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INTRODUCCION

De acuerdo con The Oxford English Dictionary, el concepto de caracter tiene una
historia etimoldgica que se remonta al término griego yapaxtnp, €l cual nombraba a un
instrumento usado para grabar y hacer una marca distintiva. El sustantivo ydapog&, que
significaba ‘poste’ o “pilar’, se relacionaba con el verbo yapdooetv, que tenia el sentido de
demarcar los limites territoriales de comunidades adyacentes. La palabra sugeria la

existencia de un ‘signo’ o ‘rasgo’ generalmente reconocible y bien comprendido.

Desde el siglo XVII dicho término comenz6 a usarse figurativamente para referirse
a “la suma de cualidades morales y mentales especificas de un individuo o una raza, la
individualidad impresa por naturaleza y habito sobre un hombre o una nacién; la
constitucion moral y mental”.* En el siglo XVI1I1 la palabra se aplicaba también para aludir a
“las cualidades morales desarrolladas con mayor intensidad”,® adquiriendo rapidamente el

sentido de ‘reconocimiento’, o ‘buena reputacion’.

Dichas significaciones (y otras afines)® penetraron el siglo X1X, atravesaron el siglo

XXy siguen intactas en el imaginario popular y el lenguaje comun de nuestra época. A

! The Oxford English Dictionary, (1933), p. 280. De aqui en adelante, las traducciones son mfas, excepto que
se indique lo contrario.

2 The Oxford English Dictionary, (1933), p. 281.
% Por ejemplo, el término “caréacter’ era el nombre de “un testimonio formal dado por un empleador a su

empleado donde se detallaban sus cualidades y sus habitos”. Sobre ésta y otras acepciones del término
‘caracter’ consultar The Oxford English Dictionary, (1933), p. 280-1.



través de esa peregrinacion historica, el concepto de caracter vivio momentos de transicion
y dramatismo, como el que tuvo lugar en la sociedad inglesa decimononica a partir del
momento en que comenzd a enquistarse en las entrafias de una cultura en la que fue
transformado y a la cual transformd. Mi tesis explora este proceso destacado por la
ambicion de arrancar la nocién de caracter de su tradicional dominio moral y religioso e
implantarlo en el terreno de la ciencia. Efectivamente en la década de 1860 un sector
importante de prestigiosos intelectuales ingleses intentaban enérgicamente tratar el tema del
caracter humano con el mismo rigor de otras investigaciones cientificas. El mas contundente
de esos esfuerzos se gestd en la tradicion de la psicologia asociacionista, cuyo ideal era
concretar el proyecto de formular una ‘etologia individual’, o ‘ciencia del caracter’, definida

como un “conocimiento correspondiente al arte de la educacion”.*

Un rasgo notable del modo en que lleg6 a plantearse la empresa etoldgica fue el
hecho de que la perspectiva que domind su explicacién cientifica y su clasificacion de los
caracteres individuales estuvo dominada por un lenguaje cultural que reflejaba una
fascinacion generalizada hacia los fendmenos de la fuerza y la energia. En los diez afios
comprendidos entre 1860 y 1870 se conjugaron ciertas condiciones que favorecieron la
fermentacion de preocupaciones filosoficas, cientificas, sociales, educacionales, religiosas,
politicas, legislativas y culturales a través de las cuales el lenguaje del caracter entendido

como ‘fuerza interna’ tendié un hilo conductor.

La mirada panoramica sobre la argumentacién que emanaba de ciertos debates
académicos que hoy conocemos por la huella que dejaron en los libros doctrinales y en los
articulos que circulaban en la prensa victoriana, asi como también en los panfletos
procedentes de las escuelas y de las parroquias, al igual que de las minutas generadas en el
ambito de las discusiones parlamentarias, muestra que el lenguaje del caracter y sus
posibilidades de modelacidn tenia una posicién transversal en la cultura inglesa. Mi trabajo
presenta un conjunto de tensiones y antagonismos acerca de las opiniones existentes en

cuanto a como formar el caracter —nocion ambiguamente descriptiva y prescriptiva- para

*J.S. Mill (1843), p. 456-7.



lograr “buenos ciudadanos’, ‘buenos cristianos’, ‘buenos trabajadores’, ‘buenos padres de

familia’, ‘buenos socios’, ‘buenos gobernantes’, etcétera.

La importancia del concepto de caracter se debid principalmente a su capacidad de
conjugar aspectos que ninguna otra nocion articulaba. Por ejemplo, explicaba la conducta
real y actual de un individuo, pero también daba cuenta de su conducta potencial. En
consecuencia, la nocién de caracter fundia en un solo concepto el comportamiento pasado,
presente y futuro de un ser humano. Esta ventaja resultaba muy funcional en el contexto
dentro del cual florecid, y mi tesis pretende hacer ver qué necesidades culturales le daban al
concepto de carécter ese perfil practico.

Un aspecto que sobresale cuando la lupa historiografica se pone sobre el periodo
mencionado es el de la creencia prevaleciente de que la naturaleza humana podia mejorarse
notablemente y que los factores cruciales estaban relacionados con la crianza, la educacion
y los habitos a los que un individuo se acostumbrara. Este punto es Ilamativo porque,
cuando se observa ese fervor ambientalista, se hace mas dificil entender que esto sucedia
mientras, en los intersticios de la época, se incubaba el imponente hereditarismo que

brotarfa con toda su fuerza en las postrimerias del siglo X1X.>

La pretension de derivar una ciencia del caracter como rama de la psicologia
intentaba reparar las serias objeciones que la filosofia mental asociacionista recibia de
concepciones caracteroldgicas innatistas (la teoria de los temperamentos, la fisiognomia vy,
sobre todo, la frenologia), las cuales son presentadas de manera sintética en el capitulo 1.
Los recursos epistemolégicos con los cuales contaba el asociacionismo decimonénico para
resistir los embates de sus criticos eran suministrados por campos de investigacion que
estaban adquiriendo en Europa gran prestigio e influencia, tales como la fisiologia refleja, la
fisiologia sensomotriz, y la psicofisica alemana. En ese contexto enriquecido, Alexander
Bain, discipulo de John Stuart Mill, se propuso el estudio sistematico del caracter humano

valiendose de los nuevos conocimientos de la fisiologia mental, y lucho por demostrar la

> Sobre el hereditarismo médico britanico y francés en el siglo X1X, ver C. Lopez Beltran (1992), R. Olby
(1985).



necesidad de incorporar esta ultima a la psicologia. El capitulo 2 examina ese
emprendimiento y describe la teoria del caracter defendida por Bain asi como también las

implicaciones pedagdgicas que de ella se desprendian.

Sin embargo, la fisiologia mental no era la Unica influencia que estaba
condicionando el andlisis de los fendmenos mentales, de la conducta y del caracter, sino que
otra gran corriente de pensamiento también ejercia presion sobre la forma de interpretar y
explicar dichos procesos. Tal corriente era la del evolucionismo bioldgico y social, dentro
de la cual la psicologia asociacionista ‘fisiologizada’ logré6 acomodarse en virtud de los
esfuerzos de Herbert Spencer. Definiendo la psicologia como una ‘ciencia de la adaptacion’,
su enfoque constituyo el andamiaje conceptual de una vision del caracter que alimentaba la
tendencia a enfatizar, como Bain, los aspectos energéticos de los individuos, las razas y las
naciones. El capitulo 3 desarrolla los puntos mas importantes del enfoque de Spencer
acerca de la psicologia y la etologia, y se muestra la novedosa filosofia educativa que

extrajo de ambas.

De esas reorientaciones fisiologica y evolucionista del asociacionismo inglés se
desprendian tres premisas fundamentales que llegaron a encarnarse en un movimiento de
reforma educativa al que los propios victorianos calificaban de ‘excepcional’ en la historia
inglesa: 1) que el caracter era una entidad integral cuya educacion era irreducible a la
formacion mental; 2) que para educar el cardcter era imprescindible tener conocimientos
cientificos de psicologia, fisiologia mental, etologia y biologia; 3) que las cualidades del
caracter mas necesarias para el éxito individual y nacional eran mucho mejor desarrolladas

por el entrenamiento cientifico que por la formacion religiosa.

En el capitulo 4 el lector podréa captar el nivel de provocacion de estas pretensiones
para un sistema educacional que, como el inglés, era eminentemente denominacional,
orientado a la educacion clasica y promotor de la instruccion exclusivamente mental. El
objetivo del capitulo es mostrar como el asociacionismo renovado, junto con el darwinismo
y el dinamismo en la filosofia natural, estaban transformando no sélo la explicacién del

caracter humano sino también la forma de entender la existencia, la naturaleza humana, el



universo y el lugar de la Humanidad dentro de él. Un conjunto de sucesos que se destacan
en la crénica de la década de 1860 (en especial la Nueva Regulacion Educativa de 1861-2 y
la Ley de Educacion de 1869 y la de 1870), es examinado desde un subsuelo moral
impregnado de nociones que la ideologia del caracter encapsulaba acerca de la plasticidad
de la naturaleza humana para ser modelada o auto-modelarse y del poder de los hébitos
sobre la voluntad, la conducta y el destino. En gran medida esa retorica resultaba atractiva
porque secularizaba ideas muy arraigadas en los credos religiosos de distintos grupos,
fundamentalmente de los evangélicos y metodistas. La friccion entre la concepcion
educativa tradicional y la concepcion naturalista de la educacion defendida por los
spencerianos produjo un desplazamiento de los ideales de caracter que la sociedad inglesa
venia aceptando desde mucho tiempo atras. Esa transicion era correlativa con cambios
profundos acerca de la vision de la salud y de la fortaleza del cuerpo humano, de la
psicosomaticidad y de la importancia que el ejercicio y la educacién fisica tenian para el
desarrollo de un ‘buen caracter’. EI marco cultural que acompafaba esas nuevas ideas
albergaba un conjunto enorme de nuevas practicas deportivas que llegaron a infiltrarse de
manera fundamental en ciertas escuelas, donde se estimaba el juego competitivo como un
modelador del cardcter. Estas transformaciones eran igualmente paralelas con una nueva
representacion de la identidad inglesa que cobraba pleno sentido para una nacion imperial
como lo era Gran Bretafia. El capitulo ofrece un recorrido general por algunas de las

cuestiones mas relevante respecto a esos puntos.

Otro de los acontecimientos que marcd la historia inglesa del siglo X1X, y en el cual
el lenguaje del caracter asumio un papel preponderante, fue la segunda reforma
parlamentaria en 1867. El capitulo 5 indaga sobre la forma en la que los discursos politicos
expresados por los protagonistas de los movimientos reformistas reproducian ideas
cémodamente avaladas por la psicofisiologia de la época. El nlcleo argumental de los
reclamos liberales para ampliar los limites politicos de la nacion estaba principalmente
conformado por un explicito reconocimiento de las posibilidades de las clases obreras de
mejorar su caracter a través de una educacion adecuada. Asi, la reforma electoral transcurrio

en forma paralela con la reforma educativa, que aspiraba a lograr una legislacion que



convirtiera en obligatoria a la educacion bésica. La influencia de la filosofia pedagdgica
propuesta por Spencer resulté crucial para la introduccion de un sistema educativo
eminentemente competitivo, lo cual generd polémicas muy significativas que reflejaban un
disenso fundamental acerca de los mencionados ideales del caracter y sobre el problema de
quiénes tenian mayor responsabilidad sobre la formacién del caracter individual. La batalla
entre los defensores de la educacion religiosa del caracter y los defensores de su educacion
cientifica abrié una acalorada polémica en torno al rol de la Iglesia, de los padres, de la
escuela y del Estado sobre la modelacion del carécter de los individuos, al que en general se
veia como la causa de la prosperidad moral, mental y fisica de la nacién. En esta Gltima
seccion la tesis muestra una parte de tales debates y sugiere la existencia de una interaccion
progresiva entre los ‘nuevos cientificos” y el gobierno desde el momento en que éste
convocaba, para diversas comisiones educativas, a figuras intelectualmente muy destacadas
y consideradas como ‘expertas’ en la modelacion del cardcter (como William Carpenter y

Thomas Huxley).

A la luz de la importancia que el concepto de caracter adquirié en la sociedad
victoriana (identificada como la ‘sociedad de la respetabilidad’, que expresaba una
condicidn del caracter), parece extrafio que su existencia en el ambito de la psicologia haya
sido tan efimera. Habiendo sido una nocién clave para la explicacion de la individualidad a
mediados del siglo XIX, perdié protagonismo en un tiempo relativamente breve, al punto
que, en 1890, la magistral obra de William James, The Principles of Psychology,® no la
incluia como topico independiente. Si bien en los primeros afios del siglo XX algunos
intelectuales aun definian la psicologia del individuo en términos de una ‘ciencia del
caracter’,” esta clase de definicion se hizo cada vez mas esporadica. En 1958 el Dictionary
of Psychological and Psychoanalytic Terms insinuaba que la situacién epistemoldgica de la
nocion de caracter ya estaba practicamente definida, al reportar “la desaparicion del

W. James (1890).

"Ver J. Baldwin (1901), vol. 1, p. 173.



significado inglés del término caracter”,® y su “reemplazo por el concepto mas recurrente

en el &mbito de la clinica: personalidad”.’

Como para confirmar ese desplazamiento, el mas influyente de los esquemas
clasificatorios de la psiquiatria, el Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM 11I-R, 1987) reformulé los antiguos ‘desordenes del caréacter’ (alcoholismo,
drogadiccion, desviacion sexual y psicopatia) en términos de ‘desordenes de
personalidad’,*® tendencia asimilada igualmente por el UCH Textbook of Psychiatry.™* Si
bien el concepto ‘inglés’ de caracter sigue atrincherado en el lenguaje de los bidgrafos y de
los fil6sofos morales, asi como también en las disertaciones religiosas y en nuestro discurso

cotidiano, brilla por su ausencia en el territorio discursivo de la psicologia cientifica.'?

Esa paulatina desaparicion del caracter como objeto de investigacion cientifica en la
psicologia y la psiquiatria ha sido reciproca con la minimizacién de su importancia en la
historia estandar de ambas disciplinas. Por ejemplo, los trabajos de Bain acerca de los
fendmenos asociativos son valorados como contribuciones importantes para la posterior
‘evolucion’ de la investigacion, pero su propuesta etoldgica practicamente nunca se
menciona. Casos que ilustran esa omisién tendenciosa son las conocidas obras del
psicoanalista ruso Gregory Zilboorg, Historia de la Psicologia Médica (1941) y de F.

Alexander y S. Selesnick, Historia de la psiquiatria: una evaluacion del pensamiento y de

®H.y E. English (1958).

° H. y E. English establecian la distincién entre caracter y personalidad en los siguientes términos: “El
caracter es un sistema integrado de rasgos o tendencias conductuales que faculta a un individuo a
reaccionar, a pesar de los obstaculos, de un modo relativamente consistente con las costumbres y principios
morales. Se distingue de la personalidad por su énfasis sobre (a) el aspecto volicional y (b) la moralidad”. H.
y E. English, Op. cit., p. 83. Para ampliar, K. Craik, R. Hogan y R. Wolfe (eds.) (1993).

10 DSM-111 (1987).
1 H. Wolff (1900).
12 Algunos trabajos aislados sobre la psicologia del carécter en el siglo XX han sido el de A.A. Roback, The
Psychology of Character, with a Survey of Personality in General (1927), y los trabajos de W. Reich en 1933,

Character Analysis y The Mass Psychology of Fascism. Una discusion mas amplia sobre la pérdida de
centralidad del ‘caracter’ en la psicologia del siglo XX en R. Young (1995).
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la préctica psiquiatrica desde la época prehistérica a nuestros dias (1966).* En ambos
casos el hecho que estructura el modo de presentacion histérica es la aparicion del
psicoandlisis de Sigmund Freud, a partir de lo cual el campo historiografico ha quedado
retrospectivamente dividido en ‘anticipaciones’ de las ideas freudianas (‘pioneros’),
‘continuacién y desarrollo’ de las ideas freudianas (‘discipulos’) y ‘refutaciones’ de las
ideas freudianas (‘opositores’). Este ha sido un motivo esencial de la indiferencia
historiogréfica hacia la trayectoria histérica del concepto de caracter. Desde el momento en
que el modelo freudiano paso a ser considerado como un eje organizador de la historia de la
psicologia, se perdio interés en aquellos trabajos que, en el pasado, se relacionaban directa o
indirectamente con la nocidn de caracter. En gran medida el descontento con el concepto de
caracter estaba relacionado con la percepcion de que éste tenia (y tiene) una carga moral que
lo volvia indigno del tratamiento ‘rigurosamente imparcial’ pretendido por las
investigaciones de la ciencia psicoanalitica. Por la misma razon la contribucion del
‘proyecto etologico’ al proceso ‘evolutivo’ de la psicologia cientifica ha sido

frecuentemente subestimada.

El hecho de que el discurso sobre el caracter haya sido abandonado en favor del
discurso sobre la personalidad es generalmente visto como una ‘higienizacion’ conceptual
que permitio un abordaje de la individualidad no involucrado con aspectos valorativos. Asi,
mientras que el caracter es susceptible de juicio moral, la personalidad no lo es (por
ejemplo, es posible decir que una personalidad tiene rasgos ‘patoldgicos’, pero no tendria
sentido decir que es ‘indecente’ o ‘indecorosa’). Por otra parte, puesto que la formacion de
un caracter representa una empresa muy comprometida con la ética, se ha asumido que ése
proceso nunca podria plantearse como objetivo del psicoanalista (de hecho existe para la
disciplina una estricta regulacion profesional que estipula cuidadosamente los limites de la
intervencion terapéutica). Esta situacion se vuelve paradojica si se tiene en cuenta que, dada

la asimétrica importancia que sigue manteniendo el concepto de caracter en el imaginario

13 Seguin la informacion suministrada por David Werman sobre los textos més usados en las escuelas de
medicina de Estados Unidos para la ensefianza de la historia psiquiatrica durante toda la década de 1960,
estas dos obras fueron las de mayor uso en el nivel de formacién universitaria. Ver D.Werman (1972).

11



popular, las personas frecuentemente recurren a las psicoterapias con la esperanza de
‘mejorar su caracter’ de modo que su conducta resulte menos disfuncional con respecto a las

costumbres y a los valores morales aceptados por la sociedad en la que viven.

Por encima de esos desafortunados recortes que la historia de la nocién de caracter
ha sufrido, esta tesis pretende narrar uno de los momentos méas favorables a sus hazafias
conceptuales. El objetivo es el de iniciar una recuperacion de la textura cultural dentro de la
cual floreci6 en la sociedad victoriana y mostrar, asi, que una historiografia
multidimensional puede arrojar luz sobre aspectos que la historia de las teorias por si sola

dejaria (y dejé) en la oscuridad.

12



CAPITULO TUNO

‘Modelar el cardcter, educar la voluntad’

Los debates en el dmbito de la frenologia, la etologia y la
fisiologia mental

A mediados del siglo XIX Gran Bretafia era la principal potencia econdémica
mundial. Su poblacién no se destacaba por ser la mas numerosa (naciones como Francia,
Estados Unidos o Austria superaban ampliamente su cantidad de habitantes), pero un hecho
era digno de destacar: su incomparable urbanizacion. La peculiar concentracion poblacional
en las ciudades era generada principalmente por un incesante movimiento migratorio
causado por la actividad industrial, que tenia el efecto de vaciar paulatinamente las zonas
rurales y atraer a las familias de los mas diversos distritos ingleses, asi como a masivos
grupos de inmigrantes procedentes de Irlanda (y asentados en las zonas préximas a la costa
occidental, sobre todo en Liverpool y Manchester, cuyo abrupto crecimiento no tenia

precedentes).™

¥ En 1851 se realiz6 un censo poblacional segun el cual la poblacién de Gran Bretafia era de 20,817,000,
creciendo en 1861 a 23,128,000 (sin contar la poblacion irlandesa). Esas cifras no eran espectaculares, aunque
si lo eran las de Londres, que tenia aproximadamente 4,770,000 habitantes. Ver cifras y mas datos en A.
Briggs (1959), (1970), G. Best (1971). Sobre el caso particular de los irlandeses emigrados, ver W. Reader
(1964), W. Whitehill (1968), L. Lees (1979), R. Dennis ( 1984), A. O’Day en R. Swift & Sh. Gilley (eds.)
(1989) y M. Hickman (1995).
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Pero por encima de esas grandes urbes reinaba la mas grande del mundo occidental:
Londres, una ciudad admirada por su gigantismo, su heterogeneidad poblacional, su
cosmopolitismo y sus contrastantes estilos de vida. Los analistas sociales se referian a ella
en términos de una ‘sintesis del mundo’, un observatorio desde el cual se podia percibir
“una enorme variedad fisica, mental y ocupacional sin igual en el resto del planeta”.”® El
afamado cronista de The Morning Chronicle, Henry Mayhew, describia a Londres como un
‘vivarium’, un universo racial coexistiendo dentro de los limites metropolitanos, al punto
gue un paseo por sus calles era similar a “una excursion geografica a través de las multiples

regiones del globo™.*®

Una desconcertante variedad de caracteres humanos ahora se reunia en lugares
comunes y las diferencias individuales comenzaban a ser objeto de curiosidad
antropoldgica, de ordenamiento, codificacion y de clasificacion de los habitantes (una
version ‘localizada’ de lo que el etndlogo y el antrop6logo hacian a gran escala). En 1866, el
Popular Magazine of Anthropology hacia su primera aparicion advirtiendo al lector sobre el

hecho de que

Nuestras propias islas, nuestras grandes ciudades y distritos, le dan al
antropdlogo un importante campo de estudio...La naturaleza compuesta de
nuestras poblaciones (..) constituye un tépico de importancia capital. Hay,
entre nosotros, tipos humanos que contrastan tanto como los que podrian
ser observados en cualquier rincén de la Tierra. El escandinavo, el sajén, el
celta, el romano, el bretén, a quienes nos esforzamos por clasificar y
ordenar, viven entre nosotros y expresan mejor que nunca sus cualidades

morales y mentales...Hay cualidades naturales tan inherentes al hombre de

% R.H. Patterson (1854).

oy Mayhew y J. Binny (1862), p. 59. Sobre Londres y otras ciudades victorianas, ver Ch. Kingsley (1859),
R. Brabazon (1881), P. Beaver (1970), W. James (1978), D. Watkin (1982), D. Olsen (1986), B. Elliot
(1986), P. Fuller (1989), J. Carré (1989), A. King (1995).
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las islas britanicas como aquellas del habitante de Caffre, Malaga o la

Patagonia.’

La industrializacion y la concomitante urbanizacion habian traido consigo la
constante exposicion de la diversidad humana y, en consecuencia, abrian un gran abanico de
interrogantes acerca del caracter, la conducta y el destino de cada sujeto que formaba parte
de las multitudes. El hecho de mezclar individuos de clases sociales diferentes en sitios
estratégicos (la estacion del ferrocarril, las areas de esparcimiento, el mercado, las calles
comerciales, entre otros) facilitaba las comparaciones, y permitia cotejar cuanto diferian en
sus rasgos fisicos, en sus formas de hablar y de gesticular, en sus posturas, sus formas de
vestir, sus habitos de consumo, sus preferencias, sus gustos, sus creencias, sus temores, sus
expectativas, etcétera. ¢Por qué los seres humanos eran tan distintos entre si? ¢;Ocupaba
cada quién un lugar predeterminado? ¢Era la educacién recibida lo que los diferenciaba?
¢Se modificaban sus conductas tras vivir largo tiempo en la ciudad? ;Existia una relacion
entre sus comportamientos y su apariencia fisica (color de piel, rasgos faciales y craneales)?

¢De qué dependia el futuro de cada uno de ellos?

Pero esta situacion no agotaba la fuente de la que emanaban las comparaciones
individuales. Pues, ademas de ser la nacion mas urbanizada, Gran Bretafia era el centro de
un vasto imperio, duefia de un poderio que la habia llevado a tener mas presencia en el
mundo que cualquier otra nacion que la doblara o triplicara en su dimension geogréfica.
Colonias, protectorados y dependencias alimentaban, en la época, una vision de si misma
que la colocaba como la méas grande de las naciones, superior a todas las otras potencias que
rivalizaban con ella (Francia, Alemania). Esta situacion particular también planteaba
incertidumbre e interrogantes sobre las diferencias nacionales: ¢Por qué las naciones eran
tan desiguales en su desarrollo? ¢ A qué se debia la gloria o el calvario de cada una de ellas?
¢Qué rasgos del caracter inglés habian favorecido la conquista y la permanencia en tierras

que obligaban a una vida durisima?;Habia una especie de ‘contaminacion’ del caracter de

17 «Anthropology: A Practical Science”, Popular Magazine of Anthropology, I, Enero de 1866, p. 7-8.
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aquellos que debian residir en algun rincén del Imperio y estar en contacto con los nativos?

¢Era el caracter nacional algo que pudiera implantarse en una colonia?

Todas estas preguntas implicaban el estudio comparativo de conductas, actitudes y
reacciones de los individuos y de las naciones entre si. En cualquiera de los dos casos, las
diferencias eran frecuentemente explicadas en funcion de 1) desigualdades naturales,
innatas; 2) desigualdades ambientales, suscitadas por exposicion a un medio particular.
Ademas, se suponia que la doctrina que podia explicar las diferencias entre los caracteres

individuales servia también para entender las diferencias entre los caracteres nacionales.

Entre las posiciones que daban cuenta de las diferencias individuales en términos de
una desigualdad innata, se hallaba la antigua doctrina de los temperamentos (basada en la
concepcion galénica de los humores), segun la cual los rasgos psicoldgicos y fisicos de un
individuo se debian a un tipo temperamental definido, determinado por la predominancia de
un fluido especifico (sanguineo, flematico, melancolico y colérico). A lo largo del siglo
XIX esta teoria conservo, en algunos casos, su tipologia original (por ejemplo, en el trabajo
de John Elliotson), mientras que otros la modificaron de acuerdo a nuevos conocimientos

sobre el sistema nervioso (como fue el caso de Alexander Bain y Henry Maudsley). *®

La clasica concepcion temperamental favorecio el desarrollo de una gran variedad de
métodos ‘inductivos’ a partir de los cuales se pretendia explicar y predecir el caracter y el
destino de una persona. La ‘fisonomia’ era, probablemente, la practica mas popular y se
basaba en la idea de que los rasgos faciales, asi como la forma de la cabeza y el cuerpo eran,
en un sujeto, reveladores de su caracter. Tanto la fisonomia como otras précticas afines (la

patonomia, la metospocopia, la quiromancia) pretendian ser la “llave maestra con la cual

18 Una descripcion de cada uno de los temperamentos en J. Elliotson (1835), J. Beale (1851), A. Castiglioni
(1947), Ch. Singer & E. Underwood (1962), B. Haley (1978).
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abrir el mistico tesoro del alma”,*®* una “herramienta Gtil en la traduccion de las

disposiciones, capacidades y temperamento de un sujeto”.?

Varias de las ideas temperamentales y fisondmicas tradicionales fueron absorbidas,
en la década de 1860, por las teorias raciales desarrolladas en el seno de la etnologia y la
emergente antropologfa.?* Sus categorfas de clasificacion se aplicaban tanto para dar cuenta
de los diferentes tipos humanos hallados en el mundo como para el andlisis de la poblacion
urbana. En este ultimo caso era generalmente asumido que las caracteristicas fisicas,
psicoldgicas y emocionales de los miembros de una cierta clase social estaban asociadas con
su fisonomia y que ésta podia explicarse en términos de su origen racial (que, para algunos,
explicaba la constitucién temperamental).?? Por ejemplo, se hablaba de las clases
gobernantes como portadoras de rasgos heredados de los normandos invasores, de la clase
media como representando un hibrido entre los teutones y los sajones, y de las clases bajas
como descendientes de los celtas.

Estas practicas de lectura del cardcter no eran simplemente descriptivas. Por el
contrario, imponian parametros de desarrollo con los cuales determinar el grado de
evolucion de un individuo, raza o nacion. Las formas y proporciones de la cabeza y la cara
eran consideradas como las marcas mas distintivas entre animales y humanos. Una
fisonomia ‘correcta’ implicaba una cabeza en la cual el craneo estaba bien formado, y la
frente y el mentdn trazaban una linea perpendicular (‘ortognatismo’). Inversamente, los
rasgos fisicos de una fisonomia ‘incorrecta’ (‘prognatismo’) eran, principalmente, una

mandibula grande y proyectada, y una frente pequefia y retroyectada, lo cual (dada la

197, Jackson (1864), p. 131.

203, Carson (1868), p. 24 a 46. La patonomia consistia en la lectura de las emociones en las expresiones
faciales; la quiromancia leia el caracter a través de las lineas de la mano y la metospocopia lo hacia por
medio de las lineas del rostro.

2! De hecho, James Hunt (presidente de la Anthropological Society, fundada en 1863 al separarse de la
Ethnological Society of London) presentaba a la antropologia como “la fusién entre la anatomia, la fisiologia,
la patologia, la psicologia y la fisonomia”. J. Hunt (1868), VI, p. 329. Ver R. Stocker (1900), G. Stocking
(1987), L. Curtis (1971), S. J. Gould (1982), M. Cowling (1989).

22 \/er J. Murray (1870), p. 24.
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semejanza con la fisonomia animal) indicaba un bajo rango en la escala de perfeccion.
Aquellos considerados como inferiores en la jerarquia social (criminales, mujeres, nifios,
pauperos, delincuentes, insanos, campesinos, e irlandeses, entre otros) eran metaféricamente

igualados con las razas menos desarrolladas, ‘primitivas’ y ‘salvajes’.®

En el marco de la teoria racial y del evolucionismo darwiniano, estos supuestos
fisondmicos recuperaron gran popularidad (como lo sugieren las multiples ilustraciones de
algunas revistas de gran circulacion entre la clase media elevada,® asi como las novelas
victorianas y las obras artisticas). Formas, tamafios y proporciones de la nariz, de la boca, de
las manos, de los pies, del térax, y hasta de la forma de caminar, se suponian ‘reveladores

de caracter’.?®

En general, existia una coincidencia sobre la idea de que los poderes puramente
intelectuales residian en el area de la frente. El cerebro era tan importante como el tamafio,
forma y proporcion de la cara y la cabeza. Este aspecto fue subrayado por la mas importante
de las teorias clasificatorias de los tipos humanos durante la primera mitad del siglo XIX: la
frenologia, una doctrina del caracter segun la cual este ultimo estaba determinado por la

forma y tamafio del craneo, independientemente de las conductas observables de un sujeto.

En Inglaterra, la ‘frenologia’ o ‘craneologia’ (nombres que designaban a la original
‘organologia’ o ‘fisiologia del cerebro’, de acuerdo con su méas temprano promotor, el

médico vienés Franz Gall) fue inicialmente divulgada por su discipulo, Johann C.

2 La superioridad evolutiva era ejemplificada con la fisonomia de la raza Caucésica, mientras que la
inferioridad tenia como referente a la fisonomia de la raza Negra. Comparaciones en J. Elliotson (1835), II, J.
Prichard (1842), vol. 1, S.G. Morton (1854). Acerca de las analogias entre la poblacion inglesa y las razas,
ver H. Spencer (1855), |1, Davis & Thurman (1856), I, H. Mayhew (1861), J. Mac Lennan.(1869), J. Lubbock
(1870), E. Tylor (1871).

2 Las mas famosas eran Punch, Fun y London lllustrated News. Sobre ‘fisonomia de clases’ ver S. Wells
(1866), y L. Curtis (1971).

2> Sobre el acato de las reglas fisonémicas en las novelas, ver G. Tytler (1982), donde analiza la obra de
Charles Dickens, Charlotte Yonge, George Meredith, Elizabeth Gaskell, Julia Kanvanagh, Wilkie Collins,
Horda Broughton, George Eliot y Charles Kingsley, entre otros. Un analisis de la incorporacion de las reglas
fisondmicas en las pinturas victorianas en M. Cowling (1989). Comparaciones ilustradas sobre fisonomia
humana y animal en J. Paget (1856), E. Warwick (1864), R. Beamish (1865), S. Wells (1866).
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Spurzheim a partir de 1815, afio en que comenzé a dar conferencias en Edinburgo y mas
tarde por diversas ciudades inglesas. Spurzheim compartia las tesis neurofisioldgicas
basicas segun las cuales el cerebro, asiento de la mente, era un agregado de 6rganos
mentales (facultades fisicas, poderes innatos) topograficamente localizados con funciones
especificas y cuyo tamafio relativo revelaba el poder de manifestacién del 6rgano.

Sin embargo, su enfoque presentaba modificaciones muy importantes respecto de la
teoria original de Gall. En primer lugar, Spurzheim redujo el nimero de érganos en los que
se dividia el cerebro (de 37 a 33), pero, ademas, le dio un peso singular a las circunstancias
ambientales en la estimulacion, supresion o mal uso de las facultades innatas (de modo que
el desarrollo o la atrofia de un érgano particular dependia significativamente del individuo).
Asi, la frenologia inglesa adopté un tono eminentemente reformista, que favorecid la
preocupacion por reconciliar una postura biologicamente determinista con los ideales de

mejoramiento social, moral, educativo y penal.®

La utilidad de la frenologia tanto en la vida privada como en la vida publica se hizo
totalmente manifiesta cuando el principal discipulo de Spurzheim, George Combe, publico
su libro The Constitution of Man (1828).2” La informacién dada por la frenologia acerca del
caracter de un individuo resultaba util para corregir vicios, elegir una profesion, un
empleado, o, incluso, para convencer sobre la idoneidad de un candidato a un puesto

politico.?®

Los escritos frenoldgicos de Combe tenian un tono inequivocamente prescriptivo,
asentado en su conocimiento de “la verdadera teoria del gobierno divino del mundo”.® La

naturaleza (disefiada benévolamente por un creador de acuerdo a un principio progresivo)

2% Consultar J. Spurzheim (1821), (1825).

2" Ese libro logré un record en ventas, tanto en Inglaterra como en EEUU. Ver datos y contrastes con otras
obras del siglo XIX en Ch. Gillispie (1951), R. Cooter (1984), R. Young (1985), J. Van Wyhe (2002).

28 \er J.S. Prideaux (1845-6), (1847), G. Dawson (1868).

% G. Combe, (1828), p. 180.
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no era gobernada por la intervencion divina sino por un complejo conjunto de leyes
naturales (fisicas, organicas e intelectuales o morales). Estos tres reinos se reflejaban en la
constitucion del hombre, correspondiendo a las tres clases de 6rganos frenologicos, la clase
animal, la clase moral y la intelectual. Combe subrayaba que “la peculiaridad de la nueva
doctrina [frenoldgica]” era el hecho de que cada una de estas clases de leyes operaban de
manera independiente, y que la felicidad era “proporcional a la satisfaccion de estas

instituciones divinas”. *°

Un aspecto particularmente relevante de estos escritos frenoldgicos fue el hecho de
su especial valoracion de ideas hereditaristas que recorrieron todo el siglo XIX. Los
frendlogos (frecuentemente considerados como autoridades idoneas para hacer
recomendaciones sobre una correcta eleccion conyugal) creian que, en la medida en que
cada individuo incrementara sus poderes mentales y fisicos a través del adecuado uso y
ejercicio de sus facultades, podria transmitir esa elevacion virtuosa a su progenie.
Gradualmente, la sociedad europea incrementaria su concentracion de seres morales e
inteligentes y las razas inferiores podrian mejorar su estirpe y tener un ascenso en la escala

de la civilizacion.®

Al igual que la fisonomia, la frenologia era tema de diversos articulos publicados en
el Journal of Anthropology, ya que era apreciada como un cuerpo doctrinal que exaltaba la
importancia de estudiar las caracteristicas fisicas del hombre en relacion con sus rasgos
morales e intelectuales. Definiendo el ambito de la antropologia, el profesor Luke Owen
Pike decia, en 1870, que “sin psicologia no hay antropologia”.®* Los escritos de Combe
ofrecian un vasto campo para la discusion de los tipos raciales y caracteres nacionales.
Utilizando las ‘colecciones frenoldgicas’ como evidencia se podian comparar, segun

Combe, los craneos de los salvajes con los de los europeos, y comprobar que los 6rganos

%0 G. Combe, Op. cit., p. 181.
31 Acerca del hereditarismo frenolégico ver V. Hilts (1982) y J. Van Wyhe (2002) (2003).

%2 C.S.W., “The Aim and Scope of Anthropology”, Journal of Anthropology, I, Julio de 1870, p. 5. Cit. en M.
Cowling (1989), p. 25. Ver L. O. Pike (1876).
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intelectuales y morales de los primeros eran decididamente inferiores en tamario a los de los
segundos. Los cerebros de aquellas razas que parecian ancladas en un estado cronico de
salvajismo (como los nativos americanos) o que permanecian estacionarias (como chinos e
hindles) dejaban ver deficiencias palpables en los 6rganos morales e intelectuales, o en su
tamafio general, cuando eran comparados con el cerebro teutdnico, que en Europa habia

realizado “los méas grandes avances en ciencia, en moral y en religion”.*

Se suponia que el desarrollo cerebral ponia un limite a las posibilidades de
civilizacion espontanea de las razas. Sin embargo, la susceptibilidad del cerebro al
mejoramiento (mediante educacion y entrenamiento) era un punto de vital importancia en la
tesis frenoldgica del progreso racial. Combe sefialaba que, en la juventud, todos los 6rganos
del cuerpo eran mas susceptibles de modificacion que en una edad avanzada y que, en
consecuencia, los efectos de la educacion sobre una persona joven se debian a una mayor
flexibilidad cerebral frente a los cambios. EI mejoramiento tenia sus limites, pero
probablemente se extenderia al punto que el hombre fuese capaz de armonizar con las leyes

naturales.®*

Combe creia que gran parte de la responsabilidad de los sufrimientos humanos
surgian de una filosofia y una religion abstractas, metafisicas, divagantes y poco adecuadas
con la naturaleza real del hombre y sus deseos. Del hecho de que el caracter individual fuese
el “resultado de una combinacién tnica de poderes frenolégicos activos”,* Combe concluia

que ningun individuo podia considerarse como “un estandar de la naturaleza humana”.*® Por

33 G. Combe (1828), p.217

% Para detalles del desarrollo de la frenologfa inglesa en el transcurso del siglo X1X, se puede consultar G.
Combe (1825), (1827), (1836), R. Chevenix (1828), P. Roget (1838), G. Lewes (1845-6), T. Laycock (1859),
A. Macalister (1885a) (1885b), H. Williams (1894). Una interpretacion actual sobre la frenologia inglesa
como un vehiculo de ideologia liberal y una reavivacion secular del calvinismo, en R. Cooter (1984).

% Ch. Gibbon (1878), vol. 1, p.148.

% Ch. Gibbon, Op. cit., p. 148.
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ello consideraba que comparar la psicologia tradicional con la frenologia era como

comparar “meros diagramas” con un “retrato de la vida real”.*’

Una de las escuelas de psicologia a las que se referia en esa critica era la implicada
en la filosofia de Thomas Reid y Dugald Stewart (‘escuela escocesa del sentido comun’),
para quienes los fendbmenos mentales eran el resultado de un nimero comparativamente
pequefio de facultades simples.®® Combe la atacaba porque crefa que, al abarcar Ginicamente
un catalogo de facultades intelectuales (la percepcién, la concepcion, la abstraccién, la
memoria, el juicio y la imaginacion) era demasiado pobre como para explicar la
complejidad del caracter humano (“,Como podria un modelo mental tan indiferenciado
explicar por qué un individuo es tan apto para convertirse en carpintero, mientras que otro lo
es para convertirse en marinero y un tercero en comerciante?”).* Era necesario, por lo
tanto, multiplicar el nimero de facultades, para lo cual se elaboraban sofisticados ‘mapas
frenoldgicos’.*

La generalidad de la psicologia académica y su esterilidad para dar explicaciones
sobre la conducta y el destino de los seres humanos reales era objetada con ahinco a medida
que transcurria el siglo X1X. Habia una gran insistencia en la necesidad de profundizar las
investigaciones acerca de “el hombre como individuo, en lugar del hombre como

abstraccion, como figura teolégica o como figura metafisica”.**

Pero la “psicologia de las facultades’ de los filosofos escoceses no era el blanco
principal de los fren6logos (en definitiva, sus diferencias eran méas que nada cuantitativas).

La filosofia mental con la cual estos dltimos rivalizaban desde el siglo XVIII era,

3" G. Combe (1827).

% Sobre esta corriente, consultar W. Hamilton (1852), (1859-60), (1863), J. S. Mill (1865), H. Spencer
(1865), H. Mansel (1866), J. Mac Cosh (1866), H. Smith (1866).

% G. Combe (1840), p. 176.

“ Uno de los mas ‘cientifizados’ de dichos mapas aparecié en la primera pagina del Weekly Medico-
Chirurgical & Philosophical Magazine, del 23 de febrero de 1823.

*1 0. Holmes, cit. en J. Davies (1955), p. 171.
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fundamentalmente, la del asociacionismo, inmersa en la tradicion empirista de John Locke,
David Hume, David Hartley, Condillac y Helvetius. En la primera parte del siglo XIX esta
tradicion seguia viva en los trabajos de Thomas Brown, James Mill y John Stuart Mill; en la
segunda mitad de esa centuria, cuando el modelo ya parecia estar agonizando, Alexander
Bain logro rescatarlo y darle nueva vida al conjugarlo con los importantes desarrollos de la
fisiologia mental europea e inglesa (tendencia seguida por varios intelectuales, como era el
caso de George Henry Lewes). Como para terminar de afirmar la reanimacion del
asociacionismo, Herbert Spencer mostraba, al mismo tiempo que Bain (a mediados de la
década de 1850), la posibilidad de formular una teoria asociacionista de la mente dentro de

un marco bioldgico evolucionista.

La oposicion entre la psicologia frenoldgica y la psicologia asociacionista tenia que
ver, basicamente, con el hecho de que la primera estaba, por principio, comprometida con el
innatismo, mientras que la segunda (como todo empirismo) negaba rotundamente la
existencia de poderes, facultades o funciones innatas. La filosofia mental asociacionista
identificaba simbolicamente la organizacion mental con la de los cuerpos fisicos, y las
‘leyes de asociacion’ (contigiidad/ semejanza) con las ‘leyes naturales’. Se asumia que los
estados mentales ejercian entre si una especie de atraccion similar a la que la fuerza de
gravedad ejercia entre los objetos materiales. EI mundo mental era pensado
metaféricamente como divisible en elementos simples —impresiones- analogos a los
componentes Ultimos del universo newtoniano (y que, cohesionados, formaban los

elementos compuestos).*?

Por otra parte, la frenologia explicaba los rasgos psicoldgicos innatos sobre la base
de la constitucién fisiologica de un individuo, y ese tipo de argumentacion era inadmisible
para los asociacionistas dogmaticos (es decir, para aquellos que, a principios del siglo XIX,
seguian adheridos a los principios del asociacionismo clésico, como por ejemplo James

Mill). En el primer capitulo de su libro Analysis of the Phenomena of the Human Mind

*2 Reconstrucciones histéricas desde el interior mismo del asociacionismo en G. H. Lewes (1845-6) y J. S.
Mill  (1859a). Comparaciones entre las diversas posturas incluidas dentro de esta gran corriente de
pensamiento en H. Warren (1921), E. Boring (1950), (1963), K. Danziger (1990).
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(1829), J. Mill citaba un pasaje de Locke donde éste se negaba abiertamente a involucrarse
con “cuestiones dificultosas como la consideracion fisica de la mente, su esencia, los
movimientos de nuestros espiritus, o alteraciones de nuestros cuerpos, por los que tenemos
sensaciones en nuestros 6rganos, o ideas en nuestro entendimiento”.** James Mill coincidia
con Locke y Hume en evitar tales “especulaciones curiosas e intrigantes”.** Ese rechazo
hacia la fisiologia habia sido constante entre los asociacionistas anteriores, que afirmaban su

interés por estudiar los efectos de la ‘asociacién’ pero no sus causas.®

Por involucrarse con el sustrato fisioldgico de los procesos mentales, la frenologia
era una doctrina a la que generalmente se acusaba de materialismo y determinismo. De
modo que, cuando el asociacionismo comenzO a aceptar (desde Bain en adelante) la
necesidad de vincular los mecanismos mentales con los resultados obtenidos de la fisiologia
mental, la gran apuesta seria la de lograr atender a dichos resultados eludiendo la clase de
imputaciones sufridas por los fren6logos (y la correlativa exclusion institucional, social,

académica, laboral, etcétera).

Hay que decir, ademas, que la aceptacion de la fisiologia mental dentro de la
corriente asociacionista no significéd una asimilacion abrupta de conocimientos a los que la
frenologia ya habia adherido antes. Por el contrario, la clase de fisiologia considerada como
‘relevante’ para la psicologia cientifica era muy distinta a la defendida por los fren6logos.

Se trataba fundamentalmente del tipo de fisiologia expuesta por William Carpenter, autor de

2], Mill (1829), vol. 1, p. 2.

#J. Mill (1829), vol. 1, p.2. El interés de James Mill en la psicologia era eminentemente filos6fico, ya que
estimaba el analisis de los poderes mentales como un paso previo a una ldgica valida, una nueva moral
(Utilitarismo) y una pedagogia sélida.

* \/er D. Hume, (1738), I, p. 21. Es preciso exceptuar a David Hartley, uno de los tnicos asociacionistas del
siglo XVIII interesados en el vinculo establecido entre las ‘sensaciones’ (unidad de analisis del
asociacionismo) y las funciones del sistema nervioso. Sostenia que las sensaciones tenian un correlato
‘vibratorio’ de particulas elementales en los nervios y en el cerebro (idea analégicamente derivada de la
mecanica newtoniana). Aunque se suponia que las sensaciones eran ocasionadas por esas vibraciones de
pequefias particulas de la sustancia medular blanca de los nervios, la médula espinal y el cerebro (por efecto
de objetos externos) Hartley evitaba la consideracion de las relaciones causales entre sensacién/ vibracién (lo
cual lo hubiese expuesto a acusaciones de materialismo), y recurria a un supuesto de ‘paralelismo psico-
fisico” que el asociacionismo posterior nunca abandond. Ver D. Hartley (1749), Oldfield & Olfield (1951), E.
Halevy (1952), R. Young (1970). Sobre el paralelismo psico-fisico vuelvo en el capitulo 2.

24



una influyente obra que, segun el juicio de Thomas Huxley, condicioné el desarrollo de la
fisiologia inglesa entre 1842 y principios de la década de 1870: Principles of Human
Physiology. De acuerdo con Huxley, ese trabajo era de uso estandar entre los estudiantes,
sobre todo porque condensaba clara y sistematicamente el conocimiento fisiologico
producido en la época.*® En 1859 Carpenter recibi6 un significativo elogio por parte de John
Stuart Mill, quien manifestaba su agrado por las incisivas criticas que aquél le dirigia a la
frenologia. Las mismas habian sido reunidas en un ensayo que Mill revisé minuciosamente
y que no le dejé la menor duda de que la ‘correcta’ fisiologia lograria desacreditar las
pretensiones epistemoldgicas de la “fisiologia cerebral’ de los frendlogos. Por medio de una
carta, Mill le expresaba a Carpenter su enorme contribucion a la ciencia (“Desde hace
tiempo tenia la conviccion de que seria usted quien pusiera en su lugar las pretensiones y
posibilidades de la actual y futura frenologia. Me aventuro a decir que no veré,
seguramente, algo mas completo y conclusivo que su postura™).*’ El trabajo carpenteriano
ayudo a que J.S. Mill aceptara la relevancia de la fisiologia mental (lo cual suponia
apartarse de la opinién de su padre), al punto que lleg6 a admitir que una exposicion de la
mente s6lo seria satisfactoria si daba cuenta de la “intima conexion entre los fendmenos de

la mente y el sistema nervioso”.*®

La fisiologia mental carpenteriana, que J.S.Mill admiraba tanto, habia florecido
como respuesta a un conjunto de practicas de lectura e interpretacion del carécter
intimamente ligadas a la frenologia y cultivadas entre médicos y fil6sofos naturales cuyas
ideas sobre la salud del cuerpo y de la mente, asi como del caracter y la conducta, eran
marginales respecto a las que se aceptaban en la elite médica y cientifica.*® La psicologia

fisioldgica de Carpenter, basada en la nocion de ‘reflejos mentales’, emergié asi como una

“ Sobre el nivel de ventas y ediciones, ver W. Carpenter (1888), p. 66.

4" Carta de J.S. Mill a W. Carpenter, contenida en W. Carpenter (1888), p. 55.

%8 1.S. Mill (1859a), p. 110.

** Sobre los lugares alternativos donde se desarrollaban estos conocimientos, y el perfil politicamente liberal y

radical de esos grupos, ver R. Smith (1973), D. de Giustino (1975), S. Shapin (1975), B. Barnes & S. Shapin
(1979), R. Cooter (1984), A. Desmond (1989), A. Gauld (1992), A. Winter (1998).
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forma de desacreditar esas diversas variantes de la frenologia y el mesmerismo que, como
una ‘epidemia’, estaban infectando la mentalidad inglesa con creencias ‘absurdas’ acerca de
la naturaleza humana. Las mas destacadas penetraron en Inglaterra en la década de 1840, y
eran el freno-magnetismo, la electrobiologia y el espiritualismo.”® Si la frenologia era
aborrecida por la academia, la intolerancia de esta Gltima hacia las nuevas combinaciones
frenologicas era mucho mas acentuada. Se les achacaba no sélo la difusion de ‘falsas’
teorias de la mente, sino también de convertir en ‘espectaculo’ un fenémeno tan misterioso
y peligroso como era el de la relacion entre la conducta y la voluntad. Pues un supuesto
central que esos ‘pseudo-conocimientos’ intentaban vehiculizar era el de que era posible,
por poder magnético, someter la voluntad de un sujeto a la voluntad del magnetizador (es
decir, convertirlo en un ‘titere’). Carpenter y sus aliados consideraban que esa idea era
fraudulenta ya que el fendmeno tenia otra explicacion basada en la fisiologia refleja, pero
ademas estimaban como denigrante el éxito popular que las exhibiciones alcanzaban vy el
apoyo otorgado a sus difusores por algunos meédicos prestigiosos, como era el caso de John

Elliotson.

Durante mas de veinte afios el entusiasmo por esas practicas fue una moda entre la
sociedad inglesa. Su atraccion tenia que ver especialmente con su forma de presentacion, ya
que se anunciaban como conocimientos que concentraban un gran potencial terapéutico. Por
ejemplo, mediante la lectura frenoldgica del carécter realizada por un magnetizador éste
podria estimular 6rganos particulares para alentar o inhibir el desarrollo de una facultad,
confirmar su existencia, o bien para descubrir nuevos poderes. De ese modo, los padres
podrian “maximizar en sus hijos aquellos poderes productores de virtud”.** Pero, ademés,
esas doctrinas se concebian a si mismas como pruebas experimentales de la relacion
existente entre regiones del cerebro y comportamientos particulares. Si por magnetizacion
se podia estimular el mejoramiento de determinadas facultades (o minimizar el desarrollo de

facultades indeseables), esta practica devenia, segun sus defensores, “un poderoso motor de

%0 Aspectos generales en A. Smee (1849), G. Stone (1850), J. Ashburner (1859).

>1 ], Jackson (1851), cit. en A. Winter (1998), p. 118.
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regeneracion humana, vasto en su dominio e ilimitado en su aplicacion, siendo, en la moral,
lo que el vapor en la mecanica”.>? En una revista que Elliotson habfa fundado en 1843 para
promover la cientificidad de la frenologia y el freno-mesmerismo, The Zoist, la fisiologia

cerebral se anticipaba como clave de la transformacion social.

jAdelante! Es el grito de nuestra raza. EI mejoramiento progresivo y la
felicidad son nuestra méaxima aspiracion, y la inculcacién universal de las
verdades de la fisiologia cerebral es uno de los medios para acelerar su
advenimiento... Con semejante poder en accion, ¢quién le pondré limites al

pensamiento humano? ¢Quién trazara la linea que impida el progreso?”. >3

Tras aceptar que el caracter humano se formaba a partir de una materia cerebral
heredada que interactuaba con el medio externo, el freno-magnetismo parecia contar con el
arsenal necesario para el manejo de esa relacion. Las conductas disfuncionales eran, como
lo mostraba el frendlogo, el resultado de una fisiologia desfavorable (como en el caso de los
criminales, cuyos craneos evidenciaban un desarrollo exagerado de los &rganos
responsables de la conducta antisocial). Pero esta suerte de determinismo estaba
amortiguada por la creencia de que, a través del control del medio material y social en el
cual el individuo se desarrollaba desde la infancia, se podia alterar su organizacion

fisioldgica, y mejorar su propia naturaleza y la de su progenie.

Las reacciones a tales pretensiones fueron diversas, pero ninguna era tan sofisticada
como la carpenteriana, que partia de las investigaciones sobre los reflejos mentales y los
estados alterados de la mente.>* Un referente esencial era el de Marshall Hall, asi como
también los trabajos que realizaban Thomas Laycock y James Braid acerca de la ‘hipnosis’.

Sobre tal base, era posible arglir que los fendmenos que el freno-mesmerismo

%2 «prospectus”, The Zoist, |, 1843, p. 1-4. Cit. en A. Winter, Op. cit., p. 119.
>3 «Cerebral Physiology”, The Zoist, |, 1843.
> Para comparar actitudes de la época hacia este fenémeno, ver T. Wakley (1838a), (1838b), (1843), G.

Sandby (1844), A. Wood (1851), A. Tweedie (1857), J. Tyndall (1879). Sobre la ‘mania’ por el mesmerismo,
J. Bennett (1851).
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pretendia hacer pasar por hechos suscitados magnética o eléctricamente no eran mas que
una produccion artificial de acciones mentales reflejas. Pues, la suspension parcial o
completa de la voluntad (tal como sucedia con el sujeto ‘mesmerizado’) se producia por
‘accion cerebral inconsciente’. El individuo quedaba ‘biologizado’ y se convertia en un
‘autdmata pensante’, cuyas ideas estaban determinadas por sugestion externa. Las ideas del
mesmerizador eran el estimulo externo que, impresas sobre el cerebro, devenian acciones
‘ideo-motrices’ no-volicionales o semi-volicionales, integradas a una jerarquia de acciones
que iban desde las que implicaban un alto grado de auto-control y juicio, hasta las que eran
realizadas en ausencia de la voluntad y de los reflejos superiores. Durante los lapsos de
suspension del auto-control, las impresiones sensoriales conducian directamente a ideas, y,
por lo tanto, a la accion (sin que la voluntad tuviera alguna injerencia, fendmeno muy
similar al de los suefios, la embriaguez, la locura y algunas formas de histeria). El sujeto
mesmerizado era una maquina anénima, incapaz de comprender el fenémeno. En los '50 y
los ’60, el desarrollo de la fisiologia mental refleja y, sobre todo, la nocién de accion

inconsciente, devino una respuesta convencional a esas investigaciones psiquicas.>

En ese contexto de fisiologia refleja, que fue fundamental para los asociacionistas de
la época, nacid el proyecto de J. S. Mill de construir una ciencia del carécter ‘auténtica’,
Ilamada etologia y derivada de una psicologia inductivamente fundamentada. A pesar de
establecer las bases programaticas para su elaboracion en su gran obra System of Logic
(1843), el proyecto etoldgico debio esperar dieciocho afios para su edificacion. Durante ese
largo periodo, la psicologia asociacionista fue asimilando los desarrollos de la fisiologia
refleja para la teoria de la mente, un trabajo completado y pulido por Alexander Bain en sus
dos importantes tratados, The Senses and the Intellect (1855) y The Emotions and the Will
(1859). La contribucién de Herbert Spencer a ese proceso también fue muy significativa,
sobre todo por su obra Principles of Psychology (1855), a pesar de que su perspectiva no era

ortodoxa como la de Bain.

> A. Winter (1998).
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Sin embargo, la animosidad de Spencer y de Bain hacia la frenologia no fue tan
hostil como la de Carpenter. Compartian la desconfianza hacia la “fisiologia especulativa’
que aquella promovia, pero también admitian que, desde el inicio de sus respectivas
carreras, habian sido inspirados por ella acerca de la conexion entre los fendmenos
psicoldgicos y los fisiolégicos, y sobre la necesidad de adaptar las explicaciones
psicologicas a las constituciones individuales. En su Autobiography, Spencer relatd que no
solo habia sido un asistente entusiasta a las disertaciones frenoldgicas que se ofrecian en
diversas ciudades y poblaciones inglesas (entre ellas Derby, su ciudad natal), sino que
también escribi6, en su juventud, un articulo sobre frenologia publicado en The Zoist (en
1844), ademas de haber ideado un instrumento para perfeccionar la recoleccion de los datos

necesarios para la lectura frenoldgica del caréacter (el ‘cefalégrafo’, en 1846).>°

El énfasis de Bain sobre la frenologia fue ain mayor que el de Spencer. Su obra de
1861, On Character (la elaboracion del proyecto etoldgico de Mill), estaba dividida en dos
partes, la primera de ellas exclusivamente dedicada a una critica puntual y detallada de la
doctrina frenoldgica, a la cual reconocia, no obstante, como la Unica pionera en la
formulacién de una ‘“filosofia del caracter’ (en contraste con las anteriores descripciones y
representaciones caracteroldgicas, como las de Teofrasto y La Bruyére). Su especial
apreciacion de la frenologia (con la cual se familiarizd en Aberdeen entre 1835-8, y en
Edinburgo desde 1844 hasta 1850) era consecuente con su disconformismo respecto a la

generalidad del asociacionismo. Bain afirmaba

A pesar de su unilateralidad, la frenologia ha prestado un buen servicio al
mostrar, con un énfasis sin precedentes, que los seres humanos son
enormemente diferentes en sus aptitudes y rasgos mentales, y al

suministrar un esquema para representar y clasificar los componentes del

% Ver Spencer H. (1904).
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caracter, que es un adelanto sobre el modo comdn en que se han venido

describiendo las diferencias individuales.®’

La frenologia habia destacado un aspecto que, segun Bain, era basico para un estudio
analitico del caracter: el hecho de que éste no estaba conformado por cualidades peculiares
sino por la proporcién de propiedades mentales comunes de un individuo con el resto de los
de su especie. G. Combe habia asimilado la ciencia del caracter con la ciencia de la quimica,
pues en ambos casos se estudiaban combinaciones de elementos que podian dar lugar a

productos radicalmente distintos. Segin Combe,

Un sistema de filosofia mental con pretensiones de verdad no debe s6lo
revelar los elementos simples del pensamiento, sino capacitarnos para
descubrir ‘en qué proporciones’ se hallan combinados en los distintos
individuos. En la quimica, una combinacion de ingredientes elementales
puede producir una medicina virtuosa para la remocion del dolor; otra
combinacién de los mismos materiales, pero en diferentes proporciones,
puede devenir un veneno mortal. De igual forma, en la naturaleza humana,
una combinacion de facultades podria dar lugar a un asesino degenerado,

mientras que otra podria generar un Franklin, un Howard, o un Fry.*®

El mérito de la frenologia en iluminar este punto fundamental para entender las
diferencias humanas estaba contrarrestado, sin embargo, por sus limitaciones
metodolodgicas. La frenologia era una “ciencia del caracter’ que no estaba respaldada por una
‘ciencia de la mente’. Por ello resultaba imperioso seguir la propuesta etoldgica que Mill
habia sugerido en 1843, ya que reparaba ese defecto al pretender la construccion de una
ciencia del caracter derivada de una psicologia empirica, observacional y experimental. Ese
apoyo sélo podia venir del andlisis de la propia conciencia, o introspeccién; pues la ausencia

de esta ‘herramienta primaria del psicélogo’ privaba a la frenologia de profundidad

" A. Bain (1861), p. V.

%8 G. Combe (1836), p. 59.
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cientifica. Siendo sumamente Util como indicadora del caracter de un individuo particular,

la frenologia no lograba trascender ese nivel diagnostico.

El hecho de mostrar, por ejemplo, “una correlacion entre una cierta parte del craneo
y una excesiva manifestacion de temor” podia ser “Gtilmente empleado como ayuda en la
regulacion de las relaciones interpersonales, o para la seleccion de empleados adecuados, o
como orientacién vocacional, o en la educacion infantil”.*® Sin embargo, “la conexién entre
la emocion y la conformacion del craneo o del cerebro, aunque satisfactoria como
indicacion del caracter”,® no iluminaba la naturaleza del sentimiento, sus diversas
modificaciones, las circunstancias que lo habian generado, que lo habian hecho fermentar,
que lo habian prolongado o refrenado, ni la conducta a la que daba lugar, o el modo en que
afectaba a otros estados mentales, ni como habia operado sobre los nervios y otros tejidos

corporales.

La necesidad de conocer no sélo la existencia de una emocion, sino también su
naturaleza, su origen y sus efectos fisicos y morales, hacia menester el analisis de la propia
experiencia conciente, asistida por la observacion externa y directa de la conducta de otras
personas, asi como por el conocimiento de los fendmenos fisioldgicos. Un conocimiento
cabal de los sentimientos nunca podia obtenerse mediante la mera medicion frenoldgica, la

manipulacion freno-mesmeérica del craneo, o la mera anatomizacion del cerebro.

En consecuencia, la ansiedad por construir una ciencia del caracter que permitiera
intervenir en los procesos de formacion caracteroldgica hacia menester la superacion del
ambito frenoldgico, desde los visibles signos fisicos hacia las caracteristicas mentales
internas, de las cuales los primeros eran, en el mejor de los casos, exteriorizaciones
superficiales. La ciencia del caracter tenia sentido cuando hacia de puente entre el
diagndstico y la intervencion, para lo cual se hacia imprescindible una psicologia
asociacionista “fisiologizada’, de la cual pudiera ser deducida.

%93, Bailey, cit. en A. Bain (1861), p. 25.

803, Bailey, cit. en A. Bain, Op. cit., p. 26.
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Los elementos del sentimiento, la inteligencia y la actividad, comunes a
todos nosotros, son establecidos por la ciencia de la mente [el
asociacionismo] con todos sus detalles; asi, preparamos el camino para el
estudio de sus diversos grados de desarrollo en las mentes particulares, que
constituyen los caracteres individuales. Por supuesto, al concentrarnos en
el complicado problema de los estados de conciencia, las leyes y los
procesos de la mente universal, corremos el riesgo de perder de vista las
diferencias individuales; (..) Aln asi, aquella parte del trabajo tiene que ser

muy bien realizada, para no caer en el riesgo de no poder hacer nada.®*

Dada la imposibilidad de estudiar observacional y experimentalmente la formacién
del caracter de individuos concretos (por la infinidad de circunstancias intervinientes), la
etologia debia ser derivada de la ciencia de la mente. Una vez elaborado un correcto sistema
clasificatorio de los caracteres generales (para lo cual la teoria de los temperamentos seguia
cumpliendo un rol preponderante), el etdlogo debia determinar cémo actuaban los
hipotéticos conjuntos de circunstancias sobre una mente gobernada por las leyes
asociacionistas (contiguidad, semejanza) y el modo por el que llegaban a generarse las

variedades caracterologicas existentes en la vida cotidiana.

La formulacion de una tipologia caracteroldgica semejante fue el propdsito primario
de la obra bainiana de 1861. Bain estaba absolutamente seguro de la posibilidad de deducir
una ciencia etoldgica a partir de las leyes asociacionistas, del principio del placer-y-dolor y
de los elementos mentales primitivos. Introspeccion, observacion y fisiologia eran los tres
caminos que, correctamente combinados, conducian a una verdadera filosofia mental; desde
alli a la etologia individual y, finalmente, a la etologia politica (o ciencia del caracter

nacional).

Pero la subestimacion de la doctrina frenologica no solo se basaba en el hecho de
que ésta no usaba la introspeccion (lo cual, como dijimos, no le permitia ahondar en los

laberintos més oscuros del caracter) sino también en su carencia de rigor evidencial a la

61 A. Bain (1861), p. 29-30. Las cursivas son mias.
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hora de probar las conclusiones de sus estudios correlativos. Criticando la pobreza de las
pruebas respecto a las subdivisiones frenologicas del cerebro, Bain instaba a los fren6logos
a observar el trabajo de los cientificos experimentales de la actualidad (sobre todo los que
pertenecian al campo de la fisica, la quimica y la fisiologia), a fin de que se percataran de
los requisitos necesarios para establecer una proposicion como “cientifica’ (“Ha habido un
destacado mejoramiento en este siglo sobre la rigidez de la prueba cientifica. Lo que
representaba una buena prueba cuando Gall comenzo sus investigaciones ya no cuenta
como tal, ni en la historia natural ni en la filosofia natural”).®> Segin Bain, la ldgica
inductiva de J.S. Mill habia estipulado los principios basicos de la prueba experimental,
estableciendo claramente que las proposiciones dignas de ser generalizadas debian expresar
una uniformidad sin excepcion alguna. Bain se detuvo a examinar cada una de las treinta y
cinco facultades frenoldgicas (tomando como referencia el sistema de G. Combe). Dicho
analisis tendia a subsumirlas a algin rasgo de su propio sistema para demostrar que lo que
los frenologos pretendian hacer pasar por elementos primitivos de la naturaleza humana
eran, en realidad, susceptibles de ser explicados en términos mas simples aln. Su postura

era categorica: las facultades frenoldgicas no eran determinantes ultimos del caracter.

Por otra parte, la frenologia adolecia de otros graves defectos, como, por ejemplo, el
de minimizar el rol de los sentidos en su explicacion de la formacién del caracter y el de
poner un énfasis excesivo sobre las cualidades innatas de los individuos, en detrimento de
las maltiples influencias del medio, de la experiencia de vida y de la educacion recibida por

cada uno.

La frenologia es sélo una ‘parte’ de la ciencia del caréacter, aquella que
corresponde a las tendencias originales, ‘innatas’. Sus explicaciones podrian ser
tolerables respecto de las clases no-educadas de la comunidad, y de aquellas
cuyas tendencias naturales son lo suficientemente fuertes como para no ser

afectadas por las influencias externas. Pero el sistema frenoldgico se debilita

62 A. Bain, Op. cit., p. 59.
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cuando es aplicado a individuos muy educados, y a naturalezas susceptibles y

doéciles.®

En el contexto de los importantes aportes de la fisiologia refleja, y de la fisiologia
del movimiento, Bain propuso su propio esquema caracterolégico, al que consideraba no
solo alternativo sino ‘actualizado’. Aunque analizaré su teoria etologica en el préximo
capitulo, el hecho importante a resaltar aqui es que todo el desarrollo de la nueva fisiologia
refleja como fundamento de la accion humana fue indispensable para los asociacionistas de
mitad del siglo XIX, especialmente porque ofrecia un marco cientifico dentro del cual
desarrollar la “ciencia del caracter’ (o etologia) como sustituta de la frenologia, demostrando
que una fisiologia incorrecta (la fisiologia cerebral de los frenélogos, de los freno-
magnetizadores, de los electrobidlogos, etcétera) alimentaba creencias erroneas y nocivas
sobre la naturaleza humana en general, y falsas expectativas acerca de la formacién del
caracter en particular. La etologia, en cambio, se derivaba de una psicologia integrada con
una fisiologia fundamentada empiricamente, por lo cual devendria una herramienta esencial

para los educadores que emprendieran su labor modeladora con rigor.

Sin embargo, la psicologia fisiolégica que permitia desacreditar las pretensiones
epistemoldgicas de la frenologia y edificar, sobre sus ruinas, una sélida ciencia del caracter,
no lograba esquivar las implicaciones materialistas atribuidas con tanta frecuencia a los
fren6logos. Aceptando las explicaciones asociacionistas de la naturaleza automatica de la
mayoria de los procesos mentales, los fisiblogos mentales trataban de hallar su base en el
sustrato material de la constitucién individual, especificamente en el cerebro y el sistema
nervioso. Asi, un enorme dominio de actividades tradicionalmente clasificadas como
‘mentales’ eran realmente ‘fisicas’, lo cual reducia la credibilidad acerca de la naturaleza
separada, auténoma e independiente de la mente (que tradicionalmente sustentaba la

creencia en el estatus moral privilegiado del ser humano). Las razones para trazar una

8 A. Bain, Op. cit., p. 189.
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division tajante entre la mente y el cerebro se debilitaban a medida que la fisiologia refleja

indagaba en las profundidades de los procesos mentales. **

Las amenazas de materialismo suscitaban alarma basicamente por sus consecuencias
fatalistas para la conducta humana. Algunos fisi6logos conservadores como Carpenter se
resistian a aceptar que toda actividad mental fuese automética, y lo mismo para las
actividades fisicas. Concediendo la gran influencia de las acciones del cuerpo sobre las de la
mente, esos fisidlogos creian que debia existir entre ambas instancias una influencia
reciproca que no fuese automatica (una ‘interaccién por medio del sistema nervioso’). En

Mental Physiology, Carpenter sostenia

No puedo verme a mi mismo, ni intelectual ni moralmente, como una mera
marioneta, movida por cuerdas; tampoco puedo pasar por alto la vasta
evidencia fisiologica, que prueba la directa e inmediata relacion entre la

agencia corporal y la mental.®®

Para probar que la mente no estaba atada a la constitucion material del individuo, era
necesario demostrar que tenia poder para actuar sobre si misma. Y ese control era posible a
través de la voluntad, que permitia dominar los estados mentales, originados
automaticamente por medio del cerebro, del sistema nervioso o del aparato sensorial. La
emergencia de dichos estados era inevitable, pero el ser humano podia sujetarlos por medio
de la “‘fuerza de voluntad’. Carpenter denominaba a esta Gltima ‘esfuerzo propositivo’, al
que definia como una seleccidn realizada entre diversas formas de conciencia que inducian
a la accion. Las mismas eran “puestas delante del ego por las sensaciones (externamente) y
por los mecanismos del pensamiento y del sentimiento (internamente)”.%® Esa ‘seleccion’
revelaba la capacidad de dominar los estados mentales y de domesticar la propia naturaleza
animal, moderando las pasiones y los apetitos. Mientras que una voluntad sana tendia a la

* B. Haley (1978).
% W. Carpenter (1874), p. ix.

% W. Carpenter, Op. cit., p. 25.
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restriccion de esas tendencias, una voluntad no-modelada podia dar rienda suelta a los
mandatos de la naturaleza mas baja. En consecuencia, la voluntad ‘educada’ era
imprescindible para evitar que el complejo e inexorable aparato reflejo construido por

nuestro cerebro dominase totalmente al ser humano.®’

Sin embargo, a pesar de que las acciones intencionales hacian pensar que la mente
ejercia poder sobre el cuerpo, no demostraban que la voluntad tuviera una existencia
separada del complejo neural dentro del cual actuaba. En la década de 1860 era notorio el
retroceso de la usual concepcion de la voluntad entendida como fuerza mental innata,
permanente y fija ante el avance de las concepciones que preferian enfatizar su naturaleza
fisioldgica, modelable y adquirida, y que se rehusaban a reconocer la existencia de algo que
estuviese mas alld de los estados volitivos concretos y particulares. Habia una gran
controversia acerca de esas ‘voliciones’, que para algunos eran ‘paralelas’ a estados
somaticos mientras que para otros eran, lisa y llanamente, estados soméaticos.?® Spencer, por
ejemplo, definia a la voluntad como “un estado mental simple y homogéneo, formando el
vinculo entre el sentimiento y la accién™.%® En su opinién, la voluntad no era siquiera un
propulsor energético, sino simplemente una condicion bajo la cual una forma de energia se
transformaba en otra forma de energia. Henry Maudsley la conceptualizaba como una mera
“actividad coordinada de los centros supremos de la fuerza mental”.” Subrayaba que esa
facultad a la que tradicionalmente se aludia en términos trascendentales no era mas que el
producto de un largo proceso por el cual las voliciones se iban formando a través de la
historia de un individuo (un desarrollo gobernado por reglas tan inmutables como las del

¢7 La conservacion carpenteriana del supuesto de la autonomia de la mente (a pesar de la enorme actividad
refleja del cerebro) tenia que ver con el hecho de que, hasta 1870, se habian realizado numerosos
experimentos sin hallarse evidencia que permitiera suponer la localizacion de funciones en el cerebro o la
produccion de movimientos intencionales por estimulacion artificial de la corteza cerebral. En general, estos
experimentos se interpretaban como prueba de la autonomia de una sustancia mental indivisible y del libre
albedrio. Ver R. Young (1970).

%8 Esas controversias sobre la naturaleza de la voluntad fueron reunidas en 1877 por M. Guthrie en un escrito
titulado The Causational and Free Will: Theories of Volition.

%9 H. Spencer (1864), p. 325.

" H. Maudsley (1867), p. 157.
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mundo natural). Ese poder volicional podia ser coordinado mediante un correcto
entrenamiento, definido como “la educacién gradual de un continuo ejercicio en relacion
con las circunstancias de la vida”.”* Asi como se lograba un desarrollo del poder de
coordinar en una accion compleja varios masculos distintos, también se podia lograr el
desarrollo del poder de coordinar las ideas y los sentimientos de modo tal de conducirlos
hacia un fin especial. Fuera de esa multitud de voliciones concretas, que suponian un

consumo de fuerza o energia adquirida, no habia nada que pudiera llamarse ‘voluntad’.

El reconocimiento de la naturaleza fisioldgica de los estados volicionales dejaba sin
resolver varios interrogantes, como por ejemplo, de dénde provenia esa fuerza volitiva
(fuese mental, somatica o psico-somatica), de qué dependia su variabilidad en los diferentes
individuos y su intensidad tal como se ponia de manifiesto en las distintas formas de
reaccionar ante una misma situaciéon. La Unica teoria que ponia a disposicion una respuesta
a esas inquietudes era la teoria de los temperamentos, la cual asumia diferencias
volicionales que implicaban variabilidad de fuerza entre las constituciones individuales. De
acuerdo con la clasificacion de esa doctrina, se creia que el individuo de temperamento
flematico (o linfatico), al igual que el melancolico, carecian de fuerza y de iniciativa propia,
mientras que en el tipo sanguineo la situacion era la inversa, ya que su sangre era de mejor
calidad, su corazon y sus venas estaban mas desarrolladas, y poseia una capacidad motora
superior (que incrementaba su actividad vital, haciendo que adquiera mayor cantidad de

fuerza consumible en un lapso determinado).”

La etologia construida por Bain apuntaba a explicar esas diferencias disposicionales
a la luz de la fisiologia del movimiento, aplicada a la teoria temperamental. El elemento
fundamental de la volicion era una ‘energia espontanea’ a la que Bain concebia en términos
fisiologicos y morales. Alun no ahondaré en su teoria, pero es atinado adelantar que, a su
juicio, esa constitucién fisica y mental original (‘temperamento’) era educable a través de

los habitos, lo cual formaba el caracter, y con éste toda la estructura motivacional (volitiva)

M H. Maudsley, Op. cit., p. 273.

72 \/er J. Beale (1851), p. 269- 271.
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del individuo. Desde el menos materialista de los fisiologos —Carpenter- hasta los mas
materialistas —Maudsley, Huxley- adherian a esa idea alentada por J.S. Mill y Bain segun la
cual era posible modelar las capacidades de desear mediante la alteracion de las
circunstancias, realizando asi una modificacion indirecta del caracter. Formar el caracter
significaba esculpir la voluntad (o las disposiciones volicionales) sobre la estructura del
sistema nervioso, almacenando a través del habito diario la capacidad para reaccionar
activamente en una situacién particular. Un buen caracter desembocaba en una voluntad
bien moldeada, y se obtenia a partir de la combinacion de una buena constitucién original
con una educacion adecuada. El caracter era, en definitiva, el que daba lugar a ese complejo
de potencialidades volicionales. Con una correcta modelacion (forjada desde las primeras
etapas de la vida), un individuo podria tomar decisiones morales e intelectuales de modo
inconsciente y espontaneo, a través de la fuerza del habito. En esas decisiones, el ‘deseo’ no
era necesariamente concebido como respuesta a una condicién de autonomia, ya que se
hallaba pre-dispuesto en la estructura motivacional del sistema nervioso. Dicho en otras
palabras, el deseo, motivo o volicion no era un estado meramente moral sino también (o

ante todo) fisiolégico.”

Por debajo de los dilemas filosoficos, metafisicos y éticos que estas concepciones
generaban, una idea se desprendia del debate y escapaba a las controversias, a saber, que la
educacion era un fendmeno clave para la formacion del caracter humano. Como sostenia T.
Huxley, la fisiologia refleja sentaba bases firmes para fundamentar “la verdadera posibilidad
de la educacion”, que no dependia mas que de “la habilidad de la mente para edificar un
sistema reflejo inconsciente”.’ Esta afirmacion hacia eco en Maudsley y en muchos otros
que afirmaban que el éxito de la educacion no tenia enigma alguno, ya que podia explicarse
como la transformacion progresiva de actos voluntarios en autométicos. Una accién podria
requerir toda la atencion y la volicion de su autor al ser realizada por primera vez, pero, por

repeticion frecuente, terminaria convirtiéndose en parte de su organizacion nerviosa, al

™ Ver B. Haley (1978), p. 44.

T, Huxley (1868).
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punto que podria ser realizada sin volicion, e incluso sin conciencia (“Podria establecerse
una regla segun la cual, si dos estados mentales se dan juntamente, 0 en sucesion, con la
debida frecuencia y vivacidad, la subsecuente produccion de uno de ellos sera suficiente

para la aparicion del otro, lo deseemos o no lo deseemos™).”

La importancia crucial de la educacion radicaba, por lo tanto, en el hecho de
aprender a controlar la poderosa maquina de los sistemas reflejos, deshacer los habitos
indeseables devenidos reflejos y convertir en reflejos los habitos deseables (en otras
palabras, transformar lo automaético-indeseable en conciente y lo deseable-conciente en
automatico). Modelar la voluntad significaba ensefiar a desear ‘correctamente’, pues una

voluntad débil, no educada, era como “un jinete dormido sobre su propio caballo’.”

Para ello era imprescindible arar sobre el sentido comun, definido como un
conglomerado de conductas repetitivas formadas inconscientemente por el cerebro a partir
de la informacion impresa sobre los nervios sensoriales desde el momento mismo del
nacimiento. Ligada a esta conviccion, una idea estaba ganando enorme protagonismo, a
saber, que el logro de ese objetivo (la domesticacion de la “primera naturaleza’) dependia de
la aplicacion de un método infalible e irremplazable: la educacion cientifica. Esta era
considerada como idonea para la disciplina mental porque fomentaba el desarrollo de la
facultad de discernimiento, habituando a la constante revision critica de aquello que el

sentido comun tendia a aceptar acriticamente.

El énfasis sobre la importancia de la educacion cientifica para la formacion del
caracter ya era intensamente promovido en la década de 1850, y habia dado lugar a una
serie de conferencias de la Royal Institution, organizadas para debatir sobre ‘la condicién de
la mente ptblica’ en Inglaterra.”” Su principal organizador, Michael Faraday, expresaba que

la rudeza, confusion, vaguedad y pobreza de juicio del vulgo (dominados por su naturaleza

™ T. Huxley, Op. cit., p. 284.
"® Expresion usada por W. Carpenter.

" Participaban como invitados especiales Ch. Daubeny (quimica), J. Paget (fisiologia), W. Hodgson
(economia), J. Tyndall (fisica) y W. Whewell (historia de la ciencia), entre otros.
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automatica) era reversible mediante una educacion menos enfocada a los clasicos y
concentrada, en cambio, sobre la auto-educacion y el espiritu independiente fomentado por

el entrenamiento cientifico.®

En las dos décadas siguientes, Carpenter extendid esa propuesta como una forma de
superar el indisciplinamiento mental de las muchedumbres y evitar que su ignorancia las
convirtiese en un objeto de manipulacién y sometimiento. EI ser humano era un esclavo de
los habitos de la infancia, pero una vez que emergian la capacidad de auto-direccion y la
conciencia de poder el individuo devenia un sujeto responsable y capaz de formar su
caracter mediante la sujecion de las conductas reflejas indeseables. Sostenia que las
personas cuyas mentes operaban de acuerdo al mero mecanismo de los reflejos mentales
(impedidas del ‘esfuerzo propositivo’) estaban sumidas en un estado durante el cual los
poderes mentales superiores se hallaban suspendidos y dominados por las sugestiones. La
suspension de la voluntad (producida artificialmente durante las préacticas magnéticas) era,
en el grueso de la gente, una condicion natural y permanente inducida por una absoluta falta
de educacidn apta para desarrollar una capacidad de juicio y autonomia que contrarrestara el
yugo de los malos habitos devenidos inconcientes e involuntarios. Tifiendo su opinién de las
interpretaciones raciales en boga, Carpenter sostenia que una mente obtusa era in-
volucionada, primitiva, analoga a la de los animales o a la de las tribus salvajes. Pero,
ademas, adheria a la creencia de la época de que los rasgos psiquicos adquiridos se
transmitian hereditariamente, razon por la cual la torpeza mental no sélo implicaba un

estancamiento o retardo del individuo sino también de sus descendientes.”

Carpenter se convirti6 en una autoridad de gran prestigio para la comunidad
educativa de la época. Como sefialaré mas adelante (en el capitulo 5), su opinién era un
recurso frecuente de los miembros de diversas comisiones educacionales que el gobierno

convoco entre 1860 y 1870 para realizar un mapeo del estado de la educacion cientifica en

® M. Faraday, “On Mental Education”, (1859). Acerca de Faraday, ver G. Cantor (1991). Sobre la percepcion
popular de las necesidades educativas, consultar E. Youmans (1867).

" \er W. Carpenter (1873a).
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todo el pais. Al igual que sus colegas, Carpenter objetaba el sistema educativo
fundamentalmente por eludir el “ejercicio mental que sélo la ciencia puede dar”.®® En 1867
(afio de la segunda reforma parlamentaria) publicd una serie de articulos expresando estas
nociones y destacando la importancia de una politica educacional que permitiera disciplinar
la mente de acuerdo con las leyes basicas de la fisiologia.®* Carpenter incluyd, en su agenda
de conferencias, a numerosas asociaciones de trabajadores de las méas importantes ciudades
industriales del norte (donde se hallaban la mayoria de los ‘nuevos votantes’ de acuerdo a
los criterios de la reforma electoral de ese mismo afio). Durante los encuentros, enfatizaba la
necesidad de que cada individuo sometiera a escrutinio su naturaleza automatica construida
por el cerebro (en analogia con el comportamiento animal), para contrarrestarla con la

voluntad, que convertiria al individuo en un sujeto libre y autdnomo.

La fisiologia de los reflejos mentales resultaba, asi, sumamente (til: proporcionaba
una base para dinamitar la teoria caracterologica de los frendlogos y edificar la de los
asociacionistas, asi como también para defender la necesidad de impartir educacion
cientifica entre una masa poblacional que, como decia Faraday, era “ignorante de su propia
ignorancia”.®? Pero, ademas, concentraba un enorme potencial explicativo para dar cuenta
de la interaccion entre los fenémenos individuales y los sociales, tal como lo hizo Walter
Bagehot desde 1867, al suministrar una explicacion fisiologica de la formacion del caracter
nacional a partir de la formacion del caracter de los individuos. La advertencia inicial en su
gran obra Physics and Politics anticipaba su postura: “Nadie comprendera el tejido
conectivo de la civilizacion sin estudiar el sistema reflejo y el poder nervioso que fluye de
é1” % Su trabajo, que sera parcialmente analizado en el capitulo siguiente, tomaba como
punto de partida el desarrollo individual de un sistema integrado de acciones reflejas, tanto

naturales (surgidas de la médula espinal) como artificiales (via el cerebro, a través de la

% Royal Commission on Scientific Instruction and the Advancement of Science, First, Supplementary, and
second reports, “Questions put to W..B.Carpenter”, 1872, vol. I, p. 541. Cit. en A. Winter (1998).

81 W. Carpenter (1867), (1872), A. Winter (1998).
82 M. Faraday (1859), p. 465.

8 W. Bagehot (1867-9).
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nocion carpenteriana de ‘esfuerzo consciente’, que producia un habito al que el sistema
nervioso fijaba como un reflejo). Como veremos, su sofisticado analisis sobre la transicion
desde un nivel animal de existencia hacia un modo de vida civilizado le adjudicaba un papel
decisivo a la educacion, a la vez que su forma de justificarlo ayudaba a fortalecer la imagen

de una psico-fisiologia innovadora, incluso, para el andlisis politico.

CONCLUSION

El avance de las investigaciones de la nueva fisiologia de los reflejos mentales fue de
enorme importancia para desacreditar la gran gama de teorias mentales que especulaban con
la naturaleza de las diferencias individuales y que ofrecian esquemas de clasificacion del
caracter. La etologia no era sélo un proyecto de derivar una ‘correcta’ ciencia del caracter a
partir de la psicologia asociacionista, sino también una firme estrategia de anular las
pretensiones de verdad de la frenologia y de todas aquellas practicas con las que ésta tenia
afinidad. Los argumentos mas frecuentemente esgrimidos para ese rechazo seran analizados

a continuacion, en el marco del trabajo de A. Bain.

El punto que deseo enfatizar aqui es que, a pesar de la animosidad que pesaba sobre
esas viejas creencias sobre el caracter, la direccion que sigui6 la investigacion mental tuvo
mucho que ver con preocupaciones especificas que le daban circulacion y adhesién a esas
nociones populares. En particular, éstas ultimas generaron una conciencia sobre el altisimo
grado de generalidad de la psicologia ‘académica’ (que incluia fundamentalmente al
asociacionismo y a la filosofia escocesa del sentido comun). Un defecto semejante no
significaba Unicamente la debilidad de la doctrina, sino también su poca utilidad para una
época que demandaba inteligibilidad sobre los patrones de comportamiento de cada

individuo, asi como criterios para el ordenamiento y la codificacion de esas numerosisimas
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mezclas de caracteres tipicas de la vida urbana y de las formas modernas de organizacion

politica y social.

Por otra parte, hay que tener en cuenta que, a pesar de las discrepancias, el
asociacionismo que se nutri6 de la nueva fisiologia conservé el interés de los fren6logos por
poner la ciencia del caracter al servicio de reformas educacionales consideradas como
plataforma del cambio social. La teoria de los reflejos mentales suministré poderosos
argumentos usados por sus promotores como base de un reclamo de reestructuracion
educativa/ institucional / legislativa que se fue haciendo cada vez méas urgente a medida que
transcurria la década de 1860. Las razones de esa efervescencia por la educaciéon (que
fueron muy diversas) las iremos desarrollando detenidamente a lo largo de los capitulos que
siguen. Pues fue durante ese proceso que los debates acerca del caracter proliferaron con un

impetu digno de atencion.

Uno de los factores a tener en cuenta de manera especial, y que presentaré a
continuacidn, fue la creencia de que la integracion de la psicologia y la fisiologia mental
estaba preparando el camino para demostrar que la educacion del caracter tenia sélidos
fundamentos cientificos. La pedagogia no era en absoluto una cuestién de azar, ni el
pedagogo una figura que pudiera ignorar las leyes cientificas que gobernaban los fenémenos

vitales.

En ese contexto, una ciencia de las diferencias individuales era imprescindible y, sin
poder hacer un uso pleno de la frenologia, se volvia necesario edificar una legitima ciencia
del carécter, que Bain propuso en 1861. Convencido de que el mejoramiento social
comenzaba ineludiblemente por la modelacion del caracter de los individuos, Bain creia que
toda reforma préactica dependia, en gran medida, de la erradicacion de las formas de

ensefianza que impedian poner a la educacién sobre ‘la segura senda de la ciencia’.
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CAPITULO DOS

‘El arte de educar cientificamente’

Psico-fisiologia de las diferencias individuales”

En su obra de 1860, The Physiology of Common Life, George H. Lewes exaltaba el
conocimiento del caracter como el mas elevado de los saberes humanos. Nada podia
resultar de relevancia epistémica mas inmediata que la formacion del caracter y la
preservacion de la salud (“Ningun tema cientifico puede ser tan importante ni tan
necesario en la vida cotidiana como el de los procesos por los cuales vivimos y

").3% Como muchos de sus contemporaneos, Lewes crefa que la mayoria de las

actuamos
desgracias eran consecuencia del desobedecimiento de las leyes de la vida, tan rigurosas
como las leyes de la gravedad o del movimiento. La conducta humana estaba sujeta a
leyes vitales y su abordaje requeria tanto de un enfoque moral como de un enfoque

fisiologico.

Como vimos en el capitulo anterior, las exploraciones fisiologicas, que indagaban
sobre la interdependencia entre el funcionamiento de la mente y del cuerpo, estaban

* “El arte de educar cientificamente’ era una expresién muy usada por Alexander Bain en su obra de 1879,
Education as a Science.

8 G. H. Lewes (1860), vol. II, p. 378.
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abriendo un fértil campo de investigacion para la psicologia, aunque el reavivamiento de
la perenne cuestion del materialismo aminoraba el ritmo de los avances experimentales e
invitaba, una y otra vez, al debate sobre el clasico dilema del dualismo cartesiano (res
cogitans / res extensa). Si la mayoria de las actividades mentales eran automaticas, al
igual que las fisicas, ya no estaba claro qué poder autbnomo tenia la mente, o cual era la

diferencia sustancial entre un ser humano y un automata.

En toda la década de 1860, la vision dindmica y somatica de los ‘estados
volicionales’ dio lugar a intensas controversias sobre las relaciones entre el cuerpo y la
mente, la mente y el cerebro, el cerebro y el sistema nervioso, y el sistema nervioso y el

mundo, conformando un terreno minado de dificultades tedricas, morales y religiosas.

Los asociacionistas de mediados de la época victoriana, como A. Bain, H. Spencer
y G. H. Lewes, rechazaban la tesis ‘interaccionista’ carpenteriana y adherian, en cambio, a
una posicion de ‘paralelismo’ entre la mente y el cuerpo, con lo cual pretendian preservar
el dualismo materia/espiritu y evitar, simultaneamente, la critica de que no habia
constancia de “un organo intelectual que permitiera pasar, por razonamiento, de la fisica
del cerebro a los hechos de la conciencia”.®*® EIl “paralelismo’ esquivaba las hipétesis
causales acerca del gobierno de la mente sobre el cuerpo o del cuerpo sobre la mente, ya
que los procesos mentales y los procesos fisicos no eran sino ‘aspectos distintos” de una
Unica y misma serie de fendmenos psico-fisicos. Considerados desde una optica subjetiva,
la serie psicofisica era mental (psicoldgica) mientras que, considerados desde una Optica
objetiva, la serie era fisica (fisioldgica). Esta postura monista/dualista alcanzd su méaxima
expresion en las obras de Lewes, donde los trabajos del aleman Gustav Fechner eran un

referente esencial.®®

8 Ese tipo de argumentacion era dirigido principalmente por T. Huxley y J. Tyndall a los carpenterianos. Ver
J. Tyndall (1879). El paralelismo ya estaba presente en el asociacionismo clasico, especialmente en los
trabajos de D. Hartley. Ver nota 45, capitulo 1 de la Tesis.

8 Explicando la melancolia, Lewes decia que, si se la observaba subjetivamente, se podia ver como un estado

mental causado por una razén especifica (una pérdida, una decepcion, un fracaso, etcétera). Pero vista como
un estado del organismo, era un cambio en las secreciones, y una alteracion nerviosa. Las secuencias eran
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En el marco de ese paralelismo psico-fisico florecio la reconceptualizacion de la
‘Voluntad” en términos de una fuerza psico-somatica, a la que Bain convirtio en el
cimiento de su teoria del caracter. Fisiolégicamente, la voluntad era ‘energia espontanea’,
‘fuerza’, ‘vigor’, ‘actividad natural’. Psicol6gicamente, era ‘poder moral’, fuente de
“perseverancia, paciencia, valor, y seguridad”.®” En su tipologia caracterolégica,
publicada en On the Character, including an Estimate of Phrenology (1861), la
reformulacion de los estados volitivos fue la via directa a través de la cual dar cuenta

somaticamente de las peculiaridades individuales en los patrones de comportamiento.

Esta ventaja explicativa tenia, no obstante, un alto precio para la tradicion
asociacionista dentro de la cual Bain estaba inmerso. Pues implicaba la flexibilizacidn ante
ideas y enfoques respecto a los cuales el asociacionismo clasico habia sido histéricamente
reticente. Con todo, y como se ird mostrando a lo largo de este capitulo, fueron estas

concesiones las que le dieron impulso a un modelo psicoldgico cada vez mas estéril.

La mas notable de dichas concesiones es la que mencionamos en el capitulo 1,
relacionada con la integracién de la psicologia con la fisiologia. Criticando a los

metafisicos que habian desestimado la base fisica de los estados mentales, Bain sostenia:

La relacion entre la mente y los drganos materiales (especialmente el
cerebro) reside en el fundamento de la psicologia, y estd vitalmente
implicada en las cuestiones practicas de nuestro bienestar. Las
consideraciones y hechos aducidos en su favor deben ser los maés
difundidos del conocimiento humano, y las investigaciones emprendidas
para arrojar luz sobre el tema merecen la mas atenta concentracion. Es
requisito no solo establecer una conexion general entre la mente y el
cerebro sino también indagar sobre las precisas relaciones de los diferentes

sentimientos, facultades, y manifestaciones con las distintas porciones del

exclusivamente fisioldgicas en un nivel, y exclusivamente psicol6gicas en otro nivel. Ver G. H. Lewes
(1860).

8 A. Bain (1861), p. 199, 205-6.
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cerebro y con todos los miembros que tomen parte en ese circulo de
actividad. Tanto la fisiologia, que experimenta sobre las propiedades de los
nervios y de los centros nerviosos, como la ciencia mental, frenologia o
psicologia, que colecciona, clasifica, describe y analiza los hechos de la
mente -las sensaciones, las emociones, las voliciones, y los procesos de la
inteligencia- deben cooperar en formar una alianza entre los dos aspectos

de nuestro ser.®

La argumentacion de Bain era tan fina, detallada y sistematica que pudo convencer
a su maestro y amigo John Stuart Mill, cuya admiracion por la psicologia bainiana
(enmarcada en el pensamiento fisiologico expuesto por Carpenter) fue expresada
publicamente; segun Mill, las obras de Bain eran la version final del asociacionismo puro,
la doctrina en su forma mas correcta y mejor ejemplificada, “la mas completa exposicion
analitica de los fenémenos mentales, basados en una legitima induccion”.® Concediendo
que la fisiologia era “la ciencia mas cercana, en objeto y método, a la psicologia”,* Mill
creia que el abordaje de Bain mostraba cuan superficial habia sido el tratamiento que la

fisiologia habia recibido por parte de los asociacionistas anteriores.

Esa fusién entre la psicologia y la fisiologia obligaba a reconocer que la frenologia
habia sido especialmente atil en dirigir la atencion hacia las cualidades constitucionales de
los individuos y las razas, “acelerando, confirmando y diseminando ideas generales sobre
la constitucion de la naturaleza humana”,®* y disipando la errénea concepcién (dominante
por mas de 150 afios) de que las peculiaridades de los seres humanos se debian méas a

eventos casuales y circunstanciales que a su constitucion mental.

% A. Bain (1861), p. 16-17.
8 1.S. Mill (1872), p. 557.
% 3.S. Mill (1859a), p. 116-7.

%1 S, Bailey, Letters on the Human Mind, p.206-15, cit. en A. Bain, Op. cit., p. 28.
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Sin embargo, y como dejaron establecido las criticas expuestas a la frenologia, ésta
no podia ofrecer una explicacion plausible sobre el caracter humano porque se basaba en
una ‘psicologia de las facultades’ que era insostenible (como lo era también la de los
filésofos escoceses intuicionistas). En sus importantes tratados de 1855 y 1859, Bain
asumia una concepcion tri-partita de la mente, constituida por la actividad o voluntad, las
emociones o sentimientos, y el intelecto. A partir de esa configuracion mental derivd, en
1861, una taxonomia caracteroldgica, distinguiendo tres tipos principales de caracter, 1) el
activo o enérgico, 2) el emocional y 3) el intelectual, con un gran abanico de

combinaciones y variedades.

Cada uno de esos tipos de caracter indicaba una predominancia temperamental, de
acuerdo con la cual se canalizaba la actividad natural, o energia espontanea definida como
“una tendencia innata a la accion, independiente de, y previa a, la estimulacion de los

sentimientos”. %2

Por ejemplo, en una persona de temperamento enérgico, la fuerza espontanea era
guiada por su aspecto mental predominante, la actividad, y, por ello, la accion se
emprendia sin importar demasiado lo placentero del motivo. En cambio, en una persona de
temperamento emocional, la fuerza espontanea se canalizaba a través de los sentimientos y
emociones (placer-dolor), y solo podia esperarse que la accion fuese dindmica si el motivo
era lo suficientemente estimulante. Asi como la accion era la particularidad esencial del

temperamento enérgico, la indolencia lo era del temperamento emocional.

Los sentimientos y los propositos controlaban esa “actividad innata, o espontanea,
caracterfstica de la volicién o voluntad™,*® pero ésta era una fuerza independiente que, en
cada caso individual, variaba en cantidad, calidad y velocidad. Por ello, Bain estaba

convencido de que su analisis constituia un comienzo ineludible para el estudio analitico

% A. Bain, Op. cit., p. 197. Por ‘temperamento’ Bain entendia ‘calidad nerviosa’, y sostenia que ningin
aspecto la indicaba mejor que la velocidad y vigor de los movimientos, tanto de los voluntarios como de los
involuntarios. Ver también A. Bain (1859), Capitulo 1.

% A. Bain, Op. cit., p. 191.
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del caracter, al dar un criterio inicial y basico para determinar por qué los individuos eran
tan diferentes entre si (“No podemos comenzar de mejor manera que clasificando y
describiendo los elementos del caracter, tomando nota de los grados y variedades de esta
energia innata, de sus formas de desplegarse y de las consecuencias practicas que surgen

de ella”).*

El asiento fisico de la energia espontanea se hallaba, en principio, en el sistema
muscular, ya que existia una cierta calidad y cantidad de fibra muscular disponible para
todo esfuerzo corporal, asi como para el trabajo y la resistencia. Sin embargo, la
musculatura no era la fuente principal de la energia natural. Pues, segin Bain, una cierta
cantidad del poder manifestado se debia a “corrientes cerebrales fluyendo hacia los
musculos”,*® las cuales tomaban su energia fisica de la nutricién suministrada a la
sustancia nerviosa. La participacion del cerebro era, en muchos casos, mas importante que
la participacién de la musculatura (“Podemos suponer que la calidad y cantidad de los
centros cerebrales inmediatamente conectados con los diversos miembros corporales
activos mantienen un rol principal en la resistencia y en la fuerza fisica)”.*® Teniendo en
cuenta que la disposicion de un sujeto a esfuerzos prolongados y continuos no tenia que
ver Unicamente con su buena musculatura, sino con sus centros nerviosos, se podia
entender, por ejemplo, por qué la indolencia se daba frecuentemente en personas de
musculatura fuerte (un fendmeno que Bain ilustraba con los irlandeses, haciendo eco de
una difundida (y racializada) degradacion moral de ese grupo poblacional que era tan

numeroso en las ciudades inglesas).”’

%A Bain, Op. cit., p. 192. En su Autobiography, Bain sostenia que el concepto de ‘energia espontanea’ se le
habia ocurrido por influencia del profesor W. Sharpey cuando éste disertaba sobre el cerebro y el sistema
nervioso, en 1851. Sharpey discutia algunas especulaciones de Faraday sobre el caracter de la fuerza nerviosa
tal como era ilustrada por sus investigaciones eléctricas. A raiz de eso, Bain pensaba en la doctrina de la
espontaneidad como un suplemento necesario al reconocido circulo de la corriente nerviosa desde el sentido
al movimiento. A. Bain (1904), p. 218.

% A. Bain, Op. cit., p. 193.
% A, Bain, Op. cit., p. 193.

% A. Bain, Op. cit., p. 193-4.
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Una expectativa caracterologica era mas prometedora cuando se daba la
conjuncién de un buen sistema muscular con una buena organizacion nerviosa. En un
individuo vigoroso fluia una gran corriente de actividad natural, independiente de todos
los estimulos placenteros o dolorosos. Por el contrario, la debilidad de los centros

nerviosos propiciaba una inercia que ningdn estimulo podia cambiar drésticamente.

La distincion entre dos grandes clases de caracteres (activo, vivaz, emprendedor,
exaltado versus inactivo, indiferente, reacio a la accidn) era, segin Bain, claramente
observable en el reino humano, y no solo entre las diferentes personas, sino también en el
mismo individuo bajo circunstancias distintas (cambios de edad, de estado de salud,

etcétera).

Las variedades de caracter demarcaban los ambitos de los individuos para ejercer
sus funciones en la vida. La industria, por ejemplo, requeria de personas capaces de un
flujo energéetico moderado; los militares, empresarios y comerciantes eran considerados
como personas sujetas a la alternancia de momentos de intenso ejercicio seguidos por una
total falta de accién. Bain afirmaba que “la historia del mundo” habia mostrado que los
estadios inferiores de la humanidad eran “contrarios al despliegue continuo de energia, y

mejor dispuestos a la intermitencia energética”.*®

Las diferencias en el grado de excitabilidad nerviosa daban lugar, de acuerdo a
Bain, a “temperamentos tan excitables como el de un caballo” o “temperamentos tan
imperturbables como el de un asno”.*® Explicaba estas discrepancias sobre la base del
desigual nivel de desarrollo de la region emocional y sensitiva de la mente. Un alto
desarrollo de la capacidad receptiva o sensitiva favorecia la influencia externa, mientras

que un bajo desarrollo la obstaculizaba.*®

% A. Bain, Op. cit., p. 196.
% A. Bain, Op. cit., p. 196.
100 En una constitucién excesivamente energética, pero escasamente sensitiva o receptiva, la accién mas

frecuente era, previsiblemente, la auto-determinacion. En esos casos, el cambio casi siempre estaria generado
por iniciativa propia, antes que por causas externas. A. Bain, Op. cit., p. 196.
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El caracter enérgico, que tenia mdaltiples ramificaciones, ocupaba un lugar
privilegiado en el esquema bainiano. Representado emblematicamente por aquellas figuras
destacadas en las conquistas, en el gobierno o en los negocios, los caracteres enérgicos

eran propios de

los hombres que trabajan duramente, que perseveran en sus desafios, y que
se dedican méas que cualquier otra persona a las actividades deportivas o
recreativas. Si se dedican al comercio, hacen negocios constantemente; si
son artesanos, realizan mas labores que nadie; si ocupan un lugar en el
gobierno, aprovechan sus ventajas y resisten con mas fortaleza las
hostilidades partidarias; si se dedican a la profesion militar, son
infatigables durante las batallas. Todo lo que su mano encuentra para

hacer, lo hace con poder.101

El caracter enérgico no se destacaba por la calidad de sus acciones (que dependia
de otros atributos), sino por su cantidad. Sus trabajos podian ser de muy mala calidad,
pero nunca revelarian ocio. Repasando alguna de las diversas modalidades que podia
adoptar un caracter enérgico, Bain sefialaba que habia casos en los que el exceso de
actividad no estaba acompafiado del desarrollo de otras partes de la mente, como los
sentimientos y la inteligencia. En tales situaciones el trabajo podia ser muy vasto pero sin

ninguna utilidad individual o social.

Sin embargo, esos casos extremos no empafiaban las enormes ventajas morales de
dicho tipo caracteroldgico. Pues, en consonancia con el fervor de la época por el “hombre
auto-formado’ -aquel cuyo progreso no se debia mas que a su propia voluntad-, Bain
sostenia que la energia espontanea, ademas de implicar industria y actividad en los retos,
era “un fundamento de las cualidades de la perseverancia, la paciencia, la valentia y la

independencia”.’® Si un hombre gozaba de poder para actuar, también gozaba del mismo

101 A, Bain, Op. cit., p. 198.

102 A, Bain, Op. cit., p. 199-200.
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poder efectivo para resistir y perseverar, y para mantenerse erguido contra las presiones.
Algo similar ocurria con la valentia, ya que una energia exuberante suprimia las
posibilidades de que el temor paralizara la accion (que era ciega, y, por lo tanto, confiada).
De esa misma fuente energética se nutrian la independencia y la confianza en uno mismo.
El pleno ritmo de la accién acarreaba consigo conviccion, pues las dudas y la inseguridad
surgian de las partes sensitiva y receptiva de la mente, pero no de la region activa (la
predominante en el caracter enérgico). A juicio de Bain, “las comparaciones entre las
Razas, entre los hombres individuales y entre los animales inferiores” hacian evidente que
“una criatura llena de energia espontanea, visible en su multitud de actividades”, era “mas
propensa a confiar en si misma, a no contar con ayuda de otros y a despreciar la
dependencia, en un grado muy superior a las restantes organizaciones”.’®® Siendo “un
buen instrumento en la industria general, y, especialmente, en la rutina monotona”, el
caracter enérgico (mas preocupado por hacer que por gozar pasivamente de los frutos de
su accion) era el méas adecuado cuando se necesitaba “la continuidad y la resistencia de

una méquina”.**

Una vez que habia distinguido los tipos caracteroldgicos principales sobre la base
de sus divergencias energéticas constitucionales, Bain examinaba las distintas variantes en
las que se sub-dividian cada una de esas categorias de acuerdo con las emociones (cuya
importancia en cada individuo dependia del desarrollo de la region sensitiva de su mente)
y los talentos (sujetos a la predominancia de la funcién intelectual). Sus largas
enumeraciones de las multiples combinaciones caracteroldgicas que previsiblemente se
formarian bajo determinadas circunstancias (asumiendo que las leyes de asociacion regian
el proceso formativo) se apoyaban en una seleccion de personajes historicos que, segun
Bain, contaban como evidencia de sus clasificaciones. Ademas de utilizar las biografias

como recurso informativo, apelaba también a la introspeccion.

103 A, Bain, Op. cit., p. 200.

104 A, Bain, Op. cit., p. 203.
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Su apreciacién sobre las cualidades inherentes al caracter activo estaba
acompariada de una valoracion similar del carécter intelectual, sobre todo porque las
funciones del intelecto eran de importancia primaria para la buena conducta moral. Bain
se dedicé pacientemente al estudio de la relacion existente entre los atributos de la
inteligencia (discriminacion, similaridad y memoria) con “los dos grandes ambitos de
nuestra naturaleza moral, (..), la prudencia, o equilibrio (en lo concerniente al propio

individuo) y la simpatia, o conducta desinteresada (en lo que respecta a los deméas)”.*®>

La prudencia, que era un rasgo caracteroldgico de importantes ventajas sociales
porque motivaba a actuar Unicamente segiin pardmetros de comportamiento socialmente
aprobados, sélo podia surgir cuando el individuo tenia un recuerdo efectivo del dolor
causado por experiencias pasadas; pues, dicho recuerdo lo conduciria a evitar su repeticion
en el futuro. Cuando ese poder de retencion (o memoria) del dolor o placer no era lo
suficientemente fuerte, la prudencia -ligada a los rasgos intelectuales de la prevision y el

auto-interés- no tenia posibilidades de aflorar.

El intelecto también tenia un papel preponderante en la otra gran virtud moral, que
era la conducta desinteresada. Este rasgo moral, por el cual un sujeto renunciaba a su
propio bienestar a favor de un tercero, tenia la peculiaridad de oponerse al axioma
hedonista (aceptado por la psicologia asociacionista y la ética utilitaria) de que el movil de
las acciones humanas era siempre la busqueda del propio placer y la huida del dolor. Bain
consideraba que la constitucion humana era demasiado conflictiva y paraddjica como para
subsumirla completamente a esa perspectiva de la ‘ley del placer - dolor’ (o “ley general
de la voluntad”),'® la cual era notablemente insuficiente como para dar cuenta de
comportamientos no-egoistas, tales como el “altruismo, las ideas fijadas sobre
experiencias placenteras o dolorosas y los habitos”.'%” La fijacién de ideas conectadas con

experiencias dolorosas o placenteras pasadas cumplian la funcién de una suerte de

105 A Bain, Op. cit., p. 290.
106 A, Bain, Op. cit., p. 292.

197 A, Bain (1903), p. 69 (compilacion de diversos articulos publicados anteriormente en Mind).
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‘acopio’ de asociaciones con un enorme valor potencial en el cumplimiento de los deberes
morales. El hecho de ser conscientes del dolor causado por un castigo, o del gozo por la
premiacion de una conducta acertada era indispensable para el desarrollo de una conducta
prudente (“Nuestras mentes necesitan estar bien almacenadas con estas aprehensiones de
placer y dolor (..), asi como requeririamos de un acervo de palabras para ser elocuentes, o
de una importante experiencia comercial para lograr un buen negocio™).’®® Con respecto a
los habitos, Bain creia, como los otros psico-fisiélogos, que su enorme riqueza era la de
independizar la conducta de su nexo conciente con las vivencias pasadas. Transformado
en conducta habitual, lo que alguna vez se habia evitado por temor al castigo y

sufrimiento luego se evitaria sélo por repeticion.

De esta forma, Bain llegaba a la conviccion de que la modelacion de un caracter
moral, asi como “la superacion de los impulsos rebeldes de la naturaleza humana”,
necesitaban de un proceso guiado por conocimientos que estaban “mucho mas alla del arte
retérico de la persuasion”, % el discurso moralizador o el sermén religioso. La formacion
de buenas disposiciones, aptitudes y motivaciones requeria de la siembra de habitos
correctos, y para asegurar el éxito de la cosecha era imprescindible poseer un

conocimiento de las leyes psicoldgicas, fisioldgicas y etoldgicas.

Como hemos venido mencionando, esta ‘psicologia del habito’ estaba sélidamente
apoyada en la fisiologia experimental de mediados del siglo XIX, la cual proporcionaba
los argumentos tedricos necesarios para establecer la conexion entre los habitos y el
sistema nervioso. En el trabajo de Bain (y en el de muchos otros cientificos de la época,
como H. Spencer y Charles Darwin) una de las principales contribuciones para esa
concepcion fue la del fisidlogo aleman Joahnnes Miller, que habia desarrollado una teoria
del movimiento publicada en dos volimenes que se tradujeron al inglés entre 1838 y
1842. Sus ideas fueron acatadas con entusiasmo por aquellos pensadores ansiosos por

enfatizar el rol de los habitos sobre la voluntad, pues los escritos de Muller sugerian que

108 A, Bain, Op. cit., p. 300.

109 A, Bain (1903), p. 63-4.
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toda conducta repetitiva quedaba ‘impresa’ sobre el sistema nervioso ya que la frecuencia

de excitacion de una fibra nerviosa aumentaba su poder conductor.

Segun la opinidén de J.S. Mill, en el trabajo de Miller se hallaba “el germen de la
psicologia de Bain”.**® Su teoria sintetizaba la denominada “fisiologfa senso-motriz’, asf
como ciertas ideas de Pierre Flourens, y una vision de las leyes de asociacion que regian
los movimientos voluntarios segun la concepcion de Erasmus Darwin (generalmente
ignorado por los asociacionistas ingleses anteriores a Bain, a pesar de compartir su

nacionalidad).**

Muiller aceptaba la tesis de Flourens segun la cual el centro de la accion
de la voluntad y la fuente de todos los movimientos voluntarios se hallaba en la ‘médula
oblonga’, en la cual se reunian las fibras de todos los nervios, espinales, cerebrales y
motores.*? Desconociendo las razones, Miiller habia observado que, por un ejercicio de la
voluntad sobre la médula oblonga, las fibras nerviosas eran inducidas a la accion.
Rastreando el desarrollo de la volicion a partir de los movimientos espontaneos del feto y
del nifio, y las consecuentes sensaciones, sefialaba que los primeros movimientos del feto
se producian por una accion aleatoria de la voluntad sobre las fibras medulares, dando
lugar a las sensaciones; la asociacion del efecto con la causa conducia, gradualmente, al

control deliberado de los movimientos, concluyendo que “un acto de volicién” no era sino

103.S. Mill (1859), p. 121.

1R Young (1970), p. 116. La expresion “fisiologia senso-motriz’ hacia referencia al desarrollo de la vision
segun la cual la organizacion del sistema nervioso debia entenderse tanto en términos sensoriales como
motores. Esa teoria estaba asociada con los resultados de las investigaciones independientes de Charles Bell
(Inglaterra) y Francois Magendie (Francia), resumidos en la conocida “Ley Bell - Magendie”. La vision
senso-motriz fue abarcando, progresivamente, las partes superiores del sistema nervioso. Cuando Bain
escribid su extensa obra sobre psicologia, alin se creia que los hemisferios cerebrales eran una gran excepcion
a dicha teoria. Ver P. Flourens (1824), J. Miiller (1833-8), F. Magendie (1838), R. Todd y W. Bowman (1845-
56), W. Carpenter (1855), (1874), J.S.Mill (1859a), T. Laycock (1860), D. Ferrier (1873), H. Jackson (1873),
G. Ladd (1887), E. Hitzig (1900), entre otros. Enfoques actuales sobre esta tradicion y la inauguracion de la
investigacion sobre localizacion cerebral, en M. Brazier (1958), (1959), R. Young (1968) (1970).

12 Flourens habia logrado su localizacién por medio de la ablacién. Ver P. Flourens (1824), J. Miiller (1833-
38), R. Young (1970).
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“la direccidn consciente y voluntaria del principio nervioso en el cerebro sobre diferentes

aparatos cerebrales”.*?

A través de la practica se adquirian, segun Muller, movimientos voluntarios
finamente coordinados (“Cuanto mas frecuente sea la excitacion a la accion de ciertas
fibras musculares por influencia de la voluntad, mas capaces devendran de constituir una

)."* Miller definfa los movimientos voluntarios como ‘combinaciones de

accion aislada
movimientos en determinados grupos’, regidos por las leyes de la asociacion de los
movimientos entre si y de los movimientos con las ideas (leyes descritas por Erasmus

Darwin bajo la influencia de D.Hartley).'*®

Una tesis darwiniana a la que Muller adheria explicitamente era la de que la
practica disminuia o anulaba la tendencia innata a la asociacién involuntaria de
movimientos, mientras que facilitaba la asociacion voluntaria de varios musculos en
accion.™™® En Zoonomia, E. Darwin argiifa que “todos los movimientos fibrosos, sean
musculares o sensoriales, cuando son frecuentemente puestos en accion de manera
conjunta, en combinacién o sucesion, devienen tan conectados por habito, que al
reproducirse uno de ellos, los otros tienen una tendencia a acompafiarlo o sucederlo”.**’
En esos mismos términos Miiller describia la asociacién entre los movimientos y las ideas
(“Por regla general, cuanto mas frecuentemente se asocian voluntariamente ideas y
movimientos, mas probable es que éstos sean excitados mas facilmente por aquellas ideas

que por la voluntad, o que directamente dejen de estar influidos por esta tltima).*®

113 3. Miiller (1833-38), p. 934. Cit. por R. Young (1970), p. 117.
1143, Miller, Op. cit., p. 938-9.

115 Consultar R.Young (1970).

18R, Young (1970), p. 117 y subsiguientes.

U E Darwin (1794-6), p. 49. Cit. por R. Young, Op. cit., p. 117-8.

118 3. Miller (1833-8), p. 944. Cit. en R. Young, Op. cit., p. 118.
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Estos fendmenos motores e ideo-motores estaban relacionados con el sistema

Nervioso:

La asociacion de los movimientos entre si solo puede explicarse bajo el
supuesto del desarrollo, en el cerebro, de una rapida via de comunicacion
de la influencia nerviosa en una direccion determinada; y la concatenacion
de ideas y movimientos parece indicar que toda idea en la mente da lugar a
una tendencia a la accion en el aparato nervioso del movimiento que
expresa aquella idea, y que esta tendencia a la accion es tan exagerada
cuando la practica y el habito son significativos, que la mera disposicion

gue existe en los casos ordinarios deviene -cada vez que la idea ocurre- una
| 119

accion rea
Incluso la coordinacion de los movimientos de locomocion dependian, segin Mdiller, de la
organizacion funcional de la médula espinal y del cerebelo. Si bien la locomocion
dependia de la voluntad, la combinacion adecuada de los actos musculares requeridos con
fines locomotores parecia facilitada por cierta disposicion interna del sistema nervioso
(“Parece subsistir entre los centros nerviosos, los grupos de musculos y sus nervios, una
armonia de accién dependiente de la estructura original”).**® Los experimentos de Charles
Bell, Francois Magendie y P. Flourens le habian sugerido a Muller la idea acerca de la
existencia de un ordenamiento en los drganos centrales que favorecia “la accion

coordinada de ciertas fibras nerviosas”.!?

A mediados de la decada de 1850, las conclusiones de Mauller acerca del
movimiento, el sistema nervioso y la importancia de los patrones innatos de coordinacion
ya eran muy conocidas entre los fisidlogos, pero Bain fue quien mas esmeradamente

extrajo sus implicaciones psicoldgicas, rompiendo con el exagerado énfasis del

19 3. Miller, Op. cit., p. 944. Cit. en R. Young, Op. cit., p. 118.
120 3. Miiller, Op. cit., p. 949. Cit. en R. Young, Op. cit., p. 118.

121 3. Miiller, Op. cit., p. 949. Cit. en R. Young, Op. cit., p. 118-9.
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asociacionismo anterior sobre la sensacién como fuente primaria y Unica de la vida
mental.**> Al hacer hincapié sobre el papel crucial de la voluntad y el movimiento, Bain
enmarcoO la psicologia empirista dentro de un asociacionismo ‘senso-motriz’ (“La accién
es una propiedad mas intima e inseparable de nuestra constitucién que cualquiera de
nuestras sensaciones, y de hecho entra como parte componente en cada uno de nuestros
sentidos, dandoles el caracter de compuestos”).’?® Seglin Bain, asi como los antiguos
movimientos aleatorios se habian adaptado a los fines y propdsitos, las conexiones
adquiridas entre movimientos espontaneos y el placer o dolor consecuente también
educaban al organismo. La voluntad era ese “compuesto de movimientos espontaneos y
sentimientos”.*** Cuando los impulsos motores se asociaban con las ideas, se producia una

coordinacion que los transformaba en movimientos intencionales definidos.

Toda esta compleja psicologia fisiolégica vinculé al asociacionismo con una
perspectiva que daba sobradas razones para valorar la formacion de habitos y del caracter
como una cuestion digna del tratamiento cientifico que recibian otros temas. Bain
exhortaba a los intelectos cientificos de su generacion a dedicarse a “la promocion de la
etologia [o ciencia del caracter], una rama del conocimiento que concierne al bienestar
humano no menos que la astronomia, la geologia o la mecanica”.** Dado que los habitos
individuales eran cruciales para la formacion del caracter, y que su modelacion estaba
intimamente relacionada con procesos fisioldgicos subyacentes, era absurdo esperar
resultados exitosos ignorando las verdades de la ciencia. La educacion era lo opuesto al
azar, tal como lo demostraban la psicofisiologia y la embrionaria etologia al conducirla
hacia un terreno cientifico donde se producian conocimientos fundamentales para la
eficiencia formativa. Bain fue extrayendo paulatinamente las implicaciones de ésas

investigaciones para la pedagogia, y condensé los resultados en una obra Ilamada

122 sobre el rol del movimiento en la historia del asociacionismo, consultar T. Ribot (1873), G. Murphy
(1949), G. Brett (1953), E. Boring (1950), (1963), D. Hamlyn (1961).

123 A. Bain (1855), p. 59.
124 A, Bain (1855), p. 296.

125 A, Bain (1879), Prefacio.
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Education as a Science (1879). La educacion estaba ligada a la fisiologia desde el
momento en que Sse asumia “la funcién plastica o adquisitiva del cerebro”,*?® definida
como “la propiedad de fortalecer las relaciones nerviosas indispensables a la memoria, al

habito, y a toda facultad adquirida”.**’

Las leyes fisiologicas suministraban, principalmente, un modo de estimar los
gastos relativos de la fuerza cerebral, asi como estrategias orientadas a su correcta
distribucion y uso. Las distintas funciones (intelectuales, emocionales y volitivas) se
disputaban dichas fuerzas, razén por la cual el primer paso en el proceso educativo era el
de realizar un preciso examen diagndéstico del tipo de caracter de cada alumno, y de sus
logros potenciales. El conocimiento etologico era importantisimo desde un punto de vista
pedagdgico para asegurar la existencia de adecuacion entre las expectativas de los
maestros y las posibilidades reales de la constitucion mental y fisica de cada alumno. Los
seres humanos estaban desigualmente constituidos en sus funciones, y las exigencias

escolares dificilmente podian ser homogeneizadas.

Si un individuo puede, desde el principio, apreciar cinco matices de color
donde otro distingue sélo uno, los caminos de estos dos sujetos estan
trazados de antemano, y la distancia entre ellos es bien marcada. Es muy
importante, sin duda alguna, reconocer esta desigualdad inicial antes de
determinar la tendencia especial que se le debe dar a la educacion de un

nifo. 12

La triple clasificacion de los temperamentos (activo, intelectual y emocional)
adoptada en 1861 sobre una base energética-volicional mostraba en este posterior trabajo
su enorme utilidad y aplicacién. Puesto que los seres humanos diferian en la cantidad,

calidad y velocidad de su accién nerviosa, el provecho de esa fuerza dependia de la

126 A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 2
127 A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 2.

128 A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 3.

59



direccion dada; se suponia que el tiempo de cada trabajo, el método de entrenamiento, la
distribucion de las actividades y del reposo, los tipos de rutina, la dieta y un enorme
conjunto de factores incidian en el rendimiento energético. Un resultado éptimo no
necesitaba mas que una buena direccién; por el contrario, una incorrecta orientacion de la
fuerza general del organismo podia desembocar en el desarrollo de funciones que se

deseaba inhibir.

Puesto que el disciplinamiento de los 6rganos era una condicion indispensable del
fendmeno educativo, aquellos ocupados de la formacion del caracter tenian sobre sus
hombros la importante responsabilidad de acostumbrar los 6rganos a seguir la direccion
deseada, decidiendo sobre bases correctas cuales eran los métodos mas adecuados para
estimular y acrecentar una facultad determinada, a través de su ejercicio en circunstancias

y condiciones favorables.

La funcién que mayor energia demandaba era la involucrada en la incorporacion
de aquellas capacidades negadas por la naturaleza, ya que consistia, nada méas y nada
menos, que en “la formacion de un cierto nimero de senderos construidos sobre ciertas
lineas de la sustancia cerebral”.?® Un conocimiento nuevo implicaba una nueva relacién
cerebral, y su formacion requeria de un claro saber psico-fisiolégico que, estimulando la
abundancia energética del cerebro, no rompiera el equilibrio agotando al organismo. En tal
sentido, Bain criticaba el ideal educativo de la ‘sobre-educacion’ (en referencia a la
exagerada exigencia de esfuerzo mental) ya que, desconociendo la etologia y los
mecanismos fisioldgicos involucrados en el entrenamiento cerebral, los maestros erraban
en las formas de lograr una maximizacion del rendimiento de los alumnos. Esa obsesion
ciega por el entrenamiento mental era uno de los peores defectos del sistema educativo
inglés, no porque el entrenamiento mental fuese indeseable sino porque, desconociendo la
base material, los maestros adoptaban métodos contraproducentes para la salud de los

individuos.

129 A, Bain (1879), Libro I, cap. 2.
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Considerando una diversidad de condiciones concernientes a la ‘facultad de
aprendizaje’, Bain ofrecia un ‘recetario’ de combinaciones ‘ideales’ que el pedagogo
podia emplear en funcion de los tipos de caracter mas frecuentes. En todo el proceso, la
protagonista era la voluntad, definida siempre como una funcion activa, independiente del
sentimiento, pero constantemente incitada por él (basicamente por el sentimiento de
placer, que era “el movil permanente de toda actividad natural del organismo humano, sea

muscular o nerviosa”).*®

La voluntad propiamente dicha, considerada como facultad activa o
dirigente, es decir, el movimiento de los drganos de una manera
determinada bajo la influencia de un mavil, es una facultad desarrollada

por el cultivo, muy imperfecta al principio, pero que se perfecciona con la
131

practica.(..).

El dominio de las leyes rectoras de la voluntad, al igual que el de los sentimientos,

se impregnaba de importancia respecto a la educacion moral. Los sentimientos y las
emociones tenian una fuerza previa a cualquier modelacion, y su domesticacion exigia la
represion de los primeros movimientos, con el fin de evitar o retardar su transformacion en
costumbres. La adopcion de habitos contrarios a los ya poseidos por un individuo suponia
dos condiciones que eran, segun Bain, “1) una iniciativa poderosa y 2) una serie no

interrumpida de intentos”. %

La inculcacién de habitos correctos sélo podia esperarse si se aumentaba la fuerza
del sentido moral, también Ilamado ‘facultad de la conciencia’. Una conciencia bien
desarrollada significaba una disposicion del espiritu a rechazar de forma inmediata lo que
era constantemente denunciado y castigado como ‘malo’. La autoridad social (en el caso

de la escuela, el maestro) podia significar una influencia importante en la produccién de

130 A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 4.
1L A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 3.

132 A. Bain (1879), Libro I, cap. 4.
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ese sentimiento, al alimentar la repugnancia natural por las malas acciones,
independientemente del castigo que suponian. Pero la actitud de esa autoridad implicaba
un conocimiento de los diversos mdviles de la conducta humana (para lo cual la psicologia
de las facultades sensitivas y activas resultaba, segin Bain, un auxilio tan valioso como lo
era la psicologia de las facultades intelectuales para la adquisicion de los nuevos
conocimientos). Debia considerar, por ejemplo, que los primeros maviles de la accién
humana eran los placeres, los sufrimientos, y las privaciones impuestas a los sentidos,
razon por la cual Bain criticaba diversas formas de castigo usadas por el sistema

escolar.*®

Las sensaciones, base fundamental de la accidén, estaban generalmente
acompariadas de las emociones y los sentimientos, que también eran mdviles importantes
de la conducta. Entre ellos se destacaban, por su simpleza y frecuencia, los sentimientos
que Bain clasificaba como ‘sociales’. Entre esos moviles enfatizaba el poder de la
influencia ejercida por un grupo sobre el individuo, situacion que actuaba como “el
motivo mas fuerte y mas durable para la accion”.*** El hecho de estar sumergido en una
multitud (que el salén de clases representaba en una version reducida) tenia el efecto de

1135

“avivar, agitar, dominar, electrizar y arrastrar al individuo”™>> en la direccion seguida por

la mayoria.

La cooperacion simpatica entre los miembros de un grupo guiaba, estimulaba y
recompensaba los esfuerzos individuales, y dicha influencia podia provocar una elevacion
de caracter mucho mas importante para un sujeto que la dispuesta por su propia
naturaleza. El hecho de ser observado y de competir favorecia la distincion y la superacion
individual, aunque ese estimulante social podia tener también efectos morales nocivos en

la medida en que los individuos apelaban a cualquier medio para conquistar la aprobacion

133 Bain rechazaba, especialmente, el uso exagerado del miedo (entendido como un paralizante de la accién y
un aniquilamiento de energia), el cual era el medio méas usado tanto para el adoctrinamiento escolar como
religioso. A. Bain, Op. cit., Libro I, cap. 4.
134 ; ; ;

A. Bain, Op. cit., Libro I, cap. 4.

135 A. Bain, Op. cit., Libro I, cap. 4.
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ajena, llegando a emplear incluso “distintas formas de fraude y engafio”.**® Un desafio
pedagogico fundamental era el de corregir la “debilidad’ que hacia ceder a cualquier
atractivo no saludable; un buen maestro debia tener la habilidad de canalizar las energias
de modo tal de fortalecer una competencia moralmente sana.’*” Convenientemente
dirigida, la educacion moral fomentaba las virtudes y representaba el Unico camino para

“ahogar el germen de toda propension al vicio y al crimen”.**

Bain veia la escuela como un laboratorio dentro del cual se podia apreciar la
injerencia de toda circunstancia -hasta la mas trivial- sobre el resultado del proceso
educativo. Dentro de ese pequefio cosmos social se ensayaban las nociones de “autoridad’,
‘disciplina’, ‘orden’, asi como la capacidad del maestro para medir las condiciones de
serenidad del grupo. Los alumnos formaban, simbo6licamente, una ‘masa’ que, de no ser
efectivamente conducida, podia poner en peligro la estabilidad del ambito de trabajo.
Como cualquier multitud, el salon de clases absorbia la individualidad y fomentaba
conductas nuevas, razon por la cual el maestro debia conocer los mecanismos mentales
gue actuaban en esa situacion para poder ejercer una coordinacién del grupo e impedir la

pérdida de autoridad.

Seres humanos reunidos en masa se conducen de un modo muy distinto al
gue tendrian en soledad; y se produce toda una serie nueva de fuerzas y de
influencias. (..) Todo individuo que no es mas que una unidad en una masa,
toma un carécter enteramente nuevo. La pasion antisocial o malévola, el
placer de triunfar, que no existe en el individuo si no es en presencia de un

rival mas poderoso que él, se aviva y se enardece cuando se siente

138 A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 4.
137 A. Bain, Op. cit., Libro I, cap. 5.

138 A. Bain, Op. cit., Libro I, cap. 5.
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sostenido por otros. Cada vez que un ataque general se hace posible, la

autoridad de un hombre aislado pesa muy poco en la balanza.**®

La orientacion grupal no dependia unicamente del carisma pedagdgico, sino de un
conocimiento cientifico acerca de la modificacién del caracter individual dentro de un
grupo y de las formas en las que actuaban las influencias interpersonales. Esa
preocupacion estaba ganando protagonismo, ya que la escuela no era el Unico espacio
donde se hacia imprescindible una coordinacion de las diferencias. En una sociedad tan
urbanizada como la inglesa, los fendmenos multitudinarios habian devenido una escena
cotidiana con efectos visibles sobre la individualidad. Numerosos trabajos analizaban las
formas bajo las cuales el estilo de vida de la ciudad incidia sobre el caracter de los
habitantes, comparando sus patrones de reaccion con aquellos tipicos de los residentes en
las zonas rurales.**® La heterogeneidad de caracteres y la transformacion de la conducta
del individuo dentro de una ‘masa’ eran una realidad a la que se enfrentaba todo conductor

de grupos, desde el maestro al politico.***

El punto era cdmo implementar estrategias para realizar una coordinacion
constructiva de esas diferencias individuales. Al respecto, la fisiologia mental nuevamente
mostraba su fortaleza para enfrentar las demandas de la vida moderna, al proponer
explicaciones de esa diversidad y métodos para consensuar las divergencias sin anular la
individualidad. Carpenter, por ejemplo, habia desarrollado una psicologia de la creencia
para explicar las distintas reacciones de los individuos ante un mismo fenomeno,
ofreciendo una estrategia para coordinarlas sin afectar las cualidades mentales de cada uno

de ellos.'*?

139 A, Bain, Op. cit., Libro I, cap. 5.
10 v/er Ch. Kingsley (1859) y R. Brabazon (1881).
141 \/er W. Bagehot (1866a), (1866b) (1867),(1871).

2 \Jer W. Carpenter (1873). Si bien un mismo estimulo provocaria efectos diferentes sobre cada sistema
reflejo, el registro y la tabulacién de las divergencias dentro de un grupo determinado posibilitaria el
desarrollo de formas de conduccidn que unificara a los miembros del grupo, haciéndolos idénticos en su
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La psicologia fisiologica y la etologia desarrolladas por Bain contribuian a esa
cuestion planteando su manejo en el ambito escolar. Al respecto, rechazaba
categoricamente la constante busqueda de “homogeneizacion’ de resultados en el proceso
de formacion de caracteres. La tarea educativa implicaba un trabajo pormenorizado con
las diferencias disposicionales existentes entre los individuos, y la ciencia del carécter era,
en consecuencia, una herramienta basica para el formador. El punto de la cuestion era que
la “modelacion’ de caracteres nunca debia ser confundida con la temible ‘uniformizacion’
mental. Este aspecto era fundamental en la época porque, como lo denunciaba el maestro
y colega de Bain, J.S.Mill, la sociedad moderna tendia inexorablemente a la nivelacion de
caracteres asi como también a la estandarizacion de opiniones, ideas, gustos y
preferencias. Mientras que Bain preparaba On Character, Mill publicaba su famosa obra
de 1859, On Liberty, donde deploraba la ‘aplastante’ tendencia de las ‘masas’ a moldear a
los sujetos de acuerdo con los estereotipos instaurados por el poder dominante, a ahogar la
competencia de caracteres y a impedir el desarrollo de los caracteres morales “‘excéntricos’
mediante la presion y el yugo de la ‘opinion publica’. Segun Mill, la anulacion de la
individualidad y la desaparicién de las minorias (fuerzas creadoras de la historia) no solo
revelaba el ‘achatamiento’ cultural de esa sociedad de masas, sino que también presagiaba
un temible estancamiento del progreso. El estilo de vida mecanicista, la conducta
automatica, la costumbre y la igualacién de opiniones eran cadenas que abortaban toda
posibilidad de mejoramiento individual y social (“La creciente tendencia a la uniformidad
en Europa, bajo el ‘régimen moderno de la opinidn puablica’, hace que Europa marche
decididamente hacia el ideal Chino de hacer a todo el mundo parecido™).** Tratandose del

caracter, lo que se estaba poniendo en boga era, segun Mill, ‘no tener caracter alguno’.

Sin embargo, consideraba que esa tendencia a la ‘mediocrizacion’ de los caracteres
era aun reversible por hallarse en sus comienzos y que la educacién jugaba un rol decisivo

para lograr ese objetivo. Pero la educacion era un arma de doble filo, que bien podia

coherencia pero dejando intacta la peculiaridad de sus cualidades mentales. Sobre la relacidn entre esa
psicologia y el invento de la ‘ecuacion personal’ de Wilhelm Wundt, ver A. Winter (1998), p. 337.

143 3.8, Mill (1859b), p. 137.
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facilitar el libre desenvolvimiento de las peculiaridades de un individuo como también
aniquilar todo posible brote de originalidad que surgiera de él. Por ello coincidia con Bain
en el énfasis sobre el conocimiento etologico como base de la educacion (que le permitiria
al educador tener un panorama de las necesidades pedagdgicas de cada sujeto en funcién

de su naturaleza temperamental).

Una educacion promotora de la espontaneidad y la diversidad de caracter debia
erigirse, segtn Mill, en “el ideal de los reformadores morales y sociales”,*** idea que Bain
compartia ampliamente, al punto de iniciar su obra sobre el caracter afirmando: “El
conocimiento del carécter individual es la condicion primaria del mejoramiento social tan
reclamado en nuestra época”.**®> El nexo entre la formacion del carécter individual y la
formacion del caracter nacional era aceptado por muchos de sus contemporaneos,
convencidos de que la excelencia nacional nunca podria sostenerse sobre la mediocridad
individual. Precisamente por esa razon, Mill y Bain no estimaban la edificacion de una
ciencia del carécter individual como un fin en si mismo, sino como un ‘predmbulo’ a la

ciencia del caracter nacional (o etologia politica).

Bain consideraba que el mismo sistema de clasificacion de caracteres aplicable a
los individuos en términos energéticos servia para distinguir las razas y las naciones. Por
ejemplo, sostenia que los europeos eran, en conjunto, mas energéticos que los asiaticos,

146 Ademas, el

mientras que los ingleses se elevaban por encima del resto de Europa.
caracter nacional de los ingleses se destacaba por el hecho de que la energia natural de sus
individuos tendia a ser moderada y continua, a diferencia de otras razas en las cuales esa
energia era vehemente y velozmente extinguible (lo cual explicaba, por ejemplo, la

excitabilidad revolucionaria, representativa en los franceses y en los celtas britanicos).

144 3.5, Mill (1859b), p. 122.
15 A Bain (1861), Prefacio.

146 A, Bain, Op. cit., p. 194.
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Tras demostrar que la actividad, la perseverancia, la valentia y la independencia
eran rasgos tipicos de los caracteres energéticos, Bain consideraba que la grandeza de
Inglaterra como ‘principal raza industrial’ evidenciaba que el progreso de una nacién
estaba unido a la abundancia de actividad de sus individuos (a menos que alguien pudiera
demostrar que los habitantes de otras potencias rivales —que, en el mejor de los casos,
podian igualar o superar a los ingleses en ciertas caracteristicas vitales de los sentimientos
y la inteligencia, pero nunca en su energia- progresaban mas rapidamente ain careciendo

de ese rasgo energético que era la clave del caracter del englishman).

Una aceptable cantidad de inteligencia, y una gran dosis de actividad, ha
hecho de la raza anglosajona la mas trabajadora del mundo. Cuando la
actividad corporal es la que predomina en sus individuos, los hace aptos
para la industria manual; los obreros de Lancashire y de Yorkshire son
maquinas humanas sin rivales. Un impulso espontaneo similar es de gran
importancia en todas las &reas del comercio, asi como en las profesiones de
la politica, la ley, la medicina e incluso la Iglesia. De igual forma, el oficio
del maestro de escuela estd mejor sostenido si existe en él esa cualidad

natural.**’

Este nexo entre el caracter de una nacion y el caracter de los individuos, tan
promovido por el proyecto etoldégico de Mill-Bain, fue absorbido por el reformismo
educativo de la época, sobre todo porque constituia un poderoso argumento para llevar
adelante el reclamo de una educacion adecuada a los tiempos que corrian. La razon era
contundente: la ignorancia no era temible por sus consecuencias individuales, sino por sus
consecuencias nacionales; la pobreza del caracter no afectaba sélo al individuo que la
padecia, sino a todo el cuerpo social del que era miembro. Los escritos moralizadores de
Samuel Smiles le daban plena circulacion a esa idea, ya que desde Self-help! (1859) su autor
advertia incansablemente sobre la necesidad de una salud moral individual como sine qua

non de la salud moral nacional. Su observacién ‘oxigenaba’ la creencia victoriana de que las

17 A Bain, Op. cit., p. 203.
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grandes naciones se forjaban dentro de los hogares (“Son los hombres individuales, y el
espiritu que los domina, lo que determina la situacion moral y la estabilidad de las naciones
(..). La moralidad nacional no puede tener existencia solida cuando esta basada sobre la
inmoralidad individual™).**® Smiles evocaba la idea que Spencer habia formulado en Social
Statics (1851), segun la cual operaba, en el mundo moral, la misma ley sobre la igualdad de

accion y reaccion que regia en el reino de la naturaleza:

Lo que un hombre le hace a otro tiende a producir mas tarde el mismo
efecto sobre ambos, ya sea para bien o para mal. No existe division de
casta ni diferencia de fortuna que pueda evitar que los hombres se asimilen
los unos a los otros. Las mismas influencias que adaptan rapidamente a un
individuo a su sociedad aseguran, aungue por progresos mas lentos, la

uniformidad de todo el caracter nacional.**

Al igual que J.S. Mill y Bain, Spencer apoyaba la etologia politica, a la que sustent6 desde

una perspectiva psico-fisiologica-evolucionista que analizaremos mas tarde.

Esa poderosisima conexion entre el caracter de la nacion y el caracter de sus
miembros individuales fue asimismo interpretada fisiolégicamente por W. Bagehot, quien
formul6 una sofisticada concepcion de tal vinculo segun la teoria de los reflejos mentales,
considerando que la clave explicativa de la formacion del caracter nacional se hallaba en la
accion involuntaria e inevitable de complejos procesos imitativos. Ciertos modelos tendian a
imponerse por una especie de ‘predominancia azarosa’; luego, por “la invencible necesidad

humana de imitar”**

se producia una acomodacion al estereotipo. Ese proceso conducia,
segun Bagehot, a la formacion (inconsciente) de la costumbre, o tradicién, por la cual se

instauraban los modelos de caracter a seguir. El éxito en la lucha social por la supervivencia

185, Smiles (1871), p. 25-29.
%9 H. Spencer (1851), cap. XX, p. 7

150 \W. Bagehot (1867-9).
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reivindicaba pragméticamente al tipo de caracter dominante, ™

el cual se expandia
concentricamente hasta incluir a toda la comunidad y formar, finalmente, el caracter de la

nacion.

Al igual que las concepciones de Mill y Bain, la visién psicofisioldgica de Bagehot
representaba un significativo esfuerzo por hacer constar el papel fundamental de la
educacion como ‘pulmon’ de la reforma social. Conceptualizaba esa “tendencia natural de
los seres humanos a imitar lo que tienen enfrente, y a repeler los moldes a los que no se
ajustan” en términos del principio biolégico del ‘uso y desuso’ de los érganos (“Lo que es

152 Ahora, si bien esa tendencia natural a

usado, se refuerza, lo que no se usa, se debilita”).
imitar era considerada como un mecanismo espontaneo, inconsciente e imperceptible en la
formacion del caracter individual y nacional, la “civilizacion’ suponia una superacion de la
etapa imitativa. La imitacion era necesaria para la formacién de la tradicién (base de la
cohesion social), pero el progreso sélo podia darse cuando, en alguna medida, ese
background conservador resultaba alterado, para lo cual era menester desarrollar,
mediante una educacion adecuada, habilidades criticas que permitieran la discusion y

contrarrestara el enorme poder de contagio de las creencias del medio social.**®

El asimétrico desarrollo de la capacidad para superar la tendencia imitativa
(producto de la naturaleza refleja de la mente humana) permitia explicar, segin Bagehot,
la desigualdad de caréacter entre los individuos, asi como entre las naciones. En las tribus
primitivas, el poder imitativo era mucho mayor que en las comunidades civilizadas. De
igual modo, dentro de las naciones civilizadas las mas imitativas eran las clases no-

educadas, “vestigios de la condicion salvaje”.’** La capacidad imitativa del salvaje y del

131 Un caso que ilustraba este proceso era, en opinion de Bagehot, la modificacion del ‘anglo-sajonismo’ en
Estados Unidos y en Australia, donde un nuevo tipo de caracter estaba emergiendo a partir de las dificultades
suscitadas por la vida colonial. Los caracteres estaban tomando un nuevo aspecto a raiz de una imitacion
(involuntaria) de caracteristicas nativas que resultaban sumamente Gtiles en una vida semejante.
152

W. Bagehot (1867-9).
153 W. Bagehot, Op. cit.

1 W. Bagehot, Op. cit.
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ignorante estaba perfectamente ilustrada en los nifios, que eran imitadores innatos (pues la
tendencia a copiar era mas fuerte en aquellos cuyas mentes carecian del poder de
abstraccion). Un sujeto que se estancara inercialmente en la fase de imitacion mas
temprana seria la réplica individual de aquellas culturas cuyo caracter nacional se habia
vuelto crénicamente estacionario (la temida direccion que, segun Mill, seguiria Inglaterra

hacia el ideal Chino si no se producia una reforma educativa urgente).

En consecuencia, la conciencia acerca de la inevitable operacion de la imitacion en
el proceso de formacion del caracter individual hacia més apremiante el mejoramiento
educativo de las masas. Su progreso estaba atado al desarrollo de un juicio propio que les
permitiera evitar la reproduccion involuntaria de su entorno e imponerse con criterio y
discernimiento a la esclavitud de la costumbre. Pero esa capacidad dependia, a su vez, de
un cultivo mental por medio del cual desarrollaran un pensamiento generalizador,

inferencial y abstracto.

El analisis psicofisiologico-social de Bagehot alimentaba el reclamo de Carpenter,
J.S.Mill, Bain, Huxley, y muchos otros intelectuales acerca de la necesidad imperiosa de
disciplinar las mentes a través de una educacién cuyo modelo era la ‘investigacién
cientifica’, la unica que favorecia el desarrollo de las cualidades para la critica y el

pensamiento independiente.

Su apuesta por la educacion estaba relacionada, ademas, con la persistente idea de
que la educacion podia mejorar notablemente la constitucion original de un individuo y
que ese perfeccionamiento seria transmitido a sus sucesores. Si la causa ‘moral’ del
esfuerzo conciente tenia consecuencias fisicas a través de los nervios, y el cuerpo las
conservaba, entonces el ‘techo’ de la primera generacion se convertia en la ‘aptitud’ de la
siguiente. En esta doctrina Bagehot hallaba “una causa fisica del mejoramiento
generacional”.*> Al heredar una organizacién nerviosa perfeccionada, los hijos de padres

cultivados tendrian una aptitud mayor para su propio cultivo que la de los hijos de padres

15 W. Bagehot, Op. cit.
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no cultivados. Lejos de los compromisos metafisicos, la ciencia demostraba que la mente
actuaba sobre los nervios, y que éstos almacenaban las consecuencias, luego transmitidas
a los descendientes. Para Bagehot, esto era suficiente para ver en la educacion un motor
del progreso, sin necesidad de justificaciones derivadas de posiciones filosoficas en

conflicto.*®

CONCLUSION

Psicologia, fisiologia mental y etologia constituian una matriz epistémica a partir
de la cual mostrar que la educacion correcta tenia bases cientificas sélidas. Siendo asi, se
planteaba la necesidad de actualizar los métodos de ensefianza usados en las escuelas, que
se mostraban anacrénicos y rudimentarios frente a los avances de los conocimientos sobre
los procesos de aprendizaje y formacion del caréacter. La ciencia de la época podia explicar
y enfrentar el hecho de las diferencias energéticas existentes entre los individuos,
potencializarlas, coordinarlas y convertirlas en una fuente regeneradora del caracter
nacional. Asi, la renovacion bainiana del asociacionismo culminaba en la demostracion de
sus importantes consecuencias practicas para la reforma social mediante las
transformaciones que una pedagogia cientifica traeria para la modelacion educativa de los

caracteres individuales.

Es interesante reparar en el hecho de que, para llegar a destinos comunes (como lo
eran, principalmente, la idea de que la formacion de los caracteres mediante la educacion

era susceptible de estudio cientifico, y que ésa premisa era el suelo sobre el cual

156 Bagehot se referfa especialmente a los enfoques que ligaban el problema del carécter y la conducta humana
a cuestiones metafisicas y morales (libre albedrio, fatalismo, libertad, etcétera), tal como lo seguian haciendo
los filésofos escoceses del sentido comin (W.Hamilton, J.Veitch y H.Mansel) y la escuela empirista, o
‘Escuela de la Experiencia’ (John Stuart Mill, A.Bain). Un tratamiento detallado de esas controversias
aparecio en 1865, con la extensa obra de J.S.Mill, An Examination of Sir Hamilton’s Philosophy. Una sintesis
en G. Grote (1866).
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movilizarse por la reforma social), Bain, Spencer, Bagehot y muchos otros victorianos
elegian caminos distintos pero que constantemente se interceptaban e intercomunicaban.
(fisiologia refleja y sensomotriz, asociacionismo, etologia, imitacionismo, evolucionismo

bioldgico y social).

Probablemente no se pueda captar lo provocativa que resultaba esta pretensién de
poner a la educacion bajo el analisis de la ciencia hasta que veamos, en los capitulos
siguientes, cuan alejada de esa perspectiva estaba la educacion inglesa tradicional,
destacada por su caracter denominacional y su formacion clasica. Para los poderosos,
influyentes y numerosos sectores del educacionismo conservador (identificado con los
grupos religiosos), toda esta tendencia pedagdgica apoyada en la ciencia era sospechosa y

peligrosa por el tipo de reclamos que sustentaba.

Sin embargo, las implicaciones y las criticas que esta corriente acarreaba para la
educacién tradicional (sobre todo por poner al descubierto la profunda ineptitud de los
maestros) eran una caricia al lado de la filosofia pedagogica promovida por H. Spencer.
Escribiendo dentro de la misma época de Bain, e influido no s6lo por la psicologia
asociacionista y la fisiologia mental, sino también por el lamarckismo, Spencer presento
una pedagogia demoledora de los ideales educativos y caracterolégicos mas respetados en
la sociedad inglesa. A continuacion expondré sus ideas y luego examinaré algunas de las
reacciones que genero y ciertas transformaciones culturales con las cuales su aparicion fue

correlativa.
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CAPITULO TRES

“Una nacion de buenos animales”

. . e *
Evolucionismo y educacion natural

Numerosas corrientes intelectuales habian planteado, en la Inglaterra del siglo XI1X,
la necesidad de reformas educativas como preludio de la reforma social y politica. El
owenismo y el benthamismo fueron dos ejemplos emblematicos de las primeras décadas. A
mediados de la época victoriana, la defensa de John Stuart Mill de un Estado garante de la
educacion, y de la obligatoriedad de ésta en un nivel primario, reflejaba un interés cada vez
mas generalizado por sembrar en las ‘masas’ aquellos habitos y virtudes que, de alguna
manera, las hiciera menos indiferentes a la respetabilidad. A partir de 1860, cuando la
democracia parecia marchar con paso lento pero firme, la vision de una reforma educacional

se tornd no sélo urgente, sino inevitable.

En una atmosfera propicia para la investigacion de viejos temas bajo nuevos
enfoques, ‘cardcter’ y ‘educacion’ eran conceptos que estaban sufriendo cambios tan
drasticos como la cartografia politica, social y cultural del momento. No so6lo porque la

educacion estaba siendo ‘cientifizada’ por los psicofisidlogos y et6logos, sino también

* La afirmacion “una nacién de buenos animales” corresponde a H.Spencer. Ver nota 171 de este capitulo.
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porque estaba surgiendo una imponente teoria de la mente que, apoyada en la biologia
evolucionista, arrasaba con el ideal tradicional de una educacion orientada exclusivamente a

la excelencia mental y moral como modelo de caracter.

Si bien las pretensiones de ensefianza cientifica a los que hemos venido aludiendo
anteriormente (M. Faraday, W. Carpenter, A. Bain, H. Maudsley, G. Lewes, W. Bagehot,
entre otros) fueron un factor importante en el desmoronamiento de esa vision, la circulacion
de la polémica filosofia de la educacion expuesta por Herbert Spencer en la segunda mitad

de la década de 1850 fue crucial (o al menos asi lo sugieren las reacciones que genero).

Entre 1854 y 1859, Spencer habia publicado un conjunto de articulos referidos al
tema de la educacion, los cuales tomaron forma de libro en 1861 (el mismo afio en que A.
Bain publicaba On Character). En ellos lanzaba una abierta critica al sistema educativo de
Inglaterra, ya que éste se basaba en la idea de que el objetivo de ‘educar’ era la formacion
de un ‘caracter cristiano’ para la “‘glorificacion de Dios’. Esa vision partia, ademas, de la
falsa creencia en el origen divino del hombre e implicaba un entrenamiento que, por

desdefiar la excelencia fisica, era contranatural.

Impresionado con los conocimientos cientificos de la época, Spencer creia que era
en la ciencia (y no en la religion) donde se podia hallar una respuesta a los problemas de la
educacion, la cultura y la vida en general. Defendia un “sistema natural de educacion”,
sostenido por un curriculo eminentemente cientifico cuya meta era la salud fisica,

intelectual y moral.

El enfoque de Spencer, al que sus contemporaneos catalogaban de ‘utilitario’, se
resumia en la idea de que lo pedagdgicamente primario era consecuencia necesaria de lo
vitalmente necesario. La educacién debia ser un ‘medio’ para asegurar, antes que cualquier
otra cosa, el aspecto mas basico del ser humano: la supervivencia. La idea de que lo “Gtil’
debia preceder a lo ‘ornamental’ apuntaba sus cafiones a la educacion tradicional, en la cual

el proceso se desarrollaba exactamente al revés.
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Si nos preguntamos cuél es el motivo real por el que se les da a los nifios
una educacion clasica, encontramos que es, simplemente, conformidad con
la opinién publica. Los hombres visten las mentes de sus nifios de la misma
forma en la que visten sus cuerpos, para estar a la moda. Asi como el indio
del Orinoco se pinta antes de salir de su choza (y no por un beneficio
directo, sino porque seria vergonzoso que lo viesen sin pintura), de la
misma forma se insiste en la ensefianza de griego y latin, no porque sean
conocimientos de un valor intrinseco, sino porque saberlos significa tener

‘la educacion de un gentleman’ — insignia distintiva de una cierta posicion
157

social, Yy razon para merecer un consecuente respeto.

Como era tipico en los escritos de Spencer, citaba numerosos ejemplos como
ilustraciones de que, incluso en la educacion, “el deseo de aprobacidn” era “muy superior al
deseo de conveniencia y bienestar individual”.*®® La razén de esta situacion era, segin
Spencer, que “desde un pasado lejano hasta el presente, las necesidades individuales han
estado subordinadas a las necesidades sociales, y, entre estas Ultimas, la principal ha sido el
control de los individuos”.™ La posesién de ornamentos era, en su opinion, una forma
invisible de ejercer poder, una lucha constante y universal que absorbia las principales
energias de la vida diaria (“Mediante la acumulacion de riqueza, el estilo de vida, la belleza
de la vestimenta, e, incluso, la demostracion de conocimiento e intelecto, cada uno trata de
subyugar a los demas; y asi se va entretejiendo la red de limitaciones por la cual la sociedad

se mantiene en orden”).*®

El sistema educativo inglés no habia surgido, segin Spencer, como una respuesta a
la pregunta fundamental de ‘cuél era el conocimiento méas digno’, sino a la cuestion de ‘qué

generaba mas aplauso, honor y respeto’, que no era sino ‘una busqueda de los medios que

7' H. Spencer (1861), p. 3.
%8 H. Spencer, Op. cit., p. 4.
%9 H. Spencer, Op. cit., p. 4.

160 . Spencer, Op. cit., p. 5.
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condujeran a ganar influencia y estatus’. A su juicio, la vida de los ingleses estaba dominada
por “una gran preocupacion no por lo que somos, sino por lo que los demas puedan pensar
qgue somos; asi, en la educacion, la cuestion no ha sido tanto el valor intrinseco del

conocimiento, sino sus efectos extrinsecos sobre los que nos rodean”.**

Para Spencer no habia prueba més evidente de la rudeza encarnada en ese modelo
educativo tradicional que el hecho de que el curriculo fuese discutido antes de decidir cual
era el conocimiento de valor real. En vistas a rectificar ese error elemental, Spencer
proponia una solucion basada en la vision desarrollista expuesta en sus anteriores trabajos
(1851, 1855, 1857). Creia que, tacitamente, las personas perseguian su felicidad, y la
busqueda de informacion era, por lo tanto, una forma hedonista de accién. Asi, no habia
ninguna pregunta mas esencial a la vida humana que cémo hallar gozo o evitar el dolor.
Brevemente, la pregunta a la cual la educacion debia responder era ‘qué conducta adoptar
en determinadas circunstancias’, de modo de maximizar las posibilidades de lograr la

felicidad (entendida como ‘adaptacion’). Dentro de ese marco, ‘educar’ significaba

ensefiar a vivir con plenitud, guiar en la forma de tratar el cuerpo y la mente,
de resolver los problemas, de criar a los hijos, de comportarnos como
ciudadanos, de usar los recursos de felicidad que la naturaleza nos ha
suministrado, y de usar todas nuestras facultades para ventaja propia y de los

demés. 2

Al definir la educacion en esos términos utilitarios, el unico modo racional de juzgar un
sistema educacional era determinar en qué grado satisfacia la funcién hedonista. Este
criterio devino, en la concepcion spenceriana, un instrumento para medir el valor relativo de
cada materia. El orden de prioridad de los conocimientos debia reflejar la jerarquia natural
de actividades en las que se dividia la vida humana. Spencer enumeraba cinco actividades

en importancia decreciente: 1) la auto-preservacion directa; 2) la auto-preservacion

161 4, Spencer, Op. cit., p. 5.

162 4, Spencer, Op. cit., p. 9.
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indirecta; 3) la crianza y el disciplinamiento de la progenie; 4) el mantenimiento de
relaciones politicas y sociales; y 5) la gratificacion de gustos y sentimientos en los ratos de

ocio.

Para Spencer era tan obvio el hecho de que nada estaba por encima de la “propia
seguridad’ (auto-preservacion) que era una idea sin necesidad de demostracién detallada.
Ninguna ignorancia tenia efectos mas desastrosos que la de aquellos conocimientos que
aseguraban el éxito en una lucha constante por sobrevivir. Inmediatamente a ese aprendizaje
fundamental, le seguia el de adquirir los medios de subsistencia (mediante las ‘actividades
industriales’); una vez que el hombre habia desarrollado aptitud para la supervivencia, y que
era capaz de auto-sostenerse, estaba en condiciones de asumir el rol parental, que implicaba
sostener a otros. La crianza de los hijos y la formacion de los ciudadanos era previa a la
existencia de la Sociedad y el Estado (ya que la existencia y el bienestar de estos Gltimos
dependia del de los primeros). Finalmente, aquellas ocupaciones placenteras (como la
musica, la poesia, la pintura, la escultura, etcétera) suponian la existencia de una sociedad, y

por ello estaban ubicadas al final de la escala de los conocimientos segun su orden vital.

El ideal de una ‘educacion completa’ dificilmente se podia cumplir de forma
absoluta, pero era importante que, al menos, se mantuviera una ‘debida proporcién’ entre

los grados de preparacion para cada orden de actividad. La educacion no significaba

el cultivo exhaustivo de una de estas divisiones, por mas importante que
pueda parecer, ni la atencién exclusiva a las dos o tres o cuatro divisiones
mas importantes; sino una atencion a todas ellas, mayor donde el valor es
mayor, menor donde el valor es menor (..). Para el hombre promedio el
ideal es: un entrenamiento que lo acerque lo méas perfectamente posible a
las cosas mas Utiles para una vida plena, y que lo aleje lo mas posible de

las cosas que ni remotamente sirven a tal fin.'®®

163 H. Spencer, Op. cit., p. 14.
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‘Salud’ y ‘energia’ eran una condicién indispensable para el ejercicio de cualquier
otra actividad (industrial, parental, social, politica o artistica). La naturaleza era la fuente
mas importante para la obtencién de medios saludables, pero la ignorancia de las ‘leyes de
la vida’ los hacia indtiles. Los habitos nocivos generados por el desconocimiento eran una
forma de atentado en contra de la auto-proteccion (aunque la supervivencia no era una
cuestion de mera responsabilidad individual, ya que la carga ancestral tenia un peso

profundo en la vision hereditarista de Spencer).

El Unico camino para revertir las conductas antievolutivas era, en primera instancia,
un conocimiento de los principios de la fisiologia (‘En una educacién racional, es
absolutamente esencial un curso de fisiologia que permita la comprension de sus verdades
generales, y su conexién con la conducta diaria”).*®* El menosprecio de la educacion
fisioldgica era, desde la Optica spenceriana, incomprensible a la luz de su importancia. Que
los padres tuviesen “mas ansiedad por la ensefianza de supersticiones de hace dos mil afios

185 no era sino un sintoma de

que por la estructura y el funcionamiento del cuerpo humano
la preferencia por la ostentacion de conocimientos sélo convencionalmente valiosos. Saber
fisiologia (que suponia conocer los principios de la biologia, la fisica y la quimica)
significaba tener un conocimiento de valor intrinseco. El problema era que carecia de
‘etiqueta’ (por el contrario, saber griego o latin tenia ‘etiqueta’, el problema era que carecia

de utilidad).

Spencer sostenia que no solo la auto-preservacion directa, sino todas las actividades
vitales eran mejor servidas por la ciencia. Los medios mas comunes a traves de los cuales
los ingleses se ganaban la vida involucraban un gran conocimiento empirico que la ciencia
habia racionalizado. Mostraba como las matematicas, la mecanica, la fisica, la quimica, la
astronomia, la geologia, la biologia, la agricultura e incluso las ciencias sociales, estaban
intrincadas en los procesos de produccidn, intercambio y distribucion de mercancias y en la

totalidad de la vida industrial. Era paraddjico que los conocimientos que le habian dado

164 H. Spencer, Op. cit., p. 20.

165 H. Spencer, Op. cit., p. 22.
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grandeza a la nacion fueran precisamente los que se aprendian fuera de la escuela (y que

nada tenian que ver con la gramatica, las formulas muertas o las lenguas clésicas).

Pero esa incomprensible omision de la ciencia en el sistema educativo estaba
acompafiada de otras situaciones absurdas en la sociedad, como la que concernia a la
ignorancia sobre la crianza de los hijos (“¢No es monstruoso que el destino de una nueva
generacion sea dejado a la suerte de costumbres, impulsos y fantasias irreflexivas, unidas a
las ignorantes sugestiones de las madres o nodrizas y el prejuicioso consejo de las

abuelas?”).1%

Que una persona asumiera el rol parental sin conocimiento etoldgico era tan
ridiculo como que alguien se atreviera a operar sin saber nada de anatomia, solo que en el
primer caso las consecuencias se verian a largo plazo. La trasgresion de los principios
fisicos, morales e intelectuales basicos para el desarrollo afectaba la existencia futura de un
nifio, al predisponerlo a ciertas enfermedades, atrofiar su crecimiento, debilitar su energia y
vigor y, en consecuencia, obstaculizar su éxito y felicidad. La ignorancia materna sobre el
modo en que se formaba el caracter podia dejar huellas mas perjudiciales que si la madre
asumiera s6lo un rol pasivo en la crianza (“Una madre ignorante podria ser la ruina si no
fuese por el hecho de que la mente en crecimiento tiende a asumir el tipo moral de la raza, y

logra contrarrestar y subordinar las influencias menores”).'®’

Dado que la evolucion de la inteligencia en un nifio estaba regulada por leyes
naturales, era absurdo que la educacion no fuese guiada por un conocimiento de aquéllas. La
distancia existente entre lo que la educacion era y lo que ‘se creia’ que era resultaba
abismal, ya que ni los padres, ni los tutores, ni los maestros tenian conocimientos de
psicologia, y mucho menos de etologia. EI inmenso mal provocado por la creencia de que la
educacion consistia en el conocimiento obtenido de los libros desembocaba, finalmente, en
un descuido por la ‘educacién espontanea’ de las primeras etapas de la vida, que tenia que
ver con el aprendizaje a partir de la experiencia concreta, elevandose a niveles de

abstraccion adecuados al ritmo del progreso natural del intelecto. Criticando, como Bain, el

166 4. Spencer, Op. cit., p. 31.

187 H. Spencer, Op. cit., p. 34.
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fendmeno de la ‘sobre-educacién’ (o educacion mental excesiva), Spencer creia que las
exigencias educacionales descomunales eran tan dafiinas como la indiferencia absoluta
hacia el proceso natural de desarrollo de un nifio. Cuando se tomaba la decisién de ser
padre, tener conocimiento etoldgico era mas importante que “saber leer a Dante en su

lengua original”.*®®

Psicologia, fisiologia y etologia eran, asi, de imperioso conocimiento para la crianza
de los nifios. Spencer era bien consciente de la posible trivilizacion de esta idea en los
sectores intelectuales mas conservadores (“No dudo de que muchos se reiran al leerla”).®°
No obstante, los hechos que justificaban su ensefianza eran indiscutibles: el desarrollo
mental y fisico de un individuo estaba sujeto a regularidades empiricas cuyo
desconocimiento harian inevitable su muerte. Un bajo grado de conformidad a dichas leyes
evitaria la muerte aunque dafiaria, de todas formas, su constitucion fisica y mental, asi como

la de sus sucesores.

Pero el valor de la ciencia iba mas alla de la supervivencia, el autosostén y las
funciones parentales, pues era fundamental para el ejercicio de la ciudadania. Spencer
ridiculizaba la utilidad del conocimiento impartido en las escuelas actuales para los deberes
de la vida social y politica. Reclamaba una historia natural de la sociedad, que ayudara a
entender como una nacion habia crecido y se habia desarrollado. Para ello se requeria de los
datos proporcionados por la ‘sociologia’, cuyas verdades sélo eran alcanzables si
previamente se conocia 1) la forma en que los individuos pensaban, sentian y actuaban bajo

ciertas circunstancias; y 2) las facultades fisicas y mentales del individuo en cuestion.

La sociedad estd hecha de individuos y sus acciones combinadas

constituyen lo social; en consecuencia, la solucién a los problemas sociales

168 H. Spencer, Op. cit., p. 63. Un tipico fenémeno de la clase de educacién que Spencer estaba criticando era
la que habia recibido, en su juventud, John Stuart Mill (en su Autobiography, Mill relaté muchos detalles de
la dureza pedagogica de su padre. A los cuatro afios, J.S. Mill ya sabia leer en griego y latin). La educacion de
Spencer habia sido todo lo contrario, pues era un autodidacta, amante del estudio pero no de la educacion
formalizada. Ver J.S. Mill (1873), y H.Spencer (1904).

169 H. Spencer, Op. cit., p. 38.
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depende de las acciones individuales; pero, a su vez, las acciones de los
individuos dependen de las leyes de su naturaleza y no se pueden
comprender las primeras sin comprender las segundas. Estas leyes, cuando
se reducen a sus expresiones mas simples, prueban ser corolarios de las
leyes del cuerpo y de la mente en general. Por lo tanto, psicologia y
biologia son indispensables en tanto intérpretes esenciales de la

sociologl’a.170

Este individualismo sociolégico proporcionaba la plataforma sobre la cual Spencer
defendia la aludida conexién entre el caracter de la nacion y el de sus miembros (segun
vimos en el capitulo 2). Era imposible ser un buen ciudadano sin ser, previamente, un buen
padre, asi como era inverosimil que alguien ejerciera una paternidad responsable sin ser un
individuo independiente. Pero el principio basico que subyacia a esas posibilidades era el de
ser un sujeto biologicamente saludable. Por ello Spencer afirmaba, escandalosamente, que
“Ser una nacién de buenos animales es la primera condicion para la prosperidad

nacional”.'"*

No negaba que las actividades recreativas y artisticas (como la arquitectura, la
escultura, la pintura, la masica y la poesia) eran la ‘eflorescencia’ de la vida civilizada, pero
su importancia estaba supeditada a las condiciones anteriores (“Un florista necesita cultivar
la planta si quiere obtener la flor. Como producto ultimo, la flor es el objeto al cual todo lo
demas esta subordinado, pero el florista sabe que las raices y las ramas son intrinsecamente
decisivas, porque de su evolucion depende la de la flor”)."? El gran vicio del sistema
educativo inglés era que ‘su obsesion con la flor le hacia descuidar la planta’ (“su devocion
por la elegancia le hace perder la sustancia”).!” Puesto que el cultivo de las artes més

delicadas sélo era posible cuando todas las demés actividades ya estaban satisfechas, es

0, Spencer, Op. cit., p. 44.
Y1 H, Spencer, Op. cit., p. 222.
72 4. Spencer, Op. cit., p. 46.

13 Spencer H., Op. cit., p. 46.
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decir, cuando se disponia de momentos de ocio, entonces, en el ambito educativo no les
correspondia mas que el espacio recreativo. Por otra parte, tanto la produccion como la
contemplacion gozosa de las obras artisticas requerian de los conocimientos empiricos que

la ciencia organizaba, sistematizaba y depuraba.

En conclusion, para todas las actividades en las que se dividia la vida humana, la
ciencia era una guia sin competencia alguna, un instrumento que facilitaba el aprendizaje
de las actitudes mas Utiles para regular la conducta. Por otra parte la ciencia tenia (como lo
afirmaban los psicofisi6logos) la funcidon de ‘disciplinamiento mental’ ya que su practica
favorecia el desarrollo de las facultades inherentes a un ‘buen caracter’ (“Seria contrario a la
bella economia de la naturaleza si una clase de cultura fuese necesaria para ganar

informacién y otra clase fuese necesaria como gimnasia mental”).!"*

Mediante la ejecucion
repetitiva de los deberes naturales requeridos por las condiciones de la vida (adaptacion al
medio) se obtenia un desarrollo de las facultades que era muy superior a cualquier
entrenamiento artificial. Esto era aplicable a la educacion: “la misma educacién que sirve
mejor como guia debe, al mismo tiempo, ser la educacién més valiosa como disciplina”.*"
Y, como la mejor guia era la ciencia, la mejor disciplina mental también era la ciencia (la
cual no rivalizaba con ningin otro conocimiento en el ejercicio de las facultades mentales,

especialmente de la memoria y del juicio).

Suméandose a las criticas esgrimidas por Faraday en sus conferencias sobre
educacion mental, Spencer coincidia en denunciar la generalizada carencia de juicio como
el principal defecto intelectual de las masas, y en responsabilizar a la pobreza de cultura
cientifica como la causa principal de esa situacion. Pues, para poder realizar inferencias
causales correctas era necesario aprender a captar las relaciones entre los fendmenos (una
habilidad que la formacion clésica ni remotamente fomentaba). El habito de sacar

conclusiones a partir de los datos, y luego verificarlas mediante observacion y experimento,

17 H. Spencer, Op. cit., p. 56.

%> H. Spencer, Op. cit., p. 57.
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era imprescindible para desarrollar el poder de juzgar adecuadamente. Ningun conocimiento

exigia este habito al grado en que lo hacia la ciencia.

Pero los halagos para la ciencia no se agotaban en constituir una guia esencial en el
desarrollo evolutivo, o en representar una fuente esencial de disciplina intelectual, sino que
también era la mejor disciplina moral. Mientras que otros conocimientos (religion, idiomas,
gramatica) requerian un respeto dogmatico por la autoridad, y la recepcion sumisa, pasiva e
incuestionable por parte del discipulo, la ciencia sembraba el espiritu contrario.
Constantemente apelaba a la razon individual, instaba a testear libremente sus resultados e
invitaba constantemente a pensar conclusiones propias. Cada paso, en la investigacion
cientifica, estaba sujeto al propio juicio individual, ya que, por definicidn, no se aceptaba
nada de lo cual no se tuviera evidencia de verdad. La ciencia despertaba, asi, una gran
confianza en los propios poderes deliberativos, que eran aumentados por la uniformidad con
la que la naturaleza justificaba sus inferencias cuando eran correctamente extraidas. En
pocas palabras, la ciencia fomentaba, en un nivel extremadamente elevado, las virtudes de

todo caracter digno de emulacion: la independencia, la sinceridad y la perseverancia.

Tomando como ejemplo las investigaciones fisicas (con las cuales estaba muy
familiarizado por su amistad con John Tyndall), Spencer creia que la investigacion
inductiva era el mejor ejercicio para el trabajo paciente y la aceptacion humilde de lo que la
naturaleza revelaba (“La primera condicion de éxito es una receptividad honesta y una
disposicion a abandonar toda nocién preconcebida si contradice la verdad (por mas
venerada que haya sido)”.*"® La autorenunciacién era un acto constitutivo de la experiencia
privada del cientifico. Asimismo ponderaba la educacion cientifica como superior a la
educacion ordinaria sosteniendo que, contrariamente a lo que pensaban varios criticos, la
primera favorecia una cultura religiosa. Ciencia y religion no eran antagénicas cuando la
ciencia era profunda y la religion no era confundida con la supersticion. La devocion a la

ciencia era una forma de *“adoracion tacita, un reconocimiento tacito de dignidad en los

176 3. Tyndall, cit. por H. Spencer, Op. cit., p. 60. Ver J. Tyndall (1879).
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objetos estudiados; y, por implicacion, en su causa”,*’” un homenaje expresado en acciones,

y un respeto probado por el sacrificio del tiempo, el pensamiento y el trabajo.

La ciencia era, ademas, “la Unica capaz de dar una verdadera concepcién de nosotros
mismos y de nuestra relacién con los misterios de la existencia”.*’® Fundamentalmente, no
solo daba acceso al conocimiento posible, sino que mostraba los limites del conocimiento, y
la imposibilidad de comprender la ‘causa ultima’ de las cosas. El orgullo de la ciencia ante
las tradiciones y autoridades humanas devenia humildad frente a lo Absoluto. Sélo un
genuino hombre de ciencia era consciente de cuan lejos de la comprension humana estaba el

poder absoluto del cual la naturaleza, la vida y el pensamiento eran manifestaciones.

Enfatizando la ironia de un sistema educativo que se jactaba de ofrecer un
entrenamiento ‘civilizado’ cuando no le daba lugar alguno al motor de la civilizacion,
Spencer concluia que, en la familia de los conocimientos, la ciencia era la trabajadora
domeéstica (artifice de un trabajo realizado fuera de las miradas de quienes disfrutaban sus

hazafias).

A la luz de los argumentos expuestos, es comprensible que Spencer observara con
pavor la apatia cientifica atrincherada en el sistema educativo tradicional. Sin embargo,
aceptaba que empezaban a manifestarse algunas transformaciones lentas pero muy
importantes. Como serd analizado con mas detalles en el capitulo siguiente, la sociedad
victoriana estaba mejor dispuesta a considerar que el proposito legitimo de la educacion era
la felicidad, que las estrategias pedagdgicas nunca funcionaban por medio del sufrimiento
(porque esto significaba ir contra una naturaleza humana hedonista), que la recreacion y los
deportes eran saludables y educativos, y que la perfeccion mental era indisociable de la

bioldgica (“Mente y cuerpo deben ser desarrollados por igual, como una totalidad (..).*"

17 H. Spencer, Op. cit., p. 62.
178 4. Spencer, Op. cit., p. 62.

9 H. Spencer, Op. cit., p. 72.
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Este altimo punto significaba la ruptura con los dos grandes modelos historicos que
habian polarizado la definicion de la educacion en términos de un exclusivo desarrollo
fisico o mental. En contra de esta dicotomizacion, Spencer proponia el mencionado ‘sistema
natural’ de educacion, inspirado en la filosofia pedagdgica de Pestalozzi (una postura
basada en la tradicion lockeana del conocimiento, y muy influyente en Europa durante la
segunda mitad del siglo XVI11y primeras décadas del siglo XIX).

En la corriente pestalozziana y en la spenceriana, el fendmeno educativo se enfocaba
sobre el desarrollo integral del ser humano, y resultaba inconcebible sin una base
psicoldgica, que, en ambos casos, era suministrada por el asociacionismo. Sin embargo, la
psicologia asociacionista de Pestalozzi era muy diferente al asociacionismo de Spencer,
profundamente empapado de la fisiologia experimental, la frenologia y el evolucionismo
bioldgico y socio-cultural. Las bases psicoldgicas que sostenian el proceso educativo habian
sido formuladas por Spencer en su obra Principles of Psychology, que se public6 el mismo
afio en el que aparecio el libro de Bain, The Senses and the Intellect (1855). Esta
coincidencia cronolégica merece especial atencién ya que permite visualizar las dos
direcciones que estaba siguiendo el asociacionismo en la época. Como dije en el capitulo
anterior, Bain articulé la psicologia asociacionista clasica con la fisiologia senso-motriz.
Spencer también adhirid a esa filiacion, pero logré articularla con el marco desarrollista que

defendia, consiguiendo asi un enfoque muy diferente al de J.S. Mill y A. Bain.

Si bien coincidia con la tradicion sensacionista en que la mente tenia un origen
natural (en lugar de ser vista en términos creacionistas), Spencer enfatizaba la continuidad
de los fendmenos psicologicos y su relacion con el medioambiente dentro del cual éstos
acontecian. La generalidad y la ‘epistemologizacion’ de la psicologia en el asociacionismo
clasico eran, segun él, perspectivas que en modo alguno servian para explicar las diferencias
de caracter y conducta entre los individuos y entre las razas. Pues la naturaleza humana no
era uniforme ni constante, sino diversa y mutable. En consecuencia, para entender las
diferencias fisicas y mentales de los individuos y las especies entre si, resultaba menester
considerar las adaptaciones sufridas por sus constituciones originales a las condiciones

ambientales dominantes en cada caso. El objeto de investigacion no era el de las conexiones
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entre los fendmenos mentales (psicologia asociacionista clasica), ni el de las conexiones

entre los fendmenos externos (ciencia natural), sino la interaccion entre ambas.

La idea segun la cual los ajustes a un medio incesantemente transformable (sobre
todo el medio social) forzaban a los organismos a responder de forma cada vez mas
compleja era un principio rector en su psicologia evolucionista. En esa incesante lucha, las
facultades originales podian ser alteradas en funcion de su uso. Recurriendo a los
conocimientos embrioldgicos del zodlogo alemédn Karl Ernst von Baer (1792-1876),
Spencer entendia ese proceso de adaptacién como una ‘evolucién desde la homogeneidad a
la heterogeneidad’. La vida se habia desarrollado a partir de organismos simples inmersos
en sus respectivos medios, a traves de la diferenciacion gradual de individuos en especies de
mayor complejidad. La ‘diferenciacion’ producia una ‘divisién del trabajo’, que
eventualmente bifurcaba la vida en sus dos ramas principales: la fisiologica y la mental. La
vida y la mente eran esencialmente lo mismo: “un ajuste progresivo de relaciones internas

1 180

organicas a relaciones externas en el medioambiente”,™ al igual que lo eran todas las

operaciones mentales, las cuales diferian Gnicamente en complejidad y heterogeneidad.

La continuidad de las funciones fisicas, fisiolégicas y psicoldgicas invalidaban las
demarcaciones rigidas que la filosofia mental habia establecido como ‘categorias’. La vida y
la mente evolucionaban juntas, y discrepaban solo porque una progresiva ‘diferenciacion’
producia un sistema nervioso especializado y una consecuente diversificacion en un modo
distintivo de vida: la inteligencia. Las tipicas clasificaciones de las facultades (instinto,
razon, percepcion, concepcion, memoria, imaginacion, voluntad, etcétera) eran solo
delimitaciones convencionales para denotar fendmenos que habian surgido adaptativamente,
como efectos de una complicacion de elementos simples mediante pasos extremadamente

imperceptibles. Siendo formas de manifestacion de la inteligencia (“fases de

180 1. Spencer (1855), p. 374.

86



181

correspondencia”),” " estas diversas operaciones eran instrumentales para efectuar los

debidos ajustes del organismo a su medio.

En su etapa mas primitiva, la vida inteligente estaba reducida a la actividad refleja.
Los reflejos simples (punto de transicion de la diferenciacion nerviosa desde o meramente
fisico) surgian como respuestas irritativas simples, tipicas de los organismos elementales.
Mientras que las meras respuestas irritativas permanecian localizadas, los reflejos viajaban a
través de las fibras nerviosas. Influido por la discusion de los reflejos en la década de 1840
(Marshall Hall, Thomas Laycock, James Braid, entre otros), Spencer los concebia como
reacciones seriales y encadenadas de los organismos frente a estimulos externos. Cuando el
medio requeria mayor adaptacion, los reflejos se complejizaban, dando lugar, gradualmente,
a los instintos (reflejos compuestos por los que una combinacidn de impresiones producia
una combinacion de contracciones). A medida que las correspondencias se hacian mas
sofisticadas, perdian su indivisibilidad, se disociaban y ocurrian en forma independiente. La
impresion se liberaba de la presencia inmediata del estimulo y del requisito de respuesta
inmediata, comenzando, asi, la memoria consciente. La razon era un paso mas en esa

evolutiva complejidad de relaciones entre lo interno y lo externo.

Al responder a situaciones nuevas, varias conductas reflejas e instintivas competian
por expresarse, pero sélo la més fuerte de ellas se convertia en accion. Spencer sostenia que
‘la mas fuerte’ era, en la mayoria de los casos, “la mas uniforme y frecuentemente repetida
en la experiencia”,*® por lo que la accion debia ser, generalmente, la més adecuada a las
circunstancias. Esta era una conducta racional, originada en actos instintivos estereotipados,
aunque la inversa también podia ocurrir: actos racionales constantemente repetidos podian

convertirse en instintivos.

Muchos de los fundamentos para esta concepcion evolutiva de la mente habian sido
tomados de la fisiologia mental carpenteriana. A través de su lectura, Spencer conocia los

181 4. Spencer (1855), p. 485-6.

182 4. Spencer, Op. cit., p. 567.
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desarrollos sobre la actividad cerebral implicada en las acciones reflejas, que conformaban
una plataforma evolutiva de la cual derivaban los productos intelectuales (lo que Carpenter

llamaba “cerebracién inconsciente™).®

Ademéas de estar unidos genéticamente, cuerpo y mente respondian al mismo
principio de la correspondencia persistente entre las relaciones organizacionales internas y
las relaciones ambientales externas. En el caso de la evolucion mental, este proceso se
desarrollaba de acuerdo con la ‘ley de inteligencia’, segun la cual la frecuencia de las
relaciones ambientales externas producian una proporcionada frecuencia de relaciones
psicolégicas internas.’® Dado que las conexiones externas abarcadas por la experiencia de
un individuo cambiaban continuamente (en el caso de los organismos avanzados, las
relaciones sociales formaban su entorno mas proximo), los estados mentales debian

ajustarse para no romper el equilibrio.*®

Sin embargo, los fendmenos mentales también respondian a la otra gran ley que
dominaba la concepcidn spenceriana: la herencia de caracteristicas adquiridas (“Las
sucesiones psiquicas habituales implican alguna tendencia hereditaria a dichas sucesiones,
las cuales, bajo condiciones persistentes, devendran acumuladas de generacién en
generaci6n”).'®

Estas dos leyes (la de la inteligencia y la de la herencia) abrian la posibilidad de
explicar en términos naturales aquellos fendmenos cuyo origen no podian establecer
satisfactoriamente ninguna de las dos escuelas de filosofia mental dominantes en el siglo
XIX (la ‘escuela de la experiencia’ -el asociacionismo lockeano- y la ‘escuela intuicionista’

-los fildésofos escoceses del sentido comun, y sus discipulos kantianos). Los fendOmenos

183 H. Spencer (1855), W. Carpenter (1871). Seglin Spencer, este tipo de actividad refleja estaba involucrada,
incluso, durante la ‘deliberacion racional’.

184 H. Spencer, Op. cit., p. 509.
185 H. Spencer, Op. cit., p. 568-9.

186 1. Spencer (1855), p. 579.
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cuya explicacion habia dividido las aguas entre esas escuelas eran 1) los instintos mentales
(sobre todo, los sentimientos morales y sociales, que parecian contradecir el principio basico
de la conducta humana entendida como accion auto-interesada, hedonista), 2) las acciones
reflejas y 3) las “formas del pensamiento humano” (a las que Immanuel Kant Ilamaba
‘intuiciones’ y ‘categorias’: espacio, tiempo, causalidad, etcétera). Mientras que los
asociacionistas-sensacionistas'®’ entendian que estos fenémenos estaban determinados
empiricamente, los intuicionistas les atribuian una naturaleza innata (sus argumentos
estaban vinculados a interpretaciones creacionistas; algunos instintos, por ejemplo, eran
considerados como evidencia de un disefio divino).**® Cada uno de esos enfoques acarreaba
sus propias dificultades explicativas. La psicologia evolucionista de Spencer intentaba

superar las limitaciones de ambos con una explicacién alternativa y conciliadora.

En su opinidn, los instintos (integraciones complejas de reflejos) se implantaban en
el organismo a través de los habitos adquiridos en respuesta a las exigencias de un
medioambiente cambiante. Esto no sélo significaba que los nuevos habitos provocaban una
nueva organizacion constitucional, sino que las tendencias nerviosas modificadas eran
transmitidas a la progenie y, en la medida en que esos habitos se hicieran permanentes, las
tendencias también se harian permanentes. Esta vision articulaba, asi, el empirismo vy el
innatismo. Spencer coincidia con los sensacionistas en que los instintos eran ‘inteligencia
sedimentada’ (es decir, conducta aprendida durante la adaptacion), pero ese aprendizaje no
habia sido necesariamente adquirido por el individuo en quien la conducta instintiva se
manifestaba, sino por sus ancestros. EIl principio que en “The Development Hypothesis”

(1852) sélo habia aplicado a las plantas y animales era ahora trasladado a la esfera de los

187 Una explicacion radicalmente empirista de los instintos era la de Condillac, quien los vefa como hébitos
adquiridos y derivados de las sensaciones, sobre los cuales el individuo ya no reflexionaba. Ver Condillac
(1754). Un recorrido por distintas expresiones de esta corriente en R. Richards. (1987).

188 Sobre las interpretaciones de los ‘instintos’ como evidencia definitiva a favor de la hipétesis del disefio y la

creacion especial, ver F. Gall (1825), W. Kirby (1835). Acerca de diferentes posturas innatistas (J.Paley, W.
Carpenter, entre otros) ver Ch. Gillispie ( 1951), R. Richards (1987).
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fendmenos psicoldgicos.’® Las operaciones mentales estaban regidas por leyes originadas
en la experiencia, pero dichas leyes mentales (a las que el asociacionismo habia descrito con
detalle) no se habian originado méas que en las experiencias adaptacionales de la raza.
Sosteniendo que, tanto los inductivistas (J.S. Mill) como los aprioristas (William Whewell,
William Hamilton, Henry Mansel) tenian verdades parciales, Spencer se dedicd a mostrar
como los instintos, las emociones y las ‘intuiciones’ o formas ‘puras’ del pensamiento se
habian originado en la experiencia y se habian solidificado en categorias hereditarias que

funcionaban de manera ‘innata’.

Esto implicaba una importantisima reformulacién del asociacionismo, que pasaba a
ser no solo una explicacion de las experiencias mentales individuales, sino de las
generacionales (“Las conexiones de ideas (por contigliidad y semejanza) no solo se
acumulan en los individuos sino también en las sucesiones de individuos: los efectos de las
asociaciones son transmitidos como modificaciones del sistema nervioso”).*® La visién
sensacionista-empirista tradicional de una mente ‘en blanco’ (tabula rasa) y de la vida
mental originada Unicamente en la experiencia individual impedia dar cuenta de cuestiones
que eran determinantes para la psicologia (la ya mencionada actividad refleja, las conductas

instintivas, etcétera):

Quedarnos con la idea de que, previamente a la experiencia, la mente es un
vacio, significa ignorar las cuestiones méas esenciales, tales como: “;De
donde surge el poder para organizar las experiencias?, ¢De dénde
provienen los diferentes grados de dicho poder tal como se hallan entre las
distintas razas de organismos y los diferentes individuos de una misma
raza?”. Si, al nacer, no existe nada mas que una receptividad pasiva de
impresiones, ¢por qué, entonces, un caballo no es tan educable como un

hombre? Si el lenguaje hace la diferencia, ¢por qué el gato y el perro no

189 “Cyando [plantas y animales] son puestos bajo nuevas circunstancias, sufren cambios que los adaptan a su
nuevo medio. En sucesivas generaciones, estos cambios continlan hasta que, ultimadamente, las nuevas
condiciones devienen naturales”, H. Spencer (1901), vol. I, p. 3.

190 1. Spencer (1855), p. 529.
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alcanzan clases y niveles iguales de inteligencia cuando han compartido la
misma experiencia doméstica?. En su forma habitual,... jla hipotesis
empirista implica que la presencia de un sistema nervioso definidamente
organizado es un hecho que no merece ser tenido en cuenta! Sin embargo,
es el hecho més importante, ya que sin él ninguna asimilacién de

experiencias seria explicable.”*

La plasticidad del sistema nervioso era un objeto de investigacion clave para
comprender el fendmeno adaptacional y educativo, y un replanteamiento del innatismo era
imprescindible para resolver muchas de las dificultades y limitaciones que el
asociacionismo enfrentaba por no flexibilizar su exagerado empirismo. En este marco, la
articulacién spenceriana entre el asociacionismo y el evolucionismo recuperaba la creencia
en el innatismo pero sin caer en los argumentos creacionistas de la teologia natural. Dado el
principio general que Spencer habia introducido sobre la acumulacion de conexiones

empiricas no solo en un nivel individual, sino también racial, todos los fendmenos de la vida

y la mente devenian explicables en términos de una ‘experiencia innata’.*%

Aunque es claro que las secuencias reflejas e instintivas no estan
determinadas por las experiencias del organismo individual que las
manifiesta, sin embargo podemos suponer que estan determinadas por las
experiencias de la raza de organismos que forman su linea ancestral, que
por infinita repeticibn en incontables generaciones sucesivas han
establecido estas secuencias como relaciones organicas: y todos los hechos
gue nos son accesibles apoyan esta hipdtesis. La transmision hereditaria,
desplegada similarmente en todas las plantas que cultivamos, asi como en
los animales que reproducimos, y en la raza humana, se aplica no

Gnicamente a las particularidades fisicas sino también a las psiquicas.'®®

191 4. Spencer (1855), p. 580-1.
192 4. Spencer, Op. cit., p. 529.

1% H. Spencer, Op. cit., p. 526.
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A la Unica instancia a la que cabia aplicar la hipotesis de la tabula rasa era a la raza
0 especie (pero no a los individuos). Aunque el sistema nervioso del ser humano estaba
dotado de atributos bioldgicos ‘innatos’, el innatismo por el que Spencer abogaba estaba
liberado de la carga metafisica cartesiana que tanto aborrecian los sensacionistas y
empiristas clasicos. Desde esta perspectiva asociacionista-evolutiva era posible, incluso,
reinterpretar el concepto de ‘sentido moral’. Se suponia que las experiencias de utilidad
organizadas y consolidadas a través de todas las generaciones pasadas de la raza humana
habian producido correspondientes modificaciones nerviosas que, por continua transmision

y acumulacion, se habian convertido en ciertas facultades de intuicién moral.

Lo mismo sucedia con las emociones, cuya explicacion habia sido traumatica para el
asociacionismo tradicional, que intentaba dar cuenta de su origen considerando Unicamente
la mera experiencia individual de un sujeto.’® Spencer condenaba duramente esa postura:
“La doctrina mantenida por algunos filésofos, de que todos los deseos y los sentimientos se
generan en la experiencia del individuo, es tan inconsistente con los hechos que no puede
dejar de sorprenderme que alguien la sostenga seriamente”.*® La observacion de la
conducta de los bebés era una indiscutible fuente de evidencia del rico caudal emocional
que éstos poseian aun sin contar con una cantidad suficiente de experiencia que les
permitiera elaborarlas. Las emociones eran estables dentro de una especie, pero dicha
estabilidad no tenia que ver con el hecho de que fueran agentes mentales independientes,
estaticos y fijos (como habia sostenido tradicionalmente la psicologia de las facultades y la
frenologia), sino con su génesis evolutiva a través de incontables generaciones. Por ello, el
analisis de las emociones, al igual que el de los sentimientos y el de las inclinaciones, no

podia reducirse a la vida del individuo que las experimentaba.

Las objeciones que Spencer dirigia al asociacionismo ‘puro’ (representado, en su
forma méas acabada, por Bain) mostraban el alto grado de percepcion que él tenia, en la

%% Sobre las limitaciones explicativas del asociacionismo con respecto a algunos instintos y emociones ver la
autocritica de J.S. Mill en ‘Bain’s Psychology’ (1859), y en la 8va. edicidn de Logic (1872), p. 561.

195 H. Spencer, Op. cit., p. 606.
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década de 1860, sobre las implicaciones del evolucionismo para la psicologia. Su rechazo al
enfoque ortodoxo de Bain se fundaba, basicamente, en que era un mero analisis psicologico
descriptivo despojado de los datos fundamentales y previos suministrados por una
psicologia comparativa y analitica. Dado que los fendémenos mentales eran ‘fendémenos

bioldgicos superiores’, su examen debia ser abordado primariamente desde la biologia.

Por ejemplo, Bain estudiaba y clasificaba las emociones humanas
introspectivamente, tal como eran experimentadas subjetivamente en la adultez; pero, segun
Spencer, ese analisis no podia ser plausible si antes no se tenia una base firme en cuanto a 1)
la evolucion de las emociones a través de los diversos grados del reino animal y su relacion
con las condiciones de vida, 2) la comparacion de las emociones en las razas humanas
superiores e inferiores, 3) el orden bajo el cual se desarrollaban las emociones desde la
infancia a la madurez y 4) la armonizacion y generalizacion de los resultados comparativos
obtenidos (entre los grados ascendentes del reino animal, de las razas civilizadas y de la
historia individual). Esta informacion comparativa y evolucionista era, por lo tanto, légica 'y
metodolégicamente anterior a un analisis como el pretendido por Bain.*® En otras palabras,
las observaciones bioldgicas, seguidas de experimentos, ganaban la prioridad en la
clasificacion analitica y especulativa de las emociones en particular, y de los fenémenos
mentales en general (por ello Spencer reformulé la psicologia como una “ciencia biologica

de la adaptacion’).'’

A pesar de estos desacuerdos de Spencer con los asociacionistas ‘puros’, su forma
critica de expresion era prudente. El intento bainiano de dar “una historia natural de la
mente” tenia detras “el mejor trabajo que se haya producido hasta el momento”,**® y habia
contribuido significativamente a iluminar las areas comunes existentes entre la psicologia y
los conocimientos anatomicos y fisiologicos de los dltimos cincuenta afios. EI mérito de

Bain era, en ese aspecto, invalorable. Sin embargo, su enfoque contenia ain remanentes

196 1, Spencer (1901), vol. I, p. 250-1.
197 \/er H. Spencer (1855).

198 1. Spencer (1901), p. 264.
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metafisicos ligados a la introspeccion, y su avance dependia, segun Spencer, del
complemento y guia de las investigaciones bioldgicas. Bain habia despejado gran parte del
camino correcto de la psicologia, pero quedaba ain un trayecto importante que recorrer. En
tal sentido era, en su opinidn, una figura de importancia ‘transicional’ en el cambio de
filiacion de la psicologia desde la metafisica, a la que consideraba especulativa y deductiva,

hacia la ciencia bioldgica (estimada como observacional y experimental).

En definitiva, la psicologia no podia prescindir de la ciencia natural porque la
explicacion del origen de los objetos que ella investigaba (sentimientos, emociones,
inclinaciones, instintos) eran fendbmenos eminentemente biol6gicos. El ser humano era un
sujeto esencialmente evolutivo, que respondia con una reorganizacion de su sistema interno
de ajustes a las fuerzas cambiantes del medioambiente. Cualquier interpretacion de la
conducta humana debia considerarse en el marco de ese “‘principio de equilibrio’. De no ser
interrumpido, el proceso de ajuste o adaptacion mental debia desembocar en un ‘perfecto
equilibrio’ entre las fuerzas internas (‘sentimientos’) y las fuerzas externas. Spencer
entendia el establecimiento de ese equilibrio como el logro de “un estado de la naturaleza
humana y la organizacion social, tal que el individuo no desee mas que lo que puede ser
satisfecho dentro de su propia esfera de accion, y que la sociedad mantenga sélo las

restricciones que el individuo voluntariamente respeta”.*°

Esta ‘psicologia bioldgica’, que era parte de una vision evolucionista planteada de
manera ‘cosmica’, tenia una profunda implicacion pedagdgica, a saber, que la Unica
educacién sana y util era aquella que respondia al ‘método de la naturaleza’. Como ya habia
anticipado Pestalozzi, la educacion era exitosa Unicamente cuando se conformaba con el
proceso natural de evolucion mental. Era preciso, ademas de sefialar la existencia de una
secuencia de desarrollo espontaneo de las facultades mentales, determinar cada una de las
fases de dicha secuencia y la calidad y cantidad de conocimiento adecuado a cada momento.
Ademas suponia un replanteamiento del rol del educador, que no debia ser el de la

‘intervencioén’, sino el de la ‘asistencia’ durante ese proceso predeterminado de desarrollo

199 1. Spencer, Op. cit., p. 470-1.
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mental. Segun Spencer, la ‘ley general de la vida’ mostraba que, cuanto mas complejo era
un organismo, mas tiempo permanecia en dependencia de sus progenitores. Esa ‘asistencia’
significaba la supervision de las condiciones adecuadas para el crecimiento normal, tanto
del cuerpo como de la mente; pero nunca podria ser correctamente ejercida sin un
conocimiento de las caracteristicas y demandas de cada etapa en particular (lo cual era el

caso de la mayoria de los educadores).

La ignorancia sobre psicologia, fisiologia mental, etologia y biologia por parte de los
formadores era un obstaculo fundamental para alcanzar el logro practico del ideal tedrico
pestalozziano, adicionado al hecho de que no se tenia ain una psicologia racional completa.
De cualquier modo, Spencer enumeraba un conjunto de principios que podian guiar las
aproximaciones empiricas hacia un esquema educativo perfecto. Mencionaba que la
educacion debia proceder siempre de lo simple a lo complejo (pues la mente progresaba de
lo homogéneo a lo heterogéneo), y desde lo empirico hacia lo racional (ya que ésta era la
ruta que habia seguido la ciencia, evolucionada a partir del arte empirico); asimismo
criticaba el recurso a métodos punitivos (castigos, amenazas), ya que el pulmoén de la
educacion era el hecho de que ésta era necesaria por cumplir una funcion para la
supervivencia. Fundarla en la obligacion era una contradiccion a la propia naturaleza
humana. En todo momento, la asistencia del educador consistia en alentar el
descubrimiento, la exploracién y el pensamiento inferencial, de modo de incentivar al
maximo nivel posible la “auto-instruccion’ (que era el combustible del progreso, tal como lo
probaba el gran éxito de “los hombres auto-formados™).”®® El criterio para evaluar un plan
educativo debia basarse en la pregunta “;Crea un entusiasmo placentero en los
alumnos?”.2°* Una respuesta negativa era indicativa de que la forma de ensefianza rompia
la armonia con la naturaleza, que, en circunstancias normales, tendia inexorablemente a

identificar la accion ‘saludable’ con la accién ‘placentera’ 2%

200 1 Spencer (1861), p. 93.
201 4. Spencer, Op. cit., p. 95.

202 4. Spencer, Op. cit., p. 95.
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La pedagogia natural derivada de la psicologia evolucionista implicaba, ademas, que
la educacion del nifio debia ser acorde, en método y orden, a la educacién de la humanidad
considerada histéricamente. Pues, la génesis del conocimiento en el individuo seguia el
mismo curso que la génesis del conocimiento en la raza. Ya que la evolucion mental del
individuo y la de la mente nacional eran partes de un mismo proceso, obedecian a las
mismas leyes de desarrollo (un poderoso argumento para el avance de la “etologia politica’),

lo cual se deducia, igualmente, de la ley de transmisién hereditaria.

Si es verdad que los hombres son similares a sus ancestros, tanto en
aspecto como en caracter; si es verdad que ciertas manifestaciones
mentales ocurren en sucesivos miembros de la misma familia a la misma
edad; si, pasando de los casos individuales a los tipos nacionales, los
contrastes entre ellos persisten a través de las épocas; si recordamos que
estos respectivos tipos nacionales vienen de un acervo comdn, y que, por lo
tanto, las presentes diferencias tienen que haber surgido de la accién de
circunstancias  modificantes sobre  sucesivas generaciones, que
transmitieron severamente los efectos acumulados a sus descendientes; si
encontramos, ahora, que las diferencias son organicas, de modo que, por
ejemplo, un nifio francés devendra un adulto francés ain cuando se crie
entre extranjeros; y si este hecho es verdadero respecto a toda la naturaleza,
incluido el intelecto, entonces se sigue que, si hay un orden en el cual la
raza humana ha generado sus diversas clases de conocimiento, habra en
todo nifio una aptitud para adquirir dichas clases de conocimientos
siguiendo el mismo orden. (..). La educacion debe ser, en pequefia escala,

una repeticion de la civilizacion.?

La secuencia historica de aprendizajes era necesaria, y las causas que la habian determinado
se aplicaban tanto a la mente del nifio como a la ‘mente de la humanidad’. La educacion
ideal era definida como ‘un proceso de auto-evolucién’ que no sélo tenia enormes

beneficios biologicos e intelectuales, sino también morales, en la medida en que el

203 4. Spencer (1861), p. 90-91.
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desarrollo forjado por uno mismo sembraba la cultura de la auto-ayuda (“El valor para
atacar las dificultades, la concentracion paciente de la atencion y la perseverancia a través
de los fracasos, son las caracteristicas que la vida adulta requiere de manera especial; y son,
también, las caracteristicas que este sistema [natural] de hacer trabajar a la mente por su
propia comida especialmente produce”).?

Sin embargo este sistema pedagogico estaba truncado en una sociedad engafiada con
la idea de que la felicidad y la autoayuda eran ajenas al proceso de la formacidon del caracter.
Al respecto, Spencer lanzaba un nuevo misil al sistema educativo inglés, en el cual habia
florecido la tipica figura del maestro autoritario y déspota, al que él estimaba como
‘enemigo de la evolucién’. La educacion natural era la antitesis de un sistema basado en las
sanciones, el castigo y el miedo (o, incluso, el terror). El propdsito méas elevado de la
educacion moral no era formar un ‘ser gobernado por otro’ sino un ‘individuo capaz de
auto-gobierno’, permitiendo que, desde la infancia mas temprana, un sujeto se acostumbrara
a evitar las malas acciones (dolorosas) por el dafio natural que causaban, y a procurar las
buenas acciones (placenteras) por el beneficio natural que se seguian de ellas (en lugar de

ser artificialmente movilizados por la presion, la humillacién, la subestimacion, etcétera).

Dado que, por naturaleza, toda accion provocaba una reaccién, la funcion
disciplinaria del educador no era hacer justicia artificial, sino administrar (es decir, no-
impedir) que procediera la justicia natural. El gobierno ideal que debia regir tanto en la
escuela como en el hogar era, para Spencer, la reduccion del gobierno tanto como fuese
posible. Esta idea, que desde el inicio de su carrera intelectual habia aplicado a la politica, la
aplicaba ahora a la educacion. Que los educadores adoptaran un rol relativamente pasivo
como supervisores de que se cumplieran las reacciones naturales fomentaba una relacion

mas feliz e influyente sobre los educandos.

Esta disciplina natural era la Unica coherente, segun Spencer, con un estado social

avanzado como el de Inglaterra. Pero, por el contrario, el sistema educativo tradicional

204 4. Spencer, Op. cit., p. 121.
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estaba embargado por una contradiccion fundamental entre el ideal social del ‘caracter
independiente” y un modelo pedagogico que atrofiaba la independencia del individuo.
Romper esa paradoja implicaba o bien abandonar esa adoracion por el espiritu
independiente o bien alentar una trasformacién educativa desde las raices méas profundas.
Inclinado casi automéaticamente por la segunda opcidn, Spencer expresaba su asombro por
el hecho de que una sociedad progresiva como la inglesa ain no hubiese comprendido que,
si la educacion consistia en una preparacion para la vida adulta, entonces la independencia
era un valor que, incuestionablemente, debia formarse desde la infancia (“El nifio
independiente es el padre del adulto independiente. No puedes tener este Gltimo si no tienes

el primero”).2%®

La filosofia de Spencer abogaba, asi, por una primera gran transformacién a nivel de
los fundamentos de la educacion, que consistia en aceptar (con A. Bain) la premisa mas
elemental sobre la cual asumir una labor educativa, a saber, que la formacién del caracter, o
educacion, requeria conocimiento cientifico para que el ‘formador’ no deviniera ‘de-
formador’. La ignorancia cientifica del educador respecto de la educacion del caracter

(fuesen los padres o el maestro) generaba una ‘interrupcién’ anti-evolutiva.

La segunda gran trasformacién tenia que ver con una justa valoracién de la
educacion fisica y la salud corporal, sin las cuales no habia ninguna probable excelencia
mental, ni menos aun posibilidades de supervivencia. Los conocimientos de un educador
debian incluir, de manera esencial, los principios fisiologicos que garantizaran la salud y la
vitalidad fisica y mental. Spencer consideraba como una triste realidad que, por mucho
tiempo, los ingleses habian mostrado aficion a consultar a los ‘expertos’ sobre cuestiones de
nutricion, habitos, higiene y entrenamiento fisico Unicamente cuando se trataba de sus
animales, pero no de sus hijos. Mientras que los asuntos de crianza animal (pedigree,
cruzas, domesticacion, reproduccién selectiva, etcétera) eran temas dignos del interés

masculino y de la supervision de un especialista, la crianza y educacion de los nifios

205 4. Spencer, Op. cit., p. 170-1.
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guedaban en manos de madres, nodrizas 0 maestros ignorantes de las mas basicas leyes de

la vida.

Con todo, y como ya hemos mencionado, Spencer valoraba la transicion que se
estaba gestando en la sociedad victoriana con el desarrollo de nuevas formas de recreacion
que exigian una mayor atencion al cuidado y a la salud del cuerpo. Ese interés venia ligado
a la aceptacion cada vez mas entusiasta de los juegos deportivos dentro del &mbito escolar,
un hecho que Spencer observaba como benéfico por una razén primordial: el juego era el
mejor modelo de una educacion basada en la instruccion agradable, saludable y feliz, capaz
de despertar un gusto tal por el aprendizaje que éste deviniera una actitud en la vida, dentro
y fuera de la escuela. La idea de que la actividad fisica tenia los mismos efectos sobre la
salud tanto si se la practicaba con interés o sin interés era fisiologicamente falsa, ya que la
influencia revigorizante de la excitacion mental agradable lograda en el juego era
incomparable con las practicas mecénicas (“La felicidad es el mas poderoso de los tonicos.
Al acelerar la circulacion de la sangre, facilita la realizacion de toda funcion; y, asi, tiende a

incrementar la salud cuando ya existe, o a restaurarla cuando se ha perdido™).?®

Por otra parte, Spencer creia que, cuando se lograra la incorporaciéon del juego
deportivo como parte de la vida cotidiana (y no como un pasatiempo o0 entretenimiento en
ratos de ocio), seria mas facil superar el tradicional ascetismo fisico que habia imperado en
la educacion, sustentado en la anticuada y ridicula creencia de que el vigor y la salud ruda
eran aspectos esencialmente plebeyos, y que la robustez fisica era indeseable para un
gentleman. Esa tendencia ascética y su influencia sobre el caracter podia observarse ain en
el caso de las mujeres, que casi no recibian entrenamiento fisico. Delicadeza, inapetencia y
la timidez que generalmente acompafiaba a la debilidad fisica eran cualidades que aln se

estimaban como ‘apropiadas’ para una lady.?”” Ese ideal de feminidad y el temor com(n de

206 4. Spencer, Op. cit., p. 208.

207 La condicién de una ‘lady’, como la de un ‘gentleman’ hacia referencia al hecho de su respetabilidad
(determinada por rasgos de su caracter), aunque esta Ultima no era, tradicionalmente, independiente de
cuestiones de clase social. Precisamente esta ligazon entre la respetabilidad y los criterios que la demarcaban
era la que estaba en discusion durante el periodo aqui analizado. Ver G. Best (1971), F.M. Thompson (1988),
G. Himmelfarb (1996).
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masculinizar a las jovenes por someterlas a actividades deportivas era, segun Spencer,

fisiolégicamente insostenible.

El principal estimulo del juego, que lo convertia en una fuente de formacién
caracterologica, era la competencia, que estaba ausente en otras practicas corporales, como,
por ejemplo, en la gimnasia. Existia, al respecto, una controversia entre los que defendian el
juego deportivo competitivo y aquellos que aborrecian esa forma ‘utilitaria’ de fundamentar
una practica deportiva. En oposicién a Spencer, que consideraba que la gimnasia era
“intrinsecamente defectuosa por carecer del estimulo competitivo del juego”,*® el inspector
de escuelas Matthew Arnold creia que la gimnasia (una de las mejores herencias de la
cultura helénica) encarnaba un desarrollo arménico de la mente y el cuerpo, de la belleza y

la fuerza, y un equilibrio que era considerado como un fin en si mismo.

Arnold atacaba la propuesta spenceriana del deporte atlético como un medio de
desarrollar el ‘self natural’, ya que alimentaba lo que denominaba ‘el espiritu enfermo de
nuestro tiempo’, un ‘hebreismo’ que estaba infectando el caracter de la nacion. En todos los
aspectos de la cultura, el “espiritu hebreista’ significaba la tendencia a reducir los principios-
guia a una sola ley, o regla, y a vivir de acuerdo con ella. En tal sentido, la ‘educacion
fisica’ defendida en los términos utilitarios de Spencer exaltaba un concepto estrecho de
desarrollo personal (el self natural sélo denotaba, en opinion de Arnold, un aspecto del ser
humano, el de la animalidad). Detestaba, ademas, la comparacion utilitaria de ‘la vida’ con
‘un campo de juego’, y la vision de la escuela como una institucion encargada de preparar a

un individuo para una existencia competitiva.

Pero, como veremos expuesto en el proximo capitulo, lo que méas horrorizaba a M.
Arnold era la constante identificacion de la virilidad fomentada por esa filosofia educativa
utilitaria con el ideal educacionista promovido por su padre, Thomas Arnold, en la década
de 1830. Ciertamente ese ideal habia sido una idea rectora de la pedagogia arnoldiana en las

prestigiosas Escuelas Publicas de Inglaterra, pero, segin M. Arnold, lo que su padre

208 1. Spencer, (1861), p. 208.

100



entendia por un ‘caracter viril’ no tenia nada que ver con lo que estaba siendo deducido a

partir de la concepcién educativa de Spencer.?®

A pesar del desprecio que le producia a M. Arnold, lo cierto es que las Escuelas
Publicas habian comenzado a asimilar significativamente la préctica deportiva competitiva,
y Spencer esperaba que, a largo plazo, esa transicion permitiera erradicar el vicio educativo
inglés de la obsesion por la ‘sobre-educacion’, cuyo prolongado ejercicio cerebral implicaba
un sedentarismo fisico altamente perjudicial para las funciones vitales del individuo y de sus
descendientes. Criticando a aquellos conservadores que se oponian a la tendencia deportiva
que estaba emergiendo y que seguian viendo el entrenamiento exclusivamente mental como
unico merecedor del tiempo de los alumnos, Spencer hacia una larga lista de las
enfermedades mas comunes sufridas por los alumnos de las Escuelas Publicas, sometidos de
tiempo completo a una rutina pedagdgica exclusivamente orientada al entrenamiento

mental. Al respecto, Spencer sostenia:

Es impactante que ése sea el régimen de lo que representa una institucion-
modelo, establecida por quienes se supone que encarnan el lluminismo de
la época. Los severos examenes, unidos a la brevedad de tiempo que se les
da a los alumnos para su preparacion, los obliga a recurrir a un sistema que
inevitablemente arruina la salud de todos los que pasan por €l, lo cual, si no

es crueldad, entonces es lamentable ignorancia.?*°

Dado que el privilegio del entrenamiento mental a expensas del fisico probaba un
desconocimiento alarmante del orden en el cual las facultades evolucionaban, y que la
naturaleza era una ‘estricta contadora’, el desarrollo anormal ganado en una parte era
cobrado en otra. Spencer recalcaba la importancia de saber que la cantidad de energia vital
que el cuerpo poseia en un momento era limitada, y, por lo tanto, también era limitada y fija

la cantidad de resultados que podian esperarse de él. La ‘sobre-educacién’ no sélo era una

29 \er M. Arnold (1861), (1862), (1863-4), (1868), (1869), (1875). Vuelvo a este tema en el préximo
capitulo, donde analizo algunas de las posiciones tomadas por algunos reformistas spencerianos.

2104, Spencer, Op. cit., p. 216.
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amenaza para la perfeccion corporal sino también para la perfeccion del cerebro. Dado el
antagonismo ya sefialado por Geoffroy de St-Hilaire entre crecimiento (‘aumento de
tamafno’) y desarrollo (‘aumento de estructura’), la fisiologia establecia que, a mayor
actividad de uno de éstos procesos, menor actividad del proceso contrario. El avance
normalmente rapido de un Organo respecto de su estructura implicaba una detencion
prematura de su crecimiento, y esto era lo que sucedia cuando el 6rgano de la mente (el

cerebro) era ejercitado en exceso durante la infancia y la juventud.

Por otra parte, la ‘sobre-educacion’ dafiaba gravemente la salud, ya que, como los
fisiblogos demostraban, el cerebro ejercia una profunda influencia sobre las funciones del
cuerpo, razén por la cual un cerebro trabajado en exceso debilitaba notablemente los
procesos organicos. Incluso cuando la exigencia no era suficiente como para provocar
enfermedades graves, se producia, sin embargo, una ‘degeneracion fisica’ que se acumulaba
muy lentamente (“Si, como todos los que investigan el tema admiten, la degeneracién fisica
es una consecuencia del estudio excesivo, cuan grave es la condena que debe pesar sobre
ese sistema educativo explotador”).?!* Erréneo por donde se lo juzgara, el antiguo sistema
educativo tradicional indigestaba la mente de conocimientos que no podian ser procesados.
La ansiedad por llenar de conocimiento el intelecto no ensefiaba a organizarlo (una
capacidad que requeria tiempo y pensamiento espontaneo). El resultado era, o bien la
posesion de conocimiento inutil, o bien el olvido rapido de conocimiento util (“El
conocimiento almacenado como grasa intelectual no tiene valor. El que vale es el que se

convierte en musculo intelectual”).?2

Lo mas grave de la sobre-educacion era, segun Spencer, la engafiosa creencia de que

el éxito en la vida dependia méas del conocimiento que de la energia.

La fuerza de voluntad y la actividad incansable debidas a la abundancia de

vigor animal compensa, por mucho, los grandes defectos de la educacion;

21 4. Spencer, Op. cit., p. 223.

212 gpencer H., Op. cit., p. 224.
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y, cuando estan unidas con una educacion adecuada que se obtenga sin
sacrificar la salud, la victoria estara asegurada por encima de un rival

debilitado por el estudio excesivo, por més prodigioso que sea.”*®

El sistema educativo tradicional que ain muchos se empefiaban en mantener estaba
erigido no solo sobre un ‘flagrante analfabetismo cientifico’ sino también sobre una falsa
concepcion de lo que significaba el bienestar del ser humano. La sobre-educacién, motor de
ese sistema obsoleto para la vida moderna, resultaba contraproducente en todos los sentidos:
daba conocimiento que pronto se olvidaba, ligaba el estudio con el sufrimiento, generando
(asociativamente) disgusto por él, impedia la imprescindible organizacion del conocimiento,
debilitaba la energia sin la cual un intelecto entrenado era inGtil y conducia a un estado de
enfermedad que ningln éxito podia compensar. Si el fin supremo de la naturaleza era ‘el
bienestar de la posteridad’, una inteligencia cultivada basada en un cuerpo incultivado no
tenia utilidad alguna, ya que sus descendientes moririan en una o dos generaciones. En
cambio, un cuerpo fuerte, aunque fuese pobre en atributos mentales, era digno de preservar
porque, a través de futuras generaciones, esos dotes mentales podian ser indefinidamente

desarrollados.

Considerada en su totalidad, la educacion tradicional era eminentemente defectuosa
a la luz de la ciencia. Tanto la educacion de los tiempos primitivos (que privilegiaba el
desarrollo fisico y el vigor corporal porque eran Utiles para la agresion y la defensa) como la
educacion tradicional (que priorizaba el poder mental porque el pacifismo hacia innecesario
el poder muscular) eran erréneas. La fisiologia demostraba que ‘lo fisico subyacia a lo
mental’, y que lo segundo nunca podia ser desarrollado sacrificando lo primero. Teniendo
en cuenta lo que un individuo no-saludable causaba sobre sus dependientes y sus

descendientes, Spencer afirmaba: “La preservacion de la salud es un deber. Pocos parecen

23 4. Spencer, Op. cit., p. 225.
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conscientes de que hay una cosa tal como la moralidad fisica. Todas las violaciones a las

leyes de la salud son pecados fisicos”.?**

CONCLUSION

Como hemos podido apreciar, la filosofia educativa de Spencer iba mucho mas alla
de una critica metodoldgica a la pedagogia. Su concepcién no era sélo una respuesta a la
pregunta de cémo educar, sino para qué educar, qué rasgos del caracter privilegiar desde el
punto de vista de la supervivencia. En pocas palabras, las ideas de Spencer transmitian una
forma muy particular de ver la vida y de evaluar las necesidades individuales y nacionales

planteadas por una realidad intrinsecamente competitiva.

Por otra parte, su postura obligaba a abordar el estudio de las diferencias de caracter
entre los individuos considerando béasicamente las interrelaciones entre un sujeto y su
medioambiente, postura plenamente fundada en la biologia y la psicologia evolutiva por
medio de la cual lograba apartarse de visiones extremas sobre el caracter humano, fuesen

ambientalistas o innatistas. 2*°

Pero, ademéas de sus argumentos doctrinales, sus criticas resultaban muy molestas
porque las implicaciones de su filosofia educativa y caracterologica desvirtuaba la imagen
de esas instituciones escolares ‘intocables’ en la sociedad inglesa, las Escuelas Publicas (en

principio abiertas a todos, pero organizadas con un sistema de admisién que favorecia

214 H. Spencer, Op. cit., p. 230.

25 Un ejemplo de ambientalismo extremo era el asumido por los owenistas. Ver Robert Owen (1817),
(1832),; por el contrario, un innatismo extremo se hallaba en el programa del frendlogo radical Richard
Carlile. Ver R. Carlile (1822), (1828a) (1828b), (1829). Un panorama sobre la controversia entre éste y los
Owenistas acerca del caracter de los individuos y la reforma politica y social en R. Cooter (1984).
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necesariamente a quienes habian recibido una adecuada educacion previa, por lo cual en la

practica resultaban significativamente elitistas).*®

En ese marco de pensamiento spenceriano que tanto influyd sobre sus
contemporaneos, la educacion se gan6 un fundamento no sélo psicofisiolégico sino también
biologico, y la etologia, entendida como una ciencia del cardcter, pasé a ser un

conocimiento mucho mas que enriquecedor; devino vital.

A continuacion, nos enfocaremos sobre algunos aspectos del impacto ideoldgico
que esta corriente utilitaria tuvo sobre el sector religioso (el cual, durante la década de 1850
y 1860 luchaba por ‘re-cristianizar’ a la poblacion) y sobre la sociedad en general, que
empezaba a mostrar una mayor conciencia sobre la salud del cuerpo, un fervor exacerbado
por el estilo de vida deportivo y una creciente admiracion por el atleta como emblema de
disciplina, fuerza y éxito. Veremos que el darwinismo contribuyé significativamente al
analisis del comportamiento y el caracter humano desde un punto de vista bioldgico y que
influyé poderosamente sobre aquellos que se movilizaban por introducir la ciencia en las

escuelas.

216 por el hecho de estar reservadas a las clases elevadas, algunos historiadores han sefialado a estas Escuelas
‘Publicas’ como ‘las méas privadas de todas’. Consultar J. Adamson (1965), A. Dobbs (1969).
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CAPITULO CUATRO

‘Ca muscularidad del alma’

Controversias acerca de los ideales del cardcter

“Toda labor formadora del caracter debe comenzar con un estudio de las leyes de la
fuerza”.?!" Esta afirmacion de Spencer reflejaba una nocién tipica de la época, a saber, que
el caracter era ‘fuerza interna’. El ideal de un buen caracter hacia referencia al hecho de que
el individuo estuviera dotado de una energia que lo impulsara a mantener un apego
inquebrantable a aquellas formas de accion asimiladas como ‘virtuosas’. Tener ‘fuerza de
caracter’ no significaba poseer un conocimiento de los buenos valores, sino ser duefio de la
energia necesaria para acatarlos, es decir, para convertirlos en guia del comportamiento. Sin
ella, las cualidades como la perseverancia, el auto-control, la independencia y el esfuerzo no
eran nada. El carécter era una pre-condicion para que el amor al deber se tradujera en

accion.

La idea de ‘fuerza interna’ no era nueva; por el contrario, tenia un profundo
significado religioso arraigado en la nociéon de una ‘fuerza de voluntad’ necesaria para
enfrentar exitosamente los desafios terrenales. Esta condicién era valorada por diversos
grupos religiosos de enorme importancia en la primera parte del siglo XIX, de los cuales
derivaba una densa red de asociaciones voluntarias orientadas a tratar la *‘debilidad de la

voluntad’ causada por las ‘enfermedades del caracter’ (por ejemplo, grupos de ayuda que se

217 H. Spencer (1861), p. 268.
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proponian la erradicacion de los vicios, de la pereza, del delito, de la promiscuidad, de las
conductas adictivas —tales como el consumo de alcohol, de opio y de tabaco, entre otras). En
el contexto de disciplinamiento moral y social que aquellas ejercian, el problema del
caracter individual estaba en el centro de las preocupaciones. El caso de los ‘Movimientos
de Moderacion’, organizados con la finalidad de rectificar los hdbitos nocivos de aquellos
individuos afectados por el alcoholismo, ilustra ese fenOmeno de manera especial, ya que
ésa condicidn era considerada como uno de los principales motivos del fracaso individual,
de las rupturas de las relaciones familiares y de la desventajosa situacién social en la que
muchos se encontraban.?*® La conducta del alcohélico representaba el mejor ejemplo de la
‘debilidad de caracter’, pues el adicto perdia el dominio de si mismo y se mostraba
impotente para permanecer amarrado a la fuerza que lo sujetaba a su propio juicio; de ahi
gue tampoco pudiera asumir con responsabilidad sus compromisos laborales, parentales, o

ciudadanos, y que cayera en una dependencia humillante para €l y para los suyos.

Aln cuando el discurso médico victoriano vinculaba el alcoholismo con una
condicion congénita o hereditaria, se seguian recomendando tratamientos morales, que
procuraban la revigorizacion de la fuerza de voluntad para luchar contra el ‘enemigo
hereditario’.”®® W. Carpenter caracterizaba a esa enfermedad como un prematuro
agotamiento del poder nervioso, un debilitamiento del poder rector de la voluntad y un
aumento de la parte impulsiva y automatica de la naturaleza, que daba un predominio
constitucional a las pasiones y sentimientos mas bajos. La intemperancia habitual favorecia

la degradacion progresiva del caracter moral por repetitiva excitacion de las tendencias

218 Hacia 1875, el consumo de bebidas alcohdlicas estaba alcanzando un nivel sin precedentes. Las causas
mencionadas por los historiadores son diversas, pero se destacan el aumento de la pobreza (generadora de una
angustia de la que se buscaba evasién mediante la embriaguez), la presion y la monotonia impuestas por el
trabajo mecanizado (por lo cual beber se convertia en un entretenimiento), el resquebrajamiento de la vida
hogarefia (que convertia a las tabernas en centros de reunién social), y el peso de la tradicion, que asociaba la
bebida con la ‘hombria’. Ver T. Clouston (1884), S. Smiles (1887), cap. 7, G. Best (1971), B. Milligan
(1995).

219 N. Kerr (1894), p. 55. Cit. en P. White (2003), p. 77.
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inferiores y una disminucion de la voluntad que dejaba a la persona en “un estado de

completa esclavitud [auto-inducida]”.??°

Por otra parte, el alcoholismo ilustraba eminentemente cémo los habitos que
deterioraban el caracter de un individuo afectaban gradualmente el de sus sucesores, incluso
al punto de conducir, a través de las generaciones, a un dafio total del caracter que podia
desembocar en la criminalidad o la locura. Lo notable era que, a pesar de aceptar la
inexorable ligadura hereditaria de esta enfermedad, los médicos continuaban describiendo al
alcohdlico en términos del héroe smilesiano, cuya cura representaba una lucha titanica de la
voluntad contra una enfermedad opresora.”® Frente a la ‘tirania de la organizacion
individual’,?** era preciso re-educar la voluntad, de modo de recuperar la fuerza
indispensable para resistir las tentaciones. Al describir el surgimiento de las Sociedades
Cooperativas y los Bancos de Ahorro, Samuel Smiles exaltaba la ‘fuerza’ interna que
necesitaba un ‘adicto a las tabernas’ para tomar la decision de ‘depositar en el banco el
dinero que antes hubiera invertido en alcohol’.?*® Para lograr tal propésito era menester
“despertar facultades vitales”®®* que le permitieran al individuo cortar con sus cadenas
ancestrales, asi como mantenerse erguido frente a la presion externa ejercida por el circulo
de personas entregadas al vicio. El cardcter se iba desarrollando a través de habitos
cotidianos y simples, a través de pequefias batallas que, incansablemente repetidas,
terminaban dominando la voluntad y la conducta. Modelar la estructura motivacional
significaba fundamentalmente ensefiarle al individuo a ‘auto-disciplinarse’, a ‘controlar’

cada uno de sus actos, a lograr la mas absoluta internalizacion de los valores morales, de

220 \\/. Carpenter (1850b), p. 47. También Carpenter (1853).
221 \/er N. Kerr, Op. cit.

222 H. Maudsley (1873), p. 75.

22 5, Smiles (1875), cap. 8.

2243, Smiles (1859), p. 40.
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manera que deviniera incapaz de desear actuar de otro modo (por eso en dichos Bancos de

Ahorro participaban también los nifios).??

Ahora, si bien la idea de caracter estaba relacionada con una fuerza que plegara la
conducta al deber moral, sin embargo éste Ultimo no representaba un sacrificio cuya
recompensa se hallara exclusivamente fuera de este mundo. Por el contrario, la formacion
de un ‘buen caracter’ tenia la enorme ventaja de conducir al éxito terrenal. Los escritos
biograficos del genero de la auto-ayuda mostraban una cantidad enorme de casos en los
cuales aparecian ligadas la conquista con la fuerza de caracter, tanto para el individuo como
para las naciones. Smiles narraba historias de personas reales que habian conseguido un
gran éxito con el unico recurso de su inmaculada voluntad. El triunfo logrado no era
exclusivamente econdmico, ni intelectual, como tampoco la fama o la adulacién, sino la
respetabilidad. Ser ‘respetable’ en modo alguno era una condicién ligada a la riqueza, al
linaje, a los titulos o a los contactos sociales, sino que representaba un reconocimiento
espontaneo a la fuerza invertida en la superacion de la adversidad. Nadie podia gozar de una
respetabilidad social (mucho menos politica) si no disfrutaba previa e independientemente
de una buena reputacion en su entorno inmediato, fundamentalmente en su propia familia.
La admiracién ganada en la esfera doméstica contenia el germen de la respetabilidad
publica, pues el hogar era, para los victorianos, la matriz de toda moralidad, individual,

social y nacional (el mbito familiar era, segtin Smiles, el “semillero del caracter”).??®

La clase de vida que cada adulto tenia era, en consecuencia, un indicador de su
caracter. Una existencia miserable denotaba debilidad, abatimiento, falta de voluntad. Por el
contrario, una vida decente evidenciaba fuerza para la lucha. En tal sentido, el &mbito
laboral proporcionaba un terreno ideal para el despliegue de las principales virtudes que
tipificaban a un ‘buen carécter’ (cumplimiento, responsabilidad, honestidad, independencia,

higiene, prudencia, ahorro, puntualidad, prevision, etcétera). Fendémenos como el

225 \/er S. Smiles (1875), cap. 8.

226 3. Smiles (1871), p. 36. Un estudio que trata especificamente de la importancia social de la ‘respetabilidad’
victoriana en F. Thompson (1988).
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endeudamiento, el descenso social, el desempleo cronico, la imprudencia especulativa y
cualquier otro suceso financiero negativo, eran generalmente interpretados como

exteriorizaciones del fracaso moral.

La tendencia a interpretar la pobreza material en términos de pobreza moral le daba
al caracter un poder econdémico fundamental para el funcionamiento del individualismo
imperante. Pero la importancia de la respetabilidad parecia estar muy por encima de los
beneficios materiales que un ‘buen caracter’ pudiera acarrear. No todo potentado llegaba a
esa condicién por su caracter, como tampoco la inversa era real (que toda persona de buen
caracter fuese potentada). Los méritos debian ser evaluados de acuerdo a la situacion
relativa de cada individuo. Una persona podria haber nacido en una pobreza extrema y ain
asi haber alcanzado una vida austera pero decente, mientras que otra nacida en medio de la
opulencia podria seguir teniendo una riqgueza mantenida a expensas del chantaje, el soborno,
la estafa y la explotacion. EI mérito no residia en el producto, sino en el proceso (es decir,

no importaba cuanto se hubiese logrado, sino como).

El evangelismo y el metodismo fueron una inspiracion fundamental en el
movimiento de reforma moral dentro del cual florecio esta ética del caracter individual
atada a los valores del trabajo y el esfuerzo de superacién.?” Mientras que el primero
constituia un sostén moral entre las clases medias, el segundo reinaba predominantemente
entre las clases trabajadoras. La réplica secularizada de ese movimiento reformista cuyo
credo religioso promovia el cultivo individual como base del cambio social tenia una clara
expresion en el utilitarismo, el cual -apoyado en la vision hedonista de la naturaleza

humana- reforzaba la idea de que los principales males sociales (las causas de las desdichas)

22T El movimiento de reforma moral gestado en el seno de estos grupos emergié en Inglaterra a fines del siglo
XVIII, precisamente en 1787, cuando George Il presentd una proclamacion para el “cultivo de la piedad y la
virtud, la prevencién y el castigo del vicio, la blasfemia y la inmoralidad’. Se fundé una ‘sociedad’ encargada
de llevar a cabo esa directriz, y a partir de alli comenz6 una gran ramificacién de organizaciones, pero todas
con el proposito comun de “preservar la moral publica’, suprimir la ‘obscenidad’, asistir a los enfermos y a los
desamparados, aliviar la pobreza, disminuir al analfabetismo y muchas otras causas. Para ampliar, ver G.
Himmelfarb (1996), W. Houghton (1957). Acerca de la conexion entre el sistema econémico capitalista y la
ética religiosa del puritanismo o protestantismo, ver M. Weber (1930). W. Sombart retrotrajo esa conexion al
judaismo, que era, en su opinion, el arquetipo del puritanismo. Ver W. Sombart (1911). Un trabajo mas
reciente sobre el tema en H. Pollins (1982).
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eran removibles mediante una correcta formacion del caracter de cada persona. Pobreza,
depravacion y delincuencia eran consecuencia de una desmoralizacion ligada a la debilidad
del caréacter, reparable Unicamente a través de la inculcacién de buenos habitos (mediante
un régimen educativo de premios y castigos, cuyo objetivo fuese establecer en la mente de
todo individuo una asociacion indisoluble entre su propia felicidad y el bien general).
Animada por la psicologia asociacionista, la doctrina utilitaria (el ‘benthamismo’ o también
Ilamado radicalismo filosofico) influyé significativamente en las transformaciones de la

legislacion inglesa decimonénica.?®

La coexistencia de estas tendencias reformistas que ligaban la suerte concreta de
un sujeto (su existencia material) con su caracter contribuia a fortalecer el sentido de éste
ultimo como ‘poder’, ‘energia motriz’, 0 ‘agencia causal’ sobre el destino, en congruencia
con un gran entusiasmo de la época por alimentar esa ‘fuerza del alma’ que marcaba la
diferencia entre una existencia digna y una existencia denigrante. A mediados del siglo
XIX, esa preocupacion por la fuerza interna y la energia volicional era, asimismo, un
atractivo tema de discusion cientifica. Como hemos visto, las implicaciones deterministas
del asociacionismo y la psicofisiologia habian abierto un profundo debate en torno al
dualismo mente-cuerpo, complicando la forma tradicional de entender la *fuerza volitiva’ y
las diferentes constituciones energéeticas de los individuos, entre otros temas. Tales
planteamientos no eran tampoco ajenos al &mbito de la filosofia natural, donde el concepto
de ‘fuerza’ y ‘energfa’ eran intensamente tratados.””® Por ejemplo, mientras que una
corriente asociacionista- humeana argiiia que la ciencia sélo podia dar cuenta de
conjunciones constantes de fenomenos (pero no del concepto de ‘Fuerza’), otros intentaban
argumentar que dicha nocion era mucho méas que una analogia derivada del concepto de
intencion humana (y que era tal “fuerza’ la que podia, de algin modo, llenar la brecha entre
la mente y el cuerpo). Incluso algunos llegaban a defender posturas antropomorficas de la

228 Especialmente en la modificacion de la Ley Fabril (1833), la Ley de Pobres (1834), la Ley de Prisién
(1835), la Ley de Salud Publica (1845) y, en 1839, en la creacion del Comité Educativo. Ver J.Bentham
(1789), LI. Woodward (1962), J. Dimwiddy (1989), R. Pearce & R. Stearn (1994).

2% Una introduccion al tema en R. Smith (1973), desarrollado extensamente en su Tesis Doctoral.
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naturaleza y a postular que, probablemente, toda fuerza era “fuerza de voluntad’ (un intento
de superar el causacionismo universal, expuesto magistralmente por J.S.Mill en 1843, y el
mecanicismo dominante, que resultaba de particular interés en el contexto de la novedosa
formulacién matematica que Helmholtz habia realizado sobre la Ley de Conservacion de la
Energia).”

La fisiologia moral de W. Carpenter, que tanto condicion0 la vision acerca de la
voluntad y el caracter humano entre sus contemporaneos asociacionistas, estaba enmarcada
en esos esfuerzos por correlacionar los principios de la fisica, la fisiologia y la psicologia al
demostrar que la fuerza o la energia constituian la base de todos los fendbmenos y sus
cambios. La idea carpenteriana de que “la fuerza, en sus diversas manifestaciones, es el

1”231 estaba conectada con el Ilamado

principio rector de todo el universo natura
‘dinamismo’, una concepcién que intentaba dar cuenta de los procesos de la vida en
oposicion al mecanicismo y al vitalismo. Segun las interpretaciones mecanicistas, la Gnica
forma de entender los fendmenos vitales era en términos puramente mecanicos 0 quimicos
(movimiento y materia). Para los vitalistas, en cambio, era preciso recurrir a la idea de la
existencia de una ‘agencia vital’ o ‘4nima’ presente en todos los seres vivos, la cual los
distinguia de las cosas inanimadas. Frente a estas dos posturas, el dinamismo postulaba una
correlacion entre la fuerza mecéanica y la fuerza vital. Imbuido de las investigaciones de M.

Faraday sobre la transformacién de los modos de la energia mecanica, Carpenter sostenia:

La abstracta nocion de ‘fuerza’, emanada de la voluntad divina, opera a
través de la materia inorganica, y se manifiesta en la electricidad, el
magnetismo, la luz, el calor, la afinidad quimica y el movimiento
mecanico. Pero, cuando es dirigida por estructuras organizadas, afecta las

operaciones del crecimiento, el desarrollo, la transformacion quimico-vital,

%0 Un ejemplo de esas controversias fue la sostenida por William Whewell y J.S. Mill. Ver W. Whewell
(1840), J.S. Mill (1843), y una sintesis del debate en un articulo publicado anénimamente por H. Spencer en
1853, “The Universal Postulate”, Westminster Review, 3. Sobre el causacionismo universal, ver J.S. Mill
(1843).

ZL\W. Carpenter (1851).
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etcétera; y es transformada, ademés, a través de las estructuras asi

originadas, en agencia nerviosa y poder muscular.”

La explicacion de la fuerza mental no quedaba fuera de este esquema. Las fuerzas
fisicas correspondian a la naturaleza inorganica, las fuerzas vitales a la naturaleza organica y
la fuerza mental Unicamente a la naturaleza humana. La fuerza nerviosa era la forma mas
elevada de fuerza vital, y la mision de la fisiologia mental era, segin Carpenter, estudiar las
relaciones entre la fuerza nerviosa y la fuerza mental en el individuo. La vida se definia
como un proceso por el cual la energia evolucionaba hacia formas cada vez mas sofisticadas
y potentes, del mismo modo en que la materia se desarrollaba en compuestos de
complejidad cada vez mayor. El organismo humano y la naturaleza inorgénica obedecian a
la misma ‘ley universal’, pues el universo era visto como un sistema de fuerzas en el cual el

hombre, la naturaleza y lo absoluto formaban una gran unidad.

A la luz de las ideas expuestas por Carpenter en sus conferencias para la Royal
Society a principios de la década de 1850, Spencer adopté la hipotesis de que la fuerza era
el hilo conductor entre las divisiones del sistema universal (entre lo animado y lo
inanimado, lo vegetal y lo animal, lo animal y lo humano, el cuerpo y la mente, el individuo
y la sociedad). Una mirada hacia la cadena evolutiva mostraba a la fuerza como un factor
constante: “La evolucion no es sélo un principio sino un hecho; no hay mdaltiples
transformaciones similares, sino una sola metamorfosis progresando universalmente”.?*® La
‘persistencia de la fuerza’ era el fundamento de la vida, aunque de origen misterioso e

imposible de conocer mas que por sus efectos y sus leyes.

El entusiasmo de Spencer por mostrar las infinitas formas en las que la fuerza o la
energia se transformaban tifi6 notablemente su vision psicoldgica y educativa. La
importancia de la nutricion, por ejemplo, radicaba en el hecho de que implicaba un proceso

por el cual la energia fisica externa acumulada en la comida se transformaba en energia

22 \W. Carpenter (1850a), p. 752.

3 H. Spencer (1862), p. 538.
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fisioldgica, de la que derivaba la energia mental que seria transformada, nuevamente, en
energia fisica interna. Por ello (y retornando a la cita spenceriana con la que abri este
capitulo), la educacion del ser humano y toda consideracién del orden etoldgico debia partir
de un conocimiento de las leyes de la fuerza. La ignorancia que llevaba a creer que un
caracter se podia modelar desconociendo estas verdades elementales hacia que muchos no
pudieran ver cuan obstructiva resultaba la clase de educacién que los victorianos
consideraban como ‘idoénea’ (fundamentalmente la ‘sobre-educacién’). El tipo de carécter
qgue generalmente se veneraba como excelso era antitético a las necesidades evolutivas

universales.

La relevancia de la fuerza en sus diversas manifestaciones (la fuerza de la voluntad,
la fuerza del alma, la fuerza del carécter, la fuerza de la mente, la fuerza del cuerpo, la
fuerza del universo, etcétera) habia impactado incluso en la concepcién acerca de las
cualidades que conformaban un “caracter cristiano ideal’, desatando profundas controversias
en las cuales la vision educativa de Spencer tuvieron un rol preponderante. El punto de
debate era el de la interpretacién sobre la importancia de la fuerza fisica para la fuerza
moral inherente al ‘caracter cristiano’. La concepcién clasica de una ‘conducta cristiana
ejemplar’ como reveladora de ‘fuerza interna’ era correlativa con la idea de la debilidad
externa, fisica; mientras que el vigor del alma llevaba a la perseverancia, la paciencia y la
constancia ante el sufrimiento, esas cualidades yacian en las entrafias de un cuerpo delicado,
sensible, compasivo, desapasionado. Sin embargo, los conocimientos de la ciencia
problematizaban esa vision de que la muscularidad del caracter era independiente de la
muscularidad fisica, y el ideal de ‘un alma fuerte en un cuerpo débil’ comenzaba a ser
desacreditado por las verdades de las ciencias naturales. La fragilidad corporal estaba
deviniendo progresivamente subestimada por su afinidad con la naturaleza femenina, al
mismo tiempo que un nuevo ideal avanzaba dispuesto a colocarse en el centro de la cultura:
la “virilidad cristiana’, avalada por un hecho béasico que la psicologia evolutiva de Spencer
habia exaltado: la fuerza mental y moral era sostenida por la energia fisica. En otras
palabras, la fortaleza del caracter era una nocién simultineamente interna y externa, fisica y

mental, ‘integral’.
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Un panorama de la intensidad de la controversia acerca de dichos ideales era
apreciable en el enfrentamiento que durante varios afios (a partir de 1857) mantuvieron dos
figuras importantes de la Iglesia, el Reverendo y Canonigo Charles Kingsley y el Cardenal
John Newman, y dentro del cual la filosofia educativa de Spencer era vista como el
principal apoyo kingsleysiano. El ataque a Newman era, en gran medida, un rechazo del
modelo de caracter cristiano que Newman y sus adherentes respaldaban como guia de la
conducta, y que se basaba (segun la interpretacion de Kingsley) en el ejemplo de Cristo de
docilidad, pasividad e inocencia (por oposicion a la tendencia natural del hombre hacia las
debilidades carnales y la fuerza muscular y material). La postura de Kingsley comenzé a
difundirse como la defensa de una ‘cristiandad muscular’ cuando aparecié su novela Two
Years Ago (1857), que, en opinion de varios criticos, parecia ‘adorar las facultades del
cuerpo mucho mas que las de la mente, y exaltar el valor de los espiritus animales y de la

fuerza fisica’. %

Indignado por la tergiversacion maliciosa de sus ideas, Kingsley respondio
inmediatamente a diversos embates, intentando aclarar su postura y distanciarse de la vision
extrema con la cual se lo asociaba. Al igual que Spencer, deseaba enfatizar la integridad,
unidad, armonia y salud del cuerpo, el almay el espiritu simultaneamente considerados. La
salud implicaba una vida plegada a los mandatos de la naturaleza (coincidiendo también, en
ese aspecto, con la insistencia del frendlogo G. Combe acerca de la necesidad de armonia
con las leyes naturales). En tal sentido, las leyes de la fisiologia y la higiene eran tan

intrinsecas al bienestar humano como lo eran las del intelecto y las de la moral.

Muchos de estos argumentos eran usados en su incansable invitacion a participar en

diversas reformas en las condiciones de vida de algunos centros urbanos.”®® Por su

% \er F. Stephen (1858).

2% Kingsley confesaba estar cansado de muchas cosas, menos de su lucha por el mejoramiento sanitario.
Observando que ningln esfuerzo era demasiado cuando se trataba de dicha causa, Kingsley le decia a Lady
Harding (una mujer vinculada a un movimiento de reforma sanitaria (Ladies Sanitary Association): “No
puede haber ningln error en esto de salvar vidas humanas y entrenar generaciones saludables. Dios la bendiga
a usted y a todas las mujeres que han descubierto que los seres humanos tienen cuerpos tanto como almas, y
que el estado de esta dltima muy frecuentemente depende del estado del primero”. Ch. Kingsley, Carta a Lady
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participacion activa en la resolucion de problemas concernientes a la situacion material en la
que se vivia en determinados sectores de la poblacion (principalmente en Londres y en
Eversley), algunos llamaban a Kingsley “el apéstol de la pulcritud”.?*® En una de sus tantas
conferencias sobre esta cuestion (“The massacre of the Innocents”), Kingsley afirmaba que
ningln deber era mas elevado que “ayudar al mejoramiento de la raza inglesa tanto como
sea posible, y asegurar que cada nifio nacido en esta gran nacion alcance el grado de
desarrollo mas alto del que sea capaz, tanto en fuerza fisica y belleza como en intelecto y

virtud”. %’

El ideal caracteroldgico de esta corriente de pensamiento en la que Kingsley
(profundamente influido por Thomas Carlyle) estaba inmerso suponia un abandono de la
filosofia educativa forjada en la tradicion humanista clasica de Platén y Aristételes, y
recuperada, en la Inglaterra victoriana, por Newman y sus seguidores. De acuerdo con esta
ultima vision, la educacion era un proceso vertical en el cual las facultades ‘inferiores’ se
entrenaban primero, y las facultades ‘superiores’ después. La educacion implicaba un
desarrollo de la razon y una concomitante ‘desencarnacién’ que era intrinseca a la conducta
virtuosa, caracterizada por las cualidades del alma (justicia, valor, auto-control,
magnanimidad), antes que por las del cuerpo (salud, belleza, fortaleza). Tanto Platon como
Aristoteles coincidian en que la educacion fisica y la educacion intelectual correspondian a
trabajos diferentes y generaban efectos contrarios: el esfuerzo fisico excesivo embrutecia la
mente y el esfuerzo mental excesivo embotaba el cuerpo. En consecuencia, sus respectivos
entrenamientos debian estar exactamente delimitados, y la prioridad se ubicaba siempre del
lado del trabajo mental ya que lo que producia una vida feliz no eran sino las virtudes del
alma (el rasgo distintivo del ser humano). La severidad y el rigor del entrenamiento fisico

(tal como lo practicaban los espartanos) podian conducir a la ferocidad y a la fuerza barbara.

Harding, 1859. Incluida en Ch. Kingsley (1877), vol. 11, p. 18, cit. en B. Haley (1978), p. 117. Ver también
Ch. Kingsley (1874) y M. Thorp (1937).

2% [J.K. Laughton] (1877), p. 438. Cit. en B. Haley, Op. cit., p. 116.

27 Ch. Kingsley (1880), p. 259. Sobre la reverencia kingsleysiana al cuerpo y la robustez fisica y la influencia
sobre los héroes de sus novelas, asi como en su vida personal, ver W. Greg (1868).
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El hombre virtuoso, en cambio, era una representacion de las cualidades inherentes a un

caracter perfecto, productor de una felicidad lograda mediante la sabiduria.

Sobre la base de este antiguo ideal, Newman renovaba la defensa de la educacion
liberal como un abierto desafio a la vision educativa utilitaria y cientificista de Spencer y al
culto al cuerpo y la fuerza fisica (la “hombria”) que Kingsley pretendia conjugar con la
cristiandad. Para Newman, la educacion humanista (entendida como el cultivo del intelecto)
era buena en si y, si la salud del cuerpo era estimada como un bien valioso en si mismo, no
habia razon para negar que la salud intelectual también lo fuese (partiendo de esa Optica, no
habia ninguna necesidad de explicar de qué le servia al hijo de un minero aprender, por
ejemplo, griego o latin, ya que el saber era un fin, y no un medio). Con esta linea
argumental, Newman intentaba mostrar que, para sembrar la mas perfecta salud del
intelecto, era menester atravesar por una educacion universitaria liberal. Asi, el caracter-

modelo quedaba ligado a una visién eminentemente intelectualista.?®

Durante toda la década de 1860, esta postura conservadora debid soportar la
confrontaciéon de la filosofia de la educacion ‘natural’, diametralmente opuesta al
humanismo clasico. La mente no s6lo no era superior al cuerpo, sino que su salud dependia
de éste ultimo. Por otra parte, si mente y cuerpo eran una unidad, las virtudes de ambos eran
alcanzadas a través de las mismas acciones y por los mismos medios (y no en momentos
distintos y por vias diferentes, como sostenia Newman, siguiendo a Platén y a Aristoteles).
El juego deportivo constituia un ejemplo claro del entrenamiento fisico, mental y moral
simultdneo (y por esa razon era caracterologicamente crucial en el proceso educativo).

Kingsley afirmaba que

En el campo de juego los jovenes adquieren virtudes que ningun libro les
puede ensefiar; no meramente valor y resistencia, sino, y mejor adn,
moderacion, auto-contencion, equidad, honor, aprobacién no egoista del

éxito de los otros, y todo aquel ‘toma y da’ de la vida que mantiene al

238 \/er J. Newman (1852), D. Culler (1955), W. Houghton (1967).
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hombre firme en su paso por el mundo, y sin el cual su éxito esta siempre

mutilado o parcializado.?*®

El ideal de un caracter “viril’ se planteaba como la antitesis del viejo tipo de caracter

“asociado con la feminidad, la cobardia y la deshonestidad”**°

(el cual se empefiaba en
reprimir la dimensién fisica de la naturaleza humana). La independencia y el valor
(cualidades sin las cuales la fuerza de caracter no podia desarrollarse) emanaban de
cualquier espacio que deviniera campo de juego, y la universidad no era, en modo alguno,
una condicién necesaria ni suficiente para lograr ese propoésito. La escuela era un taller en el
cual el caracter era finamente tallado, pero no por su adoctrinamiento tedrico, sino por el
hecho de que era el lugar propicio para aprender a canalizar y modelar sanamente la energia

y la fuerza de cada individuo a través del juego y el deporte.?*

Tal como aparece documentado en una rica literatura sobre el movimiento de los
juegos en las Escuelas Publicas durante las décadas de 1860 y 1870, esta filosofia de la
educacién ‘natural’ demostré tener una inmensa recepcion cultural reflejada en el hecho de
que los juegos consiguieron sumarse, de manera fundamental, a la vida escolar, hasta
convertirse en una parte integral de la educacion.?*? En un marco de desmesurados esfuerzos
por erradicar la indolencia y la obscenidad entre los jovenes, el juego era cada vez mas

aceptado como una forma de moderacién caracterolégica.**®

%9 Ch. Kingsley (1874), “Nausicaa in London”, p. 86.

240 Ch. Kingsley (1849), p. 6-7. La “‘deshonestidad’ era una caracteristica atribuida al catolicismo (al cual
Newman pertenecia desde su conversion en 1845) en razon de su defendido celibato como condicion de la
profesion eclesiastica; el celibato suponia, para los criticos, una actitud hipocrita frente a las pasiones carnales
propias del ser humano. Cit. en B. Haley (1978), p. 118.

1 \er D. Newsome (1961), donde reconstruye la transicién desde un ideal victoriano basado en la ‘santidad
y el buen aprendizaje’ hacia un ideal basado en la ‘santidad y la virilidad’.

242 Consultar R. J. Evans (1968), F. Gale (1885), P. Maclntosch (1952).
23 |_a mayoria de las preocupaciones al respecto tenian que ver con précticas ‘indecentes’ entre los pupilos,
tales como el consumo clandestino de alcohol y tabaco, y ‘vicios’ sexuales, el peor de ellos siendo la

homosexualidad. EI deporte era intentado como un medio de gastar las fuerzas fisicas sanamente, de modo de
‘purgar’ el espiritu. Ver E. Lyttelton (1887), D. Newsome (1961).
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Como anticipé en el capitulo anterior, la idea de que la formacion de un ‘caracter
viril’ era, por excelencia, el objetivo educativo de las Escuelas Publicas tenia mucho que ver
con la circulacion de una influyente vision sobre la experiencia pedagdgica de Thomas
Arnold en Rugby durante la década de 1830 y 1840. Varios de los discipulos de T. Arnold
en Rugby estaban trasladando ese emblema caracteroldgico a las Escuelas Publicas actuales,
pero, en ese movimiento, el ideal arnoldiano de ‘virilidad’ resultaba drasticamente
reinterpretado en términos de la ‘cristiandad muscular’ de Kingsley y el ‘animal perfecto’

de Spencer.?**

Uno de los ex-alumnos de la Escuela de Rugby, el novelista Thomas Hughes,
contribuyo significativamente a plasmar esa transicion con su popular novela Tom Brown’s
School Days (1857), donde narraba las vivencias del joven protagonista, Tom, desde su
nacimiento hasta su graduacién en Rugby.?*®> Su relato ficcional daba por sentado, sin duda
alguna, la enorme carga valorativa de los juegos escolares (especialmente el fatbol y el
criquet). Las funciones educativas de estos juegos se relacionaban con la creacion temprana
de habitos de coraje y equidad que serian cruciales en la vida adulta. Durante su practica, un

joven aprendia a relacionarse con el medio natural, a asimilar una ética de grupo, a

244 Ejemplos puntuales sobre los proyectos de reforma en diferentes Escuelas Publicas en E. Mack (1939).

2 |a mayor parte del relato estaba dedicado a los afios transcurridos dentro de la escuela. Tom atravesé
diferentes fases (desde la rebeldia contra los cddigos de comportamiento, la rutina escolar y el tutelaje del Dr.
T. Arnold, hasta la aceptacién agradable del modo de vida de Rugby). Esa transformacion surgi6 de un lento
reconocimiento de la sabiduria y el carisma de Arnold con sus alumnos. Uno de los puntos cruciales de la
novela tenia que ver con la relacién de amistad entablada entre Tom y Arthur, compafieros de habitacion.
Arthur era fisicamente débil, pero intelectual y muy bondadoso. Dado el sistema de prefectos impulsado por
Arnold, Tom (de constitucion fuerte, atlética, y capitan del equipo de criquet) se convirtio en el protector de
Arthur (intimidado por los lideres de la escuela, que lo trataban de ‘afeminado’). A partir de eso, la influencia
de Tom sobre Arthur fue notable, pues le ensefid a jugar criquet erradicando su timidez, su inseguridad y
haciendo que Arthur se ganara la aceptacion de sus compafieros. Pero la influencia también se dio en sentido
contrario, ya que Arthur logrd rescatar a Tom de la indiferencia religiosa, infundiéndole el habito de la
oracion y de la lectura de la Biblia, e incentivandolo al estudio y al abandono de las artimafias que Tom usaba
para copiarse. Hughes sugeria que lo que Arthur logré sobre el caracter de Tom (el triunfo del cultivo moral)
era la contrapartida de lo que Tom habia logrado sobre Arthur (el cultivo del cuerpo, de la fuerza fisica). De
no ser por Tom, Arthur hubiera sido profundamente dafiado por sus pares; a la inversa, de no ser por Arthur,
Tom hubiera recibido el castigo de Dios. Ver el Prefacio de T. Hughes a la sexta edicién de Tom Brown’s
School Days (1871).
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comprender las expectativas de sus pares y actuar de acuerdo a ellas, asi como a definir su
rol y su estatus dentro del propio mundo juvenil. El deporte era la mejor preparacion para la
adultez ya que, al igual que el juego competitivo, la vida no era s6lo moralmente exigente,

sino, y ante todo, fisicamente demandante.?*®

Por un lado, la novela de Hughes enfatizaba la continuidad e integridad de
experiencias que conformaban el caracter de un individuo, de modo que el caracter adulto
no era mas que una sintesis de todo el pasado (cada etapa quedaba marcada en la historia
personal, con sus héroes, costumbres y formas de recreacion).?*’ Bruce Haley interpreta la
novela de Hughes como una demostracién de que el proceso de formacién del caracter
seguia el patron del crecimiento, o cambio vital, de la fisiologia. Pues, la asimilacion activa
del pasado en el presente (propia de un caracter saludable) constituia una integracion de
estructuras, de funciones y de ambas a la vez (es decir, la interevolucion de todas las fases

de la existencia).?®

Pero lo méas importante que esta novela ejemplificaba era la profunda transformacion
de ese ideal de virilidad al que T. Arnold entendia en términos morales y mentales, y al que
sus discipulos le estaban dando una dimension fisica y corporal correlativa con los virajes
sufridos por la psicologia hacia la fisiologia y la biologia. Vale la pena contrastar ambos
sentidos de la idea de “virilidad” porque permite entender los reclamos de educacion fisica y

educacion cientifica que se desprendian de la nueva acepcién del término.

El ideal de “Virilidad’ de acuerdo al objetivo pedagdgico originalmente defendido
por T. Arnold (desde 1828 hasta 1842) tenia que ver con la instauracion de un modelo
disciplinario cuyo objetivo era la perfeccion moral e intelectual del “gentleman cristiano”

puesto al servicio de la nacién.?*®* Combinando su tarea de maestro, director y pastor,

246 “Tom Brown’s School Days”, Edinburgh Review, 107, (1858).
7 T. Hughes, prefacio a la sexta edicién de Tom Brown’s School Days (1871).
248 Un anélisis relativamente detallado de la novela de acuerdo con esta secuencia en B. Haley (1978), cap. 7.

29 T, Arnold (1845), S. Fitzjames (1858). Sobre las ideas educacionistas de T.Arnold, ver T.Bamford (ed.)
(1970).
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Arnold organizé la disciplina en la Escuela de Rugby segun un sistema conocido como
‘sistema de prefectos’, que obligaba a los alumnos a internalizar los principios morales y las
reglas existentes en la escuela. Dicha implementacion tenia la ventaja de que la vigilancia
sobre el comportamiento cotidiano de los alumnos pupilos era practicada por ellos mismos
en orden jerarquico: los estudiantes de los grados inferiores debian servir a aquellos que
estaban en el dltimo afio (proximos a graduarse), entre quienes el director elegia a los
‘prefectos’, conformando un grupo gobernante a cargo de la mayoria de los asuntos internos
de la escuela. De esta manera, la tarea de vigilancia que le competia a Arnold estaba
distribuida de modo tal que se hacia constante e impersonalizada. El ‘prefecto’ debia ser,
para los inferiores, un referente caracterologico distinguido por su grado de madurez y su
responsabilidad, su capacidad para dirigir y auto-dirigirse, y para procurar la moralidad y la
disciplina; dicho brevemente, el ‘prefecto’ era, en el ambito escolar, un prototipo del
caracter deseable y digno de un englishman til al Estado, destacado por su ‘hombria’
entendida como una actitud permanente de ‘anti-sentimentalismo’ (asociado con la
‘debilidad de voluntad’).*

Ciertamente, y como muchos historiadores lo han sugerido, la innovacion arnoldiana
de la vieja Escuela Publica tradicional tendia a superar el profundo descontento de la alta
clase media hacia el sistema educativo que imperaba en las escuelas existentes (Rugby,
Eton, Harrow, Marlborough, Wellington, Haileybury y Winchester). Ese estrato social
ascendente ya no se conformaba con el hecho de que sus hijos recibieran la educacion de un
gentleman, sino que requerian también una formacion util y acorde a las exigencias
laborales de la vida industrial y a las necesidades disciplinares impuestas por una nacion
imperial. T. Arnold introdujo modificaciones importantes en el curriculo, tales como la
ensefianza de lenguas modernas (francés, aleman), pero los clasicos nunca dejaron de ser su
prioridad. Por ello la transformacion que produjo en Rugby tuvo que ver mas con el régimen
disciplinar que con los contenidos educativos. La forma en la que la escuela funcionaba

(mediante el sistema de prefectos) sustentaba una vision de la vida como una pesada

20 Un andlisis detallado de esa transicién en D. Newsome (1961).
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responsabilidad moral concentrada en el deber de conducir y ser conducido, y para la cual se
requeria ‘fuerza de caracter’. Como ha indicado David Newsome, ese ideal educativo, que
simbolizé la llegada al poder de la clase media en el control de las escuelas publicas y que
precipitd la expansion rapida y masiva de estas Gltimas convertidas en instituciones-modelo,
transmitié un paradigma pedagdgico que promovia el espiritu de autoafirmacién como

rasgo fundamental del caracter nacional inglés.

Una importantisima comision real instaurada en 1864 para determinar el estado de la
educacion en las Escuelas Publicas, la Clarendon Commission, reflejaba claramente esa

estimacion de la escuela arnoldiana:

Es inestimable todo lo que los ingleses le debemos a estas escuelas, en
virtud de las cualidades que promueven en sus alumnos —la capacidad para
controlar y controlarse, su aptitud para combinar la libertad con el orden,
su vigor y virilidad de caracter, su gran respeto por la opinién publica sin
caer en la esclavitud, su amor por el ejercicio y el deporte sano. Estas
escuelas han sido las principales guarderias de nuestros gobernantes; en
ellas, y en las escuelas que mas tarde se han adaptado a su modelo, se han
formado hombres de las mas diversas clases, logrando la igualdad social;
aunque luego han seguido distintas profesiones y carreras, sus alumnos
forjaron alli los habitos que han gobernado sus vidas; probablemente ellos
han sido quienes méas han participado en la formacién del caracter del

“gentleman inglés".251

La idea arnoldiana de que educar era ‘formar caracteres viriles’ permanecio
incuestionable en la década de 1860. Sin embargo, el concepto de “virilidad’ recibi6 todo el
impacto del evolucionismo spenceriano, la psico-fisiologia y la filosofia pedagdgica que
ambas corrientes contribuyeron a desarrollar. La ‘virilidad’ que, para Arnold, significaba
una ‘excelencia moral cristiana’, cultivada por el intelecto en el seno de la capilla y el salon

de clases, comenzd a ser desplazada cuando varios de sus discipulos (como era el caso de T.

1 Cit. en B. Simon y I. Bradley, (1975), p. 153.
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Hughes)®? pretendian dar nuevo aliento a ese ideal pero haciendo hincapié en el hecho
fundamental de que la excelencia moral y mental nunca podia ser alcanzada con un cuerpo
endeble o enfermo. En otras palabras, la ain deseable “virilidad’ era una condicion “fisica-
moral’. El campo de juegos, que en la Escuela Publica arnoldiana era simplemente un
espacio recreativo, estaba deviniendo ahora el escenario principal donde se moldeaban ‘los
futuros amos de la nacion y del imperio’, un suelo donde se desenvolvia el aprendizaje de

mayor valor para la vida: la competencia.

Los historiadores del deporte coinciden en destacar al criquet como el mas venerado
de los deportes competitivos en las Escuelas Piblicas de la década de 1860.° Despertando
mayor pasion aun que el fatbol, la cancha de criquet llegd a ser vista como el lugar
predilecto para la formacion de virtudes tan importantes como la lealtad, la obediencia y la
conformidad a las reglas, que no sélo definian la respetabilidad de un ‘gentleman inglés’,
sino que también conformaban los instrumentos fisicos, morales y mentales necesarios para
asumir las responsabilidades del gobierno imperial. La “ética del juego’ apuntando a la
‘hombria’ ensefiaba al mismo tiempo el dominio y la deferencia, generando la confianza
para conducir y la compulsién a obedecer. El juego de equipo reforzaba, ademas, la idea de
que, en la lucha competitiva, el mejoramiento individual significaba el mejoramiento grupal
(lo mismo que en la naturaleza y en la sociedad). Por otra parte, la ansiedad y las
expectativas generadas por un proximo encuentro con el rival se suscitaban dentro de un
ambito de relativa certeza ya que, al igual que cada uno de los jugadores, los equipos se
veian como portadores de ciertos rasgos que los ‘caracterizaban’ (y que, en consecuencia,
permitia predecir la conducta individual y grupal dentro del campo de juego). En la novela
de T. Hughes, un maestro dialogaba con Tom Brown durante su ultimo partido en Rugby, y

1254

le decia “Comienzo a ver el juego cientificamente”*", a lo que Tom respondia “;No lo es?

252 Otros ejemplos en E. Mack (1939).

253 Una forma importante bajo la cual se comenz6 a consolidar la organizacién de los juegos en las escuelas
fue a través de las competencias interescolares. Sobre los primeros torneos universitarios (auspiciados por
Oxford y Cambridge a partir de 1864) ver H. Abrahams y J. Bruce-Kerr (1931). Acerca de otras
especialidades atléticas, consultar M. Shearman (1889), F. Webster (1929), B. Haley (1978).

24T Hughes (1857), p. 303.
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Es mas que un juego, es una institucion”, tan intrinseco a la esencia inglesa como “el

habeas corpus”.*®

Las funciones culturales que los juegos de equipo cumplian dentro de las Escuelas
Publicas eran muy diversas. Por ejemplo, permitian una neutralizacion momentanea de las
diferencias de clase, de raza o de nacionalidad que eran sumamente rigidas fuera de ese
espacio de juego. Durante la competencia, la heterogeneidad social dejaba de ser un
obstaculo. Esa situacion era mucho mas marcada aun en las Escuelas Publicas de las
colonias, construidas sobre la base del modelo inglés. Asi lo relataba biograficamente un
periodista caribefio describiendo sus vivencias escolares en Trinidad, su tierra natal (y

colonia britanica):

Tan pronto como entrdbamos en la cancha de criquet o de futbol, todo
cambiaba. Eramos una mezcla tricolor. Los nifios blancos (hijos de
ingleses, algunos de ellos oficiales y otros comerciantes), negros y mulatos
de clase media, nifios chinos, cuyos padres hablaban un inglés muy
cortado, nifios de la India, cuyos padres no sabian una sola palabra en
inglés, y algunos nifios pobres, y negros... Sin embargo, rapidamente
aprendiamos a obedecer la decisidn del arbitro sin cuestionamiento alguno,
por mas irracional que fuese. Aprendiamos a jugar con el equipo, lo cual
significaba subordinar nuestras inclinaciones personales, e incluso nuestros
intereses, para el bien de todos. (..). En el campo de juego, haciamos lo que
se debia hacer. A quién mas respetdbamos era a aquel que nunca violaba
las reglas. Y cuando alguien hacia trampa, todo el grupo lo denunciaba,
con la intolerancia y la crueldad propias de la juventud. Eton y Harrow no

eran nada al lado nuestro.?®

Este pasaje revela la conciencia acerca de la funcion disciplinaria y modeladora del

juego sobre el caracter de los individuos, la identificacion entre la fuerza y el deber, asi

25 T. Hughes, Op. cit., p. 304.

256 C.L.R. James (1963), p.34. Cit. en |. Baucom (1967), p 160.
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como la asimilacién entusiasta de un codigo moral comdn que reinaba por encima de las
diferencias. Muestra, ademas, una tendencia de la época a creer que el “caracter nacional’ de
Inglaterra era exportable al Imperio a traves de la implantacién de espacios tipicamente
ingleses, como lo era el campo de criquet. De alguna forma, esa vision alentaba el proyecto
de aquellos tedricos imperialistas que, desde hacia tiempo, ambicionaban “crear un cuerpo

de sujetos coloniales ‘ingleses’ en sus pensamientos, sus hébitos y sus gustos”. %’

Por otra parte, es preciso considerar que el florecimiento del juego deportivo dentro
de la esfera de las Escuelas Publicas de la segunda mitad del siglo XIX no significo que la
valoracién caracteroldgica de aquél no alcanzara a quienes no podian recibir educacién en
instituciones de ese nivel. Pues el héroe representado por Tom Brown en la obra de T.
Hughes (el simbolo del “caracter inglés’ entre las clases elevadas) tenia sus homologos entre
los bajos estratos sociales. La literatura de la época encumbraba el nombre de W. G. Grace
(un ‘sinénimo del criquet”) como ‘la gloria nacional’, un objeto de veneracion fanatica por
parte de todas las clases, un héroe que lograba unificar y homogeneizar las profundas fisuras
que separaban a la estratificada poblacion inglesa. En un articulo que describe el fervor
popular inglés hacia Grace (sin precedentes tratandose de un deportista), el historiador del
criquet Ronald Mason sostiene:

El publico amante del criquet encontraba en Grace un simbolo de la década
de 1860...una figura nacional cuyo nombre y apariencia todos (en la isla)

conocian tan bien como a la mismisima Reina Victoria. Los victorianos,

%7 Thomas Macaulay (1835), p. 721, Minute on Indian Education, en Selected Writings, ed. J.Clive, Chicago
University Press, 1972. En el siglo XIX coexistian dos visiones contrapuestas acerca de la esencia de la
identidad ‘inglesa’ (en oposicidn a la ‘britanica’, que era s6lo una categoria juridica). Por un lado, una
tendencia que ligaba los rasgos del caracter nacional a la habilidad anglosajona para mantener la pureza racial
frente a la conquista y a la invasion extranjera. Ese continuismo esencialista se oponia a la visiéon que
enfatizaba la hibridez cultural del inglés y que defendia un discurso ‘localista’ de acuerdo al cual la identidad
inglesa se habia formado por la exposicion a ciertos espacios auténticamente ingleses -que comunicaban un
cierto tipo de tradicién, un sentido de pertenencia y un sistema de educacion. En la segunda mitad del siglo
XIX el mas importante de los localistas fue John Ruskin. Ver, por ejemplo, su discurso en defensa del arte
gotico como una ‘arquitectura de la identidad inglesa’ que, transportada a las colonias, podia preservar la
identidad cultural de los colonizadores y anglicalizar, reformar y civilizar al colonizado. J. Ruskin (1848),
(1851) y (1857). Un andlisis similar sobre el campo de criquet en C. L. James (1963). Sobre estudios
poscolonialistas acerca de este tema, ver . Baucom (1967), L. Seaman (1973), A. Mac Dougall (1982).
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adoradores del éxito y la autoridad masculina, le rendian un culto olimpico.
El magnifico cuerpo, asi como el rico caracter orgulloso y presuntuoso de
este impresionante jugador de criquet eran tan efectivos en cautivar a los

espectadores como su habilidad deportiva.”®

Tras esta descripcion, Mason formula su hipétesis, segun la cual

Por muy poderosa que la destreza de Grace haya sido, nunca lo hubiera
investido de la mistica que su nombre creaba de no haber sido por su

inusual capacidad para personificar los ideales a los que la época

aspiraba.”®

La aparicion de Grace como un caracter heroico coincide con otros fendmenos que
contribuian a la difusion y la popularizacion del criquet como la representacion visual del
caracter inglés. La admiracion de las masas hacia el espiritu atlético brotaba en una época en
la que el deporte estaba dejando de ser una forma de llenar el tiempo y se estaba
convirtiendo en una parte importante de la vida cotidiana, una especie de “mania™®®, que
progresivamente generaba una avalancha de nuevos eventos culturales (competencias y
festivales para multitudes), innovaciones institucionales (clubes nuevos, confederaciones
nacionales, gimnasios), actividades comerciales de expansiébn muy rapida (toda una
industria montada en torno a la indumentaria, los equipamientos, los articulos deportivos,
etcétera), un crecimiento sin precedentes de la labor periodistico-deportiva (la explosion de
la prensa deportiva se inici0 a mediados de 1850, y cada juego o deporte tenia,

261

generalmente, sus Organos editoriales especializados)”, y, fundamentalmente, un nuevo

referente para la emulacion. El juego organizado no era s6lo un deporte que algunos

%8 R. Mason (1966), p. 543.
9 R. Mason, Op. cit., p. 544.
200 N, Broome (1870), p. 133.

261 Sobre los medios periodisticos de cada especialidad deportiva (criquet, ftbol, atletismo, montafiismo,
ciclismo, tenis, golf, hockey sobre hielo, waterpolo, etcétera), ver M. Watman (1968), B. Haley (1978).
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jugaban, sino también un evento sobre el cual la gente se informaba, opinaba, escribia y
festejaba. Era, como sostiene lan Baucom, un hecho que despertaba un sentimiento

espontaneo de identificacion cultural (es decir, de pertenencia a un espacio comtin).?

El atleta era la expresion del auto-mejoramiento, de la disciplina y la obediencia
a las leyes naturales de la salud mental, moral y corporal, una muestra del resultado
caracterologico que se obtenia cuando una ‘buena constitucion original’ recibia ‘buen
entrenamiento’; su habilidad y su destreza constituian el ‘evidente poder de los habitos

sobre la voluntad’, y de la educacion sobre la organizacion natural del ser humano.

El nuevo “idolo de las masas”?%®

representaba la imagen de una energia que no era
exclusivamente fisica ni exclusivamente mental o moral; representaba el producto de una
fuerza que no era ni meramente interna ni meramente externa. En sintesis, el atleta
simbolizaba la nueva idea del caracter: un complejo simultaneamente fisiol6gico-moral,
cuya posesion era, segtn Smiles, “la verdadera corona de la vida” .?** El individuo fuerte,
enérgico, lleno de voluntad, de ganas, era el amo de su propio destino y del de su nacién.
No porque el caracter permitiera alcanzar cualquier meta (un ciego no podria ver por mas
fortaleza que tuviera), sino porque, ante la particular condicion original de cada individuo,
siempre era posible una mejoria (por minima que fuese), y ello implicaba por encima de

todas las cosas, tener método.?®®

Aunque los juegos de equipo eran valorados por el desarrollo eminente de las
capacidades competitivas, la actividad fisica en si satisfacia una funcién modeladora
fundamental incluso cuando era practicada en soledad. Pues, el deportista competia

262 |, Baucom (1967), cap. 4.

263 Sobre la imagen heroica del Atleta en 1866, ver R. J. Evans (1867).

2643, Smiles (1859).

%5 |a ceguera de Henry Fawcett desde los 23 afios era un ejemplo que muchos victorianos ponian como
ejemplo de “caracter’ y fuerza de voluntad, gracias a lo cual Fawcett habia desarrollado una brillante carrera
académica, politica e incluso en su vida personal, ya que era un gran deportista y hacia una vida que

implicaba grandes esfuerzos para superar las dificultades de su incapacidad visual. Sobre la biografia de H.
Fawcett ver L. Stephen (1886).
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constantemente consigo mismo, con sus limites, con sus fronteras, enfrentado a la
naturaleza interna y externa, que se imponia siempre como un ‘otro’ a ser vencido. En
Mountaineering in 1861, el fisico John Tyndall sostenia que, sin resistencia externa, el
hombre era pura potencia, ‘una mera capacidad’, un ‘objeto sin agente’, que no podia
descubrirse a si mismo como ser tangible. Describiendo su propia experiencia en el ascenso
de una montafia, Tyndall decia haber tomado conciencia, como nunca antes, de la
‘materialidad’ de su condicion humana (“Yo dependia principalmente de los dedos, las
mufiecas, y el antebrazo, y como un instrumento mecénico la mano humana se me aparecia,
ese dia, como algo que nunca habia estado antes en mi. Era un milagro del arte
constructivo™).”® El rigor y las exigencias fisicas a las que el cuerpo era sometido a través
de vivencias semejantes conducian al conocimiento del medioambiente tanto como del
propio ser (“En situaciones que requieren gran energia y habilidad, el sentimiento de auto-
confianza es inexpresablemente agradable; uno contrae una amistad méas intima con el
universo por el hecho de estar mas conectado con sus partes”).?®” Tyndall, quien era un
participante destacado en las ya mencionadas conferencias organizadas por Faraday sobre
educacion mental, creia que, asi como la fisica ‘educaba’ los poderes mentales de las masas,
también educaba sus cuerpos y conferia un sentido de identidad despertado por el auto-

conocimiento.

Si la adversidad natural era un laboratorio para la formacién del caracter, la gran
riqueza del deporte era la de recrear artificialmente esa situacién, colocando al individuo en
un terreno donde aprendia a dominarse a si mismo, a ‘conquistarse’ como ser ‘integro’ y
complejo; la practica deportiva era entendida como un medio de disciplinar el cuerpo y la
mente de manera concurrente, orientando el caudal energético interno en las direcciones
correctas de acuerdo al ideal planteado. La educacion fisica era, por lo tanto, una parte
intrinseca al desarrollo saludable del ser humano, y vital para la formacion de los buenos

266 3. Tyndall J. (1861), p. 53.

267 3. Tyndall, Op. cit., p. 81. Sobre educacién mental, ver J. Tyndall (1879).
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habitos que, a la larga, formarian el caracter del individuo, de sus descendientes y de su

nacion.

Esta dominante ideologia acerca del caracter individual-nacional, que comenzoé en la
primera parte del siglo XIX, con el prototipo arnoldiano del ‘carécter viril” significando una
‘excelsa condicion moral’ lograda mediante el disciplinamiento religioso e intelectual, y que
en la segunda parte se transformé en una busqueda guiada por el mismo objetivo pero
apoyada en el disciplinamiento cientifico y deportivo, termind desembocando en una crisis
cultural entre aquellos que adherian con entusiasmo a esta transicion (Spencer, Kingsley,
Hughes) y aquellos que estaban estupefactos ante lo que consideraban una inaceptable
tergiversacion del objetivo educacional de T. Arnold y una legitimacion de la pobreza

cultural que estaba sufriendo Inglaterra bajo tal ‘anti-intelectualismo’ utilitarista.

Uno de los mas indignados era, como ya lo anticipé en el capitulo anterior, Matthew
Arnold, que aborrecia la ‘pedagogia natural’ de Spencer en un ataque que se extendia al
individualismo economico (el laissez- faire), a las reformas democraticas y al No-
Conformismo religioso (al cual correspondian las escuelas que tenia a su cargo como
Inspector). Al igual que su padre, M. Arnold tenia un particular respeto por los Clasicos
(Platon, Aristoteles), y una profunda admiracion por el Cardenal J. Newman, tanto por sus
ideas como por su participacion politica en el Movimiento de Oxford.?®® Otros pensadores
con los que Arnold se manifestaba en deuda eran Burke, Goethe, Renan, Saint-Beuve vy,
fundamentalmente, Alexis de Tocqueville. Creia que la sociedad americana que este Gltimo
describia en Democracy in America (1835) era un espectro de lo que le esperaba a Inglaterra
bajo el dominio de las clases medias incultas, mediocres e ignorantes (a las que

caracterizaba como “filistinas’).

Sin embargo, M. Arnold aceptaba que el porvenir inglés estaba en manos de ese
sector social (ya que las reformas parlamentarias de 1832 y de 1867 habian puesto el poder

en sus manos), y que, en consecuencia, las esperanzas de un mejoramiento social requeria,

268 E] movimiento de Oxford tuvo lugar dentro de la Iglesia Anglicana en la década de 1830. Su motivo
principal era la promocion del desarrollo del ceremonial litirgico como acercamiento a Dios.
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de manera urgente y necesaria, de su educacion. Uno de los factores que habia predispuesto
al deterioro del caracter nacional provocado por el dominio politico de las clases medias era,
segun Arnold, el hecho de que éstas pertenecian, en su mayoria, a la disidencia religiosa
(sobre todo al metodismo, especialmente al wesleyianismo). En ese credo se habia
engendrado, de acuerdo a su opinion, una vision estrecha del cristianismo y una defensa
fanatica de la libertad personal ilimitada, conducente al individualismo econdémico. Los No-
conformistas habian “desarrollado un lado de su humanidad a expensas de todos los demas,
deviniendo, en consecuencia, incompletos y mutilados”.?®® La representacion critica de la
actualidad inglesa tal y como se manifestaba en la década de 1860 necesitaba, segun Arnold,
de una infusion de ‘cultura’ (‘luz y candor’), educacion humanista (en oposicion a la
educacion practica reclamada por los utilitaristas). La rigidez de conciencia y la relacion
‘muscular’ y ‘masculinizada’ con el mundo (caracteristica del puritanismo del siglo XIX,
obsesionado con la basqueda de afirmacion individual y con la propia libertad a expensas de
la libertad de los demas) necesitaba ser equilibrada por una fuerza rival, basada en la
espontaneidad de conciencia y el pensamiento flexible, ‘feminizado’. Llamaba a esta
tendencia ‘helenismo’, en contraposicion al predominante ‘hebreismo’. Esa regeneracién
social sélo era posible si se llenaba el pais de escuelas y universidades (lo cual exigia, a su
vez, reemplazar la obsoleta organizacion civil inglesa por una reorganizacion que estuviese

a la altura de los estados modernos como Francia, Alemania, Italia y Holanda).?”

Las penetrantes criticas conservadoras de M.Arnold al sistema utilitario de
educaciéon y a la interpretacion ‘fisica’ que los post-arnoldianos estaban promoviendo
respecto al ideal de la ‘virilidad’ se asentaban en la idea de que esa corriente estaba
sostenida por una filosofia que le rendia homenaje a las cualidades mas ‘superficiales’ de la
naturaleza humana. Su opinion no era aislada. En 1870, Wilkie Collins manifestaba gran
irritacion por todo el movimiento ideoldgico que habia contribuido a legitimar una

‘hombria” que servia de justificativo para acentuar la violencia de las relaciones

29 M. Arnold (1869), p. 10-11.

2" M. Arnold, Op. cit.
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interpersonales (particularmente la agresion hacia las mujeres). Coincidia con M. Arnold en
su disgusto por el aplauso de las masas hacia aquellos atributos corporales que los seres
humanos compartian con los brutos y las razas primitivas, y que eran rasgos mas asociados
con el ‘bretén aborigen’ que con el inglés civilizado. Mientras que muchos veian al Atleta
como un ‘nuevo gentleman’ de mediados del siglo XIX, otros lo consideraban un “barbaro

moderno”?™*

, una anomalia del proceso evolucionario, un sujeto cuyo cuerpo se habia
beneficiado durante afios de la salud fisica de sus ancestros pero cuya mente tenia aun las

inclinaciones del salvaje.

Spencer era muy consciente de esta reaccion incluso antes de que se desatara la
polémica en torno a su defensa de la educacion fisica en su libro Education. En repetidas
ocasiones alertaba sobre la recepcion critica que su vision utilitaria y cientificista tendria
sobre ‘las mentes menos abiertas’. A pesar de esto, creia que su reclamo de “un
acomodamiento del régimen educativo doméstico y escolar a las verdades establecidas de la

ciencia moderna”?"

era menos degradante que “negarle a los nifios el beneficio de un
conocimiento experimental” que de hecho ya beneficiaba “a ovejas, toros y caballos”.?” La
fisiologia mental y la psicologia evolucionista obligaban a combatir la vieja falacia de que
‘el poder surgia de la nada’, una idea que s6lo servia para debilitar los cuerpos y las mentes;
pues la mayoria de los errores cometidos en la formacion del caracter se debian a
desequilibrios provocados por la vieja practica del ‘ascetismo’ que padres y maestros
practicaban sobre los nifios casi siempre por la ansiedad de evitar las actitudes conductuales
y corporales consideradas ‘primitivas’ y ‘salvajes’ (Spencer argumentaba que la historia
universal mostraba como las “razas bien alimentadas” habian sido, y eran, “las razas

enérgicas y dominantes”).?”*

"L M. Arnold, Op. cit., W. Collins (1870), prefacio.
272 H, Spencer (1861), p. 178.
2"H. Spencer, Op. cit., p. 177.

274 H, Spencer, Op. cit., p.191.
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En el contexto dentro del cual se habia disparado toda esta crisis entre quienes se
alarmaban por la exaltacion spenceriana del cultivo de la animalidad humana y aquellos que
la veian sin asombro y con simpatia, un hecho trascendente complicaba aiin mas la situacion
a favor de los spencerianos: el darwinismo, cuya emergencia acarred nuevas y poderosas
razones para poner bajo el microscopio del cientifico el lado bestial de la naturaleza
humana, ademas de hacer evidente la ignorancia cientifica encarnada en el conocimiento

teoldgico y en la educacion humanista que aun imperaba en la mayoria de las escuelas.

Cuando Charles Darwin publicé Origin of Species, or the Preservation of Favoured
Races in the Struggle for Life (1859) no sostenia que su gran hipotesis sobre la evolucion
por ‘seleccion natural’ se aplicara al caso del hombre. Para dar ese paso, Darwin esperd
hasta 1871 y 1872, cuando publicé The Descent of Man y The Expression of the Emotions.
Pero esto no significd que, en el transcurso de la década de 1860, no se involucrara en las
innumerables polémicas que la ‘teoria del mono’ (como algunos la llamaban) habia
suscitado entre los contemporaneos, ya absortos ante la biologizacidn spenceriana del ser

humano.

La atencion de los darwinistas acerca de las similitudes entre el hombre y el mono
resultaba indigerible para el sector religioso y para el publico en general. A pesar de los
intentos de caricaturizar la nueva doctrina (al poner en boca de Darwin la idea de que el

2’5 |os darwinistas se

hombre debia ser considerado “un orangutan altamente estilizado”)
esforzaban por explicar cientificamente los rasgos humanos, sobre todo la nocion de
conciencia o sentido moral (que era, indudablemente, la mas afectada). Algunos
intelectuales, como Ch. Kingsley, estaban mejor dispuestos a aceptar la teoria de la
evolucion (que, segun él, ofrecia una vision mas noble de la existencia de Dios), pero la
reaccién de la mayoria era de rechazo, dudas, intriga e incomodidad hacia una visién que les

resultaba extremadamente ofensiva para la dignidad humana.

25 Rev. L. Jenyns (1860), carta a Ch. Darwin, cit. en R. Richards (1987), p. 161.
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Con todo, el darwinismo fue un factor que sumo razones esenciales para abogar por
la educacion y el “buen caracter’ como herramientas dptimas para la competencia individual
y grupal. Si bien es cierto que, desde 1865, Francis Galton intentaba derivar un
determinismo anti-educacionista (basado en la idea de que el caracter mental y moral de los
seres humanos era el producto de la accion combinada de la herencia y la seleccion

natural), su vision extrema no fue compartida por Darwin.

Segun Galton, el evolucionismo darwiniano implicaba que todos los rasgos del
caracter (la aptitud intelectual, las predisposiciones, las pasiones, los impulsos, el amor
parental, los sentimientos morales y religiosos, los gustos, las inclinaciones, las patologias,
etcétera) eran tan hereditarios como los rasgos fisicos y, en conjunto, conformaban un
material sobre el cual el individuo (“mero transmisor de una naturaleza recibida”)*"® no
tenia poder de modificacion alguna. Siendo el resultado de la accién de fuerzas selectivas,
esos rasgos habian sido favorecidos por la naturaleza en virtud de ser los mas ventajosos
para la cohesion familiar y social. En oposicion a la tendencia dominante en la época (W.
Carpenter, J.S. Mill, A.Bain, H.Spencer, entre otros) Galton sostenia que el medioambiente
y, por lo tanto, la educacidn, carecian de una auténtica agencia causal que pudiera desviar el
curso inderrotable de las fuerzas naturales. En un gran trabajo de 1869, Hereditary Genius,
Galton presentaba un andlisis estadistico de pedigrees a partir del cual proponia que el
individuo que nacia con una gran habilidad natural, combinada con el entusiasmo y el
esfuerzo, inevitablemente alcanzaria la eminencia, debiéndole poco o nada a la educacion o
a la ayuda de los contactos sociales. Galton creia que, quienes ya nacian con determinados
dotes caracteroldgicos, eran capaces de imponerse a cualquier obstaculo y dificultad, por
mas desfavorables que fuesen sus circunstancias. En tal sentido, los mismos casos que
Smiles usaba para demostrar como la adversidad formaba un caracter, Galton los
interpretaba como una evidencia de que nada ni nadie podia detener al que nacia para

triunfar. En consecuencia, estimaba como inaceptable la idea spenceriana de que el

278 F_ Galton (1865).

133



aprendizaje, la educacion y los habitos fuesen capaces de transformar y mejorar la herencia

mental. Desde 1865 Galton sostenia

Es posible aducir una larga lista de habitos que los padres han mantenido a
lo largo de su vida y que no son transmitidos a sus hijos. No concibo que el
hijo de un soldado aprenda su rutina con mas rapidez que el hijo de un
artesano. Estoy seguro de que los hijos de un pescador, cuyos ancestros han
perseguido lo mismo durante muchisimo tiempo, no tienen mejor dominio
de la pesca que los hijos de una persona ordinaria cuando van al mar por
primera vez.....Si los habitos de un individuo se transmiten a sus
descendientes es, como dice Darwin, en un grado muy pequefio, y

practicamente imposible de rastrear.?’’

Sin embargo, Darwin no descartaba la influencia del medio sobre la herencia, lo cual
debilitaba la pretension galtoniana de presentar su postura anti-educacionista como un
corolario del darwinismo. Ciertamente Darwin nunca tuvo gran entusiasmo por la idea
lamarckiana sobre la transmision hereditaria de habitos, pero en sus obras de 1871 y 1872 se
vio presionado a admitir esa posibilidad con fines explicativos. En The Descent of Man
aceptaba la insuficiencia de la seleccion natural para dar cuenta de los sentimientos morales
que no tenian un beneficio directo para el individuo (por ejemplo, las conductas altruistas).
Si bien su principal innovacion tuvo que ver con la nocion de una seleccion natural que
operaba sobre la comunidad (como ya lo habia sugerido W. Bagehot), habia conductas que
no ofrecian ventaja alguna ni para el individuo ni para su grupo. Ante esas instancias,
Darwin consideraba, finalmente, la posibilidad de la herencia de asociaciones y habitos
(transmisibles al menos como ‘tendencias’). Por ejemplo, intentaba explicar la tendencia a
rechazar automaticamente los deseos que competian con los placeres mas moderados de la
sociabilidad (el dominio de si mismo, o auto-control, un rasgo caracteroldgico tipico del
Gentleman victoriano). Decia que, durante el desarrollo de un individuo, los conflictos entre

las pasiones fuertes y los sentimientos sociales persistentes podian resolverse

27" E, Galton, Op. cit.
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aleatoriamente, pero cuando el individuo habia madurado y habia sido adoctrinado de
acuerdo con las costumbres especiales de su tribu o clase, aprendia que era mejor sacrificar
incluso los placeres de los deseos mas fuertes para gozar de las mas duraderas satisfacciones
proporcionadas por el cumplimiento de los instintos sociales. Cuando ese héabito era
repetido con mucha frecuencia, devenia innato, quedando incorporado a la estructura

hereditaria.?’®

La plausibilidad de la hipotesis sobre la transmision hereditaria de las facultades
adquiridas se volvié sumamente Util cuando Darwin se dispuso a enfrentar uno de los
ultimos desafios para demostrar que el hombre y los animales descendian de un progenitor
comun, a saber, la expresion de las emociones. En su obra de 1872, The Expression of the
Emotions, subrayaba la universalidad de muchas expresiones e instintos compartidos por el
hombre y los animales superiores, sugiriendo como Unica forma de comprension la idea de
un origen comun. Sin embargo, la expresion de las emociones no parecia cumplir funcion
bioldgica alguna, y la idea de que los habitos podian devenir instintos hacia factible la
hipbtesis que timidamente Darwin ya habia aceptado en su obra anterior (“Mi objeto es
mostrar que ciertos movimientos eran originalmente realizados con algun fin especifico y
que, bajo las mismas circunstancias, ellos son aun tenazmente realizados por hébito incluso

cuando ya no tienen uso alguno™).*"

Un recurso con el que Darwin apoyaba la idea de que ciertas conexiones, que alguna
vez habian sido funcionales, se transmitian hereditariamente mediante modificaciones de las
estructuras cerebrales era tomado directamente del trabajo de Spencer, Principles of Biology
(1866), que analizaba la quimica de la accidon nerviosa segun las investigaciones sobre

quimica coloidal desarrollada por Thomas Graham.”®® Sin embargo, la influencia principal

2’8 Ch. Darwin (1871), vol.1, p. 164.

29 Ch. Darwin, Op. cit., p. 42.

280 gSobre la importancia de las investigaciones quimicas de T. Graham para el desarrollo de la fisiologia
consultar un trabajo de G.L. Geison (1978), donde ademas compara la situacion de la fisiologia inglesa con la

de otros paises, dando cuenta de los obstaculos que los investigadores de este campo (generalmente formados
en el extranjero) debieron sortear en Inglaterra para instaurarla (con cierta autonomia) en las universidades.
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al respecto fueron, como en el caso de Bain y de Spencer, las teorias neurofisiologicas de J.
Muller, que le sugirieron ideas interesantes sobre la forma en la que las conductas

repetitivas alteraban la fisiologfa de las vias nerviosas.?*

Pero la mejor demostracion de que el darwinismo y el educacionismo no estaban
refiidos la dio Thomas Huxley, que fue el primero en usar los conocimientos de su
especialidad (embriologia, paleontologia y anatomia comparativa) para establecer el origen
antropoide del hombre, mientras que también se erigia como uno de los principales motores

del movimiento en reclamo por méas y mejor educacién para Inglaterra.?®

Como varios liberales de la época, Huxley compartia con fervor la idea de que la
educacion debia informar al alumno del conocimiento de las ciencias modernas asi como
“disciplinar al hombre en tanto ser integro, haciendo de su cuerpo un mecanismo fuerte y
eficiente, y de su mente una maquina légica, clara y fria”.?* A la vez, la educacién debia
sembrar el amor por la belleza, la calidez humana, las pasiones saludables, el vigor y una
fuerza de voluntad tal que lograse controlarlas. Dada la lucha del hombre civilizado con una
naturaleza ciega y cruel, Huxley advertia (con sarcasmo contra los humanistas) que “la
educacion para salvar el pellejo” era “previa a la educacion para salvar el alma”.?®* Esa

educacién era, por supuesto, la educacion cientifica:

A medida que la industria alcanza niveles superiores de desarrollo, que los
procesos devienen mas complicados y refinados, y que la competencia se

vuelve feroz, las ciencias son empujadas, una por una, a tomar su puesto de

281 Sobre J. Miller ver el capitulo 2 de la tesis.

%82 Sobre los argumentos bioldgicos usados por T. Huxley para mostrar que no habia ninguna brecha entre el
ser humano y el resto de la naturaleza, ver su obra de 1863, Evidence of Man’s Place in Nature. Sobre el
choque de concepciones cientifico-filosoficas entre el darwinismo y los sectores religiosos, ver el famoso
debate entre el Obispo Samuel Willberforce y Thomas Huxley en 1860. Consultar T. Huxley (1909-10).

283 T, Huxley (1897), p. 98.

284 7. Huxley, “A Liberal Education: and Where to Find it”, incluido en T. Huxley (1897).
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batalla; y el que pueda disponer mejor de su ayuda es quien obtendra la

victoria en la lucha por la existencia.”®

El evolucionismo, darwinista o spenceriano, proporcionaba la base para sustentar la
necesidad vital de la educacion cientifica convertida en utilidad. En una importante
conferencia de 1874, “On the Hypotheses that Animals are Automata, and its History”,
Huxley abordaba una de las preguntas que mas angustia y ansiedad estaba causando en la
época, y a la que respondié apoyandose en el mencionado trabajo de Darwin de 1871. La
cuestion era la siguiente: la fisiologia refleja de la actualidad sugeria que el automatismo
gue René Descartes atribuia a los animales (maquinas sin conciencia) también se aplicaba al
ser humano, pues la conciencia parecia reducirse a un mero reflejo o un eco del movimiento
molecular, en la medida en que los fendmenos psiquicos estaban causados por fendmenos
fisicos en el sistema nervioso. Siendo asi, ¢;como era posible la educacion moral? La
respuesta de Huxley estaba planteada en términos utilitarios. Los estimulos fisicos
(experimentos, lecturas, disertaciones, exploraciones, observaciones, etcétera) eran
recibidos por el sistema nervioso, ingeniosamente combinados y almacenados, para
convertirse luego en una conducta ventajosa. Placeres, dolores e intenciones eran, como
sostenia Darwin, rasgos significativamente beneficos para el individuo o para su grupo. El
temido materialismo mental no anulaba el proyecto educacionista, sino que le daba un
sentido natural; no negaba que la educacion moral fuese relevante, pero lo era en tanto
aumentaba las perspectivas de supervivencia. Como sostenia Darwin, los grupos adoptaban
habitos sociales que tendian a maximizar los medios para lograr el mayor nimero de
individuos saludables, vigorosos y capaces de hacer un uso pleno de sus facultades bajo las
condiciones a las que fuesen expuestos. Una comunidad con un nimero importante de
‘hombres fuertes’ (“individuos patriotas, fieles, obedientes, valientes, dotados de simpatia y

286

siempre dispuestos a ayudar a los demés y a sacrificarse por el bien comin”)=" probaba

tener mas chances de éxito en la competencia con otras comunidades cuyos miembros

285 T. Huxley, “Scientific Education: Notes on an After-dinner Speech”, en T. Huxley (1897), p. 114.

286 Ch. Darwin (1871), p. 166.
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fracasaran en alcanzar el bien general, y esto no era mas que seleccion natural operando

sobre grupos sociales.

La gran pregunta de quienes querian ver instalada la ciencia en las escuelas inglesas
era de qué servia, para la vida actual, una formacion basada estrictamente en la literatura
antigua y en las lenguas muertas. El mundo moderno era eminentemente competitivo y una
educacion reducida a la ensefianza de los clasicos y a la gramatica griega y latina era poco o
nada funcional para el éxito comercial, las actividades industriales, o el ingreso a la armada
y al servicio civil. ElI Imperio necesitaba hombres fuertes, vigorosos y cientificamente
ilustrados si pretendia estar a la altura de las grandes potencias como Alemania, Francia y
Estados Unidos. El sistema educativo necesitaba convertirse en un laissez faire intelectual
que le permitiera a todo individuo con caracter forjar su camino hacia la cima de la

sociedad.

CONCLUSION

La década de 1860 estuvo caracterizada por una “inusual actividad en cuestiones

educacionales”?®’

a nivel legislativo, con reformas que consolidaron la introduccion del
paradigma competitivo en el sistema educativo (aspectos que seran tema del capitulo
siguiente). Un hecho semejante resulta comprensible teniendo en cuenta la confluencia de
tendencias intelectuales que fundaban la posibilidad de una pedagogia cientifica (fisiologia
refleja, asociacionismo renovado, etologia). A esa perspectiva se sumaba la extendida
conviccion de que la educacion cientifica era el unico medio de disciplinar las mentes y
revertir la ignorancia evidenciada por las masas. El evolucionismo spenceriano le

proporcioné una legitimacion bioldgica y social a la necesidad de ensefiar ciencias y de

%87 percival J. (1870), p. 310-317. John Percival era lider de un influyente grupo de educacionistas, y Director
de Clifton College. Ver J. Percival (1880).
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preparar etoldégicamente a todo educador. Como si fuera poco, el darwinismo remato ese
nucleo argumental a favor de la educacion cientifica poniendo el énfasis sobre la ciencia
como un medio vital para adquirir ventajas en la lucha competitiva (cada vez mas rigurosa
por el crecimiento de la poblacion y por la competencia extranjera). El progreso no era una
cuestion accidental, sino de método y disciplina, de voluntad y fuerza de caracter; y, para tal

propdsito, ningun instrumento era tan completo y Gtil como la educacion cientifica.

Sin embargo, las mdltiples transformaciones educativas del periodo no tenian que
ver Unicamente con la percepcion de las ventajas econdmicas e industriales de una nacion
educada, o con un modelo psico-fisioldgico/ etoldgico/ evolucionista que sustentaba una
vision cientifica de la pedagogia. Pues habia una razon méas urgente ain para embarcarse en
el debate sobre la educacidn y el caracter, a saber, la ampliacion de las fronteras politicas de

la nacién.

A continuacién analizaré algunos de los argumentos dominantes en el debate
parlamentario y extra-parlamentario que circulaban en torno a la segunda de las tres
importantisimas transformaciones electorales del siglo XIX (1832, 1867, 1884). Veremos
que el lenguaje moral era dominante y que las preocupaciones acerca del caracter del
‘nuevo ciudadano’ dividieron a los educacionistas denominacionalistas y secularistas,
separados por sus opiniones sobre las necesidades culturales de Inglaterra y por sus posturas

sobre el rol del Estado para satisfacerlas.
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CAPITULO CINCO

“Cardcter es poder”

. ., o e e 7, *
Secularismo, educacion competitiva y nueva geografia politica

Ademas de ser apreciada como un bien en si mismo, la educacion era valorada por
su importancia en la satisfaccion de demandas comerciales e industriales. Como ya hemos
visto en el capitulo anterior, ése fue uno de los principales argumentos para defender la
modificacion del curriculo y la introduccidn de educacion cientifica. Pero el hecho de que,
en la década de 1860, se hayan suscitados tantas controversias, investigaciones y
transformaciones respecto de la filosofia de la educacion (su sentido, sus fundamentos, su
objetivo, su necesidad, su método) y del sistema escolar se debié mas que nada a una
cuestion politica que colocaba a la educacion en una posicion privilegiada. Me refiero a la
segunda reforma parlamentaria, que en 1867 ampli6é el nimero de votantes de Inglaterra y
Gales (y de Escocia e Irlanda un afio més tarde).?®® Ese acontecimiento se llevé a cabo en un
contexto de gran agitacion social, con un nivel significativo de violencia urbana que desato

alarma en algunos sectores de la poblacion.

* La expresion “En nuestra época, el caracter es poder” fue pronunciada por el prestigioso médico John
Conolly, ante la Society for the Diffussion of Useful Knowledge, en 1835. Cit. en Desmond A. (1989), p. 204.

288 Existe una historiografia muy amplia sobre la nueva ley electoral de 1867. Para una crénica de los eventos,
se puede consultar F.B. Smith (1966), M. Cowling (1967), E. Evans (1993), entre otras.
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Entre la confusion de interpretaciones sobre la realidad politica del momento, una
idea parecia ser aceptada sin mayor cuestionamiento: que la educacién era el mejor remedio
para dirimir o evitar los conflictos sociales. Dicho brevemente, la educacion era
pacificadora y urgente frente al avance imparable de una democracia que le daria poder a
una ‘masa incultivada, manejable, intimidable, sobornable y viciosa’.?*° La ignorancia era
enemiga del juicio propio y aliada de la credulidad, del engafio, del abuso y del
oportunismo; pues, donde la voluntad era fragil, la conducta y el destino quedaban librados
al azar. Como sugeria Carpenter, los individuos de voluntad débil eran ‘marionetas’
movidas al antojo de quien poseia los hilos en sus manos; con un atractivo lenguaje
moralizador, Smiles decia que el hombre sin caracter era “un buque sin timon y sin brujula,
dispuesto a ser llevado de aqui para alla, por cualquier viento que sople”.?*® Galton preferia
la recurrente metafora del “rebafio” para enfatizar las “aptitudes esclavistas” de las masas,
su “exaltacion del vox populi” y su “deseo de servir a la tradicion, a la autoridad y a la

costumbre” 2%

Que la educacion era una panacea para resolver las diferencias sociales era una vieja
creencia que dificilmente requeria de una argumentacion esmerada (excepto para los casos
muy extremos como el ‘esencialismo’ galtoniano, que cerraba las puertas categoricamente a
cualquier progreso social por una via que no fuese el mejoramiento racial y caracterologico
por seleccion artificial). Ahora, ese consenso acerca de la educacion como fuente de
conciliacion de los intereses contrastaba con el mar de opiniones en disenso sobre una
pregunta fundamental: ¢qué clase de educacion era necesaria para lograr ese fin? La
respuesta a tal interrogante mostraba claramente el conflicto de la época entre religion y

ciencia.

289 Sobre esta forma de referirse al nuevo electorado, ver R. Lowe (1868b), F. Galton (1871), M.Arnold
(1869).

%05 Smiles (1871), cap.1.

91 Galton (1871), p. 353.
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Denominacionalismo y secularismo marcaban dos corrientes de pensamiento cuyas
aguas se mezclaban y se separaban constantemente. La educacion inglesa era histéricamente
denominacional, ya que la mayoria de las escuelas existentes habian sido fundadas por
grupos religiosos. Frente a ese monopolio ideoldgico, los anti-denominacionalistas
reclamaban educacion cientifica. La posicion esgrimida por cada una de estas dos
tendencias giraba, desde mediados del siglo XIX, en torno a la pacificacion social, pero
mientras que los denominacionalistas afirmaban que la educacién religiosa era la Unica
capaz de apaciguar las tensiones sociales y formar un ciudadano digno (y anti-
revolucionario), los secularistas abogaban por la ciencia: el mejor entrenamiento para la
ciudadania era el estudio cientifico de la sociedad (asi como el mejor entrenamiento para la

existencia humana era el estudio cientifico de la naturaleza).

Una de las principales lineas argumentales de los denominacionalistas era de indole
historica: ante el panorama de una Europa desestabilizada, se aducia que la sociedad inglesa
se habfa mantenido firme gracias a la formacion religiosa de su poblacién.?®* Desde ese
punto de vista, la estabilidad de la sociedad inglesa mostraba que el sistema educativo
denominacional cumplia satisfactoriamente con la mision de mantener un orden social en

calma, en el que cada individuo aceptaba su lugar sin mayores perturbaciones.

Sin embargo, desde 1865 esa percepcion comenzaba a desvanecerse, pues la
aceptacion ‘resignada’ de las desigualdades sociales por parte de “una mayoria no-
preparada que desea ser gobernada por una minoria selecta”®* parecia ser una ilusion muy
distinta de la realidad. Inglaterra ya no era “el prototipo de pais deferencial”®* cuya
estabilidad W. Bagehot explicaba en términos de un imitacionismo derivado de la fisiologia

refleja, ni las clases trabajadoras seguian siendo aquellas que “no miran a la politica como

292 \fer, por ejemplo, un discurso de Robert Inglis (educacionista y parlamentarista del partido tory),
explicando por qué Inglaterra se habia mantenido al margen de los enfrentamientos continentales entre 1848 y
1850. Hansard, 22 de mayo de 1851, vol. 116, p. 552.

23 \W. Bagehot (1867), cit. en G. Best (1971), p.259.

2% \W. Bagehot, Op. cit.

142



una herramienta de cambio”.?*® El mismo Bagehot se desdijo de esa visién ingenua, y lo
hizo en funcion del tenso clima politico que se vivia en 1866 y 1867 (y que acelero la

reforma parlamentaria).’*®

Entre diversos factores que generaron esa sensacion de inseguridad y temor ante una
posible ruptura del equilibrio social, cabe destacar el de las movilizaciones por distintas
causas politicas,?®” y una incipiente organizacion sindical de las clases obreras, a través de
la coordinacién a nivel nacional de las distintas organizaciones locales que pujaban para
ampliar los limites de la ciudadania.’® Dentro de este contexto se formé, en 1862, la
Manhood Suffrage and Vote by Ballot Association, seguida por la Universal League for the
Material Elevation of the Working Classes y, finalmente, el movimiento que tuvo mayor
presencia desde su nacimiento hasta la aprobacion de la nueva ley electoral, la Reform
League (en adelante, Liga por la Reforma), una organizacion que protagonizé revueltas
urbanas en diversas ciudades, desatando una cadena de reacciones en la prensa londinense

(y generando un clima de amenaza para las clases elevadas, conmovidas por el reclamo de

2% \W. Bagehot, Op. cit.

2% Una dura autocritica aparecié en el prefacio a la segunda edicién de su English Constitution en 1868 (obra
en la que Bagehot habia intentado dar cuenta de la estabilidad y la armonia de la sociedad inglesa en términos
de su ‘deferencia’).

297 Entre un enorme abanico de grupos de protesta organizada (durante la década de 1860) caben destacar dos
que, junto con el activismo de la Liga por la Reforma, tuvieron una presencia fundamental en la época: el
Comité de Jamaica (formado para abogar por los jamaiquinos duramente reprimidos durante una sublevacién
de 1865) y el Fenianismo (un movimiento ‘terrorista’ irlandés que reclamaba la autonomia de Irlanda y que
operaba desde Estados Unidos). Sobre el ‘Caso Jamaica’, ver B. Semmel (1968), W. Finlanson (1869), G.
Heuman (1981), (1994). C. Hall (1992). Acerca del Fenianismo, J. Devoy (1929), Sh. Gilley (1973), W.
Arnstein (1975-6), P. Quinlivan y P. Rose (1982), C. Hall, K. Mc Clelland & K. Rendall (2000).

2% Sobre las caracteristicas del sindicalismo en esta etapa temprana, ver S. y B. Webb (1898). Es importante
resaltar que la organizacion sindical se dio en forma paralela a una gravisima crisis de desempleo en Londres.
Sobre ese punto ver G. Stedman Jones (1971). Asimismo es relevante mencionar que el avance del
radicalismo sindicalista y politico de la década tuvo mucho que ver con la aparicién de un érgano editorial
gue se convirtié en un instrumento clave para la difusion de las ideas, el Bee-Hives.
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derechos politicos para un sector social que, careciendo de la mas rudimentaria educacion

civica, era considerado como indiferente a las virtudes de la respetabilidad).?*

Aquellos que, por conviccion moral, por estrategia politica o por frenar la convulsion
social, luchaban a favor de una reforma electoral, tenian por delante un gran desafio:
convencer a la poblacion de que solo se incluiria en la ciudadania a quienes no pusieran en
riesgo el destino de la nacion, aquellos cuyos habitos evidenciaran ‘fuerza interna’,
caracter, energia para superar su condicion natural y resistir las tentaciones que el poder
pondria a su alcance. En sintesis, era necesario mostrar que los nuevos ciudadanos
(miembros de la baja clase media y un sector elevado de la clase trabajadora) eran personas

educadas y educables.

En este marco floreci6 un discurso moral que procuraba mostrar como los
trabajadores habian conquistado un creciente protagonismo en la vida publica de Inglaterra,
especialmente a través de la formacion de asociaciones culturales y sociales (fenémeno que
William Gladstone describia como “un gran espectaculo moral”).3®® Edmonds Beales, lider

de la Liga por la Reforma, advertia sobre

(..) los maravillosos avances logrados en los Ultimos afios por las clases
trabajadoras en todos los habitos de prudencia, sobriedad, virtud y vida
cristiana y social, [asi como] las sociedades benéficas, las cooperativas, los
grupos de temperancia y otras sociedades, institutos y exhibiciones

existentes para-y-por los trabajadores, que implican el gasto de cientos de

2% Una croénica de los eventos que condujeron a la formacion de la Liga por la Reforma en F. Gillespie
(1927), W. Fraser (1974).

3% Hansard’s Parliamentary Debates, 3ra.serie, vol.185, col. 324-5, 11 de mayo de 1864. Sobre esa clase de
argumentacion, ver un popular ensayo publicado en 1867 por dos reformistas (activistas del Socialismo
Cristiano), J.M. Ludlow y LI. Jones, con el nombre The Progress of the Working Classes 1832-1867, que
pretendia hacer evidente el mejoramiento caracterologico de la clase trabajadora en el periodo comprendido
entre la primera y la segunda reforma parlamentaria del siglo XIX.
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miles de libras, el ejercicio de una gran capacidad administrativa y una

poderosa facultad para la abnegacion y el auto-control.**

Entre las clases bajas habia personas que merecian ser parte de la nacién porque, a
través de sus diversas ocupaciones, habian mostrado “una gran energia, inteligencia y

perseverancia’>*

, que eran la causa real de la ‘grandeza nacional’. Su fuerza los convertia
en los auténticos ‘artesanos’ de la superioridad inglesa: por su habilidad para el trabajo
industrial Inglaterra habia conquistado el mundo. Por otra parte, era con ellos con quienes se
contaba para defender el pais en situaciones bélicas. Siendo asi, no habia ninguna razén de

peso que avalara la usurpacion de sus derechos politicos.

En la argumentacion de los reformistas parlamentarios, el supuesto de que la
productividad econdmica indicaba ‘caracter’ revelaba toda su potencia. Para devenir un
‘ciudadano’, la condicion mas importante era la de demostrar capacidad para no depender
del Estado, lo cual hacia indispensable que el individuo fuese, antes que todo, un
‘contribuyente’. Al satisfacer esa condicion, el individuo mostraba estar sujeto a la ley y
tener independencia economica (que significaba tener independencia de posicion y, por lo
tanto, de pensamiento y decisién). John Bright, el mas destacado participante en el
movimiento de reforma politica fuera del Parlamento, condensé tal idea moral en su slogan
liberal “No a la Contribucién sin Representacion”.®*® En su opinién, aquellos que por alguna
razon dependian de la ayuda del Estado conformaban un “residuum™® indigno de todo
derecho politico. Conforme a la dominante concepcion de la pobreza en términos de
‘desmoralizacién’, Bright consideraba que la dependencia cronica de ese residuum
(pauperos, criminales, mujeres, insanos) era el producto de su ‘falta de caracter’ y de su
debilidad volicional, favorecidas por la ‘desmedida, desorganizada y excesiva’ ayuda del

%1 E Beales, cit. en J. Breuilly, G. Niedhast y A. Taylor (eds.) (1995), p. 140.
302 Newcastle Weekly Chronicle, 19 de enero de 1867.
%03 Citado en A. Briggs (1970), p. 247.

%% Hansard, 3ra.serie, vol. 186, 26 de marzo de 1867.
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Estado y de la caridad privada que, desde mitad de siglo, habian alcanzado un nivel sin

precedentes historicos.*®

En contraste con ese residuum, ‘justificadamente’ excluido de los limites politicos de
la nacion, los contribuyentes eran personas ‘respetables’, hombres ‘con hogares, familias y
empleos’, trabajadores ‘liberados de las pasiones y emociones propias del ‘dependiente’”,
individuos que, ‘por su inteligencia y su respetabilidad’, eran “dignos acreedores de
representacion politica”.3* La virtud més valorada era su capacidad de autonomia (la auto-
ayuda, tal como Smiles lo anunciaba en su famoso titulo de 1859, Self-help!, que iniciaba
con la célebre frase de que ‘el Cielo ayuda a quien se ayuda’). Negarle el poder politico a
quien demostraba independencia y autosuficiencia era, segun el educacionista y
parlamentarista Edward Baine, “injusto y peligroso”. Como muchos de sus contemporaneos,
Baine describia a los trabajadores ‘respetables’ no s6lo como sujetos independientes sino
también como “personas educadas™® y, en consecuencia, mucho mas concientes de sus

privaciones.

La fundamentacion moral de la ciudadania impregnd igualmente los reclamos
politicos de las mujeres sufragistas, que argliian que muchas de ellas (solteras o viudas)
satisfacian la condicion de ser ‘contribuyentes’ y demostraban, asi, su ‘independencia’. El
principal argumento era que, si realmente “el derecho al voto” residia en “el caracter del ser

1,308

humano”®®, tal como sostenia Richard Pankhurst, era inconcebible que las mujeres

siguieran siendo politicamente discriminadas. Varios victorianos apoyaban su mocion,

%05 Cifras en “London Alms and London Pauperism”, Quarterly Review (1876), vol. 146, p. 376. El caso mas
preocupante por sus niveles de pobreza y delincuencia era el East End de Londres. Al respecto, ver J. Green
(1904), y G.Stedman-Jones (1971).

3% \W. Hunter (1867), E. Hobshbawm (1969), sostiene que ese sector de la clase trabajadora conformaba una
‘aristocracia del trabajo’. Por realizar un trabajo que requeria mayor conocimiento, esos obreros ganaban mas
y se los trataba mejor. Hobsbawn analiza esta polarizacion entre los mejor posicionados en el mercado laboral
(artesanos) y los mas desfavorecidos en relacién con la consolidacion de la revolucién industrial en su
‘segunda fase’ (1848-1875).

%7 Hansard (1866), vol.184, cols.1797-1806. VVer E. Baine (1854).

%08 R. Pankhurst (1868). Pankhurst era un destacado miembro de una organizacion reformista en afinidad con
la Liga por la Reforma (la Reform Union),
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como era el caso de Charles Kingsley, Henry Fawcett y John Stuart Mill, quienes
participaban activamente en los movimientos sociales en contra de las ‘desigualdades
infundadas’. En esa batalla la intermediacion de Mill fue muy importante para las
sufragistas, ya que él presentd al Parlamento el primer petitorio femenino en 1867, cuya
derrota lo inspir6 a escribir The Subjection of Women dos afios mas tarde.** Durante los tres
afios en los que J. S. Mill ocupd su cargo en la Camara de los Comunes (invitado por el
comité radical de Westminster) defendio su idea de que la ‘ciudadania’ era, antes que un
derecho o un deber, un medio indispensable para el cultivo personal, el desarrollo del
caracter y la individualidad del ser humano, fuesen hombres o mujeres (ideas que, como

hemos visto, habfa desarrollado en On Liberty (1859)).%'°

A su modo de ver, la condicion de ‘ciudadano’ (el derecho a ser oido, a ser
consultado, y a influir sobre los asuntos publicos) elevaba y educaba el respeto por uno
mismo y por el de los demés. En gran medida, el crecimiento de la humanidad pasaba por el
hecho de que las personas se involucraran en la politica sintiendo que los problemas de la
nacion eran sus propios problemas. Visto desde ese lugar, el deseo de mejorar el propio
caracter era una actitud ‘patridtica’. Y ese anhelo de mejorar no estaba ausente en los
individuos ya que, segun Mill, el ser humano era, por naturaleza, racional y progresivo. Sin
embargo, las limitaciones que la sociedad y el Estado imponian sobre el caracter eran un
impedimento fatal para ese proceso; negarle la participacion politica a alguien capacitado
para ejercerla significaba interrumpir el pleno crecimiento maduracional de su carécter. Esa
forma de opresion era, segin Mill, un remanente del pasado, que hallaba su paralelo en las

comunidades retrogradas del presente.

%09 Esa primera peticién ante la Camara de los Comunes fue organizada por Helen Taylor (hijastra de Mill),
quien habia recolectado 1500 firmas de victorianos influyentes (mayoritariamente de la clase media). La
situacion electoral de las mujeres comenz6 a cambiar en 1869, cuando se les otorg6 el voto a las mujeres
contribuyentes en las elecciones municipales. Desde 1870, las mujeres podian formar parte de los consejos
escolares y a partir de 1894 presentarse como candidatas en elecciones locales. Algunos escritos de la época
son B. Bodichon (1866a) (1866b), L. Becker (1868), R. Pankhurst (1868), Ch. Kingsley (1869), H. Fawcett y
M. Fawcett (1871), entre otros. La literatura contemporanea sobre este tema es vastisima. Algunas de ellas: P.
Hollis (1987), C. Hall (1992), A. Burton (1994), S. Holton (1996).

319 Sobre sus opiniones acerca de la educacion del caracter, ver el capitulo 2 de la Tesis.
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Pero, precisamente porque el cultivo moral y la educacion eran inherentes a las
decisiones politicas de una sociedad avanzada, Mill no creia que la ciudadania dependiera
de la introduccion de la democracia (una opinion muy influida por Alexis de Tocqueville).
La libertad no podia ser aplicada mientras que la humanidad no fuera capaz de ser mejorada
por una discusion libre e igual. La ‘ciudadania’ era incompatible con la mediocridad, y sin
educacion no habia forma de escapar al ‘achatamiento’ cultural de la sociedad de masas. En
coherencia con esa vision, Mill les propuso a los electores de Westminster (en 1865) su idea

sobre “la imposicion de un examen educativo para el empadronamiento”.*!

En sus esperanzas depositadas sobre la educacion, Mill fue contagiado por su padre,
James Mill, quien nunca dudd (segun confesaba su hijo en su Autobiography) del infinito
poder de la educacion y la formacion de habitos correctos sobre el caracter, y de la riqueza
de la psicologia empirista para explicar como se podian producir asociaciones de lo
socialmente bueno con lo individualmente plancentero.**? La misma fe en el mejoramiento
individual como base del mejoramiento social justificaba la ambicion de J. S. Mill por
transformar esa conexién en objeto de la ciencia, elaborando la etologia individual como

una propedéutica a la etologia politica.

Junto con su vision acerca de la ciudadania, la educacion, el caracter y la etologia
individual y nacional, J.S. Mill habia asumido una posicion extremadamente debatible, a
saber, que en un gobierno representativo la conducta de cada miembro de la sociedad era un
tema de interés publico, por lo cual el problema del caracter era “la causa fundamental del
gobierno”.3* Dicho de otra forma, si el destino de un individuo dependia de su carécter, y el
caracter de la nacion (y su destino) dependian del individuo, entonces el cultivo y la
formacion del caracter de un sujeto no era un tema que concernia estrictamente a la esfera

intima del individuo (o de sus padres), sino que su modelacion debia estar garantizada por

311 3.S. Mill, Public and Parliamentary Speeches, p. 30-1, 37, 43. Cit. en C. Hall, K. McClelland y K. Rendall
(2002), p. 67.

312 \fer J.S. Mill (1873).

313 Cit. por L.Hobhouse (1911), p. 61.
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el Estado (el principal interesado en que sus miembros estuviesen bien disciplinados). Pues
las consecuencias de la debilidad de caracter, la indolencia, la falta de voluntad y la dejadez
no afectaban Unicamente a quien las sufria sino a toda la sociedad (en la medida en que

debia protegerlos y tomar en cuenta sus decisiones).

Esa opinidn estaba inmersa en un debate fundamental entre los educacionistas de la
época acerca de la educacion de los nifios. El sistema escolar tradicional y vigente asumia
que la educacion de los hijos era una cuestion absolutamente libre y privada, mientras que
muchos (e importantes) intelectuales victorianos comenzaban a contradecir esa opinion al
sostener, como Mill, que todo lo que afectara al destino de la nacién era de incumbencia
social, por lo cual reclamaban una ley nacional que hiciera obligatoria la educacion al
menos en un nivel basico. Si el crimen y la miseria eran producto de una ‘desmoralizacion’,
entonces era necesario re-moralizar a la poblacién, disciplinar su caracter, moldear su
voluntad, educar su sensibilidad, refinar su ‘alma’. La vision utilitaria de la educacion
insistia sobre el efecto preventivo que ésta tenia, y que la convertia en una herramienta
sumamente conveniente al Estado para mantener la cohesion social. Las estadisticas sobre la
correlacion entre la provision de educacion y la reduccion del crimen, la delincuencia y la
pobreza en algunos paises europeos eran las mas frecuentemente esgrimidas a favor de la
reforma legislativa del sistema escolar inglés (que, hasta 1870, solo poseia escuelas
primarias ‘voluntarias’, establecidas y mantenidas por filantropos o grupos religiosos, o

simplemente por individuos que emprendian la tarea con fines lucrativos).®**

Los defensores de ese antiguo sistema (llamados ‘voluntaristas’, y representados
fundamentalmente por Edward Baine) entendian la educacion como un derecho parental, y
sostenian que esa pretension de obligar a la escolarizacion significaba una invasion a la
capacidad decisional de los padres. Pero, en realidad, una causa fundamental por la cual
temian la nacionalizacion de la educacion era la sospecha de que esa reforma favoreceria la

secularizacion de la ensefianza, porque las escuelas ya no tendrian la libertad de negarle el

314 \fer, por ejemplo, la comparacion realizada por Sir John Packington sobre las estadisticas criminales de
Austria con las de Inglaterra, incluidas en B. Rogers (1952).
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acceso a los nifios por su religion, y la heterogeneidad de credos generaria tantos conflictos
internos que, finalmente, se trasladaria la educacion religiosa a la esfera extra-escolar.
Ademas, seria necesario crear escuelas nuevas (ya que el nimero de las existentes era
insuficiente para recibir a la totalidad de los nifios). Eso aumentaria el gasto publico e
impediria el trabajo infantil (que era mano de obra barata), provocando un desequilibrio
econdémico en el ambito doméstico y un deterioro de las relaciones familiares (lo cual, en
definitiva, facilitaria una atmdsfera de conflicto altamente perjudicial para la formacion del
caracter de los hijos, que era precisamente lo que se buscaba reparar con la escolarizacion

obligatoria).**®

En términos generales, los voluntaristas seguian concibiendo la educacién en
términos de una formacion moral, lograda mediante la instruccién religiosa basada en la
inculcacion de valores acordes con el ideal de un buen caracter cristiano. Desde esa 6ptica,
la ensefianza secular era considerada como “dtil para producir un sujeto instruido, pero no
para generar una persona buena”.*!® La educacién necesaria para la conducta ciudadana
responsable no era la cientifica sino la denominacional, pues era la Unica que, ademas de
ensefar qué era el bien, despertaba el amor por lo bueno. Alarmado por la prevision de las
consecuencias que una medida como la obligatoriedad educativa (y la concomitante
secularizacién) tendria para Inglaterra, Lord Robert Montagu sostenia en el Parlamento:
“¢Qué cabe esperar de una nueva generacion formada sin religion, con un habitual desdén o
indiferencia hacia la vida religiosa? ¢Qué les impedira de perseguir meramente su propio
interés en la eleccién de los miembros del Parlamento?”.3!” Si, hasta el momento, la
democracia no habia mostrado sus peores efectos, era porque las clases devenidas

ciudadanas (en 1832 y en 1867) habian aprendido a amar la rectitud, “una huella

315 El argumento de que no se podia obligar a los padres a escolarizar a sus hijos por el hecho de que la
familia necesitaba del trabajo infantil parecia muy desacreditado por el censo de 1851, en el que se reportaba
que la mayoria de los nifios que no iban a la escuela tampoco trabajaban. Ver F. Adams (1882) y O. Dunlop y
R. Denman (1912).

316 Mr. Bothwick, Parliamentary Papers 17 de julio de 1846, vol. 87. ¢.1254. Cit. en E. Rich (1970), cap. 6.
Sobre crimen y educacion, ver W. Bennett (1846).

317 Hansard’s Parliamentary Debates, 5 de mayo de 1872, vol.209, ¢.1453-4.
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imborrable dejada por la ensefianza religiosa que ésos individuos han recibido en las
escuelas denominacionales de su juventud”.®*® La idea de que era ‘Gnicamente la Iglesia,
después de los padres, a quien Dios habia ordenado educar a los jovenes de Inglaterra’
resonaba en el Parlamento tanto como en la prensa.®*® Mientras que M. Faraday, W.
Carpenter, A. Bain, J.S. Mill, H. Spencer, Ch. Kingsley, T. Hughes, T. Huxley y muchos
otros victorianos reclamaban ‘ciencia’ (convencidos de que no era sélo una fuente de
informacién sino un modo esencial de disciplina mental y formacion del caracter), The
Times atacaba diciendo “Sin religién no hay educacion; el conocimiento es bueno pero la
sabiduria es mejor adn; y sin religién no hay sabiduria”.*® La creencia de que ‘escolarizar’

era lo mismo que “entrenar el caracter’ resultaba “una farsa”.**!

La oposicion al secularismo (asociado con el agnosticismo y la desestabilizacién
social y politica, como en el caso de Francia) se reflejaba en el hecho de que, hasta 1870, las
escuelas seculares no eran aptas para recibir las subvenciones que el gobierno otorgaba
desde 1839 (mientras que ya lo habian logrado, incluso, las escuelas de los judios y de los
catélicos). Ademas de todas las razones ya mencionadas, los ‘voluntaristas’ aducian que la
educacion habia logrado grandes avances sin la necesidad de una ley que involucrara al
Estado. Por otra parte parecia absurdo (e impracticable) implementar un sistema nacional
secularista que excluyera a los grupos religiosos en la conduccién de las escuelas que ellos
mismos habian creado (la mayoria de las escuelas existentes habian sido fundadas por dos
grandes sociedades voluntarias: la Royal Lancasterian Association (o British and Foreign
School Society), establecida en 1808 y asociada al No-conformismo, y la National Society,
fundada en 1811 y afiliada a la Iglesia de Inglaterra). A diferencia de lo sucedido en otras
naciones, donde la educacion estatal habia surgido de una oposicién al entrenamiento

religioso, en Inglaterra el sistema escolar debia ser pensado para trabajar junto con los

318 Hansard’s Parliamentary Debates, 5 de mayo de 1872, vol.209, c.1453-4.
319 Ver C. Brown (1942).
320 The Times, 12 de octubre de 1860.

%21 parliamentary Papers 1852-3, vol.79, p.353. Cit. en E. Rich (1970), p. 75.
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grupos religiosos, mejorando y extendiendo gradualmente las escuelas que ya estaban en

funcionamiento.??

Aquellos que, a pesar de todos estos argumentos, seguian defendiendo la idea de que
la Gnica forma de superar la indiferencia que los sectores mas pobres e ignorantes mostraban
hacia la educacion escolar era la presion legal que el Estado podia ejercer sobre ellos, eran
conscientes de que ésa iniciativa chocaba con el espiritu liberal de la época. Sin visualizar
una alternativa menos escandalosa, los reformistas educacionales intentaban hallar
argumentos que permitieran ver esa intrusién como un recurso provisorio. En el seno de la
Social Science Association (donde la educacién ocupaba un sitio privilegiado), predominaba
el énfasis sobre su eficacia correctiva- preventiva, y se insistia en que la compulsion no
debia pensarse como una medida eterna; la irregularidad escolar seria corregida con el mero
hecho de “hacer obligatoria la educacién primaria sélo para una generacion”,** pues, una
vez que los padres advirtieran sus efectos positivos, enviarian a sus hijos por propia

decision.

Siguiendo ideas de J.S. Mill, la Education League (una organizacién radical fundada
en 1869) adheria a la defensa de la obligatoriedad educativa como medida eventual para
superar la indiferencia o la avaricia de los padres, que preferian que sus hijos trabajen antes
de que estudien.®** Se hacia mucho hincapié en el hecho de que la compulsién no seria
percibida como una invasion a la libertad si se veia su necesidad como una demanda natural
del mercado laboral. Pero, para esto, era menester procurarle a los hijos de los trabajadores

una educacion que les resultara Gtil.**®> Pues, como mostraban los inspectores de una

%2 Consultar, G. Griffith (1861), (1864), (1870), W. Collins (1868), J. Bryce (1869), J. Percival (1870), D.
Fearon (1876), F. Adams (1882).

323 H. Fawcett (1872). Mas informacion acerca de la Social Science Association en B. Rodgers (1952).

324 Sobre la Liga por la Educacion (y otras organizaciones educacionales progresivistas y radicales), ver W.
Stewart (1972), A. Dobbs (1969).

%25 H. Fawcett & M. Fawcett (1872).
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importantisima comisién educativa, la Newcasttle Commission (1858-61)%%°

, la causa mas
grave de la apatia educativa era la formacion obsoleta que se recibia en las escuelas; la falta
de ‘educacion préactica’ desestimulaba la asistencia regular a la escuela, ya que los padres
sabian que un joven no obtendria un mejor trabajo o un sueldo mas elevado por saber algo

de gramética, latin o griego.**’

En 1862 esa situacion dio un giro dramatico cuando se aprob6 un nuevo régimen
para la distribucion del dinero que el gobierno le daba a las escuelas primarias existentes.
Intentando reparar la poca funcionalidad de la educacién respecto a las necesidades reales
de la poblacion trabajadora, el ministro de educacion, Robert Lowe, instauré una forma de
subvencion que procuraba darle a la educacion un aspecto eminentemente competitivo. Su
provocativo sistema (que, para muchos, expresaba el triunfo del espiritu utilitarista) se
conoci6 como ‘pago por resultados’, y fue publicado en el Cédigo Regulativo de 1861-2 (el
mismo afio que Spencer publicaba Education y Bain On Character). La propuesta destacaba
la intencion de incentivar una educacion practica y Util, en detrimento de aquella educacion
clasica que se suponia como reservada a los estratos sociales mas elevados. Ante la
avalancha de criticas, Lowe respondia que el nuevo régimen intentaba evitar “darles a los

nifios una educacion que los eleve por encima de su estacién y ocupacion en la vida”.*?

De acuerdo con el sistema introducido, solo serian ayudadas con dinero del gobierno
aquellas escuelas que, ademas de cumplir con una serie de condiciones que tenian que ver
con su fundacion, tuvieran Unicamente ‘maestros certificados’ y un rendimiento escolar de
sus alumnos comprobado mediante exdmenes (y que excluia la evaluacion del conocimiento

religioso). Esta modificacion aumento la oposicion hacia las politicas del comité educativo

326 Esta comision fue convocada por el Parlamento para investigar la elevacion de gastos educacionales, y
controlar los gastos. Se llevd a cabo desde 1858 hasta 1861. Sobre la misma consultar, ademas de los
Reportes Parlamentarios, G. Griffith (1861), (1864), (1870).

%27 parliamentary Papers, 1861, vol. 21, p. 127. Para ampliar, A. Dobbs (1969).

%28 Hansard’s , 13 de febrero de 1862, vol.165, c.238. Acerca de la politica educativa promovida por R.Lowe,
ver R.Lowe (1868), D. Sylvester (1974).
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(al que R. Lowe lideraba), que muchos victorianos consideraban como despdtica y

desfavorecedora de la clase con mayor necesidad educativa.®*

El hecho de que los grupos radicales movilizados por la reforma educativa no
defendieran su gratuidad con el mismo entusiasmo que su obligatoriedad estaba
relacionado con la persistente idea de que lo gratuito fomentaba la dependencia y debilitaba
la voluntad, obstaculizando la formacion del caracter. Fawcett, por ejemplo, consideraba
que la educacién gratuita “debilitarfa peligrosamente la autoridad parental”.** Ese punto de
vista se encontraba relativamente generalizado, y no sélo por lo desmoralizante que
resultaba para los padres el no asumir la responsabilidad econdmica de la educacion de los
hijos, sino también por una cuestion mas concreta: evitar la desercion escolar. Segun los
inspectores, los padres tendian a subestimar la regularidad escolar cuando no tenia costo
alguno, mientras que se mostraban mas comprometidos cuando tenian que pagar por ella,

por minimo que fuese.**

La Newcastle Commission (cuyos reportes fueron incorporados en el nuevo sistema
de subvenciones) ratificd la estigmatizacion de la educacion gratuita, considerada como
depositaria de los hijos de los pauperos, en congruencia con la politica del comité educativo,
que definia las escuelas gratuitas como “escuelas para nifios pertenecientes a aquella clase

que no conviene asociar con los hijos del trabajador respetable” .3*

329 De acuerdo a las objeciones de la época, las escuelas ubicadas en los distritos mas carenciados dificilmente
podian satisfacer los requisitos del nuevo sistema. Como no eran gratuitas, sino que los padres de familia
debian asumir un pago semanal, el alumno impedido de ir un dia a la escuela faltaba toda la semana para
evitar el pago. Esto hacia que la recaudacién fuera muy irregular, impidiendo afrontar el gasto de un maestro
certificado, lo que también bajaba el rendimiento y, en consecuencia, la subvenciéon Sobre el enorme
perjuicio que significé el nuevo régimen para las escuelas de los distritos pobres (las cuales absorbian en su
mayor parte los habitantes de origen irlandés) ver L. Lees (1979), D. Allsobrook (1986).

%30 H. Fawcett, cit. en E. Rich (1970), cap. 6. Ver H. Fawcett & M. Fawcett (1872).

1 ERich (1970), cap. 6.

%32 Se referia a las denominadas Ragged Schools, fundadas por algunos filantropos (Lord Shaftesbury, Charles
Dickens, Miss Burdett Coutts y Miss Mary Carpenter, entre otros), que eran escuelas gratuitas destinadas a
nifios maltratados o cuyos padres eran demasiado pobres para afrontar una educaciéon paga. El gobierno las

apoyd hasta 1862, cuando el Cédigo Revisado introdujo los nuevos parametros de eficiencia académica como
prerrequisito para las subvenciones estatales. Ver J. Lawson y S. Harold (1973).
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La concepcion segun la cual la educacion de los hijos de la clase media era una
cuestion separada y diferente de la educacion de los hijos de las clases trabajadoras era
mayoritaria. Pero ambas ocuparon un lugar central en las preocupaciones politicas y
culturales de la década de 1860. Respecto de la primera, los debates condujeron a la
aprobacion de la Ley de escuelas de paga®®, en 1869, por medio de la cual quedaba
permitida la revision de contribuciones muy antiguas (procedentes de la filantropia) y la
desviacion del uso original estipulado por el donante para cubrir necesidades actuales.
Respecto de la segunda, la controversia desemboco en la aprobacion de la Ley de educacion
primaria obligatoria en 1870, que obligaba a la escolarizacion de los nifios menores de 12

afios.>*

La nueva legislacion educativa fue sumamente criticada por algunos radicales que la
veian como una medida conservadora y pensada para favorecer a las escuelas de la Iglesia
de Inglaterra. Richard Cobden, uno de los mas convencidos adherentes a una ciudadania
fundada en la educacion, desestimaba la Ley de 1870 porque creia que la obligatoriedad
escolar debia ser planteada necesariamente con la gratuidad (lo cual no era el caso, ya que
las escuelas seguian teniendo un costo), y consideraba ademas que la reforma realizada no
conduciria a un sistema sustancialmente diferente del tradicional régimen voluntarista,
dirigido mas al proselitismo que a la educacion. Pues, aunque la religion no era un punto
que los inspectores debian evaluar para determinar si una escuela tenia un rendimiento que
ameritara el apoyo econdmico del gobierno, sin embargo la mayoria de ellos (practicantes
de alguna religién) hacia pesar ese aspecto més que cualquier otro.>*

Por otra parte, la ley de obligatoriedad escolar, supuestamente orientada a brindarle
educacion a las clases bajas, no modificd el sistema de subvenciones vigentes (‘pago por
resultados’) que regia desde 1861-2, y que muchos consideraban como el peor cancer del

sistema educativo. Como no podia ser de otra forma, el critico mas acérrimo de ese régimen

333 Sobre el mismo, consultar G. Gomez (1974).
%34 os detalles de la nueva Ley en E. Rich (1970).

%% Sobre las opiniones politicas de R.Cobden, ver T. Rogers (1873), p. 349.
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competitivo instaurado por R. Lowe era Matthew Arnold, que lo consideraba como un
triunfo de la deplorable filosofia educativa utilitaria que Spencer y otros estaban
promoviendo, y que tendia a “materializar a las clases altas, vulgarizar a la clase media y
embrutecer a la clase baja”.**® A muy pocos meses de la aparicién del nuevo régimen de
subvenciones, Arnold publicé anénimamente su devastador ataque, argumentando que el
sistema reposaba en la idea de que la educacion que el gobierno estaba dispuesto a darle al
pueblo se reducia a la obtencion de “la mayor cantidad de lectura, de escritura y de
aritmética para el mayor niimero posible”.®*’ Segln ese nuevo sistema, eso era todo lo que
los pobres merecian. En otras palabras, eran indignos del conocimiento mas noble (por

ejemplo la cultura clésica).>*®

En su opinidn, la miopia educativa implicita en la nueva regulacion rompia la
conexion vital entre el Estado y las clases bajas, volviéndola una relacion mecanica que
quedaba en manos de los inspectores, cuya funcion se limitaba a la de ‘tomar registro’ de un
conjunto de datos escolares que debian tabular. El conglomerado de aspectos morales y
religiosos que ocurrian dentro de la escuela quedaba totalmente fuera de la observacion. El
trabajo de los inspectores (el propio trabajo de Arnold) era el de ‘llenar formatos’ que le
dieran al Estado una informacion precisa de la habilidad de cada individuo para leer,
escribir y contar. No importaba que ‘la disciplina fuese un caos, que la escuela tuviera una
organizacion pésima, que sus condiciones sanitarias pusieran en riesgo la salud de los
alumnos y del plantel’; la denuncia de esas condiciones no era tarea del inspector ni
relevante para el Estado, cuya reforma educativa se sintetizaba en una palabra:

“economizar”.3%®

36 M. Arnold, “Democracy” (1861).

%7 M. Amold (1862), p. 29.

338 El articulo lo publicé primero en Fraser’s Magazine, e inmediatamente lo reimprimié en forma de panfleto
(The Twice-Revised Code). El anonimato inicial se debio al hecho de que él trabajaba en el Departamento de

Educacion, de donde habia emanado el nuevo Cdédigo.

9 M. Arnold, Op. cit., p. 30.
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Pero la critica de Arnold iba mucho mas lejos atn. Los ‘enemigos de la cultura’®*

no eran solamente aquellos que creian que las clases bajas no necesitaban méas que de un
conocimiento practico que les permitiera sobrevivir de la mejor manera posible (como los
animales) sino también quienes, ademas, pretendian convencer a la opinidn publica de que
las clases bajas ya eran clases educadas, cultivadas y de ‘caracter elevado’. Su ataque se
dirigia a los auto-proclamados progresistas y liberales (fundamentalmente a los ide6logos de
la reforma politica, como John Bright y los lideres de la Liga por la Reforma) que, con
intereses electorales, intentaban hacerle creer a la poblacién de una supuesta ‘respetabilidad’

de esos estratos para legitimar, asi, la ampliacién de los padrones.**

La violencia urbana y los actos de ilegalidad desatados entre 1865-7 presentaban,
para Arnold, una posibilidad concreta de anarquia.** En su opinion, esas ‘masas obreras’
movilizadas por politicos demagogicos no eran esencialmente diferentes de las “toscas e
incultivadas” clases trabajadoras francesas (a las que M. .Michelet definia como “béarbaros
civilizados por la conscripcién™).**® Sin embargo, ante la declinacién del viejo liderazgo
aristocratico (un correlato inevitable de la democracia), Francia habia empezado a enfrentar
el problema del concomitante vacio politico, moral y cultural a través de la creacion de una
clase media educada, asumiendo el compromiso de edificar un sistema educativo, que era
precisamente lo que no existia en Inglaterra (es decir, un sistema articulado, regulado y
apoyado por el Estado, desde el nivel escolar mas basico hasta el universitario). En contraste
con eso, las escuelas primarias inglesas constituian un fenémeno aislado, que no eran parte

de estructura alguna, y que incluso no tenian un referente 0 modelo a seguir. En el caso de

%40 Aludo a una conferencia que Arnold dio en 1867, en Oxford, la cual aparecié en Cornhill Magazine con el
nombre de “Culture and its enemies” y que se convirtio luego en Culture and Anarchy (1869).

1 M. Arnold (1869), p. 76-7.

#2 M. Arnold, Op. cit., p. 187. Se referia a manifestaciones de la Liga por la reforma en Hyde Park, asi como
a incidentes provocados por los representantes del Comité de Jamaica —liderados por J.S.Mill- y a otros actos
ilegales causados por grupos protestantes (encabezados por W. Murphy) contra el catolicismo irlandés y el
fenianismo. Sobre los disturbios causados por la Liga por la Reforma, ver R. Harrison (1965), y acerca de las
revueltas organizadas por Murphy, ver W. Arnstein (1975-6).

%3 M. Michelet, cit. en M. Arnold, Op. cit., p. 76-7.
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las escuelas secundarias, representaban ‘una desconcertante y deprimente variedad de
experimentos’. Entre un nivel y otro no habia coherencia, ni estandares, ni posibilidad de
moverse a través de un sistema educativo nacional plenamente articulado. En ese contexto,
habia pocas esperanzas de formar y dirigir la nueva elite poderosa que Inglaterra necesitaba
para cubrir la ausencia de liderazgo cultural, y esa situacion se debia en gran medida al
hecho de que la época veia a la educacién humanista como satisfaciendo una funcion
decorativa (‘ornamental’, en el lenguaje de Spencer). Esto habia promovido no sélo la
ignorancia y la mediocridad de las clases trabajadoras, sino también la de clase media (lo
cual, para Arnold, era mucho mas alarmante por el poder que éstas ejercian en la sociedad

en general).

En un articulo llamado “Democracy”, donde Arnold relacionaba las deficiencias
educacionales de Inglaterra con el contexto politico y social, abogaba por esa elite
gobernante a la que consideraba como imprescindible para un sistema democratico.

Las naciones no son grandes Unicamente porque los individuos que las
componen sean numerosos, libres y activos; sino cuando esos nimeros, esa
libertad y esa actividad se ponen al servicio de un ideal mucho mas alto
que el que podria tomar cualquier individuo por si s6lo. Si nuestra sociedad
esta probablemente destinada a devenir mas democratica, ¢qué o quién le

dara un caracter elevado a la nacion?.3*

El liderazgo necesario para que una democracia funcionara hacia que el
establecimiento de un sistema escolar a nivel nacional fuese mas urgente para la clase media
(herederas de la aristocracia, y duefias del destino inglés) que para las clases bajas, pues,
segun Arnold, tras algunas generaciones, ya habria un ideal digno de emulacion por parte de
quienes miraban a la sociedad desde abajo. En tal sentido, las Escuelas Publicas tenian una
importancia destacada, en especial la Escuela de Rugby, cuyo sistema de prefectos (erigido
por su padre) colocaba a los alumnos del sexto grado en posiciones de ‘lideres de la

%4 M. Arnold (1861), p.106. Ver también M. Arnold (1863-4).
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comunidad escolar’, con las responsabilidades y el poder que ello implicaba (una
reproduccion de lo que significaba el liderazgo en el ejército o en cualquier puesto
estratégico de la nacién y el imperio). Sin embargo, como ya hemos visto, lamentaba
profundamente que su propia generacion se mostrara incapaz de mantener intacto el ideal
educacionista de Thomas Arnold (para quien los imperativos morales eran valores

absolutos, fines en si mismos, antes que medios ventajosos).

M. Arnold deploraba la idea de que ‘el Estado sélo debia remover los obstaculos
individuales que interceptaban la libertad y dejar que la naturaleza humana hiciera el resto’.
Por el contrario, e intentando superar la aversion generalizada hacia la intervencion estatal,
creia que la sociedad podia obtener importantes beneficios si el Estado asumia el papel de
un “‘centro’ de unidad civil, que trascendiera las divisiones religiosas y sociales, que fuera un
promotor de la cultura nacional, y que reuniera a las mejores mentes con el fin de satisfacer
los servicios necesarios para permitir la elevacion del carcter nacional y el progreso hacia

la perfeccion humana.

La reaccion social, politica y cultural de M. Arnold estaba inmersa en una tradicién
de literatura critica profundamente influida por Thomas Carlyle, y en la que también se
destacaba John Ruskin (enérgico opositor al sistema educativo competitivo instaurado por el
nuevo Cddigo de 1862, al individualismo politico- econdmico que lo sustentaba y a la
reforma politica de 1867, que pretendia “transformar la nacion sin depurar, previamente, sus
instituciones’). Afirmando que “Gobierno y cooperacion son las leyes de la vida, anarquia y

competencia son las leyes de la muerte”®*

, Ruskin afioraba la emergencia de un
‘paternalismo sabio’ en reemplazo del laissez-faire emanado de una politica econémica
cuyo sujeto era un individuo abstracto. Consideraba que la reforma moral era mas
importante que cualquier cambio de la maquinaria del gobierno y elevaba la funcién de la

politica a la creacion de buenos ciudadanos, mediante la intervencion de un Estado capaz de

345 J. Ruskin (1857). Cit. en E. Barker (1947), cap. 7. Ver especialmente J. Ruskin (1865), (1867).
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regenerar a la sociedad a través de la educacion (pues coincidia con T. Carlyle en la opinion

de que la ignorancia de un individuo capaz de tener conocimiento era “una tragedia”).>*

El reclamo de un Estado que proveyera de un sistema nacional de educacién
expresaba una oposicion al individualismo (ain predominante) alentada no sélo por los
criticos literarios recién mencionados sino también por el socialismo cristiano (en el cual
militaban Ch. Kingsley, F. Maurice, T. Hughes, J. Ludlow, entre otros), por los positivistas-
socialistas como E. Beesly (que, junto con Marx, habian fundado la Primera Internacional
en 1864) y por pensadores transicionales como era el caso de J.S.Mill, que si bien aceptaba
la no-intervencion del Estado como principio general, se mostraba cada vez mejor dispuesto
a defender la injerencia del gobierno en los servicios publicos (tendiente a corregir las
desigualdades sociales y politicas). En tal direccion, Mill intentaba despejar el alcance y el
sentido en el cual el Estado debia tomar parte en la educacién, al sostener que lo objetable
no era que el Estado la impusiera, sino que intentara dirigirla. En On Liberty sostenia que

Una educacion controlada por el Estado seria una mera invencion para
moldear a las personas conforme a un mismo patron y hacerles
exactamente iguales. Y como el molde en el que se les formaria seria el
maés satisfactorio para el poder dominante, cuanto méas poderoso y fuerte
fuese ese poder, mayor despotismo estableceria sobre el espiritu,

despotismo que tenderia naturalmente a extenderse también al cuerpo.>*’

Dado que Mill creia que la variedad de caracteres y la individualidad (Gnicos
antidotos al despotismo de la ‘opinion publica’) requerian de diversidad educativa,
consideraba que cualquier esfuerzo del Estado por influir sobre el modo de pensar de los
ciudadanos era pernicioso. Pero esto no significaba que el Estado se desentendiera de las
necesidades educativas de la poblacion, y al respecto Mill mantenia (en 1859, doce afios

antes de la sancion de la ley educativa de 1870):

346 1. Carlyle (1831), cit. en E. Barker, Op. cit.

347 3., Mill (1859), p. 200.

160



Si el pais posee un numero suficiente de personas capaces de darle
educacion al pueblo con los auspicios del gobierno, esas personas deberian
contar con una remuneracién asegurada por una ley que hiciera obligatoria

la educacion, y que garantizara la asistencia del Estado a aquellos que

fuesen incapaces de pagarla.348

Esta y otras concesiones importantes de J.S. Mill con respecto al rol del Estado (cuya
extension significaba la restriccion de la libertad individual) contrastaba con el feroz
antagonismo de Spencer hacia cualquier intrusion estatal que no fuese la de administrar
justicia o avalar los contratos. Desde sus primeros escritos Spencer asumia que el Estado no
debia intervenir en modo alguno en la educacion, como tampoco en la religion, en la
industria, en el comercio, ni en la asistencia al pobre o al enfermo. Esta idea (que formul6
en una serie de cartas publicadas en 1842) y que desarroll6 en su obra Social Statics (1851)
fue sostenida, ampliada y reforzada en Principles of Psychology (1855), Education (1861) y
en su monumental The System of Synthetic Philosophy (1862-96).

Su doctrina acerca de la ‘no-intervencion’ del Estado estaba apuntalada por su vision
del proceso natural de evolucion, que postulaba “un bello principio de auto-regulacién y
equilibrio”®*® imperante en todas las esferas de la creacion, incluida la social. Asi como la
interferencia del hombre en la naturaleza externa rompia ese equilibrio, “los intentos
legislativos de regular las conductas de los individuos [producian], igualmente, miseria y
confusion”.**° Desde esa postura, Spencer consideraba que era politicamente saludable que
la accion gubernamental no deformara las fuerzas naturales auto-correctivas que

controlaban el desarrollo social. Para ello, la esfera del gobierno debia estar perfectamente

8 1.S. Mill, Op. cit., p. 201. Su inclinacién hacia el socialismo fue més marcada adn en Utilitarianism
(1863), donde sostenia que el principio de la auto-negacion era un estandar moral mas elevado que el
principio del auto-interés.

%9 H. Spencer (1842), Carta 1 en Nonconformist, 15 de junio. Incluida en H. Spencer (1901). De ese
semanario radical era co-fundador su tio (lider de una unién sufragista en Derby, en la que Herbert Spencer se
desempefié como Secretario durante un periodo de su juventud).

%50 H. Spencer, Op. cit.
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delimitada, circunscribiendo su funcion a la proteccion de las personas y sus propiedades, y
absteniéndose de involucrarse en la administracion de la caridad, en la ensefianza de religion

e, incluso, en la imparticion de educacion.

A su juicio, la asistencia del gobierno a traves de la nacionalizacion de la educacion
tendria el efecto nocivo de inhibir el uso individual de las facultades en aquellos
inmediatamente beneficiados con esas medidas legislativas, retardando el progreso de la
posteridad. Por contraposicion, la no—intervencion obligaba al uso de los instintos y los
organos frente a las exigencias de las circunstancias externas (sobre todo las sociales)
incrementando las capacidades individuales y, dado que ese ‘mejoramiento’ era transmitido

a la progenie, el progreso social devenia no solo posible, sino inevitable.

Spencer aceptaba que el progreso caracteroldgico deseable, obtenido a través de la
herencia de caracteristicas adquiridas, podia ser extremadamente lento como para impedir
un deterioro racial, pero aun asi condenaba toda accién del Estado que violara las leyes
naturales del desarrollo social; la naturaleza era la Unica conductora del progreso evolutivo

normal, y a ella le competia la eliminacion de los menos aptos.®*

Sobre esa base, criticaba no sélo el reclamo de la educacion nacional sino también la
existencia de las leyes de pobreza (que instauraban centros asistenciales, donde se protegia a
los indigentes a cambio de algun trabajo y se le daba educacion a sus hijos), la ayuda de la
filantropia (una de las principales fundadoras de escuelas) y los movimientos higienistas
que, al controlar las epidemias, impedian la muerte por enfermedad (anulando uno de los

medios mas efectivos de regular el tamafio de la poblacién de los mas débiles).**?

La desconfianza de Spencer hacia el Estado y su indiferencia respecto a la

edificacién de un sistema educativo fueron duramente atacadas por T. Huxley en su articulo

31 \/er H. Spencer (1858).

%52 Sobre sus criticas al higienismo, consultar H. Spencer (1851). J.S. Mill tenia una opinion similar sobre los
efectos de la vacunacion, que le permitia a un gran nimero de personas de constituciones naturalmente
fragiles llegar a la adultez y procrearse (aunque Mill no criticaba que se llevaran a cabo las aplicaciones de las
mismas). Un contraste de opiniones en R. Richards (1987), p. 300.
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“Administrative Nihilism” (1871). En ese trabajo, Huxley apoyaba la educacién estatal para
las clases méas bajas, y criticaba a quienes se oponian a ella, que eran, por un lado, los
‘acomodados’ que daban por sentado que los pobres nunca podrian (ni debian) elevarse por
encima del que aparentaba ser su destino (pues la educacién implicaria un descontento con
su condicidn, y el consecuente alboroto social), y por otro lado los intelectuales alineados en
un rigido laissez faire que rechazaban dogmaticamente la educacién como funcién del
gobierno. Spencer era, a ojos de Huxley, el prototipo del segundo caso, oponiéndose a un

sistema que promoviera la igualdad de oportunidades.

En contraste, Huxley pensaba que la clase media, victoriosa por sus propios
esfuerzos, no debia cerrarle las puertas a aquellos hombres que, siendo naturalmente
capaces, habian nacido entre el proletariado. Un cierto margen de regulacion estatal era
imprescindible ya que, en su opinion, la funcién ‘negativa’ del Estado (promovida por los
liberales dogmaticos) que le permitia al individuo hacer todo lo que deseara, siempre y
cuando no violara la libertad de los otros, en realidad no le permitia hacer nada. Pues era
imposible actuar o pensar sin influir el pensamiento o la accion de los semejantes. Concluia
que la funcién del gobierno era maximizar el bien de la humanidad, definido como el logro
individual de toda la felicidad que alguien fuese capaz de gozar sin disminuir la felicidad de

los demas.

Asi, como ya hemos visto, Huxley no sélo argumentaba a favor de una dréastica
reforma curricular (y en ese punto coincidia con Spencer en que la ciencia debia ser
prioritaria como fuente de conocimiento y privilegiada como disciplina mental y moral) sino
también en la reestructuracion del sistema educativo. Su interés no se manifesto solo de
manera doctrinal, sino participativa. Cuando se aprobd la Ley de 1870, haciendo obligatoria
la educacién primaria, se estipulé que las escuelas nacionales, edificadas con fondos
Unicamente estatales, debian ser no-denominacionales, con lo cual Huxley vio la posibilidad

de llevar adelante su causa por la educacién secular.®*?

%53 Un trabajo acerca de la vida de Thomas Huxley en W. Irvine (1955).
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Presentandose como candidato al Consejo Escolar de Londres, al que accedio con
facilidad en 1871, Huxley escribié un articulo Illamado “The School Boards: What They Can
Do and What They May Do”, el cual circul6 como panfleto politico. Sin embargo su
secularismo ya no era tan exagerado; si bien le negaba a la teologia un lugar en la ensefianza
escolar, recalcaba el valor de la lectura no-denominacional de la biblia, en la medida en que
constituia un oasis de grandeza y belleza moral. Hacia, ademas, una defensa del curriculo
rectificado por el Codigo Revisado de 1862 para la educacion basica (lectura, escritura y
aritmética), a lo que adicionaba dibujo, musica, educacién fisica y economia doméstica
(germen de la economia nacional). Por otra parte, Huxley intent6 reparar, al menos en parte,
uno de los peores obstaculos para la renovacion curricular que defendia para la educacion
media y superior, a saber, que los maestros no sabian practicamente nada de la ciencia que
se suponia que debian ensefiar. Huxley les impartié algunos cursos sobre biologia, publicé
manuales sobre anatomia basica y avanzada e integré dos comisiones reales organizadas
para explorar el estado de la educacion cientifica en las escuelas y las universidades, para
las cuales se convocaron figuras que se consideraban como representativas y expertas en el

entrenamiento cientifico.

Una de esas comisiones fue la Devonshire Commission on Scientific Instruction, que
habia consultado a Carpenter como una autoridad suprema sobre el tema. La idea clave que
guiaba el sondeo era la nocion carpenteriana (apoyada por los asociacionistas vy
evolucionistas) de que un buen pedagogo no era el que llenaba de conocimiento al alumno,
sino el que disciplinaba su mente conectando las ideas abstractas con las realidades
concretas, lo simple con lo complejo, lo homogéneo con lo heterogéneo.®** La investigacion
cientifica era idonea para cumplir con ese cometido, ademas de que constituia un
conocimiento al alcance de cualquier sujeto correctamente formado: la ciencia era el
resultado de la domesticacion, depuracion y entrenamiento del pensamiento ordinario (o,

355

como la definia Huxley, era “sentido comun organizado y entrenado”).” A traves de un

%% Sobre los reportes parlamentarios de la Comision, ver A. Winter (1998), cap.11, T. Heyck (1982).

%3 Huxley, “On the Educational value of the natural history sciences”, incluido en T. Huxley (1909), vol. 3, p.
45.
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adecuado adiestramiento (dada la naturaleza refleja de los fendmenos mentales), el alumno
podia internalizar las estructuras de la evidencia y la inferencia cientifica, que luego
devendrian formas automaticas de pensamiento. Y esto suponia la enorme ventaja de
equipar al sujeto con los mecanismos internos necesarios para que, en cualquier situacion,
descartara 0 se disgustara con lo que no se ajustaba a los pardmetros epistemoldgicos

aprendidos y convertidos en un estilo habitual de pensamiento y reaccion.

La educacién cientifica era, asi, la herramienta basica para que ese proceso se
pudiera desarrollar. La ciencia ya no estaba tan ligada a las cualidades intelectuales innatas

(como la concebia T. Carlyle)®®

sino al trabajo dedicado, al sacrificio paciente y a la
superacion de los problemas. La excelencia cientifica le debia méas al caracter que a la
genialidad, en la medida en que la investigacion empirica exigia de una entrega total y
devota a la hora de buscar datos, asi como constancia y perspicacia para hacer
observaciones, creatividad para ensayar correlaciones, energia para montar experimentos,
estrategia para conseguir los materiales, claridad de pensamiento y capacidad inferencial
para sacar conclusiones, humildad para aceptar la evidencia, y muchas otras condiciones
que requerian de esa fuerza interna que predisponia a un sujeto a la accion. La nueva

imagen del cientifico era, en una palabra, el prototipo de la auto-realizacion humana.

Esto no significaba que las condiciones hereditarias no fuesen importantes para
hacer ciencia. De hecho, los fisiblogos mentales no asumian una fe ingenua respecto de las
expectativas de la educacién en general, sino que, por el contrario, eran muy concientes de
las limitaciones originales impuestas al aprendizaje por la herencia y la organizacion
individual. Henry Maudsley lleg6 a definir la educacion como un proceso que transcurria
dentro de un “circulo de necesidad”.®*’ Sin embargo aducia que, por més desfavorables que
fuesen las condiciones en que se encontrara un individuo desde el inicio (situacion que él
conocia muy bien por pasar la mayor parte de su tiempo con los enfermos mentales), era

casi imposible hallar un sélo caso que no manifestara alguna mejoria luego de una paciente

%56 \er T. Carlyle (1831).

%7 H. Maudsley (1874), p. 20-1.
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y laboriosa ensefianza para que el sujeto adquiriese algin poder de auto-gobierno sobre su
cuerpo y sobre su mente. Después de todo, si la practica hacia posible ganar control sobre
los masculos del cuerpo, obteniendo un dominio fisico que nunca se alcanzaria sin
entrenamiento, también hacia posible que los pensamientos y sentimientos de la mente se
hicieran obedientes a los dictados de la voluntad. Asi como se aprendia a hablar Unicamente
mediante la préctica, un sujeto aprendia por los mismos medios a desear, edificando
lentamente su estructura volicional. En consecuencia, y como ya lo habia advertido Mill
desde 1843, el caracter estaba determinado por las circunstancias, pero esto no
imposibilitaba su modelacién, ya que ésas circunstancias no eran definitivas ni inalterables.
De tal modo, el ‘causacionismo moral’ evitaba caer en el fatalismo al dejar abierta la

posibilidad de moldear el caracter indirectamente. Segin Maudsley,

[Un individuo] puede modificar su caracter al actuar sobre las
circunstancias que lo van formando imperceptiblemente: puede aprender a
apartar su mente de un tren de pensamiento y sentimiento (lo cual disipara
la actividad nerviosa), y la puede dirigir hacia otro tren de pensamiento y
sentimiento, que se activard; y por constante observancia de este proceso y
por habitual ejercicio de la voluntad en la direccion requerida, generara
insensiblemente la formacion de un habito tal de pensamiento, sentimiento
y accion como el que el sujeto deseaba. Gradualmente puede hacer crecer

su carécter al ideal que se ponga delante de si.*®

La formacidén del caracter era posible, pero requeria del conocimiento de una teoria de la

mente que tomara en cuenta los hechos basicos de la fisiologia mental y de la herencia.

Esta perspectiva sobre la formacion del caracter como un proceso regido por leyes
etoldgicas, psico-fisioldgicas y biologicas hallaba, en las comisiones educacionales, un
importantisimo vehiculo de difusion y afianzamiento. Con ello se consolidaba el lugar de la

educacion en una posicion curiosa. Por un lado se consideraba que la educacion era un

%8 H. Maudsley, Op. cit., p. 74.
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objeto de conocimiento cientifico. Pero la inversa también era real: la ciencia aparecia como
el mejor modelo educativo, ya que presentaba un paradigma de cémo obtener conocimiento
verdadero, donde buscar informacién, como recabar datos, qué tipo de preguntas hacer y
qué clase de respuestas dar, cuando continuar con la indagacion a la naturaleza y cuando
detenerse, etcetera, todo lo cual desembocaba en un disciplinamiento de la mente y en la
formacion de cualidades constitutivas de un buen caracter. Esto suponia que ensefiar a
hacer ciencia ya era hacer ciencia (es decir, la ensefianza de la ciencia era un proceso
pedagdgico y, por lo tanto, sometido a escrutinio cientifico). En pocas palabras, se debia
ensefiar a hacer ciencia cientificamente. La ciencia era medio y fin, causa y efecto, producto

Y proceso.

En consideracion a las razones que hemos venido exponiendo, podemos decir que el
prestigio de la educacion cientifica crecié de la mano de una forma de presentacion de la
ciencia que la promovia como respuesta a las necesidades culturales de la época. En primer
lugar, era anunciada como una herramienta educativa que democratizaba el saber,
definiéndolo como un bien relativamente accesible a todos; el pensamiento inductivo era el
modelo de pensamiento correcto, y su resultado (la informacion cientifica) era la clase de
conocimiento que un individuo debia aprender a asociar mecanicamente con la verdad, la

objetividad y la racionalidad.

En segundo lugar, la ciencia era exhibida como un medio indispensable para
contrarrestar la temible pérdida de competitividad internacional de Inglaterra frente al
crecimiento de otras potencias industriales (principalmente de Alemania, que se habia
convertido en un gran estado militar respaldado por una industria poderosa y un admirado
sistema educativo eminentemente cientifico y tecnologico). El Estado era expuesto como el
principal destinatario de las producciones de la comunidad cientifica, de las que ya venia
usufructuando para el abordaje de problematicas sociales nacionales (como por ejemplo la

del sanitarismo urbano y la administracion de la caridad) e imperiales (como era el caso de
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las exploraciones, que hacian un gran uso de los conocimientos geograficos,

meteorolégicos, estadisticos y de otros).***

En tercer lugar, la educacién cientifica era difundida como un ‘dispositivo de
proteccion’ contra los excesos y abusos de poder de la nueva ciudadania. Como sinénima de
disciplina mental, la ciencia era el instrumento esencial en la formacion de aquel rasgo del
caracter que los victorianos estimaban con mayor entusiasmo y que fue el caballo de batalla
de los reformistas politicos: la independencia del individuo en todos los sentidos
(econdmico, intelectual, etcétera). Si la capacidad de deliberacion requeria de la maduracion
del juicio propio (tan amenazado en una ‘sociedad de masas’, donde el individuo se perdia
entre las multitudes), era necesario implementar una forma de educacion que promoviera la
habilidad para el discernimiento y la critica. La asimilacion de esa clase de argumentacion
educacionista por parte del reformismo politico se podia vislumbrar en el hecho de que fue
W. Gladstone quien convoco a la Devonshire Commission y a muchas otras iniciativas
educacionales en pos de la ensefianza de la ciencia. Epistolarmente le hizo llegar a
Carpenter comentarios entusiastas sobre la importancia del desarrollo de la fisiologia mental
para el destino nacional, especialmente en referencia a las implicaciones que se seguian de
la hipétesis sobre la herencia de las conductas adquiridas.®® La adhesién de la época a esta
nocion lamarckiana a la que Spencer dio difusién fue clave para elevar el estatus de la
educacion cientifica en términos de utilidad social. Pues, si bien obligaba a predecir que las
mentes actualmente indisciplinadas generarian sucesores igualmente indisciplinados (s6lo
que ahora estarian dotados de poder politico), también sugeria que la educacién cientifica
podia ‘enderezar’ su desarrollo, mejorar sus naturalezas, disminuir el riesgo de deterioro del

caracter nacional e incluso prometer un progreso indefinido (constituiria, en términos de

%9 Sobre la evolucion sanitaria consultar J. Bridges (1869), S. Rasmussen (1934), H. Jephson (1972), A.
Wohl (1983), H. Dyos & M. Wolf (1973), H. Dyos (1982). Acerca de la administracion ‘cientifica’ de la
caridad, ver K. Woodroofe (1962). Sobre la importancia de las innovaciones cientificas y tecnoldgicas para la
nacion, ver G. Porter (1851), L. Playfair (1885). Acerca del crecimiento de las estadisticas y su uso oficial,
ver D. MacKenzie (1981), T. Porter (1986).

%0 Sus correspondencias y comentarios al ensayo de 1873, “On the Hereditary Transmission”, estan incluidas
en W. Carpenter (1888).
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Michel Foucault, una ‘ortopedia social’).*** Como ya hemos visto a lo largo de los capitulos
de esta tesis, la psicofisiologia suministraba un modelo de desarrollo mental (montado sobre
la naturaleza refleja de la vida psiquica) que daba pie a la certeza de que era posible generar
una poblacion equipada con mentes sanas y responsables, a condicion de que la educacion

més temprana fuese la correcta.

En tal sentido, el compromiso educativo con las futuras generaciones era
imperativo, y demasiado importante como para que el gobierno no se involucrara con las
necesidades legislativas, econdmicas e institucionales que la reestructuracion educativa
exigia. Con esta campafia orientada a mostrar las ventajas individuales, sociales y
nacionales de la educacion cientifica, parecia indiscutible que el principal beneficiario del
fomento de la ciencia seria el Estado. Pero éste ultimo también le resultaria sumamente Util
a la ciencia, en la medida en que la necesidad del trabajo de la comunidad cientifica
presionaria a favor de las reformas requeridas. Por ejemplo, si el sistema educativo debia
contar con maestros ‘certificados’ y ‘versados en ciencia’, era imprescindible la fundacion
de profesorados y, sobre todo, la consolidacion profesional del cientifico no s6lo como
investigador sino como formador de formadores.®®® La ampliacién de su esfera de actividad
representaba, asi, una magnifica oportunidad para convertir a la ciencia en una labor de
tiempo completo, aprovechando la predisposicion del gobierno para multiplicar los puestos

cientificos asalariados asi como la creacion de nuevas catedras y puestos de investigacion.

Algunos historiadores han llegado a considerar que la percepcion auto-interesada de
los cientificos (desesperados por ganar un espacio privilegiado dentro del &mbito publico)

%1 \/er M. Foucault (1977).

%2 gobre la influencia del evolucionismo mental de Spencer sobre la época, ver H. Magoun (1960) y P.
Wiener (1949), donde sugieren que sus ideas tenian mas adhesion que las darwinianas. P. White sostiene que,
antes del aislamiento de los cromosomas como material de transmision hereditaria, la hipdtesis sobre la
herencia de caracteristicas adquiridas era tratada practicamente como “una teoria eterna inherentemente
plausible, sin que requiriera explicacién historica alguna”. P.White (2003), p. 67. Consultar también
C.Zirkle (1946).

%3 as estadisticas muestran que, mientras que en 1855 el nimero de maestros certificados era de 3,000, en
1870 era de 14,000 (y 62,000 en 1900). Ver E. Boyle, prefacio a E. Rich (1970), p. viii.
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fue la motivacion real de su movilizacion educacionista. Han arglido, ademas, que detras
de la fachada ideologica que sostenia los reclamos de educacion secular, existia la ambicion
de crear un campo de conocimiento dominado por una elite cientifica sostenida por el
gobierno, entregada exclusivamente a la ciencia, y cuyo rol gozara de la misma reputacion
que tenian las viejas profesiones en las universidades antiguas (profesiones ligadas a la
formacion eclesiastica, legal, médica y militar, las cuales habian sido creadas por la “clase
media tradicional’). Procedentes de una clase media baja, los cientificos cuyo ascenso habia
implicado la superacion de muchos obstaculos sociales procuraban convertir a la ciencia en

una profesién tan reconocida y venerada como las tradicionales.

Segun John Waller, el término ‘profesion’ en el siglo XIX no sélo implicaba los
tipicos valores de la clase media —ascenso por medio del mérito y del buen caracter- sino
también un elitismo anti-liberal, que llevaba a concebir la profesion cientifica como un
‘sacerdocio’ (metafora con la que Galton trasladaba simbdlicamente el prestigio de la
Iglesia a la ciencia), una especie de ‘episcopado intelectual’, una “aristocracia del talento’
(T. Carlyle) o una ‘minoria erudita’ apoyada por salarios o subvenciones gubernamentales
(J. S. Mill). Tanto los que contaban con recursos privados y alto estatus financiero (como
era el caso de Galton) como los cientificos procedentes de la ‘pequefia-burguesia’ aspiraban
a la profesionalizacion de la ciencia fundamentalmente porque prometia un prestigio social

sin precedentes.®*

Adrian Desmond, por ejemplo, ha intentado mostrar como Huxley, una vez inmerso
en la comunidad cientifica, se fue distanciando de la politica radical, a la vez que adquiria
un enorme entusiasmo por construir una jerarquia de cientificos separados del clasico
cientifico ‘amateur’.**® Similarmente, Richard Jarrell ha cuestionado el supuesto
‘igualitarismo’ educativo que Huxley y sus aliados pregonaban (y que excluia a mujeres,

trabajadores y provincianos) y su interés en convocar un conjunto de maestros de escuela y

34 Sobre la profesionalizacion de la ciencia, consultar R. Barton (1990), M. Burrage & R. Torstendahl (1990),
J. Waller (2001).

%5 A. Desmond (1997).
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universitarios de modo tal de establecer una red de profesionales que le rindiera homenaje a

la elite cientifica de la metrépolis.®®°

Independientemente del énfasis que pueda hacerse en la valoracién de uno u otro de
los factores que favorecieron las reformas educativas, no quedan dudas de que, en conjunto,
significaron una presion incontenible. Lo que es digno de resaltar es que, si el cientifico
estaba ganando una autoridad cultural que lo autorizaba a intervenir en los asuntos de la
poblacion en general, con mucho méas razon la estaban ganando, entre los cientificos de
diversas especialidades, el fisiologo mental, el psico-fisidlogo, el bidlogo y el etdlogo,
portadores de un conocimiento decisivo para la modelacion de un aspecto tan intimo y
privado como lo era el caracter de cada individuo. Mientras persistiera la conviccion de que
la formacién de un caracter individual saludable era la condicién necesaria para la
formacion de un caracter nacional saludable, el incentivo al ascenso profesional de este
grupo parecia completamente justificado. Después de todo, su funcion era loable por
representar una autoridad suprema para aquellos que tenian en sus manos el futuro de la

nacion: los educadores.

CONCLUSION

En la historia politica del siglo X1X, los historiadores generalmente han sefialado la
segunda parte de la década de 1860 (es decir desde 1865 en adelante) como el inicio de una
nueva etapa colectivista que termind desplazando al benthamismo (dominante por méas de
cuarenta afios).*®” Las posturas que hemos visto en este capitulo con respecto al papel del

Estado en lo concerniente a la educacion insindan ese momento transicional.

%6 R.A. Jarrell (1998).

%7 \Ver, por ejemplo, A. V. Dicey (1905). También R. Pearce R.y R. Stearn (1994).
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A modo de cierre, quiero resaltar el hecho de que, a pesar de los antagonismos y las
discrepancias acerca de cudles eran los referentes del caracter ideal, o qué factores eran
determinantes para la formacidn del caracter o qué rasgos debian ser favorecidos en funcion
de las demandas culturales de la actualidad, el supuesto de la importancia del caracter para
la conducta humana era poco o0 nada discutido. Denominacionalistas y secularistas se
disputaban la educacion de la voluntad y la formacion de habitos de los individuos,
vanagloriando la religion donde otros acariciaban la ciencia. Pero, en el periodo aqui
considerado, la posibilidad, deseabilidad y relevancia de esa modelacién estaba
préacticamente fuera del debate.

Esa conviccion ayuda a comprender la argumentacion moral que, en torno al
caracter, impregnaba el aire victoriano. Al igual que el resto de la cultura, el lenguaje
politico en modo alguno podia ser inmune a esa influencia, ya sea porque la politica nunca
escapa a las fuerzas ideoldgicas que dominan una época, o porque el caracter (por tratarse
de la conducta real / virtual de los individuos) era el medio mas eficaz para predecir no s6lo
lo que un sujeto efectivamente haria en una situacion concreta, sino ‘lo que era capaz de
hacer’ en cualquier circunstancia. En tal sentido, el optimismo sobre la formacion del
caracter se prestaba a los efectos reductores de la preocupacion por el porvenir de la ‘nueva

nacion’.
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CONCLUSIONES

“On salto en la oscuridad”

El 3 de agosto de 1867 la portada de la revista Punch mostraba una ilustracion a la
que titulaba ‘Un salto en la oscuridad’. Su mensaje era inequivocamente politico, pues, al
momento de su aparicion, el proyecto de reforma parlamentaria acababa de recibir la
aprobacion real y su instauracion era inminente. Como se puede inferir a partir de la imagen
caricaturesca mencionada (Inglaterra siendo conducida imprudentemente por el lider
conservador Benjamin Disraeli), el futuro estaba asociado con el desconcierto acerca de la
suerte que la nacién correria con la nueva cartografia politica. Otras publicaciones de la
época reafirmaban ese estado de opinion, como era el caso del articulo de Thomas Carlyle
“Shooting Niagara: An After?” (1867), o el que ya hemos indicado de M. Arnold, Culture
and Anarchy (1867-9).

Sin embargo, tras haber realizado este recorrido por las diversas transformaciones
que estaba sufriendo Inglaterra a mediados del siglo XI1X, sugiero interpretar esa expresion
metaforica sobre el ‘salto’ en la ‘oscuridad’ en un sentido mucho méas amplio. Pues, su
elocuencia visual para describir la sensacién publica de incertidumbre la hacia util para dar
cuenta de la ansiedad generada por la malla de transiciones culturales (y no s6lo politicas)

* La expresion alude al titulo de la ilustracion aparecida en la revista Punch el 3 de agosto de 1867, la cual se
exhibe en la contraportada de esta tesis. Fue extraida de Defining the Victorian Nation, C. Hall, K. Mc
Clelland & J. Rendall, (2000).
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que afectaban a la sociedad respecto a cuestiones mas existenciales que la concerniente a la

esporadica participacion electoral de los individuos.

Dado que la ilustracion exhibida en Punch intentaba representar simbolicamente el
temor a penetrar en dimensiones inexploradas, el lugar ocupado por B. Disraeli como
conductor de un cambio dramatico para el destino inglés lo podrian haber llenado
igualmente todas aquellas corrientes de pensamiento que suponian una subversion de
creencias muy atrincheradas en la sociedad victoriana. Es cierto que, en la década de 1860,
la reforma parlamentaria de 1867 fue un hecho culminante, pero no debemos perder de vista
que el abanico de reacciones que desatd en modo alguno se reducian a lo politico. Tanto
aquellos que simpatizaban con las nuevas medidas politicas como aquellos que las
observaban con escepticismo y desconfianza argumentaban desde un terreno comun: el de la
naturaleza humana: su modelacion, su mejoramiento, su educacion, su destino, sus
posibilidades y sus limitaciones. En ese sentido no considero arriesgado decir que las
cuestiones de la psicologia, en conexion con las implicaciones morales, religiosas,
filoséficas, sociales, politicas y cientificas, estaban en el corazén de la cultura victoriana.
Por ello, en lugar de considerar a la reforma parlamentaria como un hecho que absorbio la
importancia de las demas transformaciones de la época (de acuerdo al tratamiento que
recibe en gran parte de los estudios victorianos), intenté usar ese acontecimiento politico
como una lupa que me permitid aprehender las transiciones culturales de las cuales la
reforma parlamentaria era una consecuencia. A través de ese ejercicio analitico, fue posible
comprender que, si existia una preocupacion predominante en la década de 1860, era la de
la educacion del caracter individual, al que se suponia como determinante de la conducta
humana y del bienestar nacional. Por esa razdon enfoqué mi investigacion en los debates
educacionales, convencida de que, a mediados del siglo XIX, ningin fendmeno resultaba
tan medular para la sociedad intelectual inglesa.

Uno de los puntos que, en mi opinion, se desprende de esta reconstruccion histérica
sobre las aventuras del concepto victoriano de caracter es el de la imposibilidad de realizar
una polarizacion ideoldgica rigida entre quienes defendian una educacion religiosa del

caracter (denominacionalista) versus su educacion cientifica, asi como tampoco es posible
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deducir que el secularismo educativo estaba necesariamente ligado a los intereses politicos
en favor de la democratizacion mientras que el denominacionalismo permanecia al servicio
del conservadurismo. Del mismo modo no resulta acertado inferir que quienes indagaban
sobre los aspectos fisiolégicos y deterministas de la mente y la conducta humana -
asociacionismo senso-motriz, evolucionismo mental- estuvieran alineados sin reservas a los
reclamos procedentes de los movimientos de reforma educacional, politica, social y
cultural. Pues, como he intentado mostrar, las posturas adoptadas entre los intelectuales de
la década de 1860 conformaban un mosaico de tonalidades muy variadas. Basta con mirar el
fendbmeno de la educacion para ver que las formas de abogar por ella eran muy
heterogéneas. Algunos educacionistas argumentaban desde el evolucionismo darwiniano (T.
Huxley) o el desarrollismo lamarckiano (H.Spencer), mientras que otros lo hacian desde la
corriente asociacionista (J.S. Mill, A. Bain) o desde la psicofisiologia (W. Carpenter), o
desde la critica literaria (M. Arnold, J. Ruskin), o desde el pensamiento religioso (Ch.
Kingsley, J. Newman), o desde el analisis social (W. Bagehot) o incluso desde los sectores
politicos parlamentaristas y sindicalistas (W. Gladstone, J. Bright, E. Beales, T. Hughes).
Es notable que, a pesar de sus divergencias en el resto de las ideas, la aceptacion de la
maleabilidad de la naturaleza humana mediante la educacion era una premisa que unificaba
sus ideologias. Esta gran apuesta, que desafiaba de algun modo el pensamiento esencialista,
aun estaba unida, en el siglo XIX, a la fe en el perfeccionamiento indefinido del hombre y
de las sociedades (un legado iluminista articulado con la influencia del historicismo). La
educacién del caracter como un hecho posible, deseable y necesario era, probablemente, lo
que se mantenia constante en el dramatico y lento desmoronamiento de una cosmovision
ligada a “un mundo agrario, pastoral y aristocratico”. **® Paulatinamente ese desideratum se
fue moldeando de manera tal de adecuarse a una realidad muy diferente, caracterizada por la

competencia, el urbanismo y la industrializacion.

Al interior del huracan de ideas provocado por ese cambio, varios intelectuales

intentaban calcular los efectos que su paso dejaria. Mientras algunos, como T. Carlyle, no

%8 Expresiones de R.Young (1985).
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ocultaban su mirada melancélica de un pasado que parecia cada vez mas alejado del
presente, otros se mostraban muy entusiastas de las transformaciones que la nueva vision
del mundo traia consigo. Dada esta confrontacion ‘cosmologica’, que ha sido el trasfondo
de los debates desarrollados en la tesis acerca de la educacion del caracter, considero que la
ilustracion que fungié como portada de la revista Punch sintetiza mejor que miles de
paginas escritas el ‘espiritu de la época’ (una expresion que parecia gustarle mucho a los
victorianos). ¢Cual era la dimensidn desconocida que, en 1867, le inspiraba tanto temor a
algunos intelectuales? ¢Era, a secas, la reforma politica? ;O era mas bien la desconfianza
hacia la redistribucion del poder en un contexto en el cual el ideal del caracter individual ya
no estaba primariamente asociado con la bondad, la humildad, la docilidad y las virtudes del
alma, sino con el pensamiento estratégico, los conocimientos cientificos, la destreza técnica

y la fortaleza fisica y mental necesarias para competir en una sociedad capitalista?

Para los nostalgicos, cualquiera de los que nutrian el impetu de esa transicion
cultural podian haber asumido, en la caricatura de Punch, el rol de Disraeli. Por ejemplo,
teniendo en cuenta el alboroto causado por la filosofia educativa utilitarista y el nuevo
régimen de educacién competitiva introducido en 1861-2, ese caballo descontrolado podria
haber representado a H. Spencer o bien a R. Lowe. Del mismo modo, si atendemos a la
resistencia horrorizada de los voluntaristas a la obligatoriedad escolar, ese espacio lo podia
llenar W. E. Forster (autor del proyecto de la Ley de educacién obligatoria de 1870). No
obstante, si reparamos en la consternacién que provocaba en muchos intelectuales el avance
de los nuevos ideales asociados a las figuras deportivas como emblemas de la identidad
nacional, se podria haber interpretado que eran los defensores de la robustez fisica —Ch.
Kingsley y T. Hughes- quienes estaban exponiendo a la nacién al riesgo de brincar hacia lo
desconocido. Por otra parte, las sospechas y la desconfianza hacia la idea de un Estado
interviniendo en cuestiones que, hasta entonces, se habian considerado como ‘privadas’ e
‘intimas’, podrian haber justificado la atribucion de imprudencia y peligro a aquellos que
contemplaban la idea de un Estado cada vez mas protagénico en la vida de los individuos
(como M. Arnold, J. Ruskin, J.S. Mill, T. Huxley o F. Galton).
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La metafora era adecuada, incluso, para simbolizar el temor que despertaba el
evolucionismo, al punto que también podriamos suponer que el rostro de Ch. Darwin
hubiera satisfecho plenamente el mensaje pretendido por la portada. Mas aun, considerado
desde el alcance que implicaba la ‘teoria del mono’, Darwin estaba llevando a toda la
Humanidad (y no solo a Inglaterra) hacia el reino de lo desconocido, enfrentdndola a una
nueva vision de si misma y de la naturaleza que la rodeaba. Igualmente podrian haber sido
los fisidlogos mentales y los psicofisidlogos quienes aparecieran en ese rol clave de
conductores y amos del destino nacional, en la figura de aquellos que, como Huxley,
Tyndall o Maudsley, coqueteaban con un materialismo fatalista y degradante para la
dignidad humana. En términos mas generales, la imagen de poder encarnada en el rostro de
Disraeli podia ser igualmente sustituida por la del nuevo cientifico profesional por el que la
comunidad de investigadores abogaba (W. Carpenter, T. Huxley, J. Tyndall, F. Galton, G.
H. Maudsley, etcétera), y al que estimaban y presentaban como legitimo acreedor de un

lugar merecido en una esfera pablica ideal dominada por “‘expertos’.

Esa multiplicidad de caras hipotéticas mirando hacia lo desconocido suscitaba el
gran interrogante: ‘¢, Cudl seria el porvenir de Inglaterra lanzada al abismo de una realidad
secularizada?’. Entre el coro de voces que se esforzaban por anticipar las consecuencias de
esa voragine de ideas y acontecimientos, la ideologia cultural del caracter era un balsamo,
un rayo de luz en la densa oscuridad de lo nuevo, un motivo para creer que la fuerza
cicldonica de los vientos serviria para arrancar los pilares de la supersticion y la ignorancia.
Como hemos venido mencionando, el caracter era una nocion cuya peculiaridad residia en
conjugar lo real y lo virtual, lo actual y lo potencial, el pasado, presente y futuro de un
individuo, una raza o una nacion. El caracter, que era sinobnimo de explicacion, predicciéon y
control de la conducta humana, hablaba inevitablemente de la infancia del individuo, de sus
habitos y de su probable destino. Su analisis equivalia, como sostenia H. Maudsley, a
“desarmar una historia, parte por parte”.*® Esa visién dominante no escapaba a la

imponente creencia de la época en la accion inexorable de las leyes naturales: todo lo

%9 H. Maudsley (1874), p. 272.
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existente era el producto de los afios, de las huellas dejadas por el avance lento y firme del
tiempo sobre un universo determinista. Por mas cronoldgicamente alejado que pudiera ser el
efecto de una accién, no pasaba sin dejar su rastro, lo mismo sobre las rocas que sobre el
sistema nervioso y sobre la biografia individual y nacional. Asi, la nocidn acerca del poder
de los habitos sobre la voluntad y la conducta humana se articulaba con la nueva concepcion
desarrollista a la que la geologia, la paleontologia, la antropologia, la historia, la biologia y

otras ciencias estaban invitando.

El principal portavoz de la filosofia moral del caracter, S. Smiles, aludia a esa
relacion entre los habitos, la voluntad y la conducta al afirmar: “No hay una accion, por
insignificante que parezca, que no lleve en si una serie de consecuencias, o mismo que no
hay un cabello, por delgado que sea, que no proyecte su sombra”.>® Y de esa premisa (a la
que la ciencia avalaba) Smiles deducia su precepto moral: “Una pequefiez en principio
tolerada terminara dominandote algin dia”.*"* J. Ruskin hacia eco de esa idea smilesiana
cuando afirmaba: “No hay una falta ni una locura en mi vida que no se vuelva contra mi

para robarme mi alegria y hacerme mas pequefio (..)”.3?

Mientras que el viejo problema filosofico del determinismo y la libertad seguia
siendo una preocupacion filoséfica sumergida en un mar de dudas, el poderio de los habitos
sobre la voluntad reposaba sobre una solida plataforma cientifica, convirtiendo a la
educacion en una fuerza corrosiva o en una fuerza regeneradora, segun la clase de conductas
asociativas fomentadas desde el inicio de la vida. De acuerdo a lo examinado a lo largo de
los capitulos, el reto de la formacion temprana era el de procurar la edificacion de una
‘segunda naturaleza’, lograda mediante una paciente y artesanal inculcacion (y
automatizacion) de las buenas conductas devenidas formas habituales de reaccion. Cuando

esa conduccidn existia, no habia obstaculos para el mejoramiento de la naturaleza original.

3705, Smiles (1871), p. 13.
%713, Smiles, Op. cit., p.14.

%72 3. Ruskin, Queen of the Air, p. 127. Citado en S. Smiles, Op. cit., p. 14.
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Por ello la doctrina sobre la modelacion del caracter a través de la educacion portaba un

credo de esperanza, de progreso y de reforma.

Sosteniendo que la energia interna era “la ‘fuerza motora’ del mundo”,*”® Smiles
abria su larga disertacion sobre el caracter en 1871 con una frase de Martin Lutero: “La
prosperidad de un pais no reside en la fuerza de sus ejércitos, ni en la belleza de sus
edificios publicos, sino en el nimero de sus ciudadanos cultos; en sus hombres de
educacion, ilustracion y caracter”.>"* De acuerdo con la concepcién smilesiana, Lutero era
un ejemplo de “caracter’ porque su vigor temperamental estaba perfectamente acoplado con
la bondad. La combinacién de energia y educacion era la formula para el desarrollo de la

2375

“fuerza de reserva™ "> a la que el cardcter daba nombre (pues, mientras que la moral sin

fortaleza era obsoleta, la fuerza sin moral era destructiva).>"®

Asi, un culto al caracter (una caracterocracia) parecia reinar sobre la Inglaterra de la
época aqui considerada. La tendencia de los cientificos a somatizar la voluntad y a concebir
el caracter como un complejo ético-fisioldgico contribuia a una notable secularizacion de

esa “fuerza del alma™®"’

que erguia al ser humano en medio de las tempestades. Explicada
en términos de “‘gracia divina’ o en términos de ‘energia nerviosa’, esa fuerza seguia siendo
una parte fundamental de la naturaleza humana, un objeto de veneracion tanto para la
psicologia moral evangélica como para la psicologia asociacionista y su correlativa filosofia
social utilitarista. Como ya hemos visto, el enfoque de las diferencias de caracter en
términos de constituciones energéticas individuales sobre las cuales transcurrian los
procesos modeladores hacia eco de un coro de discursos heterogéneos que expresaban la

devocion victoriana por el fendbmeno de la fuerza y la energia en sus diversas

%S, Smiles, Op. cit., p.7.
%S, Smiles, Op. cit., p.7.
%S, Smiles, Op. cit., p.12.
376 S, Smiles, Op. cit., p.16.

3773, Smiles, Op. cit., p. 15.
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manifestaciones y transformaciones. En relacién con esto, conviene hacer notar que esa
forma compartida de interpretacion de la realidad no se podria haber captado en un estudio
historico reticente a indagar mas alla de las ideas expuestas en las obras de los pensadores
aisladamente considerados. A primera vista, podria parecer divagante el hecho de haber
reunido en una misma investigacion aspectos tan dispares sobre el caracter (desde la
doctrinal, abstracta y ‘académica’ formulacion etologica de Bain hasta las populares
reacciones generadas por los juegos y los deportes; o desde las practicas ‘pseudocientificas’
de la fisionomia y la frenologia hasta el reconocido y prestigioso educacionismo de
Carpenter; o desde los principios religiosos que sostenian el funcionamiento de las
influyentes asociaciones evangélicas y metodistas para ‘revigorizar el caracter’ hasta el
educacionismo fisioldgico-materialista-ateista de Tyndall; o desde la pasiva critica social
conservadora de W. Bagehot hasta las movilizaciones de los sindicalistas y liberales en
reclamo de derechos politicos para la clase obrera; o desde la preocupacion spenceriana por
la ignorancia con la cual las madres criaban a sus hijos hasta las sofisticadas especulaciones
de los filésofos naturales acerca de la fuerza del universo). A pesar de lo que una
investigacion de dmbitos tan diversos ha debido sacrificar en cuestion de profundidad, el
abordaje panordmico ha servido no sélo para revelar el sentido y la importancia que tenia
una ‘ciencia del caracter’ para los contemporaneos, sino tambien para hacer ver que la
forma “energicista’ en la cual se planted el proyecto etoldgico expresaba una vision cultural.
Teniendo en cuenta la ‘dindmica emocional’ encarnada en la ideologia del caracter, la
inquietud asociacionista por darle a éste un tratamiento rigurosamente cientifico debe ser
comprendida como algo mucho mas ambicioso que un mero programa tedrico. Y una
apreciacion similar se aplica a otras reformulaciones conceptuales a las que la nocion de

caracter afectaba, tales como el concepto de educacion y el concepto de ciudadania.

Desde el punto de vista historiogréfico, resulta intrigante que una nocion tan
enredada como la de ‘caracter’ haya sido fragmentada y diseminada en historias
parcializadas. En la densa bibliografia englobada bajo el nhombre de ‘estudios victorianos’
hay un reconocimiento significativo del concepto de caracter, pero su aparicion esta
limitada al papel que jugo en la vida politica, o social o econdmica, o religiosa o
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educacional, etcétera. La articulacion de esos diversos enfoques supone una complejidad
que es mucho més que sumativa. He intentado hacer ver —sobre todo a través de referencias
bibliograficas- que un terreno fértil para el ensayo de un trabajo integrador se halla en los
estudios culturales, los cuales pueden ofrecer una perspectiva mas amplia de los aspectos
que, considerados de forma separada, parecen desvinculados. Por otra parte, el esfuerzo de
abordar un objeto de investigacion cientifica (como el caracter) en términos de ‘entidad
cultural’ puede ayudarnos a superar la ingenua idea de que la realidad esta dividida en
compartimentos estancos, y que lo que es estrictamente social es irrelevante para la ciencia,

0 que, a la inversa, lo que es cientifico no es, a la vez, social, politico, ideoldgico, etcétera.

Ahora bien, a pesar de lo recién expuesto, es preciso decir que esa miopia
historiografica con la cual se ha observado frecuentemente la historia del concepto de
cardcter se ha reducido en virtud de la aparicion de algunos trabajos muy iluminadores para
el tipo de enfoque que he propuesto en esta tesis. Un ejemplo es el de las investigaciones de
Stefan Collini, quien, interesado en comprender la transicion politica del whiggismo al
liberalismo, ha enfatizado la necesidad de atender de manera primaria a la matriz de valores
y creencias de la cual el lenguaje del caracter era un vehiculo. Segun su opinién, la
admiracion por el valor de la ‘independencia’ y la exaltacion de la “virilidad” fueron factores
cruciales que acompafaron la autoafirmacién de nuevos grupos en la nacion politica y
constituyeron fuentes motivadoras del liberalismo victoriano (el cual, segun Collini, era
animado por un resentimiento hacia la superioridad inmerecida, “una hostilidad hacia el
privilegio injustificado y un relacionado rechazo al paternalismo”).*”® Definido
negativamente, el caracter era lo opuesto a la debilidad y a la dependencia, como asi
también a las convenciones, a la artificialidad, a la ostentacion y al ‘esnobismo’ (cualidades
que identificaban a una aristocracia territorial progresivamente vista como viciosa,

indulgente y parasitaria). Frente al caracteristico trato ‘deferencial’ hacia el ‘bien nacido’ y

378 Collini coincide con John Burrow en que las teorias politicas son “vocabularios que habitamos, con sus
diversas creencias, oportunidades y limitaciones, antes que doctrinas a las que adherimos” J. Burrow (1988).
Collini subraya la importancia de recuperar los “recursos culturales y lingiisticos” que complementaban las
“voces publicas” individuales (como la de John Stuart Mill) a través de “una fabrica o textura de argumentos,
supuestos, valores, ideas y asociaciones”. S. Collini (1985), p. 44.
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‘bien conectado’, el lenguaje del caracter permitia afirmar publicamente la dignidad propia

y bien merecida.>”

El enfoque de Collini no ahonda, sin embargo, en la posibilidad de poner la retérica
de la fuerza y la energia interna propia del lenguaje del caracter en conexién con la
presencia que la nocion de fuerza tenia en otras dimensiones culturales, incluida la de la
ciencia. De cualquier manera su trabajo no deja de ser altamente enriquecedor para el
analisis del impacto de la ideologia del caracter sobre conceptos politicamente importantes
como el de ciudadania, que tanto condicion6 el tipo de argumentacién al que se recurria

para reclamar los derechos al sufragio para las clases bajas.

Otro estudio orientador dedicado a rastrear la influencia del lenguaje del caracter en
el discurso victoriano es el de Sh. Rothblatt, que ofrece una reconstruccion de la transicion
sufrida por el concepto de ‘respetabilidad’. Mostrando una comparacion de la cambiante
valoracion social del ocio -estimado por el gentleman georgiano y estigmatizado por el
gentleman victoriano-, Rothblatt propone ese cambio como un indicador del desplazamiento
de la condicidn de ‘respetabilidad’ desde los espacios en los que se cultivaban las ‘virtudes
de la sociabilidad’ en el siglo XVI1II hacia la esfera del trabajo del siglo X1X, donde florecia
como una condicién eminentemente caracterolégica.®®® Ese desplazamiento subrayado por

Rothblatt corresponde al que se puede evidenciar, en mi tesis, en las ideas de S. Smiles.

Sin embargo, como expuse a largo de los capitulos, ver el concepto de caracter como
brotando Gnicamente en el ambito laboral es empobrecedor, ya que implica una indiferencia
historiogréfica hacia el rol representado por la nocion de caracter en la vida deportiva y en
la cultura escolar, donde los juegos competitivos eran estimados como idéneos modeladores
de los rasgos mas deseables del caracter nacional inglés. El propdsito de extender el analisis
hacia estos Ultimos aspectos fue, precisamente, el de refutar la idea generalizada de que la

retorica del caracter fermentd exclusivamente en conexion con un individualismo liberal

379 5. Collini (1985), p. 44.

%80 gh. Rothblatt (1976).
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que le rendia pleitesia al trabajo. Por el contrario, hemos visto cdmo el ideal de un ‘buen
caracter’ estaba también intimamente relacionado con una nueva comprension de la salud
fisica y las necesidades vitales del ser humano, ideas a las que el evolucionismo de H.
Spencer y el cristianismo muscular de Ch. Kingsley alimentaron de manera notable. Es
cierto que, tal como entienden algunos historiadores, el ‘trabajador respetable’ aparecia
como un referente del ‘buen carécter’, pero igualmente lo eran, por ejemplo, el atleta y el
cientifico. El analisis de B. Haley sobre la reformulacién del concepto de ‘cuerpo sano’ a
partir de dos procesos intimamente relacionados en la época victoriana, la fisiologizacion de
la psicologia y la psicologizacion de la medicina, también representa un esmerado esfuerzo
historiografico por poner el caracter en un contexto mas rico y variado que en otras
historias.®®! La investigacién de Haley ha sido de especial utilidad para mostrar que la
relacion cada vez mas interactiva y holista entre la salud mental y la salud corporal obligaba
a revisar seriamente el concepto de educacion del ser humano como una criatura integral.
No obstante, su investigacion no incorpora en absoluto las cuestiones politicas y sociales

con las cuales esas nuevas ideas tomaban otra dimension.

Asi, en la busqueda de los espacios donde la ideologia del caracter florecié con
mayor intensidad, aparecieron ambitos cuyo examen me permitieron tomar una postura mas
holgada respecto a los enfoques simplificadores tan usuales en lo referente al concepto de
caracter desde el punto de vista histérico. Ademas de la atencion a los aspectos deportivos,
escolares y politicos a los que consideré de inmenso interés para su historia, aludi también a
su inmersion en un conjunto de discusiones entre criticos intelectuales acerca del “caracter
nacional’ y la identidad inglesa tal como se planteaba en el marco del imperio britanico. Al
respecto cabe sefialar que una orientacion importante fue la de los estudios postcoloniales,
entre los cuales existen trabajos que dejan ver como la transformacion del ideal de caracter
en el seno de las escuelas inglesas y de los circulos deportivos estaba estrechamente ligada a
una nocion de identidad nacional que se hallaba en pleno debate. Mencioné, por ejemplo,

que parte del entusiasmo de las practicas competitivas consideradas tipicamente inglesas

%1 por ejemplo, si se lo compara con el influyente enfoque de G. Stedman Jones (1971), o con el de G.
Himmelfarb (1996).
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(como el criquet) estaba relacionado con la circulacion de una influyente concepcion acerca
de lo que constituia el ‘caracter inglés’ por oposicion al ‘caracter francés’, al ‘caracter
aleman’ o, incluso, al ‘caracter britanico’. En contra de una tradicional vision esencialista
acerca de la identidad nacional, parecia posible repensar el concepto de identidad como una
condicion adquirida. La nocion del caracter como una entidad modelable a través de la
inculcacion de ciertos habitos y de una determinada educacion ofrecia la posibilidad de

defender una postura semejante.

La nocién de caracter permitia redefinir tantos conceptos que ha sido imposible
abarcar su alcance dentro de los limites de esta tesis. Queda pendiente, por ejemplo, el
analisis de como el hecho de asociar el caracter con la fuerza espiritual y fisica afectaba la
concepcion del caracter femenino, sobre todo teniendo en mente que muchos de los
movimientos de reforma social, politica y educacional estaban protagonizados por mujeres.
Mi trabajo hizo una breve referencia al caso de las sufragistas, que hallaban en la ideologia
del caracter una plataforma argumental sélida, pero es preciso tener en cuenta que Sus
reclamos eran contrarrestados en la época por un grupo de mujeres antisufragistas (entre
quienes se hallaban Christina Rossetti y Beatrice Potter, luego Mrs. Webb) cuyo discurso
también giraba en torno a cuestiones del mejoramiento del caracter femenino. Las
connotaciones fisicas del concepto de caracter no solo abrieron controversias sobre la clase
de educacién y ocupacion adecuadas para una mujer, sino también sobre aspectos mas
intimos que concernian al cuidado de su salud, su higiene, su imagen estética, sus modales,
su derecho a formar parte de las competencias deportivas, etcétera. Tanto en los
movimientos higienistas a los que hice referencia (respecto a las actividades de Ch.
Kingsley) como en las aludidas asociaciones metodistas y evangélicas destinadas a curar la
‘debilidad del caracter’ participaban un porcentaje muy significativo de mujeres. Lo mismo
se puede sostener sobre las fuertes redes que la filantropia tendié sobre la sociedad inglesa.
La extensa literatura que existe sobre este tema puede orientar el estudio de esos aspectos en

relacion con la investigacion que aqui he presentado.

Otro ejemplo de lo que mi tesis no ha examinado, y que quedara para trabajos

futuros, es el impacto de la transicion del concepto de caracter en las novelas victorianas.
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Unicamente me detuve en algunas nociones implicitas en la clasica novela de T. Hughes,
Tom Brown’s Schooldays, por la razén de que deja ver con claridad como la vision
‘biologizada’ que Hughes defendia acerca del cardcter podia sustentar sus reclamos
educacionales y sindicalistas. Sin embargo, ese analisis no muestra la forma en que las
consideraciones fisiologicas y naturalistas del carécter estaban problematizando ciertos
supuestos sobre la naturaleza humana asumidos tradicionalmente en las novelas. Algunos
estudios profundizan sobre el tema y ofrecen una perspectiva sumamente interesante,
analizando, por ejemplo, la mutable vision sobre el caracter en las novelas de George Eliot
(Adam Bede, The Mill on the Floss, entre otras), o la rivalidad entre los novelistas que
incorporaban en sus ficciones la vision spenceriana del caracter —.como Hughes y Kingsley-
frente a aquellos que, como Frederick Farrar, deploraban la ‘energia de accion’ adoradas por
la poblacion inglesa y se autodeclaraban ‘enemigos de la mania de la muscularidad’. Esas
obras literarias deben ser consideradas en un marco en el cual se estaba dirimiendo el
concepto de juventud, proceso que no se sustrajo a la ideologia del caracter. También aqui
conviene agregar que varias de las novelas de la época expresaban no solo una idea
biologicista de la naturaleza humana y una apologia del estilo de vida deportivo sino
también cierta version de la doctrina decimondnica acerca de la transformacion de la fuerza

(por ejemplo, The Ordeal y Richard Feverel, ambas de George Meredith).

En conclusion, el efecto expansivo de la transicion conceptual sufrida por la nocién
de caracter en la sociedad inglesa de mediados del siglo XIX amerita enfoques nuevos y
multidimensionales. S6lo un abordaje contextual puede revelar la funcionalidad de la
arquitectura conceptual del caracter para resistir los desafios de la nueva realidad. Ahora, la
intencion con la cual intenté exponer esa funcionalidad no fue la de sugerir que la ideologia
del carécter fue una mera herramienta legitimante del curso seguido por los eventos
historicos, ni que el proposito de formular una “ciencia del caréacter’ estuvo fundado en la
necesidad de contar con una estructura epistemoldgica que avalara las transformaciones
socio-economicas y politicas. Mas bien he pretendido ofrecer un andlisis de algunos de los
diversos factores con los cuales el proyecto etoldgico estaba vinculado, proponiendo que
esta clase de investigaciones puede servir como ejemplo de que las teorias cientificas
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reflejan y encarnan las preocupaciones y aspiraciones de la cultura en la que emergen. En
definitiva, las teorias son ideas, y las ideas no s6lo son productoras de la realidad historica

sino también, y ante todo, sus productos.
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