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Introduccion

Como profesionales en materia de educacion, entendemos que el
hombre vive en constante aprendizaje y al realizar un proyecto de
Investigacion durante mi servicio social, pude constatarlo. La
Universidad nos proporciona las herramientas tedricas que
requerimos, y al ponerlas en practica nuestro panorama se amplia y
nuestro conocimiento se enriquece.

En el Centro de Atencion e Integracion Social “CAIS Azcapotzalco”
para menores en riesgo, pude vincular los conocimientos obtenidos
en el aula, con problematicas reales del campo educativo. Este
proyecto surge después de realizar una deteccion de necesidades en
este centro y observar que los menores eran evaluados por todas las
areas excepto el area educativa, por lo que, una vez que el menor
llega sobre la marcha se observaba si sabia leer y escribir y de ahi
partia su ensenanza.

Asi es como nace la propuesta de llevar a cabo una Evaluacion
Pedagogica de tipo Diagnoéstica, que constituye un Instrumento
Psicopedagogico para mejorar y aportar observaciones en el area
educativa y asi contar con un punto de partida para la toma de
decisiones, considerando la madurez cognitiva de los menores, el
grado escolar al que corresponden en base a sus conocimientos
previos y detectar si existe alguna dificultad o problematica para su
aprendizaje.

Partiendo de la filosofia del Instituto, esta investigacion se perfila
dentro del marco de la equidad, en funcion de ésta, pretende
fomentar en los menores del Centro herramientas en materia
educativa que los ubiquen en condiciones de igualdad dentro de un
grupo, ya sea que éste se encuentre en la propia casa, escuela o en
otra Institucion a la cual sean canalizados; aqui radica la
importancia de evaluar sus aprendizajes previos, ya que por medio
de éstos conocemos su perfil académico y en caso de que presenten
alguna dificultad, diagnosticarla a tiempo, es decir, actuar en el

momento, con la finalidad de evitar que una cuestion que puede



corregirse permanezca en el menor y se complique o crezca junto
con €l, dandole desventajas, primero en el aula y posiblemente en

su adaptacion social o en su incorporacion al mundo de los adultos.

En este trabajo se explica de manera detallada como se realizo
dicha Evaluacion, la teoria en la que se sustenta y su desarrollo a lo
largo de un ano. Lo cual se lleva a cabo durante el periodo del 24 de
mayo del 2004 al 24 de mayo del 2005.

El eje de este informe tiene dos vertientes, la primera parte retoma
los aspectos teoricos, ya en la segunda parte se habla de la practica.

La Evaluacion contempla cuatro areas que son:

-Psicomotricidad
-Lenguaje
-Lecto — escritura

-Pensamiento Logico- Matematico

El primer capitulo trata de las principales caracteristicas del IASIS
(Instituto de Atencion e Integracion Social), instancia que supervisa
las funciones del CAIS Azcapotzalco.

En el capitulo segundo se establecen los fundamentos teoricos, se
expone el concepto de evaluacion Diagnéstica, asi como su
finalidad. También se explica en términos generales la Teoria
Psicogenética, que constituye la principal fuente teorica del
proyecto. Finalmente, este capitulo retoma los principales
problemas de Aprendizaje y sus sintomas o senales a considerar en
el salon de clases, para su oportuna deteccion.

El capitulo tercero contiene los aspectos evaluados y su importancia
en el aprendizaje de los menores, asi mismo, en este capitulo se
desarrolla el proyecto de investigacion, se exponen los resultados
obtenidos y se ejemplifica con algunos casos de menores evaluados,
con el objetivo de que el lector logre una mejor comprension del

proyecto realizado.



Capitulo I : Antecedentes
del Instituto de Asistencia e

Integracion Social (IASIS).

Este capitulo describe la mision del IASIS, los programas
que lleva a cabo, asi como las principales acciones que ha
desarrollado desde su fundacion. De igual forma, se
exponen los diversos Centros de Atencion e Integracion
Social (CAIS) con los que cuenta. Principalmente se
enfoca en el CAIS Azcapotzalco: para menores en riesgo,
lugar donde surge el interés y propuesta por realizar la

Evaluacion Diagnoéstica como proyecto.



1.1 Mision del Instituto de Asistencia e Integracion Social:

El IASIS se encuentra ubicado en la calle de Xocongo No. 225
(tercer piso). En la Colonia Transito. Delegacion Cuauhtémoc. Su

numero telefonico es el 57 40 15 62.

El Instituto de Asistencia e Integracion Social (IASIS) como 6rgano
desconcentrado del Gobierno del Distrito Federal (GDF), tiene como
objetivo promover y propiciar la proteccion, asistencia e integracion
social de las personas, familias y grupos sociales que carecen de los
minimos indispensables para su subsistencia y desarrollo.
Asimismo ofrecer los apoyos y las condiciones para valerse por si
mismos, con el objetivo de buscar su reintegracion ante la sociedad.
La Secretaria de Desarrollo Social se ha planteado desde el inicio de

la actual administracion, los siguientes objetivos fundamentales:

1. Contribuir a frenar el empobrecimiento de los habitantes de la
ciudad.

2. Combatir la injusticia, la inequidad y la desigualdad que padece
la mayoria.
3. Evitar que continue el deterioro de las relaciones de convivencia,
se agudice la inseguridad y se destruya el tejido comunitario.
4. Promover el ejercicio de los derechos sociales y la equidad.
5. Prevenir y atender situaciones de violencia y adicciones.
6. Abrir cauces a la participacion organizada de los ciudadanos.
7. Promover la reconstruccion de la identidad y sentido de
pertenencia.

8. Fomentar los valores de respeto a la dignidad, tolerancia,
inclusion, diversidad, solidaridad, y resolucion pacifica de
conflictos.

9. Establecer un programa institucional articulado e integrado para
la atencion de las necesidades basicas de la poblacion.
10. Ahorrar recursos de la administracion para destinarlos a los

programas sociales prioritarios y eliminar la corrupcion.



11. Impulsar la rendicion sistematica de cuentas sobre los actos de

Gobierno.

Para avanzar en esa direccion, se definieron cuatro lineas

estratégicas para el desarrollo de dicho trabajo.

-Promocion del Ejercicio de los Derechos Sociales.
-Promocion de la Equidad.
-Prevencion del Delito, la Violencia y las Adicciones.

-Proteccion a la Comunidad.

El Instituto de Asistencia E Integracion social, cuenta con diez
centros en los cuales se atienden a diversos tipos de poblacion.
Dichos centros son nombrados Centros de Atencion e Integracion

Social (CAIS) y se encuentran repartidos en todo el Distrito Federal.

Los CAIS son los siguientes:

1. CAIS Cascada

2. CAIS Coruna Hombres

3. CAIS Coruna Mujeres

4. CAIS Cuemanco

5. CAIS Plaza del Estudiante

6. CAIS Azcapotzalco

7. CAIS Cuautepec

8. CAIS Gustavo A. Madero (G.A.M).

9. CAIS Atlampa

10. CAIS Torres de Potrero



1.2 Antecedentes de la creacion del Instituto de Asistencia e
Integracion Social, principalmente sobre el Centro de Atencion

e Integracion Social CAIS Azcapotzalco

En representacion del regente del Distrito Federal, el Lic. Aguirre
Velasquez inaugura en el ano de 1994, cuatro moédulos de atencion
en diferentes partes de la ciudad que funcionaban como filtros para
dar atencion a ninos, ninas, hombres y mujeres, adultos
extraviados bajo la direccion del Departamento del Distrito Federal.
Estos moédulos estaban situados: uno en la GAM (Delegacion
Gustavo A. Madero) que daba atencion a hombres adultos (hoy es el
albergue denominado “ayuda y solidaridad”), el de Xochimilco, que
daba atencion a ninas (actualmente lo conocemos como toxicologico
de Xochimilco), el de Iztacalco, que atendia a ninos, y el de
Azcapotzalco denominado en ese entonces Modulo de Proteccion
Social para mujeres adultas, indigentes o extraviadas, actualmente
CAIS Azcapotzalco.

En el caso especifico del modulo de Azcapotzalco la estancia de la
poblacion duraba como maximo quince dias, salvo casos especiales
hasta tres meses y funcionaba como filtro. La poblacion de acuerdo
a su perfil era derivada a centros de de captacion mayor,
denominados Casas, los cuales eran: Cuautepec, Cascada, Iztacalco
y Cuemanco. La poblacion era canalizada con ayuda del programa
de Captacion, lo que ahora conocemos como PASE (Programa de
Atencion Social Emergente).

En 19935, se remodela el Centro para ampliar sus instalaciones,
ademas cambia la poblacion a la que asisten, derivando a la
poblacion femenina a otro Centro; dejando solo este lugar hasta su
reinauguracion en septiembre de 1996, iniciandose el trabajo con
ninos en el Centro de Atencion Temporal para menores en riesgo
“Azcapotzalco”, dependiente de la Direccion de Proteccion Social,
con el objetivo de brindar atencion integral de manera transitoria a

menores en riesgo de calle.



Durante la gestion presidencial del Doctor Ernesto Zedillo, el 30 de
septiembre de 1997 el Departamento del Distrito Federal fue
dirigido por el Lic. Oscar Espinosa Villareal y la Secretaria de
Educacion y Desarrollo Social por el Lic. Javier Vega Camargo, entre
ambos generaron dos lineas de accion que permitieron desarrollar
una politica de asistencia social acorde a los objetivos de la
Direccion General de la Proteccion Social.

De este modo los servicios de proteccion social ofreceran asistencia
social a los sectores en la mas extrema marginacion, que en ese
entonces se clasificaban en ninos desvalidos e indigentes adultos.

Al iniciar esta administracion los servicios se ofrecian en cinco
unidades para adultos y dos para menores, con programas sin
actualizar y que solo ofrecian la proteccion basica que permitian la
subsistencia. No se ofrecian alternativas de rehabilitacion y de
reincorporacion completa, consideradas estas y otras circunstancias
en la necesidad de dignificar el servicio, priorizar las actividades de
rehabilitacion, reestructurar las acciones de trabajo social,
fortalecer los servicios de localizacion, ampliar la cobertura hacia
los sectores que soOlo requieren servicios temporales y otras
estrategias destinadas a aumentar la calidad de los servicios. Asi es
que se revisan los programas para adultos y se les da un giro en el
que se priorizan las actividades de rehabilitacion y la dignificacion
de los espacios fisicos, destacando el papel de trabajo social en
todo el proceso, asi como la instalacion de dos albergues de invierno
que revolucionaron esos servicios.

Correspondi6 a la Coordinacion General de Direccion prestar
asistencia social a los indigentes adultos que deambulan por las
calles de la ciudad sin ningun destino fijo, a los ninos desvalidos,
considerando entre éstos a los abandonados, huérfanos, en
situacion de calle, victima de abuso y delitos, extraviados etc. A las
familias de escasos recursos que por una situacion accidental
arriesgan su subsistencia, a los inmigrantes del interior de la
Republica en estado de inopia y a las victimas de desastre colectivo.

Se trata por cierto, de los sectores mas desventurados de la



sociedad y, aunque las causas del fenomeno parecen identificadas,
tienen su origen en problemas estructurales y se desarrollan con
mayor facilidad en un ambiente de carencias.

En enero de 1996, se reestructura la Direccion General de
Proteccion Social y se realiza el reclutamiento y seleccion especifica
de personal y se crea el Departamento de Informatica. El1 1° de julio
de 1997, se regulariza la estructura de la Direccion General de
Proteccion Social. La unidad departamental de servicios juridicos y
en el modulo de Azcapotzalco se realizaron obras para atender a 32
ninos con un promedio de Estancia de 7 a 10 dias, realizando las
maniobras necesarias para adecuar espacios para mujeres
postradas, mejorando las condiciones higiénicas y funcionales,
trasladandolas a lo que hoy conocemos como el CAIS “Cascada”.
Para junio de 1998, con la Administracion del Ing. Cuauhtémoc
Cardenas, cambio el nombre de la Institucion a Direccion General
de Equidad y Desarrollo Social, y por lo tanto el nombre del centro
quedo como Centro de Asistencia Social para menores en riesgo de
calle “Azcapotzalco”, dando énfasis a la necesidad de capacitacion
del personal del centro, para la realizacion de un trabajo mas
profesional, enfocado a la problematica infantil y continuando asi el
trabajo con menores en riesgo e iniciando poco a poco asesorias a la
comunidad externa, asi como brindando apoyo a menores de
familias con pobreza extrema.

Finalmente en enero del 2001, se reestructuré6 nuevamente la
Direccion General dando paso a la creacion del Instituto de
Asistencia e Integracion Social, denominando a ésta unidad como
Centro de Atencion e Integracion Social Azcapotzalco, enfatizando el
trabajo con los menores y su desarrollo integral, desde un punto de
vista mas preventivo, brindando apoyo y asesoria a la comunidad

externa.l

1 Ver en: http://.www.iasis.df.gob.mx



1.3 Centro de Atencion e integracion Social “CAIS

Azcapotzalco”.

El Centro de Atencion e Integracion Social para menores en riesgo
es un albergue temporal donde se recibe a los ninos cuyas edades
oscilan entre los dos y trece anos.

Los menores llegan a este Centro por tres causas principalmente:
Extravio: cuando la Procuraduria los encuentra, y se canalizan a
este albergue. Se investiga de donde provienen, en ocasiones son de
algan estado de la Republica y se trata de localizar y devolver a su
familia.

Denuncia de Hechos: es decir, maltrato o violacion. Cuando ocurren
estos casos la Procuraduria los recoge y los entrega al albergue
mientras se determina su situacion legal, que en ocasiones puede
durar hasta seis meses. Hasta decidir quien ejercera la patria
potestad del menor o bien, buscar una Institucion definitiva para el
nino.

Decisién de la madre: cuando por cualquier razon, la mama del
menor se queda sola, sin contar con recursos economicos para
mantener al nino y recurre al albergue, pidiendo que le permitan
permanecer por determinado tiempo hasta que ella pueda hacerse
cargo de €l.

En los tres casos anteriores se busca que el nino permanezca en el
albergue el menor tiempo posible, pues se trabaja para localizar una
Institucion definitiva para cada uno. En ocasiones se permiten las
visitas de los padres o familiares, siempre y cuando, el
departamento de Psicologia lo autorice.

En cuanto los menores llegan al albergue se les realizan estudios,
tanto médicos como psicolégicos y se propone que también el area
educativa los realice para incorporar al menor a un programa
educativo adecuado.

Al ingresar un nino al Albergue, éste se encarga de la manutencion,

habitacion, vestido y educacion.



1.4 Recursos Humanos

Este Centro cuenta con:

Un chofer, cuya funcion es transportar a los menores a la escuela,
llevarlos de paseo cuando se ha autorizado su salida y llevarlos a
una nueva Institucion cuando Trabajo social asi lo designe.

Policias: quienes trabajan en turnos de 24 x 24 hrs.

Seis cocineras: dos en turno matutino, dos en vespertino, y dos
fines de semana. Son las encargadas de preparar de acuerdo a las
indicaciones nutricionales, la comida de los ninos, el lunch para la
escuela; ademas de todo lo que la cocina requiere.

Tres intendentes: encargadas de lavar los blancos y ropa en general
de los ninos. Mantener el aseo en los tres dormitorios asi como en
las oficinas administrativas, salon de clases y consultorios.

Cinco asistentes: dos en turno matutino, dos en vespertino y uno en
fines de semana; son las encargadas de llevar a cabo el aseo
personal de los ninos, vestirlos cuando se van a la escuela,
cambiarles el uniforme, banarlos, peinarlos, etc. Cabe mencionar
que ellas se encargan de darle los medicamentos que el doctor
indique para los menores.

Dos meédicos Generales: uno en turno matutino y uno en vespertino.
Se encargan de supervisar la salud de los menores, revisan su
estado fisico y cuando es necesario los canalizan al hospital infantil.
Un Ciryjano Dentista: revisa la salud bucal de los menores y
cuando es necesario los traslada al centro de salud para trabajos
que requieren mas atencion, por ejemplo extracciones molares etc.
Un Paidopsiquiatra: acude cada martes a supervisar los reportes de
los médicos y cabe mencionar que medica a los menores cuando su
conducta no es apropiada.

Tres Psicologos: uno en cada turno, son los encargados de
supervisar el aspecto emocional y conductual de los ninos, evaluan
y brindan terapia a quien asi lo requiere.

Una Licenciada en Educacion Especial: es la coordinadora de toda

el area educativa, se encarga de realizar actividades educativas con



los menores, sobre todo con aquéllos que no estan escolarizados y
brinda apoyo académico a los menores en la realizacion de sus

tareas escolares.

Tres maestras: una por turno; brindan apoyo educativo a los
menores, supervisadas por la Licenciada en Educacion Especial. Asi
mismo realizan actividades manuales con los nifilos cuando éstos ya
han terminado sus deberes escolares.

Cuatro Trabajadoras Sociales: dos en turno matutino y dos en
vespertino; se encargan de buscar las Instituciones para canalizar a
los menores lo antes posible, supervisan las condiciones de vida
cuando la Fiscalia determina que el menor debe regresar con su
familia. Acuerdan las citas con las demas Instituciones para
aplicarle las pruebas que se requieren del nifio para ser aceptado.
Realizan los tramites necesarios para el traslado de los menores.
Dos secretarias: encargadas de realizar los oficios que los directivos
piden asi como tramites administrativos.

Un administrador: se encarga de toda la administracion de los
recursos para el centro, tanto administrativos, como para la
manutencion de los menores, asi mismo supervisa las funciones del
personal.

Una directora: encargada de tomar todas las decisiones sobre el
Centro, tanto administrativos, como de la situacion de los menores

y los roles del personal.
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1.5 Caracteristicas Fisicas del Centro de Atencion e Integracion

Social “CAIS Azcapotzalco”.

Este centro cuenta con las siguientes instalaciones:

Dos Cubiculos de Psicologia, los cuales tienen libros para los
menores, juguetes, juegos de mesa etc.

Un salon de clases: es aqui donde se realizan las tareas, cuenta con
un pizarron y algunas bancas. También tiene una pequena
biblioteca con libros de texto de la SEP de todos los grados de
Educacion Basica.

Un Consultorio Médico.

Tres Dormitorios para ninos y ninas, éstos cuentan con camas y
banos.

Un patio en donde los ninos realizan diversas actividades, cuenta
con canasta de baloncesto.

Un Comedor y cocina.

Un salon de actividades manuales.

Area de lavanderia.

Tres oficinas: una para Trabajo Social, una direccion y una de
administracion.

Una oficina donde los nifios reciben sus visitas familiares.

11



Capitulo II: marco teorico del

proyecto.

Este capitulo retoma algunos de los conceptos existentes
referentes al Diagnostico y a la Evaluacion, explica aspectos
importantes de la Teoria Psicogenética, contempla de manera
detallada las areas que se relacionan con el aprendizaje y
finalmente se mencionan los problemas de aprendizaje mas
comunes manifestados en los menores.

Este capitulo constituye los fundamentos teodricos del
proyecto, es decir, el punto de partida para una futura

realizacion.
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2.1 Evaluacion y Diagnostico: dos piezas clave en el ambito

educativo.

2.1.1 Concepto de Evaluacion

Antes de comenzar a explicar la evaluacion diagnéstica como idea
central de este trabajo, es necesario aclarar el concepto de Evaluacion
en forma general, para después clasificarlo y explicar la funcion
especifica de una evaluacion diagnostica, de esta forma, plantearemos
en términos generales los diversos conceptos que existen respecto a la
Evaluacion y su funcion principal, asi mismo mencionaremos su
evolucion e influencia de este proceso en el ambito educativo.

La evaluacion se ha considerado como un elemento dentro del proceso
educativo, el cual tiene una importancia muy significativa, puesto que
no solo se emplea al final del proceso, sino que tiene que estar presente
a lo largo de éste. En las ultimas décadas, el concepto de evaluacion ha
tomado diversas dimensiones, “hoy el término evaluacion ha perdido
esa simplicidad y ese significado que tenia en la década de los 40’s,
cuando por primera vez se comenzo a utilizar en la educacion y cuando
el trabajo evaluativo se reducia a comparar objetivos y resultados”. En
la década de los afios sesentas comienza un proceso de renovacion y de
reconceptualizacion sobre dicho término, “surgen nuevas propuestas
que buscan darle una dimension mas cualitativa, en donde el proceso
tiene tanta importancia como los objetivos y los resultados, de ahi que
se comience a hablar de una evaluacion criterial, formativa e integral,
para oponerla a una evaluacion tradicional de tipo sumativo,
cuantitativo y calificatorio. Hoy la evaluacion se percibe como un
proceso global, donde su unico referente no soélo es el alumno sino
también el docente, la institucion y aun la propia comunidad educativa,
y en ella la familia. En términos generales entendemos por evaluacion la
accion de juzgar o inferir juicios sobre cierta informacion recogida
directa o indirectamente de la realidad evaluada, atribuir o negar

calidades y cualidades al objeto evaluado o, simplemente, medir la

2 CERDA, Gutiérez Hugo. La evaluacion como experiencia total: logros-objetivos-procesos,
competencias y desempefio. Santa Fé de Bogota, Colombia, 2000. p15
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eficacia de un método o los resultados de una actividad”.? Existen
diversas definiciones sobre lo que es la evaluacion, y en todas ellas, se
encuentran aspectos comunes, que nos permiten identificar los
componentes basicos de ésta como son:

e “Que la evaluacion es un juicio de valor.

¢ Que la evaluacion es un proceso sistematico.

¢ Que la evaluacion es una medida de algo.

e Que la evaluacion es una herramienta investigativa”.
Tomando en cuenta las caracteristicas anteriores, se deduce el concepto
de evaluar como: “emitir un juicio de valor fundamentado en
informacion recogida sistematica y cientificamente, y con el objetivo
ultimo de wutilizar este juicio o informacion para actuar sobre el
programa, la persona o actividad”,> de esta manera podemos vincular a
la evaluacion con la toma de decisiones y basarnos en ésta para
determinar como podemos mejorar el proceso de ensenanza-
aprendizaje.
Es necesario considerar que “la evaluacion es un componente
inseparable de cualquier proceso curricular, entendiéndose el curriculo
como el conjunto de recursos, contextos, medios educativos,
metodologias y experiencias que participan en el proceso educativo y no
reducir dicho término a programas de estudios y a los procedimientos
que se utilizan para desarrollarlo. Por ello se dice que la evaluacion es
inseparable del proceso curricular, al igual que sus objetivos,
programas de estudios, elementos de planeacion e instrumentos para
su supuesta practica.”®
Podemos resumir lo anterior y anadir algunas cuestiones importantes,
referentes al concepto ya tratado, por ejemplo que “la evaluacion es
entendida como una herramienta del proceso educacional que tiene por
fin comprobar de modo sistematico en qué medida se han logrado los

resultados previstos en los objetivos que se hubieran especificado con

% Ibid. p. 16
4 ibidem.

® Ibid. p. 19
® Ibid. p. 47
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antelacion” y “puesto que la educacion es un proceso sistematico, las
etapas que lo integran también estaran influidas por esta
caracteristica”.8

Asi mismo, es importante considerar aspectos nuevos dentro de la
evaluacion, enfocados a las cuestiones cuantitativas y considerar que
“hay que romper con la rutina de evaluar solamente los contenidos
conceptuales que adquieren los alumnos a lo largo de su escolaridad, ya
que, en ultima instancia, son un medio mas para llegar al objetivo mas
amplio de formacion integral que debe perseguirse; por ello la propuesta
de evaluacion deberia abarcar, fundamentalmente:

e El grado de satisfaccion personal de los alumnos y las
alumnas.

e El grado de consecucion de los objetivos y la adquisicion de los
contenidos implicitos en ellos (de naturaleza conceptual,
procedimental o actitudinal)™.

“De este modo, la accion evaluadora comprobara también la forma de
trabajar del alumnado (si ha aprendido a aprender) y las actitudes que
manifiesta habitualmente que, en definitiva, son las que revelaran el
nivel de formacion que ha adquirido para su posterior desenvolvimiento
individual y para su insercion profesional y social como miembro
responsable de un grupo.”10

Como se ha mencionado en un principio, la evaluacion, al igual que
cualquier proceso ha sufrido diversas transformaciones, “en un
comienzo la evaluacion cumplia funciones muy precisas: servir de base
para medir y calificar los resultados de un examen. La evaluacion era
una extension de las corrientes positivistas y conductistas dominantes
en las primeras décadas de nuestro siglo y en general era sinonimo de
medir, en el mejor sentido cuantitativo. Como instrumento de medicion
era una instancia de control al igual que los examenes, el registro de
asistencias, las amonestaciones, etc. Con los anos y gracias al trabajo y

a las investigaciones adelantadas por diversos autores, la evaluacion

" LAFOURCADE, Pedro D. Evaluacion de los aprendizajes. KAPELUSZ, Buenos Aires, 1973; p. 17
8 Ibid. p. 16

° Ibidem.

19 SCRIVEN, M.S: La Metodologia de la Evaluacion. En perspectiva de la evaluacion del curriculo.
Rand Mc Nally, Chicago, 1967; p. 25
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dejo de ser un instrumento de control para transformarse en una
herramienta vinculada con la problematizacion de los valores y el
sentido que tenian éstos en la situacion observada.”!!

Ahora bien, ya que hemos establecido los cambios y principales
caracteristicas de la evaluacion es necesario cuestionarnos gpor qué es
necesario evaluar?, pues “si se parte de la funcion formativa de la
evaluacion, como la mejora constante del funcionamiento de un centro,
resulta indudable que los propios integrantes de una comunidad
educativa deben plantearse la evaluacion interna de la institucion que
componen y cuya responsabilidad comparten asumiendo cada sector el
ambito que le es propio, de manera que, sin esperar a que se realicen
otras evaluaciones (externas, nacionales, etc.) dispongan de datos
fehacientes que ayuden al progreso diario de la actividad que se
desarrolla en el centro escolar.”12

Por lo anterior determinamos que la influencia de la evaluacion en el
proceso educativo es significativa, puesto que “contribuye a la constante
reelaboracion de la estrategia docente e impide la fijacion de pautas
rigidas e inamovibles en la conduccion del proceso educativo”13.
Evidentemente la evaluacion como herramienta de la educacion debe
considerar como un fin fundamental mejorar el proceso de ensenanza-
aprendizaje, y como ya lo hemos mencionado, ésta herramienta puede
estar presente a lo largo del proceso educativo independientemente de

la funcion especifica que se persiga.

Un aspecto que no debemos olvidar es que “necesitamos aprender de y
con la evaluacion. La evaluacion actua entonces al servicio de los
intereses formativos a los que esencialmente debe servir. Aprendemos
de la evaluacion cuando la convertimos en actividad de conocimiento, y
en acto de aprendizaje el momento de la correccion.

Solo cuando aseguramos el aprendizaje podremos asegurar la

evaluacion, la buena evaluacion, que forma, convertida ella misma en

1 CERDA Gutiérrez, Hugo. La evaluacién como experiencia total: logros-objetivos-procesos,
competencia y desempefio. Santa Fé de Bogotd, 2000. p. 73

2 SCRIVEN, M.S: La Metodologia de la Evaluacion. En perspectiva de la evaluacion del curriculo,
Rand Mc Nally, Chicago, 1967. p. 21

3 AFOURCADE, Pedro D. Evaluacion de los aprendizajes. KAPELUSZ. Buenos Aires, 1973. p.21
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medio de aprendizaje y en expresion de saberes. Solo entonces
podremos hablar con propiedad de una evaluacion formativa”l4. Y de
esta manera podemos afirmar que “sera siempre y en todos los casos,
evaluacion formativa, motivadora, orientadora. Lejos queda la intencion
sancionadora”.1s

Finalmente, las explicaciones dadas nos serviran de base para entender
la importancia de evaluar y asi mismo, retomar aspectos ya
establecidos como: que evaluar no sé6lo es una cuestion sumativa, ni
un medio para establecer jerarquias en clase, sino todo lo contrario; si
se busca una evaluacion sistematica y una herramienta educativa
funcional, tendremos que considerar que no soélo el objeto a evaluar
sera el alumno, sino que los resultados que se obtengan de una
evaluacion también seran reflejo de la actividad docente o de la labor
que la institucion esta llevando a cabo y enfocandonos a este proyecto,
los resultados de la evaluacion de los menores también sera el reflejo de
la familia, la atencion y cuidados que han puesto en sus hijos y si se ha

estimulado el aprendizaje del menor para su optimo desarrollo.

2.1.2 Tipos de Evaluacion

Una vez establecidos algunos conceptos y caracteristicas esenciales de
la evaluacion, resulta importante abordar los distintos tipos de ésta
ubicados en el campo educativo, pues éste punto, constituye un aspecto
introductorio para nuestro tema principal: la Evaluacion Diagnostica.
“La mayoria de las funciones, clasificaciones y tipologias propias de la
evaluacion giran directa e indirectamente en torno a la problematica de
la triada objetivos-proceso-resultados, o sea las relaciones, importancia,
dominios, efectos, formas de trabajo y componentes de estos tres
elementos, que a la postre son la columna vertebral de cualquier tipo de
evaluacion. En general, esta tendencia destinada a dicotimizar la
evaluacion, al igual que la investigacion no es otra cosa que el resultado

del viejo enfrentamiento entre los paradigmas cuantitativos y

14 ALVAREZ, Méndez J.M. Evaluar para conocer, examinar para excluir. Ediciones Morata. Madrid,
1920. p. 12
2 pbid. p. 15
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cualitativos y los métodos propios de las ciencias sociales y las ciencias
naturales.”16

A pesar de que establezcan tipos y funciones, no debemos olvidar que el
fin de evaluar es unico, sin embargo al especificar tipos y al emplearlos,
delimitamos nuestra observacion y particularizamos las cuestiones que
nos interesa mejorar.

A continuacion se mencionan los tipos principales de evaluacion y las
funciones que cumple cada uno, pues como anteriormente aclaramos,
es necesario establecer un panorama general antes de llegar a nuestro
tema central, los siguientes tipos de evaluacion que se mencionaran se
encuentran clasificados en el texto de Hugo Cerda.

“Evaluacion Sumativa: se efectiia al término del proceso programado y
procura informacion sobre el grado de consecucion de los objetivos
propuestos. Supuestamente resume los resultados del proceso”.
“Evaluacion Formativa: se realiza a través del proceso programado y al
final de cada tarea de aprendizaje. Proporciona informacion a través de
todo el proceso con el propodsito de sugerir ajustes y cambios en el
proceso que se adelanta”.

“Evaluacion Procesal o de procesos: su accion se centra en los procesos
del objeto evaluado. Su funcion es optimizar los factores que intervienen
en el desarrollo de los procesos evaluados y promover la recapitulacion
de éstos para comprender mejor las razones de los éxitos y los
fracasos”.

“Evaluacion Intermedia: su énfasis principal recae en el proceso y en los
factores que lo dificultan o lo facilitan. Dentro de sus funciones se
encuentra obtener conclusiones que permitan resolver los problemas,
cuidar y potenciar los aspectos positivos del proceso evaluatorio”.
“Evaluacion Diagnostica: se lleva a cabo antes del proceso evaluatorio y
esta destinada a conocer previamente a la poblacion evaluada. Tiene un
caracter predictivo. Su funcion es lograr una informacion previa de la
persona, objeto o fenomeno que se desea evaluar”.

“Evaluacion Continua: ocurre durante un cierto periodo de tiempo y

conduce a una calificacion final. Es un proceso acumulativo e incluye

16 CERDA Guitiérrez, Hugo. La evaluacion como experiencia total: |ogros-objetivos-procesos,
competencias y desempefio. Santa Fé de Bogota, 2000. 308 p. p21
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todo tipo de trabajo de un alumno: en clase, en casa, pruebas escritas,
juicio de 1 maestro, etc. Estudia los resultados que va alcanzando el
estudiante”.

“Evaluacion Contextual: esta centrada en el contexto del objeto de
evaluacion. Es también de tipo diagnostico. Destinada a identificar
problemas, necesidades y expectativas de la poblacion evaluada, no
incluidas en los objetivos. Sirve para descubrir las contradicciones entre
los fines de las actividades evaluadas y los efectos observados”.
“Evaluacion de Entrada: se ubica en el comienzo de la evaluacion o
antes de que ésta se realice (inputs). Se encarga de identificar aquéllas
habilidades, destrezas o conocimientos que el educador considera como
indispensables para que el alumno empiece su periodo educativo”.
“Evaluacion de Salida: se confunde con la evaluacion de los resultados
de un proceso educativo (outputs). Se encarga de medir el rendimiento o
aprovechamiento en relacion con el conjunto de objetivos de los
programas o cursos”.l?

“Evaluacion Interna: se realiza al interior de la institucion o programa.
No participan agentes ajenos a éstos. Evalua las personas o las
instituciones que realizaron un trabajo o un programa determinado,
prescindiendo de los elementos ajenos a éstas. Se parte del supuesto
que ellos son mas idoneos para la evaluacion”.

“Evaluacion Externa: se lleva a cabo por quienes no forman parte de las
personas o del equipo que realizo la actividad o programa evaluado.
Sirve para darle mayor objetividad y credibilidad a una evaluacion,
participan personas ajenas a aquéllas que estuvieron involucradas en
los programas o actividades evaluadas”.

“Evaluacion Iluminativa: se centra en los procesos innovativos, se
realiza en condiciones naturales y es fundamentalmente descriptiva e
interpretativa. Su proposito es estudiar los proyectos innovativos, sus
procesos criticos y fenomenos concomitantes, todo desde una
dimension holistica y explicativa”.

“Evaluacion Interactiva: es una evaluacion participativa, donde tanto el

sujeto evaluador como el sujeto evaluado interacttan. Es wuna

7 Ibid. p. 23
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investigacion que analiza la organizacion, el funcionamiento de un
programa en relacion con sus objetivos, las expectativas de sus
participantes y los resultados obtenidos”.

“Evaluacion de los Componentes: se centra en los componentes y
posibilidades del medio y determina como utilizarlos, para alcanzar los
objetivos de un proyecto. Algunos la denominan “evaluacion de
insumos”. Describe los recursos humanos y materiales disponibles para
evaluar sus capacidades potenciales reales y asi poder evaluar un
programa o una actividad”.

“Evaluacion sin referencia a objetivos: es un modelo propuesto por
Scriven, quien considera que el problema de la evaluacion no puede
reducirse al analisis del grado de consecucion de los objetivos, sino
centrarse en el analisis de las bondades de un programa o de una
actividad. El evaluador debe investigar todos los resultados
intencionados o imprevistos, porque no evalua solo intenciones sino
fundamentalmente consecuciones”.

“Evaluacion por Objetivos: el punto de partida y llegada de la evaluacion
son los objetivos. Esta se organiza en funcion de la consecucion de los
objetivos. Esta evaluacion se fundamenta en una comparacion y
confrontacion entre lo que se pretende (proposito) y lo que realmente se
consigue (resultados)”.

“Evaluacion por Logros: se encarga de evaluar los logros preestablecidos
o construidos en el proceso, pues se constituyen los objetivos centrales
de la evaluacion. Los objetivos y el proceso se organizan en torno a los
logros, los cuales se deben alcanzar y conseguir al finalizar el proceso
evaluatorio”.

“Evaluacion Holistica. Su accion no esta dirigida solo al proceso, a los
objetivos o a los logros, sino a todos los elementos que participan en la
evaluacion (objetivos, proceso, diagnostico, contexto, instrumentos, etc).
Tiene una vision total y global de de la evaluacion.”.18

“Meta evaluacion: se le denomina también evaluacion secundaria y en
algunos casos (aunque tiene un sentido diferente), evaluacion de los

componentes. Es la evaluacion de una evaluacion. Es un estudio critico

8 Ibid. p24
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general de toda wuna evaluacion, de los instrumentos, procesos,
resultados, datos, etc”.

“Evaluacion Participativa: en esta, el evaluador se involucra
activamente con el objeto de la evaluacion y no es ajeno al proceso o
trabajo que se evalua. Tiene caracteristicas muy similares a la
investigacion participativa”.1?

La evaluacion se ha clasificado con la finalidad de lograr objetivos
especificos, los anteriores tipos de evaluacion se especializan en alguna
funcion, por lo anterior, en este trabajo se retoma la clasificacion de
Hugo Cerda para nombrar el procedimiento empleado en el Centro de

Atencion e integracion Social Azcapotzalco.

2.1.3 La Evaluacion de Tipo Diagnéstica

Una vez abordados los conceptos referentes al término “evaluacion” y
los tipos o clasificaciones de dicho término, podemos comenzar a hablar
de nuestro tema central: “la Evaluacion Diagnoéstica”. Ya habiamos
comentado en términos generales que se lleva a cabo “antes del proceso
evaluatorio y esta destinada a conocer previamente a la poblacion
evaluada. Tiene un caracter predictivo y dentro de sus funciones se
encuentra el lograr una informacion previa de la persona, objeto o
fenomeno que se desea evaluar”0. Ahora bien, es necesario profundizar
en sus funciones y en el término “diagnostico” y asi enfocarlo al campo
educativo, para entender la propuesta de éste trabajo.

En la Evaluacion Diagnoéstica se senala un uso especifico de ésta, “a
pesar de que la funcion diagnostica es una condicion inicial de
cualquier proceso evaluatorio. Es la exploracion inicial que permite
conocer el estado que guarda el sujeto, en relacion con la materia que
sera objeto de aprendizaje y que suministra datos que permiten la
probabilidad de que tal materia (conocimiento, habilidad, etc. ) puede
ser aprendida. Su funcion es lograr una informacion previa de la
persona, objeto o fenomeno que se desea evaluar™!. En este caso, se

propone una evaluacion pedagogica de tipo Diagnostica, pues como ya

Y ibid. p25
2 |bid. p 23
2 Ibid. p 31
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se menciono, por medio de ésta se busca obtener informacion sobre la
madurez cognitiva de los menores del Centro de Atencion e Integracion
Social, asi como determinar el nivel escolar de cada menor, para que de
esta forma, basandonos en los resultados obtenidos de dicha
evaluacion, se tome una decision del grado escolar al que debe
integrarse el menor y también detectar los casos de retraso académico o
de problemas de aprendizaje.

También recordemos que “por medio del diagnostico es posible definir el
contexto educativo de la evaluacion y la identificacion de las
necesidades. El primero se refiere a todos aquéllos aspectos que por su
importancia afectan decididamente la percepcion del objeto de la
evaluacion y los propios objetivos de ésta. En torno al proceso de
evaluacion giran muchos elementos muy diferentes: capacidades de los
alumnos, condiciones socioafectivas, econémicas y culturales de las
familias, caracteristicas fundamentales de la institucion y de los
programas, etc. Se trata de identificar los elementos mas significativos y
mas influyentes que desde el contexto propio de la evaluacion, afectan a
la ensenanza y determinan el aprendizaje”. Es necesario aclarar el
significado tanto de Evaluacion, como de Diagnostico para no confundir
la finalidad de la Evaluacion antes propuesta en el Centro de menores
en riesgo, entiéndase que aplicaremos el término de evaluacion
basandonos en los conceptos ya brindados y las caracteristicas
especificas que lo acompanan, se denominé Evaluacion Diagnéstica por
llevarse al cabo al principio y por las finalidades antes aclaradas, por
ello vincularemos ambos términos y retomaremos algunos significados
propuestos por algunos autores, por ejemplo, que se define al
diagnostico como “los momentos tendientes a conseguir todos los datos
necesarios para comprender en cada caso particular el significado, la
causacion y la modalidad de la perturbacion que motiva la demanda
asistencial”.?2

La importancia del diagnostico es significativa pues debemos considerar
que “es un proceso logico, basado en el analisis de toda informacion

disponible sobre el caso, a la luz de los conocimientos que la

2 PAIN, Sara. Diagnéstico y Tratamiento de los problemas de aprendizaje. Edicién Nueva Vision.
Buenos Aires, 1983. p. 43
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experiencia y el estudio proporcionan. Solo es posible un tratamiento
racional después de un diagnostico que revele la naturaleza de la
dificultad y las causas que lo motivaron”.23

De igual manera, algunos autores plantean a la Evaluacion como un
diagnoéstico en si misma, pues “la evaluacion como diagnoéstico permite
saber entre otras cosas, cual es el estado cognoscitivo y actitudinal de
los alumnos. Este diagnodstico permitira ajustar la accion a las
caracteristicas de los alumnos, a su peculiar situacion. El diagnéstico
es una radiografia que facilitara el aprendizaje significativo y relevante
de los alumnos, ya que parte de los conocimientos previos y de las
actitudes y expectativas de los alumnos”.24

Cabe mencionar, que el diagnoéstico de necesidades se desarrollo
anteriormente a realizar la propuesta de la Evaluacion Diagnostica, por
medio de éste, se pudieron detectar las necesidades de la Institucion, es
decir, se parte de lo general para asi poder avanzar a lo particular. En
primera instancia se realizaron observaciones principalmente en el area
educativa y de esta forma fue como surgio la propuesta del proyecto,
que constituye un aspecto particular y una alternativa para mejorar la
planeacion educativa de la Institucion. No debemos confundir la
Evaluacion Diagnostica con la deteccion de necesidades, la cual puede
considerarse como un primer diagnoéstico, sin embargo la diferencia
radica en que la deteccion de necesidades es la generalizacion y el
panorama de las funciones de la Institucion, en materia de educacion y
la Evaluacion Diagnostica como tal, simboliza el acercamiento
particular a las acciones educativas que en un futuro puede realizar la
Institucion, ésta se lleva al cabo de manera particular con cada menor
que se encuentra en el Centro de Atencion , y como ya se ha
mencionado, tiene un caracter predictivo.

Finalmente, la Evaluacion Diagnodstica tiene como principal objetivo
determinar las condiciones particulares de los menores una vez que

ingresan al Centro de Atencion, es decir, se busca determinar su

“ BRUECKNER, Leo y BOND, Guy. Diagndstico y Tratamiento de las dificultades en el aprendizaje.
Madrid, 1980. p.16

2 SANTOS, Guerra Miguel Angel. Evaluacién Educativa 1: Un proceso de dialogo, comprension y
mejora. Editorial Magisterio del Rio de la Plata, 2000, p. 73.
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condicion cognitiva, considerando los aprendizajes previos con los que
cuenta, para tener un conocimiento sélido de sus capacidades y decidir

que acciones seran las mas favorables para promover su aprendizaje.

2.1.4 Aspectos a considerar en la Evaluacion

Dentro del proceso de evaluar, se tienen que considerar aspectos
importantes, pues éstos pueden tener un gran significado en los
resultados de la evaluacion, por ejemplo el entorno del menor, es decir,
la dinamica familiar en la cual se desarrolla, su desempeno escolar, asi
como la relacion con sus companeros, “debemos reconocer la diversidad
cultural de los nifios. Estos, provienen de muchos ambientes diferentes
en términos étnicos y culturales y sus antecedentes diversos deben
considerarse en la seleccion de pruebas y en la interpretacion de
normas (...), ya que pueden afectar el tipo de conocimiento que
adquieren los ninos y deben tomarse en cuenta al interpretar los
resultados de prueba y al trabajar con los pequenos”.2>

También tenemos que tomar en cuenta que con base a las diferencias
del entorno de cada menor se deben observar las diferencias
conductuales, pues sabemos que “una parte importante del proceso de
evaluacion es la observacion de la conducta del nino durante la sesion
de prueba. Saber como se desempena el nino en diversas tareas ayuda
a individualizar la evaluacion y complementa la valoracion mas objetiva.
Las observaciones conductuales se enfocan en areas como son la
relaciones interpersonales del nino, su actitud, lenguaje, motivacion y
habilidades motoras (...) puede observarse la manera en que los
pequenos resuelven problemas convencionales y novedosos, queé
también atienden las tareas y qué tan persistentes son en la solucion de
problemas”.26

Otro factor a considerar es que “todavia se sabe relativamente poco
acerca de la manera en que se procesa, almacena y recupera
informacion; del modo en que ambientes diversos afectan al aprendizaje

y de la forma en que se nutre mejor el crecimiento intelectual. En

% SATTLER, Jerome. Evaluacion Infantil. El Manual Moderno. Tercera Edicion. Santa Fé de Bogot4,
1996. p. 6
% fbid. p. 11
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consecuencia, se debe ser cuidadoso con las etiquetas y clasificaciones
que se utilizan para categorizar a los ninos, reconociendo y respetando
su elasticidad. No debe esperarse que los ninos que reciben la misma
etiqueta se comporten de la misma manera, (...) a pesar de que las
etiquetas son importantes en el proceso de evaluacion, no se debe
permitir que las dominen y restrinjan las maneras en que se observa y
trabaja con cada nino”.27

Lo que se ha mencionado es una cuestion muy importante pues
recordemos que todos los ninos son diferentes y en la mayoria de los
casos, su conducta es el resultado del trato y ensenanzas que reciben
en casa. Ademas de esto, hay que considerar que el etiquetar a los
menores nos limita en nuestra evaluacion, por ello es necesario
conocerlos de forma individual y realizar observaciones generales con
cada nino.

Dentro de la conducta que el nino muestra durante la evaluacion,
debemos realizar algunas observaciones detalladas, pues en la mayoria
de los casos éstas son significativas y nos ayudan a conocerlo mejor.
Existen “factores importantes que deben observarse en el nino durante
la evaluacion, incluyendo los siguientes:

e Apariencia (incluyendo condicion fisica, higiene y vestimenta).

e Adaptacion a la situacion de prueba.

e Grado de cooperacion, esfuerzo y atencion.

e Actitudes hacia las pruebas, hacia el examinador (por ejemplo,
dependencia y reaccion ante la autoridad) y capacidades propias
del nino.

e Discurso (incluso nivel de vocabulario, fluidez, expresion clara e
irregularidades).

e Patrones de pensamiento.

e Espontaneidad e iniciativa.

e Estado de animo general y sociabilidad.

o Estilo general de respuesta.

e Respuestas ante el fracaso y el éxito.

e Nivel de ansiedad.

2 ibid. p. 8
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e Nivel de actividad.

e Flexibilidad en el cambio de una actividad a otra.

e Enfoque a la solucion de problemas.

e Control de impulsos.

e Control motor fino y grueso.

e Distractibilidad.
“La habilidad para la observacion de la conducta requiere de
entrenamiento y practica; no surge de manera automatica cuando uno
se encuentra en una situacion donde se requiere la observacion. Se
deben desarrollar diversos tipos de habilidades. Por ejemplo a fin de
informar de manera precisa, se debe estar alerta, ser perceptivo y atento
a la conducta del nino y realizar notas de las conductas observadas mas
que confiar en la memoria. Debe tratarse de llegar a una impresion
general acerca del nino, prestar particular atencion a las reacciones que
se tengan ante el nino. Con base en esto es necesario realizar
inferencias apropiadas a partir de las observaciones.”28
Sabemos que la observacion es una caracteristica indispensable, tanto
para el docente que labora en un salon de clases, como para los
profesionales que se encargan de evaluar, ya sea de manera individual o
grupal, pues las actitudes y reacciones que el menor lleva a cabo
durante la prueba nos acercan a su realidad, es decir a su manera de
percibir el mundo. Los aspectos anteriores son una base para
establecer un guion de observacion para los menores del Centro y de

esta manera complementar la informacion obtenida de la Evaluacion.

B pid. P. 108
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2.2 Las Investigaciones de Piaget sobre el Desarrollo del nino.

Es necesario conocer el desarrollo intelectual del nino, su importancia
radica en proporcionarnos las principales caracteristicas sobre nuestro
objeto de estudio (los menores del Centro), ayudandonos a comprender
su conducta en relacion a su vision individual del mundo, segun su

edad.

2.2.1 Fundamentos Teodricos relacionados con las teorias del

Aprendizaje

Sabemos que para lograr un caracter objetivo y cientifico en este
proyecto, es necesario determinar las bases tedricas que auxiliaron,
para poder derivar de ellas las acciones. La ejecucion o puesta en
marcha de esta investigacion se fundamenta en la epistemologia de la
génesis de Jean Piaget, pues dicha epistemologia presenta especial
interés por la interaccion entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento; en su condicion constructiva y progresiva y en la
construccion de estructuras de conocimiento que permiten relacionar,
descubrir, producir, experimentar, comprobar, elaborar juicios etc.
“Dichas estructuras, se desarrollan a través de la accion y
manipulacion con objetos fisicos, organicos, sociales y culturales. La
herencia juega un papel muy importante en la construccion de dichas
estructuras, aunque no intervienen directamente en ella, si suministra
los elementos indispensables para su desarrollo. De aqui surge la
trascendencia de la interaccion del sujeto con el medio ambiente. Asi
mismo, hace énfasis en el proceso constructivista que se desarrolla
indefinidamente, y de esta manera, el sujeto logra ciertos niveles de
equilibrio”.29 Es asi como Piaget demostr6 que el conocimiento no es

una copia de la realidad sino una accion interiorizada.

Para la realizacion de este proyecto, fue necesario conocer las
caracteristicas de la poblacion en el Centro de Atencion e Integracion

Social y presentar la postura teorica que fundamenta el trabajo

2 WOOLFOLK, AnitaE. Psicologia Educativa. Prentice Hall. México,1999. p. 30
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pedagogico, con la finalidad, antes mencionada, de lograr en €l un
caracter objetivo y cientifico. Asi mismo, desde un inicio se busco
brindar a los ninos la oportunidad de reflexionar, descubrir,
experimentar, comprobar y crear, asi como fomentar el gusto y en
ocasiones recuperar el gusto por el aprendizaje, siendo ellos los
principales personajes en la produccion y procesamiento de la
informacion, enfrentandose a su realidad concreta y confrontandose
con la teoria, desarrollando asi, su capacidad analitica y reflexiva.
Retomaremos los principios basicos de la Teoria psicogenética del
aprendizaje, con las investigaciones de Piaget. La cual postula que “el
aprendizaje so6lo puede darse dentro de los limites de la estructuracion
cognoscitiva, o sea, dentro de las posibilidades del desarrollo”sO.
Cabe mencionar que Piaget adoptdo el método clinico, para la
observacion, pues afirma que una investigacion abierta de los modos de
pensar, independientemente de que el nino consiga resolver o no el
problema, o que lo resuelva parcialmente o lo resuelva mal, puede
revelar mas que una simple respuesta de si o no a un conjunto de
preguntas. Para Piaget el proceso de pensar sobre el problema tiene
mas significacion que la solucion dada por el nino; por lo tanto, su

trabajo no es del todo cuantificable.

“Las investigaciones de Piaget se ocupan basicamente en el desarrollo
de la inteligencia, derivandose de éste los conceptos de causalidad
fisica, espacio, el mundo, numero y geometria, lenguaje, juicio y
razonamiento, juicio moral, logica, construccion de la realidad y juego,

sueno e imitacion en la infancia”.

Como ya se ha mencionado, la inteligencia es el eje central de las
investigaciones de Piaget, sin embargo no es el Unico concepto
importante, para entender su teoria, antes necesitamos establecer
algunos puntos importantes sobre la acomodacion y asimilacion, ya que
“para que surja un desarrollo mental y crecimiento de la inteligencia,
un organismo debe ser capaz de adaptar sus esquemas para acomodar

percepciones, estimulos e inputs (entradas de informacion a través de la

% Ibidem.
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percepcion que se almacenan en la memoria)3! que antes eran posibles
de asimilar. La asimilacion es la incorporacion efectiva y la organizacion
de la experiencia del entorno en un esquema ya existente, es la
concepcion de algo nuevo relacionandolo con experiencias anteriores.
La acomodacion supone la modificacion y combinacion de esquemas ya
existentes y la formacion de otros nuevos. La adaptacion es el equilibrio
entre la asimilacion y la acomodacion, es el resultado de este proceso

dual que determina el crecimiento intelectual a lo largo de la vida”.32

En un sentido amplio, Piaget nombra desarrollo al “proceso general del
aprendizaje y en sentido estricto, el aprendizaje significa acopio de
datos menores que, en determinado momento, el nino puede asimilar o

no a las estructuras de rango superior”33.

Durante el proceso de desarrollo del nino en edad preescolar y
adaptacion a su medio de vida, cada alumno es diferente y requiere de
ayuda durante ese proceso, algunos necesitan mayor cuidado y otros
asistencia especial durante ciertos momentos de ella, en corto o largo
plazo.

Entonces, se puede decir, que el desarrollo es un estado de equilibrio y
de mejor adaptacion a las circunstancias.

La adaptacion cognitiva esta en constante busqueda del equilibrio. “Asi
la inteligencia adquiere la categoria de equilibrio superior, por medio de
las estructuraciones cognoscitivas entre el sujeto y la realidad, desde
los mecanismos mas sencillos como la percepcion y el habito, hasta
culminar en las formas del pensamiento”.34

Es importante detectar las dificultades que presentan los nifios desde
edades tempranas, pues el realizar un diagnoéstico oportuno impide la
aparicion de problematicas ,mayores, pues ya se ha visto que diversas
necesidades infantiles impiden una adecuada adaptacion dentro del
mundo de los adultos. Por ello es necesario intervenir a tiempo por

medio de la observacion en el desarrollo de los menores, basandonos en

3L WOOLFOLK, Anita E. Psicologia Educativa. Prentice Hall. México, 1999. p 279

% CROSS, R. Gordon. Psicologia del aprendizaje. Editorial. Narcea. Madrid, 1984. p. 124
% Ibidem.

* Ibid. p. 125
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un marco tedérico que sustente a dichas observaciones, enfocandonos

basicamente al aspecto cognitivo.

2.2.2 Epistemologia Genética

Piaget la define de la siguiente forma: “es el estudio de la constitucion
de los conocimientos validos; el término constitucion abarca a un
tiempo, las condiciones de accesion y las condiciones propiamente
constitutivas”.35

Es genética porque enfatiza los procesos informativos de constitucion de
los conocimientos. Del acoplamiento de los dos términos surge una
nueva concepcion de la epistemologia “el estudio del paso de los estados
de minimo conocimiento a los estados de conocimiento mas
rigurosos”.36

Los aportes de la psicologia genética han revolucionado las
concepciones de aprendizaje e inteligencia. Piaget, como epistemologo se
intereso por la produccion de conocimientos, tratando de interpretar
tanto lo psicologico, como lo logico y lo fisico. A continuacion se
explican las bases de la teoria de Jean Piaget, retomando la traduccion
de Aramburu sobre el texto de Biologia y Conocimiento:

“El objeto de estudio de la epistemologia genética es el conocimiento, la
acumulacion de éste en las diversas etapas que atraviesa el sujeto, asi
como también la accion que lleva a cabo el sujeto, con la cual da lugar a
los intercambios entre sujeto y objeto.”

“De la Epistemologia Genética se derivan tres vertientes, que son:

La Psicogénesis, en la busqueda donde el sujeto conoce al objeto a lo
largo de la historia del pensamiento se obtienen dos respuestas, la
primera es el empirismo y la segunda el apriorismo.

En el empirismo, el sujeto es pasivo, todo conocimiento deriva del
exterior, pues el objeto se impone sobre el sujeto, mientras que el

apriorismo supone que el conocimiento ya esta dado y se encuentra en

% ARAMBURU, Francisco G. Biologia y Conocimiento: ensayo sobre las relaciones
entre las regulaciones organicas y 10s procesos cognoscitivos, por Jean Piaget. Siglo
XXI editores, s.a. sexta edicion. Madrid,1981. p. 197.

% Ibid. p 279
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el sujeto, antes de cualquier experiencia; llamando a esta
“reminiscencia”, “idea innata” o “categoria a priori del entendimiento”3”.
Para Piaget ambas concepciones suponen una contruccion reciproca,
puesto que la accion es el origen del conocimiento antes que el sujeto y
el objeto.

“El Método Historico Critico que es el analisis historico-diacronico de

la formacion de los conceptos en las diversas ciencias. Para Piaget este
método aborda las relaciones entre sujeto-objeto, y entre la deduccion
matematica y la experiencia. Se centra en el problema del sujeto y el
objeto y en el papel que en la elaboracion del conocimiento desempena
el método, de lo anterior se afirma que: permitira develar enigmas de la
historia de las ciencias observando el comportamiento intelectual de los
ninos y hacer inferencias sobre la evolucion de los procesos cognitivos
en los comienzos de la vida a partir de un estudio historico critico de las
ciencias”. 38

“Colaboracion interdisciplinaria es un analisis sincronico del estado

de los conceptos en el interior de una ciencia y de la relacion que éstos
guardan con el estado de conocimiento en las otras ciencias en un
momento determinado.

Con lo anterior la Epistemologia retoma sus bases para explicar las
condiciones necesarias para el surgimiento del conocimiento”3°.

Existen otros aspectos que constituyen la base de la teoria
psicogenética, pues Piaget, no sélo se encarga de estudiar la inteligencia
sino también retoma cuestiones relacionadas con el campo perceptivo,
la moral, los valores, vistos como sistemas cognoscitivos que en los
periodos de desarrollo estan en la misma organizacion que los logros
intelectuales.

“Piaget, analiza la estructura de la inteligencia en el desarrollo y explica
que la estructura cognitiva se encuentra entre la funcion y el contenido,
aclara que dicha estructura cambia con la edad y contiene las
propiedades organizativas de la inteligencia, las cuales son creadas a

través del funcionamiento, son consideradas mediadoras entre las
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funciones invariables de la conducta junto con sus diversos

contenidos”40.

2.2.3 Los cuatro periodos Evolutivos de Piaget.

A continuacion se presentan las caracteristicas mas sobresalientes
sobre los periodos o estadios de Piaget, con la finalidad de establecer
una vision mas amplia que facilite la comprension del desarrollo de los
menores, pues recordemos que el presente trabajo se centra en ellos.

En la teoria de Piaget encontramos una descripcion delimitada por la
edad cronologica para dar a conocer la interaccion del hombre con el
medio y su adaptacion al mismo. Establece cuatro principios basicos
mejor conocidos como periodos, en los cuales se asimilan importantes
aspectos del medio ambiente, se integran y acomodan en los esquemas
que ya se tienen. Se emplea el término periodo para designar las
principales épocas del desarrollo y etapa para las subdivisiones de esos
periodos. Lo siguiente se basa en el texto de Woolfolk de Psicologia

Educativa.

Periodo sensoriomotor 0-18 meses.

“Llamado senso-motor debido a que falta la funcion simbdlica, es decir
en este periodo el lactante no presenta todavia pensamiento ni
afectividad ligadas a representaciones que son las que permiten evocar
a los objetos y personas cuando estan ausentes.

Se caracteriza por un aumento de coordinacion de las percepciones
sensoriales y de los movimientos motores”.

“Etapal (0-1 mes)

El repertorio de comportamientos con los que cuenta el lactante es
sumamente limitado.

Cuenta con reflejos como la succion, movimientos de lengua, deglucion,
llanto, actividad corporal general y la caracteristica mas representativa
de esta etapa es la ausencia del comportamiento inteligente.

Los reflejos simples se modifican a causa del medio ambiente.
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Alrededor del primer mes ya posee los inicios de las invariantes del
funcionamiento (la organizacion, la asimilacion y la acomodacion)”.
“Etapa II (1-4 meses)

Se inicia cuando los reflejos del recién nacido empiezan a cambiar y
alteran su forma, en funcion de la experiencia. En esta etapa existen los
habitos mas elementales pero todavia guardan el caracter primitivo.

La asimilacion proporciona la direccion y la organizacion inicial y la
acomodacion modifica futuras asimilaciones por medio de cambios de
esquemas ya que estos comienzan a experimentar alteraciones debido a
las nuevas experiencias.

Aparece una reaccion circular (vision, vocalizacion, audicion y prension)
muestran una evolucion.

Un ejemplo de esta etapa es cuando el nino al mover su mano de cierta
manera, ésta resulta interesante para su vista. Asi es como la vista
ayuda a desarrollar los esquemas manuales”.

“Etapa III (4-8 meses)

El nino consolida habitos motores por medio de la repeticion. Muestra
un reconocimiento de los objetos familiares; da los primeros pasos
hacia la intencionalidad, hacia diferentes metas.

Ahora ya es capaz de agitar, golpear y frotar objetos.

Un ejemplo para esta etapa es cuando el nifio deja de lado un obstaculo
para alcanzar un objetivo, a esto se le puede nombrar: intencion”.
“Etapa IV (8-12 meses)

Es capaz de apartar un objeto para alcanzar otro.

Comienza el proceso de simbolizacion.

Ahora sabe que un objeto continua existiendo en el espacio aunque no
sea visto.

Aprende como anticipar los hechos y reconocer las senales”.

“Etapa V (18 meses)

Coordina los esquemas. Es decir la estructura u organizacion de las
acciones.

Puede resolver problemas.

El nino inventa medios para resolver problemas, por ejemplo, para

alcanzar un objeto jala una cobija”.
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“Etapa VI (18 meses)

El nino dispone de recursos simbolicos, motores e imaginativos.
Adquiere la capacidad de representar acciones.

El nino puede empujar un objeto y si se encuentra con un obstaculo se
pasa del otro lado y sigue empujando”1.

En este periodo el nino hace uso de la imitacion, de la memoria y el
pensamiento, su manera de aprender es ensayo y error, lo mas
destacable de este periodo es cuando el nino pasa de las acciones

reflejas a las actividades dirigidas a metas.

Periodo preoperacional 18 meses-7 arnos

“O conocida también como del pensamiento pre-conceptual, pues es el
comienzo de la simbolizacion en el pensamiento, aqui, el nifio solamente
es capaz de formar un concepto de un solo objeto, en lugar de una clase
de objetos, no puede generalizar o especificar y nombrar con palabras
las diversas clases y sus propiedades.

Los ninos de corta edad y preescolares internalizan sus esquemas de
conducta en forma de pensamiento.

El nino se guia mediante imagenes que recuerda y que son acciones
anteriores, realizadas en circunstancias semejantes a la actual.

Su aprendizaje se hace acumulativo al aumentar la capacidad de la
memoria, es decir aumenta su retencion de imagenes y crece la
capacidad de razonamiento, que se convierte en sistematico.

Visualizan las actividades aunque no las ejecuten.

Ademas de aprender por descubrimiento, relacionan los factores
situacionales con los esquemas previos.

Ahora puede prever las situaciones.

Puede construir y copiar.

Su logica es egocéntrica e inestable.

No advierte que sus suposiciones son falsas y si las advierte no le
importan.

El nino todavia no aprende a distinguir los aspectos invariables y

universales del ambiente.

*LWOOLFOLK, AnitaE. Psicologia Educativa. Prentice Hall. México,1999. p. 32
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Facilmente se desconcierta con problemas que se le presenten de
conservacion.

Aqui, el mundo que rodea al nino es personal, solo de €l, su vision es
totalmente egocéntrica y €l no es consciente de una existencia posible
fuera de su punto de vista, por esto en ocasiones se les considera
egoistas y dificiles.

También ocurre algo de suma importancia, aproximadamente a los dos
anos surge la adquisicion y desarrollo de la funcién simbdlica, que abre
el camino para el desarrollo de otra forma simbdlica: el uso de las
palabras y el lenguaje”™2.

Lo trascendente de esta etapa es la aparicion del lenguaje, pues por
medio de éste adquiere la capacidad de trabajar con simbolos, lo que se
conoce como funcion semiotica, es decir el nino es capaz de comprender
si se le dice la palabra “pelota” o se le muestra una imagen de una
pelota, ya no es necesario que el objeto esté frente a €l. Se dice que es
egocéntrico porque le resulta dificil entender el punto de vista de otra
persona, piensa que los demas tienen sus mismos miedos Yy

experiencias.

Periodo de operaciones concretas 7-12 anos

“Adquiere mayor seguridad, estabilidad e integracion, formando una
sola estructura cognitiva.

En este periodo ocurre la transicion a un proceso de verdadero
pensamiento logico, el nino adquiere la capacidad de hacer un acto
mental de interiorizacion o una operacion con conceptos, entendiéndose
concepto, como una clasificacion por semejanzas de objetos e ideas en
un sistema loégico y ordenado.

Ahora el nino es capaz de manejar importantes sistemas de conceptos o
clasificaciones como :

1. Clasificacion: formacion de clases y sub- clases empezando con
ejemplos muy sencillos.

2. Seriacion: colocar objetos que se relacionan en su orden correcto o

sucesion.
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3. La construccion de un sistema numeérico: lo cual necesita
comprension del proceso de clasificacion y seriacion, en el sentido de
que por ejemplo, el nino sabe que el 9 se pone entre el 4 y el 16 en una
secuencia de cuadrados de numeros enteros, como opuesto al
aprendizaje memoristico de 1,2,3 etc., que se limita a contar
verbalmente”43.

Lo significativo de este periodo es la aparicion de la reversibilidad, es
decir, ahora el nino entiende que hay ciertos elementos que pueden
transformarse, pero siguen conservando algunas de sus cualidades
originales, por ejemplo, al jugar con plastilina, el nino sabe que puede
cambiar de forma, pero sigue siendo el mismo objeto, esto se relaciona
con la compensacion, es decir un cambio ya sea en el volumen o
longitud sera compensado con otro cambio; el nifo ya es capaz de
entender una serie de pasos y luego invertirlos mentalmente y regresar

al punto de partida.

Periodo de las operaciones formales 12 anos en adelante

“En esta etapa el adolescente es capaz de resolver problemas abstractos
de manera logica, su pensamiento se hace mas cientifico, desarrolla
interés por los temas sociales. Comienza el empleo de razonamiento
hipotético- deductivo. Quienes dominan las operaciones formales
generales pueden plantear hipotesis, realizar experimentos mentales
para probarlas y aislar o controlar variables para realizar una prueba
valida de las hipotesis”.#4

Se constituye la obtencion de la capacidad de pensar en términos
simbolicos, es decir, ahora es capaz de realizar operaciones de logica
matematica, empleando exponentes, entiende las formulas de fisica y
quimica, también es capaz de interpretar metaforas. El razonamiento
hipotético- deductivo, se refiere a las estrategias que empleamos para
solucionar problemas, analizar situaciones contemplando diversos
factores que pueden interferir y después determinar y evaluar las

posibles soluciones.
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2.2.4 El Aprendizaje Significativo

Es necesario abordar este tema en términos generales, puesto que
constituye el fin ultimo de este proyecto, ya que se pretende que los
menores que fueron evaluados adquieran las habilidades necesarias
para responder a las exigencias no so6lo académicas, sino que cuenten
también con las herramientas necesarias para lograr un desarrollo
integral y se encuentren en condiciones de igualdad en su entorno.

El aprendizaje significativo involucra la adquisicion de significados
nuevos, pero a la vez, éstos significados deben poseer importancia, asi
como utilidad para que el sujeto llegue a una verdadera comprension de
éstos.

Lo siguiente se basa en la obra de Ausubel, Novak y Hanesian. “El
aprendizaje significativo requiere de una actitud de aprendizaje
significativo y de la presentacion al alumno del material potencialmente
significativo, y para que éste proceso ocurra, se necesitan ciertos
factores como:

e Que el material de aprendizaje en si pueda estar relacionado de
manera no arbitraria y sustancial, no al pie de la letra con
cualquier estructura cognoscitiva apropiada, que posea un
significado logico.

e Que la estructura cognoscitiva del alumno particular contenga
ideas de afianzamiento relevantes con las que el nuevo material

pueda guardar relacion”.45

“La interaccion de los significados potencialmente nuevos y las ideas
pertinentes de la estructura cognoscitiva del alumno da lugar a los
significados reales. Es importante considerar que en este tipo de
aprendizaje se reconoce que la estructura cognoscitiva de cada alumno
es Unica, todos los significados nuevos que se adquieren son Uunicos en
si mismos. Se dice que el aprendizaje significativo es el mecanismo
humano por excelencia, el cual se emplea para adquirir y almacenar la

inmensa cantidad de informacion representada por cualquier campo de
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conocimiento, y la adquisicion y retencion de grandes cuerpos de
conocimiento constituyen un fendmeno muy impresionante,
considerando que los seres humanos, en primer lugar y a diferencia de
las computadoras, pueden aprender e inmediatamente recordar”.46

“La eficacia de este aprendizaje se deriva de sus dos caracteristicas
principales que son:

su sustancialidad y su falta de arbitrariedad. Esto es que su esencia
reside en que ideas expresadas simbolicamente son relacionadas no al
pie de la letra (como anteriormente se ensenaba) con lo que el alumno
ya sabe. Al emplear los términos sustancial y no arbitraria en relacion
con el aprendizaje significativo, se hace referencia a que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion. El aprendizaje significativo
presupone tanto que el alumno manifiesta una actitud de aprendizaje
significativo, es decir que cuente con una disposicion para relacionar
el nuevo material con sus aprendizajes previos. Al decir que el material
que se aprende es potencialmente significativo se refiere a su
posibilidad y flexibilidad de relacion con su estructura de
conocimiento”.47

Es necesario considerar las diferencias de cada sujeto, asi como
respetar su ritmo de aprendizaje, lo rescatable de este aprendizaje es
que contempla la individualidad, por que no generaliza un método, sino
que se basa en la estructura cognitiva de cada alumno, un método
puede funcionar para algunos y no asi para otros, por que como se
menciono anteriormente, cada persona aprende de forma diferente y
posee aprendizajes previos, los cuales se retomaran para buscar una

conexion con los nuevos.
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2.3 Cuatro Pilares que facilitan el aprendizaje.

Es necesario explicar las areas contempladas en la evaluacion
diagnostica, aplicada en el Centro, dichas areas son: Psicomotricidad,
Lenguaje, Pensamiento Logico-Matematico y Lecto-Escritura. Se
menciona su importancia e influencia en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, asi como las principales caracteristicas segun la edad de

los menores.

2.3.1 Psicomotricidad

La psicomotricidad es importante en el desarrollo de los menores, pues
se relaciona con el desarrollo motriz del ser humano (es decir, como
ejecuta sus movimientos), por ello es necesario evaluarla, pues las
observaciones que se realicen con relacion a los movimientos, postura,
equilibrio de los menores proporcionan senales importantes de su
desarrollo. El que un nino posea un buen desarrollo motriz es la base
para aprendizajes posteriores asi como de la adaptacion a su medio y
como ya se ha mencionado antes, si encontramos alguna alteracion o
deficiencia es mejor atenderlo de manera oportuna.

Para entender la importancia de evaluar la psicomotricidad en los nifios
es indispensable comenzar con las definiciones y explicaciones que se
proponen respecto al tema, “la forma mas elemental de definir
psicomotricidad es considerarla una de las ramas de la psicologia,
referida a una de las formas de adaptacion del individuo al mundo
exterior: la motricidad. La psicomotricidad, desde este punto de vista, se
ocuparia del rol del movimiento en la organizacion psicologica general,
estableciendo las conexiones de la psicologia con la neurofisiologia”.48
“La motricidad es fundamentalmente la capacidad de generar
movimientos (entendiendo por movimiento toda accion que permita el
desplazamiento desde un lugar o espacio a otro y los efectos que de ello
resulte), la psicomotricidad es esencialmente la educacion del
movimiento, o por medio del movimiento, que procura una mejor
utilizacion de las capacidades psiquicas. Por supuesto que, para lograr

este objetivo, la psicomotricidad apela a un adecuado desarrollo
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postural y motor, perceptual, conductual y de los aprendizajes. La
psicomotricidad seria fundamentalmente, una educacion relacionada, la
que trataria de desarrollar las capacidades psiquicas con las llamadas
capacidades intelectuales, (...) es decir, que sobre la base de técnicas
psicomotrices, podrian llegar a entrenarse, hasta cierto punto, todas
estas capacidades psiquicas.”

“Debemos aceptar que el movimiento, ademas de constituir una
necesidad natural para la sobrevivencia y una necesidad social para la
convivencia (el placer, la reproduccion, etc.) es decir, necesidades
fundamentales que estan regidas por desarrollos espontaneos, también
permite y facilita a través de la educacion, la adquisicion de
aprendizajes elementales en todas las especies y la de aprendizajes
superiores, privativos de la especie humana.”>0

“La psicomotricidad ha establecido unos indicadores para entender el
proceso del desarrollo humano que son, basicamente, la coordinacion
(expresion y control de la motricidad voluntaria), la funcién toénica, la
postura y el equilibrio, el control emocional, la lateralidad, la
orientacion espacio-temporal, el esquema corporal, la organizacion
ritmica, la relacion con los objetos y la comunicacion a cualquier nivel:
tonico, postural, gestual, o verbal. La psicomotricidad tiene como
objetivo el desarrollo de las posibilidades motrices, expresivas y
creativas a partir del cuerpo, y su actividad se centra en el movimiento
y el acto. Dentro de su campo de accion encontramos dos ejes
principales, el primero, en el cual nos basaremos: el ambito pedagogico
donde encontramos la actividad educativa/reeducativa con el propoésito
de llevar al individuo a la realizacion de sus maximas posibilidades de
desarrollo, de habilidad, de autonomia y de comunicacion; el otro eje
constituye el cuerpo patologico donde se realiza una actividad
rehabilitadora/terapéutica orientada hacia la superacion de los déficit
provocados por causas organicas, afectivas, cognitivas o
ambientales”!.

La importancia de contemplar en esta evaluacion aspectos




psicomotrices radica en el principio de que el cuerpo humano, genética,
estructural y funcionalmente correcto, con la adecuada estimulacion
ambiental posibilita el logro de las habilidades cognitivas,
comunicativas, afectivas y conductuales que le son propias. En este
sentido, el ser humano es una unidad psico-afectivo-motriz.

A manera de sintesis, en el siguiente cuadro se exponen los temas que
constituyen el objeto de estudio de la Psicomotricidad, asi como las
funciones derivados de éstos, es decir su campo de intervencion. Dicho

cuadro puede verse en el texto de Quiros.

CONTENIDOS DE LA APLICACIONES DE LA
PSICOMOTRICIDAD PSICOMOTRICIDAD

o Control tonico-postural.
o Diagnostico psicomotor.
o Control respiratorio.
o Observacion psicomotriz.
o Equilibracion.
o Educacion psicomotriz.
o Lateralizacion.
o Reeducacion psicomotriz.
o Coordinacion dinamica. . . .
o Terapia psicomotriz.
o Disociacion motriz. o
o Relajacion.
o Esquema/imagen corporal.
o Grafomotricidad.
o Coordinacion visomotriz.
o Estimulacion temprana.
o Orientacion espacial.
o Juego.
o Estructuracion temporal.
o Gerontomotricidad.
o Ejecucion motriz (praxias).

Ahora bien, como el campo de la psicomotricidad es muy amplio, se
propone retomar los aspectos mas importantes y que influyen
directamente en el aprendizaje escolar, en la Evaluacion se han
seleccionado algunos puntos y pruebas para valorar el desarrollo motriz
de los menores, los cuales se mencionan y explican mas adelante.

Principalmente profundizaremos en la lateralizacion y en el esquema
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corporal debido a que ambos influyen directamente en el aprendizaje de
la lecto-escritura. A continuacion se expone un cuadro que describe las
caracteristicas motrices fundamentales, dependiendo la edad

cronologica del menor solo se enfoca al nivel preescolar.

Edad en anos Caracteristicas motrices
fundamentales
0.5 Se sienta usando las manos para

apoyarse; logros unilaterales.

1 Se para; camina cuando es

sostenido por una mano.

1.5 Se han desarrollado
completamente la prension y el
soltar; marcha impulsiva;
desciende las escaleras

arrastrandose hacia atras.

2 Corre con caidas; solo
adelantando un pie por vez anda

por los peldanos de la escalera.

2.5 Salta con ambos pies; se para
sobre un pie por un segundo;

construye torres de seis cubos.

3 Anda en puntas de pies 3 yardas,
2,7 metros; anda por las escaleras

alternando los pies, salta 90 cm.

4.5 Salta sobre una soga; brinca sobre

un pie; camina sobre una linea.
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Lateralizacion

Antes ya se comento que la lateralizacion constituye un punto
importante en el estudio de la Psicomotricidad, y ademas interfiere en
los procesos de aprendizajes posteriores en los menores, el desarrollo de
la lateralizacion es un estudio necesario si queremos evaluar de una
manera integral a los ninos, en el texto de Quirds se plantea que “la
lateralizacion se encuentra netamente establecida en la mayoria de los
ninos hacia los tres o cuatro anos, observando dicho desarrollo en ojo,
pie, y mano, se determina cual es el miembro que ejecuta mejor los
movimientos y se establece si el nino es diestro o zurdo, en el caso en
que el nino rebasa la edad y no esta lateralizado, es decir no ha definido
el miembro a emplear en actividades como escribir, podria presentar
dificultades en el momento del aprendizaje de la escritura. En
preescolar y primer grado es cuando se pueden desencadenar
trastornos de orientacion espacial o de organizacion constructiva”3s. A
continuacion se explica en qué consiste la lateralizacion, o nombrada
por otros autores lateralidad, se mencionaran algunas cuestiones
psicofisiologicas respecto a lateralizacion, en relacion con los
hemisferios cerebrales, pues se encuentran directamente relacionadas.
“La lateralizacion se refiere a la especializacion de los hemisferios de la
corteza cerebral en diversas actividades cognoscitivas, preceptuales y
motoras o sensoriales. En general, el lado cerebral contralateral
(perteneciente al lado opuesto) al sitio periférico que se examina media
predominantemente las actividades sensoriomotoras. En consecuencia,
una lesion al hemisferio cerebral derecho puede dar por resultado
debilidad o insensibilidad en el lado izquierdo del cuerpo, mientras que
una lesion en el hemisferio cerebral izquierdo puede producir
deficiencias en el lado derecho del cuerpo. Los procedimientos para
evaluar diferencias lateralizadas en funciones de nivel inferior incluyen
pruebas del funcionamiento motor, (que miden factores como son

frecuencia de golpeteo con los dedos, fuerza de prension y destreza




motora), estimulacion bilateral (tocar ambos lados del cuerpo
simultaneamente)”.>4

Desarrollo de la lateralizacion:

“El desarrollo de la lateralizacion parece ser un proceso gradual que se
hace evidente en el desarrollo psicomotor mediante el reemplazo de
movimientos bilaterales con aquéllos unilaterales, es decir, cuando el
nino comienza a emplear su mano derecha o izquierda, en tareas
cotidianas, por ejemplo al tomar el lapiz o al agarrar la cuchara al
comer. El proceso comienza en la lactancia y puede continuar durante
todo el periodo del desarrollo. El grado de lateralizacion parece
relacionarse con el nivel de habilidad de la tarea que se ejecuta, donde
las actividades manuales que requieren mayor habilidad se lateralizan
cada vez mas y aquellas que la requieren menos permanecen menos
lateralizadas.

Las funciones lateralizadas en el hemisferio derecho son menos
especificas: ciertas capacidades se lateralizan en el momento del
nacimiento, mientras que otras se lateralizan con la edad. Por ejemplo,
el hemisferio derecho parece especializarse en el momento del
nacimiento para el procesamiento de estimulos no linglisticos,
mientras que es probable que ocurran cambios del desarrollo en la
capacidad de hemisferio derecho para procesar informacion espacial. La
investigacion acerca de lateralizacion cerebral en la nifiez es una
actividad que va progresando”.>5

“No siempre puede establecerse con claridad la especializacion lateral.
Por ejemplo, el papel de la lateralizacion es menos claro para
habilidades de lenguaje. En tareas de memoria que permiten que los
estimulos se codifiquen ya sea de manera verbal o perceptual (como
aquellos que implican figuras que se pueden reconocer con facilidad y
que tienen nombres familiares), con frecuencia no puede determinarse
el proceso especifico que utiliza un individuo y, por tanto es dificil
realizar inferencias acerca de si las tareas implican lateralizacion

cerebral.

*SATTLER, Jerome. Evaluacion Infantil. Editorial El Manual Moderno. Tercera Edicion. Santa Fé de
Bogota, 1996. p 827
> [bid. P. 828



Ademas, aun cuando lenguaje y discurso parecen lateralizarse en el
momento del nacimiento, existen cambios complejos en la direccion y
fuerza de la especializacion hemisférica a medida que avanza el
desarrollo.

Una vez que se desarrolla el lenguaje, el hemisferio izquierdo parece ser
el dominante para el lenguaje en la mayoria de individuos; soélo cierto
potencial para las funciones del lenguaje esta presente en el hemisferio
derecho. Los trastornos del lenguaje en ninos como en adultos, se
asocian con mayor frecuencia con dano en el hemisferio izquierdo que
con dano en el hemisferio derecho. A pesar de que pueden haber cierta
recuperacion de la funcion por medio del hemisferio derecho, pueden
continuar existiendo deficiencias, en particular en habilidades
sintacticas, de lectura y escritura.

Parece ser que una funcion principal del hemisferio derecho consiste en
actuar como sintetizador espacial concreto (...). Sin embargo, el
hemisferio derecho si apoya la comunicacion. Las deficiencias del
hemisferio derecho pueden interferir con la comunicacion, habilidades
conceptuales, memoria y otras funciones cognoscitivas, en especial
cuando la tarea requiere de integracion de maultiples fuentes de
informacion o comprension del lenguaje no literal, como son metaforas
o sarcasmos. Ademas, se considera que el hemisferio derecho es
importante en la prosodia, o el aspecto afectivo del lenguaje. Da
expresion emocional al discurso y puede ser importante para evaluar el
contenido emocional del discurso de otras personas”.56

En otros textos, encontramos que la “lateralidad tiene por objeto
determinar el predominio de un hemisferio cerebral sobre el otro en la
coordinacion de la accion, lo que se establece verificando cual es la
mano, el pie y el ojo preferidos para la ejecucion de una actividad, y
comparando el rendimiento obtenido en cuanto habilidad, rapidez y
fuerza con la extremidad derecha y con la izquierda”.5”

A continuacion se expone un cuadro que contiene de manera mas

especifica las funciones de cada hemisferio cerebral:

% Ihid.. p. 829
" PAIN, Sara. Diagnéstico y Tratamiento de los problemas de aprendizaje. Ediciones Nueva Vision.
Buenos Aires, Argentina, 1983. p 88
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Funciones cerebrales atribuidas a los hemisferios cerebrales:

izquierdo y derecho

Hemisferio cerebral izquierdo

Hemisferio cerebral derecho

Discurso expresivo
Lenguaje receptivo

Lenguaje (general)

Funciones motoras complejas
Vigilancia
Aprendizaje de pares asociados
Vinculo con la conciencia
Ideacion
Semejanzas conceptuales
Analisis temporal
Analisis de detalles
Aritmeética
Escritura
Calculo
Nombramiento de dedos
Orientacion derecha izquierda

Procesamiento secuencial

Orientacion espacial
Comprension del lenguaje sencillo
Ideacion no verbal
Sentido de imagen y patron
Funciones de tipo ejecucion
Integracion espacial
Pensamiento asociativo creativo
Reconocimiento facial
Reconocimiento de sonido
(ambiental)
Pensamiento no verbal de pares
asociados
Percepcion tactil
Percepcion gestalt o de la forma
Pensamiento logografico
(pictografico)

Solucion intuitiva de problemas
Pensamiento con sentido del
humor

Procesamiento simultaneo

58
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Esquema Corporal

Lo siguiente se basa en el texto de Quiros.

“El esquema corporal se puede definir como la intuicion global o el
conocimiento inmediato de nuestro propio cuerpo, ya sea en estado de
reposo o en movimiento, en funcion de la interrelacion de sus partes y,
sobre todo, de su relacion con el espacio y los objetos que nos rodean.
Este conocimiento se elabora a partir de un conjunto de sensaciones:

a) Propioceptivas, que nos vienen de los musculos, tendones y
articulaciones, informandonos sobre la contraccion o relajacion del
cuerpo.

b) Interoceptivas, que nos aportan datos sobre el estado de las visceras.
c) Exteroceptivas, actian sobre la superficie corporal y nos informan
sobre los objetos exteriores”°.

“El desarrollo del esquema corporal se fundamenta en dos leyes
psicofisiologicas:

1. Ley cefalocaudal: €l dominio corporal se va adquiriendo de arriba
abajo, esto es, de la cabeza a los pies.

2. Ley préoximo-distal: va de las partes mas centrales del cuerpo hacia
los extremos.

En su evolucion pueden determinarse tres grandes periodos:

1. De O a 3 anos: El bebé sabe que le duele algo, pero no identifica
donde. No discrimina entre el yo y el mundo. Es importantisimo el
contacto con la madre para la estructuracion de su propio esquema
corporal. Amplia su relacion con el mundo cuando camina, colaborando
sus sensaciones y las que le ofrecen la vista y el tacto. No percibe
globalmente su esquema corporal, sino por partes.

2. De 3 a 7 anos: Adquiere conciencia de si mismo progresivamente
diferenciandose de los demas.

Aumenta la discriminacion de sus percepciones. Va captando el yo
como conjunto. Su lateralidad izquierda o derecha termina de

afirmarse.

% QUIROS, Julio. “lenguaje, aprendizajey psicomotricidad”. Editorial Médica Panamericana. Buenos
Aires, Argentina, 1979. p. 34
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3. De 7 a 11 anos: Integra el esquema corporal. Es capaz de
representarse mentalmente su cuerpo en movimiento. Evidencia con
mas precision la diferencia entre el yo y los objetos”60.

“La evolucion del esquema corporal se fundamenta en tres puntos:

a) Posibilidad de volver a colocar un miembro en la posicion que le ha
sido dada precedentemente sin auxilio de la vista.

b) Posibilidad de tomar por imitacion una actitud mostrada.

c) Conocimiento de la derecha y la izquierda y utilizacion de dicho
conocimiento”.

“A partir de estos y otros estudios se ha concluido que el desarrollo de
la personalidad, de la inteligencia y del conocimiento de las personas y
objetos que nos rodean tienen su base en una adecuada estructuracion
del esquema corporal que de no ser asi, se pueden crear problemas
personales, escolares y de relacion con los demas. Dicho de otro modo,
la inadecuacion en la estructuracion corporal se traduce en problemas
perceptivos, motrices y sociales”.

“El propio cuerpo como punto de referencia es vital para los alumnos de
Jardin de ninos y Primaria si se quieren evitar dificultades tan
frecuentes y conocidas como:

Confusion de letras por inversion de la orientacion.

Inversion de letras.

Aumento u omisiones de letras o silabas”.

“Desde la perspectiva motriz, el nino que padece alguna perturbacion y
no controla alguna parte del cuerpo presenta defectos de coordinacion,
lentitud, torpeza, manifestandose en la escritura con letras deformes,
temblorosas, etc., ya que:

La lectura exige un equilibrio correcto, el control de los ojos,
discriminacion visual y auditiva, buena atencion y memorizacion.

El grafismo requiere el desarrollo de la coordinacion o6culomanual,
lateralizacion bien afirmada, buen equilibrio y adecuada percepcion

visual.

% |bid. p. 35



El cdlculo necesita de un buen desarrollo de la percepcion visual, un
idoneo conocimiento espacio-temporal, una gran concentracion y la
adquisicion de la nocion de nimero”.6!

Es por ello que el esquema corporal es un aprendizaje que debe
adquirirse desde los primeros anos de vida y combinarse con una
adecuada estimulacion. Pues los menores que desde edad preescolar
reconocen cada parte de su cuerpo tendran mayores probabilidades de
poseer una adecuada orientacion espacial, que constituye una
herramienta basica en el proceso de escritura y lectura. Esta evaluacion
contempla el reconocimiento del propio cuerpo sin importar la edad que

tenga el menor.

2.3. Lenguaje

La evaluacion contempla el lenguaje, pues es también un aspecto a
considerar para el aprendizaje e interviene en el proceso de lectura y
escritura. Por ejemplo, si un nino tiene problemas de lenguaje, que
omite o sustituye alguna letra al hablar, puede también hacerlo al
escribir o leer, por ello es importante descartar y detectar deficiencias
en el lenguaje, asi mismo la estructuracion del lenguaje permite
determinar si existe ubicacion en tiempo y espacio, es necesario evaluar
como estructura sus oraciones, expresiones orales, si su discurso es
coherente con relacion a su edad cronologica, etc.

Retomaremos nuevamente los fundamentos de la Teoria psicogenética
de Piaget para explicar en términos generales el lenguaje, lo siguiente se
basa en el texto de Woolfolk.

Comencemos explicando que se divide en dos: estructural y funcional.
“El lenguaje estructural se refiere al aprendizaje de los elementos de la
oracion (gramatica) se enfoca a la manera como se combinan oraciones

y frases que se ajustan a las exigencias del lenguaje (sintaxis)”.

® QUIROS, Julio. “lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad”. Editorial Médica Panamericana. Buenos
Aires, Argentina, 1979. p. 34
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“El lenguaje funcional hace referencia a la capacidad de pensar y
comunicar lo que se piensa, es decir pensar y resolver problemas por
medio del lenguaje.

Noam Chomsky (linguista); postula un esquema innato de la
adquisicion del lenguaje, caracteristico del hombre y presente en todos
los individuos, que les permite aprender el lenguaje con soélo estar en
contacto con €l. Entendiendo éste como léxico y estructura, Chomsky,
al igual que Piaget coinciden en que la capacidad de lenguaje en los
seres humanos es innata”.

“Sin embargo Piaget senala que la capacidad de generar el lenguaje
conforme a las normas gramaticales es inherente al cerebro, y que no se
necesita ni instruccion ni refuerzo. El lenguaje también puede
aprenderse mediante la ensenanza sistematica y reforzarse con las
experiencias, aunque para Chomsky, el lenguaje se aprende
espontaneamente y supone la existencia de un esquema innato de
adquisicion”.

“El pensamiento y el lenguaje interactuan de forma compleja, el hecho
de poseer el lenguaje estructural no garantiza la capacidad de poseer
también un lenguaje funcional. El resultado de la combinacion de
ambos permite que un sujeto se comunique adecuadamente, en
términos de tener un desarrollo normal en su lenguaje”.

“Piaget concede menor importancia al lenguaje y lo subordina al
pensamiento; en su opinion, el lenguaje es un vehiculo para expresar
las ideas y no lo considera un precursor o causa del pensamiento”2.
Sabemos que el lenguaje oral es el medio de comunicacion por
excelencia y por medio de €l se pueden expresar sentimientos, ideas y
pensamientos, la funcion principal del lenguaje es facilitar las
relaciones del individuo con su entorno, asi mismo, el lenguaje
evoluciona de acuerdo a la edad del nino y la evaluacion lo contempla,
pues como ya se ha dicho, esta evaluacion pretende otorgar a los
menores un diagnoéstico oportuno para facilitar sus futuros

aprendizajes, si el menor presenta alguna dificultad en su lenguaje

®2 WOOLFOLK, AnitaE. Psicologia educativa. Prentice Hall. México,1999. p. 45
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existe la posibilidad de que éste se complique al comenzar la lecto-

escritura, por esta razon es necesaria una deteccion a tiempo.

2.3.4 Lecto- escritura

La lectura y la escritura son aprendizajes que los escolares requieren
para un buen desempeno académico, asi mismo, son un punto
importante a contemplar en la evaluacion, debido a que por medio de
éstos podemos detectar el grado de madurez cognitiva del menor, asi
como posibles dificultades en su aprendizaje. Por otra parte, para que
un nino pueda adquirir dicho aprendizaje, es necesario que cuente con
ciertas habilidades, que tendra que emplear al leer y escribir, como la
coordinacion visomotora, el dominio del esquema corporal, la ubicacion
espacial etc. Y abordaremos las principales generalidades del proceso de
adquisicion de la lecto- escritura desde la perspectiva de la teoria
psicogenética del desarrollo intelectual, que es uno de los marcos
teoricos en que se desarrollan algunas de las investigaciones sobre la
adquisicion de la lecto-escritura , y postulan que la lecto- escritura
“pasa por un proceso cognitivo de apropiacion del sistema de
representacion alfabético del lenguaje escrito, en donde tanto las
asociaciones perceptivas, como las destrezas graficas juegan un papel
importante”®3.

“La lectura se define como un proceso de coordinaciéon de diversas
informaciones encaminadas a la obtencién de la informacion que se
buscaba o se esperaba encontrar, las informaciones que se coordinan a
fin de obtener un significado expresado linglisticamente son de indole
diversa. La informacion visual que proviene del propio contexto: la
secuencia de letras, los espacios entre los grupos de letras, las
diferencias de los caracteres, la organizacion de las palabras en el texto.
Las informaciones no visuales por ejemplo, el conocimiento sobre el
tema que se esta leyendo”.4 El proceso de adquisicion de la lectura por

parte del nino descubre las relaciones diversas que se establecen entre

8 QUIROS, Julio. “lenguaje, aprendizaje y psicomotricidad” . Editorial Médica Panamericana. Buenos
Aires, 1979. p. 34
® Ibidem.
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el contexto y el texto escrito. Y el nino tiene que integrar dichas
relaciones para poder llegar al aprendizaje de la lectura.
“La escritura es un sistema de representacion, aprender a escribir es
una actividad cognitiva que requiere una interpretacion activa de los
modelos del adulto. La aparicion de la escritura fue un largo proceso de
construccion de un sistema de representacion, cuando los ninos se
enfrentan a este, deben reconstruir este proceso y crear sus propias
hipotesis. Segun Ferreiro y Teberosky (1979), los ninos llegan a
comprender la naturaleza alfabética de nuestra escritura sé6lo al final
del proceso de reconstruccion. En momentos anteriores producen
escrituras regidas por otros criterios”.®5 El nino, al igual que en otros
aprendizajes, crea sus propias hipotesis, con el objetivo de entender la
lectura y escritura y entra en conflicto con la escritura del adulto.
Antes de que ocurra el proceso de adquisicion de la lecto- escritura
ocurren diversas creencias en los menores, primero el nino no distingue
la letras de los dibujos, conforme adquiere mayor madurez cognitiva, se
da cuenta que los dibujos y las letras son diferentes, poco a poco va
diferenciando también el mundo de las letras y el de los numeros, sabe,
que con unos se lee y con otros se cuenta.
“Durante el desarrollo del aprendizaje de la lectura y escritura en el
nino se mantienen tres hipoétesis:

1. aquello que esta escrito “son los nombres” de los objetos.

2. por lo menos tiene que haber dos grafias para poderse

interpretar., una letra no puede decir nada, “faltan mas”.
3. necesita haber variacion grafica en las letras, dos grafias
iguales seguidas crean conflicto y se consideran como no

interpretables, “no dicen nada”.®

En el transcurso de la adquisicion de la lectura y escritura existen
niveles evolutivos, en donde el nino va comprendiendo poco a poco en
qué consiste leer y en qué consiste escribir. Durante este aprendizaje el
nino tiene que realizar actividades que lo lleven a dicha comprension,

no unicamente se trata de realizar planas de palabras y letras, sino que

% Thidem.
% fbid.. p.16
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esta ensenanza debe acompanarse de recursos didacticos que fomenten
su aprendizaje significativo. Asi mismo al evaluar la lecto- escritura
podemos darnos cuenta si la ensenanza que ha recibido el menor ha
sido deficiente o le ha faltado refuerzo en casa y si se detecta alguna
carencia en su lectura o escritura se pueden disenar actividades que

ayuden a resolver dicha carencia y evitar alguna problematica mayor.

2.3.5 Pensamiento Logico- Matematico

El pensamiento légico matematico, como tal, no aparece sino hasta el
periodo de operaciones concretas, (retomando la teoria de Piaget), sin
embargo, el nino debe adquirir ciertas habilidades que le permitan
desarrollar dicho pensamiento antes de llegar a este periodo, al igual
que el aprendizaje de la lecto- escritura, el pensamiento logico
matematico aparece cuando existe en el menor la madurez cognitiva
necesaria para llevar a cabo ciertas operaciones que requieren de la
logica.

Para que el menor pueda desarrollar el pensamiento logico- matematico
requiere de una adecuada orientacion espacio temporal, asi como de
madurez visomotora. También podemos iniciar un proceso de
entrenamiento para que el nino comience el estudio de las matematicas,
por ejemplo, desde la edad preescolar el nino puede recibir la
ensenanza de los numeros, el conteo, asi como realizar actividades que
involucren clasificaciones simples, (ya sea por colores, tamanos o
formas), la seriacion también es una habilidad previa al pensamiento
légico matematico y estos puntos se consideran en la Evaluacion
propuesta, ésta parte de lo simple a lo complejo, es decir, va
aumentando el grado de dificultad en los ejercicios.

En seguida se retomara el estudio del periodo de operaciones concretas,
en el cual Piaget establece el comienzo del pensamiento logico-
matematico, que se desarrolla lentamente, en cuanto el nino adquiere la
capacidad de hacer un acto mental de interiorizaciéon o una operacion
con conceptos, entendiendo éste término como una clasificacion por
semejanzas de objetos e ideas en un sistema logico y ordenado. El nino

es capaz de pensar en clases y grupos, pero todavia no llega a
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comprender ideas abstractas como la justicia. Cuando una persona
adulta tiene un dano cerebral, se le hace dificil realizar clasificaciones
por mas simples que éstas sean.

Alrededor de los siete u ocho anos el nino es capaz de manejar
conceptos o clasificaciones operativas (sencillas), por ejemplo, puede
formar conjuntos con numeros pares e impares, diferenciandolos en
clases y subclases. Y progresa hasta los ejemplos mas complejos como
clasificar animales y plantas. Este proceso es conocido como:
clasificacion.

También aparece la seriacion, es decir, ahora el nino puede colocar
objetos en un orden correcto o sucesion, por ejemplo alfabéticamente o
por tamanos y va progresando hasta comparar medidas, entender
secuencia de fechas historicas etc.

Es capaz de entender la construccion de un sistema numeérico, lo cual
involucra la comprension de la seriacion y clasificacion, ahora el nifio
sabe cual es el antecesor o sucesor de una cantidad determinada,
comenzando con las simples (decenas) hasta llegar a las complejas.
“Seguin Piaget, el pensamiento se hace gradualmente reversible y el
concepto de conservacion va desapareciendo lentamente hacia los siete
anos, el término reversible se refiere a que el nifilo puede volver sobre
sus operaciones hasta el punto de origen y encuentra que no ha
cambiado; luego cambia su enfoque o punto de vista y comienza de
nuevo. La conservacion se refiere a la compensacion de un juicio, por
ejemplo longitud, con otro juicio para dar la conservacion del area, la
conservacion tiene una secuencia, en donde primero el ninho comprende
la longitud, luego el peso y finalmente el volumen”.67

“En el periodo de operaciones concretas existen estructuras
coordinadas, Piaget las nombra agrupaciones, éstas son débiles, pues
solo permiten un razonamiento légico limitado, paso a paso. Establece
también, que para el desarrollo del pensamiento logico- matematico son
necesarias cinco propiedades o combinaciones de operaciones

fundamentadas en leyes logicas:

¥’CROSS, R. Gordon. Psicologia del Aprendizaje. Narcea. Madrid, Esparfia, 1984. p. 132
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a) ley de combinacion, composicion o delimitacion. Dos clases distintas
pueden ser tenidas en cuenta para formar una clase comprensiva que
incluya las clases distintas anteriores. Por ejemplo, todos los chicos y
todas las chicas = todos los jovenes, también se expresa de la siguiente
forma: A+ A’=B

b) ley de la reversibilidad o inversiéon. Para cada operacion hay una
operacion opuesta que la anula o dos clases combinadas para formar
una clase general pueden ser separadas. Por ejemplo, todos los jovenes,
excepto todos los chicos = todas las chicas, expresado asi: A=B - A’

c) ley de asociacion. Si se combinan varias operaciones, el orden en que
son combinadas no tiene secuencia alguna. Por ejemplo, A + (B + C) =
(A+B)+C

d) ley de identidad. Cuando la operacion se combina con sus opuestos
se anula. Por ejemplo, se viaja 5 millas hacia el norte, luego 5 hacia el
sur, se vuelve al punto de partida, expresado asi: A-—A’=0

e) ley de tautologia. Con la excepcion de la combinacion de numeros.
Por ejemplo

3 + 2 = 5, siempre que en una clase se combina con la misma clase,
permanece la misma clase. Por ejemplo, todas las chicas + todas las
chicas = todas las chicas, 6 en otras palabras, una clasificacion que se
repite, no cambia. Por ejemplo, la repeticion del mismo punto no anade

nada al discurso”.68

El pensamiento logico matematico va progresando, incluso tiene
avances en el siguiente periodo es decir, el periodo de Operaciones
Formales, se desarrolla lentamente hasta que el nino adquiere la
capacidad de realizar operaciones complejas, sin embargo se enfatizo en
la aparicion de éste, es decir en el periodo de Operaciones Concretas,
con la finalidad de explicar el proceso de adquisicion de la logica-
matematica en el menor, pues en la evaluacion este aspecto se toma en
cuenta ya que es la base para el aprendizaje en el campo de las

matematicas y posteriormente de las ciencias exactas.

% fhid. P. 133
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Por esta razon, es importante evaluar a los menores, desde la edad
preescolar, para determinar si cuenta con las habilidades necesarias
que le permitan la futura consolidacion de su logica- matematica. Asi
mismo es necesario evaluar a los menores que se encuentran en la
creacion de este pensamiento y determinar si su desarrollo es

adecuado.

56



2.4 Alteraciones en el desarrollo que afectan el proceso de

aprendizaje.

Es importante conocer las principales alteraciones en el desarrollo,
explicar: s¢en qué consisten y como es que afectan el aprendizaje?. Se
hablara de los Trastornos de la Atencion, de las Alteraciones o
dificultades en el Lenguaje, los Trastornos Neurologicos, los Trastornos
Intelectuales y de Conducta entre otros.

A lo largo del desarrollo, el ser humano se encuentra en un proceso
constante de aprendizaje, este proceso es inevitable y a la vez complejo,
por lo tanto en €l se pueden presentar algunas dificultades, como se
establece en el capitulo anterior, existen condiciones que facilitan este
proceso y lo optimizan, sin embargo en algunos casos, aunque se
cuente con la estimulacion ambiental necesaria, el sujeto presenta
dificultades para aprender, algunas veces son evidentes, sin embargo en
otras ocasiones requiere de observaciones detalladas para detectar
algun trastorno.

Para ser mas especifico, se considera que un escolar presenta un
problema de aprendizaje cuando el rendimiento que manifiesta en la
escuela, se encuentra por debajo de sus capacidades reales, sin que
esto dependa de problemas visuales o auditivos, alteraciones de la
conducta o trastornos emocionales. En un escolar pueden ocurrir
diferentes tipos de dificultades en su aprendizaje, es por esta causa que
se denominan problemas de aprendizaje, es decir, en la situacion
donde esté, no logra adquirir los conocimientos o habilidades que son
transmitidos en el aula, sobre todo en la educacion preescolar y
primaria.

Los problemas de aprendizaje se caracterizan porque la inteligencia del
nino es normal, pero su rendimiento escolar es muy por debajo de dicha
capacidad e incluso puede estar reprobando cursos o materias,
mientras en otros aspectos de su vida actia en forma totalmente
normal.

Existen diversos tipos de problemas de aprendizaje, y éstos afectan

directamente las habilidades que el nino debe adquirir en los primeros
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grados escolares como son la lectura, escritura y la realizacion de
operaciones aritméticas. No existe una causa en especifico, sin embargo
en estos casos, los menores que tienen un problema de aprendizaje,
aunque presenten una capacidad intelectual normal, se enfrentan a un
aumento en la complejidad de las tareas académicas. Recordemos que
se requiere de un Diagnostico oportuno y un programa de actividades
que solucionen dichas dificultades, pues esto, permitira que la
problematica del menor no ocasione algun trastorno mas complejo o un
dano irreversible.

Las alteraciones en el desarrollo que afectan el aprendizaje, se
fundamentan en las teorias evolucionistas, las cuales, senalan que el
nino presenta un desnivel o desniveles en su desarrollo, que afectan la
formacion de una o varias habilidades que se consideran necesarias
para la adquisicion de la lecto-escritura. Las Alteraciones en el
desarrollo pueden detectarse al evaluar los movimientos del menor, el
esquema corporal, lateralidad, control postural, dominancia de
hemisferios cerebrales, el lenguaje, percepcion visual, coordinacion
motora etc. Este proyecto de investigacion propone una valoracion en
todos estos aspectos, para tener las bases necesarias para un buen
diagnostico de los menores del centro, asi mismo como antes ya
aclaramos, si se detecta alguna alteracion en el menor se aplicara un
programa de actividades que solucionen dicha alteracion, determinando
cual o cuales habilidades se encuentran en desventaja, que en la
mayoria de los casos ya evaluados, los menores presentan un retardo
madurativo o retardo especifico del desarrollo.

A continuacion se explican de manera mas detallada algunas de la
Alteraciones en el desarrollo que pueden presentarse en los menores. Lo

siguiente se basa en la Tesis de Vargas Higareda:

Intercambio Sensorial y Sensoriomotriz

“En este punto, aparentemente, las funciones se encuentran
desarrolladas en niveles suficientes, sin embargo el mecanismo
asociativo entre una funcion y otra se encuentra afectado. En estos

casos, el nino ha alcanzado un nivel adecuado en el desarrollo de
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habilidades como el movimiento, la coordinacion motora, la percepcion,
el lenguaje receptivo y expresivo y la funcion intelectual, sin embargo no
avanza en su aprendizaje. Este caso puede ser un ejemplo de problema
de tipo intercambio sensorial o sensoriomotor, relacionado a una
disfuncion cerebral. El seguimiento consiste en realizar pruebas de tipo
sensorial, por ejemplo, se le pide al nino que reconozca objetos por
medio del tacto o bien, que reconozca objetos visualmente después de

hacerle una indicacion verbal”69.

Sistemas Funcionales Complejos

“Los problemas de aprendizaje relacionados con los sistemas
funcionales complejos consisten en la alteracion de las funciones
cerebrales superiores, segin la escuela soviética’?, se considera que
una capacidad como la lectura o escritura no se integra en el cerebro en
lugares especificos, sino que intervienen diferentes partes de la corteza
cerebral y por esta razon son diferentes funciones las que se
interrelacionan para producir una actividad dirigida a un objeto
formando un sistema, la falla en alguno de los eslabones del sistema,
afecta a todo el mecanismo. En esta teoria se aplica el método clinico
neuropsicologico, para la deteccion del eslabon danado o los sectores
que presenten alguna alteracion. Asi mismo, retoma las funciones
sanas o mejor desarrolladas como soporte de un nuevo sistema
funcional”.”!

Algunas de las alteraciones de las funciones cerebrales superiores, que

se relacionan con las dificultades en el aprendizaje son:

% Vargas Higareda, Fidelia: Alteraciones en el desarrollo cognitivo. Escuela Normal de Especializacion.
S.E.P. 1999. p. 42

™ Principalmente considera a Vygotsky y Luria, quienes realizaron investigaciones neuropsicoldgicas
para estudiar el desarrollo de los 6rganos funcionales del cerebro, a que consideraron como dotado de
enorme posibilidad de modificacion funcional, que forma a modo de sistemas nuevas conexiones
cerebrales. Véase texto de WOLFOLK.

™ Ihidem.
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Trastornos de la Atencion
“El aprendizaje segun la teoria conductista se desarrolla de la siguiente
manera:

e Se destaca la senal por condicionar.

e El sujeto se habitua a ella.

e Se asocia dicha senal al estimulo incondicionado.

e En la corteza cerebral, se producen entonces dos focos de
excitacion, uno dominante proveniente del estimulo
incondicionado y otro mas débil derivado de la senal condicionada
que es atraido al foco dominante, con lo que se establece la via
nerviosa correspondiente.

Si hay otros estimulos en el ambiente que atraen la atencion y compiten
en la corteza, se forman mas focos de excitacion provenientes de otras
vias sensoriales, lo cual inhibe la excitacion que produce el estimulo a
condicionar. Asi el déficit de atencion que impide al nino habituarse a
estimulos irrelevantes afecta los mecanismos basicos del aprendizaje”.
“Puede manifestarse en dos formas: como interferencia al aprendizaje y
como alteracion en la conducta”2.

Alteraciones Cognitivas con Problemas en el Procesamiento de la
Informacion

“La informacion requiere de un proceso complejo, cuando un individuo
realiza una tarea, el cerebro, actia de forma organizada, analiza y
detecta el problema, luego realiza un conjunto de acciones planificadas,
una estrategia de accion que le permita llegar a la solucion de dicho
problema. Se dice que existe un problema de aprendizaje (relacionado
con el procesamiento de la informacion) cuando no se establece un
adecuado abordaje del problema, la estrategia es defectuosa o no se
corrigen errores”7s.

“Las alteraciones cognitivas con problemas en el procesamiento
secuencial y simultaneo de la informacion se relacionan con el
procesamiento holistico o con la capacidad de ver las cosas como un

todo y se refiere a que las diferentes impresiones o percepciones del

2 |bid. p. 45
™ Ibid. p. 46
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ambiente que llegan a nuestros sentidos, no son captadas en forma
aislada, sino que casi de forma inmediata son sometidas a un proceso
de organizacion que nos permite darle una coherencia, una forma, es
decir, la interpretacion de que el todo es mayor a la suma de sus
partes”74,

“Estos procesos se producen para la via motriz y del lenguaje en forma
secuencial, ya que el movimiento y las palabras, son fenomenos que se
producen en una presentacion seriada en el tiempo, y de esta
presentacion secuencial tenemos que extraer los elementos de mayor
significado para asi, captar la esencia de un fenomeno tanto al actuar,
como al hablar”75.

“Estas capacidades nos permiten pasar de lo concreto a lo abstracto. La
correccion de estos trastornos se puede lograr con la aplicacion de las
adecuadas estrategias de aprendizaje, segun sea el caso”.

Alteraciones de tipo Lingiiistico

“En este tipo de alteracion, el nifio carece de dos condiciones, la
primera es que se encuentra en una fase de confusion cognitiva, en
donde el lenguaje escrito carece de un significado. La segunda se refiere
a que el nino no tiene una consciencia linglistica, es decir, no tiene un
conocimiento metalingliistico, no ha reflexionado acerca de la
construccion de su propio lenguaje”.

“La correccion de estos trastornos se enfoca basicamente a la formacion
del significado personal y social del lenguaje escrito, es decir, que
relacione las grafias como una forma de comunicacion y de esta forma
construira su consciencia linguistica”.76

Trastornos Neurologicos

“Son los padecimientos que afectan la capacidad de movimiento, el
lenguaje, la percepcion, consciencia, memoria o intelecto.

Respecto a las alteraciones de movimiento se encuentran algunos casos
de paralisis cerebral, en donde el nino tiene limitaciones en el
movimiento de alguna parte de su cuerpo. O bien también hay casos en

los que el nino puede presentar una debilidad motriz general donde no

" Ibidem.
> 1bidem.
® Ibid p. 47
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existe la fuerza suficiente en la prehension digital, por lo tanto, los
trazos son demasiados suaves e imprecisos”.

“En las alteraciones en el tono y fuerza muscular los ninos presentan
rigidez excesiva, reflejada en una actividad grafomotora muy lenta”.
“Existen también las alteraciones que producen una pérdida en la
capacidad para la organizacion del movimiento manual complejo,
denominados disgrafias, cuando falla el movimiento de precision y
dispraxias constructivas cuando la dificultad esta en la reproduccion de
la forma geomeétrica”.

“Las alteraciones en la memoria se refieren a la pérdida de ésta o
dismnésias, que presentan pérdida de la memoria en eventos recientes
o remotos. Asi mismo las epilepsias constituyen un trastorno
neurologico, que en algunos casos afecta la memoria y en general los
procesos de aprendizaje”’”.

Intelectuales

“En este punto se habla especificamente del retraso mental, donde el
nino no aprende debido a las limitaciones de la funcion abstracta. En
estos casos los mecanismos mentales que permiten el analisis y sintesis
de la informacion, su ordenacion y clasificacion en base a sus
semejanzas y diferencias, su posterior inclusion en conceptos y su uso
para el razonamiento, impiden al nino comprender la importancia y el
uso de la lengua escrita”.

“El origen del problema generalmente se debe a secuelas de lesiones
concretas del sistema nervioso central. Estas alteraciones se
encuentran en el campo de la Educacion Especial, en donde se buscan
métodos alternos de ensenanza, por medio de herramientas
pedagogicas”.

Conducta

“Se le denomina problema de conducta al conjunto de acciones
realizadas por el nino que son inadecuadas para el desarrollo de su
personalidad y limitan la progresion de sus capacidades. A
continuacion se mencionaran las alteraciones de la conducta mas

frecuentes en el aula”:

" Ibidem.
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“Déficit de Atencion: caracterizada principalmente por la constante
distraccion del menor, esto ocasiona que no concluya acciones o tareas,
parece no escuchar, no se concentra en tareas y juegos colectivos.
Reacciona con facilidad a estimulos intrascendentes”.

“Hiperactividad patolégica: es el aumento excesivo de las acciones
cotidianas. El nino va de un sitio a otro sin un objetivo especifico. En
este trastorno se requiere asistencia psicolégica y en ocasiones se
medica a los menores”.

En este tipo de trastorno, existen diversas causas y caracteristicas, se
ha mencionado en términos generales.

“Conducta antisocial: es cuando el nino no logra incorporar las reglas o
normas sociales correspondientes a su edad. Presenta grandes
dificultades para integrarse a los grupos sociales y distinguir como es
conveniente actuar en cada uno de ellos. No sabe como actuar frente a
las diferentes jerarquias entre las personas (por ejemplo, maestro-
alumno) y no acepta la autoridad que ellas representan”.

Trastornos Emocionales

“Regularmente se caracterizan por la pérdida de la motivacion hacia las
tareas escolares y a sus actividades cotidianas, debido a influencias
ambientales. En estos se recomienda a los padres buscar apoyo
psicologico”.”8

Debe aclararse que en ocasiones, se presenta mas de una alteracion. No
existe un método unico que diagnostique y solucione estos trastornos,
pues como profesionales en Educacion consideramos a cada sujeto
como unico y producto de su entorno. Es importante mencionar que en
este proyecto se realizo la deteccion, en ocasiones se ubicaron sintomas
especificos y se generalizaron como problemas de aprendizaje y se hizo
mencion en su valoracion y en su expediente, recordemos que los
Trastornos que ocasionan dificultades de aprendizaje no deben ser una
etiqueta para clasificar a los menores, sino considerarlos casos
particulares y oportunidades para actuar y evitar marcar al nino ya sea

en el aula o en su entorno en general.

8 Ibid. p. 48
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Capitulo III : Estructura

y resultados de la Evaluacion.

En este capitulo se expone la metodologia empleada para la
elaboracion de este proyecto, asi como las pruebas aplicadas
a los menores y en general, los puntos evaluados antes
mencionados. También se exponen los resultados de las

evaluaciones aplicadas a los menores.



3.1 Metodologia

Se trabajo con los ninos semanalmente, la evaluacion se llevaba a cabo
dos veces por semana, incluso tres, segun el caso. Una vez realizado el
Diagnoéstico se dio continuidad a los casos que asi lo requirieran. La
Evaluacion se realizo de manera individual, en sesiones de cuarenta

minutos.

Durante la evaluacion se llen6 un formato descriptivo y durante las
sesiones de trabajo de continuidad, (apoyo académico ) se establecieron

reportes con el formato de planes de sesion.

Asi mismo se trabajo con un guion de Observacion elaborado, para

complementar la informacion obtenida.
3.2 Técnicas e Instrumentos

Se emplearon diversos instrumentos, segun el area a evaluar, a
continuacion se especifican las técnicas e instrumentos en cada una de
las areas, recordemos que son cuatro (psicomotricidad, lenguaje, lecto-
escritura y pensamiento légico- matematico) y cada prueba se ejecuta
desde la cuestion mas simple hasta la mas compleja, varia segun la
edad de los menores. Basandonos en la teoria psicogenética retomamos
las edades cronologicas para valorar el desarrollo de cada menor del

Centro de Atencion e Integracion Social “Azcapotzalco”.

Evaluacion por areas, para detectar posibles problemas de aprendizaje y

grado escolar:
3.2.1 Psicomotricidad

Objetivo: Observar el desarrollo motriz de los menores, de acuerdo a su
edad cronologica, con la finalidad de determinar si existe algun retraso

madurativo que genere alguna dificultad actual en sus movimientos.
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Las siguientes, son pruebas integradas por Pierre Vayer, y contribuyen
a la comprension del nino, de su personalidad y de sus problemas.

Basadas en el texto de Thorndike y Hagen.
Las baterias se articularon entre si de la siguiente forma:

Examen motor constituido por pruebas de los Test de Ozeretski, que
evallan coordinacion oculo-manual, coordinacion dinamica y control

postural.
Test de lateralizacion adaptado del “Harris Test of lateral dominance”.

Test del control del cuerpo propio de Berges y Lezine, articulado con el de

organizacion lateroespacial de Piaget y Head.

Test de organizacién perceptiva con Items del Terman Merril y Binet-
Simon, que se articulan con el Test de estructuracion espaciotemporal de

Mira Stamback.
Test de rapidez, prueba de punteado de Mira Stamback
Prueba de adaptacion al ritmo de Pierre Vayer.

Se evalua primero empezando por la prueba correspondiente a la edad

cronologica del nino, o inmediatamente inferior.

Si esta prueba es pasada, se continta con la edad superior, hasta llegar

a una en la cual falle completamente.

En el area de psicomotricidad se complementé con las pruebas

recomendadas por Sara Pain, respecto a la lateralidad.”®

9 \/éase en anexos.
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3.2.2 Lenguaje

Objetivo: Evaluar la pronunciacion de los menores, basandonos en su
edad cronologica, para determinar si presenta omision 6 sustitucion de

letras, narracion coherente y secuencia ordenada de hechos.

Test de lenguaje tomado del Terman, para los preescolares.80

Subtest de WISC RM: informacion y vocabulario.8!

La evaluacion de esta area se complemento con las siguientes técnicas:
Imitacion de sonidos.

Emitir vocales y consonantes.

Vocalizar silabas, acompanadas de un ritmo y secuencia, por ejemplo,

tarareando.

Pronunciar su nombre completo.

Pronunciar diptongos y triptongos.

Descripcion de laminas y objetos desconocidos.
Enunciar oralmente a su familia, su escuela, su casa etc.

Narrar oralmente y con secuencia logica sucesos que se le presentan

por medio de imagenes.

8 TERMAN, Lewisy Merrill, Maud A. Medida de la Inteligencia. Espasa—Calpe, S.A. Madrid, 1975.
p. 197
81 KAUFMAN, Alan. S. Psicometria razonada con el WISC RM. El manual moderno. México,1979.
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3.2.3 Pensamiento Logico- matematico

Objetivo: Valorar el desarrollo de la logica matematica en los menores;
considerando su edad, se observaran por medio de ejercicios mentales
y escritos los aprendizajes matematicos previos con los que cuenta cada
menor y de esta manera se podra determinar si presenta alguna

dificultad.

Se comienza evaluando posiciones: arriba- abajo, adentro- afuera,

frente- atras.

Se evaluan relaciones: grande- pequeno, largo- corto, alto- bajo, cerca,

lejos, muchos, pocos.

Seriacion de figuras.

Nocion intuitiva de numero

Conjuntos: clasificacion por colores, tamanos y formas.

Reconocimiento de cuerpos geomeétricos.

Reconocimiento de lineas curvas y rectas, horizontal, vertical.

Visualizacion y reconocimiento de numeros.

Seriacion de numeros y conteo.

Reconocimiento de antecesor y sucesor de cifras.

Operaciones matematicas, empezando con suma y resta.

Solucion mental de problemas matematicos con sumas y restas.

Multiplicacion y Division.

Solucion mental de problemas de multiplicaciones y divisiones.

Representacion grafica de fracciones.
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3.2.4 Lecto- escritura

Objetivo: Observar las habilidades que posee cada menor en el campo
de la lectura y escritura, respecto a su edad cronolégica, con la
finalidad de valorar sus aprendizajes previos, asi como detectar si

presenta alguna dificultad ya sea para leer o para escribir.

Reproduccion de figuras con lineas rectas y curvas.

Visualizacion y reproduccion de figuras.

Reconocimiento de vocales.

Repeticion de palabras, se le da una lista de cinco palabras y el nifio

tiene que repetirlas. (memoria y atencion).

Lectura de silabas.

Reconocimiento de consonantes con su sonido.

Reconocimiento de mayusculas- minusculas.

Dictado.

Lectura en voz alta.

Copia de un texto.

Lectura de comprension.

Composicion de una historia. (escritura espontanea).

Ejercicios de ortografia.
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3.3 Resultados de la evaluacion

A continuacion se mencionaran los resultados de la evaluacion de
forma general, ya que de esta manera, se podran conocer mejor las

evaluaciones realizadas en el albergue.

Lista de menores evaluados durante su estancia (a partir del mes de

Junio del 2004, hasta el mes de Abril del 2005).

Registro | Nombre Edad
00604 Gutiérrez Silva Alejandro 32.
01604 Roy Alvarez Osiel 42,
02804 Quirino Pedro Oswaldo 423,
04104 Carlos 62.
00504 Gutiérrez Silva Natanael 62.
02304 Aguilar Miranda Yonari 7%,
02704 Quirino Pedro Gustavo 72.
03204 Hernandez Martinez Ricardo 82,
04003 Gonzalez Meza Jorge 82.
02103 Pelaez Maya Emanuel Giovanni 92,
02604 Quirino Pedro Daniel 92,
02204 Aguilar Miranda Marco Antonio 10%.
02504 Quirino Pedro Agustin 10%.
02904 Lopez Villa Nueva Ezequiel Carlos 10%.
03004 Avilez Aguilar Ivan 112,
03104 Hilario Rafael Daniel 112,
03404 Crispin Hernandez Erick 112
04103 Romero Ruiz Edgar 112
01403 Barrios Pérez Armando 112,
04304 Sixto 122,
02104 Aguilar Miranda Eleazar 122,
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Registro | Nombre Edad
01504 Roy Alvarez Priscila 22,
03803 Victoria Cervantes Saira 32.
03403 Victoria Cervantes Abigail 42,
01404 Roy Alvarez Michel 52,
03603 Victoria Cervantes Karina 6?.
13704 Roy Alvarez Pilar 72,
00805 Garibay Sandoval Cassandra 7%,
04504 Andrea 82.
03503 Victoria Cervantes Laura 82.
03403 Victoria Cervantes Anahi 92.
00804 Garibay Sandoval Estefania 92,
03604 Erika 92,
04604 Marlen 122,
02004 Lopez Pineda Carmen Hayde 122,
03804 Linda 13%.
03504 Garcia Martinez Rosalia 13%.

82

8 Algunos nombres no tienen apellidos debido a que en estos casos |os expedientes no estaban completos,
en su mayoria eran nifos extraviados.
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Respecto a la Evaluacion de la Psicomotricidad, presentaron retraso en

las diversas areas que se muestran a continuacion:

psicomotricidad

casos diagnhosticados
OFRPNWPMOIOIO N

esq
Corporal

coordinaciéon I

psic. Fina

psic. Gruesa I

lateralizacion

probleméaticas en:

De un total de 38 menores evaluados, se observaron siete casos con
dificultades en lateralizacion, es decir, algunos de los menores a pesar
de estar en nivel primaria, no reconocen su izquierda y derecha, esto
ocasiona dificultades en la lectura y escritura pues no cuentan con la
orientacion espacial adecuada. Cabe mencionar que dichos casos se
consideran problematicas cuando ya superan la edad pre- escolar, es
decir, son ninos mayores de seis anos.

Algunos menores presentan mas de dos dificultades, es decir, ademas
de no reconocer su esquema corporal (cada parte de su cuerpo),
presentan dificultades en sus movimientos finos como ejecuciones con
sus dedos, la mayoria de estos casos se presentan por falta de

estimulacion en edades tempranas.
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En el area del lenguaje, por medio de la evaluacion se detectaron las

siguientes problematicas, con su numero especifico de casos.

Lenguaje
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En el area de lenguaje se evaluaron cuatro cuestiones:

1 secuencia ordenada de hechos: es decir que el menor cuente con la
capacidad para reconocer causa y consecuencia de eventos cotidianos.
Se presento solo un caso de un menor que a pesar de su edad no podia
establecer una secuencia logica de sucesos.

2 narracion coherente: se integra con la anterior, principalmente se
enfatiza en tiempo y espacio. Los dos casos detectados con problematica
confundian los tiempos presente, pasado y futuro.

3 omision o sustitucion de letras: se presenta en la diccion y en algunas
ocasiones se manifiesta en la escritura. Se presentaron cinco casos
principalmente de pre-escolares que manifestaban una evidente falta de
estimulacion y por esta razén omiten o sustituyen letras. La dislalia es
normal hasta los cuatro o cinco anos y el nino presenta dificultades en
la pronunciacion, sustituye consonantes y silabas, es necesario
descartar un dano en el aparato fonador.83

4 trastornos especificos de lenguaje: solo se presenta un caso en donde

el menor asistia a primaria y manifestaba complicaciones en su

8 CHIARADIA, José¢ y TURNER, Marcos. Los Trastornos del aprendizaje. Editorial Paidés. Buenos
Aires, 1978. p. 127
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pronunciacion, es un trastorno especifico porque ya no se debe a una
carente o nula estimulacion, sino que hay una causa fisiolégica que no
le permite pronunciar algunas consonantes y asi como €l las pronuncia,
también las escribe. Esta dificultad en conocida como disartria, es el
retardo elocutivo en el nino debido a una lesion en la primera infancia,
antes de desarrollar su lenguaje y puede evolucionar a leve o moderada
esta determinada por las dificultades que tiene el sujeto en su lenguaje

expresivo. El nino puede o no presentar insuficiencia mental.84

% Ibidem.
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En lo que respecta al area de pensamiento logico- matematico, de la

evaluacion realizada se obtuvieron los siguientes datos:

Pensamiento Logico- Matematico

casos diagnosticados
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problematicas en:

El pensamiento logico- matematico aparece como tal a partir de los siete
anos y se va consolidando con el crecimiento. Sin embargo, es
importante evaluar a todos los menores para observar las habilidades
que cuentan sin importar edad, porque recordemos que existen
condiciones que promueven o dificultan procesos mentales como la
logica. Las posiciones, relaciones y seriaciones son un precedente a las
matematicas y es necesario evaluar los aprendizajes de todos los
menores, incluyendo pre- escolar. Se presentaron tres casos con
problematicas en posiciones, relaciones y seriaciones, lo que representa
un retraso en el proceso de discriminacion, es decir, determinar que es
mas grande, pequeno, largo, corto, etc. Lo anterior se relaciona con la

ejecucion de operaciones matematicas (adicion y sustitucion) cuando se
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domina el aprendizaje de posiciones, relaciones y seriaciones el nino

puede comprender mas facilmente las matematicas.

El reconocimiento de figuras geométricas y ejecucion de operaciones
matematicas son cuestiones que se observaron y se evaluaron como:
aprendizajes consolidados las buenas ejecuciones y como: retrasos

escolares las ejecuciones deficientes o no ejecuciones.
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Respecto al area de lecto- escritura, se encontraron las problematicas
especificas que se presentan a continuacion, con su correspondiente

numero de casos detectados en la evaluacion.

Lecto- Escritura

casos diagnosticados
OFRLNWKAMOOIOONO0WO

lectura
copia
escritura

reproduccion
de figuras y
formas

reconocimiento
de letras

probleméticas en:

En el area de lecto- escritura, como en la de pensamiento logico-
matematico, se evaluaron habilidades que no son propiamente escritura
y lectura, sin embargo son condiciones que facilitan estos
conocimientos como la reproduccion de figuras y formas; los pre-
escolares deben entrenarse en estas tareas pues mas adelante les
ayudara en la escritura, también es importante que los menores
diferencien las letras de los numeros y de los dibujos. Lo anterior,
constituye un precedente para escribir y después para leer. Es mas
probable que entre mas casos con problematicas en reproduccion y
reconocimiento de figuras y formas haya también mas casos con

dificultades en leer y escribir.
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En esta area podemos observar que el mayor numero de dificultades de
los menores del centro se encuentran en la lectura y en la reproduccion
de figuras y formas, en éste ultimo, las dificultades se presentaron tanto
en escolares como en preescolares y posteriormente se trabajo con ellos.
Los preescolares trabajaron de forma grupal y los ninos de primaria de

manera individual.
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De los datos anteriores, se pueden generalizar los siguientes aspectos:

Evaluacion Pedagdgica

otros

Sin
Problematica
P.A
especificos

Retraso
Escolar

casos
diagnosti
cados
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Con ésta grafica es posible observar que la situacion educativa de los
menores del Centro es preocupante, pues el 60% de la poblacion
evaluada presenta alguna dificultad en su aprendizaje o algun retraso
en su desarrollo.

De un total de 38 menores evaluados:

23 presentan alguna dificultad para aprender, lo que los coloca en
desventaja en el salon de clases.

15 ninos no presentan ninguna problematica relacionada con su
proceso de aprendizaje, con ellos no es necesario llevar un seguimiento
de caso pero sigue siendo indispensable supervisar su desempeno

escolar.

8 EI término PA se refiere a los casos que presentan problemas de aprendizaje, se contemplan dos,
ambos se diagnosticaron como Dislexia.

En cuanto a rango de “otros’ se consideran varias cuestiones, por gemplo, un Problema especifico de
lenguaje como una disartria que tiene un menor del centro, es un problema de lenguaje, mas no de
aprendizagje, el menor presenta un excelente desarrollo académico. En otros casos, se refiere a un retardo
madurativo de alguna habilidad, sobre todo en los casos de pre- escolar, los cuales no pueden
considerarse problemas de aprendizaje como tales. Otro caso que se considera en otros, es la Deficiencia
Mental, que presentaba un menor.
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3.2 La importancia de evaluar

Como mencionamos en un principio nuestro objetivo principal consiste
en conocer las habilidades con las que cuentan los menores una vez
que llegan al centro, para considerar la incorporacion al Sistema
Educativo, sin embargo necesitamos partir de datos reales pues por
medio de éstos se podran tomar decisiones respecto a su situacion
escolar. Ya que el menor es evaluado, se ubica dentro de los cuatro
puntos de referencia antes expuestos en la grafica final: sin
problematica, retraso escolar, problemas de aprendizaje especificos y
otros. En el primer caso, los menores unicamente se incorporan a su
grado escolar, se recomienda un seguimiento para evitar complicaciones
en sus nuevos aprendizajes, es decir, sabemos que la supervision
escolar es indispensable. En el segundo caso, los retrasos escolares se
establecen por grados escolares, es decir el menor se encuentra en
tercero, sin embargo posee los aprendizajes de segundo o primer grado,
en estos casos el menor es incorporado al grado escolar que le
corresponde seguin sus aprendizajes y habilidades previas y no por su
edad cronologica, evitando que dicho retraso aumente al exigirle que

aprenda mas sin antes haber consolidado sus conocimientos previos.

Desde un principio, se busco que la evaluacion integrara cuestiones que
influyen en el aprendizaje del ser humano, por ejemplo: tal vez el que
un nino brinque o ensarte aros, en un saléon de clases no es importante,
sin embargo, como especialistas en materia educativa debemos
contemplar que dichas acciones son el reflejo de procesos y estructuras
mentales que se estan construyendo en el nino; ahi radica la
importancia de retomar aspectos que por muy simples que parezcan
proyectan procesos complejos y poseen mayor significado que una
buena calificacion. Por medio de ésta evaluacion pedagogica no se
busca clasificar o etiquetar a los menores, sino observar las habilidades
y las dificultades con las que cuenta cada uno de ellos, para conocerlo

mejor y asi brindarle alternativas que lo ayuden a aprender.
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Capitulo IV: Conclusiones

de la Investigacion.

Finalmente, en este capitulo se exponen las ultimas
determinaciones, derivadas de una constante observacion en
el Centro, se explica de qué manera influyo la aplicacion de la
Evaluacion Pedagogica, asi como algunas propuestas para

mejorar la situacion de los menores.
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4.1 De la teoria, a la Practica

Como Universitarios, somos afortunados al poseer una banca en el aula
y profundizar en algun campo de conocimiento, en nuestro caso, la
educacion. Al realizar mi servicio Social, dicho concepto “educacion”,
dejo de ser abstracto, por medio del trabajo con los menores logré tomar
verdadera conciencia sobre la importancia de recibir una educacion, en
el amplio sentido de la palabra, mas alla de la escuela y las
calificaciones.

El ser humano aprende cada dia, algunas veces los conocimientos se
transmiten intencionalmente, sin embargo, en otras ocasiones no es asi.
Lo anterior se podria ejemplificar con los menores del centro, quienes
en su mayoria reciben una educacion por medio del ejemplo de sus
padres, a quienes imitan, sin ninguna otra elecciéon, los menores
aprenden lo que viven y por medio de dichas vivencias se desarrollan en
su entorno, creceran y tal vez reproduzcan el mismo modelo o bien, lo
modifiquen para lograr una mejor adaptacion social.

La escuela nos proporciona las herramientas y la practica representa el
reto para emplear dichas herramientas, es decir, como estudiantes de
Pedagogia tenemos las bases teodricas para entender alguna
problematica en materia de ensenanza o aprendizaje, sin embargo al
proponer una solucion, no es como el uso de un manual, si no que es
necesario contemplar el hecho de que somos sujetos distintos y que un
solo método puede brindar diversos resultados, es por eso, que en esta
investigacion se considero la individualidad de los menores y partiendo

de este principio, los resultados fueron satisfactorios.

4.2 De la poblacion del Centro

El trato con la poblacion del albergue en un principio fue dificil,
conforme el tiempo transcurria la situacion cambiaba y comenzaron a
aceptarme, se pueden mencionar como principales observaciones las

siguientes:
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La mayoria de los menores son poco tolerantes a la frustracion. Sus
logros deben ser en el momento que lo necesitan, dando el minimo
esfuerzo.

Presentan una actitud de reto ante la autoridad, en la mayoria de los
casos es una rebeldia ante la situacion que atraviesan (separacion de
sus padres principalmente) y todo lo que implica el cambio de
residencia.

Son una poblacion muy vulnerable, no cuentan con bases familiares
firmes para protegerse de la influencia de los otros ninos, es decir, el
nino que llega sumiso y docil pronto tiene que aprender nuevas formas
de comportamiento y expresion para poder resistir y adaptarse a su
nuevo entorno, sin que lo danen mas de lo que ya ha sido danado.

Se observa un mayor desarrollo de habilidades cuando el menor cuenta
con una figura de proteccion durante sus primeros anos de vida, ya sea
un padre, una madre, o los mismos hermanos mayores, que lo
defiendan y lo protejan. Es decir una persona puede constituir un
vinculo de seguridad para el menor.

Al observar a los menores del centro comprendes que no siempre la
casa es el mejor lugar para un nino, sobre todo cuando se vive en una
dinamica familiar inestable, en estos casos es necesario ensenarle al

menor que existe otra alternativa.

4.3 De la Evaluacion como medio para otorgar un Diagnoéstico

La evaluacion es una herramienta funcional al ponerla en marcha se
obtuvo una vision mas clara de las decisiones mas favorables para cada
caso. Desde un principio consideré que la estancia de los menores en el
albergue es transitoria, sin embargo, durante el ano o los seis meses
que permanecieran en el Centro, la educacion debia brindarseles, pero
con contenidos adecuados a sus habilidades y conocimientos previos y
la evaluacion logré dicho objetivo, al evaluar a los menores se
determinaba su perfil y con base a este, se trabajaba con los ninos, este
perfil es lo que nombro diagnostico y con éste, se pudieron tomar
decisiones o proponer alternativas respecto a la situacion académica de

un menor.
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Es necesario aclarar que no por el hecho de evaluar al menor se
asegura su aprendizaje en el aula o se soluciona su retraso académico,
a lo largo de este trabajo se ha mencionado que la evaluacion constituye
un punto de partida, fué un elemento importante dentro de la
educacion de los menores del Centro, sin embargo ésta seria obsoleta
sin un seguimiento adecuado. Lo anterior sucedié en muchos casos, el
menor era evaluado, sin embargo, su estancia era tan corta que no
permitia registrar avances.

La Evaluacion fue una Herramienta util cuando el nino recibia un
seguimiento o aun cuando era canalizado a otra Institucion, pues su
valoracion educativa se entregaba junto con las demas valoraciones
(médicas, psicologicas, etc.) sin embargo, cuando el menor regresaba a
casa, ya no se podia saber qué sucederia con su situacion escolar y en
muchas ocasiones se sabia que los menores ya no seguirian en la
escuela, sino que comenzarian a trabajar y en estos casos la evaluacion
perdia su significado o importancia.

Por lo anterior, comprobé que el proceso educativo requiere de un
conjunto de acciones que persigan un objetivo comun: el aprendizaje. Y
esta evaluacion realizada so6lo es una accion inicial que no puede
funcionar a su maxima potencia sin ayuda de un buen tratamiento y
supervision constante hacia el alumno. La realizacion de la evaluacion
logré su objetivo primordial, que consistia en : brindar un diagnoéstico

oportuno al menor.

4.4 De las observaciones al Centro en términos Generales

Uno de los mayores obstaculos que se presentaron durante mi servicio
social fue la convivencia con algunos de los trabajadores del albergue,
en el sentido de desempeno laboral, pues el personal del Centro en su
mayoria no cuentan con la preparacion necesaria para convivir con los
menores, como anteriormente el Centro atendia a personas adultas el
personal tiene wuna formacion enfocada a adultos mayores, la
basificacion fue otorgada a personas que no cuentan con los

conocimientos para el trato con ninos, lo cual no favorece la estancia de



los menores. La mayoria del personal capacitado para el trato con los
ninos es eventual y constantemente lo cambian.

Se presentaba una situacion delicada respecto al empleo de
medicamentos, antes mencioné que una de las caracteristicas de los
menores del Centro es la rebeldia ante una autoridad, en estos casos,
se medicaba a los ninos, sin antes emplear otras alternativas, que
funcionaban de una forma lenta, pero sin afectar su integridad.

Tuve la oportunidad de salir en varias ocasiones con los menores, ir a
juntas escolares, festivales, etc. Se observa una distincion
principalmente en la escuela hacia estos “menores en riesgo”,
constantemente son etiquetados y en algunos casos rechazados sin
algin trato previo y esto constituye una agresion que para ellos puede

ser trascendental, pues son muy vulnerables.

4.5 Propuestas
Retomando los puntos antes expuestos me parece importante

desarrollar:

1. Programas de capacitacion para el personal que labora en el
centro. Ya que no puede ser reemplazado, es necesario que
aprenda cuestiones basicas sobre todo en cuanto al conocimiento

del nifio y del adolescente.

2. Elaborar un Programa Semanal de Actividades, las cuales
contemplen paseos, labores domésticas, aseo personal, juegos,
actividades escolares etc. Pues en el Centro los menores tienen ya
una rutina establecida, que en la mayoria de los casos les aburre

y después de un tiempo ya no quieren realizarla.

3. Disenar talleres con tematicas referentes a Habitos y Limites.
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Finalmente, es necesario considerar que aunque la estancia de los
menores no sea definitiva, durante el tiempo que permanezcan en el
Centro deben recibir una formacion integral, esta labor puede realizarse
en conjunto, el Centro tiene una gran responsabilidad social con los
menores que ahi llegan, no puede ser simplemente una guarderia, tiene
que fomentar diversos aprendizajes en los ninos, sin importar si se
quedan un mes o un ano, por la experiencia que vivi durante un ano
puedo decir que su desempeno como Institucion no hace lo suficiente
por ser realmente un Centro de Atencion e Integracion Social.

Por otra parte, la convivencia con los menores me ensené que es
indispensable la empatia, ponerte en el lugar del nino es necesario y
proporciona una vision mas clara para comprender su conducta, saber
la metodologia a emplear, tanto para ensenarle algo, como para
aplicarle la evaluacion, la empatia no se contrapone a guardar una
postura objetiva. Asi mismo, la observacion es una habilidad que se
necesita en el salon de clases, posiblemente no se tenga la capacidad de
observar, sin embargo es una habilidad que se puede adquirir. La
experiencia que vivi durante el ano que estuve en el albergue fue
enriquecedora, me ensend que el aprendizaje es una meta que puede
ser obstaculizada no s6lo por la capacidad intelectual de un nino, sino
por la situacion que viva, la evaluacion proyecto fortalezas y debilidades
de los menores asi como de la metodologia que aplicaban en la
ensenanza, por esta razon, es necesario considerar que los resultados
derivados de la evaluacion deben asociarse con la situacion del menor,
ya que su desempeno en las pruebas puede estar influenciado y en
ocasiones obstaculizado por la situacion emocional de cada nino; la
separacion de sus padres ocasiona en los menores angustia y ansiedad
y estos sentimientos pueden reflejarse en su aprendizaje, pues a veces
no se pueden concentrar en las tareas que ejecutan y su rendimiento no
es el mismo. La evaluacion es un acercamiento y en ningun momento se
buscé por medio de esta etiquetar a los menores o criticarlos, al
contrario, el objetivo primordial de la investigacion fue contribuir el
aprendizaje de los menores por medio de estrategias que fomentaran el

gusto por aprender cosas nuevas, dejando atras el sistema de repeticion
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tradicional, antes de determinar qué temas se les debian impartir era
necesario conocer qué sabian y partir de ahi para ensenarles cosas
nuevas, siempre tratando de fomentarles el gusto por la escuela y en
todo momento de la evaluacion se promovio6 la interaccion de los ninos,
se seleccionaron actividades divertidas, que me permitieron observar
conocimientos previos, reacciones ante el fracaso, exigencias que se
hacian asi mismos, sus gustos e intereses, etc.

El realizar mi servicio social en el CAIS Azcapotzalco me permitio vivir
de cerca parte de la problematica social que enfrentamos, el maltrato
infantil y el abandono marcan a la persona, es necesario considerar que
las experiencias de la infancia influyen en la personalidad del adulto,
los ninos se comportan como se comportan sus padres, por esta razon,
el ejemplo resulta trascendental, la mayor ensenanza que puedes
compartir con los ninos del Centro es un comportamiento diferente,
mostrarles otra alternativa de vida, tratandolos con respeto y

haciéndoles sentir que son personas importantes.
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Anexo I: tres casos practicos

90



Los siguientes casos practicos se exponen a manera de resumen, y su
redaccion se basa en el formato que se encuentra en los expedientes del
Centro.

Centro de Atencion e Integracion Social
“CAIS Azcapotzalco”

Area Educativa
Evaluacion Pedagogica de tipo Diagnostica

Nombre: Saira Fecha: 17 de mayo del 2004
Edad: 3 anos (se desconoce su fecha de nacimiento).

Saira llegd al albergue el 10 de octubre del 2003, junto con sus 4
hermanas, todas mayores que ella, el motivo de su llegada se debe a
maltrato infantil y posible abuso sexual en dos de sus hermanas. Su
evaluacion se llevo a cabo en dos sesiones obteniendo lo siguiente:

I Psicomotricidad

Su Lateralidad se encuentra dominada por el hemisferio cerebral
izquierdo, todavia no se define bien pues alterna movimientos con sus
ojos, es decir en éstos no domina alguno, de lo cual se deduce que es
diestra no total, sin embargo su lateralizacion se definira mas adelante.
Los movimientos que realiza con ojos, manos, pies y oidos
(componentes principales de la percepcion) son buenos y adecuados a
su edad.

En cuanto a su percepcion del esquema corporal, es decir, el
reconocimiento de las partes de su propio cuerpo, sobre su propio eje,
los resultados fueron buenos y de cuerpo enfrentado, se observan
ejecuciones deficientes, no reconoce izquierda-derecha, aspecto que
debe ser estimulado para promover su aprendizaje, sin embargo es
normal, considerando su edad cronologica.

Realizo ejercicios que evaluian su coordinacion 6culo-manual en donde
se pudo observar un desarrollo adecuado. Asi como coordinacion
dinamica, control postural, organizacion latero- espacial, percepcion del
ritmo, movimientos simultaneos y velocidad en los cuales se observa
destreza y ejecucion caracteristicas a su edad, es decir en estas
cuestiones no presenta alteraciones de ningun tipo.

Se evaluaron ambos tipos de motricidad: fina y gruesa. La gruesa es
adecuada a su edad, no presenta dificultades, sin embargo en la de tipo
fina se observan ligeras dificultades en sus dedos para llevar a cabo
algunas actividades, como recortar, enredar etc. Este aspecto debe
considerarse y observar detalladamente su desarrollo, es pequena
todavia y pueden realizarse ejercicios que estimulen su motricidad fina.

II Lenguaje

Es adecuado a su edad, su narracion es coherente, la secuencia de
hechos es ordenada, refleja buena estructuracion espacio-temporal.
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Debido a su edad es normal observar la sustitucion de alguna letra, en
su caso sustituye en algunas palabras la “rr” por “y” o “lI”, sin embargo
no presenta problemas al pronunciar las demas letras. Tampoco omite

ninguna. Por lo que el desarrollo en su lenguaje es normal.

III Lecto-escritura

No ha comenzado el aprendizaje de la escritura (solo reconoce algunas
vocales), realiza la reproduccion de lineas sin dificultades, ain no
reconoce letras pero ya diferencia las imagenes de la escritura grafica.

IV Pensamiento Logico-matematico

Ejecuta sin dificultades actividades que involucran posiciones (arriba-
abajo) y relaciones (grande- pequeno) realiza seriaciones y agrupaciones
simples. Cuenta correctamente hasta el numero 10. comienza a
diferenciar entre los numeros y letras, reconoce algunos cuerpos
geomeétricos.

Observaciones generales: presenta problemas para socializar, busca
confirmacion en cada actividad que realiza y obedece instrucciones
simples, excepto cuando las actividades le parecen complicadas, en este
caso ignora las instrucciones. Su desarrollo cognitivo es bueno en
términos generales. Los aprendizajes adquiridos son comparables con
los contenidos de primer ano de jardin de ninos (conocimiento de
colores, reproduccion de formas etc.), es necesario estimular algunos
puntos, como su motricidad fina asi como la sustitucion de letras en su
lenguaje. Su desarrollo es adecuado, presenta las dificultades antes
mencionadas, sin embargo éstas no son severas, incluso son
caracteristicas de su edad, es decir normales.

Recomendaciones: es necesario trabajar en la ensenanza de izquierda-
derecha y posteriormente en la constitucion de su esquema corporal, es
decir el reconocimiento de las partes de su cuerpo sobre su propio eje y
frente a un espejo, para obtener la madurez necesaria para el proceso
de lecto-escritura. En cuanto a la motricidad fina se recomienda hacer
ejercicios que involucren principalmente el movimiento de sus dedos,
como el uso de tijeras, enrollar estambre, ensartar aros, vestirse ella
sola etc. En cuanto a su lenguaje, con repeticiones de palabras con “rr”
se lograra superar dicha dificultad.

Pronostico: podria incorporase al jardin de ninos sin dificultades, pues
es capaz de lograr las exigencias de este nivel, incluso el asistir a la
escuela puede ayudar a las dificultades que presenta en la
socializacion.

Seguimiento de caso: se trabajé de manera grupal e individual con
Saira durante dos meses, enfatizando en los aspectos recomendados y
en Septiembre ingresé al Jardin de Ninos sin presentar dificultades en
sus nuevos aprendizajes. No concluyo el primer ano debido a que la
Fiscalia del menor determindé su regreso con su mama, junto con sus
cuatro hermanas.
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Centro de Atencion e Integracion Social CAIS Azcapotzalco
Area Educativa
Evaluacion Pedagogica de tipo Diagnostica

Nombre: Yonari Fecha: junio 17 del 2004
Edad: 7anos

Yonari es el menor de tres hermanos, llegaron al albergue el 11 de
mayo del 2004, ya antes habian estado en un albergue, al cual los llevo
su mama, por lo que la PGR decide canalizarlos al CAIS, para buscar
una Institucion definitiva.

Por la Evaluacion se determina lo siguiente:

I Psicomotricidad

Su lateralidad se encuentra dominada por el hemisferio izquierdo, los
componentes principales de la percepcion: ojo, mano, pie y oido son
diestros y los movimientos que realiza con ellos son buenos, es decir, es
diestro total.

En su percepcion del esquema corporal, no manifiesta ninguna
dificultad, tanto en su propio eje, como en cuerpo enfrentado.

Su coordinacion oculomanual, control postural, control del propio
cuerpo, organizacion latero- espacial, apreciacion del ritmo,
movimientos simultaneos y velocidad es adecuada a su edad, sus
movimientos son buenos y muestra destreza al llevar a cabo las
instrucciones dadas.

II Lenguaje

Su lenguaje no presenta ningun tipo de alteracion, no omite ni
sustituye letras. Se observa narracion coherente, con una secuencia
ordenada de hechos, asi como una estructura gramatical de acuerdo a
su edad.

III Lecto-Escritura

Tiene conocimiento soélido de vocales y consonantes cuenta con
nociones de escritura simple como silabas, sin embargo no ha adquirido
el aprendizaje de la lectura.

IV Pensamiento logico-matematico

No presenta problemas en la seriacion numérica, es capaz de realizar
operaciones aritméticas en cortos periodos de tiempo, asi como de
resolver problemas mentalmente sin dificultades, de primer grado de
primaria.

Observaciones del examinador:
Tiene iniciativa al realizar las actividades, es propositivo y no busca la
confirmacion. Obedece instrucciones sin dificultades.

Recomendaciones: es necesario trabajar con €l de manera individual
para promover el aprendizaje de la lectura y trabajar de manera grupal
algunos de los contenidos de primer grado de primaria.
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Pronostico: podria incorporarse al sistema educativo en primer grado,
sin dificultades.

Seguimiento de caso: El trabajo con Yonari fue satisfactorio, en poco
tiempo aprendi6 a leer y desafortunadamente no se pudo incorporar al
sistema Educativo, pues se canalizaron a otra Institucion definitiva.
Yonari se ubico dentro de los casos que no presentaban ninguna
problematica.




Centro de Atencion e Integracion Social
CAIS Azcapotzalco
Area Educativa
Evaluacion Pedagogica de tipo Diagnostica

Nombre: Ivan Fecha: 22 de julio 2004
Edad: 11 anos

Ivan llega al albergue el 2 de agosto del 2004, es canalizado del albergue
de la Procuraduria, en donde narran que lo encontraron unos policias,
se desconoce su lugar de origen, asi como el nombre de sus familiares,
quienes no lo han reclamado en dos meses.

Se realizo su evaluacion obteniendo los siguientes datos:

I Psicomotricidad

No se observa una lateralizacion definida, en la escritura emplea la
mano izquierda, sin embargo también puede escribir con la derecha,
ejecuta movimientos espontaneos con la izquierda.

En su percepcion del esquema corporal, realiza ejecuciones deficientes,
sobre su propio eje, asi como de cuerpo enfrentado. Lo anterior refleja
que el conocimiento de izquierda-derecha no se ha consolidado, para su
edad cronologica es un foco de atencion para detectar una posible
inmadurez cognitiva.

En cuanto a su Coordinacion oculo manual, coordinacion dinamica,
control postural, apreciacion del ritmo y movimientos simultaneos se
observa un retraso considerable, pues se ubica en la edad de 6 anos.

II Lenguaje

No cuenta con una adecuada ubicacion espacio-temporal, su lenguaje
presenta un ritmo lento y su tono de voz es bajo. No es concreto en sus
respuestas. Su estructura gramatical es pobre, comparada con su edad
cronologica. A veces presenta dificultades al pronunciar la “rr”. No
omite ni sustituye ninguna letra. Tarda en contestar preguntas simples.

III Lecto-escritura

Se encuentra adquiriendo nociones de escritura, por ahora solo conoce
vocales y puede formar silabas. Distingue facilmente imagenes de
grafias. Esta area presenta un considerable retraso escolar.

IV Pensamiento Logico-matematico

Presenta un desarrollo por debajo de su edad cronologica, tiene
dificultades en la seriacion y agrupacion de figuras y formas. Realiza
seriacion numérica correcta hasta el numero 20 (s6lo conteo). No tiene
conocimientos sobre operaciones aritméticas de adicion ni sustraccion,
de igual forma, no reconoce figuras geomeétricas. No puede resolver
problemas de calculo mental.

Observaciones Generales: durante la sesion mostré retraimiento, casi
no habla, es introvertido. En ocasiones presenta dificultad para
entender instrucciones simples, por lo que es necesario repetirselas.
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Llega a metas con ayuda y no establece contacto visual. En base a lo
anterior, como primer diagnostico se otorga un Retraso mental
moderado, ocasionado por una falta total de estimulacion del entorno,
es necesario aplicar pruebas de coeficiente intelectual y percepcion para
descartar un dano organico y determinar con exactitud su retraso.

En ésta valoracion se observo en todas las areas un desarrollo por de
bajo de su edad cronologica, proyectado en ejecuciones deficientes o
incapacidad para realizarlas. Como resultado de lo anterior, presenta
también un retraso académico de cinco anos, tomando en cuenta que
nunca ha asistido a la escuela, cuenta con algunos conocimientos, sin
embargo éstos se han adquirido fuera del aula.

Recomendaciones: como mencioné anteriormente, es necesario
descartar dano organico y determinar con exactitud su coeficiente
intelectual, en relacion a su edad cronologica. Su proceso de ensenanza
aprendizaje debe comenzar lo antes posible con contenidos de primer
grado de primaria y retomar contenidos pre-escolares para reforzar
aprendizajes en aspectos esenciales como izquierda-derecha, seriacion,
agrupacion y posiciones principalmente.

Pronostico: partiendo de un RM moderado sera necesaria una atencion
individualizada, puede adquirir aprendizajes pre-escolares
alternandolos con actividades de primer grado de educacion basica
como lectura y escritura de silabas, seriaciones numeéricas sencillas etc.
y después de seis meses evaluar otra vez y continuar con un tipo de
ensenanza adecuada a sus necesidades, respetando su ritmo de
aprendizaje. Si después de este tiempo ha logrado consolidar dichos
aprendizajes se pueden incorporar aprendizajes de mayor grado de
dificultad como operaciones aritmeéticas mas complejas (fracciones y
multiplicaciones.) es necesario aclarar que por la falta de escolarizacion
y estimulacion por parte del entorno su retraso se puede aminorar, sin
embargo por el tiempo transcurrido algunas areas pueden no alcanzar
su nivel evolutivo acorde a la edad cronologica.

Seguimiento de caso: se propuso trabajar con Ivan primero en sesiones
individuales para aplicar mas pruebas, sobre todo de inteligencia y
partir de su edad mental para desarrollar habilidades por medio de
ejercicios. Desafortunadamente, el trabajo se realiz6 durante muy poco
tiempo, sin registrar avances. Dos semanas después de evaluarlo,
escapo del albergue y su expediente se tuvo que cerrar.
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Anexo II: Instrumentos y
Técnicas.
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Las siguientes pruebas se basan en el texto de Thorndike y Hagen
sobre Test y Técnicas de medicion:
Prueba No. 1: Coordinacion oculomanual

Edad

Material

Duracion

No. De
intentos

Pruebas

Faltas

2 anos

12  cubos
de 25mm
de lado

Construccion de una
torre:

Se presentan al nifio
los cubos en
desorden. Se toman
cuatro, con los que se
edifica una torre
frente al nino. “Haz
una igual” (sin
destruir el modelo) El
nino debe hacer una
torre de 4 cubos o
mas, en respuesta a
la demanda (no antes
o después para jugar).

Apilar menos
de 4 cubos.

2%

12  cubos
de 25mm
de lado.

Construccion de una
torre de 6 cubos
(condiciones iguales a
la anterior).

Menos de 6
cubos.

3 anos

12  cubos
de 25mm
de lado.

Construccion de un
puente:

Los cubos se
presentan en
desorden. Se cogen 3
y se hace un puente
delante del nifio. “haz
tu otro igual”. Dejar el
modelo. Se le puede
mostrar varias veces
la manera de hacerlo.
Basta con que el
puente se aguante,
aunque no esté bien
equilibrado.

No llega a
hacerlo o se
cae.

4 anos

Hilo del
num. 60,
aguja de
canamazo
(ojo = lcm
X 1lmm

9” cada
mano

2 por cada
mano.

Enhebrar la aguja:
separacion de las
manos al empezar,
10cm longitud del hilo
sobrepasando los
dedos, 2cm; longitud
total del hilo 15cm.

Tiempo
superior a
los 9”.

5 anos

Un par de
cordones
de zapato
de 45cm.
Un lapiz.

“Mira como hago un
nudo en el lapiz”.
Hacer un nudo simple
y dar el otro cordén al
nifio.”Toma este
cordén y haz un nudo
en mi dedo. Hazlo
como el del lapiz”.
Sirve cualquier nudo
con tal que no se
deshaga.

El nudo no
se sostiene.

6 anos

Dibujo de
laberintos.

Mejor mano
80” la otra
857’

Dos
cada
mano.

por

Nifio sentado en la
mesa se fijan los
laberintos delante
suyo. Debe trazar una
linea con lapiz,
continia desde la
entrada a la salida del
primer laberinto.

Salir de la
linea del
laberinto:

mas de dos
veces con la
derecha, mas
de tres con la
izquierda.
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Pasando Sobrepasar
inmediatamente al | el tiempo
segundo. 30”7 de | limite.
reposo y cambio de

mano.

7 afos Hojas de | Mejor mano | Dos por | Hacer una  bolita | Sobrepasar
papel de [ 15” la otra | cada compacta con una | el tiempo
seda de [ 20” mano mano, la palma vuelta | limite. Bolita
S5x5cm hacia abajo, sin | no bien

ayudar con la otra. | compacta.
30” de reposo y
cambio de mano.

8 afos Su mano 57 Dos por | Tocar con la | Tocar varias
cada extremidad del pulgar | veces el
mano lo mas rapido posible, | mismo dedo.

el resto de los dedos, | Tocar dos
uno tras otro, | dedos a la
empezando por el | vez. Pasar un
menique y volviendo | dedo por
luego atras (5-4-3-2- | alto.
2-3-4-5) Sobrepasar
el tiempo
limite.

9 afos Pelota de Tres por | Acertar el blanco | Mano mejor-
goma  de cada situado a 1.5m de | de 2 sobre 3.
6cm de mano distancia y a la altura | La otra
diametro. del pecho. Tirar con el | mano: de 1
Un blanco brazo flexionado, | sobre 3
cuadrado mano cerca del
de 25 x hombro, pierna del
25cm lado de lanzamiento

atras.
10 anos Sus manos | 10” ojos | Tres Punta del pulgar | Movimientos
abiertos y izquierdo con punta | mal
10” ojos del indice derecho. | ejecutados.
cerrados. Este deja el pulgar, | Menos de
describe una | diez circulos.
semicircunferencia, No ejecutarlo
alrededor del indice | con los ojos
izquierdo para unirse | cerrados.
de nuevo al pulgar
izquierdo, mientras
que el indice izquierdo
no ha perdido el
contacto con el pulgar
derecho. A
continuacién es el
indice izquierdo el que
hace la misma
maniobra. Siempre a
la méaxima velocidad.
Al cabo de 10” se
prosigue con los ojos
cerrados.

11 anos Pelota de Cinco por | Coger la pelota | Mano mejor:
goma de cada lanzada desde 3 | menos de 3
6cm de mano metros: el nifio | sobre 5.
diametro. permanece con los | La otra:

brazos caidos, hasta | menos de 2
que se le dice “cogela”. | sobre 5.

30” de descanso y

empezar con la otra

mano.

12 anos Pelota de 5 por cada | Acertar el blanco a [ Mano mejor:
6cm de mano 2.5m de distancia | menos de 3
diametro. (mismas condiciones | sobre 5
Blanco de que en la prueba de 9 | La otra:
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25 x 25cm. afnos) menos de 2
sobre 5

Adolescentes | Regla  de | Mano mejor | Tres por | Sentado en la mesa. | Duracion

bien dotados | 40 a 45cm | 5” la otra 3” | cada Brazos ligeramente | insuficiente.

mano flexionados, palmas | Levantarse
hacia arriba, indice | de la silla.
extendido. Mantener
la regla en equilibrio
sobre el indice.
El sujeto puede
moverse, pero sin
levantarse de la silla.
Cambiar de mano
después de 10”7 de
descanso.

Prueba No. 2: Coordinacion dinamica
Edad No. de Pruebas Faltas
intentos

2 anos Subir, apoyandose, a un banco de
15cm de alto y de 15 x 28 cm de
superficie.

2 > anos 2 Saltar adelante con los pies juntos. Pérdida de equilibrio.
El impulso y/o
recepcion no se hace
con ambos pies
simultaneamente.

3 afnos 3 (2 sobre 3 | Saltar sin impulso, a pies juntos, | Separar los pies.

deben lograrse) | sobre una cuerda tendida en el suelo | Perder el equilibrio
(flexionando las rodillas. (tocar el suelo con las
manos).

4 anos 2 Saltar de puntillas, sin | Movimientos no
desplazamiento: piernas ligeramente | simultaneos de las
flexionadas elevandose | piernas. Caer sobre los
simultaneamente talones.

(de siete a ocho saltos).
5 anos 3 (2 sobre 3| Saltar con los pies juntos, sin | Tocar la cuerda. Caer
deben lograrse) | impulso, por encima de una cuerda | (aun sin tocar la
tendida a 20cm del suelo (rodillas | cuerda). Tocar el suelo
flexionadas). con las manos.

6 anos 3 Con los ojos abiertos recorrer 2m en | No seguir la recta.
linea recta, poniendo | Balanceos.
alternativamente el talon de un pie | Mala ejecucion.
contra la punta del otro.

7 anos 2 por cada | Con los ojos abiertos, saltar con la | Apartarse de la linea

pierna. pierna izquierda sobre una distancia | recta en mas de
de 5m en una linea recta. La rodilla | 50cm.
derecha flexionada a 90°. Brazos | Tocar el suelo con el
caidos. 30” de descanso y empezar | otro pie.
con la otra pierna. Balancear los brazos.

8 anos 3 (2 sobre 3| Saltar, sin impulso, sobre una | Tocar la cuerda.

deben cuerda tendida a 40cm del suelo | Caer.

conseguirse). (iguales condiciones que en la | Tocar el suelo con las
prueba de cinco anos). manos.

9 anos 3 por cada | Impulsar a la “pata coja” (la otra | Tocar el suelo con el

pierna. rodilla flexionada a  90°, brazos | pie levantado.
caidos) una caja de cerillos, vacia, | Gesticular con las
hasta un punto situado a Sm. La | manos.
caja se situa al principio a 25cm del | Fallar la caja, la caja
pie. sobrepasa 50cm del
punto propuesto.
10 anos 3 Saltar, con 1m de impulso: sobre | Perder el equilibrio y

100




una silla de 45 a 50cm, cuyo | caer.

Agarrarse  al

respaldo estd sujeto por el | respaldo. Llegar con

examinador. los talones en vez de
las puntas.

11 anos 3 Saltar y tocarse los talones con las | No llegar a tocarlos.
manos.

12 anos 3 Saltar, sin impulso, sobre el mismo | Dar menos de 3
sitio lo mas alto posible, dando al | palmadas.
menos 3 palmadas.

Adolescentes | 3 (2 sobre 3 | Saltar, sin impulso, sobre una | Tocar la cuerda.

bien dotados

deben
conseguirse)

cuerda tendida a 75cm del suelo | Caer.

(flexionar las rodillas y despegar los | Tocar el suelo con las
pies al mismo tiempo del suelo). manos.

Caer sobre los talones.

Prueba No. 3: Control Postural, equilibracion

Edad Duracion | No. de Pruebas Faltas

intentos

2 afnos 10” 3 Sobre un banco de 15cm de | Desplazar los
altura y 15 x 28cm de | pies.
superficie mantenerse inmévil, | Mover los
pies juntos, brazos caidos. brazos.

2 Y2 anos 2 Mantenerse sobre un pie y con | Poner enseguida
la otra pierna flexionada, [ el pie elevado
durante un instante. El pie es | del suelo.
elegido por el mismo nifio. No
se pide prueba de la otra
pierna.

3 anos 10” 2 por cada | Brazos caidos, pies juntos | Desplazar

pierna poner una rodilla incada sin | brazos, pies o
mover los brazos ni el otro pie. | rodillas.
Mantener el tronco vertical (sin | Sobrepasar el
sentarse sobre el talon). 20” de | tiempo. Sentarse
descanso y cambio de pierna. sobre el talon

4 anos 10” 3 Con los ojos abiertos, pies | Desplazarse.
juntos, manos a la espalda; | Tocar el suelo
doblar el tronco a 90° y | con los talones.
mantenerse en esta posicion.

5 afnos 10”7 3 Con los ojos abiertos, | Desplazarse.
mantenerse sobre las puntas de | Tocar el suelo
los pies, brazos caidos, piernas | con los talones.
unidas, pies juntos.

6 afnos 10”7 2 Con los ojos abiertos, | Bajar mas de 3
mantenerse sobre la pierna | veces la pierna
derecha; rodilla izquierda | flexionada.
flexionada a  90°, muslo | Tocar el suelo
paralelo al derecho y | con el pie,
ligeramente separado, brazos | saltar, elevarse
caidos. Después de 30” de | sobre la puta del
reposo, mismo ejercicio con la | pie.
otra pierna. Balancearse.

7 anos 10” 3 Piernas en flexion, brazos | Caer. Tocar el
horizontales, ojos cerrados, | suelo con las
talones juntos y puntas [ manos.
abiertas. Desplazarse.

Bajar los brazos
3 veces.

8 anos 10¢ 2 Con los ojos abiertos, manos en | Doblar las
la espalda elevarse sobre las | rodillas 3 veces.
puntas de los pies, flexionando | Desplazarse.
el tronco en angulo recto | Tocar el suelo
(rodillas extendidas). con los talones.

9 anos 15”7 2 por cada | Con los ojos abiertos, | Dejar caer el pie.

pierna mantenerse sobre la pierna | Perder el
izquierda, la planta del pie | equilibrio.
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contraria apoyada en la cara | Elevarse sobre
interna de la rodilla izquierda, | la punta del pie.
manos en los muslos. Después

de 30” de reposo, cambiar la

posicion de la otra pierna.

10 anos 15” 3 Con los ojos cerrados, | Desplazarse.
mantenerse sobre las puntas de | Tocar el suelo
los pies, brazos caidos, piernas | con lo talones.
unidas, pies juntos. Balanceos (se

permiten ligeras
oscilaciones).

11 anos 10” 2 por cada | Con los ojos cerrados, | Bajar mas de

pierna mantenerse sobre la pierna | tres veces la
derecha, la izquierda flexionada | pierna. Tocar el
en angulo recto, muslo paralelo | suelo con el pie.
al derecho en ligera abduccién, | Desplazarse.
brazos caidos. Saltar.
Tras 30” de reposo, cambiar la
otra.

12 anos 15” 2 Con los ojos cerrados, brazos | Balancearse.
caidos, pies en linea, el talon de | Pérdida de
uno tocando la punta del otro | equilibrio.
(postura de Talema). Desplazamiento

del cuerpo.

Adolescentes 10” 2 por cada | Con los ojos cerrados, | Dejar caer la

bien dotados pierna mantenerse sobre la pierna | pierna.
izquierda, la planta del pie | Pérdida de
apoyada en la cara interna de | equilibrio.
la rodilla izquierda, manos en | Elevarse sobre
los muslos. Dar un reposo de | la punta del pie.
30” y cambiar de pierna.

Prueba No. 4 Esta prueba comprende dos partes:

De tres a seis anos: Control del cuerpo propio de VAYER, segun las
pruebas de imitacion de gestos de BERGES Y LEZINE:

De seis a doce anos: Organizacion Lateroespacial, segun las pruebas de
PIAGET Y HEAD.

Cuando el nivel del nifio se sitie hacia los seis afnos, es necesario
pausar de una a otra, segun los logros o fallos obtenidos.

Control del cuerpo propio

Se trata de una veintena de gestos que interesan a los miembros
superiores. Estos se ejecutan por parte del operador, enfrente del nino,
pidiéndole a éste que los imite inmediatamente, manteniendo el
operador la posicion mientras el nino lo ejecuta.

Consideramos como éxitos:

-Las respuestas (inmediatas o dubitativas) respetando la forma y la
direccion del modelo.

-Las respuestas dadas en “espejo” o no.

-Las respuestas dadas en tanteos (incluso con la ayuda de la otra
mano, para la flexion de los dedos, por ejemplo, a condicion de que el
nino pueda mantener a continuacion la posicion).

-Las respuestas orientadas hacia si o hacia el operador, respetando la
forma.

-Las respuestas obtenidas tras varias autocorrecciones sucesivas.
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Se consideran como errores:

-Las alteraciones de la forma del modelo.

-Los errores de orientacion tanto en sentido vertical como horizontal
que provocan una deformacion del modelo.

Items Posicion del operador

1 Brazo izquierdo a la vertical.

2 Las dos manos abiertas con las palmas hacia el sujeto (unos 40cm entre
ambas manos y unos 20cm por delante del pecho).

3 La misma posicion, pero con los punos cerrados.

4 Brazo izquierdo extendido horizontal hacia la izquierda, mano abierta.

S Brazo derecho en vertical.

6 Mano derecha abierta. Puno izquierdo cerrado.

7 Mano izquierda abierta. Pufio derecho cerrado.

8 Mano derecha vertical. Mano izquierda horizontal, formando un angulo recto
con la palma de la derecha.

9 Brazo extendido en horizontal a la derecha, mano abierta.

10 Brazo izquierdo en vertical, brazo derecho en horizontal hacia fuera.

11 Brazos extendidos en inclinacion oblicua: mano derecha arriba, mano
izquierda abajo. El tronco permanece vertical.

12 Posicion inversa a la precedente.

13 Brazo derecho vertical. Brazo izquierdo horizontal hacia la izquierda.

14 Brazo izquierdo horizontal hacia delante y palma hacia abajo, brazo derecho
vertical.

15 Mano izquierda vertical. Mano derecha horizontal formando angulo recto con
la palma de la izquierda.

16 Brazo derecho horizontal hacia delante. Brazo izquierdo vertical.

17 Mano izquierda plana con el pulgar a nivel del esternon; la mano y el brazo
derecho inclinados. La mano derecha por encima de la izquierda a unos
30cm.

18 Posicion inversa a la precedente.

19 Se le pide al nifio que cierre los ojos (la distancia entre ambos viene dada por
el movimiento de las manos del operador). Una vez éste haya adoptado la
posicion, le pedira al nino que abra los ojos: manos paralelas. La izquierda
por delante de la derecha a unos 20cm, y por encima de la derecha, unos
10cm.

20 Posicion inversa.

Prueba No. 4: Organizacion Lateroespacial (pruebas de Piaget y Head).

Edad | Pruebas y Consignas Resultados
6anos | Derecha —izquierda: reconocimiento sobre si. 3/3
Mostrar la mano derecha.
Mostrar la mano izquierda.
Indicar su ojo derecho.
7anos | a) ejecucion de movimientos ordenados: 5/6
Mano derecha- oreja izquierda.
Mano izquierda- ojo derecho.
Mano derecha- ojo izquierdo.
Mano izquierda- oreja derecha.
Consignas: “toca con la mano derecha tu oreja izquierda...”
b)posicion relativa de dos objetos (dos pelotas):
la pelota blanca esta a la izquierda o a la derecha?
La pelota azul esta a la derecha o a la izquierda?
8anos | Derecha izquierda: reconocimiento sobre otro (examinador de frente): 3/3
“toca mi mano izquierda, toma mi mano derecha”
El examinador tiene una pelota en la mano: “en que mano esta la
pelota?”
9anos | Imitacion de los movimientos del examinador cara a cara: 6/8
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Mano izquierda- ojo derecho. Mano derecha oreja —izquierda. Mano
derecha- ojo izquierdo. Mano izquierda- oreja izquierda. Mano
derecha- ojo derecho. Mano izquierda- oreja derecha. Mano derecha-
oreja izquierda. Mano izquierda- ojo izquierdo.

Consignas: “yo voy a hacer unos movimientos... (llevar una mano al
ojo o a la oreja)... asi” (demostracion rapida). “Fijate bien en lo que yo
hago y tu lo haras a continuacion...”

Si el nifio ha comprendido los dos primeros movimientos se prosigue,
sino se pondra a su lado para explicarselo (dos veces si es necesario).
Si a pesar de eso falla, no insistir.

10afios | Reproduccién de movimientos de figuras esquematicas. Ocho 6/8
movimientos a ejecutar (iguales que los de 9 anos).

Consignas: “vas a hacer lo mismo que el muneco del dibujo, es decir,
el mismo gesto y con la misma mano”. Darle una o dos explicaciones
si es preciso.

1lanos | Reconocimiento de la posicion relativa de tres objetos: material: tres 5/6
pelotas ligeramente separadas (15cm)colocadas de izquierda a
derecha: roja, azul, verde.

Consignas: “cruza los brazos. ¢tu ves estas tres pelotas?; sin moverte
me vas a contestar lo mas rapido que puedas lo que te voy a
preguntar.”

La roja esta a la derecha o a la izquierda de la azul?

La roja esta a la derecha o a la izquierda de la verde?

La azul esta a la derecha o a la izquierda de la roja?

La azul esta a la derecha o ala izquierda de la verde?

La verde esta a la a la derecha o a la izquierda de la azul?

La verde esta a la derecha o a la izquierda de la roja?

12anos | Reconocimiento y recuerdo a la posicion relativa de tres objetos: 5/6
mismas pelotas pero variando la posicion: azul, verde y roja.
Consignas: “cruza los brazos 8fijate bien como estan colocadas las
pelotas y acuerdate porque las voy a quitar.” Se le dejan ver por
30segundos luego se quitan y se le pregunta:

La pelota azul estaba a la derecha o a la izquierda de la verde?

La pelota azul estaba a la derecha o a la izquierda de la roja?

La pelota verde estaba a la derecha o ala izquierda de la azul?

La pelota verde estaba a la derecha o a la izquierda de la roja?

La pelota roja estaba a la derecha o a la izquierda de la verde?

La pelota roja estaba a la derecha o a la izquierda de la azul?

Prueba No. 5 de Mira Stamback: estructuracion espacio temporal.

Las estructuras de Mira Stamback comprenden cuatro pruebas:
1) reproduccion por golpes de structuras temprales (oidas).

2) reproduccion grafica de estructuras espaciales (vistas).

3) transposicion temporal (dibujar las estructuras oidas).

4) transposicion temporo espacial (golpear lo que se ha visto).

Prueba No. 1 Organizacion Perceptiva.

Compuesta también por dos baterias de Test:

-de 2 a 5 anos: “organizacion perceptiva” (Vayer), segun los items de
Terman (2 a 3 anos) y de Binet Simon (4 y 5 anos).

-de 6 a 11 anos: “estructuracion espacio-temporal” segun las
estructuras ritmicas de Mira Stamback.
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Edad| Material No. De Descripcion

intentos

2 afios | Tablero con 2 Se presenta el tablero al nifio, con la base del triangulo
tres agujeros frente a él. Se sacan las piezas dejandolas colocadas frente
de un circulo, a sus respectivos agujeros. “Ahora mete tu las piezas en los
un triangulo y agujeros”. Se cuenta un intento cuando tras haber hecho
un cuadrado. una colocacién cualquiera, empuja el nifio el tablero hacia

el examinador, o bien, se le queda mirando, aunque no
haya dicho que ha terminado.
2 Tablero con |2 El mismo ejercicio, pero ahora se le presenta el tablero por
anos, | tres agujeros. el lado opuesto, dejando las 3 piezas alineadas del lado del
6 nino.

meses

3 anos | Tablerocon (2 El mismo ejercicio, pero tras quitar las piezas y ponerlas
tres agujeros. delante de los agujeros correspondientes, se la da vuelta al

tablero en la 2° posicion (vértice del triangulo hacia el nino).
Sin limite de tiempo.
4 anos | Dos palillos |3 cambiando la | Situar las piezas sobre la mesa, separadas unos 2.5cm.
de diferente |posicion de las |“ccual es la mas larga? Pon tu dedo sobre la mas larga”.
longitud: 5y 6 | piezas. Si hay
cm. un fallo, 3

intentos
suplementarios,
cambiando la
posicion.
Logros: 3/3 6
5/6.

5 afos Juego de 3 de 1 éxito:2/3 | Situar el rectangulo ante el nifio, en sentido longitudinal. A
paciencia: un su lado y un poco mas cerca del sujeto, poner las dos
rectangulo de mitades del rectangulo, separadas por unos centimetros y

cartulina de con las hipotenusas hacia el exterior. “squieres coger esas
14x10cm. Las dos piezas y hacer algo parecido a esto?”.

dos partes de En caso de fallo volver a poner las dos piezas en su posiciéon
un rectangulo inicial. “no, ponerlas juntas para hacer algo parecido a
igual cortadas esto”.

en diagonal.

Segunda Prueba: las estructuras de ensayo (. . y . .) se muestran al
nino, que las reproducira graficamente. Se dejara a continuacion sobre
la mesa durante toda la prueba. Las diez estructuras se van
presentando una a una durante un segundo, el nifio las ira dibujando a
medida que pasen. Si pretendiese colorearlas, decirle que no es
necesario, que dibuje solamente los circulos.

Tercera Prueba: “ahora estos pequenos redondeles los vas a golpear en
la mesa, en vez de dibujarlos”. Se le ensena la primera estructura de
ensayo o aprendizaje:

“ecomo crees que hay que golpear para hacer esto?, g¢cuantos golpes
hay que dar?”. Se le muestra la segunda estructura. Se le muestran
entonces y sucesivamente las cinco estructuras, invitandole a que las
reproduzca.

Cuarta Prueba: “ahora vamos a hacer lo contrario: yo voy a dar los
golpes y tu los dibujaras.” Empezar siempre por las dos estructuras de
prueba, golpear luego las cinco estructuras siguientes, que el nino
reproducira inmediatamente.
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Nota: el conjunto de la prueba comprende 40 estructuras. Se atribuye
un punto para cada estructura bien lograda. En estas condiciones, las
correspondencias de edad se establecen como sigue:

6 puntos 6 anos
14 puntos |7 anos
19 puntos |8 anos
24 puntos |9 anos
27 puntos |10 anos
32 puntos |11 anos

Se puede consignar %2 ano para los valores intermedios.

Se anotara también la mano utilizada espontaneamente, tanto para los
golpes como para el grafismo.

El sentido de transcripcion y rotacion de los circulos.

Los tipos de errores mas frecuentes (de numeracion).

La distribucion de esos errores entre las diferentes pruebas (se puede
obtener un mismo resultado global con puntos repartidos de manera
muy diferente):

-percepcion visual mejor que la percepcion auditiva o viceversa.
-diferente acceso al simbolismo de las dos situaciones de transposicion
propuesta, etc.

-el comportamiento del nino.

Estructuras de ensayo:

Estructuras golpeadas para reproducir con golpes:
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Estructuras mostradas para repetir con golpes:
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Estructuras golpeadas para reproducir graficamente:

Prueba 6: Test de Lateralizacion de Harris test of lateral dominance,
seleccionadas por Vayer.

Preferencia de las manos:

Indicacion al nino: “vamos a jugar un poco. Tu vas a tratar de hacer lo
que yo te pida, vamos a ver”.

Con los ninos pequenos es a menudo necesario explicar y comentar los
gestos solicitados, pero no deben ser nunca mostrados, ni siquiera
insinuados.

Imitar los siguientes gestos:

l.tirar una pelota. 2. dar cuerda al despertador. 3. clavar un clavo. 4.
cepillarse los dientes. 5. peinarse. 6 girar la chapa de una puerta. 7.
sonarse. 8. utilizar las tijeras. 9. cortar con un cuchillo. 10. escribir.

Dominancia de ojos:

Caleidoscopio: se entrega el aparato al nino diciéndole que mire por €l.
Telescopio: tubo largo de carton. Se le pide que senale objetos lejanos.
Escopeta de juguete: hacerle apuntar a objetos.

Dominancia de pies:

Rayuela o cualquier otro juego donde se impulse un objeto con un solo
pie.

Sacar el balon: este se sitia de manera que quede bloqueado por algo,
en un rincon, cogido entre dos sillas o entre la espaldera y pared y se le
pide al nifio sacarlo con un pie.

Golpear un balon: se le pide al nino que patee el balon a un metro de
distancia.

Dominancia de oidos:
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Se le muestra al nifilo un reloj, situado a la altura de su cara, mas o
menos a un metro de distancia, se le pide que escuche como hace tic
tac, con la finalidad de que acerque su oido.

Notacion General:
Preferencia de manos

D- las 10 pruebas ejecutadas con mano derecha.

d- 7, 8, 6 9 pruebas ejecutadas con la derecha.

I-las 10 pruebas ejecutadas con la izquierda.

i- 7, 8, 60 9 pruebas ejecutadas con mano izquierda y M- todos los
otros casos.

Dominancia de ojos:

D- si utilizo el derecho en las 3 pruebas.

d- si utilizo el derecho en 2 pruebas.

I, i- a la inversa. M- cuando el sujeto mira con ambos ojos.

Dominancia de los pies:

D- si en los 3 casos ha utilizado la derecha.

I-si en los 3 casos ha utilizado la izquierda.

d- si en 2 casos ha sido la derecha y en 1 la izquierda.

Dominancia de los oidos:

D o I- si en los 3 casos emplea ya sea derecha o izquierda. Y M- si el
nino no utiliza el mismo oido en las 2 pruebas.

De lo anterior se obtiene:

D D D- diestro puro

D I D- ejemplo para una lateralizacion cruzada

dd D- lateralizacion insuficiente y d.I. M.- lateralizacion inexistente.

Perfil Psicomotor: De acuerdo con la técnica de Vayer, llevamos los
distintos resultados obtenidos en las cinco primeras pruebas, sobre una
grafica, que objetiva las eventuales distorsiones, segun Vayer, se
pueden obtener tres tipos de perfil caracteristicos:

Un perfil con tendencia descendente, signo de debilidad mental:

Edad|[C.0..M.[C.D.[O.LE.|E.E.T.
11

10 Pl X

9 \

8 \

7 \
6
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Un perfil de tipo ascendente, signo de hiperproteccion:

Edad|C.O..M.|C.D.|O.L.E.|E.E.T.
11

10 /

9 /

8 N )4

7 P 4

6 4

Un perfil en dientes de sierra, signo de dificultades caracteriales:

Edad |[C.O.M.|C.D.|C.P.|O.L.E. |E.E.T.

DN A /

10 N / )4

0O NI/ N/

A% AN/

8
7 \_/
6 \/

Cuando al aplicar los cinco test, se requiera confirmacion pueden
complementarse con algunas pruebas como: pruebas de rapidez, como
la Prueba de punteado de Mira Stamback. O la prueba de Ozeretski-
Guilmain.

Pruebas complementarias

En el area de psicomotricidad se complementé con las pruebas
recomendadas por Sara Pain, respecto a la lateralidad.

Predominio de ojo: el nino sostiene con los dos brazos estirados un
carton de 15X10 cm obturado en medio por un circulo de lcm de
diametro. Se le solicita que “mire por el agujerito”. Se repite la
experiencia hasta tres veces.

Predominio de pie: se pide al nino que salte en un pie; el predominante
es el pie sobre el cual salta, se confirma la lateralidad pidiéndole que
patee. La adecuacion ojo-pie se determina simulando que se dibuja
sobre el piso, con el pie derecho y luego con el izquierdo, las letras
mayusculas A y E, se observa la habilidad de la imitacion en cada caso.

Predominio de mano. Se solicita al nino repartir 30 cartas en 3
montones. Se anota la mano preferida, el sentido de la actividad (si se
realiza de izquierda a derecha o de derecha a izquierda) y el tiempo
empleado; luego se realiza la misma observacion sobre la otra mano y
se comparan los rendimientos. La adecuacion ojo-mano, que interesa
principalmente a la lecto escritura, se comprueba tomando los tiempos
y la direccion en la ejecucion de la consigna “une los puntos lo mas
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rapido que puedas”. Conviene dejar un intervalo entre uno y otro
ejercicio”.86

mano izquierda mano derecha

los trazos de arriba estan como muestra; el examinador evitara hacer
cualquier gesto que privilegie una direccion determinada. No se permite
deslizar la hoja durante la prueba, pues se trata de verificar si aparecen
dificultades adscriptas al plano de ejecucion.

La evaluacion de la lateralidad requiere de tres intentos o ejecuciones y
se determina si la ejecucion fue buena, regular o deficiente. Para la
aplicacion de estas pruebas se requiere de un cronometro.

Seiiales de defectos neurolégicos leves
Al evaluar la lateralizacion podemos detectar algunos signos
neurologicos leves de defectos, por ejemplo:

SIGNO PRUEBA O SINTOMA

Coordinacion Deficiente Pruebas: dedo contra nariz y talon contra
rodilla (ojos abiertos y ojos cerrados),
busqueda de dedos, movimientos

individuales rapidos de dedos,
movimientos alternantes rapidos, atarse
los  zapatos, utilizar botones y
cremalleras, escribir, recoger objetos
pequenos.

Sintomas: dismetria (dificultad anormal
al posicionar un miembro;

disdiadocinesia (dificultad para ejecutar
movimientos alternantes rapidos).

Marcha Anormal Pruebas: caminar, correr, caminar sobre
la punta de los pies, caminar sobre los
talones, saltar.

Deficiencia en el sentido de posicion Pruebas: movimiento pasivo del dedo
gordo (al nifo se le pide que dé las
direcciones del movimiento en, al menos
cinco ensayos), localizacion del dedo en el
espacio (el evaluador coloca uno de los
dedos indices del nino en el espacio y se
le pide con los ojos cerrados, lo toque con
el otro dedo indice).

Estrabismo Sintomas: esotropia unilateral o bilateral
(desviacion del eje visual hacia el del otro
0jo) estrabismo alternante interno (una
desviacion convergente del ojo que afecta

8 PAIN, Sara. Diagnoéstico y Tratamiento de los problemas de aprendizaje. Ediciones Nueva Vision.
Buenos Aires, Argentina, 1983. p 90
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de manera alterna a cada 0jo),
estrabismo alternante externo (una
desviacion divergente del ojo que afecta
alternamente a cada ojo), otros trastornos
en movimientos extraoculares.

Reflejos anormales

Sintomas: sacudida hipoactiva,
hiperactiva o asimétrica de biceps,
triceps, taléon o rodilla, con clono
continuado del pie (al menos seis
contracciones rapidas del musculo
triceps sural); respuesta plantar anormal.

Movimientos de espejo

Pruebas: el individuo ejecuta aposicion
rapida del pulgar contra el indice, el
evaluador verifica si ocurrieron
movimientos en la otra mano.

Otros movimientos anormales

Sintomas: fasciculacion (contraccion
rapida involuntaria del musculo),
mioclono (contracciones rapidas, no
ritmicas y repetitivas del musculo que se
asocian, por lo general, con movimiento
del miembro), temblor espontaneo
(incluyendo temblor presente en reposo),
temblor intencional (temblor producido
por la actividad muscular intentada),
atetosis (contorsion lenta, tortuosa,
movimientos espasmodicos y repetitivos
que afectan el musculo periférico de
miembros y cara), corea (espasmos
rapidos e involuntarios del tronco,
cabeza, cara y extremidades), distonia
(fluctuaciones involuntarias de tono y
espasmos musculares del cuello y tronco
y musculatura proximal a los miembros),
galismo (movimientos violentos y a gran
escala de agitacion que implican a
porciones grandes de un miembro), tic
(movimiento estereotipado repetitivo que
se asemeja a movimientos voluntarios),
otros movimientos anormales o no
deseados, no clasificados.

Reconocimiento tactil anormal de dedos

Pruebas: identificar un dedo tocado de
manera leve, con los dedos fuera de la

vista (cada uno de los dedos, 10 dedos).
87

8" SATTLER, Jerome. Evaluacién Infantil. Editorial El Manual Moderno. Tercera Edicion. Santa Fé de

Bogota, 1996. p 827
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Test de Lenguaje, para menores de cinco anos. Memoria inmediata y
pronunciacion.

Los items estan tomados por Vayer a Terman, 2, 4, y 5 anos. Y a Binet

Simon los de 3 anos.

Edad Descripcion Resultados

2 anos |Observacion del lenguaje espontaneo:|{Un solo logro
prueba bien resuelta si el nino es]|es suficiente.
capaz de enlazar al menos 2 palabras.

Ejemplo: mama no esta, mira el senor.
No sirve: nene bobo o cosas por el
estilo.

3 anos Repetir una frase de 6 a 7 silabas: Al menos una
¢sabes tu decir mama?, ahora di|frase es
gatito pequeno. Hacer repetir | repetida sin
entonces: error tras una
-Yo tengo un perro grandote. sola audicion.
-El coche corre mucho.

-En verano hace calor.

4 anos |Recuerdo de frases: ahora vas a|Al menos una
repetir: frase es
-Vamos a comprar pasteles para|repetida sin
mama. error tras una
-A Juan le gusta jugar con la pelota. sola audicion.
Si el nino duda animarlo: anda, dilo.

5 anos Recuerdo de frases: 2° grado Idem
Muy bien, continuemos, ahora vas a
repetir:

-José esta haciendo un gran castillo
de arena.
-Pablo juega mucho al baléon con su
hermano.

Repeticion de palabras:

Trolebus
Tlapaleria
Pliegue
Gasolineria
Gladiola
Flamingo
Trompo
Rosa
Ferrocarril
Arbusto
Perro
Rodrigo
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Actividades
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Seriacion: continua dibujando sobre la linea, fijate bien en el orden de
los dibujos.

O O

A\ L]OA

\REONS

AN S,

Conservacion de la Cantidad: une con una linea los conjuntos que
tienen igual cantidad.

*szzz
A
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Andlisis-sintesis: Conduce al tren para que llegue a la casa.
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Integracion de un todo: Encierra el numero que puedes formar con las
partes que estan en el cuadro.

GASIZaN

G

Identificacion de Longitudes: dibuja una figura mas larga que la del
ejemplo.

>
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Percepcion Visual: figura- fondo, colorea la figura que es igual a la del

ejemplo.
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Conservacion de la Forma: Une con una linea las figuras que mas se
parecen entre si.

Y ¢

" g

)
<
p

)v(
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Coordinacion fina: recorta por la linea las figuras.

B
:-
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Orientacion Espacial: Pega las figuras donde se te indique.
La estrella: en la fila de arriba a la derecha.
La luna: en la fila de abajo al centro.
El corazon: en la fila del centro a la izquierda.
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Juicio y razonamiento: marca con una cruz la que no corresponde en
cada fila:
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Las lineas: escribe el nombre de las lineas en el paréntesis.

/ \ |
/ \V4 k/ \\// \ J

( ) espiral ( ) horizontal () curva
( ) zigzag () ondulada
( ) inclinada () vertical
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Esquema corporal: escribe o menciona (segun la edad) los nombres de
cada parte del cuerpo que senalan las lineas.
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Discriminacion: colorea de rojo los circulos, de azul los
cuadrados, de verde los triangulos y de amarillo los
rectangulos.
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Conteo y Adicion: Escribe el niumero de objetos que hay en cada fila,
fijate en el ejemplo.

°e® m D
"0 -

A A A
v~ A < > pv o Xvg
3Py FEIE
v v + \,Aq Vv

A A
U= <] > g
< D-'“Z:z" sy < e
DVQ DVQ

*r*+*

125



Pensamiento légico matemdtico: representa las fracciones como en el

ejemplo.
gy
/ér&;
¥ !

1/4

1/2 2/2

5/8 6/9

2/3
1/5

@
O
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Lecto- escritura: relaciona las columnas, cada objeto con su nombre.

Estrella
Sol
vAg
I 5
Luna L Vv 2
Arcoiris
pelota
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Escribe la letra que falta en cada palabra.

lapi_

cone_o

-

a_ucar

an

esco_a

CcCO_ores

- o

paja_o

latano

car_o

b_usa
cuade no

a_boles

hela_o

1no
lec e

Encierra en un circulo rojo las letras “a”, en uno azul las “e”, en uno

verde las “i” en uno amarillo las “0” y en uno café las “u™:

a3 PR BT NC ™
Okwqu = Z..J.K
.ngpoeuv..deeg
oy @ o m..Jtanhe

yBx8 _S"uwguwo
nge

C
w
X
a
m
u
1
u
k
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Operaciones matemadticas: resuelve y localiza los resultados en el plano.

150

140

130

120

110

100

90

80

70

60

50

40

30

20

10

10

9)
10)

30+31=
83-40=
15x3=
89-22=
79-18=
44+20=
8x8+10=
Ox7+21=
52+42=
84+20=

11) 150-36=
12) 9x9+20=
13) 120-26=
14) 89+58=
15) 182-44=
16) 75+52=
17) 258-119=
18) 48x3+3=
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% [ os nidios def afﬁ'erjue por Jaermz'tz'rme conocerfos Y sobre todo por
ensefiarme tantas cosas, sin ellos no hubiera sido Jaom’b—fe realizar este

traﬁzg’o.

% z?‘;zjtrz'o ZZ‘ cggmz’rez Vourela, por tu Cprofém'onafz’mo Y

c(z]aortacionew.

n?‘;z:zmé, portu apoyo incondicional y tus ensedianzas de vida.

{,arfa, por ser ef mejor g]'emJafcv que Jaut[é tener.

g{/dn, por ser mi mayor motivo.

JZZCF&)‘ gracz'tw. ..
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