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INTRODUCCION

El proceso de intervencién psicopedagdgica tiene gran importancia dentro de la
Sala de Intervencion y Asesoria Pedagodgica, ya que gracias a €l pueden
evaluarse, diagnosticarse e intervenirse dificultades en el aprendizaje en areas
como: matematicas, lectoescritura, lenguaje y déficit de atencion. Por esta razén
surgié la inquietud de realizar un proyecto que incluyera una propuesta para su
evaluacion, los resultados que ésta arroje permitiran identificar el estado en que se
encuentra y a partir de ahi darle continuidad y optimar las deficiencias que

pudieran presentarse.

Cuando se hayan identificado los aciertos y las debilidades del proceso, la SIAP
podré elevar la calidad del servicio que brinda, continuar con los lineamientos que
se han planteado desde su inicio e incrementar algunos puntos que favorezcan el

aprovechamiento de los recursos humanos y materiales con los que cuenta.

El Apartado A ofrece un breve panorama del servicio social profesional en la SIAP,
incluye los requisitos que deben cubrir los alumnos que se inclinen por esta
modalidad de titulacion, la duracion y las obligaciones que implica. Respecto a la
SIAP, se presenta la historia de su desarrollo dividida en tres fases, desde su
inicio en el afio 1996 hasta la fecha, enfatizando en sus acciones y logros mas
importantes. Los objetivos de la Sala no podrian faltar. En la dltima parte de este
apartado me permiti compartir una pequefia semblanza de las actividades
realizadas durante el periodo de servicio social profesional, la cual brindara al
lector una sencilla perspectiva de mi trabajo, enfatizando en la experiencia de

brindar intervencion psicopedagdgica a distancia a un nifio del Estado de Oaxaca.

En el Apartado B se expone la contextualizaciéon de la problematica, es decir,
como y cuando se evaluara el proceso de intervencion psicopedagodgica, qué

estrategias de solucidn se proponen, los objetivos que pretenden alcanzarse, cual



sera la metodologia que permitira llevar a cabo el proyecto y los recursos
humanos y materiales indispensables para lograrlo. Se comentan brevemente los

alcances y limitaciones que caracterizaron la realizacién de este proyecto.

El Apartado C, trata del sustento tedrico metodoldgico de la practica profesional y
esta dividido en tres capitulos. En el primero, Las dificultades en el aprendizaje, se
presenta su contexto histérico en tres fases que caracterizan sus avances Yy
representantes mas importantes desde su inicio hasta nuestros dias. También
incluye su definicion y clasificacion. El segundo, titulado El proceso de intervencion
psicopedagdgica, menciona cémo debe ser llevado éste de acuerdo con el
enfoque ecolégico de la educacion. Explica a través de cinco pasos el
procedimiento general de intervencion, especificando en cada uno de ellos las
acciones que el pedagogo debe seguir para obtener éxito en el proceso. Cuando
se toca el punto de los instrumentos de evaluacion, solo se incluye con los que
cuenta la SIAP. Al cierre del capitulo se ofrece un esquema que engloba los tres
momentos fundamentales del proceso. Gracias a este capitulo se disefidé un curso
dirigido a las prestadoras de la SIAP. El tercer y ultimo capitulo ¢Qué es la
evaluacion? brinda los antecedentes y algunos tipos de ésta, incluyendo sus
caracteristicas y funciones. Para realizar la evaluacion del proceso de intervencion
psicopedagodgica era necesario utilizar algun instrumento, tal es el caso de la Lista
de control considerado el mas adecuado por sus caracteristicas.

El Apartado D estd dedicado a los resultados obtenidos en este proyecto. Se
presentan de forma grafica los resultados cuantitativos. Los resultados cualitativos
resaltan en primer lugar los aciertos detectados dentro del proceso de intervencion
psicopedagogica en la SIAP, posteriormente, se mencionan los indicadores que
necesitan cumplirse o adecuarse para optimarlo. Se proponen algunas alternativas
para subsanar estas carencias. Se presentan los beneficios proporcionados a la
comunidad y el desempefio personal dentro de la SIAP.



El Apartado E ofrece observaciones al mejoramiento del Plan de Estudios de la

Carrera como resultado del servicio social profesional.

Los anexos contienen el programa de intervencion a distancia disefiado en dos
fases, la sintesis de la primera fase, la carta descriptiva y los acetatos del curso

dirigido a las prestadoras de servicio social profesional de la SIAP.

Espero que este trabajo, que tiene entre sus objetivos mi titulacién, contribuya de
manera significativa al mejoramiento de la SIAP y al servicio tan importante que

ésta brinda a la comunidad.



APARTADO A. Descripcion del Programa de Servicio Social Profesional en la

Sala de Intervencion y Asesoria Pedagdgica.

1. PROGRAMA DE SERVICIO SOCIAL.

En 1991 el H. Consejo Técnico de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Acatlan aprueba varias modalidades de titulacion que deberian ofrecerse a los
egresados de toda la Escuela. Dentro de estas opciones se encuentra la de
Informe de Préactica Profesional de Servicio a la Comunidad, la cual represento la
posibilidad de vincular las labores de la SIAP con el proceso de titulacion de los

egresados de la carrera.

Esta modalidad tiene como requisitos que los alumnos deben haber cumplido el
100% de créditos, haber acreditado el idioma y deben presentar un proyecto de

trabajo avalado por un asesor.

El Servicio Social Profesional se cubre en un total de 960 horas, los alumnos
deben entregar informes bimestrales de las actividades que desarrollan y de los
avances de su investigacion, al término del servicio presentan un informe global

gue es el antecedente del trabajo que servira para la réplica oral.

1.1 Antecedentes.

En el desarrollo del proyecto SIAP se identifican tres fases:

PRIMERA FASE — INICIO DEL PROYECTO (1996 a 1997)

En esta fase se llevaron a cabo las primeras acciones encaminadas a la

organizacibn de un espacio que prestara atencidn pedagogica a nifios con



trastornos de lenguaje el cual recibio el nombre de Centro de Atencion

Pedagogica.

Acciones mas importantes:

e Curso “Problemas de lenguaje en la infancia” dirigido a la formacion de
profesores y alumnos en esta area, impartido por la Dra. Gonzalez de Yerro.

e Difusién del servicio de atencién pedagdgica a nifios con trastornos en el
lenguaje, dando como resultado un convenio con el D.l.F. Naucalpan para
proporcionar el servicio de intervencion pedagdgica en el Centro de Desarrollo
Infantil Huertas, este servicio constaba de evaluacion, diagndstico e
intervencion.

e Se traslada el servicio a las instalaciones de la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Acatlan y se hace difusion en las comunidades aledafas las
cuales se caracterizan por ser zonas marginadas.

e Apertura del Servicio Social Profesional con opcién a la titulacion a través del
Informe de Practica Profesional de Servicio a la Comunidad bajo la

responsabilidad de la Lic. Estela Uribe Franco.

SEGUNDA FASE — CRECIMIENTO Y DESARROLLO DEL PROYECTO (1997 a
2000)

El Centro de Atencibn Pedagdgica cambia su nombre por el de Sala de
Intervencion y Asesoria Pedagogica que depende académica y operativamente del
Programa de Pedagogia ajustandose a los objetivos de formacion profesional para
el area de psicopedagogia, como a los recursos del banco de horas para la
participacion de las profesoras Moénica Ortiz Garcia y Estela Uribe Franco en las
labores de coordinacion, planeacion y supervision de las actividades, asi como del

surgimiento de los proyectos de servicio social de los egresados.

Acciones mas importantes:



e Preparacion del espacio fisico para el trabajo de intervencion.

e Acopio de pruebas psicopedagdgicas para la evaluacion y diagndstico de los
nifos.

e Crecimiento de la demanda y poblacion atendida.

e Se amplia el servicio a la atencion de problemas de lecto-escritura y de
matematicas.

¢ Nuevas lineas de investigacion en funcion de la ampliacion de las areas de
intervencion psicopedagdgica.

e Conformacion de la Escuela para Padres de los nifios que asisten a la SIAP.

TERCERA FASE — CONSOLIDACION Y FORTALECIMIENTO DEL PROYECTO
S.ILA.P. (2000 a la fecha)

La SIAP ha tenido un crecimiento paulatino proyectado con mas servicios y
posibilidades de atencién a la comunidad, tanto en instalaciones de la Facultad
como fuera de ésta a través de asesorias o cursos que demanda la comunidad

usuaria.

Acciones mas importantes:

e Participacion en el Programa de Consolidacion y Fortalecimiento de Proyectos
de Servicio Social Comunitario 2000 y Premio Nacional de Servicio Social
Comunitario.

¢ Reconocimiento Nacional al Servicio Social Comunitario 2003 en la categoria
“B” Docentes, otorgado a las profesoras Monica Ortiz Garcia y Estela Uribe
Franco.

e Insercion del proyecto SIAP en el Programa Estratégico de Desarrollo de
Extensién Académica de Programa de la Carrera de Pedagogia.

e Atencion integral de la poblacion a través de convenios establecidos con la
FES lIztacala para la evaluacion e intervencion en las areas: psicoldgica,

médica, dental y oftalmoldgica.



¢ Inicio de la atencién en el area de Trastorno por Déficit de Atencién.

e Incorporacion de prestadoras de servicio social del area de psicologia de otras
universidades (Anahuac y La Salle).

e Inicio del Programa de Servicio de Apoyo Psicopedagodgico a Instituciones

educativas Externas (2004).

En resumen puede decirse que la SIAP coadyuva a:

La satisfaccion de una necesidad basica en la poblacion circunvecina a la FES
Acatlan: la atencién a nifios con dificultades en areas que limitan algunos

aprendizajes, principalmente los escolarizados.

La problematizacion del tipo de practicas profesionales que requiere el

egresado de la licenciatura en el area psicopedagogica.

La titulacién de egresados de la licenciatura.

La realimentacién informal al plan de estudios.

1.2 Datos de identificacion de la SIAP.

Domicilio: Avenida Alcanfores y San Juan Totoltepec s/n Col. Santa Cruz Acatlan,

C.P. 53150, Naucalpan de Juarez, Estado de México.

Ubicaciéon: FES Acatlan, edificio A — 7, salén 716.

Dias de atencion: Lunes a viernes.

Horario de atencién: De 16:00 a 20:00 hrs.

Teléfono: 56 23 16 28.

Coordinadora de la SIAP: Lic. Ménica Ortiz Garcia.



Responsable del programa de servicio social: Lic. Estela Uribe Franco.

1.3 Objetivos.

Obijetivo general

e Atender las necesidades en materia de educacién de la poblacion de
comunidades aledafias a la FES Acatlan, que se encuentran en riesgo de

presentar dificultades de aprendizaje, desde una perspectiva ambiental.

Obijetivos particulares

e Brindar orientacion y formacion a los padres de los nifios que asisten a la SIAP.

e Asesorar a los padres de familia para la atencibn e incorporacion de
estrategias de apoyo en el hogar.

e Fortalecer el Servicio Social Profesional como una via de titulacioén vinculada al
servicio a la comunidad.

e Proporcionar al egresado de Pedagogia alternativas de formacion y practica
profesional, al abordar el fendmeno educativo en condiciones reales.

e Asesorar a los maestros de escuelas de educacion basica de la zona de
influencia, sobre detecciébn y tratamiento de problemas de lenguaje y

aprendizaje.

Los datos mas sobresalientes de la SIAP fueron extraidos del documento

1

Reconocimiento Nacional al Servicio Social Comunitario =~ proporcionado por la

Lic. Estela Uribe Franco, responsable del programa de servicio social.

! SIAP (mimeo).



1.4 Semblanza de actividades de Servicio Social Profesional.

Durante el periodo en que realicé mi servicio social profesional
(18/noviembre/2003 a 18/noviembre/2004) tuve la oportunidad de trabajar con
diferentes casos de dificultades de aprendizaje, todos representaron para mi un
reto, sin embargo, quisiera destacar uno que en particular fue muy especial, se
trata de un nifio que vive en Oaxaca y vino a la SIAP para que se le realizara una
evaluacion psicopedagdgica, su tia la Lic. Y. H. fue la encargada de llevarlo a las
sesiones de evaluacion a la SIAP. La escuela primaria a la que el nifio asistia le
habia otorgado un permiso especial para viajar a la Ciudad de México, sin
embargo, éste no era tan extenso como para que pudiera recibir la intervencién

psicopedagdgica que requeria.

Cuando le entregué el diagnostico a su tia, acordamos junto con las coordinadoras
de la SIAP que se elaboraria un programa de intervencion a distancia, la
encargada de llevarlo a cabo en Oaxaca seria la Lic. Y. H. y seria yo quien con
base en el diagndstico y las necesidades detectadas elaboraria el programa de
intervencion. Enfatizo este caso porque es la primera vez que se realiza

intervencion a distancia en la SIAP.

Se disefié un programa de intervencion para 10 sesiones con duracion de 2 horas
cada una, las cuales se llevarian a cabo en casa del nifio durante el periodo

vacacional de abril de 2004 (Ver anexo 1. Pag. 83).

Para saber cuales eran los resultados del programa de intervencion era necesario
conocer las observaciones que se derivaron durante su aplicacion, para tal efecto,
la Lic. Y. H. me hizo llegar una sintesis de lo ocurrido durante la intervencién. (Ver

anexo 2. Pag. 121).

Con base en la conversacion sostenida y las observaciones realizadas por la Lic.

Y. H. determinamos que seria necesario elaborar un segundo programa de



intervencion, tomando en cuenta las demandas del nifio y haciendo adecuaciones
a los tiempos y a los materiales requeridos. La intervencion se llevaria a cabo

durante el mes de julio de 2004. (Ver anexo 3. Pag. 125).

Al concluir con el programa de intervencion y después de un par de meses
recibimos en la SIAP la visita de la Lic. Y. H. quien se veia bastante complacida
con los resultados que se observaban en el nifio. Sostuvimos una conversacion
donde me explicé que el nifio aprobd el afio y se cambié de escuela, €l estaba
muy contento y satisfecho por su esfuerzo, segun las palabras de su tia.

Los comentarios que habia recibido por parte de su nuevo profesor eran muy
satisfactorios respecto a la conducta y aprovechamiento del nifio. Esta fue la
ultima vez que supe del caso, y me complace haber podido aportar con mi trabajo
un pequefio beneficio a distancia de lo que se realiza dia con dia dentro de la
SIAP.

10



Apartado B. Seguimiento de la problematica detectada.

1. CONTEXTUALIZACION DE LA PROBLEMATICA

Una de las lineas basicas para la elaboracion de este trabajo ha sido la
psicopedagodgica debido a que “incluye todo lo concerniente a los fendmenos de la
conducta y la personalidad de los seres humanos; al estudio de las caracteristicas
biopsiquicas y sociales del educando a través de las distintas fases del desarrollo.
Enfoca su explicacion por medio de las distintas teorias psicolégicas actuales;
trata de los problemas del aprendizaje en general, y de las bases psicoldgicas de
los procesos de ensefianza — aprendizaje en especifico; asi mismo, se ocupa de

grupos de aprendizaje y de orientacién educativa”. 2

La importancia de esta area para el desarrollo del trabajo radica en que aborda las
dificultades de aprendizaje y por ende el proceso de intervencién
psicopedagdgica, es decir, haber tenido una formacién en esta preespecialidad me
permite conocer las principales caracteristicas que debe contener un estudio de
caso y partir de ahi para realizar una evaluacion objetiva sobre el proceso de

intervencion psicopedagadgica realizado dentro de la SIAP.

Cuando inicié mis actividades de servicio social profesional dentro de la SIAP me
inquietd saber como se llevaba a cabo el proceso de intervencidn psicopedagodgica
y me di cuenta de que cada prestadora lo hacia con base en sus experiencias
previas, es decir, lo llevaba de acuerdo a su formacién durante la preespecialidad
de psicopedagogia e iba adecuandolo conforme a ciertos lineamientos de la SIAP,
sin embargo, factores como la duracion cada intervencion, el tipo de instrumentos
que deberian utilizarse en la fase de evaluacion psicopedagdgica, o el tiempo que

deberia durar la fase de intervencién psicopedagdgica me causaban duda.

2 UNAM, ENEP Acatlan. Organizacion académica de la licenciatura en pedagogia. p. 32 — 33.
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Platicando con las coordinadoras de la SIAP y revisando los trabajos que hasta
ese momento se habian realizado, no existia ninguno que evaluara el proceso de
intervencién psicopedagdgica y, por lo tanto, quise iniciarlo con la intencion de dar
a conocer, de acuerdo con los resultados que se observen cuales son las
necesidades que requieren cubrirse dentro del proceso de intervencion

psicopedagdgica dentro de las SIAP.

1.1 Estrategias de solucion.

e Identificar los indicadores que permitan formular una Lista de control que
servird como instrumento de evaluacion.

e Aplicar la Lista de control a las prestadoras de la SIAP.

e Presentar los resultados de la evaluacion del proceso de intervencion

psicopedagdgica para la SIAP.

1.2 Objetivos.

Para poder realizar este trabajo fue necesario elaborar ciertos objetivos que

permitirian darle seguimiento, los presento a continuacion.
1.2.1 Objetivo general.

e Disefiar una propuesta de evaluacion del proceso de intervencion
psicopedagodgica para la SIAP y a través de su aplicacion optimar dicho
proceso.

1.2.2 Objetivos especificos.
e Realizar una investigacién documental sobre las caracteristicas principales de

los problemas de aprendizaje, la intervencion psicopedagodgica y la evaluacion

de procesos.
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e Determinar los indicadores que permitiran la elaboracion de un instrumento de
evaluacion adecuado al proceso de intervencién psicopedagdgica realizado
dentro de la SIAP.

e Estructurar una lista de control como instrumento para la evaluacion del

proceso de intervencion psicopedagogica que se realiza dentro de la SIAP.

1.3 Metodologia.

Para llevar a cabo este proyecto sera necesario utilizar dos tipos de metodologia:
a)Descriptiva, ésta “busca especificar las propiedades importantes de personas,
grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que sea sometido a andlisis” * y
b)Investigacion en la accién, que “es la intervencion a pequefia escala en el
funcionamiento del mundo real y un examen proximo de los efectos de tal

intervencion”.* Los rasgos que caracterizan a esta Ultima son los siguientes:

Institucional. Se preocupa de la diagnosis de un problema en un contexto
especifico e intenta resolverlo en ese contexto.

e Colaboradora. Los equipos de investigadores y practicantes trabajan juntos en

un proyecto.
e Participativa. Los mismos miembros del equipo forman parte directa o
indirectamente en la ejecucién de la investigacion.

e Autoevaluadora. Se estan evaluando continuamente las modificaciones dentro

de la situacién en cuestion, siendo el Ultimo objetivo mejorar la practica de una

manera o de otra.’

Existen diversos contextos en los que puede usarse el método; para llevar a cabo
este trabajo dentro de la SIAP, utilizaré el que se centra en el analisis de trabajo y

mira hacia la mejora del funcionamiento profesional y la eficacia, en este caso, me

® Roberto Hernandez Sampieri. Metodologia de la investigacion. p. 60.
* Louis Cohen. Métodos de investigacion educativa. p. 271.
®|bid. p. 273.
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refiero al proceso de intervencion psicopedagogica realizado al interior de la SIAP,
donde me incluyo como sujeto que realiza la investigacion y como prestadora

también.

El principal objetivo de este trabajo es evaluar los diversos aspectos que
caracterizan al proceso de intervencion psicopedagdgica realizado dentro de la
SIAP, mediante la estructuracion y aplicacion de un instrumento denominado Lista
de control que concentrara informacion que al ser analizada permitird identificar

en gue situacion se encuentra el fenémeno evaluado.

1.4 Poblacién beneficiada

Con la elaboracion de este trabajo serdn beneficiadas la SIAP, la comunidad
asistida y las prestadoras de servicio social profesional; debido a que los
resultados de la evaluacién del proceso de intervencion psicopedagdgica daran
pauta a la modificacion, continuidad o mejoria de las actividades que caracterizan
al proceso evaluado y traerd como resultado mayor calidad y mejor servicio a la

comunidad asistida por parte de las prestadoras que ahi nos desempefiamos.

1.5 Ejecutores del plan de trabajo

e APOYO ACADEMICO Y LABOR DE ASESORIA EN LA S.I.LA.P.

Lic. Estela Uribe Franco.

Lic. M6nica Ortiz Garcia.

e ASESORA DEL PROYECTO DE TITULACION

Lic. Estela Uribe Franco

e PRESTADORA DE SERVICIO SOCIAL PROFESIONAL
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Maria del Rocio Miranda Castro

1.6 Recursos materiales

e Material bibliogréfico.
e Equipo de computo.

e Pruebas psicométricas.

1.7 Estrategias de evaluacién

Durante la realizacion de este trabajo se revisaron continuamente los alcances
obtenidos bimestralmente de acuerdo con los objetivos y metas estipulados en
cada momento de la investigacion y aplicacion de la propuesta de evaluacion del
proceso de intervencion para la SIAP.

1.8 Alcances y limitaciones

Se pretenden los siguientes alcances:

e Detectar los indicadores que permitan la elaboracion de la lista de control, que
servira como instrumento de evaluacion.

e Disenfar la lista de control y aplicarla a las prestadoras que asisten a la SIAP.

e I|dentificar el estado en el que se encuentra el proceso de intervencion
psicopedagdgica en la SIAP.

e Proponer alternativas para remediar las posibles deficiencias que presente el
proceso de intervencion psicopedagogica en la SIAP.

Las limitaciones que pudieran presentarse son:

e Asistencia de las prestadoras a la aplicacion del instrumento de evaluacion.
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Apartado C. Sustento Teorico Metodoldgico de la Practica Profesional.

1. LAS DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE.

1.1 Contexto histérico de las dificultades en el aprendizaje.

Es necesario conocer cdmo se han concebido las dificultades en el aprendizaje en
distintas épocas y desde qué perspectivas se han estudiado, para tal efecto a

continuacion presento un esbozo general sobre su historia.

Fue principalmente en Estados Unidos de Norteamérica donde se constituyé como
una disciplina académica a las dificultades en el aprendizaje. En 1974 Wiederholt
conceptualizé la historia de las dificultades en el aprendizaje de acuerdo con tres
fases que caracterizan los avances y representantes mas destacados de cada

época.

1. Fase de los fundamentos (1800 — 1940).

Se caracteriza por ser una época en la que se comienzan a formular postulados
tedricos respecto a las dificultades en el aprendizaje encontradas basicamente en
adultos que padecian lesion cerebral o dafio psicolégico. Estos postulados

estuvieron basados en observaciones clinicas con escasa comprobacion empirica.

Aproximadamente en el afio 1800, Gall realiz6 un examen acerca de adultos que
habian sufrido dafios en la cabeza y, como consecuencia, al parecer habian
perdido la capacidad de expresar sus sentimientos e ideas por medio del habla,
aunque sin experimentar privacion intelectual, es decir, trastornos en el lenguaje
hablado.®

® patricial. Myers. Métodos para educar nifios con dificultades en el aprendizaje. p. 52.
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Hacia 1885, Hinshelwood, un oftalmélogo escocés, public6 un trabajo sobre
individuos con inteligencia normal que presentaban dificultades severas para
aprender a leer, que tenian “ceguera para las palabras”, término utilizado
anteriormente por Kussmaul en 1877. En ese mismo afo, la palabra dyslexia fue

acufiada por Berlin.

Orton dirigio sus investigaciones hacia la “strephosymbolia” (vision de simbolos al
reves), afirmando que estaba determinada por la presencia de una dominancia

cerebral poco definida.

Goldstein realizé investigaciones en Alemania hacia 1927 con soldados que
durante la Primera Guerra Mundial habian sufrido lesiones cerebrales. Detecté
que durante el periodo postoperatorio presentaban trastornos perceptivos, motores

y emocionales.’

2. Fase de transicion (1940 — 1963).

El objeto de investigacion de esta fase estuvo mas centrado en los nifios que en
los adultos y las investigaciones que hasta ese entonces se habian realizado se
trasladaron totalmente hacia el trabajo con nifios. Por primera vez psicélogos y
educadores fueron quienes destacaron en el campo de las dificultades en el
aprendizaje y como resultado se empezaron a elaborar una serie de test y

programas de entrenamiento.

En 1968 Kirk elabor¢ el Test de Habilidades Psicolinguisticas de lllinois, construido
dentro del marco teorico formulado por Osgood. Con este instrumento se puede
determinar en cuales de doce funciones psicolinglisticas, el sujeto rinde
satisfactoriamente y en cuéles no, posteriormente, apoyandose en los puntos

fuertes mejorar los débiles.

" Andres Suérez Y afiez. Dificultades en e aprendizaje. Un modelo de diagndstico e intervencion. p. 26.
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Un investigador que se ha esforzado por sistematizar el campo de las dificultades
en el aprendizaje es Myklebust, quien investigd sobre la problemética de sordos y
afasicos destacando siempre en un papel central a los desérdenes neuroldgicos y

a la necesidad de realizar un diagnostico preciso.

Fernald, Monroe, Glilingham y Stillman entre otras, estuvieron dedicadas al
desarrollo de programas para nifilos con dificultades en lectoescritura. Utilizaron el
enfoque multisensorial que reune las areas visual, auditiva, tactil y kinestésica el

cual es valido aln en nuestros dias.

Slingerland destaco por haber incorporado la metodologia de estas autoras a las
propias aulas, que hasta entonces soélo se aplicaba en clinicas de recuperacion de

dislexias.

Strauss y Werner huyeron de Alemania en la época de Hitler y se establecieron en
Estados Unidos de Norteamérica, ambos se instalaron en la Wayne County
Training School en Michigan, que era un centro de formacion de profesores, tenia
a su cargo una escuela de unos 700 deficientes mentales con tendencias
delictivas. Por este centro pasaron muchas de las grandes figuras del campo de
las dificultades en el aprendizaje.

Ambos autores conocian los trabajos de Head y Goldstein sobre los
comportamientos atipicos que mostraban los soldados de la Primera Guerra
Mundial que habian recibido intervencion en el cerebro, tales como dificultades en
el lenguaje oral, tanto en la vertiente receptiva como en la expresiva, dificultades

en la percepcion, labilidad emocional, perseveracion, etc.

Basandose en los historiales de los alumnos de la escuela Wayne County, Strauss
y Werner clasificaron a los deficientes mentales en dos grupos: enddgenos,
aguellos que tenian antecedentes familiares de deficiencia mental y, exdgenos,

aguellos que no tenian dichos antecedentes. Fue aplicada una serie de tareas
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perceptivo-motoras y de clasificacion a los pacientes exdgenos y determinaron
gue sus comportamientos eran muy similares a los sujetos estudiados por Head y

Goldstein. Especificamente, los comportamientos fueron los siguientes:®

e Dificultad para reproducir modelos presentados visualmente (se fijaban en las
partes y perdian de vista el todo).

e Confusion figura-fondo.

e Dificultad para detener la realizacion de una actividad y para cambiar a otra
(perseveracion).

¢ Dificultad en la conceptuacion (para clasificar y organizar).

e Trastornos de conducta (hiperactividad, labilidad emocional, falta de
autocontrol, agresividad, etc.).

e Pensamiento animista.

¢ Signos neurologicos menores (torpeza, por ejemplo).

e Signos neurolégicos mayores.

Durante los afios cuarenta aparecieron un sinnumero de trabajos que apoyaban
esta tesis de comparar a los retrasados mentales con los sujetos que padecian

alguna lesion cerebral.

Poco después aparecieron criticas a los trabajos de Strauss y Werner, las cuales
insistian en que la etiologia organica de dichos comportamientos no estaba
demostrada, que se trataba de un argumento erréneo, criticando particularmente,
que no hubieran utilizado evidencia electroencefalografica para sustentar sus
hipotesis. Como resultado de estas criticas, en 1957, Stevens y Birch propusieron
llamarle a ese cuadro de comportamientos “sindrome de Strauss”, en vez de

lesiédn cerebral.

Las investigaciones realizadas por Clements en 1966 y Wender en 1971 sobre la

disfuncion cerebral minima brindaron un nuevo tono a la trayectoria de las

8 Ibid. p. 30.
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dificultades en el aprendizaje. Junto con estas investigaciones, se desarrollaron
programas de intervencion para ayudar a los sujetos afectados por lesion cerebral,

“sindrome de Strauss” y disfuncion cerebral minima.

En los desordenes de tipo perceptivo y motor, autores como Cruickshank y Frostig

respectivamente, depositaron su atencion.
3. Fase de integracion (1963 a la fecha).’

Esta dltima considera al campo de las dificultades en el aprendizaje como un area
de estudio especifica. Fue en Estados Unidos de Norteamérica donde se fundé la
Asociacion Pro-nifios con Dificultades de Aprendizaje, tenia como objetivo
fomentar la educacion y el bienestar de los nifios que presentaban dicho tipo de
problemas. Dentro de los aspectos importantes de esta Asociacion, es que a partir
de su fundacion comenzaron a financiarse investigaciones y cursos para

maestros; destacando que hacia 1976, 10 500 personas formaban parte de ella.

Desde ese momento, diversas asociaciones y comités de caracter profesional,
educativo, gubernamental o de padres de familia han sido creados, con el intento
de establecer definiciones funcionales respecto al significado de la categoria de
dificultades en el aprendizaje, con el fin de alcanzar acuerdos respecto a
procedimientos de evaluacibn e intervencion, investigacion, busqueda de

financiamiento, aspectos legales, etc.
1.2 Definicion.
No existe un acuerdo total para traducir el término learning disabilities. Algunos

traductores lo interpretan literalmente como “dishabilidades o discapacidades de

aprendizaje”, otros como “desordenes del aprendizaje” y, otros mas, como

® Guadalupe Acle Tomasini. Problemas de aprendizaje. Enfoques tedricos. p. 20.
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“problemas de aprendizaje”.’® Por lo tanto, revisaré algunas definiciones que

histéricamente han representado un papel importante en este ambito.

En 1962, Kirk sefialé6 que un problema de aprendizaje se refiere al retardo,
desorden o desarrollo tardio de uno o mas de los procesos referentes a: habla,
lenguaje, lectura, escritura, aritmética u otras materias escolares, y que resultan
de una incapacidad psicolégica causada posiblemente por una disfuncién cerebral
minima y/o por un disturbio emocional. Estos problemas no son originados por
retardo mental, deprivacion sensorial, 0 por factores culturales o instruccionales.
Podria decirse que fue él quien acuio el término, debido a que la fecha coincide

con la fase de integracion segun Wiederholt.

En 1968 el Comité Nacional Asesor Pro-Nifios Impedidos, fundado por la Oficina
de Educacion en Estados Unidos de Norteamérica, establecié una definicion

similar a la de Kirk, con tres diferencias importantes:

a) No se plantea como causa de un problema de aprendizaje un disturbio de tipo
emocional.

b) Se restringe esta categoria a la poblacion infantil.

c) Se afaden los deso6rdenes del pensamiento a los problemas académicos y del

lenguaje como ejemplos de problemas especificos de aprendizaje.™

En 1969 Kass y Myklebust, pretenden resolver algunas dificultades que se
presentaron con la definicibn anterior, incluyendo en la propia detalles como
diagnéstico y educacion especial. Acle considera como aspectos importantes de

esta definicion los siguientes:*?

10 Marfa Teresa Alicia Silvay Ortiz. Cuadernos de investigacion #6. p. 41.
! Guadalupe Acle Tomasini. Op cit. p. 21.
2 1bid. p. 22.
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a) Que los problemas de aprendizaje se referian a uno o mas déficits
significativos en los procesos esenciales para aprender y que requerian de
técnicas especiales de remedio.

b) Que los nifios que tenian este problema mostraban una discrepancia entre su
rendimiento actual y el esperado por algunas tareas como: habla, lectura,
escritura, mateméaticas y orientacioén espacial.

c) Que este problema no era consecuencia de incapacidad sensorial, motora,
intelectual, emocional o cultural.

d) Que los déficits significativos estaban definidos en los términos de los
procedimientos aceptados en educacion y psicologia.

e) Que los procesos involucrados se referian a percepcion, integracion y

expresion, tanto verbal como no verbal.

En las definiciones propuestas a partir de la década de los sesenta se encuentran
conceptos que han sido y siguen siendo objetos de debate, entre ellos la
discrepancia entre habilidad y logro, ademas de que no plantean la disfuncién del
sistema nervioso central como probable causa, sino como algo que puede
acompafarlos o no. También es importante sefalar que algunas definiciones

incluyen los procedimientos de diagndstico e intervencion.

En 1975, un equipo de especialistas propone la siguiente definicion: “un problema
especifico de aprendizaje se refiere a los nifios de cualquier edad que demuestran
una deficiencia substancial en aspectos particulares del logro académico debida a
incapacidades perceptuales o perceptivo motoras, a pesar de la etiologia y de
otros factores que influyen.”™® La limitacién de esta definicion se debe a que
reduce los problemas de aprendizaje a la inhabilidad en los procesos perceptuales
y plantearlos como basicos en el éxito académico.

Diversas definiciones surgen en la década de los ochenta, caracterizadas por
incluir nuevos elementos a las anteriores sin separarse de los postulados

establecidos desde el principio.

B bid. p. 23.
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La Asociacion Americana de Problemas de Aprendizaje sefiala en 1986 que los
problemas especificos de aprendizaje se refieren a una condicién crénica de un
supuesto origen neurolégico, el cual interfiere selectivamente con el desarrollo, la
integracion y/o demostracion de las habilidades verbales y/o no verbales. Los
problemas especificos de aprendizaje existen como una condicion de incapacidad
distinta y varian en sus manifestaciones y en el grado de severidad. Durante la
vida esta condicion puede afectar la autoestima, la educacién, la vocacion y/ o las
actividades de la vida diaria.

El Comité Nacional en Problemas de Aprendizaje establece en 1988 que el
término problemas de aprendizaje es general, “se refiere a un grupo heterogéneo
de trastornos, manifestados por dificultades significativas en la adquisicién y uso

de la escucha, el habla, la lectura, la escritura, el razonamiento y el calculo”. **

Es posible percatarse que las definiciones anteriores caracterizan a los problemas
de aprendizaje como un aspecto que repercute en el desarrollo integral del sujeto
independientemente del area especifica del mismo y que deriva supuestamente de

factores neurolégicos.

Suéarez Yarfiez ha elegido la definicidbn que ofrece el National Joint Committee on
Learning Disabilities (NJCLD), formado por representantes de ocho

organizaciones estadounidenses involucradas en Educacion Especial:

“Dificultades en el aprendizaje es un término general que se refiere a un grupo
heterogéneo de desdrdenes, manifestados en dificultades significativas en la adquisicion
y uso de las capacidades de comprension oral, lectura, escritura, razonamiento y para la
matematica. Estos desérdenes son intrinsecos al individuo presumiblemente debidos a
una disfuncién del sistema nervioso central, y pueden ocurrir a lo largo de toda la vida.
Los problemas en comportamientos que requieren autocontrol, percepcién e
interacciones sociales pueden coexistir con las dificultades en el aprendizaje, pero no

constituyen en si mismos una dificultad en el aprendizaje. Aunque las dificultades en el

“bid. p. 25.
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aprendizaje pueden ocurrir concomitantemente con otras condiciones incapacitantes
(por ejemplo, deficiencias sensoriales, retraso mental, desequilibrios emocionales

serios) o con influencias extrinsecas (tales como diferencias culturales o instruccién

insuficiente o inapropiada), no son el resultado de estas condiciones o influencias”.*

Podemos darnos cuenta que las definiciones sobre las dificultades en el
aprendizaje han sufrido una evolucion de acuerdo al momento histérico en que se
han elaborado. También podemos identificar la tendencia de algunas de ellas
hacia las cuestiones neurologicas, ambientales o hacia su combinacion. Debido a
lo anterior es posible pensar que en este momento estan construyéndose mas
definiciones al respecto, debido a las investigaciones que en este campo aun se

realizan.

1.3 Clasificacion de las dificultades en el aprendizaje.

Es preciso saber de donde surgen las dificultades en el aprendizaje, ya que
existen diversos factores que las determinan y es complejo identificar cuales son
éstos. Silver y Hagin'® clasifican en tres categorias a las dificultades del

aprendizaje e incluyen a los nifos:

1. Que provienen de ambientes desfavorecidos.
2. Con problemas emocionales y de conducta.
3. Que muestran déficits estructurales o psicoldgicos conocidos del sistema

nervioso central o con déficit de atencion.

Una vez que se ha determinado que el nifio presenta dificultades en el aprendizaje
sera necesario identificar la causa o, la combinacion de causas. Los tres grupos

de factores causales que éstos proponen son los siguientes:

> Andres Suérez Y afiez. Dificultades en el aprendizaje. Un modelo de diagnéstico e intervencion. p. 21.
18 Guadalupe Acle Tomasini,. Op cit. p. 43 —47.
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Grupo |: Extrinsecos

Aquellos que estan fuera del nifio pero que actian sobre él. Entre ellos se

encuentran:

a)

b)

d)

Deprivacion econdmica y social. Un ejemplo seria el de aquellos nifios que
debido a que se encuentran en situacion de pobreza no se les ofrece una
adecuada estimulacion durante los primeros afios de su vida y/o sufren los

efectos de una severa desnutricion.

Diferencias del lenguaje. Estas ocurren cuando la lengua dominante en el
hogar es diferente de la que se utiliza para el aprendizaje en la escuela. En
México podria relacionarse con lo que ocurre en las comunidades indigenas en

las que estan presentes situaciones linguisticas y culturales complejas.

Prioridad inadecuada e inapropiada de educacion. Depende del proyecto
escolar que se tiene y su congruencia con los padres, maestros y la misma

organizacién escolar.

Barreras emocionales para el aprendizaje. Algunas de ellas podrian ser la falta
de motivacién, la ansiedad, la depresion, conductas inadecuadas, agresion,

uso de drogas, etc.

Grupo ll: Intrinsecos

Aquellos que estan ligados a la constitucion biolégica del nifio y se manifiestan en

una disfuncion del sistema nervioso central, tal vez debidos a prematurez, asfixia

al nacer o a cualquier razén por la que se presentan defectos estructurales o

fisiologicos del sistema nervioso central. La disfuncion puede ser el resultado de

una desigualdad en la maduracién, en la cual las funciones neuropsicologicas
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relacionadas con el lenguaje en cualquiera de sus dimensiones no se desarrollan

acorde con la edad. Tales factores pueden identificarse como:

a)

b)

d)

f)

Lagunas maduracionales:
Incapacidades especificas del lenguaje.

Hiperactividad y déficit de atencion.

Defectos organicos del sistema nervioso central. Cuando algo va mal en él,
algo pasa en cualquiera o en todas las funciones del organismo: fisicas,

emocionales y mentales.

Sindrome de Tourette. Es definido como un desorden del movimiento que
empieza con la aparicion de uno o multiples tics entre los 3 y los 14 afos
caracterizados por movimientos involuntarios, rapidos y repetitivos en cara,
labios, brazos y tronco. Otro tipo de tics puede ser: patear, tocar, tener
pensamientos repetitivos y compulsiones. A nivel verbal se incluye grudir,

carraspear o gritar.

Autismo. Consiste en la falta de respuesta ante los demas, con un deterioro
significativo en las habilidades de comunicacion; las respuestas dadas al medio
son raras aunadas a una incapacidad para establecer relaciones

interpersonales. Puede observarse dentro de los 30 primeros meses de vida.

Inmadurez cognitiva generalizada de causa desconocida.

Factores bioquimicos. La gran mayoria de nifilos no manifiestan ni problemas

genéticos o fisicos ni ambientales, por lo tanto, se formula la hipétesis de un

desequilibrio bioquimico desconocido comparado con la fenilcetonuria en el

caso de la deficiencia mental.
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Grupo lll: Resultado de la combinacién de factores del grupo | v |l

Como se mencion6 anteriormente, las dificultades en el aprendizaje no son
determinadas por un factor especifico, estas pueden ser ocasionadas por
situaciones de indole social, emocional, neuroldgico, etc. Para complementar este
altimo punto presentaré una breve descripcion de la clasificacion que hace Quirds
respecto a ellas:'’

Discapacidades primarias de aprendizaje.

Las capacidades especificamente humanas como el lenguaje, la lecto-escritura o
el calculo matematico se encuentran perturbadas en las discapacidades primarias
de aprendizaje, sin embargo, logros motores, sensoriales, habilidades
intelectuales o la adaptacion social pueden encontrarse perfectamente. Si

estuvieran perturbados manifestarian Unicamente deterioros leves o minimos.

Las discapacidades primarias del aprendizaje se dividen en tres grupos, el

primero incluye las siguientes:

e Disfasia del desarrollo. Puede diagnosticarse mediante el estudio de historias
clinicas realizadas al momento del parto o durante el primer periodo de la vida
posnatal, también, por un examen neuropsicoldgico y tests especiales. Se
caracteriza por la demora y la dificultad de comprension del habla. No tiene

relacion directa con los logros escolares.

e Dislexia del desarrollo. Puede atribuirse a la disfuncion de la circunvolucion
angular del hemisferio cerebral izquierdo, localizada en la unién de los Iébulos
parietal y temporal, en la extremidad de la cisura de Silvio. Su primordial

caracteristica es una deficiencia visoperceptiva relacionada por una parte con

17 Julio Bernardo de Quirds. Fundamentos neuropsicol 6gicos en las discapacidades de aprendizaje. p. 101 —
108.
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la audicion y el lenguaje, y con los procesos visoperceptivo-cognoscitivos por la
otra. Los sindromes disléxicos se caracterizan por la dificultad para reconocer los

simbolos de lectura y escritura, unida a la desorientacion derecha-izquierda.

e Apractognosia del desarrollo. Es debida a la disfuncién del equivalente de la
zona de Wernicke en el hemisferio cerebral derecho. Se caracteriza
principalmente por dificultades en las capacidades perceptuales, relaciones
espaciales y mala integracion del esquema corporal. Sintomas menores
pueden ser la desorientacion derecha-izquierda, demora en la adquisiciéon del
habla y dificultades de lectoescritura.

El segundo grupo corresponde a las perturbaciones de la discriminacion auditiva y
visual. El nifio puede oir y ver perfectamente, sin embargo, no puede diferenciar
un sonido de otro, ni un grafismo de otro, sobretodo cuando estos son similares.
La diferencia entre dislexia y deficiencias perceptuales es que la primera es una
falla en la integracién de la discriminacién auditivo-visual a las habilidades del
lenguaje leido y/o escrito, las segundas son fallas de los procesos cognoscitivos
previos al proceso de la integracion del lenguaje.

El tercer grupo de discapacidades primarias de aprendizaje consiste en mala
informacion postural recibida por aferencias vestibulares y propioceptivas
deficientemente integradas. Cuando las vias vestibulo-oculomotrices fallan, no se
produce fijacion ni movimientos habiles de los 0jos que son necesarios para la
lectura. Cuando las vas vestibulo-espinales fallan o la informacion propioceptivo-
vestibular no esta bien integrada se presentan perturbaciones de la postura, del
equilibrio y de los movimientos corporales como los de la mano, indispensables

para la escritura.
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Discapacidades secundarias de aprendizaje.

Los logros humanos no especificos se encuentran principalmente perturbados en
las discapacidades secundarias de aprendizaje. Calificativos como paralisis
cerebral, ceguera, sordera, retardo mental, perturbacion emocional, inadaptacion

social y otros, se utilizan con frecuencia.

“Factores como premadurez, anoxia neonatal, enfermedad infecciosa o virésica,
algunos errores innatos del metabolismo, traumas y otras causas con
participacion directa o indirecta del sistema nervioso central pueden producir
diferentes deterioros sensoriales, motores o del sistema nervioso central que
necesariamente evolucionan hacia algun tipo de discapacidad secundaria de

aprendizaje”. '

Estas discapacidades se pueden agrupar de acuerdo a sus causas principales y

sindromes comunes aceptados internacionalmente, pueden ser:

e Bioldgicas. Se deben a perturbaciones del sistema nervioso central tales como
retardo mental, paralisis cerebral, otros tipos de dafio encefalico y
perturbaciones con crisis.

e Psicoldgicas. Son perturbaciones emocionales, internalizacion, enfermedades
organicas de larga duracion y psicosis en los nifios.

e Socioecondmico-culturales. Algunos factores como la desnutricion, la
desercién escolar y los errores pedagogicos pueden influir en diversas
comunidades repercutiendo en el aprendizaje de sus miembros.

e Ecologicas. Se refiere a los efectos negativos de los estimulos ambientales,
por ejemplo, la sobrepoblacion y la contaminacion, ya que en situaciones

especificas pueden determinar discapacidades secundarias de aprendizaje.

8 1bid. p. 105.
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Ahora que han sido identificados algunos de los factores causales de las
dificultades en el aprendizaje serd necesario tomarlos con seriedad para realizar
un programa de intervencién psicopedagogica adecuado a las necesidades

especificas de cada nifio.

2. EL PROCESO DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

2.1 La evaluacion psicopedagogica.

2.1.1 Definicién.

Bisquerra Alzina considera a la evaluacion como “el estudio de todos aquellos
elementos que influyen en el proceso de enseflanza-aprendizaje en el que esta

inmerso el alumno con el fin de dar respuesta a sus necesidades educativas”.*®

Como podemos notar, la evaluacion psicopedagdgica nos proporciona informacién
respecto a las capacidades, deficiencias y/o necesidades que manifiesten los
alumnos en los ambientes que se desenvuelven y de esta manera realizar
cambios en el proceso de ensefanza-aprendizaje, con el objetivo de alcanzar un

desarrollo integral.

Esta perspectiva de evaluacion corresponde al enfoque ecoldgico de la educacion,
donde el desarrollo humano es el resultado de la adaptacion mutua y progresiva
entre un individuo y los escenarios en que se desenvuelve, los cuales siempre
estan cambiando, asi como las relaciones entre esos escenarios y los contextos

donde se desarrolla el individuo.?°

19 Rafael Bisquerra Alzina. Modelos de orientacion e intervencion psicopedagdgica. p. 302.
% Shea Thomas M. Educacion especial. Un enfoque ecol gico. p. 7.
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Desde esta Optica de la evaluacion los siguientes aspectos son de gran

importancia:

Anadlisis del entorno que rodea al alumno (familiar, social, cultural).
e Evaluacién de la practica educativa del profesorado.

e Estilo de aprendizaje del alumno.

e Disposicion y potencial del alumno respecto al aprendizaje.

e La funcién preventiva y continua del proceso.

Otra importante definicion respecto a la evaluacién psicopedagogica ha sido
elaborada por Bassedas quien la considera “un proceso en el que se analiza la
situacién del alumnado con dificultades en el marco de la escuela, del aula y de la
familia, a fin de proporcionar a los maestros y a los padres orientaciones e
instrumentos que permitan modificar el conflicto manifestado”.?* Esta concepcion
retoma los elementos del entorno en el que el alumno se desarrolla y los utiliza
como punto de partida con la finalidad de brindar los elementos necesarios para

superar la problematica que presente el alumno dentro del contexto educativo.

De las definiciones anteriores podemos rescatar la importancia que tiene el
ambiente y sobretodo la consideracion de evaluacion psicopedagoégica como un
proceso, que permitird identificar las dificultades de aprendizaje para corregirlas o

superarlas.
2.1.2 Procedimiento general de evaluacion.
Durante el proceso de evaluacion psicopedagogica se viven diferentes momentos

o fases, sin embargo, no existe un parametro especifico que exija al pedagogo

cémo llevarlo ya que en ciertos casos puede ser flexible.

%! Rafael Bisquerra Alzina. Op cit. p. 303.
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Para tal efecto, Buisan propone el siguiente procedimiento: 2>

1. Planificacion.

En este momento se lleva a cabo la organizacion general del proceso. Se

pretende responder las siguientes preguntas:

e ¢Qué voy a hacer?
e ¢;COmo lo voy a hacer?
e ;DoONde?

e /Cuanto cuesta?

En esta fase se deben contemplar, tanto las consideraciones de organizacion
escolar del centro en donde se interviene como los recursos disponibles del

mismo.

2. Recogida de datos e hipétesis.

Es en este momento del proceso cuando se aplican todas las técnicas y
procedimientos para obtener la informacién respecto al contexto familiar, escolar y
social del examinado. Respecto al alumno se observa su proceso de evolucion y
desarrollo, sus caracteristicas psicoldgicas, actitud hacia las actividades escolares,

habitos, proceso de aprendizaje, etc.

Respecto a la escuela deben considerarse especificamente los aspectos relativos
a la metodologia, definicion de objetivos, actitudes hacia el grupo, alumnos,
disciplina, horarios, etc. En esta fase se propone una secuenciacion de las

diferentes tareas a realizar en los siguientes momentos o sub-fases:

%2 Carmen Buiséan Serradell. Cémo realizar un diagnéstico psicopedagdgico. p. 23 — 40.
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e Consulta de archivos y ficheros de la escuela.
e Entrevistas con padres, profesores y alumnos.

e Observaciones estructuradas dentro del aula.

Como resultado de estas primeras actividades se elaborara la correspondiente
historia de desarrollo del individuo, a partir de donde se formularan las hipotesis
pertinentes, y a su vez, éstas guiardn los siguientes pasos del proceso

diagnéstico:

e Delimitacién de objetivos.
e Seleccién de instrumentos.

e Decisiones de derivacion a otros especialistas.

3. Evaluacién de las capacidades del individuo.

Este paso consiste en el desarrollo del proceso planificado posterior a la
elaboracion de hipotesis. Durante esta fase se aplican las técnicas e instrumentos

seleccionados:

e Aplicacion de tests psicométricos y psicoldgicos.

e Observacion y analisis del rendimiento escolar.

El desarrollo de esta fase dependera del enfoque o modelo al que cada pedagogo

se incline.

4. Correccion e interpretacion.

Fase de analisis de los datos recogidos a lo largo de todo el proceso, en la cual se
realiza la normalizacion de los datos y su interpretacion, con base en los objetivos

e hipétesis planteadas al principio del proceso o en el momento que determine el

modelo al que cada cual se apegue.
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El objetivo principal de esta fase es realizar una sintesis de todos los datos
obtenidos y de esta manera, describir, predecir y/o explicar la conducta de los

alumnos en funcion de las variables individuales, familiares, escolares y sociales.

5. Devolucion de resultados: orientaciones y/o tratamientos.

Esta fase se considera como punto final de la evaluacion, su cometido principal es
la entrega de informacién oral y/o escrita a los padres, profesores u otros
profesionales por medio de un informe especifico para cada caso, partiendo de los

objetivos propuestos para el proceso de evaluacion desarrollado.

Los informes deben cubrir los siguientes requisitos, sin importar a quien vayan

dirigidos:

e Ser documentos cientificos. Dentro de los apartados debera incluirse el nombre
de quien lo ha elaborado y el procedimiento que ha seguido. También debera
contener los datos de identificacion del sujeto evaluado, el motivo del

diagndstico, el diagndéstico a que se ha llegado y las orientaciones pertinentes.

e Servir de vehiculo de comunicacion. Debe ser claro y comprensible para quien

ha de recibirlo, evitando tecnicismos y expresiones ambiguas o especulativas.

e Ser utiles. Depende en gran medida de la claridad de las orientaciones o

intervenciones sugeridas respecto a la problematica diagnosticada.

Respecto a las caracteristicas de la intervencion psicopedagdgica, Garcia nos

hace las siguientes recomendaciones:?*

¢ Que surja de necesidades educativas objetivas de la comunidad.

¢ Que se dirija a una poblacién concreta y no a individuos aislados.

% Jesiis Garcia Vidal . Evaluacion e informe psicopedagdgico. p. 52.
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e Que responda a una planificacién (programa) y por lo tanto, a unos objetivos.

e Que proporcione respuestas educativas individuales (hacia los sujetos:

deteccién de los individuos de alto riesgo y tratamientos correspondientes) e

institucionales (hacia las estructuras y otras variables extra-sujeto: modificaciéon

metodoldgica, adecuacion de objetivos, innovacion, etc.).

e Que favorezca una mayor competencia general de la poblacién a la que va

dirigida.

¢ Que sea una actividad compartida entre profesores, pedagogos y de acuerdo

con la perspectiva ecoldgica, también a los padres de familia.

Los lineamientos anteriores son validos para la intervencion psicopedagogica tanto

de caracter preventivo como correctivo, la cual dependera de la oportuna

deteccién de la probleméatica que manifieste cada individuo.

2.1.3 Técnicas de evaluacion.

En la evaluacion psicopedagégica generalmente se utilizan dos tipos de pruebas:**

NORMATIVAS O ESTANDARIZADAS

CRITERIALES O NO ESTANDARIZADAS

e Tienen el propésito de establecer
comparaciones entre los distintos
alumnos y de relacionar los datos
obtenidos con los de un grupo de
sujetos considerado como norma.

e Sitlan al alumno con relacién al grupo
normativo y su valor diagnéstico hace
referencia a conocer las definiciones,
dificultades o necesidades educativas
especiales.

e Tienen como propodsito conocer las
consecuencias, logros o habilidades de
los alumnos con relacion a un
determinado criterio.

e Pretenden reflejar el nivel alcanzado por
un alumno en un objetivo concreto.

e Su finalidad diagnostica debe permitir el
establecimiento del tipo de intervencién
que se requiera.

% Rafael Bisquerra Alzina. Op cit. p. 303.
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A continuacion, se presenta la clasificacion de las técnicas de diagndstico segun

Maganto®:

1. Técnicas Obijetivas.

Son empleadas en situaciones muy controladas. Son pruebas objetivas cuando las
alternativas a las respuestas son limitadas; las pruebas son muy sistematicas y
estructuradas; la respuesta esta cerrada, es decir, el examinado no pueda alterarla

y son utilizadas para evaluar aspectos muy concretos de la personalidad.

Segun el criterio de Diéguez Sanches y Blanco Picabia para que una prueba sea
objetiva debe cumplir con lo siguiente:

e Las mediciones estan basadas en la ejecucién u observacion de la conducta
del sujeto en situaciones controladas.

e Lavaloracion de las respuestas es cuantitativa.

e Se exige que la respuesta sea adecuada o pertinente.

e Elregistro de los datos supone una minima accién por parte del examinador.

e Responde a una sola dimension de la personalidad.

Pueden considerarse como técnicas objetivas:

Los cuestionarios.

Los inventarios.

Las escalas estimativas.

Las técnicas de observacion.

% |bid. p. 303 — 305.

36



2. Técnicas Subjetivas.

Los examinados pueden responder con toda libertad. Exigen mayor preparacion
por parte del psicopedagogo ya que son mas dificiles de evaluar. Mediante las
respuestas se pretenden descubrir las caracteristicas de la personalidad del

examinado.

Para Ballesteros las técnicas subjetivas son “los dispositivos que permiten la
calificacion o clasificacion, segun atributos o descripciones verbales, que el sujeto
realiza sobre él mismo, sobre personas, objetos o0 conceptos, o0 bien que otros

realizan sobre él” 2°

y sefiala algunas caracteristicas:

e Las respuestas son resultado de la opinién del examinado.

e ElI procedimiento de interpretacion es flexible, puede ser cualitativo o
cuantitativo, dependiendo de los objetivos a evaluar.

e El material esta semiestructurado.

Pueden considerarse como técnicas subjetivas:

e Las entrevistas.

e Los autoinformes.

3. Técnicas Proyectivas.

Permiten al examinado una gran libertad de respuesta, por lo tanto, el profesional
que interpretara los resultados requiere un alto grado de preparacion. Ofrecen
bajos indices de validez. Pueden utilizarse cuando las técnicas objetivas,
subjetivas y psicométricas no nos informan de la problemética que presenta el

examinado.

% |pid. p. 304.

37



Para Linszey una técnica proyectiva es “un instrumento con una sensibilidad
especial hacia los aspectos ocultos o inconscientes de la conducta, que permite o
da pie a una amplia gama de respuestas del sujeto, es altamente
multidimensional, y evoca datos de respuesta extraordinariamente ricos o
abundantes en un sujeto que tiene muy poca consciencia de los verdaderos

propésitos del test”.?’

4. Técnicas Psicométricas.

Se basan en la medicién de diversos aspectos del comportamiento humano
mediante el uso de reactivos debidamente estructurados, que generalmente son
conocidos como tests. Nos permiten obtener informacion cuantificada, sujeta a la
norma, uniforme, homogénea, precisa, objetiva y generalizable a contextos mas
amplios de poblacién debido a su estandarizacion. Se clasifican de acuerdo al

criterio empleado.

Segun los aspectos del comportamiento que van a medir se clasifican de la

siguiente manera:

e Pruebas de capacidad. Permiten evaluar lo que una persona puede hacer y las
posibilidades de actuacion y adquisicion de técnicas para un mayor
rendimiento personal y social. Estan divididas en pruebas de rendimiento y de

aptitudes.

e Pruebas de conducta o personalidad. Se orientan a determinar lo que el
individuo hara en las circunstancias naturales de la vida, su conducta, son

reflejo de su personalidad.

27 | dem.
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2.1.4 Instrumentos de evaluacion.

Para llevar a cabo satisfactoriamente el proceso de evaluacién psicopedagodgica
sera necesario utilizar los instrumentos de evaluaciéon adecuados, por lo tanto,

sera también necesario conocer cuales y en qué medida deben usarse.

Los instrumentos de evaluacién son aquellas herramientas de trabajo, Utiles para
el pedagogo que le permiten recoger datos de manera que orienten su trabajo y le
permitan acercarse, con base en los resultados de su aplicacion e interpretacion,
al objeto del problema con una vison clara, objetiva y global de la realidad que vive
el sujeto evaluado. Pueden servirnos Unicamente si se adaptan a nuestro contexto
y nos orienten hacia la informacion que necesitamos. La importancia de
conocerlos radica en poder utilizarlos de manera util y precisa al servicio de

nuestras necesidades.

A continuacion se presenta una breve clasificacion de los instrumentos de
evaluacion que pueden permitirnos realizar nuestros objetivos, se clasifican en la

siguiente tipologia:*®

1. Instrumentos Estandarizados. Todas las herramientas que podemos encontrar
en el mercado, cientificamente comprobadas, tanto en validez como en
fiabilidad. Esta clasificacion incluye, entre otras, las siguientes pruebas:

a) Inteligencia.

Goodenough. Test del Dibujo de la Figura Humana. Medida de la madurez

intelectual.

Raven. Matrices progresivas. Escalas CPM color, SPM General y APM Superior.

Medida de la inteligencia general.

% bid. p. 312 —324.
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WPPSI — Espafiol, WISC-RM. Escalas de inteligencia. Diagndstico clinico de la

inteligencia.

Escala de Madurez Mental de Columbia. Medida de la madurez mental.

b) Psicomotricidad.

EPP. Escala de Evaluacion de la Psicomotricidad en Preescolar. Evaluacion de

algunos aspectos importantes de la psicomotricidad en nifios.

FROSTIG. Método de evaluacion de la percepcion visual. Desarrollo de la aptitud

perceptivo-visual.

DPTV-2. Método de evaluacidon de la percepcion visual de Frostig. Mide
percepcion visual, integracion visomotora, relaciones espaciales, posicion en el
espacio, constancia de forma, figura fondo.

Portage, Guia de educacion preescolar. Desarrollo de diversas areas de las
aptitudes infantiles: socializacion, lenguaje, autoayuda, cognicion y desarrollo

motriz.

VMI. Prueba Beerry — Buktenica del Desarrollo de la Integracion Visomotriz.

Desarrollo visual, motriz y visomotriz.

Curriculo Carolina. Evaluacion y ejercicios para bebes y nifios pequefios con

necesidades especiales. Mide desarrollo sensoriomotriz.

c) Lenguaje.

Bohem. Test de conceptos basicos. Medida del grado en que los nifios conocen

algunos conceptos que condicionan el aprendizaje escolar.
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EDIL — 1. Exploracion de las Dificultades Individuales de Lectura —Nivel 1—.
Evaluaciéon de tres aspectos de la lectura (exactitud, comprensiéon y velocidad) y

también del nivel global de la misma.

ITPA. Test lllinois de Aptitudes Psicolingliisticas. Segun los autores “es una
prueba de diagnéstico individual comparativo de funciones psicolégicas vy
lingUisticas”.

Pruebas de Diagnostico Preescolar. Evaluacion de aspectos aptitudinales
importantes para el aprendizaje: verbal, cuantitativo, memoria, perceptivo-visual y
psicomotricidad fina.

TALE. Test de Andlisis de la Lecto-Escritura. Determinacion de los niveles y las
caracteristicas especificas de la lectura y escritura, en un momento dado del

aprendizaje.

Valett. Evaluacion del desarrollo de las aptitudes basicas para el aprendizaje.

Evaluacion de aptitudes para el aprendizaje.

Dislexias y Disgrafias. Mide lectura y escritura.

ELCE. Exploracion del lenguaje comprensivo y expresivo. Mide elocuciéon y

comprension en el lenguaje.

BADIMALE. Bateria Diagnostica de la Madurez Lectora. Mide ensefianza y

aprendizaje de la lectura.

d) Orientacion escolar.
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BAPAE Nivel 1 y 2. Bateria de Aptitudes para el Aprendizaje Escolar. Evaluacion
de: comprension verbal, aptitud numérica y algunos aspectos de la aptitud

perceptivo-visual en escolares.

Pruebas pedagdgicas para preescolar y ciclo inicial. Mide matematicas, lenguaje

oral, lenguaje escrito y habilidades perceptivo-motrices.

AEIl. Aptitudes de Educacion Infantil. Aptitud verbal, cuantitativa, espacial,

memoria y visomotricidad.

PDA. Programa de desarrollo de aptitudes para el aprendizaje escolar.

Psicomotricidad, percepcion y lenguaje.

BEDPAEC. Bateria para la Evaluacion Dinamica del Potencial de Aprendizaje y de

las Estrategias Cognitivas.

e) Otros.

CAT — H. Test de Apercepcion infantil. Mide apercepcion.

Diagnostico Neuropsicoldgico de Luria. Neuropsicologia en un paciente enfermo,
funciones motoras, organizacion acustico — motora, funciones cutaneas y
cinestésicas superiores, lenguaje receptivo y expresivo, lectura y escritura,
destreza aritmética, procesos mnésicos e intelectuales.

CMAS-R. Escala de ansiedad manifiesta en nifios (revisada). Mide ansiedad

fisioldgica, inquietud / hipersensibilidad, preocupaciones sociales / concentracién y

mentira.
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EDAH. Escala para la evaluacion del trastorno por déficit de atencidon con
hiperactividad. Mide trastorno de déficit de atencion con hiperactividad o

sindromes conductuales.

I.P.C.S. Inventario de Problemas Conductuales y Socioemocionales. Identifica a

los nifios que podrian tener estos problemas.

Test de Dominancia Lateral. Mide dominancia lateral.

TAT. CAT. SAT. Técnicas proyectivas.

Los instrumentos citados forman parte del equipamiento de la SIAP y deben ser
aplicados de acuerdo con las necesidades de cada individuo y en funcién a los

objetivos que se persiguen.

2. Instrumentos No Estandarizados.

Son todas aquellas herramientas que podemos desarrollar de manera personal
con la finalidad de obtener mayor informacién sobre el individuo y la problemética

en cuestion.

No debemos perder de vista que al momento de evaluar, existen algunos factores
gue las pruebas estandarizadas no contemplan, estos pueden ser los contextos
familiar, social, escolar, o cuestiones como intereses, preferencias, aptitudes,
actitudes, etc. Este tipo de analisis requiere otras técnicas, como la entrevista, la
observacién (elemento imprescindible durante el proceso), el estudio de caso y los

cuestionarios, entre otras.

Para concluir, se presenta el siguiente esquema que engloba las fases del proceso

de intervencion psicopedagdgica en sus tres momentos fundamentales:



EVALUACION

DIAGNOSTICO

INTERVENCION

1. Planificacién.
general del proceso.

¢, Qué voy a hacer?
¢,Como lo voy a hacer?
¢;Doénde?

¢ Cuanto cuesta?

2. Recogida de datos e
hipétesis. Aplicacion de
técnicas y procedimientos
para obtener informacién
sobre el contexto en que se
desenvuelve el individuo
(escolar, familiar y social).

e Consultas y observaciones
en la escuelay en el aula.

e Entrevistas con padres,
profesores y alumnos.

e Delimitacion de objetivos.

e Seleccion de instrumentos.

e Canalizacién con otros
especialistas.

3. Evaluacion de las
capacidades del individuo.
Ejecucion del proceso de
planificacion posterior a la
hipotesis. Aplicacion de
técnicas e instrumentos
seleccionados.

Organizacién

Correccion e interpretacion.
Andlisis de los datos
obtenidos durante TODO el
proceso de evaluaciéon para
predecir, describir y / o
explicar la conducta del
individuo con base en las

variables individuales,
escolares, familiares y
sociales.

La i

Devolucion de resultados:
orientaciones y / o]
tratamientos. Punto final del
proceso de evaluacion. Su
objetivo es entregar un
informe que contenga los
datos obtenidos durante el
proceso y, deberé ser:

Un documento cientifico.
Vehiculo de informacion.
Util.

ntervencion sugerida tendra

las siguientes caracteristicas:

Partir de las necesidades de
la comunidad.

Dirigirse a una poblacion
concreta.

Programada y planificada.
Dar respuestas educativas
concretas al individuo y a la
institucion.

Favorecer la competencia de
la poblacién asistida.

Trabajarse  conjuntamente
entre psicopedagogos,
profesores y padres de
familia.

Con base en el sustento teorico de este capitulo se disefidé un curso dirigido a las

prestadoras de la SIAP, algunas de ellas eran de nuevo ingreso y otras estaban

por concluir su periodo de servicio. (Ver anexo 4. Pag. 133).

El curso se llevo a cabo el dia 11/septiembre/2004, asistieron 13 prestadoras y la

Lic. Estela Uribe Franco, responsable del programa de servicio social de la SIAP.

Tenia como objetivo general:

e Analizar las fases del proceso de intervencion psicopedagodgica mediante su

comparacion con el proceso realizado actualmente dentro de la SIAP.




Durante su desarrollo las prestadoras de servicio social profesional se mostraron
muy interesadas y participativas, todos sus comentarios y experiencias
enriquecieron el curso, considero que éste fue un ejercicio de retroalimentacién y
gracias a él pude identificar los indicadores que me permitieron disefar la lista de

control para evaluar el proceso de intervencidn psicopedagogica de la SIAP.

Finalmente, presento algunos de los comentarios recibidos por las prestadoras

gue asistieron al curso:

e “Gracias por interesarte por contribuir en la formacion de las prestadoras de
servicio social profesional pero principalmente en el desarrollo de la SIAP. Tu
curso me ayudd a complementar mi formacion y a dirigir mis acciones dentro
de las SIAP”.

e “El curso aclar6 muchas de mis dudas respecto al proceso de evaluacién ya
qgue tu trabajo de investigacion es un elemento fundamental para nosotras

como prestadoras de servicio social profesional”.

e “El curso fue enriquecedor ya que me aclar6 algunas dudas y fue de gran
ayuda porque salieron nuevas propuestas e ideas. Qued6é muy claro todo el
proceso que debemos llevar a cabo en la SIAP y la importancia que nuestra

labor tiene”.
3. ¢QUE ES LA EVALUACION?.

3.1 Antecedentes.
A principios del siglo XIX aparece el término evaluacion como resultado del
proceso de industrializacion llevado a cabo en Estados Unidos, el cual repercutid

en el ambito social, familiar y educativo obligando a este ultimo a adaptarse a las

exigencias del aparato productivo.
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Hacia 1916, Henry Fayol publica la obra Administracion general e industrial, donde
establece los principios basicos de toda actuacion en el area administrativa:
planificar, realizar y evaluar. De manera casi paralela, dichos principios fueron
incorporados en los centros docentes dando pauta al desarrollo de las tareas de

indole pedagdgico-didactica.

Algunos postulados de la administracion laboral también fueron incorporados al
area educativa, por ejemplo, el control de tiempos y movimientos se tom6 como
referencia para el origen de los objetivos del aprendizaje y para la incorporacion

de la evaluacion entendida como control de los resultados obtenidos.?®

Podemos observar que la evaluacion educativa surge de un paradigma

especificamente cuantitativo.

Se entiende a la evaluacion como la accion de juzgar o inferir juicios sobre cierta
informacion recogida directa o indirectamente de la realidad evaluada, atribuir o
negar calidades y cualidades al objeto evaluado o, simplemente, medir la eficacia

de un método o los resultados de una actividad.

Las definiciones sobre la evaluacion son numerosas, sin embargo, en todas ellas

se repiten aspectos comunes:

e Que es un juicio de valor.
e Que es un proceso sistematico.
¢ Que es una medida de algo.

e Que es una herramienta investigativa.

Si se pretende que la evaluacion sea un proceso cientifico debe ser sistemética,
es decir, constituirse en un modelo ordenado y riguroso cuya funcién no sélo sea

recoger la informacion que se indague, sino analizarla e interpretarla.

% Ma. Antonia Casanova Rodriguez. Manual de evaluacion educativa. p. 19.
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3.2 Funciones y tipos de evaluacion

Segun Cook y Reichardt, todos los tipos de evaluacién que se utilizan en el medio

educativo son solamente funciones diferenciadas de un mismo proceso.

La mayoria de las funciones, clasificaciones y tipologias propias de la evaluacion

se encuentran vinculadas con los tres elementos primordiales de cualquier tipo de

evaluacion: objetivos-proceso-resultados. Sin embargo, a pesar de las diferencias

existentes entre los diversos tipos de evaluacion siempre se complementan y se

relacionan.

El siguiente cuadro® resume algunos tipos de evaluacién con sus caracteristicas y

funciones, donde pueden observarse las mdultiples relaciones que existen entre

ellos.
Tipos Caracteristicas Funciones
Procura informacién sobre el
. . grado de consecucién de los
. Se efectua al término del o
Sumativa objetivos propuestos.
proceso programado.
Supuestamente resume los
resultados del proceso.
Proporciona informacién a
Se realiza a través del proceso | través de todo el proceso con
Formativa programado y al final de cada | el propdsito de sugerir ajustes
tarea de aprendizaje. y cambios en el proceso que se
adelanta.
Optimizar los factores que
intervienen en el desarrollo de
. los procesos evaluados y
Procesal o Su accién se centra en los

de procesos

procesos del objeto evaluado.

promover la recapitulacion de

éstos para comprender mejor

las razones de los éxitos y los
fracasos.

Intermedia

Su énfasis principal recae en el
proceso Yy en los factores que lo
dificultan o lo facilitan.

Obtener conclusiones que
permitan resolver los
problemas y cuidar y potenciar

* Hugo Cerda Gutiérrez. La evaluacion como experiencia total. Logros — objetivos - procesos, competencias
y desempefios. p. 16 - 26.
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los aspectos positivos del
proceso evaluatorio.

Diagnéstica

Antes del proceso evaluatorio y
destinada a conocer
previamente a la poblacion
evaluada. Tiene un caracter
predictivo.

Su funciodn es lograr una
informacion previa de la
persona, objeto o fendmeno
que se desea evaluar.

Continua

Durante un cierto periodo de
tiempo y conducente a una
calificacion final.

Es un proceso acumulativo e
incluye todo tipo de trabajo de
un alumno: en clase, en casa,
pruebas escritas, juicio del
maestro, etc. los resultados
gue va alcanzando el
estudiante.

Contextual

Centrada en el contexto del
objeto de evaluacion. Es de tipo
diagndstico.

Destinada a identificar
problemas, necesidades y
expectativas de la poblaciéon
evaluada, no incluidas en los
objetivos. Sirve para descubrir
las contradicciones entre los
fines de las actividades
evaluadas y los efectos
observados.

De entrada

Se ubica al comienzo de la
evaluacion o antes de que ésta
se realice (inputs).

Identifica aquellas habilidades,
destrezas o conocimientos que
el educador considera como
indispensables para que el
alumno empiece su periodo
educativo.

De salida

Se confunde con la evaluacién
de los resultados de un proceso
educativo (outputs).

Medir el rendimiento o
aprovechamiento en relacion
con el conjunto de objetivos de
los programas o cursos.

Interna

Se realiza al interior de la
institucion o programa. No
participan agentes ajenos a
éstos.

EvalGan las personas o las
instituciones que realizaron un
trabajo o un programa
determinado, prescindiendo de
los elementos ajenos a éstas.
Se parte del supuesto que ellos
son mas idoneos para la
evaluacion.

Externa

Quienes evaltan no forman
parte de las personas o del
equipo que realiz6 la actividad
0 programa evaluado.

Para darle mayor objetividad y
credibilidad a una evaluacion,
participan personas ajenas a
aquellas que estuvieron
involucradas en los programas
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o actividades evaluadas.

[luminativa

Se centra en los procesos
innovativos, se realiza en
condiciones naturales y es
fundamentalmente descriptiva e
interpretativa.

Su propésito es estudiar los
proyectos innovativos, sus
procesos criticos y fenébmenos
concomitantes, todo desde una
dimension holistica y
explicativa.

Interactiva

Es una evaluacion participativa,
donde tanto el sujeto evaluador
como el sujeto evaluado
interactuan.

Es una investigacion evaluativa
y participativa que analiza la
organizacion, el funcionamiento
de un programa en relacion
con sus objetivos, las
expectativas de sus
participantes y los resultados
obtenidos.

De los
componentes

Se centra en los componentes
y posibilidades del medio y
determina como utilizarlos, para
alcanzar los objetivos de un
proyecto. Algunos la
denominan evaluacion de
iNSumMos.

Describe los recursos humanos
y materiales disponibles para
evaluar sus capacidades
potenciales y reales y poder
evaluar un programa o una
actividad.

Sin referencia
a objetivos

Modelo propuesto por Scriven
gue considera que el problema
de la evaluacién no puede
reducirse al analisis del grado
de consecucion de los
objetivos, sino centrarse en el
analisis de las bondades de un
programa o de una actividad. Si
los objetivos no merecen la
pena, nada importa el grado de
su consecucion. Desarrolla el
concepto de necesidades como
base de la evaluacion.

Segun Scriven el modelo sin
referencia a objetivos reduce la
distorsion de la evaluacion, al
proponer que el evaluador
desconozca deliberadamente
los objetivos de un programa o
de un proceso. El evaluador
debe investigar todos los
resultados intencionados o
imprevistos, porque no evalla
sé6lo intenciones sino
fundamentalmente
consecuciones.

Por objetivos

El punto de partida y llegada
de la evaluacioén son los
objetivos. Esta se organiza en
funcion de la consecucién de
los objetivos.

Esta evaluacion se fundamenta
en una comparacion y
confrontacién entre lo que se
pretende (propdsitos) y lo que
realmente se consigue
(resultados), o sea entre
objetivos y resultados. Se parte
del supuesto de que debe
existir una correspondencia
entre estos objetivos y los
contenidos e instrumentos de
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evaluacion.

Logros establecidos o
construidos en el proceso se

Los objetivos y el proceso se
organizan en torno a los logros,

Por logros . e los cuales se deben alcanzar y
constituyen en los objetivos i o
., conseguir al finalizar el proceso
centrales de la evaluacion. .
evaluatorio.
Su accién no esté dirigida sélo | Los objetivos de la evaluacion
al proceso, a los objetivos 0 a | se confunden con los propios
los logros, sino a todos los del proceso o producto
elementos que participan en la | evaluado, los cuales permiten
Holistica evaluacion (objetivos, proceso, tener una visién amplia 'y
diagndstico, contexto, global de las operaciones que
instrumentos, etc. ). Tiene una implica, las dificultades que
vision total y global de la entrafa, las estrategias y
evaluacion. procedimientos, etc.
Estudio critico general de toda
. ., una evaluacion, de los
Se le denomina también .
> . instrumentos, procesos,
evaluacion secundaria y en
. resultados, datos, etc. (aunque
Meta algunos casos (aunque tiene un L i
. . : g con propositos diferentes)
evaluacion sentido diferente), evaluacion

de los componentes. Es la
evaluacion de una evaluacion.

destinado a verificar la
exactitud de las operaciones y
la legitimidad de las
conclusiones.

Participativa

El evaluador se involucra
activamente con el objeto de la
evaluacion y no es ajeno al
proceso o trabajo que se
evalla.

Tiene caracteristicas muy
similares a la investigacion
participativa.

Los tipos de evaluacién varian en funcién de su localizacion en el tiempo durante

la actividad educativa del centro. Casanova los clasifica de la siguiente manera:**

a) Evaluacion inicial. Se lleva a cabo al inicio de un proceso y consiste en la

recogida de datos sobre la situacién de partida de un centro. El analisis y la

interpretacion de estos datos proporcionaran el diagnostico que servira para

efectuar, si es necesario, el replanteamiento del funcionamiento general del

centro, de los objetivos que se desea conseguir en un plazo de tiempo

determinado o de otros numerosos aspectos.

%! Ma. Antonia Casanova Rodriguez. La evaluacion, garantia de calidad para el centro educativo. p. 50 — 51.
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b) Evaluacion procesual. Consiste en la valoracion, a través de la recogida
continua y sisteméatica de datos, del funcionamiento del centro a lo largo del
periodo de tiempo para el que se haya planteado la consecucion de unos
objetivos. Este tipo de evaluacion cobra importancia debido a que ofrece
informacion de modo permanente, permite controlar si lo planificado esta
resultando como se preveia o si, por el contrario, aparecen desviaciones que
puedan desvirtuar los resultados y que obligarian a reconducir, de inmediato, la
accion educativa que se esté llevando a cabo. En el caso especifico del trabajo
se utilizara este tipo de evaluacion para determinar el estado actual del

proceso de intervencion psicopedagdgica que se realiza dentro de la SIAP.

c) Evaluacion final. Consiste en la obtencién de datos al terminar el periodo de
tiempo previsto para realizar un trabajo o para la consecucion de los objetivos
institucionales. Esta informacion suele referirse a los resultados de diversa

naturaleza obtenidos por el centro.

3.3 Instrumentos para la evaluacion del proceso de intervencion

psicopedagdgica en la SIAP.

Para realizar la evaluacion del proceso de intervencion psicopedagdgica en la
SIAP fue necesario disefiar un instrumento que permitiera la obtencién de los
datos indispensables para tal proposito. Consideré que el mas adecuado era la
lista de control ya que entre sus ventajas se encuentran la gran cantidad de
informacion que puede recogerse en ella y la facilidad de su utilizacién por parte
de personas no especializadas.

La lista de control 32

consiste en un cuadro de doble entrada en el cual se recogen,
en la columna izquierda, los objetivos que deben alcanzarse en un periodo de
tiempo medio/largo o los indicadores que desean valorarse a lo largo del periodo

de tiempo que se determine. La formulacion de indicadores u objetivos debe ser

¥ Ma. Antonia Casanova Rodriguez. Manual de evaluacién educativa. p. 147 — 150.
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clara, concreta, directa, univoca (sélo uno en cada item), de modo que permitan
su observacidbn o recogida por otros medios sin ambigledades ni posibles

interpretaciones personales.

En la parte superior derecha, horizontalmente, aparece el nombre de cada fase del
proceso de intervencion psicopedagdgica que desea evaluarse, en la superior
izquierda los indicadores. Es importante sefialar que durante el llenado de la lista
de control, no se valora el grado de consecucién de cada indicador, sino
solamente se sefiala si se posee 0 no, marcando con un signo especifico en la
cuadricula correspondiente, en este caso V si dispone del indicador y, X si no

dispone de él.
A continuacion se presenta el modelo de lista de control disefiado para cada fase

del proceso de intervencion psicopedagadgica, el cual se aplicd dentro de la SIAP y

esta dirigido a las prestadoras de servicio social profesional.
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SALA DE INTERVENCION ¥ ASESORIA PEDAGOGICA

LISTA DE CONTROL
FASE: EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

Nombre:

Fecha: Tiempo en la SIAP:

Instrucciones: Marca con una Y si la fase de evaluacion psicopedagdgica dispone del rasgo

prefijado, marca con una X si no dispone de él.

INDICADORES EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA

1. Se realiza una entrevista inicial con los padres del nifio o nifia que
solicitan el servicio.

2. Se solicitan copias de informes médicos y/o psicologicos del nifio o nifia
para anexar al expediente.

3. Se elabora una historia de vida del nifio con base en la entrevista inicial y
previa revisién de otros expedientes en caso de que existan.

4. Se formulan hipétesis respecto a la posible problematica del nifio o nifia
que guien la seleccién de los instrumentos de evaluacion.

5. Se cuenta en la SIAP con los instrumentos de evaluacion indispensables
para la deteccion de dificultades en el aprendizaje.

6. Existe una guia de los instrumentos que deben aplicarse rigurosamente a
cada nifio o nifia sin importar la problematica que posiblemente presente.

7. Para la seleccién de los instrumentos que complementaran la evaluacion,
se toman en cuenta las hipétesis formuladas inicialmente.

8. Existe una programacion previa para la aplicacion de los instrumentos de
evaluacion psicopedagogica.

9. Existe un instrumento que nos permita el acercamiento al contexto
escolar en que se desenvuelve el nifio o nifa.

10. Se incluye alguna técnica de observacion durante la fase de evaluaciéon
psicopedagdgica.

11. Las prestadoras de servicio social profesional conocen la utilizacion
correcta de los instrumentos de evaluacion con que cuenta la SIAP.

12. Las prestadoras de servicio social profesional incorporan a la bateria de
instrumentos de evaluacion otros con los que no se cuente en la SIAP.

13. Las prestadoras de servicio social profesional que llevan a cabo la fase
de evaluacidon psicopedagdgica cuentan con la preespecialidad en
psicopedagogia.

14. La duracion de la fase de evaluacion psicopedagdgica es de 6 a 8
sesiones.
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LISTA DE CONTROL
FASE: DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

Instrucciones: Marca con una \ si la fase de diagnéstico psicopedagdgico dispone del rasgo
prefijado, marca con una X si no dispone de él.

INDICADORES DIAGNOSTICO
PSICOPEDAGOGICO

1. La fase de diagnéstico psicopedagogico dura como maximo 2 sesiones.

2. Se realiza un analisis completo de todos los datos obtenidos durante el
proceso de evaluacion.

3. Se elabora una sintesis de los resultados obtenidos para explicar la
conducta del nifio o nifa.

4. Existe un documento dentro de la SIAP donde se puedan vaciar los datos
obtenidos y que se integre el diagnéstico.

5. Para sustentar el diagnéstico obtenido se revisa algun material
bibliogréafico externo a la SIAP.

6. Antes de entregar el diagnéstico a los padres del nifio o nifia, éste es
revisado por alguna de las coordinadoras de la SIAP.

7. Cuando se ha llegado al diagnéstico y ha sido revisado, se anexa al
expediente del nifio o niia.

8. Son tomadas en cuenta las variables individuales, familiares, escolares y
sociales para llegar al diagnéstico psicopedagdgico.

9. El diagnéstico psicopedagdgico es en buena parte resultado de la
observacién constante del nifio o nifia fuera de la SIAP.

10. Con el diagnéstico psicopedagdgico se comprueban las hipétesis
formuladas en la fase de evaluacion psicopedagogica.

11. La practica de evaluacion psicopedagogica que se realiza actualmente
en la SIAP permite formular un diagndstico psicopedagdgico integral.
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FASE: DISENO DEL PROGRAMA DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA

Instrucciones: Marca con una VY si la fase de disefio del programa de intervencion

psicopedagdgica dispone del rasgo prefijado, marca con una X si no dispone de él.

INDICADORES

DISENO DE
INTERVENCION
PSICOPEDAGOGICA

1. Sin importar a quien vayan dirigidos, los informes psicopedagdgicos que

se elaboran en la SIAP cubren los siguientes requisitos:
Datos de identificacion del sujeto evaluado.

Motivo del diagndstico.

Diagnostico.
Intervencién sugerida.

2. Se utilizan los formatos de “Programa de intervencién” para planear cada
sesion de intervencién psicopedagoégica dentro de la SIAP.

3. Las actividades de intervencién psicopedagdgica son programadas con
una semana de anticipacién como minimo.

4. Las sesiones de intervencidn psicopedagodgica en la SIAP duran 50
minutos.

5. Las actividades programadas estan acordes con la problematica de cada
nifio o nifia.

6. Se realiza una seleccién previa del material didactico que se utilizara en
cada sesion.

7. Se incluyen en el programa de intervencion actividades para realizar en
casa y con el apoyo de los padres de familia.

8. La intervencion sugerida incluye la canalizacion del nifio con otro
especialista (psicologo, optometrista, otorrino, neurélogo, etc.) en caso de
ser necesario.

iGRACIAS POR TU TIEMPO Y COOPERACION!
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APARTADO D. Resultados obtenidos.

1. Exitos alcanzados y metas no obtenidas.

La aplicacion de la lista de control se llevé a cabo con una muestra de 13
prestadoras, las cuales tienen un tiempo aproximado de entre 6 y 18 meses en la
SIAP. Los resultados de la evaluacion del proceso de intervenciéon
psicopedagodgica para la SIAP, se presentan por fase y de manera grafica, con
base en los indicadores sefialados en la lista de control. Para comprenderlos con
mayor claridad sefialaré en primer lugar aquello que si se esta realizando, es

decir, los indicadores que se encuentran presentes dentro de la SIAP.

Durante la fase de evaluacion psicopedagogica se realiza una entrevista inicial a
los padres de familia que solicitan el servicio y, se anexan al expediente copias de
algun informe médico y/o psicolégico existente que servirdn para elaborar una
historia de vida del nifio o nifia en cuestidon. Posteriormente se formulan hipo6tesis
respecto a la posible problematica, éstas guiaran la seleccion de los instrumentos
de evaluacion para la deteccion de dificultades en el aprendizaje. Es preciso
mencionar que en la SIAP existe una guia de aquellos que rigurosamente deben
aplicarse y una lista que incluye todos los instrumentos de evaluacion existentes

dentro de la Sala.

Para llevar a cabo dicha evaluacién se realiza una programacion previa que
contempla los tiempos y el orden de aplicacion de cada instrumento, es importante
conocer el contexto escolar del caso, por lo tanto, en la programacion se incluye
un cuestionario para maestros que permite este acercamiento. La observacion es

imprescindible para el éxito de la evaluacion.

La duracion de esta fase oscila entre 6 y 8 sesiones, sin embargo, puede variar

debido a factores individuales como la edad y/o disposicién del nifio o nifia. Todas
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las prestadoras de servicio social profesional que realizan intervencion
psicopedagodgica cuentan con la preespecialidad en psicopedagogia. El 15% de la
muestra que no cuenta con ésta preespecialidad, se debe a las prestadoras que
se dedican al proyecto de Escuela para Padres.

Para llegar a la fase de diagndstico psicopedagdgico se realiza un analisis de los
datos obtenidos durante la evaluacién, tomando en cuenta las variables
individuales, familiares, escolares y sociales. Finalmente se elabora una sintesis
para explicar la problemética del nifio o nifia, toda la informacion se vacia en un
documento disefiado para este propdésito, el cual es previamente revisado por la
Lic. Estela Uribe Franco, responsable del programa de servicio social o por la Lic.
Ménica Ortiz Garcia, coordinadora de la SIAP, antes de ser entregado a los

padres de familia. Posteriormente este informe se anexa al expediente.

Una vez que se tiene el diagndstico, se inicia la fase de disefio del programa de
intervencidn psicopedagdgica, ésta incluye actividades acordes a la problemética
especifica del caso. La mayoria de las actividades se realizan dentro de la SIAP,
sin embargo, se solicita apoyo a los padres de familia cuando se programan
actividades para llevar a casa. Si es necesario, la intervencion sugerida incluye la
canalizacion del nifio o nifia con otro especialista: psicologo, optometrista, otorrino,

neurdlogo, etc.

Ahora corresponde sefialar con base en las graficas siguientes, cuales son los
indicadores que estan presentes en menor grado y, por lo tanto, necesitan
cumplirse o adecuarse para alcanzar uniformidad dentro del proceso de

intervencion psicopedagogica en la SIAP.
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e Fase de evaluacion psicopedagogica.

1. Se realiza una entrevista inicial con los padres del nifio o nifia que solicitan el
servicio.

0%

100%

O Dispone del rasgo B No dispone del rasgo

2. Se solicitan copias de informes médicos y/o psicoldgicos del nifio o nifia para
anexar al expediente.

23%

7%

O Dispone del rasgo B No dispone del rasgo

3. Se elabora una historia de vida del nifio con base en la entrevista inicial y
previa revision de otros expedientes en caso de que existan.

8%

92%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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4. Se formulan hipotesis respecto a la posible probleméatica del nifio o nifia que
guien la seleccion de los instrumentos de evaluacion.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

5. Se cuenta en la SIAP con los instrumentos de evaluacion indispensables para
la deteccion de dificultades en el aprendizaje.

8%

92%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

6. Existe una guia de los instrumentos que deben aplicarse rigurosamente a cada
nifio o nifia sin importar la problematica que posiblemente presente.

23%

7%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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7. Para la seleccion de los instrumentos que complementaran la evaluacion, se

toman en cuenta las hip6tesis formuladas inicialmente.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

8. Existe una programacion previa para la aplicacion de los instrumentos de

evaluacion psicopedagdgica.

8%

92%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

9. Existe un instrumento que nos permita el acercamiento al contexto escolar en

gue se desenvuelve el nifio o nifia.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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10. Se incluye alguna técnica de observacion durante la fase de evaluacion
psicopedagdgica.

23%

7%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

11. Las prestadoras de servicio social profesional conocen la utilizacion correcta
de los instrumentos de evaluacion con que se cuenta en la SIAP.

23%

7%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

12.Las prestadoras de servicio social profesional incorporan a la bateria de
instrumentos de evaluacion otros con los que no se cuente en la SIAP.

31%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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13. Las prestadoras de servicio social profesional que llevan a cabo la fase de
evaluacion psicopedagdgica cuentan con la preespecialidad en psicopedagogia.

15%

85%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

14. La duracién de la fase de evaluacion psicopedagoégica es de 6 a 8 sesiones.

69%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

En esta fase fue detectado lo siguiente:

e Que las prestadoras no conocen la utilizacion correcta de los instrumentos de

evaluacion con que se cuenta en la SIAP.

¢ Que las prestadoras no incorporan a la bateria de instrumentos de evaluacion

otros con los que no se cuente en la SIAP.
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e Fase de diagndstico psicopedagdgico.

1. La fase de diagnostico psicopedagdgico dura como maximo 2 sesiones.

46%

54%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

2. Se realiza un andlisis completo de todos los datos obtenidos durante el

proceso de evaluacion.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

3. Se elabora una sintesis de los resultados obtenidos para explicar la conducta

del nifio o nifa.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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4. Existe un documento dentro de la SIAP donde se puedan vaciar los datos
obtenidos y que se integre el diagnostico.

8%

92%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

5. Para sustentar el diagnéstico obtenido se revisa algun material bibliografico

externo a la SIAP.

62%

38%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

6. Antes de entregar el diagnéstico a los padres del nifio o nifia, éste es revisado
por alguna de las coordinadoras de las SIAP.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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7. Cuando se ha llegado al diagnoéstico y ha sido revisado, se anexa al expediente
del nifio o nifa.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

8. Son tomadas en cuenta las variables individuales, familiares, escolares y
sociales para llegar al diagndstico psicopedagdgico.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

9. El diagndstico psicopedagdgico es en buena parte resultado de la observacion
constante del nifio o nifia fuera de la SIAP.

23%

7%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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10.Con el diagnéstico psicopedagdgico se comprueban las hipétesis formuladas
en la fase de evaluacién psicopedagdgica.

23%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

11.La préactica de evaluacion psicopedagdgica que se realiza actualmente en la
SIAP permite formular un diagndstico psicopedagdgico integral.

15%

85%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

En esta fase fue detectado lo siguiente:

e Que dicha fase no dura como maximo 2 sesiones.

e Que para sustentar el diagndstico obtenido no se revisa algun material

bibliografico externo a la SIAP.

e Que el diagnéstico psicopedagodgico no es en buena parte resultado de la

observacién constante del nifio o nifa fuera de la SIAP.
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e Fase de disefio del programa de intervencion psicopedagdgica.

1. Sin importar a quien vayan dirigidos, los informes psicopedagdgicos que se

elaboran en la SIAP cubren los siguientes requisitos:
e Datos de identificacion del sujeto evaluado.
e Motivo del diagnéstico.
e Diagnaostico.

e Intervencion sugerida.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

2. Se utilizan los formatos de “Programa de intervencién” para planear cada

sesion de intervencion psicopedagdgica dentro de la SIAP.

46%

54%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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3. Las actividades de intervencidon psicopedagdgica son programadas con una

semana de anticipacibn como minimo.

4. Las sesiones de intervencion psicopedagogica en la SIAP duran 50 minutos.

38%

O Dispone del rasgo @ No dispone del rasgo

46%
54%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

5. Las actividades programadas estan acordes con la problematica de cada nifio

0 nifa.

23%

7%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

68



6. Se realiza una seleccion previa del material didactico que se utilizara en cada

sesion.

38%

62%

O Dispone del rasgo B No dispone del rasgo

7. Se incluyen en el programa de intervencion actividades para realizar en casa y

con el apoyo de los padres de familia.

15%

85%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo

8. La intervencion sugerida incluye la canalizacion del nifio con otro especialista

(psicélogo, optometrista, otorrino, neurdlogo, etc.) en caso de ser necesario.

0%

100%

O Dispone del rasgo m No dispone del rasgo
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En esta fase fue detectado lo siguiente:

Que no se utilizan los formatos de “Programa de intervencion” para planear
cada sesion de intervencion psicopedagogica dentro de la SIAP.

Que las actividades de intervencion psicopedagoégica no son programadas con
una semana de anticipacion como minimo.

Que las sesiones de intervenciéon psicopedagdgica en la SIAP no duran 50
minutos.

Que no se realiza una seleccién previa del material didactico que se utilizara en

cada sesion.

De la evaluacién anterior se puede observar que el proceso de intervencion

psicopedagodgica dentro de la SIAP presenta carencias en sus tres fases, las

cuales pueden deberse al constante ingreso y egreso de prestadoras de servicio

social profesional.

Para cubrir estas necesidades y unificar el proceso de intervencion

psicopedagdgica propongo las siguientes alternativas:

Proporcionar a las prestadoras de nuevo ingreso el curso “El proceso de
intervencién psicopedagogica” al que anteriormente hice referencia, éste puede
ser impartido por una de las prestadoras que tenga mas tiempo dentro de la
SIAP o se encuentre proxima a concluir su periodo de servicio. Debido a que el
periodo de prestacion de servicio social profesional es de un afio y no todas las
prestadoras ingresan al mismo tiempo, seria conveniente programarlo cada

que se incorpore al menos la mitad del nimero total de prestadoras.

Adecuar los contenidos del curso a las necesidades de la SIAP vy las

prestadoras.
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Estipular en el reglamento interno de la SIAP cuales son las funciones que
debe cumplir cada prestadora que se dedique a la intervencion
psicopedagodgica con base en los términos convenidos durante el curso, por

ejemplo:

Duracion promedio de cada fase del proceso de intervencién psicopedagogica.
Duracién en minutos de las sesiones de intervencion.

Tiempo de anticipacion con que debe planearse cada sesion, incluyendo el
material didactico y/o instrumentos de evaluacion necesarios para llevarla a
cabo de manera satisfactoria.

La indispensable utilizacion de los formatos de “Programa de intervencion” con

los que se cuenta en la SIAP.

Respecto a la utilizacion de los instrumentos de evaluacion, actualmente se
lleva a cabo un taller dentro de la SIAP, a él asisten todas las prestadoras en
periodo de servicio y su principal objetivo es exponer gradualmente los
instrumentos con los que se cuenta dentro de la Sala. Las prestadoras
exponen las pruebas entre ellas y de esta manera se da una retroalimentacion,
sin embargo, es posible que de acuerdo a las necesidades de cada caso sea
indispensable aplicar una prueba que no se haya expuesto, en este sentido mi
recomendacion es: que la prestadora que la necesite pida autorizacion a las
coordinadoras para revisarla y de esta manera sea posible incluirla en la

evaluacion del nifio o nifa.
Incorporar a la bateria de instrumentos de evaluacion en caso de ser
necesario, otros externos a la SIAP, con objeto de realizar una evaluacion

psicopedagdgica mas integral.

Sustentar el diagnostico psicopedagodgico con material bibliografico para

brindar un mejor servicio a la comunidad asistida.
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e Solicitar, en la medida de lo posible, una visita a la escuela del nifio o nifia para
observar su conducta en un lugar distinto de la SIAP y de este modo poder
ampliar el diagnostico.

1.1 Problemas institucionales.

Considero que el principal problema en la SIAP es la demanda tan grande que
existe para recibir una intervencion psicopedagogica. Tal demanda no puede ser
cubierta por factores como la falta de cubiculos. El espacio que actualmente posee
la SIAP es muy pequefio, por lo tanto, es imposible que se incremente el nUmero
de prestadoras de servicio social profesional.

La SIAP ha ido cobrando renombre entre diversos grupos de poblacién aledafios a
la FES — Acatlan y algunas personas creen errGneamente que la Sala es un lugar
donde se brinda regularizacién, seria conveniente hacer difusion de las
caracteristicas del servicio que se proporciona para evitar confusiones y tal vez de
este modo se reduciria la demanda a los niflos que realmente presentan

dificultades de aprendizaje.

1.2. Problematicas en la aplicacion de los objetivos.

Afortunadamente el Unico problema que se presenté fue al aplicar la Lista de
control a las prestadoras de servicio, se debié en gran medida a cuestiones de
tiempo ya que es imposible cancelar las intervenciones y, por lo tanto, tuve que

hacer varias visitas a la SIAP para poder completar la muestra.
Considero pertinente agradecer a las prestadoras su disposicion para

cumplimentar el instrumento de evaluacion y, a las coordinadoras de la SIAP por

las facilidades otorgadas para su aplicacion.
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1. Beneficios proporcionados a la comunidad.

La evaluacién del proceso de intervencion psicopedagdgica trae como beneficios:

e Prestadoras mejor capacitadas para brindar una intervencion psicopedagogica

adecuada a las necesidades de la poblacién asistida.

e Un proceso de intervencién psicopedagdgico mas uniforme y conocido por las

prestadoras.

e Optimacion de los tiempos y recursos con los que cuenta la SIAP.

e Una intervencién psicopedagdgica programada que trae como resultado la
pronta deteccién y solucion de las dificultades de aprendizaje de los nifios y
nifas que asisten a la SIAP.

e Aportacion del curso “El proceso de intervencidén psicopedagoégica” dirigido a

las prestadoras de servicio de nuevo ingreso.

2. Desempefio personal en la institucién. (Autoevaluacion).

Durante el periodo de prestacion de servicio social profesional tuve la oportunidad
de realizar actividades que me enriquecieron personal y profesionalmente, entre
ellas se encuentran haber realizado intervencion psicopedagdgica con varios nifios
y niflas, participar en el “Dia Internacional del Nifio con Cancer” celebrado en el
Parque Naucalli, trabajar con los nifios y nifias en el “Curso de verano de la SIAP”,
elaboracion de periodicos murales con temas de interés para los padres de familia,
entrevistas con padres de familia para comentar el desarrollo de sus hijos durante
la intervencion, participar del “Taller de pruebas psicométricas” teniendo la
oportunidad de exponer en algunas ocasiones y, principalmente en la elaboracién

de este trabajo que es tan importante para mi.
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Considero que mi desempeiio en la SIAP fue muy bueno, ya que puse todo mi
empefio en cada una de las actividades realizadas, estoy satisfecha con mi trabajo
y creo que al haber tenido la oportunidad de formar parte de su equipo fui muy
afortunada debido a las personas que conoci y a todo lo que aprendi.
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APARTADO E. Observaciones.

1. Respecto al mejoramiento del Plan de Estudios de la Carrera como producto

del servicio prestado.

Durante los 8 semestres que duré mi formacién profesional todos los contenidos
fueron desde mi punto de vista los adecuados, debido a que los profesores sin
apartarse de los objetivos de cada materia fueron flexibles y estuvieron abiertos a
recibir propuestas de los alumnos sobre algun tema que se quisiera abordar y

fuera enriquecedor para su materia.

Sin embargo, respecto a la preespecialidad de psicopedagogia seria pertinente
que sus alumnos la cursaran con el mismo profesor o profesora desde el inicio
para darle continuidad. Hago referencia a este punto porque en mi experiencia
como estudiante de dicha preespecialidad cursé cada semestre con una profesora
diferente, tuve la oportunidad de conocer la metodologia de cada una pero debo
confesar que al inicio de cada semestre se me dificulté mucho incorporarme al

ritmo de trabajo.

Salvo esta cuestion, considero que el Plan de Estudios de la Carrera de
Pedagogia cumple con el objetivo de formar pedagogos y pedagogas criticos,
propositivos y con la inquietud de seguir creciendo como profesionistas de calidad

dignos de representar a la UNAM.
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APARTADO F. Conclusiones.

La experiencia de haber realizado mi servicio social profesional dentro de la SIAP
representd un gran reto, sobretodo, elaborar este proyecto. Cuando inicie la
problematizacion pensé que no lograria identificar los indicadores para disefiar la
lista de control, sin embargo, conforme pasaba el tiempo e iba avanzando en la
elaboracion del marco tedrico las cosas empezaron a facilitarse, desde luego por
tener la oportunidad de realizar intervencién psicopedagogica con nifios y nifias
con dificultades reales, lo cual me permitio tener un mejor acercamiento al proceso

gue pretendia evaluar.

Durante la aplicacion de las listas de control a las prestadoras de servicio social
profesional me enfrenté a una limitante: el tiempo. Coincidir con todas las chicas
gue se encuentran en servicio no fue cosa facil, sin embargo, gracias a su apoyo y
cooperacion fue en gran medida posible identificar el estado real en que se
encuentra el proceso de intervencion dentro de la SIAP. Los resultados obtenidos
de su evaluacion permitieron detectar como se esta llevando el proceso y qué

necesita para mejorar.

Considero que las deficiencias que existen son minimas pero si no se subsanan
pueden mermar el proceso, lo cual repercutiria directamente sobre la poblacion

asistida, debido a que el servicio brindado no cubriria sus expectativas.

El proceso que hasta ahora se realiza, como lo mencione en el Apartado D,
presenta carencias debido al constante cambio de prestadoras de servicio social
profesional, ya que su duracion en la SIAP es sélo de 12 meses vy, las chicas de
nuevo ingreso van conociendo gradualmente como es llevado éste. Creo que seria
pertinente programar el curso diseflado para el conocimiento del proceso de

intervencion psicopedagdgica cada que se incorporen nuevas prestadoras y de
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este modo brindarles un breve panorama del trabajo a realizar al interior de la
SIAP.

Considero que trabajos como este no estan terminados debido a que siempre
existen nuevas propuestas y surgen problematicas diferentes que necesitan un
tipo de andlisis distinto al realizado en este proyecto. Sin embargo, espero generar
con él la inquietud de darle continuidad y seguimiento, no sélo a los egresados de
la carrera de Pedagogia que elijan como opcion para su titulacion realizar el
servicio social profesional dentro de la Sala de Intervencidn y Asesoria
Pedagogica, sino a todo aquel individuo que conozca sus beneficios, refiriéendome
desde luego a los padres de familia y a los nifios y nifias que asisten regularmente
a recibir intervencién psicopedagdgica, contribuyendo asi con el mejoramiento de
la SIAP.

Reitero que el enriquecimiento que me ha dejado realizar la practica profesional de

servicio a la comunidad dentro de la SIAP me permitié crecimiento no sélo en el

ambito personal sino también en el profesional.
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APARTADO H. Anexos.

ANEXQ 1
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SESION # 1

Tema: Autoestima

Objetivo: Definir conceptualmente el término autoestima y sus principales

componentes.

Actividades:

e Hacer preguntas sobre el concepto de autoestima.

e Explicar en qué consiste y como se conforma la autoestima.
e Realizar las actividades del material.

e Resolver posibles dudas.

Material: Ejercicio: “Asi funciona mi autoestima”, lapiz y goma.
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Asi funciona mi autoestima

e Las personas hacen las cosas que les gustan y lo que saben
hacer. Les gusta que los demas les elogien por ello.. jAh! Las
cosas en las que pueden fallar, las omiten

Danos tu opinién de lo
QUE LE OCUITE @ ti | i e e e e e e e e

T ——— e ;TU crees que eres un/a chico/ay te portas
<c/£ ‘:,f;’ e N””‘D > :Tu crees ¢ bien? ¢Estas convencido de que eres malo y
— —— bien? ;Est:z 2
c:—_::; / T 5 it BaBiad buscas problemas*
O MALO? - T
P o . TU ESTAS CONVENCIDO DE QUE ERES...
_\E - -
S /f ..........................................................

¢ Si tienes “autoestima”, seguro que mejoras tus notas en el
colegio. Tienes mas interés y aprendes mas facilmente

EN EL COLEGIO TENGO BASTANTE INTERES EN...

Te sientes bien contigo mismo y te relacionas mejor con los
demas: tus amigos/as, tus compaferos/as, tus padres, tus profes.

7 X>

¢, CREES QUE
GUSTAS A
LOS DEMAS?
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e Imitas a los padres y personas mayores. Es importante que
ellos tengan una buenas “AUTOESTIMA”

YO CREO QUE MIS...

e A'tite gusta que los demas te escuchen, te valoren y S

te tengan en cuenta para hacer las cosas, que tomen & AFnfimudnpinngf =y
cleftaend . o

en serio lo que dices e
(Yn Creo qrb
Una idea importante que yo tengo es que... 7. N R e
- L

¢ TU eres especial, distinto, aunque te pareces a
e los demas en algunas cosas

/}"_t_’_)_w'. cornpl, e Este ex
—__especial v distinte! - TG e

(

e

Seguro que te sientes diferente porque...
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e Tu puedes ser responsable: cumplir con lo que
haces y asi recibes el elogio de tus padres y
profesores

En casa soy responsable de ..........cccoceeviiiieiiiiine e,

e Atite gusta saber a quién te agrada imitar: tu
padre, tu hermano, tu amigo, tu primo, tu
profesor.

e Tl observas y escuchas a los demas.
Aprendes a distinguir lo bueno de lo malo

UNA COSA BUENA QUE
YO HE OBSERVADO:

UNA COSA BUENA QUE
YO HE OIDO:

—

< Pondré el radar en
—_Juncionamienio.
HECIQRGIeig: .
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e TU necesitas tener valores para que tu comportamiento sea adecuado. ¢Cuales son
tus valores? (,Qué es importante para ti?)

O Laamistad O Confiar en los demas
O Eldidlogo O Elrespeto

O Lasinceridad O Compatrtir
O Eltrabajo en equipo

TU necesitas que los demas, sobre todo tus padres
y profesores, te expliquen lo que ocurre en la vida.

HAY COSAS EN LA VIDA QUE NO ENTIENDO

¢ CUALES?

e TU puedes APRENDER A APRENDER.
¢Sabes como estudiar?

. ¢Sabes como hacer un resumen?
. ¢.Sabes subrayar lo mas importante?
. ¢Comprender bien lo que lees?

. ¢Sabes hacer esquemas?

. ¢Sabes organizarte tu trabajo?
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1.

2.

‘ il - - - '
- AUraYlyation -
Escribe cinco frases sobre tu “autoestima”
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SESION # 2

Tema: Animales vertebrados y especies en extincion.

Objetivo: Reconocer la informacién importante de un texto sencillo y corto a

través de preguntas de comprension.

Actividades:

e Repartir el ejercicio: “Proteger a las especies en extincion”.

e Explicar las instrucciones.

e Explicar con sus propias palabras de qué se trato el ejercicio.

e Repartir el ejercicio: “Los animales vertebrados”.

e Explicar las instrucciones.

e Una vez realizados los ejercicios, pueden comentarse las ideas generales o

hacerse mas preguntas para aclarar las ideas.

Material: Ejercicios: “Proteger a las especies en extincion” y “Los animales

vertebrados”.
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Cuando hayas leido este texto seras capaz de contestar a las siguientes preguntas:

PREGUNTAS

¢Quién promueve esta campafa?

¢Qué animales estan en peligro de
extincion?

¢Como se llama la campafa?

¢, Quiénes van a participar en la campana?

¢ Qué actividades realizaran?

¢Doénde se ubicaran los galdpagos?

Proteger a las especies en extincion

La campafa de proteccion de las tortugas
autoéctonas que esta promovida por la Consejeria de
Medio Ambiente pretende la participacion de los
alumnos y alumnas de los colegios, la toma de
conciencia de la poblacibn en cuanto a la
conservacion de la fauna amenazada, en particular
de las tortugas de tierra y de los galapagos. La
campafia se denomina “Conoce las tortugas”. En los
colegios los alumnos y alumnas estudiaran el elemento
mas peculiar de estos animales: el caparazén.
También se recogeran las tortugas que estan en
cautividad para incorporarlas a su medio natural y se
puedan reproducir. Los galapagos se ubicaran en el
parque natural de la Albufera.

Rev. Comunidad Escolar. Adaptacion

HACERTE PREGUNTAS

Mientras lees puedes hacer algunas pausas y preguntarte a ti mismo/a para
comprobar que lo comprendes.

Lee este texto y parate donde encuentres esta sefial: ® Hazte preguntas sobre lo que has

leido.

Los animales vertebrados

La mayor parte los animales vertebrados, al nacer, se parecen a sus
padres. @ Las crias se diferencian de ellos en que tienen menos
longitud y menos peso. Por ejemplo, la cria de la ballena gris, que es
un mamifero, pesa 3.000 kilogramos y mide unos cuatro metros. De
adulta, pesard 150.000 kilogramos y medird unos 15 metros. Al
principio se alimentard de la leche de la madre y después,
aprendera de ella a alimentarse por si misma. @ Sin embargo, la rana
verde, que es una anfibio, al nacer, no se parece a sus padres. Al
principio, tiene forma alargada y cola. Mide unos 4 centimetros y se
llama renacuajo. ® Crece independiente de sus padres y se
alimentar por si solo, sin poder salir del agua. Después se transforma
en rana de unos 2 centimetros, crece, se desarrolla y llega a medir de
8 a 9 centimetros. ®

Las crias de los mamiferos, los polluelos de las aves y algunas crias de
pez o alevines, necesitan que sus padres os alimenten, los protejan y
los ensefien durante el tiempo de crecimiento. @ El resto de los
animales, como los anfibios, nada mas nacer, tienen que buscar el
alimento por si solos

Los seres vivos. Conocimiento del Medio ANAYA

1 : nacer?

¢A quién se parecen al nacer los
animales vertebrados?

¢En qué se diferencian de sus padres?

¢Cuando pesa la cria de ballena gris?
¢y cuanto mide?

¢Cuanto pesa la ballena gris de adulta?
¢y cuanto mide?

¢Coémo se alimenta?

¢,Qué forma tiene la rana verde al

¢Como se le llama?
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SESION # 3

Tema: Educacion vial.

Objetivo: Aumentar la velocidad lectora mediante ejercicios de cronolectura.

Actividades:

e Indicar que el método de cronolectura consiste en leer durante 1 minuto y
contar el numero de palabras leidas. Repetir 3 veces seguidas, siempre con la
misma lectura.

e Resolver las preguntas de comprension y la sopa de letras.

Material: Ejercicio: “El nifio peaton”, lapiz y goma.

Tema: Varios.

Objetivo: Generar interés por la lectura y su comprension utilizando ejercicios de

apoyo.

Actividades:

e Explicar las instrucciones, resolver posibles dudas y comentar las respuestas.

Material: Ejercicios: “Sopa de letras”, “Trabalenguas” y “Adivinanzas”, lapiz, goma

y colores.
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CRONT9LECTURA

e lLee durante 1 minuto y cuenta las palabras leidas (repite el cronometraje 3
veces. Siempre el mismo texto).

EL NINO PEATON - Anétalas en la ficha.

1¢ minuto 2° minuto 3¢ minuto

A LOS NINOS

No crucéis atolondrados mirad bien
a los dos lados.

Si se escapa la pelota, INO PEATON
parate en seco jno cruces!
te puedes caer de bruces,
y en la selva de asfalto

los tigres son autobuses

y los leones son los autos

No quiero meteros miedo

por que yo 0s quiero valientes
-valientes-inteligentes-,

so6lo quiero recordaros

gue los coches tienen dientes
mirad bien a los dos lados,
evitad los accidentes

No debéis ir por la calle

(por la calzada se entiende)
ni en patin, ni en bicicleta
(lo pide vuestro poeta)
monopatin, bicicleta i ] 1
-esto si que es peligroso-; e
espero no hagais el 0so

imitando a los mayores,

iDemostrad que sois mejores!

GLORIA FUERTES
ED. ESCUELA ESPANOLA
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CRONYSYUPRZIII
Contesta a las preguntas de la lectura anterior

1. ¢(Con qué compara la autora a los autobuses?

2. ¢Quiénes hacen el 0so0?

3. ¢Qué no se debe hacer por la calle?

Sopa de letras

Localiza palabras de la lectura de la pagina anterior

0\ u T E M T u M A B | A
E A U T O B U S E S E
pelota T A S | C E L | B N S
asfalto cC T U cCc I A J A ON A
autobuses A E S OM | D E C U 13
leones O L E M P E L OT A R
coches A C H P L C U J Y D P
patin M I C A E C P K R U T
bicicleta u ¢ o T L A F S A G |
\ ) C | C | | T | E | A M
A B U N O M S L M F E

ocor» —-—>»-—-21-0—-wv

Elige 4 palabras y forma una frase
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Trabalenguas

* Lee detenidamente los trabalenguas

CONTESTA

En el hormiguero hormiguean las
hormigas y las hormiguitas.

1. El animal de la lectura es:

2. ¢Qué hacia la hormiga?

El correoso corredor corria por el
recorrido de la carrera.

1. ; Quién es el protagonista?
2. ¢ Qué hacia?
3. ¢Por dénde corria?

4. ¢ Qué disputaba el corredor?

El bromista bromeaba gastando bromas
a otros bromistas.

1. ;Quién es el protagonista?
2. ¢ Qué hacia?
3. El bromista gastaba...

4. ¢ A quién gastaba bromas?

* Lee las adivinanzas e intenta acertar

1 Este banco esta ocupado por un padre

y por un hijo.

El padre se llama Juan, el hijo ya te lo he

Adivinanzas

* Dibuja y colorea.

e

dicho. [

)

Una cajita redonda,
2 blanca como el azahar
se abre muy facilmente

Y no se puede cerrar. [

Somos dos lindos gemelos,
3 del mismo modo vestidos,
morimos todas las noches

y por el dia vivimos.

/

Soluciones:
1. Esteban 2.El huevo 3. Los ojos
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SESION # 4

Tema: La granja.

Objetivo: Reconocer el contenido del texto mediante la elaboracion de preguntas.

Actividades:

e Realizar lectura individual e ir escribiendo en la columna derecha del ejercicio,

preguntas sobre lo que se ha ido leyendo.

e Comentar el tema general y la razén de las preguntas escritas.

Material: Ejercicio: “La granja del tio Sam”, lapiz y goma.

Tema: Diferencias.

Objetivo: Identificar las diferencias entre dos textos y sus respectivas

ilustraciones.

Actividades:

e Explicar las instrucciones, verificar las respuestas y compararlas.

Material: Ejercicio: "Juegos de atencién”, lapiz y goma.
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Hacerte preguntas|

Mientras lees puedes hacer algunas pausas y hacerte preguntas

para comprobar que lo comprendes

Lee este texto y parate donde encuentres esta sefial: ®

Hazte preguntas sobre lo que has leido.

La granja del tio Sam

Ahora que vivo en la ciudad, entre humos y coches, recuerdo la
granja del tio Sam. Estaba situada en un gran valle rodeado de
altas montafias que, incluso en verano, conservaban los picos
blancos de la nieve caida durante el invierno y la primavera. e

Un rio de aguas frescas y cristalinas cruzaba las tierras del tio Sam.
Cuando llegaban las horas en que apretaba fuertemente el
calor, mi hermano Fredi y yo nos refrescabamos en las aguas de
ese rio.

Mis preguntas

/

-

~

J

La granja estaba junto a la casa de los tios. Las dos tenian el
tejado rojizo y los dias de lluvia brillaba mas que el propio sol.
La casa estaba rodeada de las macetas que la tia cuidaba
con gran carifio y de una enredadera que cubria el muro
principal en el que habia dos enormes ventanales con cortinas
de ganchillo que cosi6 la abuela hace ya bastantes afios.®@ Un
caminito de piedra accedia a la puerta principal y a la granja.

La granja estaba repleta de animales, habia pollitos tan
pequefos que parecian manchas amarillas entre el trigo; iban
siempre siguiendo a las “mamas”: las blancas gallinas.e
También habia muchos patos que, al abrir la puerta de la
granja, corrian a bafarse en el lago: cua, cua, cua, gritaban.
Los conejos se escondian nada mas oirnos, corrian a protegerse
bajo las balas de paja que el tio Sam recogia de los campos. @

También habia una enorme vaca. Era blanca y negra, robusta
como ninguna. Cada mafana ibamos con tia Ana a ordefarla,
llenabamos los cubos con leche fresca: jummmm! jque rica
estaba! @

Mis preguntas

/

~
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Unos pasos mas alla de la granja estaban los establos. Al tio
Sam le encantaban los caballos; llegé a tener hasta diez todos
ellos preciosos; se pasaba horas y horas cepillandolos y
limpiandolos para que estuvieran aun mas bonitos. Cuando el
sol estaba ya poniéndose en el horizonte andabamos de paseo
con ellos y, de vez en cuando, iniciAbamos un ligero galope
por el valle.@Todo era maravillo en la granja del tio Sam,
rodeada de naturaleza, de arboles frondosos, de lagos, de
animales. Era un auténtico paraiso. Pero ahora, como vivo en
la ciudad, tendré que esperar hasta que llegue el verano para
poder ir a visitar a los tios Sam y Ana y a ... la granja,
naturalmente. @

Mis preguntas

\

Compara tus preguntas. ¢Te habias hecho alguna de estas?

1. ¢Doénde estaba situada la granja del tio Sam?
2. ¢Doénde se bafiaban Frediy su hermana en verano?

En el lago En el arroyo En la playa

¢CoOmo era la casa del tio Sam y la tia Ana?
¢Qué animales habia en la granja?

¢Por qué tenia tantos caballos el tio Sam?
¢Cuando paseaban con ellos?

o0k w

En la charca En el rio
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Juegos de Atencidn

Estos dos textos que ya conoces tienen seis deferencias entre si.
tienen cuatro diferencias. ¢ Serias capaz de encontrarlas?

Los dibujos también

La verdad es que no es muy guapo, pero
tiene una cara muy graciosa, sobre todo
por sus enormes orejas que se asemejan a
las alas de una mariposa. Pero Adrian, a
pesar de su aspecto, es encantador.

Trabajo noche y dia para cuidar los mejores
jardines de los alrededores: el parque con
su altos pinos que intentan tocar el cielo, el
césped verde, muy verde que crece
dibujando una y mil formas, los rosales con
sus rosas de terciopelo y sus espinas
afiladas.

La verdad es que si es muy guapo, pero
tiene una cara muy graciosa, sobre todo
por sus enormes cejas que se asemejan a
las alas de una mariposa. Pero Adrian, a
pesar de su aspecto, es encantador.

Trabaja tarde y noche para cuidar los
mejores jardines de los alrededores: el
parque con sus altos olmos que intentan
tocar el cielo, el césped verde, muy oscuro
que crece dibujando una y mil formas, los
rosales con sus claveles de terciopelo y sus
espinas afiladas.
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SESION #5

Tema: Varios.

Objetivo: Identificar los componentes principales del texto por medio de ejercicios

de comprensidén y estrategias de lectura.

Actividades:

e Leer el texto y cronometrar el tiempo empleado. Repetir el cronometraje.
e Resolver los ejercicios de manera individual.

e Revisar las respuestas y hacer las precisiones necesarias.

Material: Ejercicio: “El coche del tio Alberto”. Lapiz y goma.
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EL COCHE DEL TiO ALBERTO

Si vamos andando desde nuestra casa al colegio, tardamos un tiempo, casi siempre el mismo,
porque acostumbramos a tomar, normalmente, el mismo camino. Los dias que nuestro padre nos
lleva en su coche -por idéntico recorrido- apenas tardamos nada. A pesar de que el colegio sigue
estando en el mismo sitio y nuestra casa también, jclaro esta! jAh, pero el coche de nuestro padre
anda mucho mas rapido que nosotros! Por eso, aunque la distancia entre nuestra casa y el colegio
no haya cambiado, al haber variado la velocidad, ha variado también el tiempo empleado y
hemos conseguido llegar muy temprano.

En ocasiones, ocurre que en lugar de nuestro padre, nos recoge el tio Alberto con su viejo utilitario.
Es muy divertido ir con él porque siempre va diciendo cosas graciosas y nos da algun dinero para
comprar chucherias o incluso para ir al cine. Pero los demas coches le van pitando porque circula
muy lento. Llegamos al colegio un poquito antes que si hubiéramos ido andando, pero no con la
rapidez con que lo hacemos con el coche de papa.

Es natural, la velocidad del coche del
tio Alberto es mayor que la nuestra
caminando, pero menor que la del
coche de nuestro padre.

MEC. Textos de Apoyo

Idéntico: igual viejo utilitario:
coche pequefio
y viejo
TECNICAS DE LECTURA
1. Lee el texto y cronometra el tiempo que empleas en hacerlo
2. Repitelo por segunda vez y anota el tiempo empleado
COMPRENSION LECTORA
3. Si cambia la cambia también
el empleado en llegar al colegio.
4. ¢ Qué tiene tio Alberto?
5. ¢Por qué es divertido ir con tio Alberto?
6. Sefiala las frases correctas:
> La velocidad del coche del tio Alberto es mayor que
la de nuestro papa
> La velocidad del coche del papa es mayor que la
del coche del tio Alberto
VOCABULARIO

7. Escribe las palabras contrarias de:

mayor:

idéntico:

rapido:

temprano:
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REFLEXION GRAMATICAL
Escribe estas frases en singular
- Vamos andando al colegio

- Tardamos un tiempo
- Llegamos al colegio un poquito antes

Escribe estas frases en plural:

- Vasentucoche
- Mitio me lleva al colegio

INICIACION LITERARIA

10. Una de estas palabras esta muy repetida en la lectura ¢ Cudl es?. Dibuljala

Velocidad colegio coche chucherias padre tio
CREATIVIDAD
11. Completa.
- Una vez yo también fui al cole en el coche de .............c.coeeviiiin. y ocurrié
o L= TR

LECTURAS INCOMPLETAS

e Completa el texto escribiendo las palabras que corresponda

Si vamos andando desde nuestra casa ...............ccoeeeeeninns colegio, tardamos un tiempo,
casi siempre .......ooceeeeeeann. mismo, porque acostumbramos a tomar normalmente
........................ mismo camino. Los dias que ..................... padres nos lleva en su coche
............................ tardamos nada. A pesar de que el colegio .............................. estando
en el msmo sitioy ......coovevviieennnn. casa también, ... Distancia entre
nuestra casa y €l ..., No haya cambiado, al haber variado
................................ velocidad, ha variado también el tiempo
hemos conseguido llegar muy

LECTURA COMPRENSIVA SIMULTANEA
e Escribe una frase muy parecida a cada una de las siguientes:
Hacemos idéntico recorrido
Vamos a bordo del viejo utilitario

Los vehiculos son elementos del trafico

Se ha conseguido variar la velocidad
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IDEA PRINCIPAL

*  Lee Idea Principal

En ocasiones, ocurre que en lugar de

nuestro padre, vamos con el viejo
utilitario y los demas vehiculos le van

pitando por su gran lentitud

Solemos llegar al colegio un poquito

antes que si hubiéremos ido andando,
pero no con la rapidez con que lo

hacemos con el coche de papa

SINONIMOS

e Asocia cada palabra con otra de igual significado

acostumbramos logrado
empleado invertido
conseguido solemos

COMPRENSION RAPIDA

Lee la palabra-modelo y localiza/subraya las palabras relacionadas

idéntico idioma semejante exacto igual ideal idéneo
utilitario interesado utensilio aprovechado servible atil Ulises
chucheria chuleta baratija oropel bagatela chucho chufa
ANTONIMOS
idéntico rapido
temprano aburrido
lento distinto
divertido tarde

Elige dos palabras y forma frases
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SESION # 6

Tema: Circulo magico.

Objetivo: Ayudar al nifio a comunicarse con otros miembros de su grupo para

aprender a comprenderse entre si.

Actividades:

e Hablar sobre si mismos y los demés en relacion con la interaccién grupal en
actividades que tienen propadsitos especificos.

e Estimular al nifio para que comparta sus sentimientos, aprenda a escuchar y a
observar a los demas.

Tema: Expresiones corporales.

Objetivo: Comunicar sencillos mensajes con el cuerpo sin hablar.

Actividades:

e Escribir en papel distintas actividades, por ejemplo: decir adids, si, nho,
bienvenida, leer, dormir, correr, escribir, hablar por teléfono, etc.

e Tomar al azar un papel y desarrollar la actividad escrita en €l para que los

participantes descifren el mensaje.
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SESION# 7

Tema: Varios.

Objetivo: Realizar correctamente los ejercicios de apoyo para favorecer la

comprension lectora.

Actividades:

e Leer el texto y descubrir las incongruencias para después comentarlas.

e Resolver el ejercicio de silueteo (asociar las palabras a la silueta que le
corresponde segun la forma de cada letra y percibirla globalmente).

e Resolver con lapiz ejercicio de integracion visual.

e Realizar lectura de rastreo (localizar rapidamente un dato en la lectura, para
ello, se realiza una lectura en forma de zig — zag).

e Leer las definiciones y asociarlas con la palabra correcta.

Material: Ejercicios: “Descubrir disparates”, “Silueteo”, “Integracion visual”,

“Lectura de rastreo”, y “Definiciones”, diccionario, lapiz, goma y colores.
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» Lee los textos y descubre los disparates.

Los meses del afios son 24. Todos tienen 31 dias menos
Febrero que solamente tiene 25. En agosto es la mitad
del afio y el ultimo mes del afio es Noviembre. En
Febrero empieza otro afo

En un equipo de fatbol juegan siempre 10 jugadores.
El arbitro pita siempre a favor de los que chillan mas.
El guardameta es el delantero que mas goles mete. El
defensa central siempre para los penalties.

S50 8)

En mi clase somos 50 chicos y 21 chicas. Todos
sacamos dices en todas las asignaturas. En clase de
Lengua aprendo a hacer divisiones. En clase de
Matematica aprendemos nuevas palabras de inglés.
Yo estudio todos los dias por lo menos 15 horas y 20
horas para jugar con mis amigos y amigas.

SIAU=STZ=D

. Asocia cada palabra con su silueta. Escribelas.

[,l—il escondrijo

-

Felipito

plant6

|

cabeza

r

mentido

padre

E

corriendo

I

estaba

garrote

impertinencia

I [
L]
— 5
sorpresa |_|—|_|—\
|
ql

despistar

escapar

=
L
hombre E
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'
TSRS TYAL
Intenta leer las lineas incompletas y después complétalas con el lapiz

POREL AR CORRER TASTIEARES

PR EL AT kITE T &S SARMIRIS S /
77N _/'/
FR&SE TIKLS %ET IR CRIT BLIERIT 41’51//{(0\‘\&\&})00(
' ‘? ‘\\
oA
1 DIE MG ITRATADAK TOMCS TGS T OROERM S %&/5‘ \\
e .
C Nt

LEGTURA D2 RAITRZY

CONSISTE EN LEER RAPIDAMENTE EN ZIG-ZAG PARA:
-Buscar un dato.

-Averiguar la idea principal.

Fija la mirada en las sefiales y sigue la trayectoria en zig-zag.
El objetivo es: localizar una fecha.

¢Cudl es la fecha del cumpleafios de Susi?

*

Hoy es un dia grande pal si, su cumpleafios. A ella

N

fa de su aniversario. Su

igos y a ella una bonita fiesta « \y

Le encanta recibir regalos
Madre les prepara a su

4
o

i
' . ::

A

1Q

Sorpresa. Susi, cada di jafio, sopla una vela mas en
*

</

Una tarta muy rica que cada repara su abuelita.

elas, esta deseando que llegue

Este afio ha soplado
*

El préximo afio para v r a soplarlas y que sus amigos le

*

Canten. Susi, el dia de su cumpleafios, se lo pasa genial. A

ver quien no.

* Anota el tiempo empleado en localizarlo ........................
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b outes: 1 = A
=— DIZFNICIONz=)

Asocia cada palabra con su definicion.

farmacia 1. Planta con tronco, ramas, hojas y frutos
agua 2. Un animal con cuatro patas, mamifero, cola larga y
le gusta mucho el queso
camisa o
3. Lugar donde se venden las medicinas
arbol o .
4. Liquido sin color, transparente para beber y que es
ratén necesaria para vivir
jirafa 5. Lugar de la casa donde se duerme
waterpolo 6. Animal mamifero que tiene el cuello muy largo
habitacion 7. Unjuego que consiste en marcar goles en el agua
8. Prenda de vestir con mangas
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SESION # 8

Tema: Discriminacion visual

Objetivo: Identificar las palabras y los dibujos escondidos en los ejercicios.

Actividades:

e Encontrar las palabras sefialadas en la “Sopa de letras”.
e Descubrir los dibujos escondidos al colorear los ejercicios.

e Determinar qué figura no tiene pareja.
Material: Sopa de letras: “El platano”, “Pueblos prehispanicos” y “El barco”.

Ejercicios de discriminacion visual: “Capacidad visual”, “Encuentra y colorea” y

“Colorea los numeros”, lapiz y colores.
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EL PLATANO

PLATANOS

w8
%48
o=
X
al e d

FRUTA
NINOS

AMARILLOS
ARBOL
BANANOS
CASCARA
DESAYUNO

111



!ACOENAZRTA
oRnN/ONONOR - doNONoN:!
OWoOWWrFrmMQOQ J4<
OIFHOOF,W—00
I<IN<L<=Z20VFFXWnS
O —-—Z20<hF——wuw
STWHWWADODadxrrXsSs<«
ND>2>C=01—<C>0
LNFFad0O<<FO

EQNOLAOMIDF

112



VI 2N Dl — 2 N QW TO 2>
A 2O ONMA —~ODAD < —
DWW XNDXSTZToO—NOAL O
OO XXOX N —DNC
COCOZETNAn W —O—0OZ =
We—— <t 00 QgQX~NFF a2uwWwZ O
ZNN<CIYORROIET T 2 — O 2w
A XY U OO <TI DI DT>
OO AdOOXZZ>DOZO=E
A0 A=< QeSO O
IO NDILLAD DX <
- w0 ST O N —=XDoaTAa oo
WA W—<a T OO0 wd
MEEXNOWRFRODA X T —UN D
MDD TISITWODNIS o< X

Busca estas palabras en la sopa de letras
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CAPACIDAD VISUAL




ENCUENTRA Y COLOREA

Encuentra los 5 cerditos y coloréalos de rosa

i

(L}

i

(3]

"

el
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COLOREA LOS NUMEROS

B
6 /¢ |
5 ) 2
6
62 2\ /3 /3
5
3
6 6 7T &
1
6
1
i 16
1
1
! 5
1
4 4
1| 4\ 1
1
4 1
3
Tl 4

6
6
6
2
2
2
1
1
1 4
4
3
4

\ ¢

1- CAFE

2- AMARILLO 3-R0OJO 4- VERDE 5- ROSA

6- AZUL
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SESION #9

Tema: Lectura en voz alta

Objetivo: Estimular a escuchar con cuidado a otra persona que esté leyendo, ya

gue esto le ayudara a dar las inflexiones de voz, puntuacién, entonacion, etc.

Actividades:

e Seleccionar una lectura incluida en los libros de texto gratuitos de 3er grado.

e La coordinadora de la sesién leera en voz alta la lectura seleccionada mientras
el nifo escucha atentamente y la sigue con la mirada.

e El nifio sera ahora quien lea, respetando las reglas de puntuacion y

entonacion.

Material: Libros de texto gratuitos de 3er grado.
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SESION # 10

Tema: Lectura en silencio

Objetivo: Realizar lectura en silencio sin mover los labios y alcanzando la

comprension del texto.

Actividades:

e Seleccionar una lectura incluida en los libros de texto gratuitos de 3er grado y

realizarla en silencio.
e Comentar las dificultades presentadas al hacer la lectura y poner en marcha
las sugerencias del material de apoyo al repetir la lectura.

Material: Libros de texto gratuitos de 3er grado y “Mas trucos”, sugerencias para

realizar lectura silenciosa y de comprension.
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LAS TRUEDS

SI TIENES LA MANIA DE MOVER LOS LABIOS
EN LA LECTURA SILENCIOSA

Coommrmrm e L. Aprieta ligeramente los labios y sigue leyendo en silencio sin

FES R |
e \}}‘\ H
f'.g%'ff_ ! | moverlos.

P T T
i

| |- Pide a algin compairiero que se fije si mueves los labios y

| | que te avise.

(i
Y %ﬁ ‘t\\\i ' |- Ahora.... Cambia. Observa a tu compariero e indicale si
Hiay g W .
- SRR | mueve los labios.

- ...Si aun sigues moviendo los labios intenta “sujetarlos” con

los dedos y sigue leyendo silenciosamente.

- Retira los dedos de los labios para comprobar que ya no los

necesitas.

SINO C

LIAS TRUEDS

1EN- |

ES QUE NO ME
ENTERO DE NADA

OMPRENDES BIEN LO QUE LEES

e

LEE POR PARRAFOS. )

PARATE Y PIENSA EN LA IDEA RELEE VARIAS VECES HASTA
PRINCIPAL. ENTENDERLO.

SIGUE LEYENDO. 3
J

e

2|

™ 4
REPITE LO QUE HAS LEIDO

PREGUNTA LAS PALABRAS
CON TUS PROPIAS PALABRAS.

QUE NO ENTIENDAS.
UTILIZA EL DICCIONARIO.

J
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Para la elaboracion de este programa de intervencidn se revisaron diversos textos

y fueron extraidos algunos ejercicios, a continuacién se dan las referencias.

BIBLIOGRAFIA

SILVA Y ORTIZ, Maria Teresa Alicia. Estrategias de ensefianza para atender a
nifios con dificultades en el aprendizaje. México, UNAM, ENEP Acatlan, 1998. 414

Pp.

VALLES ARANDIGA, Antonio. Guia de actividades de recuperacién y apoyo
educativo. Dificultades de aprendizaje. Madrid, Escuela Espafiola, 1996. 387. pp.
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SINTESIS DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA A DISTANCIA
DIRIGIDA A EMMANUEL (12 Fase)

AREA DE INTERVENCION: LECTURA

e 12 Sesion 03/04/04 Hora: 8:00 a.m.

Al inicio presenta apatia y desinterés con respecto a la lectura que deberia
realizar, comenta que son muchas hojas y que no entiende lo que dicen, en
silencio lee y pasados 10 minutos se levanta y se retira al bafio, sin avisar, por

espacio de 5 minutos vuelve.

Como guia, observo y opto por brindarle libertad y necesidad de realizar la lectura
para saber lo que se debe responder —didlogo a manera de mondélogo— “me gusta
leer y siempre quisiera que me felicitaran para saber que lo estoy haciendo bieny
cada vez mejor y mejor, ejemplo, omito acercarme a la computadora porgue me
cuesta memorizar las funciones de las teclas”. De este modo Emmanuel
comienza a leer el texto y a dar respuestas, solicitando apoyo en aclarar
significados de palabras y frases...se explican...y asi fue como se llevo a cabo la

primera sesion.
NOTA: Las respuestas se realizaron en hojas sueltas por el enfado, apatia y
desinterés presentados por el nifio, al final de la 6% sesion se transcribe en el

material con un esmero bastante notable. Ahora esta contento.

e 22 Sesidn 04/04/04 Hora: 11:00 a.m.
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Se deja ver mas interés, pero al ver el texto que no es legible muestra enfado y de
inmediato le sugiero otro texto independiente a la SIAP. Imagen, palabra, accion
“La gallinay la perla”. Le parece atractivo, corto didlogo con ella y la explica. Ahora
lo invito a leer los textos sugeridos por el programa de intervencién, ya que parece
importante saber qué animales se acaban o0 extinguen. Realiza las lecturas y
presenta buena comprensién al responder las preguntas. Se sugiere elabore otras
preguntas, me parece darnos por bien servidos, con las respuestas a las
preguntas planteadas.

e 32 Sesion 05/04/04 Hora: 11:00 a.m.

Inicia con interés la lectura “El nifio peaton”, logra leer 23 palabras pero con la
presién del crondmetro, se le dificulta y causa desmotivacion, aburrimiento y
cansancio, por lo que se llevd mas de 3 horas para terminar la sesiéon. Hubo mas

interés en lectura pero poca comprension.

e 42 Sesion 06/04/04 Hora: 04:00 p.m.

Ahora se inicia con alegria y entusiasmo, hay una lectura mucho mas fluida y
rapida, a las 16:20 horas. Presenta cansancio y pretende chantaje, justificando
que ya se cans6 —So6lo se compromete al decirle que sera la maestra Rocio quien
diga si lo felicita o0 no. La sesion se realizé en 1:20 horas. Emmanuel esta feliz y
contento porque le insisto que ha mejorado mucho, lee muy bien y rapido, ademas

comprende mejor lo que lee.

e 52 Sesion 07/04/04 Hora: 01:00 p.m.

Tiempo empleado en su lectura 12 vez: 10 minutos. 22 vez: no lo realiza porque ya
leyd.

Pierde interés con facilidad y al ver tareas extensas (4 paginas) lo aburre o no lo

quiere realizar, se descubre que leer bajo presion de tiempo le aturde, se vuelve
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inseguro, incapaz y tiende a enojarse y no realizar la actividad, esto nos lleva a un
tiempo récord de 5 horas de duracion y sin un feliz término. Esto nos deja ver que
a menor presion mejor respuesta en el proceso de aprendizaje, aclaro, el apartado
de crucigramas presenta dificultad de visibilidad y comprension de frases. No se

realiz6 esta tarea.

e 62 Sesion 08/04/04 Hora: 10:30 a.m.

Tema: “Circulo magico”. Grupo formado por miembros de la familia.

Se inicia con una explicacion por parte del guia acerca de la actividad realizar y el
objetivo de la misma. Lograr comprenderse a si mismo. Se puede percibir
disponibilidad, compromiso y responsabilidad de todos, excepto del papa de
Emmanuel que fue distractor eventual en la actividad. Elementos relevantes, la
reflexion e importancia de la comunicacion, asi como descubrir la necesidad de
trabajar con el adulto. Al terminar, Emmanuel por iniciativa propia, da las gracias a
cada uno por ayudarle en su tarea.

Hasta aqui, creo que se ha logrado mucho...continuaremos...

Sugerencia:

e Los temas parecen estar acordes, pero sera mejor temas cortos y mucho mas

practicos, cotidianos, etc.
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PROGRAMA DE INTERVENCION A DISTANCIA (22 Fase)

Este programa sera ejecutado en el mes de julio del presente afio durante el

periodo vacacional del nifio y lo llevara a cabo por la Lic. Y. H.

Se presenta a continuacion una seleccion de actividades de apoyo para
desarrollar las areas de lectura, escritura y memoria, las cuales seran elegidas en
tiempo y duracion por la Lic. Y. H. de acuerdo con el momento y el lugar en que se

llevara a cabo la intervencion.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA PERCEPCION AUDITIVA !

e Escuchar los sonidos del ambiente. Sensibilice al nifio de los sonidos y ruidos
que hay a su alrededor pidiéndole que se acueste en el suelo, cierre los 0jos y
se relaje con el fin de escuchar los sonidos que hay en el entorno y que los
identifique.

¢ Ruidos y sonidos. Utilicense distintos objetos y haga que el nifio identifique los
sonidos (debera estar con los ojos cerrados o vendados). Por ejemplo: dejar
caer un lapiz, rasgar un pedazo de papel, botar una pelota, prender las luces,
llenar un vaso con agua, etc.

e Cerca o0 lejos. El nifio estara a la mitad de la habitacién y con los ojos cerrados
o vendados. Se hara un sonido determinado para que él lo identifique,
sefialando con su dedo de donde proviene y si esta cerca o lejos de él.

e Consonantes iniciales. Por ejemplo: preguntele al nifio cual de las tres palabras
gque va a decir empiezan con la letra que “mama” (astronauta, montafa,
bicicleta). Digale al nifio que enumere una serie de palabras que empiecen con
la letra “t”. Que busque en una revista imagenes de objetos que empiecen con
la letra “r". Preguntele cudl de las siguientes palabras empieza con una letra

diferente: “papel, pera, tabla, papa, pasto”, etc.

! Maria TeresaAliciaSilvay Ortiz. Estrategias de ensefianza para atender a nifios con dificultades en e
aprendizaje. p. 70— 78.
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e Silabicacion. El nifio ir4 diciendo palabras que tengan una silaba (dos, sol,
pies), dos silabas (bote, cama, rama), tres silabas (rebafio, metate, camina) o
gue sean polisilabicas. Otra variante seria que el nifio acomodara las palabras

en un cuadro donde se tenga separado por el nimero de silabas.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA PERCEPCION HAPTICA:
HABILIDADES TACTILES Y CINESTESICAS 2

e Estereognosia. En la palma de la mano del nifio o en su espalda, trace con el
dedo, letras y numeros, y pidale que los reproduzca o identifique. Cuando
estén mas familiarizados con la actividad, mandense mensajes cortos.

e Cajita de sorpresas. Cologue varios objetos contrastantes en una cajita. Pidale
gue vaya sacando uno por uno y diciéndole qué es antes de que lo vea. Se
puede variar el ejercicio haciendo que el nifio coloque las manos atras de su
espalda y vaya sacando los objetos. No los podra poner frente a él mientras no

haya dicho correctamente de que se trata.

ACTIVIDADES PARA LA MEMORIA AUDITIVA 3

e Cantos y juegos tradicionales. El aprendizaje de rimas infantiles, poemas,
adivinanzas, rondas, etc. son excelentes auxiliares para desarrollar la memoria
auditiva.

e Cuentos. Lea o relate un cuento. Una vez terminado, pidale al nifio que se lo
cuente cuidando de mencionar los principales sucesos y en el orden que

pasaron.

2 bid. p. 81.
% Ibid. p. 87 — 89.
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Escucha y escribe. Diga palabras que empiecen con una o con dos
consonantes y pidale al nifio que escriba la letra o letras que representan el

sonido consonantico inicial. Por ejemplo: casa — C; pluma — P.

ACTIVIDADES PARA LA LECTOESCRITURA *

Formulacion de oraciones. Empiece con oraciones cortas y basicas y ayude al
nifio a generar transformaciones de ellas combinandolas en distintas formas.

Se recomienda variar los patrones de las oraciones. Por ejemplo:

Afirmativa Interrogativa
Los nifios juegan pelota ¢Juegan pelota los nifios?
A la pelota juegan los nifios ¢A la pelota juegan los nifios?
Juegan a la pelota los nifios | ¢No juegan a la pelota los nifios?

Usar recortes. Pidale al nifilo que recorte de revistas, objetos de inicien o
contengan diversas consonantes y que los pegue en una hoja y escriba la
palabra correcta debajo de cada uno. Por ejemplo: pueden trabajarse grupos
semanticos.

Escuchar la lectura de otra persona. Hay que estimular al nifio a que escuche
con cuidado a otra persona que esté leyendo, ya que esto le ayuda a dar las
inflexiones de voz, puntuacion, entonacion, etc.

Memorama. Pidale al nifio que elabore un memorama con cartulina y colores,
poniendo en las tarjetas palabras con temas de su eleccion. Por ejemplo:
estados y capitales de la Republica Mexicana, colocando en las cartas azules
las capitales y en las rojas los estados.

Discriminacion de sonidos. Pidale al nifio que escriba una serie de palabras

qgue rimen. También se puede variar el ejercicio dandole la clave de un grupo

“Ibid. p. 111 - 127.

129



de palabras para que él escriba todas las que pueda. Por ejemplo: luna, tuna,
cuna, duna, una, etc.

Agilizar la lectura. Si el nifio lee palabra por palabra, pongale un parrafo
pequefio con palabras conocidas y grabelo mientras lo esté leyendo.
Enseguida lea usted como deberia ser y vuelva a poner la grabacién para que
compare como lo hizo. Hagale notar el contraste y estimulelo para que vuelva a
intentar leer lo mismo pero con mayor rapidez.

Grabacién. Si el nifio tiende a omitir o repetir palabras, grabele un pasaje
mientras lo esta leyendo. Luego pongalo a que lo escuche mientras él esta
siguiendo la lectura con su dedo y en silencio. Pidale que encierre en un
circulo las palabras que no aparezcan en la grabacion (omisiones) o que
escuche mas de una vez (repeticiones). Esto le permitird tomar consciencia y
mejorar su lectura.

Dictado de grupos de palabras. Cuando se hagan dictados, es recomendable
hacerlo por familias de palabras. Por ejemplo: colores, frutas, articulos
escolares, verduras, etc.

Diccionario. Enséfiele al nifio a usar el diccionario para rectificar o buscar como
se escriben las palabras.

¢ Como la usarias?. Proporcidénele al nifio varias palabras y pidale que las
arregle formando una oracién logica. Por ejemplo: “El, juega, con, pelota, Ia,
gato”.

¢,Como la terminarias?. Pidale al nifio que complete las oraciones que usted le
dicte. Gradualmente vaya quitandole mas palabras con el fin de que sea él

quien ponga mas de su parte. Por ejemplo:

Ayer en la mafiana salimos muy temprano.

Ayer en la mafana salimos...

Ayer en la mafana...

Ayer...
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Descubre palabras nuevas. Invite al nifio a que descubra palabras nuevas en el
ambiente que lo rodea, en la television, en los periddicos y revistas,
escuchando a otras personas o en lecturas. Una vez seleccionadas deberan
buscar las definiciones y utilizarlas en oraciones primero en forma oral y
después por escrito.

Historias cortas. Lea con el nifio una pequefia historia y pidale que localice
palabras o frases especificas haciéndole preguntas. Por ejemplo: “Dime cudl
es la palabra que se encuentra en el segundo parrafo y que describe como era
el gato”, etc.

Resumenes. Después de haber escuchado una historia, leido un cuento o visto
una pelicula, el nifio explicar4 brevemente el argumento cuidando el orden de
los sucesos. Después lo escribira.

Cuentos. Léale al nifio un cuento y pidale que identifique las partes de la
historia que sean exageradas. Comenten aquellas situaciones que si podrian
llegar a ser ciertas y aquéllas que son so6lo fantasia. Después él puede escribir
Su propio cuento.

Diario. Estimule al nifio para que escriba un pequeiio diario al final de cada dia.
Alli sintetizara sus experiencias, sentimientos y actividades que experimentd
durante el dia.

Mensajes. Pidale al nifio que conteste por escrito las preguntas que se le
hagan respecto a una situacion especifica. Por ejemplo: “¢;Qué harias si
alguien no te regresa un libro que hayas prestado?”, “¢,COmo invitarias a un
amigo que vive en la provincia a pasar contigo unos dias de vacaciones?”.

Idea principal. Una vez que el nifio haya terminado de leer, digale que subraye
aguellas oraciones que expresen la idea principal de la historia. Después
tendrd que explicar esa idea con sus propias palabras. Luego pidale que liste
aquellas palabras que aporten los detalles que se relacionan con la idea
principal. Para ayudarlo, digale que escriba en un extremo del papel los
siguientes encabezados: “quién”, “qué”, “dénde”, “cuando” y “por qué”. De esta

manera el nifio podra escribir los detalles en cada columna.
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MATERIAL

e Revistas, periddicos, hojas de papel bond, lapices, colores de madera,
cuentos, lecturas de diversos temas acordes con la edad del nifio, boligrafo,
goma, sacapuntas, grabadora, casetes, cartulinas de colores, tijeras, resistol,

cancioneros, venda o paliacate.
OBSERVACIONES
Durante la aplicacién del programa seran recogidas todas las observaciones que
se realicen del desempefio y actitud del nifio, lo cual permitird dar continuidad y

seguimiento al proceso de intervencion y serdn entregadas por la Lic. Y. H. En la
SIAP.

BIBLIOGRAFIA

SILVA Y ORTIZ, Maria Teresa Alicia. Estrategias de ensefianza para atender a
nifios con dificultades en el aprendizaje. México, UNAM, ENEP Acatlan, 1998. 414

Pp.
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CARTA DESCRIPTIVA

CURSO: “EL PROCESO DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA”

OBJETIVO GENERAL: Analizar las fases del proceso de intervencion psicopedagdgica
mediante su comparacion con el proceso realizado actualmente dentro de la SIAP.

No. ACTIVIDADES OBJETIVO TIEMPO | PROCEDIMIENTO MATERIAL EVALUACION
Dar la bienvenida . .
- Bienvenida al
a las participantes. curso Proyector de
. . ’ acetatos.
1 Presentacion 5 min.
Dar a conocer
L Lectura del
el objetivo general o Acetato #1
del curso. objetivo general.
Formar dos
equipos para que
elaboren su propia
definicion de
evaluacién
psicopedagdgicay | Hojas blancas.
Elaboracion de - comentarla con el
un concepto de Definir el conpepto . grupo Boligrafos
2 - de evaluacion 20 min. ’ '
evaluacion . dagsaica
psicopedagdgica psicopedagogica. Presentar la Acetatos
definicion de #2 y #3
evaluacion
psicopedagdgica y
compararla con las
elaboradas por las
participantes.
Acetatos
Descripcién de #4 al #11
cada fase del
proceso de Formatos de:
evaluacién
psicopedagdgica Ficha general
adecuéndolo al de
contexto y recursos | antecedentes.
existentes dentro
de la SIAP. Inventario de
Realizar problemas
Estructura del Explicar las fases comentarios conductuales y
3 proceso de del proceso de 80 min acerca de cada SOcio -
evaluacion evaluacién " | fase recuperando emocionales.
psicopedagdgica psicopedagdgica. saberes previos de
las participantes. Cuestionario

Mostrar
expedientes que
contengan los
elementos
necesarios para
llevar a cabo el
proceso de
evaluacién
psicopedagdgica.

para maestros.

Orden que
deberan llevar
los
expedientes.

Informes
psicopedago6-
gicos de casos
actuales y
anteriores
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revisados en la
SIAP.

Programa de
intervencion.

Receso 15 min.
Explicacion de las
caracteristicas de
las técnicas de
Distinguir las evaluacion
Las técnicas técnicas de sicopedagogica.
S - . P pedagog Acetatos
de evaluacion evaluacion 25 min.
) . . - . . #12 al #17
psicopedagogica psicopedagdgica Mediante lluvia de
de uso comun. ideas mencionar
las ventajas y
desventajas de su
utilizacion.
Exponer
Dar a conocer los brevemente las
instrumentos caracteristicas de
de evaluacion cada instrumento.
Instrumentos - . Acetatos
e existentes en la 30 min.
de evaluacion ; - #18 'y #19
SIAP mencionando Cada participante
Sus caracteristicas leerd el nombre y
y USOs. las caracteristicas
de un instrumento.
) Retomar las Comentarios y
Reafirmar la . .
. . experiencias de las observaciones
importancia de - .
participantes que . escritas de
. conocer el . Hojas blancas.
Cierre S 20 min. | conozcan y hayan cada
procedimiento de . e
. - utilizado los . participante
intervencion . Boligrafos.
sicopedagégica instrumentos respecto
P ' citados. al curso.
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ACETATOS DEL CURSO:
“EL PROCESO DE INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA”.

CURSO:
“EL PROCESO DE INTERVENCION
PSICOPEDAGOGICA”

OBJETIVO GENERAL:

Analizar lasfases del proceso de
intervencion psicopedagdgica mediante su
comparacion con el proceso realizado
actualmente dentro de la SIAP.

Y
29
=

*
=]
_ »
=]

)

-
L9
= 2
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Definicién de evaluacion
psicopedagogica

| Bisquerra la considera
como “el estudio de todos

aquellos elementos que f,qu/
influyen en el proceso de 2,
ensefianza - aprendizaje %/

en el que esta inmerso el -
alumno con el fin de dar

respuesta a sus
necesidades educativas”.

Definicion de evaluacion
psicopedagogica

RS

~| Para Bassedas es “un
proceso en el que se analiza
la situacion del alumnado
con dificultades en el marco
de la escuela, del aulay de
la familia, a fin de
proporcionar a los maestros
y al los padres orientaciones
e instrumentos que permitan
modificar el conflicto
manifestado”.
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Procedimiento general de evaluacion

1. Planificacion. Organizacién general del proceso
y respuesta a las siguientes interrogantes:

- ¢, Qué voy a hacer?
- ¢Como lo voy a hacer
- ¢Dobnde ?

% ®  ;Cuanto cuesta?

Se debe tomar en cuenta la organizacion
general del centro donde se interviene como los
recursos disponibles.

2. Recogida de datos e hipotesis.
Aplicacién de técnicas para obtener informacion.

Alumno — Observacion del proceso de
evaluacion y desarrollo, caracteristicas
psicoldgicas, actitud hacia las actividades
escolares, habitos, proceso de aprendizaje.

Escuela —» Metodologia, definicion de objetivos,
actitudes hacia el grupo, alumnos, disciplina,
horarios.

Bad
d
»
=
T
=
*
9
»
. @
| ®
*
-
= ®
=
. @
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-1 Consulta de archivos y ficheros de la escuela.
- Entrevistas con padres, profesores y alumnos.
- Observaciones estructuradas dentro del aula.

Elaboracion de la historia clinica del individuo
para formular hipotesis y:

- Delimitar objetivos.

~| Seleccionar instrumentos.
- Canalizar a otros especialistas.

3. Evaluacion de las capacidades del individuo.

Desarrollo del proceso planificado posterior a la
elaboracion de hipétesis durante el cual se
aplican las técnicas e instrumentos
seleccionados:
- Tests psicométricos y/o psicologicos.
- Observacioén y andlisis del rendimiento escolar.

El desarrollo de esta fase dependera del enfoque
de cada pedagogo.
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4. Correccion e interpretacion.

~ Andlisis de los datos recogidos durante todo
el proceso, durante el cual se realiza su
normalizacion e interpretacion, con base en
los objetivos e hipoétesis planteados al inicio
de proceso.

~ Su objetivo es realizar la sintesis de todos los
datos obtenidos para describir, predecir y/o
explicar la conducta de los alumnos con base
en las variables individuales , familiares
escolares y sociales.

5. Devolucion de resultados: orientaciones y/o
tratamientos.

Punto final de la evaluacion, su objetivo es
entregar lainformacién oral y/o escritaa
padres, profesores u otros profesionales a

través de un informe, especifico para cada

caso, que debe cubrir los requisitos siguientes:

~1 Ser documentos cientificos.
~1 Servir de vehiculo de comunicacion.
“1 Ser Utiles.

140



Caracteristicas de la intervencion
psicopedagdgica.
~ Surgir de necesidades educativas objetivas
de la comunidad.

| Dirigirse a una poblacion concreta 'y no a
individuos aislados.

~/ Que responda a una planificacion (programa)
y, por lo tanto, a unos objetivos.

~ Ser una actividad compartida entre
profesores, pedagogos y de acuerdo con la
perspectiva ecoldgica, también a los padres
de familia.

#10

~ Proporcionar respuestas educativas
individuales (hacia los sujetos: deteccién de
los individuos de alto riesgo y tratamientos
correspondientes) e institucionales (hacia las
estructuras y otras variables extra - sujeto:
modificacion metodoldgica, adecuacion de
objetivos innovacion, etc.).

C0006000000O OGO

- Favorecer una mayor competencia general
de la poblacién a la que va dirigida.

#11
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Técnicas de evaluacion normativas o
estandarizadas

~ Su proposito es establecer comparaciones
entre los distintos alumnos y de relacionar los
datos obtenidos con los de un grupo de
sujetos considerado como norma.

~ Situan al alumno con relacion al grupo
normativo y su valor diagndéstico hace
referencia a conocer las definiciones,
dificultades o necesidades educativas
especiales.

#12

Técnicas de evaluacion criteriales o no
estandarizadas

~ Su propadsito es conocer las consecuencias,
logros o habilidades de los alumnos con
relacion a un determinado criterio.

~ Pretenden reflejar el nivel alcanzado por un
alumno en un objetivo concreto.

~/ Su finalidad diagnéstica debe permitir el
establecimiento del tipo de intervencion que
se requiera.

#13
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Clasificacion de las técnicas de
diagndstico
1. Técnicas objetivas.

- Empleadas en situaciones muy controladas con
alternativas de respuestas limitadas. Muy
sistematicas y estructuradas.

- Las mediciones estan basadas en la ejecucion u
observacién de la conducta del sujeto en
situaciones controladas.

- La valoracion de las respuestas es cuantitativa

- Se exige que la respuesta sea adecuada o
pertinente.

0000 OOOOLOOGOG
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2. Técnicas subjetivas.

- Los examinados pueden responder libremente,
exigen mayor preparacion del pedagogo, sus
respuestas permiten descubrir las caracteristicas
del examinado.

| Las respuestas son resultado de la opinion del
examinado.

- El procedimiento de interpretacion es flexible,
puede ser cualitativo o cuantitativo, dependiendo
de los objetivos a evaluar.

~ El material esta semiestructurado.

0000 OOOOOOLOOOLOGS
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3. Técnicas proyectivas.

- Requieren un alto grado de preparacion al
profesional que las interprete debido a la gran
libertad de respuesta que permiten.

- Pueden utilizarse cuando las técnicas objetivas,
subjetivas y psicométricas no informan sobre la
probleméatica del examinado.

- Ofrecen bajos indices de validez.
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4. Técnicas psicométricas.

Se basan en la medicién de diversos aspectos
del comportamiento humano a través de
reactivos debidamente estructurados,
generalmente conocidos como tests. Nos

permiten obtener informacion cuantificada,
sujeta a la norma, uniforme, homogénea,

precisa, objetiva y generalizable a diversos
contextos gracias a su estandarizacion.

Se clasifican como:

- Pruebas de capacidad
- Pruebas de conducta.

0000 OOOOOOLOOOLOGS
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Instrumentos de evaluaciéon

Herramientas de trabajo, utiles para el
pedagogo que le permiten recoger datos para

orientar su trabajo y acercarse al objeto de |
problema con una vision clara, objetiva y
global de la realidad que vive el sujeto
evaluado.

0000000000004
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Instrumentos de evaluaciéon

Estandarizados No estandarizados

| Todas las herramientas | Aquellas herramientas
gue podemos gue podemos
encontrar en el desarrollar de manera
mercado. personal con la

| Cientificamente finalidad de obtener

comprobadas, tantoen ~ Mayor informacion
validez como en sobre el individuo y la

fiabilidad. problematica en
cuestion.
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