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RESUMEN

Esta investigacion parte de dos conceptos fundamentales: Zonas de Desarrollo
Préoximo y Lectura, entendidas como la posibilidad de disfrutar y aprender con y
de otro, de desarrollar habilidades a través de la ejercitacion y la participacion

activa.

Asi, con el objetivo de ampliar la Zona de Desarrollo Proximo en la escuela
primaria multigrado Emperador Cuauhtémoc ubicada en Ixtacamaxtitlan, Puebla a
la cual asistian 38 nifios de entre 6 y 15 afios de edad; se realiz6 una
investigacién con un disefo pre-test pos-test, en la cual cada valoracion contempla
seis aparatados; Portada, Imagenes, Conocimientos Previos, Informacion
Explicita, Informacién Implicita y Diferenciacion, por estar basada en la teoria

interaccionista de la lectura.

El trabajo se realizO durante 78 de las 83 sesiones que permanecimos en
comunidad, tiempo en el cual se llevaron a cabo las seis etapas de trabajo, las
cuales consistieron en; 1) piloteo, 2) practicas comunicativas, 3) pre-test, 4)
preparacién de conocimientos previos, 5) ejecucion del modelo de trabajo y 6)

pos-test. La mayor parte de se realizo en la biblioteca durante el horario escolar.

Los resultados analizados cuantitativa y cualitativamente respecto a las repuestas
y preguntas realizadas en cada prueba asi como al tipo de informacion que daban
(diferenciando en Estructura Textual y Elaboracion de Inferencias). Los numeros
muestran que a medida que aumentan las preguntas también lo hacen las
repuestas, que durante la segunda prueba fueron mas necesarias para que los
nifios dieran la misma cantidad de informacién; sin embargo, cualitativamente en

el pos-test existen mas repuestas de Elaboracion de Inferencias que en el pre-test.



INTRODUCCION

Parto de la idea de hacer cualquier cosa lo mejor posible, de comprometerse con lo que se
realiza, de darse en ese momento y para esa situacion. Evidentemente es una posicion muy
egocéntrica que tuvo que modificarse y reconocer que lograr un objetivo es posible porque

hay otros que lo posibilitan. Nada es un logro individual.

Explicare, realizar la investigacion en una escuela multigrado y la forma como se hizo fue
una construccién de varias voces y oidos, el de los autores revisados, los asesores, 10s
amigos que escucharon, dieron su punto de vista y recomendaciones. Establecerme en la
escuela Emperador Cuauhtémoc fue posible gracias a los profesores Francisco Gonzalez
Reyes y Yolanda Ramos Marinez quienes me contactaron con la profesora Patricia Mejia
Medina quien, a su vez, nos dio todas las facilidades para la realizacion de la investigacion;
asi como de los amigos que apoyaron con recursos para hacerla. Correr la investigacion
necesitd por supuesto del trabajo de cada uno de los nifios inscritos en la escuela durante el
ciclo 2001- 2002 y el apoyo de Martin Méndez,, Dalia Pixley, Claudia Arce y Genaro
Garcia quienes se ocupaban del grupo en el salén de clases mientras yo trabajaba con los
equipos en la biblioteca (a todos ellos gracias, especialmente al primero). En la elaboracion
y correccion del escrito estuvieron de nueva cuenta presentes los amigos que me ayudaron
con materiales, asesoria técnica y los comentarios de los profesores que revisaron una y

otra vez el escrito. De tal manera esta investigacion es el logro de todos los mencionados.

Mi participacion en este trabajo requirio inicialmente adentrase en el tema, significarlo para
poderlo cometer. De manera personal realizar la investigacion cuyo objetivo fue Ampliar
Zonas de Desarrollo Proximo en la escuela multigrado Emperador Cuauhtémoc a traves
de la lectura de textos literarios; lo cual implicé ubicar los temas: Zona de Desarrollo

Proximo (en lo sucesivo ZDP), Escuela Multigrado y Lectura, especificamente literatura.

Hablar de ZDP evoca casi automaticamente con Lev Semenovich Vigotski, a la escuela
Historico — Cultural y a la Rusia socialista, tres elementos que ene le siglo XXI podrian
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provocar la pregunta ¢;Ahora, en la época del neoliberalismo? Dentro de la cultura

occidental, en la que los valores supremos son la competencia y el éxito individual. Pues, si
porque significd no creer en dichos preceptos, al contrario; implicé volver la mirada a las
relaciones interpersonales, a la conversacion que nos hace seres sociales necesitados del
otro para aprender, crecer, desarrollarnos. Implica pugnar por la palabra, hacer uso de ella,
romper el atomismo e intercambiar puntos de vista, emociones, recuerdos, experiencias,
etcétera, que invariablemente encausan a una idea mas amplia de la que se tenia antes de

conversar, de discutir.

Trabajar con el concepto de ZDP, tuvo la intencidon de demostrar que los conocimientos y
saberes individuales son el resultado de la interaccion con los otros, es decir, el

conocimiento y construccion del mismo esta mediado por la palabra oral y escrita.

La escuela multigrado tiende a relacionar con el México rural, la época de la Escuela Rural
Mexicana de los afios 20, con el atraso, la marginacién, con el asombro descubierto en la
pregunta — admiracion ¢ Apoco todavia existen!, y la posible creencia de ser un tema que no
tiene ninguna relevancia en el contexto actual con sus necesidades tecnologicas e
inmediatas de la modernidad. Sin embargo, ninguno de los anteriores es una apreciacion
personal, sino que implica, vincular los conocimientos con la realidad, ponerlos en practica,

confrontarlos.

Especificamente, se eligio el contexto rural porque representa devolver al pueblo algo de lo
que me ha dado, es decir, la oportunidad de ir a la universidad. Y, saber o por lo menos
creer que este transito sirvié de algo y para alguien més, aparte de mi. Por otro lado, porque
es el medio rural un lugar donde la palabra todavia tiene sentido, la conversacion, el

conocimiento a través de ella.

Implica quitar la diferencia que existe entre teorizar y practicar, vividos generalmente como
dos terrenos diferentes, el primero aludiendo a concentrarse, elucubrar, generalmente solo.

El segundo dedicado a observar, actuar, estar con otros. Si a ello aumentamos que la teoria
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esta generalmente alejada de la realidad, de la situacion y gente concreta. Esta exploracion

es un esfuerzo de poner la teoria a favor de la realidad.

La lectura, especificamente de textos literarios implico sentirla a través de mi vida personal
y de los talleres de Fomento a la Lectura del Fondo de Cultura Econdmica, descubrirla en el
encuentro con una historia, un personaje, una forma de actuar, de sentir. Conlleva imaginar
lo que nos platica, incluso los rostros que si bien no los vemos con claridad sabemos darles
una personalidad, un caracter, una imagen que cuando miramos en pelicula el libro leido
sabemos que el actor es 0 no es el que leimos, no s6lo por su fisonomia sino por la
representacion con que dota al personaje. Es el resultado de un proceso cognoscitivo, de
aprehender a vincularse con los libros, incluso a necesitarlos, a saberlos compafieros,

maestros, guias.

Hablar de la lectura y los libros significo saberlos necesarios para desarrollar distintas
habilidades cognoscitivas ademas del lenguaje, las experiencias, el reconocimiento de
emociones, todo ello humano indistinto si vive en la selva o el desierto, en una ciudad o el
campo, son hombres y el objeto no es un articulo suntuoso como se le ha reconocido, por lo
menos en México, es un arte disfrutable para cualquier persona, sélo es necesario que
aprenda a ser. Es decir, todos tenemos derecho a desarrollar nuestras capacidades racionales
y emotivas, no son intrinsecas de un sector, de una region, de una raza y eso también hay
que ensefarlo y aprenderlo. Concretamente, en el campo mexicano se crean Sones,
huapangos, décimas, etc. Formas de divertirse, de pensar, de sentir ,que es muestra de la
necesidad de aprender a darle forma a nuestras ideas, a nuestros pensamientos y

emociones.

¢QuEé tan importante es una existencia que sienta vibrar, que reconozca su corazon por las
emociones provocadas y que tenga la capacidad de elegir, de pensar y de actuar en

consecuencia?

Una vez explicados las razones que construi detras de este tema y que espero se justifiquen

a lo largo del presente documento, explicare la organizacion teorica del contenido.
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Antes, sin embargo, es necesario mencionar que el presente documento esta compuesto por

seis capitulos. Los primeros cuatro abordan el aspecto tedrico que dan sustento a la
propuesta que se presenta en capitulo cinco.

El capitulo 1, titulado Escuela Multigrado, un retrato del pasado y presente de la
educacion en México Define la escuela multigrado y describe a la escuela Emperador
Cuauhtémoc fisica y socialmente, refiere a sus actores principales: los nifios, la maestra y
los padres de familia. Amplia el panorama vy retrata a la comunidad, menciona brevemente
su historia. Se abre un nuevo zoom y mira a la comunidad, dentro del municipio, el estado y
el pais para contextualizarla en la situacion actual y ubicarla como un ejemplo de la

educacion en un punto del pais.

El Capitulo 2, llamado Zona de Desarrollo Préximo, inicia con la vida de su autor, después
analiza el concepto de ZDP aludiendo a cada uno de los elementos que consideramos
integra para después sintetizarlos mencionando las repercusiones que tiene dicho concepto.
Posteriormente se abordan algunas formas de diagnéstico que se han disefiado
especialmente el modelo de Feuerstein, hace referencia aun par de investigaciones
generadas a partir del concepto y finalmente se alude brevemente a algunas practicas de

educacion en México que se han elaborado pensando en la organizacion de los alumnos.

El Capitulo 3, Comunicacién; lenguaje, lengua, habla, palabra, el cual hace referencia a la
importancia de la comunicacion y uso de la lengua para ello parte de la perspectiva socio
historica, y posteriormente describe el desarrollo filogenético y ontogenético del lenguaje
que son contrastadas con las practicas de ensefianza que pueden ser mejoradas con las

propuestas que menciona.

El Capitulo 4, Lengua escrita: lectura y literatura aborda el concepto de alfabetizacion y se
centra en la lectura diferenciando dos tipos: la decodificacion y la comprension a partir de
éstas formas de leer presenta las practicas educativas y sociales existentes, asi como las
propuestas e investigaciones desarrolladas en torno a la lectura de comprension. Hurga un

poco mas Y, habla después de la literatura de la forma cémo se ha abordado en la practica
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educativa, especialmente en los rincones de lectura que fue a partir del cual se pudo

desarrollar lo que se menciona en la metodologia.

El capitulo 5, estd organizado en cuatro apartados; en el primero, se retoman brevemente
los elementos fundamentales que dan lugar a la propuesta. En el segundo, sefiala qué se
ensefia y como. El tercero, llamado metodologia, describe las sesiones trabajadas durante la
investigacion. En el cuarto, se presentan los resultados obtenidos durante las evaluaciones

realizadas.

El capitulo 6, esta dedicado a las conclusiones elaboradas a partir de las explicaciones de
los datos obtenidos, aciertos y errores cometidos durante la investigacion, asi como su
importancia y la necesidad de seguir realizando estudios en la realidad mexicana,

especificamente en el campo de la psicologia.
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CAPITULO 1

ESCUELA MULTIGRADO, UN RETRATO DEL PASADO Y
PRESENTE DE LA EDUCACION EN MEXICO.

Cualquier objeto o sujeto de una region, tiempo o familia cuando se observa es posible
encontrar en esté(a) su ahora y su ayer, a él y a los otros. Es decir, esta presente, de alguna
manera, su historia individual y colectiva. De tal manera, cuando nosotros entramos a un

salon de clases podemos observar su presente, pero también los rastros de su pasado social.
1.1. Escuela Multigrado

Dentro de la administracion de la educacion primaria infantil, existe una gama de
clasificaciones sobre la escuela dependiendo de varios factores, algunos de ellos son’:

1. El lugar donde esta ubicada, es decir, seglin sea urbana o rural.

2. Lapoblacion que atiende, puede ser indigena o general.

3. El gobierno del cual dependen, federal o estatal.

4. Quién organiza la escuela, la Secretaria de Educacion Publica (SEP), el Consejo
Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), o la iniciativa privada.

5. El nimero de grados que atiende la escuela, diferencidndose entre completa (si se
imparten los seis grados obligatorios), o incompleta (si atiende de uno a cinco
grados).

6. EIl nimero de profesores que atienden la escuela: unitario si es uno el que atiende a
toda la escuela; bidocente, si son dos; tridocente, si son tres; cutridocente, si son
cuatro; pentadocente, si son cinco; o unigrado, si es uno el que atiende a un grado

escolar.

Cada centro escolar cuenta con estas caracteristicas. Por ejemplo, las escuelas multigrado

son aquellas cuyos profesores atienden a mas de un grado, pueden ser desde unitarios hasta

! Esta clasificacion no abarca todos los tipos de escuelas primarias existentes, también existen las escuelas
publicas bilingtes y los internados, por ejemplo.
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pentadocentes. Generalmente, estan ubicadas en poblaciones rurales o urbanas marginales,

sobre todo en zonas indigenas, atendidas por el gobierno estatal o federal, y la mayoria de

ellas de organizacion completa y unitarias.

Las escuelas unitarias son definidas por la Direccion General de Planeacion, Programacion
y Presupuesto, como “las escuelas donde un solo maestro atiende a todos los grados de la
escuela y cumple también funciones directivas y administrativas. Este término es usado

Unicamente en primaria” (Secretaria de Educacion Publica [SEP], 1997, pag. 67).

La SEP? ha escrito sobre las ventajas y desventajas de los grupos multigrados unitarios y se

han propuesto formas de trabajo con los mismos.

Algunas de las ventajas que se han reconocido son: al profesor, le permiten conocer las
diferencias entre nifios de diferentes grados y a su vez la diferencia existente entre nifios de
un mismo grado. A los nifios la posibilidad de desarrollar el trabajo cooperativo entre
alumnos del mismo ciclo o de ciclos diferentes, no les provocan ningin problema ubicarlos
en actividades de un grado inferior y, les permite tener contacto con temas gque veran mas

adelante.

Algunas de las desventajas son (solo para los maestros): no reciben preparacién en su
formacion para atender a éste tipo de grupos lo que genera complicaciones para planear y
desarrollar sus clases traduciéndose en una merma la organizacion y el tiempo
aprovechado en clase, la percepcion del trabajo en estos grupos mas como carga de trabajo
que como posibilidad.

1.2. Laescuela primaria multigrado “Emperador Cuauhtemoc”

Con los datos anteriormente expuestos podemos caracterizar a la escuela Primaria

Emperador Cuauhtémoc como rural, federal, por lo tanto administrada por la Secretaria de

? Las ventajas y desventajas que se mencionan fueron obtenidas de SEPC. Apoyos a la escuela primaria rural.
Meéxico. SEP. Existe un programa que atiende a este tipo de escuelas llamado Programas Compensatorios.
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Educacion Publica, atiende poblacion general (no indigena), de organizacion completa

(imparte los seis grados de educacion primaria) y unitaria, es decir, un maestro atiende

todos los grados.

Sin embargo, para conocerla hay que retratarla, describirla fisica y socialmente, asi que

iniciaremos por lo que obtenemos a simple vista®.

La escuela multigrado Emperador Cuauhtémoc pertenece a la comunidad de Cuatro
Caminos, Ixtacamaxtitlan, Puebla. Se encuentra a la entrada de la comunidad y ha sido
construida en un terrero donado por los sefiores Martin y Rodolfo Garcia, mide

aproximadamente 1200 mts?. Esta distribuida de la siguiente manera (ver figura 1).

T F
A B G H
L
c
A L5 &
X
' J
c
" _/ !
L '\ K L
A

Figura 1. Diagrama de distribucion de la escuela

El terreno esta en pendiente y parecieran ubicarse tres niveles el primero, empezando de
arriba hacia abajo, corresponden de las letras A a la H, el segundo a las letras I y J, y el
tercero a las letras Kala M.

A. Es un cuarto de aproximadamente 60 mts2. con ventilacion e iluminacion adecuada,
aunque en condiciones de humedad, hay tablas que parece ocuparon para la
construccidn. Es utilizado por la instructora comunitaria de preescolar para impartir

sus clases. Durante el tiempo de la investigacion cambio el instructor.

® La descripcion corresponde a como se encontré durante en ciclo escolar 2001-2002.
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Es un cuarto igual al anterior, utilizado para guardar libros de texto, hay

aproximadamente 15 cajas de ellos, un pizarron, algunas bancas para dos, una mesa
de trabajo, un espejo y dos maquinas de cocer, que llevaron los del DIF municipal
para impartir clases de corte; durante la investigacion no hubo clases.

. Es un cuarto de 1.30 x 2 mts2. aproximadamente bien iluminado, es utilizado como
bodega hay rotafolio, esquemas, mapas, balones, material didactico diverso.
Durante la investigacion hicimos uso de algunos de éstos materiales para trabajar en

el salon de clases.

. Es un cuarto igual al anterior, utilizado como direccion hay un librero
acondicionado con huacales una mesa de trabajo, una maquina de escribir y una
bandera. Durante la investigacion se adquirio un equipo de sonido para las

celebraciones escolares.

Son los bafios, el cuarto esta divido en dos, uno es utilizado por los nifios y otro por

las nifias, hay cuatro W.C., con puertas, dos lavabos de porcelana y uno de metal.

Es una cisterna de aproximadamente 10 mts2.

. Casa de la maestra, que consta de dos cuartos, uno utilizado como cocina y otro
como recamara. Durante la investigacion ocupamos este espacio, gracias a la

hospitalidad de la profesora.

. Es un cuarto de 20 mts2 aproximadamente, utilizado como bodega de mesas y

bancas.

Es la cancha de basquetbol. Durante la investigacion, los jovenes de la comunidad
y algunos nifios de los que asisten a la primaria se retnen por las tardes a jugar

basquetbol o voleibol.
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J. Es un espacio de 90 mts2. aproximadamente utilizado como huerto escolar. Durante

el tiempo de la investigacion se cosecharon lechugas, ajos y hay sembrados brocoli,
cilantro y gardenias.

K. Es un espacio libre pedregoso, el cual se utiliza para quemar la basura de la escuela.

L. Es un cuarto de 70 mts2. aproximadamente con buena iluminacion, este espacio es
utilizado como salon de clases para los nifios de primaria. Explicé la maestra, que
se eligio por su ubicacidn, ya que se encuentra protegido del frio por el segundo

nivel. Los grados estdn ubicados como se muestra en la figura 2.

pizarrén

6° 5° 3° 4°

1° 2°

-\ pzarrén maestra

Figura 2. Distribucion de los grados en el salon de clases.

Al ciclo escolar 2001-2002 asisten 37 nifios inscritos y una oyente*; 14 son mujeres y 23
hombres. En 1° tres nifios, en 2° seis 6 y una oyente (dos de ellos son repetidores); en 3°
diez (tres de ellos son repetidores); en 4° uno; en 5° nueve (dos son repetidores) y en 6°
ocho alumnos (ningun repetidor).

En las paredes del salon hay laminas con trabajos realizados por los nifios y por la maestra.

M. Es un espacio igual al salon de clases, se encuentra un librero (al que ubicaban
como la biblioteca), con los libros del rincdn y material didactico como tarjetas,
fichas, contadores, etcétera, en las esquinas hay bancas amontonadas. Este es el

* La oyente llegé a la mitad del ciclo 2001-2002, vive en la comunidad “La Mesa” y asistia a la escuela
CONAFE de su misma localidad. Esté asignada a 2°, no sabe leer ni escribir, en su estancia en la escuela de
su comunidad ha cursado 3°, 4° y 2°, subiendo y bajando de grado. Esta informacion se obtuvo de la
profesora de la escuela.
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espacio en el que trabajamos durante la investigacion y que previamente

acondicionamos de la siguiente forma (ver figura 3):

Material didactico librero Eq.

Eq Eq. Eq Eq.

-\ Eq. Eq. Eq. Eq.

Figura 3. Organizacion de la biblioteca escolar.

Cada una de las mesas es asignada a un equipo especifico. Durante la investigacion se
realizan lecturas por las mafianas y los alumnos se colocan en el lugar correspondiente con
los comparieros de equipo. Cuando realizamos actividades simultaneas varios equipos se
distribuyen en las mesas de tal forma que se impida, en la medida de lo posible, la

confusion.

Las clases se realizan de lunes a viernes de 9 a 11:30 a.m. y de 12:00 a 2:00 p.m., horario

de trabajo al que nos adaptamaos.

Este es el espacio fisico, en cuanto al espacio social, narramos primero, lo que observamos
en cada uno de los actores implicados en el proceso ensefianza aprendizaje: los nifios, la

maestra 'y los padres de familia asi como las interacciones que existen entre ellos.
1.2.1. Los nifios de la escuela “Emperador Cuauhtémoc’
A las instalaciones escolares asisten los nifios del preescolar comunitario organizado por el

CONAFE vy los nifios de la primaria, las actividades de ambos niveles son independientes
y especificas de cada uno. EIl dnico acto conjunto realizado es la clausura del ciclo

® Los datos que aqui se expresan se obtuvieron de entrevistas no estructuradas realizadas a los nifios antes de
las preguntas del pre-test y de algunas conversaciones que se establecieron durante el tiempo de
investigacion. Asi como de las observaciones realizadas en el grupo y de las actividades realizadas en el
salon de clases.



17
escolar, en la cual se llevd a cabo una ceremonia escolar y civica con los honores a la

Bandera y el canto del Himno Nacional (Unica que observamos).

Asisten a la primaria los nifios de la comunidad®, de otra llamada “San Juan” y de “La
Mesa” (pertenecientes al Estado de Tlaxcala), asi como de los ranchos “El Cebollero” y
“El Castillo” .

La poblacion escolar de la primaria es de 38 nifios, la edad de los alumnos fluctua entre los
6 y 15 afos de edad. Pertenecen a 20 familias nucleares que a su vez constituyen tres
familias extensas. Es pues una escuela practicamente familiar. Once de las 20 familias
envian a més de un hijo a la escuela (la que méas tiene es una, de la cual acuden cinco

hermanos a la primaria), y nueve, tienen un solo hijo.

Generalmente, la poblacion infantil de la comunidad asiste a la primaria Emperador
Cuauhtémoc. De los nifios inscritos en el ciclo 2001-2002, 26 han asistido s6lo a esta
escuela por ser la més cercana a sus casas, es decir el 68.4%, repartiéndose el resto en las
siguientes escuelas: tres han ido a la escuela de la comunidad “La Mesa”, la cual cuenta con
servicio CONAFE, tres a la de “San Antonio”, también es CONAFE, dos a “La Caldera”,
es Primaria Federal, una a “Huamantla” Escuela Federal y cinco a “San Juan”, con servicio
CONAFE.

Los motivos que mencionaron para cambiar de escuela son: “no ensefian bien en las
CONAFE”, porque cambiaron de domicilio, porque cambiaron a maestros de la escuela
“Emperador Cuauh témoc” (estaban antes de la maestra actual), y por temor®.

Aunque, si se ve la relacion entre nifios que cambian de escuela y los que reprueban, seis de

los 18 alumnos que han reprobado por lo menos un afio, han cambiado al menos en una

® Hay una nifia de la comunidad que asiste a la escuela ubicada en la comunidad “La Mesa”.

" Hay cinco nifios que vienen de un cerro més lejano, pero nunca mencionaron ni les pregunte su nombre. No
viven en comunidad sino alejados unos de otros.

8 El nifio que menciond esto (su mamé después lo confirmé) dijo que su hermano habia sido golpeado en la
escuela y que por esa razén murié (la maestra me dijo que la causa fue una parasitosis), asi que su mama
decidi6é no mandarlos a la escuela durante tres ciclos, después, lo hizo porque fueron unos maestros hablar
con ella -segiin menciono- los inscribié en la “Emperador Cuauhtémoc”.
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ocasion de escuela, es decir, 1/3 parte lo hace. Cuatro de los seis han reprobado dos afios y

dos uno, tal vez, detras de esto esta la creencia que es la escuela la que no sirve, la que no

ensefia, colocando a ésta como la Unica responsable del aprendizaje de los nifios.

Sobre la reprobacion, 20 de los 38 nifios han repetido grado por lo menos una vez, 13 de
éstos alumnos un afio, cinco nifios dos afos y dos alumnos tres afos. Es decir, el 52.6% de
la poblacidn escolar de la primaria Emperador Cuauhtémoc inscrita en el ciclo 2001-2002,
ha repetido algin grado escolar, de éstos 65% a recursado una vez, el 25% ha sido dos

ocasiones y el 10% durante tres 0 mas ocasiones (ver grafica 1).

Los grados que reprobaron son los siguientes®:

12 Como se ve en la grafica 1, los grados
g 6 maés reprobados son el 1° y el 3°, después
g aHH el 2°, 4° y 5° respectivamente. El Gnico
z’* 7 7 <|7 m grado donde no hay reprobados es en 6°.
1° 2° 3° 4° 5° 6°
grados Dos de los cinco nifios, que reprobaron

Grafica 1. Grados reprobados por los dos ciclos, fue el mismo grado las dos

nifios de la escuela primaria ocasiones, uno 1° y otro 3°.
Emperador Cuauhtémoc

° En la gréafica solo estan los grados de 19 de los 20 nifios reprobados, no sé si el faltante no me contesté o no
respondid.

Una lectura que puede hacerse de que existan mas reprobados en los tres primeros afios esta relacionada con
la esperanza de que aprendan y la edad de los nifios con relacidn su contexto, es decir, los nifios pequefios
pueden adquirir las habilidades que no aprendieron durante los primeros tres afios, pero a medida que
transcurre el tiempo y se van haciendo grandes no tiene caso retenerlos en la escuela ni ensefiarles mas
porque seguramente no seguiran estudiando sino trabajaran. Otra razén de que la mayor cantidad de
reprobacion este en los primeros tres afios de primaria sea la deficiencia en habilidades de los nifios que
entran a la escuela son muchas. Lo que necesitaria revisar el preescolar.
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A los nifios que vivieron alguna repeticion escolar les preguntamos por qué reprobaron, sus

respuestas las clasificamos de acuerdo a la cantidad de grados repetidos:

@ De los que reprobaron un afio, ocho de ellos mencionan que fue por algo que no
hicieron (aprender, saber, contestar, leer, escribir, sumar, etcétera), es decir, fue algo
de ellos; tres comentan alguna de las razones anteriores y una situacion ajena (el
examen, el maestro, etcétera), y dos no contestaron.

@ De los que reprobaron dos afios dos de ellos explican fue por algo que dejaron de
hacer, es decir, ubican la responsabilidad en ellos y otros tres no dicen nada.

@ De los que reprobaron tres afios uno sefiala que fue por su responsabilidad.

Esto prueba, que los nifios saben, lo digan o no, que la responsabilidad de acreditar o no el
afio escolar es cuestion de ellos y que en ocasiones tratan de explicarla por alguna situacion

externa®,

Asistencia a clases. Los nifios generalmente asisten a clase, de vez en cuando alguno falta,
quienes mas lo hacen son un nifio de 5°, quien dice, tiene que ir a trabajar con su mama y
otro de 3° que se enferma del estomago. Otros, faltan ocasionalmente, porgque su mama
tiene que salir Apizaco o al municipio, o bien porque se enferman. No obstante, la mayoria

son puntuales.

Comprension de contenidos. Durante el trabajo con los nifios observamos comportamientos
y actitudes, caracteristicos o generalizados: 1) en todas las actividades que realizamos en el
salon de clases todos tienen la misma respuesta, la habilidad que muestran es copiar, sin
reflexionar, simplemente obtener una respuesta cualquiera que ésta fuera; 2) al trabajar con
los libros de texto no leen instrucciones, preguntan qué tienen que hacer, no hay una
relacion entre el nifio y el libro, esperan la indicacion del profesor; 3) cuando los
cuestionamos no contestan o responden cualquier cosa aunque no tenga ninguna relacion,
parece que lo importante es la rapidez con que lo hacen. Claro estd que existen

excepciones y contados son los alumnos que resuelven tareas independientemente.

19 Aunque consideramos son finalmente elementos que repercuten en el aprendizaje y acreditacién académica.
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En sus relaciones interpersonales, los nifios de 1° a 5° grado generalmente, se separan por

SeX0 en sus juegos Y platicas excepto al momento de realizar una tarea en el cual se acercan
a sus comparfieras para copiar sus resultados. Los nifios de 6° grado tienen mas contacto con
las nifias tanto oral como fisico, se relacionan como novios y buscan el encuentro y

contacto con el sexo opuesto.

A su vez, dada la disposicion de los alumnos, reunidos en equipos en torno a una mesa,
generalmente durante la clase, los nifios interactian todo el tiempo, con miradas, contactos,
comentarios, conversaciones, preguntas, explicaciones, correcciones e incluso golpes.
Cuando se hablan pueden estar mencionando algo relacionado con la tarea escolar o con
alguna actividad que se lleva a cabo en la comunidad o en sus vidas, incluso durante la
observacion, un dia, un nifio lleva a la escuela un “tetrix” y los comentarios son en torno al

aparato y a la negociacion de prestarlo.

Si la conversacion gira en torno a la actividad escolar, generalmente se hace para reprobar
lo que otro explica o dice, para repetir lo que alguien ha mencionado (en una especie de

eco), 0 para dar una respuesta correcta, solo si entre ellos existe amistad.

También se observan interacciones entre nifios de diferentes mesas a través de miradas,
sefias o palabras -implican obviamente alzar la voz-, levantarse y dirigirse hasta donde se
encuentra un comparfiero, para pedirle o comentarle cualquier situacion. Generalmente

buscan a alguien del sexo opuesto o0 a un hermano(a).

Durante el recreo los nifios de 3°, y algunos de 5° juegan con corcholatas hacen una figura
en el piso con ellas (generalmente rombo), cada uno tiene una oportunidad para intentar
mover alguna, para hacerlo usan una corcholata, la colocan entre el dedo indice y pulgar
utilizando éste ultimo para lanzarla, cuando alguno de ellos consigue mover alguna
corcholata puede volver a tirar; otros nifios corren, juegan con el balén de basquetbol, las
nifias se sientan juntas y organizan juegos como correteadas, en éste juego se reunen de
todos los grados, aunque generalmente las nifias de 5° y 6° permanecen con los nifios de

éste Ultimo grado.
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Existen también relaciones de rechazo dirigidas hacia una nifia de 3°, a quien la mayoria

ofende, avienta, rehuye sentarse cerca de ella argumentando “huele a orines, no se bafia y
tiene piojos”, son palabras y conductas generalizadas excepto por su compariera de grado
quien establece una relacion con ella; menciona en alguna ocasion, que era su amiga (al
principio les deciamos no le dijeran nada o los obligaba a sentarse con ella, lo cual
aumentaba la agresion con la nifia; posteriormente dejamos que cada quien se sentara donde
quisiera). A una nifia de segundo, sus compafieros hombres del mismo grado le quitan la
silla 0 no la dejan sentar o escribir (les llame la atencion un par de veces, después les dije
que los pararia; se par6 a uno de ellos media clase, después al otro, toda la clase, al no
corregir su comportamiento, finalmente, dejaron de molestarla), y con un nifio de 1° (el mas
atrasado) también existe un marcado rechazo y burla hacia él “por burro” y “por necio”,

algunas veces los nifios me recomiendan pegarle; éste nifio y la de tercero son hermanos y

parece existir un rechazo a su familia (son cuatro hermanos los que asisten a la escuela).

Respecto a sus expectativas, estan clasificadas en tres rubros: relacionadas con la escuela,

con su familia y con alguna actividad laboral.

® Respecto a las expectativas relacionadas con la escuela mencionan: “terminar la
primaria, terminar la secundaria, estudiar hasta donde llegue, estudiar todo en
Huamantla, estudiar corte en Apizaco o Huamantla, estudiar una carrera (dos
mencionan esto) y ser importante, estudiar en el conservatorio, ser cantante”.

® Expectativas ligadas a su familia: “..ser obediente con mi mama vy

hermanos...”,”.... mi papa me dice, que le dira a mi tio, me meta de secretaria en el

municipio...””. Son nifias entre seis y ocho afios de edad quienes lo mencionan.

® Respecto a las expectativas relacionadas con una actividad laboral las sub
clasificamos a su vez entre los que piensan en una actividad distinta a la usual (en su
contexto), los que pretenden irse y los que se quedan (desempefiando ambos
actividades que realiza la gente del lugar). Los que piensan en una actividad distinta

vislumbran: “ser maestra (en total 6 nifios dan esta respuesta), ser presidente del
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pueblo de México, ser doctor ( 2 nifios lo mencionan), ser licenciado de oficina. Los

que se van, miran trabajar en otro lugar en lo que sea, ir a trabajar Apizaco o a
ver adonde, ser muchas cosas, trabajar en lugares, ir a trabajar en Apizaco o en
Puebla, vender ropa o pintar, ser carpintero, trabajar de albafiil en Apizaco” (o en
la ciudad, dice otro). Y entre los que se quedan, dicen dedicarse a trabajar en el
campo, “trabajar alla arriba, juntar haba y rascar, trabajar de campesino y cuidar
a mi abuela, “trabajar en casa donde se compra, se lava, asi como mi hermana”,

“ayudar a su mama en la casa, me voy a quedar hacer el quehacer de mi casa”*".

Los alumnos de la escuela primaria tienen tareas fuera de la escuela segun su sexo y edad.
Las nifias ayudan en las tareas de la casa, por ejemplo, hacer la comida, lavar, ir a cuidar los
animales (vacas, borregos o totolas, etc.). Los nifios tienen que ir por lefia para la cocina,
dar o llevar a comer a sus animales. Antes del anochecer se retinen en la escuela, van los
jOvenes jugar 0 a van a un costado de la iglesia a practicar futbol; algunos, quienes tienen

television, la miran; o escuchan el radio, generalmente musica para bailar.

Fuera de la escuela no importa la edad para compartir, pero si el sexo; es decir, nifios y
nifias se retnen aparte, no hay relaciones heterosexuales de amistad s6lo de noviazgo o por

lo menos asi se cree.

La actitud de los nifios es estar siempre atentos a lo qué sucede, estan interesados por todo,

preguntan, si llega alguien nuevo lo siguen, lo miran, lo cuestionan.

En ocasiones extraordinarias algunas veces los fines de semana van a visitar algun familiar
cercano o de paseo a caminar con su familia. Aunque generalmente, se quedan en sus casas

y en el campo hacer las tareas de todos los dias.

11 'Sus expectativas pueden también organizarse de acuerdo a qué tanto se apegan a la imaginacion o a la
realidad. Al mismo tiempo que se puede mirar en las respuestas de los nifios algunos valores familiares y
sociales, circunscribiéndose algunos de ellos a su contexto y otros evidenciando méas bien a la sociedad
nacional.
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1.2.2. La maestra de la escuela primaria “Emperador Cuauhtémoc”

La profesora de la escuela multigrado “Emperador Cuauhtémoc” estudi 6 la normal rural y

la licenciatura en una de las unidades de Puebla de la Universidad Pedagogica Nacional.

Con el ciclo 2001-2002, tiene tres afios prestando su servicio a la comunidad de Cuatro
Caminos, ella tiene una triple funcidén en el magisterio: como maestra, directora y en

ocasiones también colabora con algunas tareas o capacitaciones del supervisor.

Respecto a sus tareas como profesora, tiene que planear las clases, elaborar materiales
necesarios, evaluar a los alumnos (se interesa en la formacion de valores y conductas de los
nifios, dado que un par de ocasiones explica y Ilama la atencion de los nifios por presentarse
conductas inapropiadas, platica con las madres y los nifios sobre los importante que es el
carifio y la limpieza, por ejemplo). Vive en la comunidad como parte del programa al que
esta inscrita el cual contemplaba la permanencia del docente en la escuela. Alguna vez me

menciono que en ocasiones llamaba algunos nifios por la tarde para trabajar con ellos.

En su papel de directora tiene que elaborar y gestionar aspectos referentes a la escuela y

los nifios. Como apoyo del supervisor asiste e imparte cursos.

Su relacion con la comunidad se circunscribe a elaborar escritos u oficios para el
municipio, son solicitados y gestionados por un habitante o a prestar las instalaciones

escolares cuando se realiza alguna actividad en ella.

Establece mas contacto con las madres de los nifios en la escuela, limitdndose al terreno
escolar, alguna actividad o celebracion. Durante el tiempo de la investigacion se festeja el
dia del nifio y acuden cuatro de las 20 madres a colaborar con la maestra en la preparacion.

En lo concerniente a la relacion que establece con los nifios ella les llama por su nombre,
mientas que éstos le hablan de usted. La maestra se dirige a ellos para explicar, preguntar,

ordenar alguna situacion relacionada con la leccion o la actividad a desarrollar o para
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reprenderlos por sus comportamientos. Tiene el control de los alumnos a traves de la

mirada o levantando la voz cuando no es escuchada. Los nifios generalmente atienden a
cualquier llamado de atencidn, haciendo o dejando de realizar lo que les pide, ellos
generalmente se dirigen a la maestra para responder sus preguntas, mostrarle su trabajo,

preguntarle alguna duda o incomprension o para dar la queja de algin compariero.

Conforme transcurre el tiempo, durante la jornada escolar los nifios estrechan méas sus
relaciones y la maestra se concentra en explicar, atender, corregir, observar, explicar,
preguntar; de tal manera que la platica con los nifios se hace poco probable a menos que
ocurra un hecho extraordinario, generalmente una travesura, para que se dirija a ellos de

otra forma, con otros argumentos e intereses fuera de los contenidos abordar.

Existe también la cercania de la maestra en cuanto a los problemas de salud de los nifios,
por lo menos, es lo que parece al organizar ciclos anteriores una colecta, para comparar los
anteojos de una nifia de 6°, quién lo menciona el dia de la clausura de clases. A algunos

nifios les pregunta por sus familiares.

Cuando la maestra esta en el saldn de clases hay silencio absoluto, de vez en cuando algun
cuchicheo al inicio de la tarea que empieza a incrementarse poco a poco hasta hacerse un
gran barullo, momento en el que la maestra dice una palabra o frase en voz alta y de nuevo

se hace el silencio por un momento hasta que de nueva cuenta se repite la situacion.
1.2.3. Los padres de los nifios de la escuela “Emperador Cuauhtémoc” *?
De los 38 nifios que asisten a la escuela cuatro estan a cargo de sus abuelos, todos los

demaés viven con sus padres. Existen cinco familias con jefatura femenina, por trabajar en

Estados Unidos el esposo o por haber fallecido.

12 |_os datos mencionados en el presente apartado, fueron obtenidos de las observaciones durante el tiempo de
la investigacion y de una entrevista semiestructurada a las madres de los nifios.
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La edad de los padres, incluidos los abuelos, de los nifios de la escuela, esta entre los 24 y

70 anos de edad. S6lo la madre de una de los nifios tiene estudio superiores, otra

secundaria, todos los demas la primaria completa, incompleta, o sin estudios.

Ambos padres participan en las ceremonias o festejos escolares, aunque la Asociacion de

Padres de Familia esta presidida por varones.

Interés de las madres. Asisten a la escuela cuando la maestra las manda llamar, durante el
tiempo de la investigacion fueron tres ocasiones: el dia del nifio (asistieron cuatro), a la
elaboracién de papalotes (asistieron 18), el dia que fueron los de PROGRESA® a tomar
datos (asistieron las 20). El dia de la clausura no asisten todas las madres o padres de
familia de la escuela, hay més de cuatro que durante la entrevista me dicen no saben si sus

hijos han pasado de afio.

Sobre la escuela hay diferentes concepciones y usos que ven las madres de familia, por
ejemplo hay quienes ven en ella una posibilidad para aprender, para “...un trabajo, para
cualquier cosa, porque quien no sabe, no sirve para nada. Me siento a gusto de que mi hijo
esté estudiando, que si siempre estudiara estaria mejor, que si no hubiera vacaciones
mejor. Me hace falta una letra, no la tuve, un papel que me llega no lo se leer, al escribir
cambio las letras. Ahora que mis hijas: no...”. Otras, ven un medio de obtencién de
beneficio para la sobrevivir; “en la escuela federal ensefian mejor pero no los cambio por

la ayuda que les daban, iba a San Juan primero”** 6 para estudiar porque mencionan que

3 Es un programa del gobierno federal implementado durante la investigacion. El documento editado por la
SEP CONAFE (1997) menciona que fue creado para aliviar problemas de alimentacion, salud y educacion
en las comunidades y familias mas necesitadas. Atendia a la poblacién rural y urbana mas marginada a los
nifios de menos de dos afios, embarazadas y nifios en educacion basica a través de tres componentes:
alimentacion, salud y educacion. ElI de educacién consistia en apoyar la inscripcion y asistencia regular
por medio de becas educativas ( de 3° de primaria a 3° de secundaria, asignadas si cumplia y comprobaban
el 85% de asistencias) y apoyos econdmicos para la adquisicién de dtiles escolares, ademas de
capacitacion e incentivos para los maestros y construccion—-mantenimiento de edificios escolares.
Actualmente el programa se llama oportunidades.

14 LLas ayudas consisten en apoyos econémicos y despensas: Otra mama me comenta que la ayuda consiste en
$60 mensuales y una despensa.

De cualquier manera es funcional sea a corto o a largo plazo, es decir, se obtenga un beneficio ahora en
despensa o dinero 0 mafiana en leer una carta, firmar algin papel o llenar un formulario.
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gracias a programas como el PROGRESA, el PARE™ que les apoyan con becas y

materiales escolares respectivamente, y en la actualidad gracias a estos programas los nifios
pueden concluir la primaria, y quien no lo hace es por “irresponsabilidad” dice una madre

de familia.

Sobre las expectativas que mencionan las madres respecto a sus hijos son clasificadas en
tres rubros: respecto al comportamiento que esperan de ellos, relacionados con sus logros

escolares, y con relacion a las necesidades que perciben en la escuela.

® Sobre el comportamiento de una u otra forma todas coinciden en el “portarse bien”,
“... por eso les digo yo a mis hijos, estudien hijos y si su cerebro no les alcanza
sepan leer, escribir, que no sea uno delincuente, sea pastor, hombre de bien que es

lo que cuenta mucho...”

® En cuanto a sus logros escolares existen muchas variantes: desde las madres que
mencionan que le gustaria aprendiera a leer (porque ninguno, de los nueve
integrantes de la familia, sabe hacerlo) hasta quien le gustaria fueran licenciados o
cientificos, y las que reconocen entre el deseo y la realidad (lo que pueden dar), por
ejemplo:
“ ...el bien de mis hijos, que ellos no sufran, que a ellos nunca les falte nada,
y que se porten bien y que lo que hagan no lo hagan mal, y con eso ya tienen
(su hijo), dice que en lugar de trabajar en el campo se va a ir con su padrino
a trabajar de albafiil y no se lo tomo a mal (su hija), quiere ser maestra, pero
le digo que para llegar a ser maestra no puedo porque si tuviera esa
posibilidad de darle su escuela esa, yo se lo daria, pero hay momentos en los
que me enfermo y me llevan al doctor porque me siento muy mal y su papa

deja de trabajar veces deja de trabajar, veces no...”

> Es El Programa para Abatir el Rezago Educativo o de los llamados programas compensatorios que son
digamos parte del componente educativo explicado en la nota sobre el PROGRESA.
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Asi que aun cuando hay madres que pueden darse el lujo de imaginar futuro para sus hijos,

otras no, y dicen:“...ellos seguramente se dedicaran a trabajar...” , de tal manera que
diferencian entre sus deseos, los deseos de los nifios y las posibilidades de ambos *“...me
gustaria que estudiaran para que fueran alguien en la vida, porque aca en el campo cada

vez esta mas dificil, pero yo creo que nadie”

® En cuanto a la necesidad de la escuela, las madres de familia mencionaron que es
importante “..manden a otro ayudante para la maestra, porque ella no se da
abasto. Para que apartara a los grupos, porque se interrumpen entre que les
ensefia a unos, los demas se distraen; hay aulas y si por lo menos hubiera tres

grupos...”

“...Un solo maestro no es suficiente, mientras ensefia a unos a los otros no. Hay
cuatro salones para cuatro maestros, si ensefia la maestra, no puede avanzar,
no se da abasto. Los nifios adelantados le ayudan a la maestra a los atrasados,
pero pierden el tiempo porgue en lugar de avanzar, pierden por ayudar a la

maestra....”

Otro tipo de expectativas observadas en algunas madres esta relacionada con el género de
los nifios pareciera que son mayores para los hombres, que para las mujeres “...m e gustaria
que (su hijo), fuera veterinario (aunque la pregunta hacia referencia su dos hijos, tuve que
cuestionarla sobre su hija explicitamente y responde), licenciado o alguna otra cosa, los
podria apoyar hasta donde ellos quisieran, yo les insistiria un poco, pero si no seria cosa

de ellos”

Esta ultima parte del comentario fue un asunto general: decidir lo que quieran ser sus hijos
corresponde a éstos definirlo y no a los padres “... asi como hace falta una mano, un pie asi

hace falta el estudio si ellos no quieren eso, ni modo.”
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Sobre las reglas'®, valores o lo que ensefian a sus hijos, las madres comentan que les dicen:

respetar, que significa saludar, despedirse, estar tranquilos, no decir groserias o pelear, ni
tomar cosas ajenas y cuidar las cosas de la casa. Los consejos cambian cuando quien lo
recibe es mujer y es adolescente “se porte bien, se cuide de los muchachos y no de su brazo

a torcer”.

Algunos otros comentarios estan relacionados con el género por ejemplo “... a las hijas les
ensefo el quehacer y a los hijos a trabajar en el campo”. Actividades que aprendieron, la
educacion que recibieron de sus padres y lo que consideran pueden transmitir “... les
ensefio lo que sé porque mis papas me dejaron huérfana desde chiquita asi que yo no los

puedo educar bien porque a mi no me dejaron educada....”

Por otro lado, consideran que aun cuando ellas expliquen y ordenen el comportamiento de

cierta manera, los nifios pueden o no cumplirlo al estar alejados de ellas y sefialan:

“... los nifios en la casa los conocemos de una manera, pero alla como se
sienten que ya no los vemos pos a lo mejor se pasan de relajos, les hacen de
maldades a los demas o no obedecen a los maestros 0 que sé yo, una cosa de

esas... "

Este doble comportamiento de los nifios es una diferencia entre ellos y sus padres, segun

mencionan éstos ultimos.

“...Los nifios de antes no les hablabamos de tu o eh, ahora cualquier nifio le
habla de t0. Antes en la escuela los nifios no hablaban ahora jnifios: callense
nifios!, ¢ y cuando se callan? Es mas lista, pero como mas rebelde, ya no hay
respeto ni en la escuela. El gobierno ha dado mucha facilidad ¢por qué cree
usted que hay mucha delincuencia? Antes no lo habia, antes la gente se

dedicaba a trabajar. Ahora a un nifio le llaman la atencion en la escuela y

18 Solo una madre menciona una regla hacia si misma "No quitarles lo que yo no les iba a dar, siempre las
mandaba a la escuela.”
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pueden meterla hasta la carcel, ahi era a donde se educaban, ahora ¢donde se

va a educar? Ni en la casa, ahora el nifio va a hacer lo que se le pegue la gana.
Antes la gente era mas decente, una muchacha ¢quién la topaba? Ahora con su
hija le chiflan, entran a ver a la novia. Lo que yo veo mal es la mala libertad.
(...) un nifio es como una planta chiquita hay que cultivarla, pero ahora eso esta
prohibido, esta triste...”

El comportamiento de los nifios ha cambiado porque, dicen, también se ha modificado el de

los adultos y por lo tanto la relacion entre ellos, de tal manera que..

“... los nifios de ahora ya estdn muy despiertos, antes no nos deja ban ni
juntarnos con mancuerna, ni decir una picardia, ni pus, agarrar cosas ajenas, y
todo era cosa diferente, ahora los regafia uno y dicen pus me voy, y se van y no
obedecen, hay mucha diferencia en ellos, yo pienso que es por consentirlos
mucho, por quererlos muchos este, abusan con eso yo me doy cuenta en mi
familia, ellos piensan que yo no lo regafio con rigor sino con chanza y pus
como gue no me lo toman a bien, y antes nosotros nomas nos hablaban tantito y

agacharse porque habia rigor ahora no, ahora ya todo es diferente....”

Esta “falta de respeto” como las madres la Ilaman, la observan en otros momentos, por
ejemplo “... Los nifios de ahora son més abiertos, mas diferentes, antes si nosotros nos
metiamos en una platica de grandes mi papa nos quitaba o nos pegaba, ahora ya los nifios
saben mas de lo que uno sabe. Era mejor antes porque habia mas respeto aunque a veces
si se pasaba. Mi papa no nos daba dinero, primero nos preguntaba si ya habiamos
trabajado, y nosotros ahora no, les damos lo que nos piden. Los nifios las encuentran y las

besan...”.

Madres de familia explican que los nifios ahora tienen mas conocimiento que ellos, son
menos ignorantes, tienen méas libertades, oportunidades, comodidades, son mas traviesos.
Ahora existe la television y el radio, la ciencia ha avanzado. Ahora, “... 1 0s nifios de ahora

tienen mas comodidades, van a la escuela. “Los nifios de ahora son diferentes, porque
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nosotros pensamos en darles escuela.” Los nifios de ahora son mas diferentes, estan mas

desenvueltos por medio de la letra, mas correctos. Me gusta mas ahora los veo més

derechos, ahora ya tienen aunque sea un taco de frijoles, antes nada, a veces nada...”

Aunque otras madres piensan que la educacion escolar también ha cambiado mencionan
hay adultos que asistieron algunos grados de la educacion primaria y saben leer en cambio

actualmente hay nifios que cursan los seis afios y no saben hacerlo.

1.3. Historia de la escuela Emperador Cuauhtémoc

Antes de que existiera la escuela de “Cuatro Caminos”; los primeros pla nteles de la zona

fueron los que se encuentran en las comunidades de “La Caldera” y “Cristalaco”.

En la comunidad de Cuatro Caminos, la construccion de las aulas se hizo en tres
momentos. El primero fue cuando se instal6 la escuela primaria en la comunidad a través
del servicio CONAFE hace 18 o 19 afios aproximadamente, fue construida por los

habitantes de la comunidad con madera del lugar asi como las bancas.

El segundo momento fue una construccion de block y cemento, son las aulas que estan en
el primer nivel descrito anteriormente (ver la figura 1), éstas fueron instaladas por error, es
decir, lleg6é un material que en realidad era para otra localidad llamada de la misma manera,
los de la comunidad lo sabian y aprovecharon para hacer la construccién colectiva y
rdpidamente, de tal manera que cuando llegaron del municipio a decir que se llevaban el
material no lo podian hacer porque ya se habia utilizado. La gente que platica este

acontecimiento lo hace con cierta alegria en su expresion.

El tercer momento fue hace cuatro o cinco afios que se construyeron los bafos, las aulas

que se ocupan de bodega, direccion, las utilizadas como saldn de clases y biblioteca.

Sobre los profesores, en la comunidad han trabajado alrededor de siete profesores, los

primeros cuatro fueron instructores comunitarios CONAFE, una vez que la escuela fue
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Federal, llegaron dos profesores normalistas que trabajaron alrededor de 10 afios en la

comunidad, y posteriormente la maestra actual'’.

1.3.1. La comunidad de Cuatro Caminos*®

Una de las personas que mas tiempo tiene en la comunidad es el sefior de 70 afios quien
dice haber nacido aqui y comenta que las tierras en las que se encuentra la localidad fueron
parte de la Hacienda de Cristalaco. La gente que vive en la comunidad es porque compro al
duefio de la hacienda o fue un regalo del mismo. Al inicio se llamo San José Tlalanquisa y
es hasta la construccion de la capilla cuando se cambia el nombre a Cuatro Caminos porque
un habitante le dice asi.*®

“... Al inicio de la comunidad existian s olo tres casas y todo estaba rodeado de
monte con oyameles. Del 52 al 54 el duefio del monte lo escombro y durante el
51-52 se construyd la carretera que va a “Villareal”. Antes de la construccion
de la carretera, la madera y las papas que cosechaban eran bajadas en recuas

y la gente se transportaba a Apizaco o a Huamantla a pie ..”

Cuatro Caminos pertenece al municipio de Ixtacamaxtitlan, Puebla. Esta ubicada en el limite de
este estado y Tlaxcala, es formada por un grupo de 10 casas que se encuentran detrads de la
escuela primaria, y alejadas existen otras cinco, al norte de la comunidad se encuentra el
rancho “El Cebollero”, al este “San Juan”, al oeste “La Caldera” (el poblado méas grande) y al

sur “La Mesa” (perteneciente a Tlaxcala). La mayoria de cas as estan construidas con block y

cemento, algunas con madera o laminas de cartdn, sobre todo las cocinas.

7 El siguiente ciclo escolar la profesora cambia de sede de trabajo y llega un nuevo maestro.

'8 La informacion que aqui utilizamos es obtenida, por entrevistas realizadas tanto a algunos pobladores,
especialmente a las madres de familia de los nifios que asisten a la primaria, como algunas autoridades del
municipio y de observaciones realizadas en la comunidad.

19 El INEGI en sus datos considera tanto a la Comunidad de Cuatro Caminos como a San José Tlalanquisa,
analizando los datos da la impresion que se repiten algunas cifras que existen, porque por ejemplo en este
altimo poblado existen datos mas elevados, tal vez debido a que la familia que menciona que éste es el
nombre original de la comunidad es la Unica cuyos integrantes han tenido preparacion universitaria, se
dedican a la docencia y a la administracion en el municipio. En el presente documento se utilizan
solamente los de Cuatro Caminos por ser la localidad en la que esta registrada la Escuela Emperador
Cuauhtémaoc.
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Se accede a la comunidad por tres vias, para cualquiera de ellas es necesario llegar

Apizaco, Tlaxcala. La primer via 'y la mas comoda porque arriba exactamente a la puerta
de la escuela, es el camion que va a “La Caldera” (el cual tiene dos servicios al dia); la
segunda es tomar el transporte hacia “Villareal”, bajarse en “San Juan” y caminar hacia la

comunidad (aproximadamente 1 kilometro, de subida); la tercera y mas costosa es tomar el
transporte a “Terrenate”, Tlaxcala y caminar a la comunidad (aproximadamente 4

kilbmetros cuesta arriba).

La comunidad, (incluido el rancho “El Cebollero”) esta representada ante el municipio por
el Juez de Paz, quien es elegido en asamblea. Otros cargos de responsabilidad es la casa de
salud vy, la presidencia de la Asociacion de Padres de Familia, quien asume el cargo, tiene
que ver directamente con las necesidades o festividades de la escuela, este cargo se toma

también en asamblea, pero sélo con los adultos que tienen hijos en la escuela.

Los motivos de festejo en la comunidad, pueden ser comunitarios, familiares o escolares.
Las fiestas comunitarias son primordialmente religiosas el dia 7 de octubre dia de la virgen
del Rosario (patrona de la iglesia), las posadas. Las familiares son las primeras comuniones,
salidas de preescolar y primaria, cumpleafios y bodas. En la escuela se festeja el dia del
nifio y de la madre, alguna vez escuche, que le pedian a la maestra festejaran el dia del
padre y el 15 de septiembre. En los festejos escolares y los colectivos se pide la
participacion de todos para poder realizarlas, aunque en celebraciones como las bodas
también gran parte de la comunidad participa en la elaboracion de tortillas o del mole, con

la familia que festeja.

Ademas, del servicio de educacion para los niveles preescolar y primaria, tienen una casa
de salud instalada en una habitacion familiar, equipada con un escritorio, cama y algunos
carteles sobre salud y el censo de la comunidad, ahi cuentan con medicamentos,

especialmente para dolores, diarrea y material para curaciones.
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El comercio en la comunidad consiste en una tienda instalada igualmente en una habitacion

de casa y en la que se encuentran galletas, frutas, verduras, zapatos, etcétera. Los duefios

compran la mercancia en Apizaco.

Otro de los sitios comunitarios es la iglesia que se encuentra al centro de la comunidad y
fue construida colectivamente. El padre de Terrenate, Tlaxcala (el poblado cercano mas
grande), es quien asiste una vez al mes a celebrar eucaristia. También es ocupada, para dar

clases de catecismo por una de las mujeres de la comunidad.

Las actividades de los pobladores, al igual que la de los nifios, se diferencia de acuerdo al
sexo. Las mujeres trabajan en el hogar y participan en la siembra y cosecha de sus huertos
familiares (o tienen la necesidad de alquilarse en estas labores si son viudas o no tienen
pareja), dos mujeres de la comunidad se dedican a elaborar quesos y venderlos, todas
cuidan a los hijos y a los animales. Algunas se encargan de la iglesia y, otras estudian la
primaria con algunas de las jovenes de la comunidad que les ensefian. La mayoria de los
hombres trabajan en la siembra y cosechas de sus patrones, en la albafileria, en
construcciones comunitarias como puede ser la iglesia o arreglos de la escuela, son quienes
aportan dinero a la familia. So6lo un padre de familia trabaja en el sector primario, para el

municipio de Ixtacamaxtitlan.

La vida en la comunidad inicia alrededor de las 5:00 de la mafiana, las mujeres se levantan
a preparar el desayuno y los hombres alistarse para irse a su terreno, a las 7:00 llega la
camioneta por los que se van a la cosecha a trabajar, los nifios llegan a las 9:00 a.m. a la
escuela. Por la tarde los jovenes y nifios se rednen en la escuela para jugar basquetbol o
voleibol, o algunas veces se van al campo donde juegan fatbol.

Los domingos son diferentes, dias de descanso en los gue se ven algunos hombres jugando

rayuela cerca de la tienda y beben cerveza.

Las historias de la comunidad que se escuchan se centran en el progreso que ésta tenia hace

15 afos por lo bien pagada que era la papa, cuentan las personas que incluso tenian que
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contratar gente de otros poblados porque no se daban abasto para la cosecha, la poblacién

tenia mejor nivel de vida, de ahi que algunos hayan construido sus ranchos...

“... Yo digo que como que los gobernantes estan haciendo mal, antes nos venian
a buscar y ahora se va a aventurar pobrecitos porque el campo ya no vale, si
valiera para qué nos vamos a Estados Unidos, ya deberian de venir los de
Estados Unidos aqui, aqui se nos da el tomate, jitomate, chile, sandia, meldn,
platano, naranja, pero no vale...

Con la papa hicimos todo, esta casa, los sefiores de aqui al lado su ranchillo,
ahora ya ni se siembra, venian a comprar los de Toluca-México semilla, cinco,
diez carros bajaban diario, mi hermano y yo 300 o 400 toneladas, ahora cinco,
cuatro o nada ya se desmoralizo, esta rebarato. Ahora hay una variedad de
papas blancas que se dan dondequiera, en tierras calientes. Antes una criolla,
la papa rosa fue la que hecho debajo los mercados ‘se da como desgracia’. En
Hidalgo y en otros estados y a nosotros nos afecto, nosotros el terreno no hay
donde con pura yunta, nuestros suelos no se prestan para el tractor hay donde
todo se hace con tractor, siembra, cosecha.

Yo tengo 50 hectéreas, hay quien no tiene, pero si valiera la gente rentaria o

trabajaria con un ranchero grande, pero no se iria.”

Esta situacion de pobreza que vive el campo y ha obligado a su poblacion a emigrar ha
ocasionado la ruptura social, familiar y de identidad, tanto de la comunidad como de sus
integrantes. Ha contribuido en mirar la solucion, el futuro en otro lugar abandonando sus
lugares de origen y sus actividades, como puede ser constatado en las expectativas que los

nifios tienen.

Respecto a esta situacion economica, actualmente algunos vecinos de la comunidad y de
otras cercanas estan interesados en los proyectos productivos que se esta organizando el

municipio, auspiciados por el Banco Mundial, entre los que se encuentran, los corrales y los
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viveros, incluso ya existen algunos en la comunidad. Por parte del municipio® existen

también diversos programas, federales y estatales, algunos de ellos son: los de SAGARPA,
el PROGRESA que es una ayuda econdmica a las familias cuyos hijos asisten a la escuela,
los proyectos productivos que se financian a través de presentarlos por escrito y sirven para
la construccion de corrales, praderas, empleos temporales como el de restauracion de

caminos y carreteras, reforestacion, de vivienda y alianza para el campo.?

1.3.2. La escudla, la comunidad de Cuatro Caminos en & contexto nacional.

La situacion descrita no es una excepcion sino una muestra de lo que ocurre en la vida
rural mexicana y de la situacion nacional. Importante considerarla, porque solo conociendo
el medio donde vive y se desarrolla el hombre, su cultura, sus caracteristicas, podemos

comprender sus procesos psicoldgicos.

La forma de vida de la comunidad Cuatro Caminos?®, y las dificultades que enfrentan sus
habitantes, también han sido recopilados y organizados estadisticamente por el INEGI
quien ha elaborado un rango de 7 niveles de vida en México? tanto a nivel nacional como
estatal. EI nimero 7 representa el mejor nivel de vida que se encuentra y el 1 el peor (ver
Tabla 1).

2 Con ello no queremos avalar completamente el trabajo municipal, (sobre todo el politico que es un factor
que trasciende las expectativas del presente proyecto), pero tampoco desdefiarlo. Simplemente lo
presentamos como una variable mas encontrada en el trabajo de investigacion de campo.

21 Informacién obtenidas en el municipio de Ixtacamaxtitlan y la oficina de Coordinacién Regional de
Educacion.

22 En el censo 2000 existe informacién tanto de san José Tlalanquisa como de Cuatro caminos, y del
Cebollero. En el presente escrito hablaremos s6lo de los datos correspondientes a la comunidad de Cuatro
Caminos, dado que es en esta localidad donde oficialmente se encuentra registrada la escuela primaria y
porque intuimos que los datos de san José Tlalanquisa estan posiblemente repetidos en la comunidad que
nos enfocaremos.

%% LLa poblacion en el afio 2000 es de 97 483 412 habitantes en México, el 74.6 % de ésta es urbana y el 25.4%
rural. La poblacién se encuentra aglutinada en 6 556 localidades, de las cuales 666, es decir el 10.1% de
ellas tienen un tamafio similar al de la presente investigacion. Informacion obtenida en INEGI en linea.
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Nivel | % de la Total de Entidades
poblacién | entidades
7 8.87 1 D.F.

6 31.46 9 B.C.S, B.C.N., Chihuahua, Durango. Coahuila, Monterrey,

Estado de México,.

5 0.90 1 Quintana Roo

4 17.93 9 Sinaloa, Colima, Nayarit, Sonora, Tlaxcala, Morelos
3 10.38 3 Michoacén

2 19.73 6 Tabasco, Veracruz, Puebla, Hidalgo

1 10.72 3 Guerrero, Oaxaca, Chiapas

Tabla 1. Indicadores de bienestar nacional.

Como vemos en la tabla 1, Puebla se encuentra en nivel 2, lo que quiere decir que sus

niveles de vida son de los bajos a nivel nacional.

Nivel de bienestar Total de municipios Municipio
10
5
62
7

56 Ixtacamaxtitlan
39

1 39
Tabla 2. Niveles de bienestar del Estado de Puebla

N Wl | O O N

Enfocandonos en los niveles de bienestar del Estado de Puebla vemos que el municipio en
el cual esta localiza la comunidad en la que trabajamos se encuentra en el 3 (ver tabla 2). Es
decir, esté ubicada en uno de los estados y municipios méas pobres del pais.

Puebla, esta situada en el eje neovolcanico, es el estado que ocupa el 5° lugar en tamafio y
abarca el 4.8% del territorio nacional con sus 34 000 km2 de superficie, el 2° lugar en
cantidad de municipios (217) en el que se encuentran dos territorios indigenas, nahuatl en
la sierra norte, y totonaca en los limites con Veracruz, es el 4° lugar en poblacién que

segun el censo de 2000 tiene 5 076 686 habitantes y el 10° en emigrantes.
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Significa primero que, de los 217 municipios que tiene el Estado de Puebla la mayoria

tienen condiciones de vida baja, y que dentro de éstos se encuentra el municipio de

Ixtacamaxctitlan.

Etimologicamente significa ixtla apocope de Ixtlahuatl que quiere decir tierra llana o baja,
cimachtli quijada o mandibula y titlan entre. Es decir, Vega entre quijadas o tierra llana y
fértil en medio de las mandibulas. O lugar situado cerca de la franja blanca o de maxtle

blanco.?*

Ixtacamaxtitlan, esta ubicado en el valle formado por las cordilleras de la sierra madre
oriental unida a la sierra de Puebla. Al norte se encuentra el municipio de Zautla, Aquixtla

y Chignahuapan, al sureste Cuyuaco y al sur y occidente Tlaxcala.

En 2000, el municipio ocupa el 5° lugar, con 28 294 habitantes®, los cuales 23% son
nahuatl y 77% mestizos. Actualmente el municipio tiene 80 localidades en una superficie
de 614.88 km2 ( el 2° més grande del estado), su orografia oscila entre 2060 y 3400 mts.

sobre el nivel del mar.

Sobre los indicadores de niveles de vida que diferencian a cada estado a nivel nacional y a
cada municipio a nivel estatal se rescatan cinco rubros: Poblacion, ocupacion, vivienda,

salud y educacion?®.

% Tarjeta informativa obtenida en la Coordinacién Regional de Desarrollo # 2 Chignahuapan y en un
documento del Museo del municipio.

% a poblacién de este municipio a disminuido a los largo de la historia (siendo el tnico de puebla en el que
ocurrio). Segun datos de la Secretaria de Economia 1956. estadisticas sociales del porfiriato 1877-1910.
Talleres Graficos dela Nacion. México. En 1817 era el segundo municipio mas poblado del estado de
Puebla con 15 921 habitantes, en 1900 ocupaba el tercer lugar con sus 15 028 habitantes, en 1910 el 4°
lugar con 14 662 habitantes.

Los indicadores de niveles de vida tienen 36 items evaluados de los cuales consideramos 21 y los
clasificamos en los rubros de poblacion, vivienda, salud y educacion, dejamos fuera los relacionados con
la cantidad de hijos muertos en diferentes edades reproductivas de la mujer, poblacién activa, viviendas
con un cuarto y los familiares que trabajan sin pago.

26
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a) Poblacion

Sobre la poblacion de Cuatro Caminos encontramos dos datos, uno es obtenido del censo
de poblacién 2000%" y otro del censo realizado por las enfermeras que acuden a la
comunidad y que llaman pirdmide poblacional (ver tabla 3).

Indicador Media % nal. Media % estatal Cuatro
nacional | Puebla estatal Ixtacamax. | caminos
Nivel 2 Nivel 3
P. rural 312 47.8 41.8 79.5 100
P. urbana 60.7 41.3 44.1 0.0 0

Tabla 3. Indicadores de niveles de vida

Segln censo de 2000, con sus 68 habitantes pertenece a una de las 50 localidades del
municipio con una poblacion de menos de 100 habitantes. La poblacion de la comunidad
esta repartida segun su edad y género en los siguientes grupos: 40 de ellos son mujeres y 28
hombres. Hay 3 menores de 4 afios, 22 de 6 a 14 afios y 50 mayores de 12 afios. Se

encuentra dentro de las 100 comunidades de Puebla con menos de 100 habitantes.

En contraste, los datos de la pirdmide poblacional 2002, hay 38 familias y de éstas 20 estan
en el programa PROGRESA, es decir, tienen hijos en la escuela. Hay 36 viviendas y 166
habitantes de los cuales 72 son mujeres y 94 hombres, segun sus edades estan distribuidos

de la siguiente manera®®:

Hmenos de 4
Os5ai14
b20a29
H30a49
050 a 69
Hmas de 70

Gréfica 2. Poblacién por edad en la comunidad Cuatro Caminos.

%" Los datos estadisticos dela comunidad de Cuatro Caminos fueron obtenidos de INEGI en linea.

%8 Este censo lo realizan cada afio las enfermeras que acuden a la casa de salud de la comunidad y los
resultados estan escritos en una cartulina que colocan en una pared de la casa. Considero que son datos
mas fidedignos que los del censo.
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En el municipio existen 129 localidades distribuidas por la cantidad de pobladores de la

siguiente tabla:

Habitantes Cantidad de comunidades
1a49 30
50a99 20
100 a 499 58
500 a 999 13
1000 a 1999 4
2000 a 2490 En adelante ninguna

Tabla 4. Habitantes por comunidad.

De acuerdo a los datos de la tabla 4 la comunidad de Cuatro Caminos es rural pertenece
segun el INEGI (2002) a uno de las 50 poblaciones con menos de 100 habitantes, o segun la

piramide poblacional a una de las 58 localidades con menos de 500 habitantes.

Siendo ésta una localidad 100% rural, pertenece al 41.8 % que representa la media estatal

y al 31.2% de la media nacional.

b) Ocupacion

Indicador Media % nal. Media % estatal Cuatro
nacional | Puebla | estatal Ixtacamax. | caminos
Nivel 2 Nivel 3
P. ocupada en el sector primario 15.9 28.2 27.9 55.7 100
P. ocupada en el sector terciario 53.4 45.9 41.4 21.5 0

Tabla 5. Indicadores de niveles de vida

De acuerdo a la tabla 5 la actividad econdmica principal y Unica, es la agricultura; cultivan
papa, avena, haba. Sélo tres familias comercializan, e incluso contratan a una o dos
personas. El resto de la poblacién se contrata para las cosechas de otros rancheros, o los

arreglos de caminos que son pagados por el municipio.
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Sobre los salarios y las jornadas de trabajo son distribuidas como muestra las siguientes

figuras (ver graficas 3 y 4):

Hsin sueldo

Hmenos de 1 salrio minimo

Mde 1 a 2 salarios minimos

2%

Gréfica 3. Distribucién de salarios minimos.

Dhasta 32
£33 a 40 hrs.
41 a 48 hrs.
Mmas de 48

Grafica 4. Distribucion de horas de trabajo.

Del total de la poblacion el 33% de ella
es activa econdmicamente de éstas el
72.2% tiene menos de un salario minimo,
el 16.6% no tiene sueldo y 11.1% de 1 a
2 salarios minimos.

Por ley la jornada de trabajo dura 8 horas,
40 semanales, de acuerdo al grafico
vemos que 66. 6% de la poblacion de esta
localidad trabaja una jornada igual o
menor a la establecida por ley, mientras
que el 33.2% la rebasa. Hay que tener en
cuenta que si todos se dedicada a la
agricultura, su jornada de trabajo varia
de acuerdo al momento de la siembra-
cosecha.

c) Vivienda

Indicador Media % nal. Media % estatal Cuatro

nacional | Puebla | estatal Ixtacamax. | caminos
Nivel 2 Nivel 3

Viviendas con piso de tierra 13.2 21.9 221 38.9 41.6
Cuartos por vivienda 3.6 3.3 34 2.8 25
Viviendas con drenaje 78.1 67.9 65.6 35.4 0
V. con agua entubada 88.8 78.2 84.0 82.7 83.3
V. con electricidad 95.0 914 94.8 91.6 100
V. que usan lefia o carbon para cocinar 17.2 16.4 30.8 60.1 91.6
V. sin bafio exclusivo 13.5 15.7 16.2 20.4 91.6
V. sin refrigerador 30.6 47.8 53.9 82.3 100
V. sin television 13.3 22.0 20.3 39.9 41.6

Tabla 6. Indicadores de niveles de vida
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Como observamos en la Tabla 6, los items que tienen de menor a mayor diferencia con

respecto a las medias municipales, estatales y nacionales son en ese orden: el de cuartos por
vivienda que es muy similar a la nacional, le sigue las viviendas con electricidad, con agua
entubada, con piso de tierra, sin television, sin refrigerador, usan lefia o carbon para
cocinar, sin bafio exclusivo y con drenaje que es el que mayor diferencia tiene con lo que

sucede en el municipio, en el estado y en el pais.

Las viviendas de la localidad son mayoritariamente propias (de las 12 censadas s6lo dos
son prestadas). Todas las casas cuentan al menos con dos cuartos, uno para la cocina y otro
para dormir, la mayoria cuenta con mas de dos, asi que tal vez en este rubro se encuentren
dentro de la medida estatal 3.4% y de la nacional 3.6%, que ademas no difieren mucho una
de otra.

De las viviendas 41.6% tiene pisos de tierra 2.7% mas que la municipal, 19.5% mas que la

estatal, y 28.4% mas que la media nacional.

Respecto a las viviendas con agua entubada existe en la comunidad 83.3% que cuentan
con ella, representa 0.6% arriba de la municipal, 0.7% de la estatal y 5.5% menos de la
media nacional; aunque se encuentra, tal vez se deba a que esta ubicada en un bosque y
existen manantiales, segin comentarios de los pobladores y los nifios, de los cuales se
abastecen, e incluso también la poblacion de Tlaxcala Ilamada Terrenate (localidad urbana

cercana mas grande a la comunidad).

Ninguna vivienda cuenta con drenaje contrastando fuertemente con la media estatal de
65.6% y nacional de 78.1%. Sin embargo, existen dos casas que cuentan con bafio y
colocan en 91.6% a los que no tienen, colocando a esta comunidad en un 75.4% mas arriba

de la media estatal y 78.1% de la nacional.

Son pocas también las casas que cuentan con estufa de gas, el 91.6 % cocina con lefia que

consiguen en los bosques de la comunidad, lo que representa un 60.8% de la estatal y
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74.4% mas de la media nacional. Si comparamos el porcentaje de drenaje y estufas, nos

damos cuenta que existen mas casas a nivel nacional y estatal con estufa, que con drenaje.

El dnico criterio que esta por encima de la norma nacional y estatal, es el correspondiente a
la energia eléctrica, el 100% de la comunidad cuenta con ella. Ademas, hay una lampara
colocada por el duefio de una casa fuera de esta, de tal manera que parece alumbrado

publico.

En cuanto a los aparatos electrodomésticos con los que cuentan, segun el dato del INEGI
(2002), ninguna vivienda cuenta con refrigerador (aunque se observo en dos o tres casas
este aparato electrodoméstico), pero 41.6% tiene una television, es decir, ocurre lo mismo
que en el &mbito nacional, se prefiere ésta a un refrigerador, aunque si comparan los datos
en la tabla 3, Niveles de Bienestar, se puede observar, que mientras mas bajo es el nivel de
bienestar, se polariza mas la preferencia de la television, que la del refrigerador, mientras
méas pobre, mas t.v. Datos que indican que la gente que tiene energia eléctrica vy
posibilidad de comprar un aparato electrodoméstico, prefiere una television a un

refrigerador.

En este rubro los indicadores que estdn por encima de la media nacional y estatal,

representan un beneficio para la comunidad, son los servicios de agua y electricidad.

d) Salud
Indicador Media % nal. Media % estatal Cuatro
nacional | Puebla estatal Ixtacamax. | caminos
Nivel 2 Nivel 3
P. no derechohabiente 58.0 69.0 73.6 90.1 100

Tabla 7. Indicadores de niveles de vida

Se observa en la tabla 7, que ninguno de los habitantes de Cuatro Caminos es
derechohabiente de los servicios de salud, cuentan, como ya se menciono, con lo que
Ilaman casa de salud ubicada dentro de la vivienda de una vecina de la poblacion, donde

hay pastillas y la gente acude a ella para calmar un dolor, una fiebre y mencionan que a
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veces acude el doctor de la Caldera, una comunidad ubicada a 2 km. aproximadamente,

donde si existe un centro de salud, mientras la investigacion duro no vimos al médico, sélo
una vez a una enfermera. En el municipio 90.1% de la poblacion, estd en la misma
condicion de tal manera que pertenecen al 58% de la media nacional, y al 73.6% de la

estatal que no tiene servicio de seguridad social.

e) Educacion
Siendo el factor con el que esta relacionada la presente investigacion presentamos un
panorama actual mas amplio que nos permita conocer la situacion de la comunidad respecto

a lo que ocurre en el municipio, el estado y el pais.

Indicador Media % nal. Media % estatal Cuatro
nacional | Puebla | estatal Ixtacamax. | caminos
Nivel 2 Nivel 3

P. de 6 a 14 afios alfabeta 87.3 84.4 85.0 80.5 72.2
P. de 15 afios y mas alfabeta 90.5 86.2 85.3 77.2 60.4
P. de 6 a 11 afios que asiste a la escuela 94.2 93.9 93.3 92.0
P. de 12 a 14 afios que asiste a la escuela 85.3 84.3 80.4 75.6
P. de 15 al19 afios que asiste a la escuela 56.5 45.1 40.3 26.2 0
P. con posprimaria 51.8 43.9 43.0 23.8 6.9
Escolaridad promedio 7.5 6.7 6.7 4.7 2.98

Tabla 8. Indicadores de niveles de vida.

En la Tabla 8, se observa que los todos los indicadores de educacion de la comunidad de

Cuatro Caminos estan por debajo del porcentaje municipal, estatal y nacional.

De acuerdo a los datos del INEGI (2002 y en linea), el 72.27% de la poblacion de entre
seis a 14 afios de Cuatro Caminos es alfabeta colocandola 12.8% de la estatal, y 15. 1%
debajo de la media nacional. El porcentaje de alfabetismo disminuye, mientras mayor es la
poblacion, de tal manera que del total de la poblacion de 15 afios 0 mas el 60.4% es
alfabeta, 24.9% menos que la estatal y 30.1% que la media nacional.
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No existen datos de la poblacion de Cuatro Caminos de entre seis a 11 afios que asiste a la

escuela, ni de la de 12 a 14 afios. Es un dato revelador, porque estos dos segmentos de
edades corresponden al nivel de primaria y secundaria respectivamente, pero en la
comunidad estos dos grupos asisten a la primaria. Sélo tres adolescentes (en la pirdmide

poblacional no hay ninguno) asisten a secundaria durante el ciclo escolar 2001-2002.

El porcentaje de posprimaria en Cuatro Caminos es de 6.9%, 36.1% por debajo de la
1%,

media estatal y 44.9% de la naciona
La escolaridad promedio de los habitantes de Cuatro Caminos es 2.9 afios, 3.8 menos que

la meda estatal y 4.6 afios de la nacional. De tal manera que el promedio de escolaridad en
Meéxico en el afio 2000 es de 7.6 afios. La tasa de analfabetismos nacional es de 9,5%.*

Respecto a la asistencia a la escuela el INEGI no tienen datos de los alumnos de Cuatro
Caminos, pero en la Tabla 8 podemos observar que mientras mas edad tiene la poblacion

aumenta también la inasistencia escolar.

Ante la falta de informacién de la comunidad de Cuatro Caminos respecto a las poblaciones
de seis a 11 afios, y de 12 a 14 afios; veamos lo que sucede en el municipio, el 92% de los
estudiantes del municipio de entre los seis y 11 afos, estd 1.3% abajo que la media estatal y
2.2% de la nacional. Mientras que los estudiantes del municipio de entre 12 y 14 afios
asiste el 75.6%, 4.8% menos que la media estatal y 9.7% nacional. Finalmente, de los
jovenes del municipio de entre 15 y 19 afios el 26.2% asiste a la escuela 14.1% menos que
la media estatal y 30.3% de la nacional. Asi, si comparamos cada uno de estos grupos de
edades con niveles escolares tendriamos que en el municipio el 92% de nifios asiste a la
primaria, el 75.6% a la secundaria (16.4% menos de los que asistieron a nivel primaria), y

solo el 26.2% a la preparatoria (49.4% menos de los que asistieron a nivel secundaria).

2 puebla se encuentra en el lugar 24 de la poblacién con posprimaria. INEGI op cit. La poblacion que no
asiste a la escuela, la analfabeta, los que no tiene instruccion o tienen primaria incompleta; son indicadores
en los cuales Puebla se encuentra por arriba de la media nacional, es decir, hay mas en el Estado mientras
que la poblacién con posprimaria en el estado es menor a la media nacional. La educacion de mas de la
mitad de la poblacion poblana es de nivel primaria, tal como lo marca su nivel de escolaridad que es de
6.7% afios .9 menos que el nivel nacional.

%0 INEGI 2002 op.cit.
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De la poblacion de entre seis y 14 afios del municipio de Ixtacamaxtitlan, el 100% asiste a

la escuela, de éstos nifios 77 .7% sabe leer y 22.7% no. De la poblacion de 15 afios 0 mas
60.4% sabe leer y escribir (17.3% menos que la nueva generacion), y 39.5% no sabe,
34.8% (la mayoria) no sabe porque no tuvo instruccién y de los que tuvieron 27.9% no
concluyeron la educacion primaria y 30.2% si, es decir, solo 1/3 parte de los habitantes han
terminado su educacion primaria. De este porcentaje 6.9% ha asistido a la escuela
secundaria y la han terminado (tal vez no se contemple el dato de quienes empezaron, pero
no concluyeron). Ninguno de los actuales habitantes ha cursado educacion técnica, media

superior ni superior.®

Mientras que en el Estado de Puebla, la situacion es la siguiente, de la poblacion entre seis
y 14 afios que viven en el estado 85.0% sabe leer y 14.6% no sabe; de los jovenes entre 15
y 19 afios, mas de la mitad no asiste a la escuela y solo .3% mas de la poblacion mayor de
15 afios sabe leer, de tal manera que el nivel de alfabetismo en el estado es de 85.3%,

siendo mayoritariamente los menores de 14 afos.

Al inicio de cursos del ciclo 2001-2002 a nivel primaria hay 99 230 escuelas a nivel
nacional, de las cuales 4 478 estan localizadas en Puebla (4.5%), 552 409 docentes de los
cuales 26 851 se encuentran en éste estado (3.2%) y 14 843 381 alumnos, inscritos en el
Estado 827 012 (5.5%).

El 80.5% de la poblacién entre seis y 14 afios que sabe leer y escribir , 6.8% menos de la
media nacional y 4.5 de la estatal. Este rango aumenta en la poblacion alfabeta mayor de
los 15 afios, que representa el 77.2%, 13.2% menos que la media nacional y 8.1% de la

estatal.

31 Sabemos de una mujer que estudiaba veterinaria pero ya no vive aqui, sélo visita a sus padres. Lo que
podria significar que es una poblacién con nivel educativo basico y quien extraordinariamente logra una
educacion mayor no se queda aqui.
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Al inicio del ciclo 2001-2002, hubo las siguientes cantidades de escuelas, maestros y

alumnos en el municipio de Ixtacamaxtitlan® (ver tabla 9).

Nivel escolar |Escuelas Alumnos Maestros
Preescolar 23 817 42
Primaria 55 3714 164
Secundaria 18 1315 63
Bachillerato 2 68 8

Tabla 9. Escuelas, alumnos y maestros , segln nivel escolar

Las primarias estan clasificadas de la siguiente manera (ver tabla 10).

Primaria Escuelas Alumnos Maestros
Estatal 15 1719 79
Federal 40 1995 85
Indigena 0 0 0

Particular 0 0 0

Tabla 10. Cantidad de alumnos maestros y maestros por tipo de escuela.

De las 55 escuelas primarias que existen en el municipio 34 son multigrado, es decir el 75%
de las primarias, de éstas 31 son de organizacion completa y la mayoria unitarias, la tabla

11 muestra la cantidad de escuelas atendidas por 1, 2, 3, 4, 5 0 6 maestros:

Maestros por escuela Escuelas
1 21%
2 17
3 3
4 2
5 1
6 11

Taba 11. Cantidad de escuelas segin nimero de maestros.

%2 Datos mencionados fueron obtenidos del Folleto de Informacién Municipal Coordinacién Regional de
Desarrollo (CORDE) 2 Chignahuapan y la tarjeta informativa de inicio de cursos 2001 — 2002 del
municipio de Ixtacamaxtitlan.

%% De estas escuelas tres son de organizacién incompleta, sélo llegan a 5°. Informacién obtenida a partir de
las estadisticas obtenidas en la Coordinacion Regional de Desarrollo #2 Chignahuapan.
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La investigacion que aqui se presenta se realizo en una de esas 18 escuelas multigrado

unitaria de organizacion completa, y dadas las condiciones del municipio podria ser

muestra o extensiva la situacién a otra localidad del mismo.

Durante el ciclo escolar 2000-2001 de primaria, la eficiencia terminal es del 86.5% (la
mas alta de todo el sistema educativo), no existen datos de la tasa de absorcion, la tasa de
desercion es de 1.8% y la de reprobacion es de 6.2% (ambas son las bajas del sistema

educativo nacional).

¢ Qué repercusiones tiene los niveles de vida presentados? Tal vez podria corroborar parte
de las razones de la emigracion, que es un fenémeno originado al interior de la Republica
Mexicana en los afios 40 y 50 en los que se crea en el imaginario el suefio de la vida en la
capital, y miles de campesino o gente que radicaba en el interior de la republica se dirige a
las capitales para tener un mejor nivel de vida mismo que mas tarde se mira fuera de las
fronteras, en el extranjero, principalmente en Estados Unidos, en el suefio americano.

¢Quiénes suefian? (ver tabla 12).

Edad de los migrantes Porcentaje
0al4 9.4
15a24 18.6
25a34 28.5
35a44 216
45a54 11.6
55 a 64 5.7

65 afios y mas 4.6

Tabla 12. Migracién por edad
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¢En qué trabajan los que van a vivir su suefio?. Distribucion porcentual de la poblacion

nacida en México residente en Estados Unidos de América por sexo y sector de actividad
(ver tabla 13).

Sector Total Hombres Mujeres
Primario 13.3% 16.7 5.9
Secundario 36.2% 411 25.7
Terciario 50.5% 421 68.4

Tabla 13. Ocupacion por sector de hombres y mujeres emigrantes.

De estos residentes mexicanos 22.6% son ciudadanos de Estados Unidos, y 77.4% no lo

son.

¢Qué pasa con los habitantes de Cuatro Caminos?; por ejemplo, de los 68 habitantes solo
cinco han nacido en otra entidad y tan solo uno de ellos tiene cinco o menos afios que llego

a esta localidad, es decir, es una comunidad en la que no llegan nuevos habitantes.

Contrariamente, existe gran cantidad de emigracion, ejemplo de ello es que de las 20
familias cuyos hijos asisten a la escuela, 11 de ellas tienen algun familiar, hijos
generalmente, que se van a radicar o por temporadas, a alguna ciudad o localidad de Puebla
0 Tlaxcala, a trabajar, otras tres tienen por lo menos un miembro de la familia, esposo o
hijo, en Estados Unidos. De las seis familias que no tienen a ningin miembro fuera de la
localidad comparten la caracteristica de estar integradas por hijos menores de edad, quienes
aun no salen, pero de acuerdo a la generalidad, lo haran en busca de escuela, los menos, o

de trabajo, los més.

Todas las familias que asisten a la escuela tienen a por lo menos un familiar radicando fuera
de la comunidad, Puebla, Apizaco, Ciudad de México, Estados Unidos. De hecho parece
ser que quien se queda a vivir en la comunidad es la gente adulta y los nifios, los jovenes se

van.

Esta es la situacion de la comunidad que le da contexto a la presente investigacion.
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CAPITULO 2

ACERCA DE LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

“La diferencia basica entre nuestro enfoque y el de la
psicologia tradicional es que nosotros no buscamos los
origenes en la conciencia humana, en las profundidades del
‘alma’ o en los mecanismos cerebrales que actian de manera
independiente(...) mas bien, operamos en una esfera totalmente
diferente: la verdadera relacion de los seres humanos con la
realidad, su historia social, que esta estrechamente vinculada
con el trabajo y el lenguaje” Luria (1982).

2.1. Lev Semenovich Vigotski®

Es importante considerar siempre que se conoce algin punto de vista, investigacion, teoria,
ideologia, es decir, cualquier expresion del pensamiento e incluso de emocion, saber quién
lo sustenta, ya que también explica, de alguna manera, parte del por qué de lo dicho o

hecho.

Asi, se inicia el presente capitulo con breve informacion sobre el autor del concepto Zona
de Desarrollo Préximo, Lev Semenovich Vigotski, quien dentro de la psicologia es
considerado uno de los precursores de la escuela Historico-Cultural reconociendo sus
aportes a esta disciplina y sorprendiendo su prolifera vida intelectual. Muestra de ello es
que viviendo 37 afios, escribio cerca de 180 escritos de los cuales fueron publicados 135,

aproximadamente.

Nacio el 5 de noviembre de 1896 en Orsha, un afio més tarde su familia se mudo a Gomel,
(lugar en el que vivié hasta su juventud), ciudad cercana a Minsk, Bielorrusia®. Su padre
Semyon L vovich Vigodski, graduado del Instituto de Comercial de la ciudad ucraniana de
Jarkov tenia el cargo de jefe del departamento de la Union Bancaria de Gomel, ademaés de

ser representante de una compafiia de seguros. Su madre Cecilia Moiseievna graduada

% Los datos mencionados en el presente apartado fueron obtenidos del libro de James, Wertsch. (1988)
Vigotski y la Formacion social de la mente. P. 21-32 y BlacK, G. Vigotski el hombre y su causa. En Moll,
L (comp.) (1993). Vigotski y la educacion. Argenina. Aique. 45— 72 p.p.

% Tanto Orsha como Gomel pertenecian al Rai6n, es decir, al territorio restringido y confinado a los judios
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como maestra y dedicada al cuidado de sus ocho hijos. Su familia era una de las mas

cultas de la ciudad. De religion judia, que durante la época zarista significaba: vivir en
territorios restringidos, estar sujeto a cuotas estrictas para acceder a la universidad, e
incluso de asistir a ella, ya que el tope de judios que podian acceder a la Universidad en
Moscl o San Petesburgo era del 3%, de quedar excluido de ciertas profesiones®’ y tener

prohibido ser funcionarios del gobierno zarista.

Dada la inteligencia, de Vigotski, en 1917 se gradua en la Universidad de Moscu en Leyes,
y de la Universidad de Shanyavskii*® donde aprendi6 filosofia, psicologia y literatura. A
estas dos Ultimas disciplinas se dedico durante los siete afios posteriores a sus estudios
siendo profesor en Gomel, ademas de impartir las clases de estética e historia del arte en el
conservatorio, al mismo tiempo que dicta conferencias sobre literatura y ciencias, funda un

laboratorio de psicologia en la Escuela de Profesorado en Gomel.

Durante todo este tiempo, él ley6 a Tyuchev, Blok, Mandel shtam, Pushkin, Tolstoy,
Dostoyevsky, Bely, Bunin, James, Spinoza, Freud, Marx, Engels, Hegel, Pavlov y

Potebnya. Hablaba aleman, ruso, hebreo, francés, ingles, latin, griego y esperanto.

En 1920 la tuberculosis empez6 a enfermarlo hasta tomarse un descanso, en 1924 se casé
con Rosa Smekhova, mismo afio en el que cambia su vida, sobre todo por su participacion
en el Il Congreso Panruso de Psiconeurologia en Leningrado, con una reflexion oral
Ilamada “Métodos de la investigacion reflexoldgica y psicoldgica, tal fue el impacto que
K.N. Kornilov director del Instituto de Psicologia de Moscu lo invitd a la reestructuracion

de la institucion®.

% Por ejemplo, de las relacionada con empleos gubernamentales como la docencia, razén por la cual no
estudié Historia o Filologia que era lo que le interesaba, sino medicina aunque un mes después se cambio a
leyes.

% La Universidad Popular de Shanyavskii es una escuela no oficial que surge en 1911 a partir de que el
Ministerio de educacién expulso a la mayoria de estudiantes de la Universidad de Moscu y a mas de cien
miembros tras una revuelta zarista. Casi todos los profesores fueron expulsados y asistian a ésta
universidad por lo que resultaba mejor que la de Moscl

% Korlinov tenia el interés y lo hizo extensivo a su grupo de trabajo, la idea de aplicar los principios marxistas
a los problemas de la psicologia.
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En ese tiempo, algunos de los problemas de la psicologia eran el analfabetismo masivo, las

diferencias culturales entre los diferentes pueblos que integraron la URSS y la ausencia de
servicios a retrasados mentales. Vigotski se interesd especialmente en los problemas de
aprendizaje y trabajo para resolverlos, tratando de explicar los procesos relacionados con la

educacion.

En 1925 organiz6 el Laboratorio de psicologia para la infancia anormal de Moscu,
convirtiéndose en 1929 en el Instituto Defectolégico Experimental de Narkompros,
después de la muerte de Vigostski, se llamo Instituto Cientifico de Investigacion de

Defectologia de la Academia de Ciencia Pedagdgicas.

A finales de los afios 20 viajo por toda la URSS dictando conferencias e implementando
nuevos laboratorios de investigacion e incluso en Tashkent (Uzbekistan), para formar a los
educadores como psicologos del Departamento Oriental de la primera Universidad Estatal
del Asia Central.

A principios de los 30 su equipo de trabajo y él, temporalmente, se trasladaron a Jarkov,
al departamento de psicologia del Instituto Psiconeurologico Ucraniano, agregando a sus
actividades como profesor e investigador su papel de estudiante, al ingresar a clases de

medicina, especialmente de neurologia.

Muere a causa de la tuberculosis la noche del 10 al 11 de junio de 1934. Su trabajo fue
prohibido durante 20 afios por un Decreto del Comité Central del Partido comunista en
contra de la paidologia, sobre todo en lo referente a los aspectos psicométricos y por sus
argumentos y los expuestos por Stalin en su ensayo sobre linglistica de 1950. Después de

la muerte de Stalin, en 1953 se reanudo la publicacion de sus obras en 1956.
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2.2. Zona de Desarrollo Préoximo

Vigotski dice *“...en el momento en el que el nifio asimila el
significado de una palabra o domina una operacion como
puede ser la suma o el lenguaje escrito, sus procesos evolutivos
se han realizado por completo. De hecho, tan solo han
comenzad” ( Medina, 1995, pag. 125).

Wertsch (1988) menciona que interesado Vigotski en la educacion, especificamente en la
evaluacidn tanto de las habilidades cognitivas como de las practicas de ensefianza construye
el concepto Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) que define como

“la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de problemas bajo la guia de un adulto o

en colaboracion de otro compariero mas capaz” (Vigotski, 1979, pag. 133 ).

Reconocemos en la definicién del concepto cuatro elementos que debemos considerar al
investigarlo o usarlo como referencia. Uno, el desarrollo, el cual se diferencia en dos tipos:
real y potencial. Dos, identifica a dos participantes, cada uno con un rol diferente uno el
guiado y otro el guia. Tres, aun cuando no es explicito, es imprescindible para permitir que
los dos actores mencionados puedan interactuar: la comunicacion, el habla. Cuatro, es un
problema, tarea o habilidad que es necesario desarrollar y a través de la cual se van a

relacionar.

La ZDP es un concepto que revoluciona la forma de concebir el desarrollo, dandole una
especial importancia para qué éste exista tanto a los otros como a la palabra.
Especificamente, si el concepto es utilizado en la educacion formal cambia la forma de
concebir la relacion de ensefianza —aprendizaje y si se utiliza en la practica reposiciona el

hacer del maestro y del alumno, asi como el uso de la palabra en el aula.

Para hacer mas explicitas las aseveraciones anteriores, vamos a revisar cada uno de los

elementos que identificamos como partes del concepto ZDP:
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2.2.1. El desarrollo.

Podemos hablar de tres tipos de desarrollo en el género humano, uno se refiere al
filogenético, otro al ontogenético y el tercero al historico. El primero alude al cambio o
evolucion que tiene el hombre como especie animal, el segundo a la transformacién que
cada hombre experimenta a lo largo de su vida. El histérico es el creado a través de las
diferentes generaciones, se ha heredado a través de la accion y la palabra de una

generacion a otra.

Los marxistas reconocen que el desarrollo filogenético, fue posible, gracias al uso de
herramientas que permitieron la aparicion del hombre como producto del trabajo y de la
organizacion social. Engels en su libro “Del Mono al Hombre”, describe la evolucion de la
especie mencionando que el acto de aprension provocado por el uso del dedo pulgar
posibilitd cambios no s6lo externos como el mencionado sino internos, a nivel cerebral que
permitieron al hombre otras acciones como la produccion de la palabra. Es decir, existe
una relacion dialéctica entre la accion externa e interna, el hombre modifica su entorno
con el uso de sus herramientas, al mismo tiempo ocurre también un cambio en la

cognicion, en la conciencia, en la representacion. Existe control y voluntad.

“La historia filogenética de la inteligencia préactica esta estrechamente
ligada no sélo al dominio de la naturaleza, sino al dominio de uno mismo. La
historia del trabajo y la historia del lenguaje dificilmente podran ser
comprendidos la una sin la otra. EI hombre no sélo cred los instrumentos de
trabajo con cuya ayuda sometio a su poderio las fuerzas de la naturaleza sino
también los estimulos que activaban y regulaban su propio comportamiento,
que sometian a su poderio a sus propias fuerzas” (Alvarez y Del Rio, 1995,

pag. 97).

Entre el desarrollo filogenético y ontogenético existe el desarrollo histérico, que va mas
alld de la informacion genética de la especie se refiere a los conocimientos,

comportamientos, valores, palabras que se han generado a lo largo de la historia de la
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humanidad, especificas de cada cultura, y al nacer un nifio adquiere por el contacto con los

otros, quienes también lo han adquirido previamente.

El desarrollo ontogenético, para Vigotski, se explica a partir de la teoria marxista sobre la
evolucion del hombre. Asi como fue elemental el uso de herramientas del hombre
primitivo, es también esencial el uso de signos para devenir hombre de las sociedades
actuales. Estos signos se han creado a lo largo de la historia de la humanidad como son
lenguaje, sistemas de medicidn, operaciones aritméticas, lecto-escritura y es posible

adquirirlas a través de un proceso de mediacion originado por otra persona (Pérez, 1999).

¢Cémo se adquieren los signos y se desarrollan los procesos? Desde el nacimiento existen
cambios organicos que en el caso de la especie humana ocurren en una sociedad dotada de
palabras y significados, asi que cada accién por involuntaria que sea en el recién nacido
tiene un sentido para los otros que poco a poco va adquiriendo el nifio. Como dice Wertsch
(1988) existe en el desarrollo ontogénetico “una unica linea de formacion sociobioldgica
de la personalidad del nifio” (Baquero, 1990, pag. 38); en la que aprende a comportarse,

hablar, pensar, sentir como los demas miembros de su cultura.

Lograrlo, implica que el nifio vea y adquiera los habitos, costumbres, explicaciones de su
entorno social. Vigotski considera que éstos se producen por la “ley de la doble formacion”
0 “ley genética general del desarrollo cultural” que dice: “e n el desarrollo cultural del nifio
toda funcién aparece dos veces: primero a nivel social y mas tarde a nivel individual;
primero entre personas -interpsicologico- y después en el interior del nifio —

intrapsicoldgico” (Vigotski, 1979, pag. 94 ).

En esta transicion del plano interpsicolégico al intrapsicoldgico, existen transformaciones
cognoscitivas profundas en el individuo que permiten la apropiacion, el desarrollo, y
modificacion de los procesos psicoldgicos elementales a los procesos psicologicos

superiores.
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Los procesos psicologicos elementales son producto del desarrollo natural que implican

formas rudimentarias de memorizacion, sensacion, percepcion, motivacion, es decir, la
accion provocada por el entorno, que surge como una respuesta involuntaria e inconsciente,

mas cercana a las habilidades innatas (Baquero, 1990y Wertsch, 1988).

Los procesos psicologicos superiores se desarrollan a partir de los procesos de
socializacion y de la adquisicion del habla, se convierte en el uso de signos que junto con
los otros, mediatizan para desarrollar una atencidon consciente, memoria voluntaria,
inteligencia representacional que juntas posibilitan la creciente independencia del contexto,
la regulacion voluntaria y conciente, trasciende el aqui y el ahora. Los procesos superiores
reorganizan el funcionamiento psicoldgico general, cambiar nuestra mente y el

funcionamiento psiquico*® (Baquero, 1990; Gartén, 1994 y Wertsch,1998).

De la misma manera que en el desarrollo filogenético, existe una relacién dialéctica entre
el individuo y su cultura. Ambos se poseen y se reestructuran gracias a lo que Vigotski
Ilamé internalizacidn, es decir, el proceso por el cual se trasladan las actividades realizadas
en un plano externo al plano interno, se poseen, se dominan las formas semidticas externas.

Gracias, todo ello al lenguaje (Wertsch, 1988).

Van der Veer y Varsiler (1991) sefiala “... la gente no sélo posee herramientas
mentales, ellos son también poseidos por ellas. Los medios culturales —el habla,
en particular- no son externos en nuestras mentes, sino que crecen dentro de
ellas, de ese modo creando una segunda naturaleza. Lo que Luria y Vigotski
pensaban es que el dominio de los medios culturales transformara nuestras
mentes: un nifio que ha dominado la herramienta, cultura del lenguaje nunca
sera el mismo nifio(...) asi personas pertenecientes a diferentes culturas
literalmente pensarian de manera diferente, y la diferencia no esta confinada
al contenido del pensamiento sino también a la manera de pensar” (Moll y
Greenberg, 1993, pag. 40).

“0 Se han diversificado y especializado tanto algunos signos (lecto-escritura, operaciones aritméticas, sistemas
de medicion, etcétera) que se desarrollaron procesos de socializacion y adquisicion especificas como la
escolarizacion. De tal forma que siempre lo que somos se lo debemos al otro.
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El desarrollo ontogenético es de alguna manera un desarrollo cultural, es un proceso

artificial que requiere un relativo largo proceso de apropiacion, en el que se adquieren
grados crecientes de un dominio autbnomo (conciente y voluntario) y descontextualizado
de los instrumentos de mediacion. Implica mayor dominio de la naturaleza, de la cultura y

de si mismo (Baquero, 1990).

Asi, esa idea del desarrollo filogenético, historico y ontogenético, son para Vigotski parte
del desarrollo cognoscitivo ya que no tiene lugar de forma espontanea ni aislada sino es
paralelo al desarrollo del lenguaje, social y fisico como dice Medina (1995, pag. 117) “ es

en gran medida un producto y no un prerrequisito de la educacion”.

Después de esta explicacion tal vez sea mas comprensible la diferencia que existe entre la
concepcidn tedrica de Vigotski y otros autores sobre el tema del desarrollo, por ejemplo
Piaget considera que es necesario el desarrollo para adquirir o construir aprendizaje,
James piensa que el aprendizaje es equivalente al desarrollo; Thorndike sostiene que el
desarrollo es la suma de aprendizajes especificos, y Kofka dice que el desarrollo es la

relacion entre aprendizaje y maduracion (Alvarez y Del Rio, 1995).

Es decir, si el aprendizaje es mas bien una construccion o adquisicion individual, los
autores mencionados cierran la posibilidad de la construccion social desconociendo la

importancia de la presencia y relacion con otros.

Asi que finalmente para Vigotski el desarrollo implica apropiacion de objetos, saberes,
normas a traves de instituciones culturales que permiten la existencia de mecanismos y
procesos psicolégicos, que posibilitan el dominio progresivo de los instrumentos
culturales y la regulacion del propio comportamiento, no significa la acumulacion de
dominio sino un proceso de reorganizacion de la actividad psicologica, del dominio de si,
del control y regulacion del propio comportamiento. El sujeto se construye en la
apropiacion gradual de instrumentos culturales y en la interiorizacion progresiva de
operaciones psicoldgicas. La cultura se apropia del sujeto en la medida que lo constituye
(Baquero, 1990).
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Riviere (1988; en Baquero, 1990; pag. 52) dice " el sujeto ...no es un reflejo

pasivo del medio ni un espiritu previo al contacto con las cosas y las personas.
Por el contrario, es un resultado de la relacion. Ya la conciencia no es, por asi
decirlo, un manantial originante sino es un resultado de los propios signos. Las
funciones superiores no son s6lo un requisito de la comunicacién sino que son

resultado de la comunicacién misma”.

De tal manera que investigar la ZDP, implica también estudiar el contexto social en el que

se desarrolla.

Cole y Scribner (1974) afirman: “ no es til concebir la cognicion desde un
punto de vista de capacidades y propiedades y caracteristicas que una persona
tienen o no tiene. En su lugar es més fructifero estudiar las distintas practicas
de actividad cultural que ocupan a los sujetos en sus contextos naturales y ver
la relacion que se establece entre esta practica cultural y la tarea objeto de
examen. A veces ‘diferencias en los conocimientos culturales pueden

enmascararse como diferencias en los procesos’ (Garate, 1996, pag. 96).

2.2.2 Elaprendiz*'y el aprendizaje.

Se Ilamo aprendiz al nifio, 0 adulto que esta en proceso de desarrollar su nivel potencial, es
decir, todos somos aprendices todo el tiempo, constantemente estamos desarrollando
habilidades, adquiriendo conocimientos. Ademas, el aprendiz tiene siempre conocimientos,

intuiciones, imé&genes construidas a partir de su experiencia, no parte de la nada.

El aprendizaje es una construccion de significados y sentidos elaborados a traves de

operaciones y habilidades cognoscitivas, se desarrolla a partir de la interaccion social, de la

! Dado el objetivo de la presente investigacion en el presente trabajo se catalogé en términos de la educacion
formal a los participantes en la Zona de Desarrollo Préximo, de tal manera que se Ilamé aprendiz al
novato y guia al profesor o experto por ser el quien organiza las actividades aun cuando se realicen entre
iguales. Sin embargo, también existe la ZDP en los &mbitos cotidianos, no formales. A quien le interese
este tipo de informacién puede remitirse a Rogoff, Barbara (1993) Aprendices del pensamiento. México
Paidos.
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comunicacion que posibilita la intersubjetividad generandose conocimiento y aprendizaje

Pérez (1999) menciona, un modelo de las dimensiones del aprendizaje, las define de la

siguiente manera:

1.

o a ~ w

Comparacion. Encontrar elementos comunes y Unicos entre dos 0 mas porciones de
informacion.

Clasificacion. Distinguir detalles de las caracteristicas de los tipos de informacion
especifica.

Induccidn. Extraer conclusiones a partir de trozos de informacion especificos.
Deduccion. Inferencia basada en algun principio o generalizacion.

Analisis de errores. Determinar cual de la informacion que se presenta tiene errores.
Apoyo. Construccion de informacion que formule un punto especifico y lo apoye a
diferenciar entre hecho y opinidn.

Abstraer. Ver un patron general de informacion identificados a partir de principios
que subyacen

Analisis de valores. Identificar el valor asociado a la informacion.

Para lograr las dimensiones mencionadas es necesario que las tareas cubran tres requisitos:

1) sean de largo plazo (impliquen trabajo en varias sesiones); 2) multidimensionales, es

decir, que involucren diferentes tipos de pensamiento y, 3) dirigidas por el estudiante (se

les debe especificar como la desarrollara, que recursos utilizard y qué productos obtendrd).

Dejar la tarea de aprendizaje a los estudiantes, implicaria que lo descubriera como una

construccion personal generada a traves de la interaccion con otros, reconociendo al mismo

tiempo que cada uno tiene algo que aportar. Esto implicaria que se desarrollaran

habilidades y valores como: respeto y aceptacion a diferentes puntos de vista; necesidad

de explicitar el propio punto de vista: comunicarlo de manera comprensible asi como hacer

uso de explicaciones, instrucciones y ayudas a traves de la coordinacion de roles e

intercambio de los mismos tal manera que todos reciban y proporcionen apoyo. (Onrubia,
1995).
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Desde esta perspectiva el aprendizaje se construye en un proceso activo en el que los

puntos de vista se modifican, se enriquecen, se diversifican hasta significarse. Que quiere
decir en palabras de Feuerstein (1980) que el estudiante organiza e interpreta al mundo, lo
dota de significados a través del uso de habilidades para pensar (Brown y Ferrara,1986).

2.2.3. El que ensefia y la ensefianza®

“Directores y maestros so n el corazén y el alma del sistema
educativo y ellos hacen la diferencia, en qué aprenden nuestros
estudiantes, su nivel de motivacion y como ellos aprenden”
Seakhoon (1998).

El que ensefia es quien tiene habilidades y/o aprendizajes que contribuyen a que otro pueda

lograr su desarrollo.

La ensefianza son las ayudas que proporciona el maestro para mediar el aprendizaje del
alumno, lograrlo, requiere que considere: a) los conocimientos previos que el alumno tenga
sobre el tema y, b) que la tarea a desarrollar implique desafios y retos que cuestionen los
significados y sentidos del aprendiz hasta modificarlos. Es decir, para que la ensefianza
sea efectiva se requiere que el tema parta de los esquemas de conocimiento del aprendiz
(activacion de conocimientos), y que el proceso de abordaje tengan como consecuencia la

reestructuracion y maximizacion de los mismos (Onrubia, 1995).

Existen distintas formas de apoyar el aprendizaje de los alumnos, Gallimore y Tharp
(1993) mencionan seis formas de ayuda en el proceso de ensefianza — aprendizaje que la

psicologia ha desarrollado durante el siglo XX:

1. Modelado. Ofrecer conductas para la imitacion.
2. Manejo de contingencias. Premios o castigos relacionados con una conducta.

“2 Este apartado podria generar la idea de que el maestro es el Gnico responsables del aprendizaje y que en la
medida lo haga bien los alumnos aprenderan mejor, vision que borra el contexto cultural mas amplio: el de
la sociedad en el que la escuela esta inserta. No es la posicidn de quien escribe porque consideramos la
situacion social y econémica que viven los profesores y los nifios. Més bien la idea que nace de mi es que
es imprescindible revalorar la tarea del profesor por todos los medios y de todas las formas que eso
seguramente le hard muy bien a nuestro pais, a nuestra cultura, a nuestro futuro.
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3. Retroalimentacion o feedback. Respuestas, ejercicios graduados para mejorar el

rendimiento del nifio.

4. Instruccidn. Accion que esté incluida en otra ayuda.

5. Interrogacion. Pide respuesta linguistica y cognitiva. Existen dos clases de preguntas,
las que ayuda y las que evaltan, las primeras producen una operacion mental y las
segundas pretende saber el desempefio sin ayuda.

6. Estructuraciéon cognitiva. Organiza, agrupa y ordena la percepcién, la memoria y la
accion,. Existe de dos tipos, unas son estructuras de explicacion y otras son estructuras

para la actividad cognitiva, es decir, organiza contenidos o funciones.

Obvio es que en todas ellas esté presente la figura del maestro quien es el propiciador de
tales experiencias. Sin embargo, no se reconoce explicitamente en todas su papel de
mediador ni el del lenguaje necesarios, ambos para generar aprendizajes como lo hace la

escuela Historico—Cultural.

Asi, aun cuando la tarea del maestro consiste en mediar entre los objetivos curriculares y la
adquisicion o apropiacion de las habilidades, conceptos, valores por parte de los alumnos y
para lograrlo tienen que desarrollar su actividad en tres dimensiones: la planeacion, la
aplicacion y la evaluacion; desde la perspectiva vigotskiana el didlogo en cada una de las

tres dimensiones es fundamental.

Respecto a la planeacion se necesita considerar:

@ Las caracteristicas de las interacciones de los procesos basicos.

@ Los criterios, las guias y el desarrollo de la actividad de tal manera que el proceso sea el
flujo de una cadena de actividades en las que cada una de éstas sea parte del
cumplimiento de objetivos mas amplios, que se alcancen parcialmente en cada producto
elaborado en las diferentes actividades.

® Parte de objetivos globales de los cuales desprende contenidos y actividades concretas

con materiales, tiempo, acciones, evaluaciones.
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® Si es profesor de escuela multigrado, necesita considerar los objetivos, criterios y

contenidos por ciclo, para administrarlos (Gallimore y Tharp, 1993 y Onrubia, 1995).

En la aplicacion:

Un aspecto fundamental es la observacion constante sobre el desempefio de los alumnos y,

la flexibilidad suficiente para la adecuacion del desarrollo de actividades de acuerdo a los

resultados obtenidos.

® Dar a conocer a los alumnos los objetivos a alcanzar. Cuando suceda que las exigencias
para la tarea son mas elevadas que las destrezas es importante la participacion de todos
los alumnos.

@ Ofrecer las formas de ayuda.

® Dialogar con sus alumnos, para que de manera colectiva puedan adecuar o modificar
sus productos.

® Brindar oportunidades de uso de lo nuevos aprendizajes adquiridos (Gallimore y
Tharp, 1993 y Onrubia, 1995).

En la evaluacion:

@ Saber donde se encuentra el aprendiz, es decir, conocer su nivel real.
® Examinar el desarrollo de sus alumnos con respecto a los objetivos, guiones y tareas
(Gallimore y Tharp, 1993).

Pasra cubrir estos puntos de planeacién, aplicacion y evaluacion es necesario trabajar en la
construccion y ensanchamiento de las ZDP de los alumnos. En caso de que la ensefianza
mediacional sea insuficiente y/o inadecuada se provocarian como asevera Feuerstein

(1980 en Seokhoon, 1998) problemas de aprendizaje en los alumnos.

Otro aspecto a considerar, es que si bien es cierto que existen criterios generales para
desarrollar algun objetivo en el salon de clases en el que se contempla a todos los alumnos,

importante es tener presente que no siempre una misma ayuda, sirve para todos, sino que
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deben ajustarse a las caracteristicas particulares de cada nifio. Aunque, por otro lado el

éxito de una ayuda también esta relacionada con el momento en el que se plantea al inicio,

en el desarrollo o al final de un aprendizaje (Mercer, 1997).

Aunque la funcion del maestro es fundamental como lo hemos escrito, la ensefianza desde
el punto de vista vigotskiano no lo coloca en un papel central en el sentido del dominio de
la palabra y de la accidn, es decir, no es el profesor quien conoce, domina y realiza el tema
0 actividad sino es quien pone el acento sobre el hacer del aprendiz y le exige, lo obliga a
implicarse en un esfuerzo de comprension y actuacion de tal manera que su tarea consiste,
bajo este esquema, en otorgar apoyos Y soportes intelectuales y emocionales que permitan
la realizacion de la tarea. Para lograr esta situacion, el maestro debe proponer retos
abordables tanto para las habilidades del aprendiz como del profesor, lo cual implica:

® Tener objetivos claros acorde con la eleccion y organizacion de contenidos, de
actividades, materiales, refuerzos.

® Incorporar temas de interés, organizacion.

a

Estructurar la clase, agrupacion de los alumnos.

® Dinamizar y versatilizar los apoyos y organizaciones.

Todo esto, esperando que lo que se realiza en un primer momento con apoyo y de forma

compartida, posteriormente, se lleve a cabo de manera autbnoma (Onrubia, 1995).

“ hay una dif erencia vital entre mediacion e intervencion. De esta diferencia
depende que el maestro libere o reprima a los educandos. En la intervencion,
el maestro toma el control del aprendizaje sabe con mucha certeza por
adelantado que aprendizaje sera aceptable y debilita en consecuencia la
confianza que los educandos tienen sobre si mismo, el maestro se convierte en
el determinante de las convenciones sociales y en el represor de la invencion.
Cuando la invencion se inhibe, los riesgos que se corren son limitados y es
improbable que la ZDP se revelen o exploren” (Goodman y Goodman, 1993,
pag. 279).
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Un profesor que se guie por los principios de la ZDP es un alumno permanente, busca

mejorar sus competencias instruccionales, practicarlas e innovar otras, conocer avances en
su rama. Su meta es la autonomia y el desarrollo de las habilidades para pensar de sus
alumnos, él es un mediador cuya tarea, segun Feuerstein consiste en diagnosticar,

interpretar, crear, comunicar (Brown y Ferrara, 1986).

Una vez que el maestro sabe qué va hacer, como, por qué y para qué, puede decidir dos
vias para realizarlo, una estableciendo interaccion él con sus alumnos, o facilitando la
interaccion entre ellos. Onrubia (1995) mencionan las siguientes caracteristicas para cada

una de esas interacciones:

Profesor-alumno

® Necesita crear un clima de confianza, seguridad y aceptacion entre él y sus alumnos, asi
como entre ellos, para generar la capacidad de asombro y el interés de conocimiento por
si mismo.

@ Utilizar lenguaje adecuado para explicar y ejemplificar.

® Relacionar los conocimientos previos de los alumnos con los nuevos, para lograr con
ello un aprendizaje significativo.

® Promover la participacion de todos en las diferentes actividades, aunque en un primer
momento parezcan habilidades escasas.

® Facilitar la utilizacion y profundizacion autonoma de los conocimientos adquiridos.

o Dada la importancia del lenguaje, es necesario que el alumno reconstruya la experiencia

con sus palabras.

Alumno-alumno

La interaccion entre alumnos por la situacion de generarse entre iguales, tiene importantes
ventajas en el desarrollo de sus habilidades y de la ZDP, porque existe mayor facilidad en
crear intersubjetividad, comunicarse. Por lo que es importante que las actividades que

lleven este tipo de direccion impliquen:
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® Para solucionar la tarea exista la necesidad de intercambiar puntos de vista

moderadamente diferentes, signifique un reto y exigencia para cada uno de los
participantes, requiera la participacion de todos; lo cual implica que se genere: interés y
disposicion a aceptar el debate y la controversia; tener instrumentos intelectuales y
emocionales para regular; que no le eche la culpa a los otros; escuchar y existir un clima
de respeto mutuo.

@ Especificamente al requerir explicar el propio punto de vista se genera: comunicar a los
otros; reconsiderar y reorganizar lo que se piensa decir; detectar incongruencias
incomprensiones; forzarse a ser mas explicitos y precisos al no logra que los otros le
comprendan; formular explicaciones alternativas de una misma ida; revisar y enriquecer
el propio punto de vista y, tutoria entre iguales, rotar roles.

@ Coordinaciéon de roles para que el trabajo sea mutuo asi como el ofrecimiento y

recepcion de ayudas.

Sin embargo, como menciona Medina (1995), aun cuando existen grandes ventajas en la
guia entre iguales, no es ninguna panacea ya que también pueden existir tutores no

adecuados™®,

Finalmente, entendiendo el proceso de ensefianza aprendizaje como una relacion
intersubjetiva, construida por las partes en relacién, cualquier influencia entre los
implicados es reciproca, nunca pertenece sélo a alguno de los involucrados (Gallimore y
Tharp, 1993).

Con lo citado, podemos considerar que el planteamiento de Vigostki implica repensar y
reconstruir la educacion, dejar de pensar la ensefianza como un modelo para la emulacion
espontanea para considerarlo un puente que permite el transito del no saber, ni conocer
cémo a saberlo, y realizarlo con destreza. De la misma manera la evaluacion ocupa otro
lugar y, mas que para descalificar o aceptar, sirve para conocer como hacer posible la
educacion y el desarrollo (Coll, 1994).

*3Y posiblemente también sea extensivo incluso a profesores no adecuados para la creacién de ZDP.



65
La educacion es una relacion de palabras de individuos, en la que la Gnica diferencia es que

uno sabe cdmo hacerlo y otro no. Uno pertenece a una cultura y el otro esta en proceso de

apropiarla.

Como dice Barnes (1997; en: Edwards y Mercer, 1988, pag. 44) “la mejor descripcion
que se puede hacer del aprendizaje en clase es la de una interaccion entre los significados
del maestro y las de sus alumnos, de modo que lo que tiene lugar (en el sentido del

proceso del aprendizaje) es en parte compartido y en parte Unico en cada uno de ellos”.

2.2.4. Imprescindible: la palabra*

“... la cultura con todos los elementos de entre los que Vigotski
destaca principalmente el lenguaje, seria el contexto mas
amplio, envolvente y critico que preside y moldea el desarrollo
individual” (Garate, 1996, pag. 100).

El lenguaje nos vuelve hombres, nos diferencia de los animales (que no sé si es positivo),
desarrolla nuestras habilidades cognoscitivas, dado que es uno de los elementos que hacen
posible la relacion, el intercambio de ideas, pensamientos, intereses que posibilitan el

contacto con el otro, la comunicacién. El que nos permite diferenciarnos del otro.

Para Vigotski, el lenguaje tiene primero una funcién comunicativa y, finalmente una

reguladora del propio comportamiento. Es decir,

“...puede cumplir funciones diferentes, en principio una funcién comunicativa,
y, luego, otra referida a la regulacion del propio comportamiento, sirve como
instrumento para producir efectos sobre el entorno social, puede’plegarse’
sobre el propio sujeto y también de acuerdo a con su ‘secundaridad’ sobre si
mismo. Puede adoptar una funcion reguladora del propio comportamiento,
esta implicada centralmente en la reorganizacion de la propia actividad

psicoldgica” (Baquero, 1990, pag. 54 ).

* En este apartado mencionare algunas razones sobre la importancia de la palabra. Es en el capitulo tres
donde se abordara mas ampliamente el tema.
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Desde el concepto de ZDP, es la que permite desarrollar y acrecentar la intersubjetividad,

ya que implica ponerse de acuerdo en la forma en que se perciben los objetos, en la
planificacion de la tarea, en sus objetivos, en la forma de abordarla y solucionarla (Garate,
1996).

Edwards y Mercer (1988, en: Onrubia, 1995, p.p. 116-117) sefala “El habla
ocupa un lugar central en la creacion e intervencion de la ZDP, porque es el
instrumento fundamental, a través del cual los participantes pueden contrastar
y modificar sus esquemas de conocimiento y sus representaciones sobre aquello
que se esta ensefiando y aprendiendo. De ahi que un uso adecuado del lenguaje
sea una de las caracteristicas esenciales de una interaccion capaz de hacer
avanzar adecuadamente a traves de esas ZDP. Asegurar al maximo posible que
no se producen malentendidos, y la comunicacién es uno de los requisitos
necesarios para que este uso sea adecuado, y para ello resulta decisivo emplear
formas de comunicacion lo mas explicitas posibles, y tratar de comprobar de
esa forma sistematica que no se ha producido rupturas en la comprension

mutuas”.

Por lo tanto, al mismo tiempo que permite comunicarse, posibilita conocer y evaluar la
forma como se realiza, como menciona Mercer (1997), el hecho de explicar las ideas

propias a otro promueve comprension mas explicita, organizada y distanciada

La teoria de ZDP produjo a su vez propuestas que permitieran explicarla, comprenderla y
diagndsticarla. Especificamente en el uso del lenguaje, Bajtin amplia la propuesta de
Vigotski sobre la mediacion de signos en la actividad humana, a partir de analizar
enunciados (relacionandolos con la voz, con el pensamiento hablante), por considerarlos
la unidad de la comunicacion verbal; lo defini6 como cuando el oyente empieza hablar.
Considera que existen siete tipos de enunciados: preguntas, respuestas, afirmacion,
objecion, afirmacidn, sugerencia, orden (Pérez, 1999).
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Si partimos del hecho de que aprendemos a relacionarlos, con los otros y con el medio a

través del lenguaje que nos dota de significados, y que una vez que ingresamos a la escuela
la importancia de éste se potencia por ser la palabra (hablada o escrita) el principal medio
por el cual podemos acceder a los contenidos y construir nuestro aprendizaje.
Reconocemos la importancia de su uso tanto en el desenvolvimiento de la vida cotidiana,
pero sobre todo en el medio escolar de tal manera es importante resaltar una vez mas el

papel que la escuela desempefia en el desarrollo de las habilidades infantiles.

Pueden existir dos tipos de mediacion, la que se realiza en casa y el que se promueve en la
escuela. Algunos padres pueden conducirse con apatia, ignorancia y/o sobreproteccion,
provocando una carencia de aprendizaje mediacional y por lo tanto un pobre
funcionamiento e internalizacion, porque existe una nula experiencia sobre como encarar,
seleccionar, enfocar y alimentar diferentes situaciones. Otros padres utilizan juegos de
dialogos socraticos, y crean con ello ventajas a la hora de llegar a la escuela; por ejemplo,
en la lectura se han llevado investigaciones por Av (1980), Collins (1980), Gumpesz
(1980) y Mc Dermott (1978) quienes han diferenciado entre buenos y malos lectores. Los
primeros se cuestionan sobre el significado de lo que leen, hacen preguntas para evaluar y
criticar el material, formulan hipotesis. Los malos lectores corrigen decodificacion y

pronunciacion, reducen el aprendizaje demandado en un minimo (Brown y Ferrara, 1986).

Esta diferencia de habilidades entre nifios educados en diferentes contextos y
requisitos dice Tough, (1979), son *“ el fracaso escolar de muchos nifios en
desventaja, suele explicarse haciendo referencia a su falta de familiaridad con
la esencia de la clase media de la escuela. Para muchas escuelas operan de una
manera que es similar a la de los hogares de baja condicién en cuanto al uso
del lenguaje y del desarrollo del pensamiento[..]. Los maestros necesitan una
nueva comprension del papel que pueden jugar en la educacion de los nifios.
Necesitan captar (hacer insight en) el papel que el lenguaje juega en el
aprendizaje, y (...) la forma en que los nifios aprenden a usar el lenguaje por
medio de la interaccion con los adultos {...]. Los maestros necesitan reconocer

gue muchos nifios no tendran experiencia a través de los cuales puedan
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extender su pensamiento, a menos que la escuela se los proporcione [...] y (los

maestros necesitan) reconocer la importancia critica de las experiencias que
ellos mismos proporcionan con su propia charla con los nifios” (Gallimore y
Tharp, 1993, pag. 235).

2.2.5. Repercusiones de la Zona de Desarrollo Proximo.

Concebir el desarrollo, el proceso ensefianza—aprendizaje, el papel de los involucrados en
éste y el lenguaje desde una perspectiva de creacion de ZDP, tiene implicaciones para
todos ellos reflejados, obviamente, en el desarrollo del individuo como ente social y en su

cultura por ser miembro de ésta.

Plantemos los siguientes puntos, como algunas de las implicaciones del concepto ZDP.

1. No existe una ZDP que ademaés se alcance de una vez y para siempre. Existen muchas,
tantas como habilidades o pensamientos que nunca terminan, sino, que se expanden a
medida que uno alcanza el objetivo o logro que mira, pero siempre al llegar a ese
lugar es posible visualizar algo més. Por lo tanto la ZDP, no es estatica, se mueve,

cambia constantemente.

2. Alcanzar los niveles potenciales de desarrollo, ampliarlas es siempre un logro de los
implicados, tanto del experto como del novato, porque se crea en la interaccion, en lo
que cada uno aporta a esa relacion. Se construye en ese espacio de intersubjetividad a
partir de las negociaciones sobre significados; es digamos el resultado de la escucha y
comprension mutuas, de la reflexién en torno a lo que el otro dice y yo pienso o sé.
Por lo tanto, no solo se desarrolla el nivel potencial del novato, sino también el del
experto, en realidad no existe uno que ensefie y otro que aprenda es dialéctico, no

existen roles fijos.

3. Es un proceso que se debe siempre a otro que media, que ayuda a que sea nuestro. Se
habla entonces que la ZDP posibilita la pertenencia tanto del individuo a su grupo y
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cultura, como de ser poseidas éstas por el individuo. De tal manera, las normas,

saberes, valores, no son ajenos, nos pertenecen los significamos de manera individual

e irrepetible a pesar de ser sociales.

4. La ZDP es posible por las funciones innatas del ser humano, y por el desarrollo cultural
de la especie; es decir, cada individuo que nace y adquiere una cultura permite la
evolucion historica y personal. Retoma antecedentes, pasado, los hace presente y
construye el futuro tanto de si mismo como de su grupo social. Rebasa la dimension
individual asi como el aqui y el ahora, por lo que no explica al individuo como el paso

de una etapa a otra, sino como el resultado de la(s) interaccion(es) con un contexto.

5. Puede ser que existan ZDP diferenciadas para cada contexto, por ejemplo, el
comunitario, cultural o social y el escolar pueden exigir, a veces, habilidades distintas
y puede ser incluso que haya nifios o adultos expertos en alguno de los ambitos y
novato o poco habil en otro; por ello no podria hablarse de una inteligencia sino de
diferentes o tal vez de habilidades.

6. La ZDP elimina la idea de los conceptos o etiquetas y categoricas como la habilidad
total e inmediata caracteristica, por ejemplo, de los nifios que escolar o socialmente son
catalogados como “buenos”, “inteligentes” como si fuera una par ticularidad innata y no

el resultado de relaciones y situaciones desarrolladas a través de la mediatizacion.

7. Las ZDP son diferentes de una cultura a otra y ninguna es mejor, sencillamente son
distintas.

8. La ZDP es el resultado del esfuerzo conjunto de habilidades, conocimientos, y
actitudes de los implicados que permiten construir la base de otro, nunca estan

terminadas.

Dentro del &mbito academico y de la investigacion entender la ZDP implica cambiar la

manera de comprender, abordar, evaluar las habilidades cognoscitivas porque:



“...no basta con un ‘concepto previo’, ni siquiera ‘una actitud positiva’ ante lo
que se aprende, es preciso pasar del nivel de ‘procesamiento de la informacion
para aprender’ al de ‘procesamiento de informacion para activar,” de modo
que los mecanismos béasicos del aprendizaje natural (retroalimentacion,
integracion con los motivos), actien tendiendo ese puente al que nos hemos
referido. La ZDP se presenta como una promesa que permitira resolver la
actual discontinuidad entre dos grandes vias de expansion e investigacion de
la teoria educativa: La de la psicologia centrada en los procesos de
conocimiento y, la de la psicologia preocupada por la vida real y los procesos
sociales” (Alvarez y Del Ri0,1995, pag. 119).
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En el &mbito escolar dada su funcion y necesidad de cumplir con objetivos claramente

desarrollados que deben alcanzarse de manera ordenada y sistematica; consideramos los

siguientes aspectos, como aquellos que pueden observarse con mayor claridad en la

institucién escolar:

1.

El objetivo de la escuela, es que el nifio que egresa de ella sea capaz de realizar tareas

cognoscitivas por si sélo, lograrlo implica que lo use no una vez que lo consiga, sino

que lo aprenda usando en el intercambio con el profesor. Es decir, requiere la

actividad permanente del alumno y la disposicion del maestro, que parte de mirarlo

como un ser capaz de lograr los objetivos planteados con la ayuda suficiente,

necesaria y apropiada a su conocimiento y habilidades previas.

...no se trata (...) de que el nifio establezca un dialogo con el pasado de un
adulto, sino que dialogue con su futuro. El propdsito de trabajar con una ZDP,
no es que el estudiante logre copiar o asimilar un repertorio cultural y escolar
especifico, sino crear una situacion que facilite el aprendizaje estimuléndolo,
guiandolo, orientandolo, haciéndolo mas sencillo y en general asegurar que se
produzca... (Medina, 1995, pag. 136).
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Implica mirar constantemente el objetivo, tender puentes entre éste y el nifio para

alcanzarlos, por lo que requiere ser entendido como el logro de los intercambios
generados. Sin embargo, éste es el medio porque el producto se centra en el sujeto

psicoldgico y en sus procesos mentales.

Modificar la concepcion de la evaluacion y pasar de ser un medio para colocar al nifio
en determinada posicion, a la idea de que es la posibilidad de saber tanto del nifio
como del maestro, -lo que saben y no saben-, con el objetivo de disefiar estrategias
que permitan la adquisicion de ese conocimiento faltante. Justamente el objetivo de
“la ZDP es que permita explicarnos el presente del nifio y evaluarlo correctamente,
uniéndolo a una mejor version de futuro, a un pronostico realmente constructivo y
educativo, cuyos apoyos en la ZDP pueden ser disefiados con el maximo de

precision” (Alvarez y Del Rio,1995, pag. 118).

En este apartado, el disefio de estrategias, es uno de las principales faltas u omisiones
en la investigacion y estudio de la ZDP, ya que generalmente se desarrollan
propuestas en el area del diagnostico. Sin embargo, Gallimore y Tharp (1993) y Cole
(en: Pérez, 1999), consideran necesario atravesar cuatro estadios para lograr el
transito de la regulacién social a la autorregulacion cognitiva y personal. Mismos que
pueden ser considerados en el disefio de estrategias:

a) Ayuda proporcionada por otros.
b) Ayuda proporcionada por el yo.
c) Internalizacion, automatizacion y facilitacion.

d) Desautomatizacion, recursividad hacia estadios anteriores.

Vigotski no realizd investigaciones empiricas sobre el habla en la clase, y
parece haber estado firmemente unido a una metodologia experimental
(Wertsch,1985). Su marco tedrico no esta hecho a medida para el analisis de
sucesos en la escuela. Tenemos, por ejemplo, un concepto de ZDP. Ofrece una
refrescante perspectiva alternativa sobre la potencialidad cognitiva del
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individuo en relacion con la perspectiva de Piaget. Nos invita a considerar

como el aprendizaje en tareas en tanto que sucesos comunicativos limitan o
amplia el potencial cognitivo de los estudiantes individuales. Pero la ZDP no es
un atributo de un nifio individual, sino que es un atributo del suceso (en el
sentido de que la ZDP en la que entra cualquier nifio en cualquier ocasion dada
se crea mediante la interaccion en una tarea determinada con un ensefiante
determinado). Entonces, ¢como deberia aplicarse este concepto al analisis de
un suceso con el que un ensefiante es responsable de los progresos de un grupo
de 20 a 35 nifios, y donde la mayor parte de la actividad de aprendizaje se
efectla conjuntamente en paralelo? (Mercer, 1996, pag. 17).

2.3. Diagnostico de la Zona de Desarrollo Préximo™

Hemos expuesto en el presente capitulo que la teoria vigotskiana resurge en los afios 70 y
especificamente, en lo concerniente al concepto de ZDP, que se han realizado mas
propuestas de diagndstico que de intervencion. Muestra de ello es la Evaluacién Dinamica,
la cual tiene por objetivo disefiar instrumentos y técnicas encaminadas a determinar el

nivel potencial y partir de esos datos guiar la educacion posterior al diagnostico.

Dicha evaluacion difiere de los instrumentos utilizados desde 1930 caracterizados por
realizarlos bajo una intervencion estatica, informativa, uniforme (como el test de
Coeficiente Intelectual [C.1.]), cuyos resultados versaban sobre la razon del fracaso o éxito
de las habilidades; en cambio, la evaluacion dindmica no tiene el proposito de ubicar o
clasificar a los alumnos sino de adecuar la educacion a las habilidades del que aprende, asi
que se centra mas en la habilidad para aprender, que en la inteligencia, y en la prediccién

para elaborar la intervencion, modificacion y mejoras de la ensefianza.

Por lo tanto, la evaluacion dindmica es un modelo con procedimientos especificos, que

necesita tiempo y esfuerzo suficiente tanto para saber como aprenden los nifios como para

* La informacion presentada en este apartado fue elaborada a partir de las lecturas de Brown y Ferrara
(1986), Allan 'y Pelgrims (2000) y Seokhoon (1998).
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determinar como realizar la intervencion que permita aprender y desarrollar sus

habilidades metacognoscitivas*a los alumnos, de tal manera que, también es una actitud.
Nosotros abordaremos la Evaluacion Dinamica desde el modelo desarrollado por
Feuerstein*’, quien al igual que los otros dos, comparte el interés de evaluar la

modificabilidad del aprendizaje a través de un disefio test—intervencidn-retest.

La propuesta desarrollada por Feuerstein, consiste en dos momentos; 1) Dispositivo de
evaluacion de Aprendizaje Potencial (DVAP); y 2) programas de Entrenamiento

Instrumental (E.l.). En ambos considera tres elementos el aprendizaje, el asesor y la tarea.

El DVAP incluye variedad de tareas verbales y no verbales, operaciones de razonamiento
analdgico, razonamiento numérico, categorizacion, estrategias de memorizacién, puede
administrarse de manera individual o grupal, se describen y analizan a través de mapas
cognitivos sirven para disefiar el procedimiento en el que existen siete dimensiones del

acto mental:

1. Contenido de interés. Matematicas, ciencias, lectura, comprension social , etc

2. Modalidad en la que el contenido es representado. Verbal, pictérica, numérica, figural,
simbdlica, gréfica.

3. Fase de acto mental. Entrada, elaboracion, salida, lenguaje basada en modelo:
recepcion, procesamiento, expresion.

4. Operaciones cognitivas. Categorizacion, identificacion, comparacion, seriacion,
multiplicacion, razonamiento analGgico.

5. Nivel de complejidad. Numero de unidades de informacion, familiaridad con en
contenido.

6. Nivel de abstraccion. Distancia entre el objeto y la operacion mental requerida.

7. Nivel de eficiencia. Velocidad y exactitud del acto mental.

“ LLas metacognicion es la habilidad de conocer cémo aprendemos, conocemos, solucionamos problemas que
permiten usar estrategias concientes para lograr mejor aprendizaje.
*T Existen otros dos modelos, uno desarrollado por Budoffs’s y otro por Brown y Campone’s.
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El DVAP, es mas una descripcion que una evaluacion de cada uno de los implicados:

1. Forma de describir el aprendizaje. ¢Qué es notado, recordado, observado y dirigido con
relacion a la conducta de aprendizaje?

2. Forma de describir al asesor. ;Qué hace el asesor durante la sesion de evaluacion?.
Intervenciones educativas que muestran la mejor practica

3. Forma de describir la tarea. ¢Qué tipo de tareas son generalizadas con los resultados?

En términos de contenidos y de demandas cognitivas.

En el programa E.l., cuya razon es que los maestros para iniciar creyeran que los
adolescentes retardados pueden aprender y solo necesitan un orden para hacerlo, es decir,
partir de una actitud méas optimista hacia el aprendizaje potencial, parte de las respuestas a
las preguntas de cada uno de los elementos implicados en la evaluacion de tal manera, se

cuenta con:

1. El aprendiz, es representado en términos de una variedad de deficiencias cognitivas,
fundadas en experiencias clinicas para tipificar el funcionamiento de los nifios con
bajos logros académicos.

2. El asesor, es caracterizado en términos de los componentes de la mediacion en la
experiencia de aprendizaje hipotetizando, hasta representar el préximo factor
relacionado con el desarrollo de las funciones cognoscitivas.

3. La tarea, es conceptualizada en términos de un “mapa cognitivo” qu e describe el

ofrecer una tarea sobre otra.

Al aprendiz, lo diferencia Feuerstein entre una aproximacion, exitosa vs. fracaso, en
términos de un numero de funciones cognoscitivas y deficiencias, que son organizadas en
entradas— elaboracion — salidas; es decir, problema a solucionar (entrada), habilidades para
usar los datos del problema y solucionarlo (elaboracién) y comunicar la forma de
solucionar el problema (salida), siendo posible encontrar deficiencias en cualquiera de
ellos.
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Los criterios para calificar de buen aprendiz son: Tener un conocimiento adecuado y

habilidades base relevantes a la tarea, seleccionar y aplicar estrategias y procesos
relevantes a la tarea al mismo tiempo que monitorea y evalla adecuadamente los
resultados de los sus esfuerzos, buen almacenamiento y recuperacién de memoria,
aplicacion de estrategias y procesos flexibles, inhibir impulsividad hasta conseguir una
adecuada comprension, procesamiento y desarrollo de hipdétesis, funcionamiento eficiente,
involucrando automatizacion de subhabilidades y rapido procesamiento, empleando
reflexién, independencia y analisis cognoscitivo, y proceder con sistematizacion y
estrategias apropiadas, implicarse activamente en el aprendizaje y elaborar soluciones

adecuadas.

El asesor tiene la capacidad de mirar las fortalezas y debilidades de procesamiento
cognitivo del nifio, asi como la facultad de intervenir en el contenido presentado. Parte de
un modelo E — S — O —S — R (estimulo, interaccion social, organismo, interaccion social,

respuesta).

La tarea. Tiene tres momentos: el dominio uno, la experiencia, y el dominio dos, éste es
diferente al primero por la experiencia adquirida y podria de acuerdo a la demanda
cognitiva generalizarse a otras tareas que impliquen el uso de habilidades con dominios

similares.

Esta evaluacion implica mas tiempo que otras aproximaciones. En caso de que la
intervencion no produzca ningun cambio se debe a que no fue apropiada, que el tiempo de

exposicion fue insuficiente o a la resistencia del aprendiz

La evaluacion dindmica informa:

1. El grado de responsabilidad del nifio en la intervencion. Por ejemplo, los tipos de
intervencion proporcionados durante el curso de la evaluacion.

2. Laintensidad de la intervencion requerida para producir estos cambios.

3. Una descripcion del perfil de las fortalezas y debilidades del nifio, en términos de los

tipos de intervencién proporcionado.
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4. Hipotesis con relacion a los tipos de intervencion que promueve y construye sucesos.

5. Sobre los procesos de aprendizaje y aspectos de la cognicion.

Algunas ventajas de los indices de las ZDP son: existen diferentes zonas de desarrollo
relacionadas con distintos dominios, el interés el conocimiento y la habilidad estan
relacionadas con el aprendizaje potencial, interpretamos ZDP mapeando e incluyendo:
estimacion de eficiencia, aprendizaje y anchura de transferencia, el Unico buen aprendizaje

es un avance en el desarrollo.

2.4. Investigaciones

En este apartado mencionaremos cuatro investigaciones que se han desarrollado sobre

métodos de evaluacidn de ZDP y uno en el que se aplica un procedimiento.

Investigaciones sobre los instrumentos de diagnostico de las Zonas de Desarrollo Proximo

Brown y Ferrara (1986), mencionan tres:

1. Serie de letras, se llevo a cabo con nifios de 3° y 5°; el 95% de los nifios segun la
prueba de Coeficiente Intelectual (C.l.) podia fracasar. La tarea consistia en utilizar tres
reglas: 1. identidad, 2. siguiente, 3. siguiente anterior. EI procedimiento consistio en
solucionar independientemente la tareas, posteriormente solucionarla con guias
graduadas, el entrenamiento tenian que resolver seis problemas de manera
independiente y finalmente la transferencia que podria ser cercana (utilizando las
mismas reglas) o lejana (incorporando ocho nuevas reglas con dos problemas
adicionales de los cuales tenian que codificar un mensaje escrito) Los resultados fueron
los nifios de 5° aprendieron mas rapido que los de 3° (en la mitad de tiempo), en cada
grado fue clasificado el nifio con base al nimero de guias dadas solo, en dos o tres
nifios el C.I. predijo la velocidad del aprendizaje el reto fue en una velocidad no
predecible, en los items de trasferencia lejana fueron necesarias mas guias y mas con

los nifios de 3° que con los de 5° grado.
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2. Una investigacion similar con test de Matrices progresivas de Ravens, consistia en

emplear figuras fuera del modelo (matriz de 3 x 3 de figuras geométricas), utilizando
la figura faltante. EI procedimiento consistié en cuatro etapas en la primera se trabajo
la familiaridad con la computadora y el aprendizaje de tres reglas: rotacion,
superposicion, substraccion de figuras, sesiones de aplicacion, mantenimiento y
trasferencia de dos de las reglas aprendidas. Los resultados fueron que todos
aprendieron y gozaron la tarea, el 38% de los nifios mostraron perfiles consistentes en
el aprendizaje y la transferencia de las dos tareas. Asi pues el dominio de una tareas

esta relacionada con la habilidad del aprendizaje.

3. Palincsar y Brown (1984), demostraron la deficiencia del entrenamiento de habilidades
cognoscitivas que imitd la internalizacion ideal sugerida por Vigotrski. La
investigacion se llevd a cabo con alumnos de 7° catalogados por sus profesores con
severos problemas de comprension lectora. Presentaban habilidades para decodificar,
pero no para recordar. El procedimiento fue un entrenamiento en el que tomaron parte
en dialogos tutoriales, uno por uno, en los que tomando pequefios segmentos de texto
tenian que parafrasear la idea principal, cuestionar ambigiiedades, predecir preguntas,
hipotetizar, en el siguiente segmento se cambiaba el lider del dialogo (primero fue el
maestro y después el alumno). La fase intermedia tuvo una duracion de 10 sesiones en
las que los alumnos més capaces tenian el rol de lider de didlogo hacian paréfrasis y

preguntas ingeniosas y juzgadas. Los resultados fueron los siguientes (ver Tabla 14):

Criterios Sesidn inicial | Sesion final
Preguntas de no o necesarias de clarificacion 55% 4%
Ideas principales 11% 64%
Declaraciones de la idea principal 11% 60%

Tabla 14. Resultados de la investigacion realizada por Palincsar y Brown (1984).

Como se ve en la tabla 14, los nifios hacen menos preguntas no necesarias e identifican
mejor las ideas principales, es decir, internalizan los procesos cognitivos de lectura, ademas

de que lo pueden monitorear. Los profesores descubrieron que no tenian idea de que estos
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nifios fueran capaces de elaborar preguntas ingeniosas, lo que prueba ser insuficientes las

preconcepciones y revela la necesidad de probar las habilidades limite de los nifios.

Vallejo, Garcia y Pérez (1999), investigan sobre la evaluacion dindmica con 14 nifios de 2°
grado de primaria, divididos en dos grupos uno formado por dos mujeres y cinco hombres
que cursaron dos afios en escuela Makarenko y otro formado por tres mujeres y cuatro
hombres que cursaron preescolar de la SEP. La tarea consiste en resolver 17 problemas de
matematicas con complejidad creciente. Se llevd a cabo en tres momentos la investigacion:
1) evaluacion estatica cuyo objetivo consistio en delimitar el nivel evolutivo real de los
nifos y nifias durante dos sesiones se les dieron hojas con problemas a cada equipo durante
la solucidn el investigador solo podia intervenir si no entendian alguna palabra o cuando
habian terminado, 2) evaluacion dindmica determinar el nivel de aprendizaje potencial de
los nifios iniciaban con los problemas que no habian podido resolver adecuadamente, tres
sesiones individuales con cada nifio en la que tenia que leer un problema y parafrasearlo el
investigador podia dar tres tipos de apoyo: a) Clarificar. Preguntar qué tenia que hacer,
volviera a leer en caso de no responder. b) Corregir. Mencionar la operacién que debe
hacer y ¢) Modelamiento. Explicar paso a paso la forma de resolverlo, finalmente una vez
que lo ha resuelto explicar lo que hizo. 3) Evaluacion estatica igual a la primera fase con
problemas diferentes. Los resultados obtenidos fueron los nifios de Makarenko tuvieron
mejores resultados, los de la SEP mostraron mayor dependencia al maestro aunque falto
considerar la complejidad del lenguaje y aspectos cualitativos para explicar el

funcionamiento cognoscitivo.

Finalmente, estas investigaciones muestran que con el trabajo desarrollado con los nifios,
las ayudadas otorgadas abren una posibilidad en su desarrollo que pueden contradecir
tanto las evaluaciones estaticas como el C.1. y las ideas de los profesores. Evidenciando

que es posible con la accion concreta abrir perspectivas de aprendizaje.
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2.5. Practicas de educacion en México

Muchas veces la teoria y la practica se sientan en sillas opuestas, por lo menos asi parece
cuando reviso investigaciones realizadas en el extranjero que ademas no tienen nada que

ver con lo que por lo menos he presenciado en mi vida escolar en instituciones de gobierno.

Parece fundamental que la teoria y la practica convivan, se relacionen y sirvan para cada
contexto especifico, por lo que este apartado tiene la intencidén de provocar un contraste
con la teoria escrita anteriormente, y lo que México ha vivido a través de su historia, lo que

sucede en la actualidad y lo que podria esperase de ella.

En la historia educativa de México, han existido algunos intentos de organizacién entre los

alumnos que permitan beneficiarse a unos de otros, algunos de ellos son los siguientes:

El primero que encontramos, se remonta a la época de la colonia, entre 1498 y 1566
cuando Fray Bartolomé de las Casas, propone las leyes de ensefianza, ordenando que los
encomenderos tenian la obligacion de aprender y ensefiar a leer y a escribir, esto implicaba
que al muchacho ‘més habil' se le preparard para que él ensefiara a sus compafieros
(Aguilar, 1988).

El segundo, ocurre en la época independiente, en la que la iglesia deja de ser la Unica
institucion de crédito, de poder politico y espiritual. Los liberales se hacen cargo del pais se
ve importante formar a los nuevos ciudadanos a través de la escuela, construyendo la base
de la nacién proponiéndose aminorar las lagunas de la época colonial, dando paso a la

ensefianza libre.

Para lograrlo, se hace uso de la compafia lancasteriana, pilar de la educacion en este
momento, la cual se desarrollo en Inglaterra a principios del siglo XIX por Joseph
Lancaster, fue adoptada en México por un grupo de filantropos en 1822, en sus planteles se

utilizaba el método de ensefianza mutua que consistia en que los alumnos mas avanzados
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ensefiaran a grupos de 10 nifios, estando indirectamente a cargo los maestros de hasta 300

nifios. La forma de operar era...

“los monitores, alumnos sobresalientes y ayudantes del maestro, se
presentaban muy temprano para recibir indicaciones respecto a las clases de
lectura, escritura, aritmética y doctrina cristiana. Los demds nifios llegaban a
las 9:00 a.m. y para entrar a clase tenian que formarse para la revision de
limpieza de cara, manos, ufias y ropa, sus zapatos y sus pies sin lodo. Esta
revision la efectuaban los instructores; al togque de campana, los nifios
desfilaban por un sal6n grande con largas mesas y bancos frente a una
plataforma donde se colocaba el escritorio del maestro. A cada lado de este
escritorio habia dos bufetes para nifios instructores generales del orden que
eran ayudantes del director; se encargaban de la disciplina y de transmitir
ordenes; habia un instructor general para la mafiana y otro para la tarde.

Los nifios mas avanzados leian el libro 2° de la academia espafiola, las
obligaciones del hombre o las fabulas de Samaniego. En 1835 se empez0 la
enseflanza civica a través de la cartilla social sobre los derechos y
obligaciones del hombre en la sociedad civil, de Don José Gomez de la Cortina.
En iguales semicirculos los alumnos memorizaban primero el catecismo de
Ripalda y luego para ahondar en explicacion usaban el catecismo de Fleuri, el
nifio que no fallaba en contestar ocupaba el primer lugar en el semicirculo, el
“puesto de méri to”; si en alguna ocasion no sabia responder, perdia su lugar y
lo ocupaba el que contestaba correctamente.

El principio basico del sistema lancasteriano era mantener al nifio en actividad
constante, siempre aprendiendo algo del instructor en un pequefio grupo. Se
insistia mucho en que cada nifio debe tener algo que hacer en cada momento y

una razon para hacerlo”(Bolafios, 1984, p.p. 55 -56).

El tercer intento, aparece durante el Porfiriato, en 1897, basado en los primeros ensayos
tedrico-pedagogicos sobre la naturaleza y métodos de la educacion. Uno, llamado La

Ensefianza que era una enciclopedia del saber e indicaba la forma didactica para ser
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expuesta a los nifios y el segundo era la VVoz de la Instruccion, editada por el sefior Castillo

quien proponia el sistema simultaneo, que consistia en “formar entre grupos a secciones de
nifios, segun su grado de instruccion de modo que la leccidn para un nifio la escuchen

todos los discipulos de la misma seccion” (Carrasco, 1960, pag. 231).

En la época actual, si bien es cierto que no existe una politica de organizacion de los nifios
a nivel nacional y que solo existen “recomendaciones *®, a través de los diversos programas
de capacitacion a maestros sobre el trabajo en grupo, y que finalmente, més bien depende

del profesor la manera de trabajar.

Dibujamos la situacion actual haciendo referencia a una investigacion realizada en el
municipio de Ixtacamaxtitlan (el mimo donde se desarrollo la presente investigacion), que
se llevd a cabo por Silvia Schmelkes (1997),*° y que formé parte de un estudio
internacional. Asi como con comentarios de autores que han estudiado las aulas en otras
partes del mundo y que me parece retratan la situacion en los salones de educacion primaria

(por lo menos gubernamentales) de nuestro pais.

La investigacion internacional en la que participo Schmelkes (1997), tenia como objetivos:
1) suministrar informacion para la formulacién de estrategias nacionales, con el proposito
de mejorar la calidad de la educacion primaria, 2) contribuir al mejoramiento de los
servicios de informacion existentes, con el proposito de asegurar un excelente monitoreo
de los servicios de educacion basica, 3) fortalecer la capacidad de planificacion y gestion de
los diferentes niveles de administracion en la educacion. En México ademéas de los
anteriores se proponia: a) evaluar la calidad de la educacién en cinco regiones del pais; b)
avanzar en el desarrollo de instrumentos Utiles para la medicion del aprendizaje relevante

en la educacién primaria; c) formular hipdtesis sobre causas internas de las diferencias en

* Para la escuela multigrado existen los materiales disefiados por los Programas Compensatorios que
recomiendan el trabajo por ciclo y una organizacion del aula como la que existe en la escuela Emperador
Cuauhtémoc.

* Aunque la investigacién no esta enfocada a la organizacién de los nifios dentro del salén de clases
contempla factores que tienen que ver con lo expuesto a lo largo del capitulo y que manifiestan cémo son
vividos, por lo menos por algunos maestros del municipio de Ixtacamaxtitlan y que no dudo sean
generalizados.
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los logros de aprendizaje relevantes; y d) comparar las zonas y los resultados con sus

contextos.

El procedimiento consistié en elegir en cada zona informantes con los siguientes
requisitos: calificados sobre la realidad comunitaria y sus caracteristicas, calificados entre
la escuela y las relaciones entre ésta y la comunidad (a un miembro de la Asociacion de
Padres de Familia), el director, el maestro, 25 alumnos de 4° y 6° y 12 padres de familia de

éstos mismos grados.

Sus resultados fueron los siguientes:

® Es una excepcion que un maestro con una escuela pobremente equipada logre
resultados de aprendizaje equivalentes a las escuelas mejor equipadas y en contextos
mas privilegiados.

@ Los profesores no dominan las materias que tienen que ensefiar, su formacién en la
escuela Normal no garantiza tenga todos los conocimientos de todos los objetivos de
aprendizaje.

® Los nifios no estan capacitados en practicas efectivas de ensefianza.

@ El modelo predominante es el maestro quien orienta al grupo como un todo, utiliza el
libro de texto como Unica fuente de informacion y practica con el pizarron como Unico
recurso didactico, no estimula la participacién de sus alumnos, no aprovecha recursos
comunitarios como material de aprendizaje y fuente de experiencias educativas,
implementan experiencias de aprendizaje mondtonas como leer textos, copiar en el
cuaderno, dictado y/o ejercicios de pizarron, no dan importancia a los ejercicios de
razonamiento, solucion de problemas o aplicaciones de conocimiento a la vida
cotidiana.

® Los profesores estan solos, el aula es del profesor y el director no entra, los supervisores
no visitan y no dan apoyo pedagogico, las oportunidades de formacion en servicio son
escasas, los padres de familia casi no asisten o los profesores no interactdan con ellos

solo en casos severos, no son evaluados. La mayoria no se siente satisfecho con las
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condiciones de trabajo y por su poco salario se ven obligados a buscar otro empleo. Por

lo que se requiere mayor formacion, salarios, retroalimentacion y apoyo pedagogico.
® El sistema educativo no desconoce lo anterior e intenta solucionarlo implementando
programas homogéneos en situaciones heterogeneas. Aunado a que nadie hace su

trabajo evidencia que también es cuestion de actitud.

Se propone ante esta situacion se realice una evaluacion externa y objetiva, que
diagnostique necesidades, regionalice el monitoreo y el apoyo pedagdgico para que
relacione la escuela con las condiciones de vida. Asi como crear condiciones y educar a los
padres de familia para que estén enterados de los derechos y obligaciones que tienen con la

escuela, y los maestros para contribuir 'y exigir.

Las actividades que encontr6 como practicas de educacion Schmelkes (1997), no son
propias de las regiones estudiadas del pais, sino incluso generalizadas en otras partes del

mundo como lo menciona Moll y Greenberg (1993, pag. 381).

‘en nuestras observaciones hemos encontrado muchos de los elementos
recitativos y reduccioncitas de instruccibn  que caracterizan a la
escolarizacion de la clase obrera en general. Las lecciones raramente se
extienden mas alla del aula o incluyen ideas, intereses o actividades de los
alumnos y sus familias. La alfabetizacion depende esencialmente del libro de
texto y lo que se lee 0 escribe sobre algo impuesto, raramente se tienen en
cuanto a los intereses de los alumnos. Ademas, con importantes excepciones, el
nivel intelectual y las lecciones es bajo, muy rara vez hemos visto actividades
que implican un desafio intelectual para los alumnos o que requieran

investigacion de su parte”.

Estas formas sociales de aprendizaje son las que llevaron a Greenberg (1989) a llamar a las

aulas “zonas de subdesarrollo” (Moll y Greenberg, 1993).
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Es decir, practicas como las que hemos referido mas que propiciar el acrecentamiento de

habilidades en los nifios las estancan, por lo que no solo estan lejos de lo que propone

Vigotski sino incluso pareciera ser que caminan en sentido opuesto.

Y aun cuando los nifios hablen dentro del salon de clase en realidad no estan poniendo en

juego ni desarrollando sus niveles potenciales.

en la mayoria de las clases de primaria que observaron los investigadores se
vio el hecho de que los nifios estuvieron sentados juntos no significaba que
estuvieran colaborando. Normalmente los nifios trabajaban en tareas paralelas
o individuales. A pesar de que podian estar conversando mientras trabajaban y
podian hablar los unos con los otros sobre su trabajo la clase de tareas que
realizaban no les incitaba o no requeria que colaborasen o hablasen sobre su
trabajo. La conclusién de Oracle fue, pues, que la mayoria de las escuelas
britanicas de primaria no eran buenas bases de andlisis para comparar el

valor del aprendizaje y la conversacion cooperativa (Mercer, 1997, pag. 102).

Lo que se espera actualmente de la escuela, y siguiendo la l6gica de las practicas educativas
expuestas en el apartado anterior, es posible que no esperdramos nada o casi nada diferente
a lo mencionado. Sin embargo, entrar a la dindmica de “bueno pues asi es y ¢qué se le va
hacer? o nada se puede hacer ” es ajustarse a dicha situacion, aceptarla y hacer para que no

cambie nada.

Dado que el presente documento es una investigacion, una propuesta aplicada, se coloca en
el otro lado de la balanza, en el que precisamente considera, porque existen deficiencias,
situaciones que en lugar de desarrollar atrasan o estancan, es necesario hacer algo para que

la situacion cambie y lo haga a partir de lo que existe.

De tal manera, contemplamos dos aspectos: el concerniente a la teoria, especificamente a
la que desarrolla Vigotski; y por otro lado los objetivos curriculares que tiene la educacion

primaria en México. Para asi desarrollar propuestas que trasciendan la situaciéon actual
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anteriormente descrita y rompa los circulos viciosos del no hacer y no decir. Importante es

la escolarizacion para el desarrollo cognoscitivo. Por lo tanto, es una razon para defender la

educacién no creerla la panacea, pero si una posibilidad para desarrollar algunas de las

habilidades humanas, especificamente las intelectuales.

Desde la teoria, Medina (1995), menciona que la educacién tiene tres objetivos: 1)

introducir al estudiante dentro de una cultura; 2)transmitirle un enorme bagaje de

conocimientos generados a lo largo de la historia de la humanidad; y 3)educar con miras

hacia el porvenir, hacia el desarrollo y progreso del educando.

Especificamente, desde una perspectiva Vigotskiana trabajar las reglas de la escuela

implica:

1. Participar en actividades que demandan cognitiva y volitivamente una forma especifica
de conducirse relacionada con la escuela y sus contenidos.

2. Dominar gradualmente instrumentos de medicion crecientemente descontextualizados.

3. Utilizar la lengua escrita y los conocimientos cientificos.

4. Regular el uso de los instrumentos mediadores.

5. Régimen discursivo particular que implique la organizacion material de las
actividades, regula tiempos, espacios y distribucion de responsabilidades.

6. Dominio de los instrumentos, la recontextualizacion.

7. Falta dominar instrumentos de mediacion especificos, o formas particulares de uso:

caracter creciente de descontextualizacion de los instrumentos de mediacién, necesidad
de sujecion a las reglas intrinsecas al uso de dichos instrumentos que se derivan de sus
funciones y caracteristicas particulares, necesidad de regulacion de las reglas
extrinsecas que hacen a su utilizacion en los contextos particulares de la adquisicion o
uso, aprension de los “motivos” particulares que regulan la funcién, apropiacion o

sujecion externa que llevan a realizar trabajo cognitivo (Baquero, 1990).
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En lo que respecta al curriculo, el plan y programas 1993 establece que:

“El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura que lo integran tiene
como proposito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos bésicos,
para asegurar que los nifios:

1° Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la
escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la
aplicacion de las matematicas a la realidad) que le permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficiencia e
iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

2° Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos
naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion de la salud,
con la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi
como aquellos que proporcionan una vision organizada de la historia y la
geografia de México.

3° Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y
la préactica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y
como integrantes de la comunidad nacional.

4° Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo” ( SEP, 1993, pag. 13).

Es decir, la teoria marca una pauta por donde se puede generar Yy alcanzar los objetivos

curriculares que...

“... desde la perspectiva sociocultural, la educacién en el nivel de la clase es un
proceso discursivo sociohistorico en el que los resultados desde un punto de vista
del aprendizaje, estan determinados cognitivamente por los esfuerzos de ensefiantes
y alumnos. La contextualizacién continua y acumulativa de sucesos y la creacion de
un ‘conocimiento comun mediante el discurso son, por tanto, la esencia misma de
la educacion como proceso psicologico y cultural. Ademas el discurso tiene un

estatus especial en la educacion porque una de las metas declaradas de la



educacion es el desarrollo del empleo efectivo del lenguaje como un instrumento
tanto psicologico como cultural. En un nivel basico educarse significa llegar a ser
capaz de comprender y participar en las préacticas del lenguaje en la escuela. En
niveles mas avanzados, significa llegar a ser capaz de participar activamente en los
discursos de disciplinas o tecnologias especificas, plasmadas ellas mismas en una

sociedad de précticas de lenguaje hablado y escrito...” (Mercer,, 1996, p.p. 11 -12).

87



) 88
CAPITULO 3

LENGUAJE, LENGUA, HABLA, PALABRA,
COMUNICACION.

“..el intento de formular verbalmente la propia representacion
con el fin de comunicar a los demas obliga a considerar y
reanalizar lo que se pretende transmitir; ayuda a detectar
incongruencias e incorrecciones: fuerza a ser méas explicito y
preciso; obliga a buscar formulaciones alternativas para una
misma idea, ayuda, en definitiva, a revisar y enriquecer el
propio punto de vista (Onrubia, 1995, pag. 119)

Cuando hablamos sobre lenguaje, lengua, habla, palabra, comunicacion, oralidad pareciera
ser que hacemos referencia al mismo fendmeno, y cierto es que son diferentes
manifestaciones. Sin embargo, también es verdad que no todas son equivalentes unas de

otras y que entre ellas existen diferencias.

No obstante, en la presente investigacion se retoman, todos los aspectos mencionados,
exceptuando al lenguaje como la accion de interactuar con otro, a partir del decir y, el
escuchar, el intercambio verbal que existe en este juego de roles, pero que esta fuertemente
vinculado con pensamientos, sentimiento y las habilidades para ser expresados. A esto bien

podriamos Ilamarle a lo largo del texto habla, comunicacion u oralidad.

3.1. Acercamientos teoricos y practicos al lenguaje, lengua, habla, palabra,

comunicacion.

Los linglistas relativistas consideran al lenguaje el molde del pensamiento porque orienta
la organizacion de la percepcion. En los 60, Chomsky considera que al nacer hay una
disposicion innata del lenguaje. En los 70, existen las ideas de Piaget y Vigotski sobre el
pensamiento y el lenguaje, dicen, son capacidades que cambian su relacion con el tiempo

hasta su convergencia (Vila, 1998).
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Este desarrollo menciona Vigotski, es a través de un proceso simbélico, que libra de los

objetos, se recrea en la fantasia, expresa palabras que enriquece su lenguaje, organiza el

pensamiento, alienta su comportamiento comunicativo (Trujillo, 2000).

Otra explicacion mas enfocada a la practica es la que hace el lenguaje total, quien
manifiesta que los nifios aprenden cuando tienen el control de su aprendizaje, y saben que
lo tienen. Algunas de las caracteristicas de esta aproximacion son: mantener el lenguaje
como totalidad dentro de un contexto de uso funcional, en el que se compartan experiencias
y se pueda aprender a través de las de otros, su funcidn es contribuir a enlazar las mentes de
los participantes para producir una inteligencia social, superior a la de los animales. El
lenguaje debe partir de una fuerza, de una necesidad de querer comunicarse (Goodman y
Goodman, 1993).

El lenguaje hace referencia entonces a la produccion, a la verbalizacion que consideramos
como habla, oralidad o comunicacién. Aunque puede pensarse que el habla u oralidad
hacen referencia a la produccién de palabras, es especificamente en la relacién con otros
cuando se desarrolla dicha habilidad. Por lo tanto, las colocamos como equivalentes,

porque aludimos a la presencia de otro.

Por otro lado, la comunicacion es una forma de interaccion social, es su expresion y la via
mas usual para conseguirla. Se establece a partir de un circuito en el que participan mas de

uno, con cambios de roles en términos de produccion y recepcion.

Se utiliza el habla para informar, responder, argumentar, manifestar el propio punto de
vista, en ella se refleja la personalidad, el nivel mental, el grado de cultura. En la escucha,
el objetivo es obtener informacion, recibir respuesta, entender lo que se dice hacemos uso

de inferencias y anticipaciones (Trujillo, 2000).

No lograr comunicar con claridad lo que queremos decir, esta relacionado con algunos

factores psiquicos como la timidez, inhibicidn, limitaciones mentales o expresivas.
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La mayoria de ellas aprendidas en la relacion justamente con el otro, en nuestras relaciones

cotidianas, en el uso o desuso de la lengua para interactuar. De tal manera que no sélo

aprendemos a utilizarla, sino adquirimos con ella cierta personalidad.

Siendo el lenguaje tan importante en la construccion del individuo y de la sociedad, ha sido
investigada desde diferentes areas (someramente mencionamos algunas asi como los
intereses de cada una de ellas), por ejemplo, linguistica, antropologia, psicologia y

educacion®,

Desde un enfoque linguistico se realiza un analisis del discurso propuesto por Sinclair y
Coulthold el cual revela estructuras linguisticas, se enfocan en lo que las personas dicen, de
qué hablan, qué palabras utilizan, qué dan a entender y los problemas que enfrentan para

establecer ese entendido.

El enfoque socio—antropoldgico, se fija en el contenido (de qué hablan) y en la estructura
(quién habla con quién), aspectos que revelan un orden social.

El enfoque psicoldgico se centra en el lenguaje como medio para la comprension primero
como herramienta para ensefiar y aprender y segundo como signo a partir del cual el nifio
construye un modo de pensar. Especificamente, para Vigotski, el habla deviene
progresivamente mas descontextualizada e interior, funcionando para controlar y regular el
propio comportamiento, por lo tanto cambia su funcion (su uso) y su estructura (como

opera).

Todas estas areas han contribuido en la explicacion de los procesos de adquisicion y
desarrollo del habla, que a su vez han sido utilizados en la préactica, especificamente en la

escolar generando cambios de paradigmas.

%0 La informacién mencionada sobre cada una de las 4reas que se mencionan fue obtenida de Edwards y
Mercer (1988).
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Ejemplo del cambio de concepciones es que en los afios 60 y 70, son un parteaguas en la

concepcidn del proceso de ensefianza—aprendizaje. Antes de estos afios se entendia como
ensefianza la transmision de conocimientos y como aprendizaje la asimilacion y recepcion
de informacion. Después de esta fecha™, se ve a los alumnos como constructores de su
propio conocimiento y al profesor como un mediador, algunas ventajas que se observaron
de la interaccion entre iguales es que tienen mayor frecuencia, es mas intensa y variada,

permitiendo el desarrollo cognitivo y social (Coll y Colomina, 1995).

Estos cambios en la manera de explicar el proceso de ensefianza aprendizaje obviamente
también cambio el rumbo de las investigaciones, Coll y Colomina (1995) mencionan que
antes de los 60-70 las investigaciones estaban dirigidas a estudiar la relacion maestro-
alumno, el proceso de ensefianza aprendizaje. Después de esa fecha se estudia la relacién

entre ninos.

Sin embargo, aun cuando la relacion que se investiga es entre alumnos no se olvida el
papel que juega el maestro. Muestra de ello es Douglas Barnes, considerado uno de los
pioneros en la investigacion de la interaccion de los afios 70, relaciona los aspectos del
discurso con los procesos de aprendizaje de los alumnos, considera que hay que reconocer
el lenguaje de los alumnos sin minimizar el rol del profesor, porque es quién organiza las
experiencias para que los muchachos hagan uso del habla y pregunta para obligar a dar
explicaciones mas explicitas, hacer analisis sistematica de su experiencia, utilizando en

lenguaje para desglosarla y reestructurarla (Mercer, 1997).

Mirar la interaccion entre los nifios, llevo a considerar diferentes formas de hacerlo y a
investigar distintas maneras de organizacion entre ellos Edwards y Mercer (1988), Coll

(1994) y Coll y Colomina (1995), hacen referencia a tres tipos:

1. Individualistas. El objetivo es personal no importa si cualquier otro logra el suyo o

no.

*1 No hay que olvidar que durante los afios 70 se da el redescubrimiento de la teoria de Vigotski, como se
menciond en le capitulo anterior. Tal vez, este acontecimiento tenga alguna influencia también en el
cambio de concepciones.
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2. Competitiva. Es una relacion excluyente entre uno y otro individuo. Yo logro mi

objetivo siempre y cuando el otro no lo haga.

3. Cooperativa. Existe un estrecho vinculo. Cada uno de los implicados logra su
objetivo si los otros también lo alcanzan. Son las relaciones mas positivas porque
promueven mayor simpatia, atencion, cortesia, respeto mutuo, sentimientos
reciprocos de ayuda, mas abiertos. Aspectos que influyen tanto en la conducta

social, motivacional y el rendimiento académico.

Dentro de estas relaciones cooperativas mencionan que pueden Ser con grupos
relacionados en tutorias, homogéneos o heterogéneos. Las tutorias para perfeccionar
habilidades adquiridas. Las relaciones homogéneas Utiles en el descubrimiento de nuevas
relaciones o habilidades. Las heterogéneas para cualquiera de los dos casos anteriores.

No todo es positivo en las diversas investigaciones que se han realizado en torno a los tipos
de organizacion entre los nifios, ejemplo de ello son los datos que Mercer (1997) menciona
en torno a las investigaciones de parejas 0 grupos que realizan una tarea de solucion de
problemas en comparacion entre la organizacion cooperativa y competitiva, concluyendo
que las negociaciones y el feedback posibilitan mas éxito en la solucion de la tarea, que los

nifios aprenden mas solos y que no necesariamente un experto ayuda.

A diferencia de otras investigaciones realizadas por Mercer (1997), menciona; estudios
sobre la vida en las aulas, parejas o grupos que realizan la solucién de problemas, analisis

de la conversacién de parejas o0 grupos en tareas basadas en curriculo.

En el andlisis de las conversaciones de parejas 0 grupos en tareas basadas en curriculo, se
promueve mayor éxito, cuando los alumnos comparten las mismas ideas sobre lo que es
importante en la discusién y/o tengan una concepcién comun de lo que les interesa alcanzar

en ella.

Todas las formas de organizacion tienen la finalidad de promover la conversacion para

construir conocimiento, desarrollar formas de pensar y comprender. Para lograrlo es
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necesario hablar para realizar una tarea, una actividad o para promover la cooperacion,

comprender bien y compartidamente el objetivo. Es decir estd estrechamente relacionada

con la perspectiva socio-cultural.

Respecto a la vida en las aulas durante los afios 70, se propone trabajar en grupo, y en los
80 en investigacion Britanicas se reconocio que no bastaba con estar juntos para promover

la cooperacion, sino que hay que tener un propoésito de organizacion (Mercer, 1997).

En los 80 importa la intencion comunicativa, la existencia o no de actividades a lo largo del
desarrollo, la relacién entre determinadas capacidades cognitivas y la aparicion del Iéxico,

el papel de los adultos y de la interaccion social en la génesis de la conciencia.

La comunicacién es un intercambio de significados realizado de manera verbal o no verbal
(Tough,1979).

Por su parte, en investigaciones realizadas durante los tltimos 20 afios Jonson, (1984, en:
Coll y Colomina, 1995), se han interesado en los procesos de socializacion, la adquisicion
de competencias y destrezas, control de impulsos agresivos, grado de adaptacion a las
normas establecidas, superacion de egocentrismo, relativizacion progresiva sobre el punto

de vista propio, el nivel de aspiracion y rendimiento escolar.

Para comprender los mecanismos que median la interaccion de los alumnos y los proceso
cognitivos habria que observar cémo evolucionan: las pautas interactivas entre
participantes, el proceso de realizacion de la tarea, la coordinacion y condicionamiento de
ambos aspectos. Esto es posible realizarlo a través de registros precisos y analisis
microgenéticos de la constitucién y modificacion de las destrezas, conceptos o estrategias,
para lograrlo es necesario identificar unidades funcionales, los componentes basicos de la
destreza, concepto 0 estrategia y examinando como estas unidades interactlan y

evolucionan (Coll y Colomina, 1995).
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3.2. Perspectiva sociocultural del lenguaje

Vigotski dice, que no se puede estudiar el lenguaje como un fenémeno aislado de otros
procesos cognitivos ni fuera del contexto social, porque existe una dialéctica entre lo
interno y externo que hemos mencionado ya en el capitulo anterior. El lenguaje es tal vez la

muestra de ésta dialéctica.

Asi, desde esta perspectiva, se considera que el lenguaje es producto de una doble herencia,
una bioldgica y otra socio-cultural, es decir, entre una capacidad para desarrollarlo y un
resultado de la interaccidn con otros en un contexto especifico, que permite no sélo la
adquisicién fonética sino semantica, es decir, adquiere sentido y significado que moldean el
pensamiento. Es un signo que transforma el interior del hombre, es un producto de la

evolucion filogenética e histérica de la especie®.

Vigotski estudia el lenguaje porque intenta comprender como la adquisicion del lenguaje
sirve para modelar la cognicion infantil, piensa que ’un concepto se forma, no a través del
interjuego de asociados, sino de una operacion intelectual, en la cual las funciones
mentales elementales, participan en una combinacién especifica que esta guiada por el uso
de la palabra. Como medios de centrar activamente la atencion o abstraer ciertos trasgos,

sintetizandolos y simbolizandolos por medio de un signo” (Trujillo, 2000, pag. 27).

Ademas de las transformaciones individuales que genera, sirve para expresar los contenidos
de la mente, desarrolla el pensamiento y, posibilita alcanzar los objetivos propuestos, ya sea
por la ayuda de otros o por la autorregulacién que permite lograrlo, evaluar lo que

comprendemos®® y expresamos.

%2 Esta informacién fue elaborada a partir de las lecturas de: Peralbo, Gomez, Santorm y Garcia (1988),
Tough (1979), Tujillo (2000).

>3 Este saber lo que sabemos, lo que comprendemos y no comprendemos es lo que en 1971 Flavell llamé
metacognicion.
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Di Bello y Orlich (1987) sugiere que el propio acto de hablar acerca de la

comprension real que uno tiene de una cosa torna explicita esa comprension. Es
frecuente que un individuo tenga de los aspectos de una teoria formal solo una
comprension esquematica o parcial, y no sea conciente con exactitud de lo que
comprende y de lo que no comprende. En el curso de una discusién o de un
dialogo, el individuo tiene oportunidad de verbalizar todo lo que ha comprendido
correctamente cuando lo que ha comprendido incorrectamente. EIl proceso de
expresar las ideas mediante las palabras le permite al individuo tomar conciencia
tanto de uno como de lo otro. Una vez verbalizado lo que se ha comprendido
correctamente y lo que se ha comprendido incorrectamente también puede tomar
conocimiento un instructor que este tomando parte en la discusion. El instructor
tiene entonces la oportunidad de aclarar los conceptos que para el individuo
habian quedado confusos. En un transcurso el proceso de discusion puede
promover la adquisicién de conceptos cientificos por parte del individuo. Asi
pues, una vez que los ha hecho explicitos los conceptos que una persona tienen
quedan abiertos a procesos discursivos que pueden promover su reorganizacion

y su depuracion (Mol y Greenbergl,1999, pag. 315)

¢Como se desarrolla el lenguaje? Aunque Vigotski no estudia directamente su génesis, sino
el origen social de la conciencia posible por el otro y la cultura, que son quienes posibilitan
el acceso a los instrumentos culturales. Estudia la relacion entre pensamiento y lenguaje

que esquematizaremos en el siguiente diagrama™* (ver figura 4):

% La informacién contenida en diagrama fue obtenida de Baquero (1990), Vigotski ( 1999).
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Desarrollo de la lenqua oral [4—— Comunicacién
L
Gestos —® Jueqgos simbdlicos — Dibuios —P Lenqua Oral
LENGUAJE Fase prelinglistica Cada cosa tiene su
> nombre
PENSAMIENTO
Habla social a la adquisicion a partir de la comunicacion con otros. Fonético | Semantico
Funcién es una controversia entre funciones anteriores a ella asfi
por ejemplo es v v
F. de sefializacién vs. F. significativa, Nombra Significa-
F. social vs. F. individual, una do
F. comunicativa vs. F. intelectual, palabra. complejo.
F. indicativa vs. F. simbdlica.
v
Habla egocéntrica en el que el lenguaje es gradualmente utilizado -
para orientarse a si mismo operando como organizador y De frases Dominan
evaluador de las propias conductas, su funcién es opresiva y de S'mPk?S a d|f¢rentes
descarga emocional. Sirve como un instrumento para pensar complica- umdgdejs
comienza a ejercer la funcién de planificar la resolucién de la tarea das. semanti-
surgida en el curso de su actividad que es regulada por la cas .
transicion del lenguaje externo al interno, es abreviada e
incomprensible para los demas.
Y
Lenguaje interior. se caracteriza por ser un acompafiante de la v
actividad, su funcién es la planeacion que equivale al pensamiento. .
Asi que el lenguaje interiorizado cambia la funcién y estructura. es Lenguaje U_n o
una habla para uno mismo, ayuda a la orientacion mental y a la coherente. §|gn|f|cado
comprensién consciente, permite superara dificultades, piensa |r!depen-
palabras en lugar de expresarlas, existe una tendencia a la diente del
abreviacion y a la predicacion, esta casi desprovisto de palabras, n_om_b_re y
se maneja con la semantica no con la fonética, predomina el significado
sentido sobre el significado, la oraciébn sobre la palabra y el
contexto sobre la oracion .
v
Fase primitiva o Fase psicoldgica Fase egocéntrica Crecimiento
natural existe simple. Experiencia para el desarrollo Interno. Opera
aqui el lenguaje con su cuerpo u del lenguaje en el con relaciones
preintelectual y objeto, aplica su pensamiento existe inherentes y
el pensamiento experiencia al uso la utilizacion de signos
preverbal. de herramientas, es signos de cuatro interiorizados.
el nacimiento de la operaciones

inteligencia préctica,
uso correcto de las
formas y estructuras
gramaticales es
decir, domina antes
la sintaxis surge el
pensamiento.

externas para
solucionar
problemas.

Figura 4. Diagrama sobre la relacién ente pensamiento y lenguaje.
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Antes de describir el diagrama partiremos de una cita textual reveladora de lo que

desarrollaremos despues.

*“ la interaccion social es fundamental para el proceso global del desarrollo del
habla y para el desarrollo de la actividad préctica., asi como para la funcion de
ambas. En el curso de la resolucion de un problema con otra persona, el nifio
debe comunicarse con esa persona. Tanto lo cognitivo como lo comunicativo —
las funciones interpersonales e intrapersonal del lenguaje- son necesarios para el
desarrollo de la actividad mental superior humana. Ambos aspectos estan
inextricablemente relacionados y unidos, y el habla guia a la actividad préctica
del mismo modo que esta dltima lleva la necesidad de usar el lenguaje. Ademas
ambos facilitan el aprendizaje y dan lugar a un desarrollo cognitivo” (Garton,
1994, pag. 103)

La palabra, surge a partir de la comunicacion que es su funcidn primordial, permite el
desarrollo de la lengua incluso antes de ser oral, atraviesa cuatro fases. La primera se
refiere a los gestos, la segunda al juego simbolico, la tercera al dibujo y la cuarta la lengua

oral. Es decir, antes de la palabra existen intercambios corporales.

Durante este tiempo (antes de desarrollar la palabra) existe pensamiento y la construccion
de lenguaje. Existe accion para lograr obtener lo que se desea y comunicacion con los otros
a traves del uso de elementos descritos en el parrafo anterior, no estan unidos. Se entrelazan
a partir de que cada objeto tiene un nombre, existe nominacion y representacion a partir de

este momento, pensamiento y lenguaje empiezan a interactuar.

“La relacion entre pensamiento y palabra no es un hecho, sino un proceso, un
continuo ir y venir del pensamiento a la palabra y de la palabra al
pensamiento, y en €l la relacion entre pensamiento y palabra sufre cambios que
pueden ser considerados como desarrollo en el sentido funcional. El
pensamiento no se expresa simplemente en palabras, sino que existe a través de

ellas. Todo pensamiento tiende a conectar una cosa con otra, a establecer
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relaciones, se mueve, crece y se desarrolla, realiza una funcion, resuelve un

problema. Este fluir transcurre como un movimiento interior a través de una
serie de planos. Un analisis de la interaccion del pensamiento y la palabra debe
comenzar con la investigacion de las diferentes fases y planos que atraviesan un

pensamiento antes de ser formulado en palabras”. (Vigotski, 1999, pag. 147)

Desde el momento que inicia la cuarta fase o lengua oral, se desarrollan dos procesos de
forma paralela: uno se refiere a la evolucion de la lengua desde su origen social hacia la
lengua egocéntrica y finalmente a la interna y, otro relacionado a la lengua en su sentido

fonético y semantico.

Respecto a la evolucion de la lengua, vemos en el diagrama (ver figura 4) que se desarrolla
en tres etapas, la primera hace referencia a la lengua social parte de la comunicacion con
otros y se va tornando poco a poco mas personal, significativa, intelectual, hasta convertirse
en lengua egocéntrica, es decir, incomprensible para los demas, pero Util para organizar y
evaluar la accién hasta finalmente interiorizarse, es decir, es para uno y no puede ser
escuchada por nadie mas permite planear, organizar y por lo tanto trabaja méas con la

semantica, con los significados™.

Esta Gltima etapa interiorizada a su vez tiene un desarrollo dividido en cuatro fases (las
mismas que otra funcidn cognitiva), son ademas muy similares a lo expuesto. Primero
inicia con una etapa de lenguaje preintelectual, posteriormente aparece la inteligencia
préactica con el uso de herramientas, la fase egocéntrica, el pensamiento, el uso de signos
para solucionar problemas y finalmente la etapa interiorizada en la que opera con signos

inherentes, propios.

Respecto a la evolucién semantica y fonética, existe también una dualidad ya que
fonéticamente la palabra inicia aunque semanticamente tiene un significado amplio,

posteriormente se adquiere mayor dominio sintactico y aparecen fonéticamente oraciones

% Piaget, menciona Vigotski (1999), concibe el desarrollo de la lengua de manera contraria a la expuesta, es
decir, la lengua inicia siendo interior, personal y va emergiendo un poco acompafia a los actos en al etapa
egocentrica hasta fluir y convertirse en social. Recorre el camino inverso.
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primero sencillas y después complejas mientras que en el terreno semantico existen

diferentes unidades, finalmente fonéticamente surge un lenguaje complejo y organizado y

seméanticamente se desarrolla un significado diferente de la cosa.

“ El lenguaje no comienza con las primeras palabras o con la primera gram atica
incipiente. Hunde sus raices mas bien en la etapa preverbal, donde comienza
aparecer los primeros comportamientos comunicativos (la actuacién por turnos,
la deixis, etcétera) que introducen al nifio, a través de la interaccion con adultos
en la referencia y en la negociacién de los significados” ( Peralbo et al., 1998,
pag. 19)

La instruccion posibilita el desarrollo porque se adquieren hébitos y destrezas que ademas
se aprende a aplicarlos conciente y voluntariamente a través de las ayudas que los
maestros proporcionan cuando explican, dan informacion, preguntan, corrigen, exigen
explique los temas. Permitiendo que el desarrollo de los conceptos cientificos integren en
los conceptos de la vida cotidiana. Asi los prerrequisitos l6gicos de cada materia influye en

el desarrollo de las funciones superiores.

“El pensamiento de un nifio debido justamente a que surge como un total borroso
y amorfo debe expresarse con una sola palabra. A medida que se torna mas
diferenciado se encuentra con mas dificultades para expresarlo en palabras
aisladas y construye un todo compuesto. Reciprocamente el progreso
prelinglistico que se produce hasta llegar al total diferenciado de una oracion,
ayuda a avanzar los pensamientos desde un total homogéneo hacia partes bien
definidas. Pensamiento y palabra no estan cortados por el mismo molde; en
cierto sentido existen entre ellos mas diferencias que semejanzas. La estructura
del lenguaje nos refleja simplemente la del pensamiento; es por eso que las
palabras no pueden ser utilizadas por la inteligencia como si fueran ropas a la
mediada. EIl pensamiento sufre muchos cambios al convertirse en lenguaje. No es

una mera expresion lo que encuentra en el lenguaje, halla su realidad y su forma.
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Los proceso de desarrollo semantico y fonético constituyen en esencia uno solo,

debido justamente a sus direcciones inversas (Vigotski, 1999, pag. 148)

3.3. Desarrollo del lenguaje

‘el hombre, tanto dentro de su desarrollo histérico como
individual, se ha valido de la comunicacion para satisfacer sus
necesidades, materiales y espirituales. La comunicacion tiene
que ver directamente con la interaccion entre los hombres,
como medio de participacion social, familiar, escolar, laboral,
etcétera. Incide en el rendimiento y ajuste emocional del
individuo, en todo su accionar” (Trujillo, 2000, pag. 26)

El lenguaje, es resultado de un proceso filogenético y ontogenético; actualmente, este

Gltimo se desarrolla de la siguiente forma™:

Practicamente desde le nacimiento el nifilo reacciona a la conversacion, vuelve la cabeza
cuando le hablan; los adultos conversan, gesticulan, significan sus movimientos y

establecen “una platica” con el bebé.

Al inicio y hasta los 12 meses del nifio, aproximadamente, el pensamiento y el lenguaje
siguen cursos paralelos debido a su origen diferentes, como se explico en el apartado

anterior.

Desde el nacimiento hasta los cuatro meses, el nifio responde al adulto mirandolo
sostenidamente y, poco a poco aparece cierto control de boca y garganta que posibilitan la
produccion de balbuceos (retomados por los padres para establecer una charla), también la
atencion cambia y su mirada ya no sélo es dirigida al adulto sino al contexto, a los objetos.

Un poco mas tarde, alrededor de los cuatro y seis meses existe un control de manos, y
aparecen los primeros contactos con los adultos primero, de nueva cuenta, y posteriormente
con los objetos, toca nariz, oidos, boca, y su atencion esta centrada en éstos. Los adultos
siguen conversando y dotando de sentido o deseo las acciones del nifio ¢te gusta?, ¢lo

quieres?, etcétera.

% La informacién con la que se elaboré las caracteristicas del desarrollo ontogenético fueron tomadas de
Peralbo, et al. (1998), Tough (1979) y Vila (1998).
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Entre los ocho y nueve meses, los nifios desarrollan el control casi total de su cuerpo y

puede arrastrarse, gatear, ponerse de pie caminar con ayuda y nuevamente todas sus
acciones estan significadas por los adultos asociando palabras a sus acciones y a los
objetos. Los nifios utilizan su voz manifestando, enojo, frustracion, placer y los padres
utilizan para establecer conversacion. Antes de las palabras existe significado, emocion

que comunicar.

Durante el afio y afio tres meses su vocabulario se consolida con 12 palabras o més, utiliza
en diferentes situaciones una palabra, pero con distinto significado por ejemplo dice mama

para llamar la atencion, pedir, avisar o reclamar.

A partir de los dos afios, empieza a construir enunciados telegraficos uniendo dos o mas
palabras ante las que el adulto responde dando diferente significado para saber lo que el

nifio intenta decir. Utiliza el lenguaje para dirigir su accion.

Aproximadamente entre los dos afios tres meses y los dos afios seis meses, empieza
aprender las formas estructurales de lenguaje y, construye oraciones simples y algunas

complicadas, pero de forma deficiente.

Es desde los dos afios a los cinco, en los que ocurre el desarrollo mas rapido y significativo.
Utiliza, por ejemplo, la forma autorreguladora del lenguaje, se observa en la forma en que

contribuye a la planificacion y a la solucion de problemas.

“Los primeros estadios en el desarrollo del lenguaje, dependen por completo de
la interaccion entre el nifio y otras personas, y de las oportunidades con que
cuente para utilizar el lenguaje para enfrentarse con las situaciones cotidianas.
El nifio posee una capacidad innata para usar el lenguaje, pero sélo aprendera
a utilizarlo si otros esperan que hable y le ayudan a hablar. ElI uso del
lenguajes pues, un comportamiento esencialmente social; o sea, depende de la
interaccion con otras personas: desarrollamos y utilizamos el lenguaje porque

otros nos hablan. Entre los dos y los tres afios, el nifio habla primero con otras
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personas y luego comienza a remitir la conversacion hacia si mismo. En los

dos afios posteriores, cuando juega o se halla inmerso en otras actividades, el
nifio habla en voz alta consigo mismo cada vez mas y mas. Es casi como si se

contara a si mismo lo que esta haciendo y pensando.” ( Tough, 1979, p.p. 36-37).

A los cinco afios, el nifio ingresa a la escuela, ésta le permite tener contacto con otras
formas de hablar, las de sus compafieros y la del maestro, aumenta su vocabulario por el

contacto y las nuevas demandas.

“El contexto social es en si mismo un proceso mediador. Las aulas son
organizaciones sociales. Son necesariamente diferentes de otros grupos sociales
de alumnos ya que unen a grupos numerosos de edad similar. Su formacion, su
organizaciéon y su estatus sociopolitico también los restringe. Pero es posible
organizar a las aulas para que las interacciones sociales sean de apoyo, y
proporcionen puentes a las diferentes culturas y valores sociales que los nifios
traen a la escuela. Los alumnos son capaces de aprender las convenciones de
nuevos contextos sociales y nuevos géneros linglisticos. Si los contextos son
contextos dinamicos en los que se invita a los alumnos a participar y a ser libres
para ser ellos mismos. Si, en cambio, su aprendizaje en las aulas esta demasiado
limitado, lo que aprendera es solo un limitado conjunto de conductas. Algunos
alumnos sentirdn que se les permite fracasar pero no ser inconformista” (
Goodman y Goodman, 1993, p.p. 286- 287).

Desde los siete afios adquiere la mayoria de las reglas gramaticales, las que son utilizadas
con mayor frecuencia aunque también tienen aun dificultades para articular nuevas
palabras.

Alrededor de los diez y once afios su lenguaje se vuelve mas técnico para hacer referencia a

objetos, fendmenos, situaciones hace referencia a distintas areas de conocimiento.

Asi el lenguaje inicia en el acto comunicativo, en la conversacion a la que paulatinamente

el nifio se incorporara con un lenguaje cada vez mas complejo. De tal manera que aprende a
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usar el lenguaje y a pensar a través del contacto con otras personas que les estimulan a

conversar y expresar su pensamiento, sentimientos, necesidades, deseos. Los adultos le
ayudan a razonar con profundidad cuando conversan con ellos. “...el nifio adquiere el
sistema del lenguaje a medida que aprende a conversar, y la conversacion proporciona
una base para acceder a la forma escrita y a las destrezas de la lectura y escritura a ella
vinculadas...” ( Tough, 1979, pag. 17).

Cuando llega a la escuela y establece comunicacion con el maestro, los otros nifios y los
contenidos escolares amplia su vocabulario y la estructura de su discurso hasta hacerlo mas
cientifico, es decir, se incorporan términos, explicaciones de diferentes areas en el discurso

del nifio.

De tal manera que la lengua oral es la base para la lengua interior, y posteriormente para la
adquisicion de la lengua escrita es una compleja operacion intelectual y cultural. Ademas

de generar otros tipos de procesos como la conciencia.

“Usamos el término conciencia para dar a entender conocimiento de la actividad
de la mente, la conciencia de ser conciente. Un preescolar que en repuesta a esta
pregunta ¢conoces tu nombre?, lo diga, carece de conocimientos reflexivo;
conoce su nombre , pero no es conciente de conocerlo.

Los estudios de Piaget demostraron que la introspeccion comienza a
desarrollarse solo durante los afios escolares. Este proceso tienen mucho en
comun con el desarrollo de la percepcion externa y la observacion en la
transicion de la infancia a la nifiez, cuando el nifio pasa de la primitiva
percepcion sin palabras a la percepcion de los objetos guiada por una percepcion
en términos de significado, expresada oralmente. De modo similar el escolar pasa
de la introspeccion no formulada a la verbalizada, percibe sus propios procesos
psiquicos como significativos. Pero la percepcion en términos de significado
implica siempre un grado de generalizacion. En consecuencia, la transicion
hacia la propias observacion verbalizada denota el comienzo de un proceso de

generalizacion de las formas internas de actividad. ElI cambio hacia un nuevo
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tipo de percepcion interna significa también un cambio hacia un tipo superior

de actividad interior, puesto que un nuevo modo de ver las cosas abre nuevas
posibilidades para manejarlas. Los movimientos que realiza un ajedrecista estan
determinados por lo que ve en el tablero cuando su percepcion del juego cambia,
varia también su estrategia. Al percibir alguno de nuestros propios actos de un
modo.

Generalizado, los aislamos de nuestra actividad mental total y por lo tanto
podemos enfocar el proceso como tal, y entablar con él una nueva relacion. De
este modo al hacernos conscientes de nuestras propias operaciones Yy considerar
a cada una como un proceso de un determinado tipo —tal como el recuerdo o la

imaginacion- nos conduce a poder dominarlas.” (Vigotski, 1999, p.p. 104 -105)

En la relacion con los otros, por lo tanto no sélo adquiere el lenguaje Yy desarrolla el
pensamiento, sino que también aprende a comportarse a través de como se comporta el

adulto con él, y como él debe comportarse con el adulto.

3.4. El uso del lenguaje en las practicas educativas

“‘a pesar de que el lenguaje esta bien formado, de que posee
un vocabulario bastante adecuado, y de que son capaces de
hablar con el profesor, a muchos de ellos, sin embargo, les
cuesta utilizar el lenguaje para (explicar, proyectar,
reflexionar, etc.) su problema no es la falta de lenguaje sino el
desconocimiento para utilizarlo de determinada forma”

( Tough, 1979, pag 89)

Abordar el desarrollo del lenguaje antes que las practicas educativas tiene la intencion de
contrastar la manera en que se desarrolla el lenguaje en casa>’, con lo que se genera en la

escuela para reflexionar sobre lo que se promueve.

La investigacion educativa que cita Edwards y Mercer (1988), estudia la interaccion vy el

discurso en el salon de clase, en ella se ha encontrado que 2/3 partes del tiempo escolar

> Las interacciones que se describen son las que desarrollan el lenguaje y el pensamiento, las mas propicias,
las méas benéficas. Sin embargo, en las familias existen muchas practicas distintas, problemas de tiempo,
situacion econdémica, emocional, educativa, de salud que modifican la presencia y la forma de conversar.
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alguien habla, de éste tiempo 2/3 partes lo ocupa el maestro y a su vez utiliza 2/3 partes

para realizar lecturas o preguntas.

De tal manera, las practicas que predominan son, la recitacion y no la ensefianza al
promover tareas como sentarse en silencio y leer textos asignados, completan hojas de
repeticiones, examenes y cuando se habla es el maestro quien controla el tema y la

participacién (Mercer, 1997).

Si consideramos ademas, que los alumnos van a la escuela a aprender y trabajan sobre las
lecciones que propone desarrolla el maestro, quien tiene la autoridad para regafiar o castigar

a quien realice alguna otra cosa (Vazquez y Martinez, 1996).

Los escolares acostumbrados a la autoridad adulta, se comportan como el maestro lo marca;

sin embrago, también desarrollan nuevas habilidades para comunicarse entre ellos.

Estas interacciones fueron observadas por Rockwell (1991), y Véazquez y Martinez (1996),
la primera clasifica las interacciones del salén de clases en publicas y privadas, estan
relacionadas con quien las realiza; por ejemplo las publicas son las que realiza el maestro,
sus explicaciones, preguntas, etcétera. asi como las interacciones entre los alumnos que son
reconocidas por el maestro, es decir, las que él controla. Las privadas son las que realizan
los alumnos a pesar del maestro, y pueden ser desde miradas, sefias, ruidos notas o
palabras. Esta actividad desarrolla doble habilidad en los nifios, atender al maestro o hacer
como que lo atienden y al mismo tiempo estar alerta de los compafieros o del amigo. De tal
manera que existen gran cantidad de interacciones breves y permanentes en las que todos

los nifios participan, jugando roles distintos e intercambiables.

A pesar de ser practicas comunes, la descritas anteriormente, es también general, que los
maestros las rechacen y las consideren variables de distraccion en la comprension.
“.. el vocabulario con el que se designa es peyorativo (conversaciones,

distracciones, irresponsabilidad, barullos, jaleo, indisciplina, etcétera), pero
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ademas la representacion del ‘buen maestro’ supone el mantenimiento de una

cierta disciplina, donde se excluyen las conversaciones entre los nifios. La
cultura de la institucion impone entonces una cierta interpretacion, donde estas
interacciones se perciben como ‘marginales’ y ‘negativas’ en relacion con lo que

se considera una clase ‘bien llevada’...” (Vazquez y Martinez, 1996, pag. 125).

Asi, en la escuela se practica el habla, pero del maestro; es €l el duefio de la palabra, quien
sabe, quien ordena, quien permite y prohibe. Seguramente porque asi aprendidé a ser
maestro. Con una imagen de lo bueno y malo de la educacion, y la falta de ella. Pero
¢habran aprendido el tipo de hombre y mujer que desarrollan?, ¢el tipo de habilidades que

permiten y que frenan?

A lo que Coll (1994), Coll y Colomina (1995 ), y Tough (1979), mencionan, que detras de
las practicas educativas especificamente del uso o0 no del habla, existen concepciones
concretas sobre la educacion en la que el alumno se ha formado a través de cémo percibe
la sociedad, la comunidad y a los hombres y mujeres. Ideas que no necesariamente son

conscientes, pero que determinan sus actitudes y acciones.

Por ejemplo, Coll (1994); y, Coll y Colomina (1995), menciona que la educacion que se
basa en el pizarrén y las explicaciones, ve el habla como entorpecedora y subversiva, asi
que trata de mantener al alumno callado, con tareas que deben resolverse individualmente.
De tal manera dice Tough (1979), que los profesores creen en la adquisicion de
conocimientos y destrezas como objetivos educativos, solo si los nifios son obedientes y

Ilevan a cabo lo que se les pide.

Esta forma de tratar a los nifios ensefia ademas de habilidades y conceptos, prejuicios,
comportamientos, actitudes y autoconceptos. Al respecto, Mercer (1997), menciona,
investigaciones realizadas en escuelas britanicas en los afios 80, en la que los nifios piensan
que cuando se les deja hablar en la escuela es porque no se esta trabajando o porque el

trabajo que estas realizando no es importante, ya que hablar hace que dejes el trabajo.
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De esta manera, el nifio se hace una idea no solo del habla sino de los adultos, de la

educacion, del aprendizaje, de lo que tiene que hacer para estar bien con el maestro o para

pasar de afio. Tal vez estar calladitos. No debatir, obedecer, cumplir ordenes®,

“Los estudiantes acostumbrados al modo académico tradicional inconscientemente
aceptan las ideas de que la orientacion competitiva es la Gnica manera de tener
éxito. Agresividad, individualismo, intencion de impresionar, basqueda de estatus y
conducta competitiva se consideran no funciones en el método LTD (Aprendizaje a
través de la Discusion, por sus siglas en ingles). Por ejemplo, muchos estudiantes
han llegado a creer que si no tienen nada brillante o ingenioso qué decir es mejor
permanecer en silencio, y frecuentemente lo hacen. Deben darse recompensas y
aprobacion a la conducta cooperativa. El aprendiz y no el aprendido es un buen
miembro del grupo. Pedir ayuda para comprender promueve la comprension para
todos” (Fawcett, 1974, pag. 70).

Asi pues, el nifio que ha aprendido hablar en la conversacion con sus padres quienes le han
corregido o promovido el habla, cuando llega a la escuela, el maestro habla por encima de
ellos vy es él quien so6lo puede hacerlo. Provoca un desfase, un rompimiento que algunos

como Gallimore y Tharp (1993), creen que esté relacionado con el fracaso escolar™.

Asi “la institucidn, postula que las rutinas contribuyen a la disciplina y al control
de si. Es posible que asi sea, pero entonces sucede que, como las jornadas de
clase tienen todas la misma estructura, estas interacciones prohibidas aportan
una especie de chispa de impresion y de trasgresion a unas jornadas tan
reglamentadas. Se puede pensar entonces que las interacciones horizontales
también tienen una funcién ante el aburrimiento estructural que provoca la
rutina y las sesiones de clase demasiado largas, donde la regla social impuesta

por la escuela es la inmovilidad” (Vazquez y Martinez, 1996, pag. 132)

%8 Que creo son importantes y necesarias para la vida personal y social, pero no suficientes para el desarrollo
en ninguna de ésta dos esferas.

% Ante lo cual los profesores generalmente culpan a los padres sin considerar que su practica también es un
elemento provocador de dicha circunstancia.
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3.4.1. El uso de la lengua desde el curriculo

“el propdsito de la escolarizacion es ensefiar a los estudiantes a
ser ¢alfabetizados? En el sentido mas amplio de la palabra:
capaces de leer, escribir, hablar, computar, razonar y manipular
simbolos y conceptos visuales y verbales. La alfabetizacion se
obtiene creando oportunidades para que los alumnos sean
ayudados en el uso de significados de las palabras, las
estructuras conceptuales y el discurso mismo, de manera que los
signos y los simbolos cobren nuevos significados compartidos a
medida que son consagrados por el uso de la actividad
productiva conjunta y conducidos debajo de la superficie para
ser desnudados a la luz del pensamiento” (Gallimore y Tharp,
1993, pég. 239)

Aunque lo que hemos mencionada es lo que ocurre en las escuelas, existen programas
educativos que tienen objetivos y enfoques especificos que regulan o guian la practica
educativa, especificamente abordaremos lo que dicen al respecto de la lengua oral y escrita.
El plan y programa que rige la educacion primaria en México fue puesto en marcha en

1993, cambiando del enfoque gramatical al funcional comunicativo.

Sobre estos enfoque comentan Lomas y Osoro (1993), antes los ensefiantes de la lengua y
la literatura tenian como Unico sustento tedrico de sus saberes una tradicion académica
ligada a la teoria gramatical, el historicismo y el formalismo literario. Ahora se investiga la
forma en la que se producen en la vida real los intercambios linglisticos y comunicativos,
la forma en que se producen los fendmenos de expresién —comprension y la forma como se
adquiere y desarrolla la lengua, dentro de esta concepcidn caben aproximaciones como la
filosofia analitica o la pragmatica filosofica, la antropologia linglistica y cultural, la
etnografia de la comunicacion, la etnometodologia, el interaccionismo simbdlico, la
sociolinglistica, enfoques discursivos y textuales, las ciencias cognitivas como la
psicologia cognitiva y la psicolinglistica. Todos ellos enfocados en hacer ciudadanos
competentes para la comunicacion que requieren fomento de capacidades de expresion y

comprension asi como estrategias de uso y reflexion metacognoscitiva.

“En los nuevos programas de estudio, el propoésito central es propiciar que los

nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita,
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en particular que: Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lecturay

escrita. Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad,
coherencia y sencillez. Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la
redaccion de textos que tienen naturaleza y propdsitos distintos. Aprendan a
reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a utilizar estrategias
apropiadas para su lectura. Adquieran el habito de la lectura y se formen como
lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios de
preferencia y gusto estético. Desarrollen las habilidades para la revision y
correccion de sus propios textos. Conozcan las reglas y normas de uso de la
lengua y las apliqguen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la
comunicacion Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje autonomo.” (SEP,
1993, p.p. 14-15)

Para conseguir los objetivos antes mencionados, el nuevo enfoque considera que hay que
partir del lenguaje que se ha adquirido en la familia, el que conoce y tiene cada nifio e ir
introduciendo progresivamente los demas lenguajes con el fin de ampliar sus competencias

comunicativas y cognitivas como hablantes y escritores (Gaudi, 1991).

Considerar el aprendizaje desde esta posicion y especificamente, el uso de la lengua tiene
sus implicaciones conceptuales y practicas en el desarrollo cognitivo del nifio, por ejemplo:
aprehender que la comunicacion es un medio de aprendizaje, que todos los nifios tienen un
potencial en adquirirlo y que debe mejorarse con la practica, es una forma de aprender de
otros y conocer diferentes formas de pensar, pueden y necesitan utilizarlo en cualquier
momento (Tough, 1979).

Podria generar la escuela, personas competentes que cotidianamente fueran capaces de
hacer uso de las diferentes variables linguisticas, adoptadas segun su interlocutor en tiempo
y espacio. De tal manera que no es suficiente con aprender el alfabeto sino utilizarlo
(Padron, 1998).
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Vigotski dice “el Gnico camino hacia el pensamiento verbal superior es la

experiencia de la escolarizacion. La escolarizacién independiza a la palabra de
aquello que designa y la adscribe a una generalizacion” (Gallimore y Tharp, 1993,
pag. 231)

Si consideramos que la escolarizacion esta dirigida por los maestros®®, quienes con su
préctica cotidiana pueden promover u obstaculizar el potencial de habilidades de sus
alumnos, son quienes inicialmente, desde el punto de vista de la educacion escolar, pueden
primero concientizase® de lo que promueven en sus aulas y posteriormente ir conjugando
la teoria educativa con la préactica en el aula.

% No es nuestra posicién centrar el problema educativo en su hacer o no hacer, no consideramos que las
deficiencias en éste rubro correspondan o sean principalmente resultado de su préactica, creo que es un
problema estructural y de politicas publicas, que es necesario ademas su reconocimiento social y
econdmico. Pero también considero que ellos pueden hacer una gran contribucién al desarrollo de los
nifios y del pais. Los reconozco.

81 Al respecto Tough (1979) en su libro “lenguaje Conversacion y educacién”, hace una interesante propuesta
sumamente detallada sobre una forma de conocer lo que los maestros promueven en su alumnaos;
Consideramos un libro Util para los profesores en servicio.
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CAPITULO 4

LENGUA ESCRITA, LECTURA, LITERATURA: POSIBILIDAD

““ser lector significa bastante mas que el mero dominio de un
codigo de escritura; se trata del dominio de un lenguaje
entendido como producto cultural, socio historico; por
consiguiente aprender a leer no se reduce a una mera técnica,
sino que supone la asimilacion de una herramienta e
instrumento cultural’”” (Clement y Dominguez, 1999, pég. 87)

Cuando abordamos el lenguaje hicimos reiterada referencia al acto comunicativo, el cual,
no es privativo de lo oral sino también de lo escrito, es pues, la caracteristica principal de la
lengua en cualquiera de sus dos expresiones. En ambas existen por lo menos dos personas
relacionadas a través de un juego de roles en el que intercambian mensajes que reflejan sus

pensamientos, emociones, conocimientos, etcétera.

Sin embargo, aunque la funcion, es la misma, existen diferencias entre uno y otro. La
lengua oral es fundamentalmente didlogica, se desarrolla estando dos 0 mas implicados
presentes, de tal manera que pueden darse cuenta de los gestos y tonos que acompaiian la
expresion del otro, saben a qué se refieren y omiten palabras, la conversacion se desarrolla
en un contexto determinado. En cambio, la lengua escrita es monoldgica no existe
intercambio de roles, sino uno que piensa o0 imagina a un interlocutor, a quien para expresar
sus ideas 0 emociones y tiene que asegurar que comprenda, siendo mas explicito que en el
lenguaje oral, utilizando mas palabras y signos que puedan sustituir sus inflexiones,
requiere ademas planear la forma de decirlo para asegurar la comprension del ausente

(Clement y Dominguez, 1999).

Al igual que la lengua oral, la escrita se desarrolla incluso antes de adquirirla. Los nifios
que viven en contextos letrados, en los que existen anuncios, libros, periddicos no saben
con exactitud lo que dicen, pero si que pueden leerse®, cuando los padres o la gente con la
que convive utiliza la lengua escrita, saben un poco mas por ejemplo qué tipo de
informacidn puede encontrarse o la direccionalidad, si ademas el nifio tiene sus propios

libros puede entonces empezar a formarse como lector aun cuando carezca de palabras. El

62 A este saber que dice algo y la direccionalidad son ejemplos de la conciencia metalingiistica (Tough; 1979)
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primer contacto que tienen los nifios con los libros es a partir de lo que ven y la manera

como los adultos conviven con la lengua escrita.

Entonces, es importante el encuentro con la lengua escrita poniendo al alcance de las manos
obras, dotando de un espacio o rincon de libros de diferentes temas, formatos, extensiones,

emociones, texturas, ensefiando a los nifios a respetarlos, pero no creando temor a dafiarlos.

Asi, de la misma forma que en el desarrollo de la lengua oral, en la lengua escrita se
necesitan experiencias, posibilidades en las que los nifios cometan errores y aprendan de
ellos gracias a los comentarios y correcciones de los adultos. Tal y como ocurrié cuando
aprendio hablar o a caminar, es necesario ponerlo en diferentes situaciones, darle nuevos
retos, aprovechar conocimientos previos para comprender palabras desconocidas, atender
sus preguntas, hacerle sugerencias, proporcionarle diferentes materiales que permitan sea
capaz de: interrogarse de su propia comprension, establecer relaciones entre lo que sabe y
lo que lee, cuestionar su conocimiento y modificarlo, establecer generalizaciones (Arias,
2000).

De esta manera se desarrollara el lenguaje escrito que implica un alto nivel de abstraccion
para remplazar las palabras por imagenes de las mismas, para adquirir el segundo sistema
de sefiales, como lo Ilamo Vigotski.

4.1. Alfabetizacion

La meta del proceso de alfabetizacion es, desde un comienzo, la
formacion del lector. Para ello, los nifios, aun los méas pequefios,
tienen que acercarse a la lectura de todos los tipos de texto que le
presenta la sociedad letrada en que vivimos. Sin embargo, es
conveniente que la propuesta didactica de la iniciacion se centre
en la lectura de cuentos, ya que el cuento retune, como ningdn
otro texto condiciones para atrapar al lector pequefio. El relato
de hechos cotidianos, el lenguaje familiar al nifio, los personajes
cercanos a él, las acciones, los conflictos, emociones
encontradas para experimentar, estimular su participacion
activa. En la lectura, a tal punto poder opinar sobre lo que narra
y tomar posicion sobre el comportamiento de algun personaje,
por ejemplo” (Vera, Flores y Natale, 1999, pag. 109)
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Al proceso por el cual se aprende a leer y escribir, a dotar de significado a la palabra, se le

Ilama alfabetizacion (Cassany, 1998, Gallimore y Tharp, 1993)

Aunque existen algunos casos en los que nifios aprenden la lecto escritura en casa, esto es
mas bien excepcional, la mayoria lo hacemos en la escuela, la institucion que fue creada
para ello, que es diferente a la familia aunque ambas tengan como objetivo educar. Las
relaciones son diferentes, la manera como se educa, los afectos son distintos y sus objetivos

también difieren.

Dice Bettelheim (1990), la escuela tiene el objetivo de potenciar al aprendiz como
persona educando su mente y su sensibilidad. Pero aun cuando el proceso de alfabetizacion
sea individual, los resultados de dicho proceso, los aprendizajes desarrollados durante ese

tiempo son siempre, de alguna manera sociales.

Como dice Klinger y Vadillo (1999), la alfabetizacion tienen sus implicaciones sociales y
cognoscitivas, entre las sociales se encuentran el éxito o fracaso escolar, la preparacion

técnica para acceder al mundo del trabajo, la autonomia 'y desenvoltura personal.

En las implicaciones cognoscitivas promueven la reflexion, el espiritu critico, la
conciencia, léxico mas abundante, incrementa el dominio del lenguaje oral, todas éstas
habilidades ayudan a otras disciplinas porque se aprende a identificar, qué se quiere
conocer, cOmo empezar a buscar, seleccionar la informacion relevante de la que no es,
interpretar un diagrama, mapa 0 esquema, extraer el significado principal, entender las
frases dentro del contexto, conocer diferentes tipos de texto (Klinger y Vadillo 1999,
Cassany, 1998, y Tough, 1979).

En México 90.5%% de la poblacién de 15 afios y mas es alfabetizada y 87.3% de los nifios

entre 6 y 14 afos que asisten a la escuela saben leer y escribir.

83 Estos porcentajes fueron tomado de INEGI (2002). Agenda Estadistica.
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De acuerdo a la SEP (1996), “estar alfabetizado en el mas amplio sentido del término es

tener la capacidad de hablar, leer, escribir y pensar en forma critica y creativa. La
alfabetizacion involucra procesos de construccién de conocimiento que transforma a los

sujetos, en particular los afectos, las ideas y las vivencias propias y de otros” (pag. 17) .

¢Quiere decir que la mayoria de la poblacién utiliza las habilidades basicas de la lengua de
forma tal que logra hablar, leer, escribir y pensar en forma critica y creativa?, ;qué es lo

que ocurre?, ;qué es lo que se ha alcanzado?

Seguramente responder estas preguntas requieren un estudio de evaluacion nacional no sélo
a la educacion, sino a las précticas cotidianas de éstas habilidades, no es el caso del
presente trabajo. Sin embargo, la informacién que aqui se describa pueda dar un indicio de

lo que pasa especificamente con la lectura.
4.2. Lectura ¢posibilidad o problema?

La lectura puede definirse desde una perspectiva tedrica, describirse en la practica

educativa y social o situarse como una posibilidad o como un problema.

Trataremos de dar una breve vision sobre éstas maneras de entender la lectura. En el
aspecto teorico se han elaborado una gran cantidad de definiciones sobre este concepto o
habilidad®, en el presente escrito retomaremos sélo dos: la lectura entendida como

decodificacion y como comprension.

4.2.1. Decodificacién y Comprension®

Anderson y Pearson (1984) “Decir que uno ha comprendido un
texto equivale a afirmar que ha encontrado un cobijo mental, un
‘hogar’, para la informacion contenida en el texto, o bien que ha
transformado un hogar mental previamente configurado para
acomodar a la nueva informacion” ( Cooper, 1986, pag. 18)

% En el articulo de Klinger y Vadillo (1999) se mencionan varias definiciones.
% |as definiciones que se construyeron fueron elaboradas a partir de la lectura de Vera, Flores y Natale
(1999), Solé (1998), Cassany (1998), Cooper (1986), y Schmelkes (1997).
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Independientemente de la concepcion o definicién de lectura, para que ocurra son

necesarios tres elementos: quién va a leer, qué se va a leer y el momento preciso en que
ocurre la lectura, es decir la interaccion. De tal manera que la concepcion de lectura

implica también una forma de entender a cada uno de estos tres actores.

Por ejemplo, en el caso de la decodificacion la importancia reside en el texto el cual tiene
un significado Unico que hay que encontrar, el lector tiene que hacerlo su labor consiste en

extraer lo que el autor quiso decir.

A la reproduccion mecanica de las letras, silabas, palabras contenidas en un texto, se le

Ilamo decodificacién y fluidez (Vera, Flores y Natale, 1999).

Tal vez, los origenes de la decodificacion puedan remontarse a los griegos, quienes por
ejemplo, transcribian con rigor su lenguaje oral y todavia hasta el siglo XIX se buscaba

oralizar los textos para encontrar la voz del autor (Veraetal., 1999).

A partir del siglo XX cambia la concepcion y se considera a la lectura mas cercana a la

comprension.

Desde la comprension lectora, los implicados juegan de diferente manera y tiene un mayor
peso el lector. A quien se le concibe como un sujeto con conocimientos previos (que
incluyen valores, conceptos, ideologia, procedimientos) y habilidades (de inferencia,
comparacion, integracion y conocimiento metacognoscitivo). Con los que se enfrenta a un
texto con informacion explicita y organizada en un discurso totalmente estructurado.

Estos dos involucrados no son suficientes, sino existe la interaccion el momento en que el
lector con todo lo que es, se enfrenta al texto, escucha al autor, se confronta, encuentra
acuerdos, desacuerdos, incomprensiones que cambian, amplian o refuerzan conocimientos

0 ideas que €l tenia. Lo incorpora y se hace significativo.
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La lectura de comprension es un encuentro comunicativo, dirigido segun el objetivo del

lector, sus intereses, conocimientos y experiencias, por lo que no hay una sola manera de

leer ni de comprender.

Sin embrago, no es suficiente un objetivo y un sujeto lector sino es necesario formarlo,
otorgarle oportunidades para ir desarrollando en él las habilidades arriba mencionadas y

reconociendo lo que sabe. Es decir necesita a otro, ayuda para lograrlo (Cassany, 1998).

Baker y Brown (1984), mencionan que, para conseguir a un lector que comprenda, es
necesario que el nifio se sienta capaz de hacerlo y la tarea resulte motivante, aunque

también hay que considerar que el interés se crea, se suscita, se educa (Solé; 1998).

Finalmente, leer para descifrar y para comprender son diferentes. Posiblemente podrian
equipararse con las dos clases de comprension que Schmlekes (1997) menciona: la literal y
la inferencial. La primera se refiere al dominio, recuerdo y reproduccion de material, surge
de la informacidn explicita del texto y subestima los conocimientos previos provocando que

el sujeto de siempre una respuesta literal, es decir, repita las palabras de otro.

La inferencial, se refiere a dar sentido partiendo de lo que se percibe 0 ya es conocido,
surge de los guiones del texto. Las dificultades que puede atribuirse son: sobreestimacion
de los conocimientos previos que pueden llevar a desestimar la informacion literal,
ajustando la interpretacion del texto a lo que se sabe. Los conocimientos previos en esta

comprension pueden provocar distracciones.

Por otro lado, aunque conceptualmente se puedan considerar las dos clases de lectura
expuestos, en lo cotidiano es usual escuchar que los nifios y jovenes no solo no
comprenden lo que leen, sino que perciben a esta actividad como poco o nada atractiva. Los
origenes de ésta situacion pueden encontrarse en factores sociales, familiares o escolares.
Los sociales estan relacionados con el boom de los medios audiovisuales. Los familiares se
relacionan con la falta de lectura a los nifios de materiales significativos, la forma cuando se

utiliza y la relacion entre castigo y lectura. Entre los factores escolares esta
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fundamentalmente presentar la lectura como una actividad de decodificacién® (Klinger y

Vadillo, 1999).

Cada factor obviamente es condicionante, sin embargo, nos dedicaremos a describir con

mas detalle el escolar.

4.2.2. Practicas educativas

La escuela sirve para salir adelante, para tener un
conocimiento de una carrera adelante, para desenvolver su
conocimiento de uno.

Madre de familia

¢Qué se ha ensefiado en México? Determinar si se ha promovido la decodificacion o la
comprension, o por lo menos, tener una idea de lo que ha sucedido puede elaborarse con la

siguiente muestra de informacion.

En la época prehispanica se leian cddices y se observaba el curso de los astros, median el
tiempo, conocian las plantas y los animales, rememoraban importantes sucesos historicos
(Carrasco, 1960).

Durante la época de la colonia los frailes encargados de la educacion introducen la lengua
castellana oral y escrita a través del sacramento, aunque existieron algunos casos en que la
ensefianza se impartia en espafiol y en nahuatl, creyendo que con ello la acomodaban a la

vida de los indios.

En la época de la independencia, 1820 todavia se ensefiaba a leer, escribir, contar, la

doctrina cristiana. EI método para llevarla a cabo era la memorizacion que consistia en:

% Klinger y Vadillo (1999), también mencionan algunas alternativas para contrarrestar éstos datos,
contemplando a los tres mismos dmbitos con los cuales se relaciona el poco gusto por la lectura. En el
aspecto social podrian implementarse programas masivos a cargo del gobierno. En lo familiar
desarrollarse el alfabetismo en este circulo. En la escuela serviria desarrollar la lectura a través de
aproximaciones cognoscitivas.
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“sentados frente al receptor, los alumnos debian soportar repetidas y

mondtonas recitaciones en silencio y orden, lo que daba como resultado
cansancio y aburrimiento. No se promovia actividad fisica o inquietudes
intelectuales. Las virtudes que principalmente deberia tener un nifio, ademas de
las cristianas y morales eran la aplicacion, la docilidad, la obediencia y el
respeto a sus superiores. La pereza, la obstinacion, desobediencia y volubilidad
se castigaba de diversas formas, tanto personales como corporales™ (Bolafios,
1984, pag. 38).

Situacion prevaleciente hasta 1806 y 1810, afios en los que vislumbraban la necesidad de
un cambio en al forma de llevar a cabo la actividad educativa. Especificamente, se
pugnaba por el uso del silabeo, en lugar de deletrear, y un cambio en la actitud de maestro

para ser visto como un amigo.

En 1883 se funda la escuela modelo de Orizaba que se considera un ejemplo de la vida
escolar. Se lleva a cabo en dos etapas, la primera se experimenta la ensefianza objetivo, en
las areas de lenguaje, calculo, geometria, historia, ciencias naturales, ingles, francés, moral,
masica y gimnasia. La segunda etapa esta a cargo de Rebsamen, quien propone adoptar en
México los sistemas europeos y escribe la Guia para La Ensefianza de la Lectura y la

Escritura, y, la Guia para la Ensefianza de la Historia (Carrasco, 1960).

Durante la época post revolucionaria, el 12 de febrero de 1959 se crea la comision nacional
de textos gratuitos®’ ((nicos y obligatorios) con el objetivo de hacer plena la gratuidad de la
escuela primaria, a pasar del descuerdo y las protestas de la sociedad de autores de libros de

texto, de la union nacional de padres de familia y de la barra de abogados.

En la época actual, en 1992 el ejecutivo presenta una iniciativa de reforma al articulo 3°
Constitucional, en el que se hace obligatoria la educacion secundaria y se establece la

necesidad de la continuidad entre los planes de preescolar, primaria y secundaria.

% En 1960 el gobierno edita textos nacionales para primaria que cada afio entrega, de éste momento hasta la
fecha se han modificado en tres ocasiones en 1972, 1980 y1993. También trajo cambios en los planes y
programas (Rockwell, 1991 y SEP, 1993).
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Durante 1993 y 1994 se lleva a cabo la primera etapa de la mas reciente reforma educativa

que contempla cambios en el plan de estudios, renovacion de libros de texto, programas
permanentes de actualizacion del magisterio, incentivos por desempefio laboral, ampliacion

de programas compensatorios y federalizacion de la educacion.

Se contemplan 800 horas de clase por ciclo escolar repartidas en cuatro horas diarias
durante 200 dias de trabajo. De estas horas de estudio, 45% de ellas esta dedicadas a la
ensefianza-aprendizaje de la materia de espafiol en el ler y 2° grado y, 30% de 3° a 6°

grado.

El nuevo plan y programa deja de darle importancia a las nociones de linguistica, y a los
principios de gramatica estructural para desarrollar las capacidades de la lengua hablada y
escrita, para ello en la asignatura de espafiol clasifican las actividades en cuatro rubros,

lengua oral, lengua escrita, reflexion sobre la lengua y recreacion literaria.

De tal manera que el trabajo de la lectura se extiende en toda la escolaridad y es cuestion
del proyecto curricular, es decir, trasciende un curso y a un profesor (Solé, 1998); o como
dice Cassany (1998, pag. 208) “no hay que entender que los alumnos ya saben leer sino

que se les puede ensefiar a leer aun mejor...”

De la adquisicion a la consolidacion y desarrollo de la lectura existen varios momentos, el
primero consiste en apropiarse las bases para reconocer la funcion social de la escritura,
después servirse de la lectura y escritura, y finalmente la necesidad y el deseo de progresar
que esta vinculado con el gusto y el habito ( SEP, 1996).

En el curriculo actual se menciona que la lectura se realiza en tres etapas: antes, durante y
después de la lectura. Antes implica explicar experiencias relacionadas con la lectura,
conocer el vocabulario o conceptos indispensables, estimular predicciones y establecer
propositos. Durante la lectura se requiere prediccion, anticipacion, muestreo, inferencias,
confirmacion, autocorreccion, etcétera. Y el después, estd relacionado con ir de la

comprension global a una idea general, de la comprension literal a lo que dice el texto, a la
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reconstruccion del contenido, a la formulacion de opiniones, a la expresion de experiencias

y emociones, a la relacion de ideas (SEP, 1999).

La evaluacion esta centrada en el reconocimiento de diferentes tipos de texto y saber que se

recurre a la lengua con diferente proposito (SEP, 1999).

4.2.3. Investigacion sobre las practicas educativas

Erickson sefiala® ...cada clase es resultado de un proceso de
negociacion. Las clases son negociaciones entre maestros y
alumnos en condiciones desiguales. Como plantea Erickson el
maestro tiene el poder ‘legitimo’ dada su funcion institucional y
su mayor conocimiento del tema y tiende a definir los términos de
la interaccion, pero los alumnos también tienen su poder, en
Gltima instancia, poder de resistir negandose a aprender lo que el
maestro quiere que aprendan” (Rockwell, 1991, pag. 31)

Klinger y Vadillo (1999), dicen que en el ambito escolar se ha desarrollado sobre todo el
tratamiento didactico basado en una metodologia analitica y mecanica, que instruye
microhabilidades superficiales y primarias que ejercitan la decodificacion entre ellas se
encuentran: la discriminacion de formas de letras, la correspondencia entre sonidos y

grafias, lectura de palabra por palabra, entender todas las palabras de cada texto.

Un ejemplo de una secuencia didactica a partir de éstos principios es:
1. El maestro escoge una lectura del libro de texto.
2. Un alumno lee un fragmento mientras el resto sigue la lectura.
3. Si se comete algun error de oralizacién, el maestro corrige directamente o delega a
otro comparfiero para que lo haga.
4. Una vez oralizado el texto, el maestro formula preguntas sobre la lectura que el
alumno contesta individualmente.

5. Se realizan ejercicios de gramatica a partir del texto®®.

Si vimos en el apartado anterior que el concepto y habilidad de comprension de lectura

tiene un siglo de impulsarse, la pregunta que surge es ¢por qué los maestros siguen teniendo

%8 practicas similares han sido observadas por Rockwell (1991) como formas de uso de los libros de texto.
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practicas como las descritas por Klinger y Vadillo (1999) vy observados por Rockwell

(1991)?

La lectura se ensefia basado en un método generalmente rigido en el que todo ha sido
previsto, contenidos, secuencias, ejercicios que todos hacen al mismo tiempo, presupone
que todos los nifios deben de aprender de la misma manera, y que los libros de la biblioteca
son poco conocidos por los profesores, y por lo tanto no pueden hacer mucho uso de ellos.
Asi el fracaso de éstos métodos pueden ser en dos vertientes. Uno, la de aquellos que no
aprenden, y dos: los que concluyen que la lectura es poco interesante e incluso aburrida asi

que dejan de leer definitivamente. Resultado: los nifios no leen y los maestros tampoco.

Castrillon (1994) argumenta que las practicas descritas se llevan a cabo porque:

1. Los maestros creen que leer y aprender a leer son dos cosas diferentes, no creen que
lo aprendan haciendo. Asi que su método consiste basicamente en leer en voz alta
para: evaluar, detectar titubeos, malas entonaciones, errores en el deletreo
generando todo ello inseguridades y convirtiendo a la lectura en un horror. Y lo que
dejan de hacer es provocar un contexto significativo, no lo convierten en un acto
comunicativo ni acercan libros que signifique algo para los maestros y para los
nifios. Por lo que leer y aprender a leer son dos cosas diferentes y ademas se
excluyen.

2. La formacion de maestros se da con los mismos parametros. La escuela de
pedagogia no cuenta con una catedra de lectura sino: con materias sobre técnicas y
destrezas que muchas veces estdn mas relacionadas con el manejo de ejercicios que
le permitan al nifio lograr la decodificacion o aterrorizar a los adolescentes de
secundaria con analisis literarios. Podria mejorarse ésta situacion reflexionando
sobre la préactica pedagdgica, generando un espacio para que los maestros descubran

su relacion con la lectura y la realicen por placer.



122
Desde esta perspectiva Bettelheim (1990) tiene razon, al considerar que los maestros creen

que primero se aprende a leer y después a entender lo que se lee. La posicion contraria es

que se aprende a leer haciendo hincapié en el significado.

Sin embargo; hemos dicho que la escuela no es el Unico sector responsable de la falta de
lectura e interés de hacerlo, y al pensarlo, Castrillon (1994) nos recuerda que la escuela es
un reflejo de la sociedad, de la que es parte y en lugar de convertirse en un factor de cambio
es un medio de mantener el status quo. ¢Con qué derecho exigimos a los maestros algo de
lo que la sociedad no esta convencida?. Porque para la mayoria considera que leer es
importante, pero la gente dice que no tiene tiempo o que los libros son muy caros; asi que
creer que la responsabilidad es s6lo de la escuela es sobre todo limpiar la conciencia de

otros sectores, encontrando un chivo expiatorio®.

4.2 .4. Practicas Sociales

Las acciones que lleva a cabo un grupo son muestra de sus valores, intereses, normas,

pensamientos; son la expresion de su cultura.

En Meéxico respecto a la situacién que vive la lectura como practica social es nula,
fundamentalmente académica. Es decir, leen los que van a la escuela y generalmente

porque se les pide.

Una aseveracion que surge a partir de los datos que muestra Klinger y Vadillo (1999),

sefalan:

De los que saben leer
® Mas de 60 millones de mexicanos saben leer, medio millon compra libros.

% Maés que chivo expiatorio considero que es el juego permanente de la causa y el efecto en la que la escuela
no forma, el hogar lo considera s6lo parte de la formacién académica y la sociedad no lo valora porque en
su jerarquia hay objetos o acciones mas importantes. Considero que aunque no es la Unica responsable si
es una posibilidad de hacer y ver lo que fuera de ella nadie ensefia, ni piensa, ni hace.
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® En el &rea metropolitana del Distrito Federal, un habitante promedio mira 2.2 horas

television y 3 minutos lee.

Contrasta con la cantidad de libros que se editan en el mundo: uno cada 30 segundos.

De los que van a la escuela
® En la educacion media superior leen 1.7 libros al afio y lo hacen por obligacion, y

0.8 libros por placer.

De las oportunidades para leer
® En 1994 existian 750 librerias en 1997 existen 400 (comparando con Espafia en
donde existen 3500).

Del interés por aprender
@ De 100 nifios que ingresan a México a la primaria s6lo 57 la terminan y 0.4

obtienen un titulo de postgrado.

Situacion de acuerdo a Klinger y Vadillo (1999), se polariza segin los ingresos
econdmicos. Especificamente mencionan que en 1992, el 10% de familias con mayores
ingresos familiares, gastan 2.8% en libros; mientras que la de menos ingresos sélo 0.3%.
De tal manera, el 43% de libros de texto, el 78% de otros libros distintos, 35% de

periddicos y el 41% de revistas estan en el 1% de los hogares.

En resumen la escuela es la institucion que generalmente se encarga de ensefiar a leer y
escribir a los nifios, la lectura es una habilidad fundamental para acceder al conocimiento y
obviamente a otro grado escolar. Los datos nos dicen que la escuela no es un lugar de
permanencia, como tampoco los conocimientos alli adquiridos, casi nadie lee, en su lugar,
se mira television. Y los que siguen asistiendo a la escuela no utilizan esta habilidad mas
que seguramente, lo indispensable. La lectura estd muy lejos de ser una practica cotidiana y

la escuela una opcidn, parece mas una sociedad interesada en las tiendas de aparatos
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electronicos que en los libros, ¢comodidad?, ;exceso de valores cargados de inmediatez?,

cfalta de esfuerzo?, ¢héabito?... ;QUE ES?.

4.2.5. Propuestas elaboradas para abordar y desarrolla lectores

“los mejores lectores no son los que comprenden mas y mejor los
textos, sino los que sienten placer y gusto por la lectura”
(Sole, 1998, pag. 14)

Las propuesta de trabajo que retomamos se eligieron a partir de concebir un lector™, es
decir, un sujeto en constante didlogo con los libros, que ha desarrollado habilidades como,
la capacidad de elegir el material, y/o al autor que le permitirad alcanzar su objetivo, inferir a
lo largo de su lectura, jerarquizar la informacion de acuerdo a la importancia que establezca
en ese momento, o a la explicacion que construye, comparar con sus conocimientos y
relacionar con su vida lo que el autor dice, evaluar la informacion e integrarla en un
esquema organizado; es decir, construir un significado del texto y saber que es uno de los
muchos posibles que se pueden elaborar a partir de él. Un lector que comprenda.

*““seleccionamos aquello que vamos a leer de acuerdo con nuestras necesidades,
relacionamos lo que estamos leyendo con situaciones vividas o conocidas ya
adquiridas, utilizamos todo lo que sabemos acerca del tipo de texto que estamos
leyendo, discriminamos qué nos resulta familiar y qué es nuevo, distinguimos lo
relevante de lo accesorio, realizamos anticipaciones acerca de como seguira el
texto, ponemos en juego creencia, sentimientos, deseos, nos formulamos
preguntas acerca del contenido y tratamos de responderlas, estamos atentos para
ver qué entendemos y que no, releemos partes que nos resultan oscuras “ (Vera
et.al., 1999, pag. 91)

Si existe un lector es porque aprendid, que leer, le permite: desarrollar su capacidad de
comprender a partir de utilizar y disfrutar el lenguaje, reconocer la lengua como algo

" La definicién se elaboro a partir de la lectura de los textos de Pipkin (1998), Solé ( 1998), Schmelkes
(1990) y Vera et al. (1999).
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deseable y necesario; y desarrollar confianza en su inteligencia y sus aptitudes académicas

(Bettelheim; 1990).

De tal manera, formar lectores requiere una serie de conocimientos, practicas y actitudes
respecto a la lectura. Una primera concepcion radica en considerar la lectura como fruto de

un desarrollo posibilitado, es decir, no es innato sino hay que trabajar para lograrlo.

Desarrollamos nuestras habilidades lectoras inicialmente y desde pequefios diferenciando
distintos tipos de textos (instructivos, informativos y literarios). Aungue es necesario tener
contacto con lecturas en voz alta, busqueda de obras a partir de programas de t.v., releer el
texto que el nifio pide, visitar bibliotecas y librerias, participar en exposiciones y
presentaciones de libros, crear historias colectivas, ilustrar historias, inventarlas, ordenarlas,
hacerlo un encuentro especial y evitar mandar a leer para alejar, reforzar o presionar (Arias,
2000).

En el contexto escolar se necesitan otros elementos, uno inicial es la vision del maestro que
puede ampliarse a través del conocimiento, por ejemplo, el desarrollo ontogenético de la

lengua escrita que propone la escuela histdrico-cultural.

Gestos (primer signo visual).

Gestos escritos (garabatos, juegos infantiles simbolicos).

Gestos representativos (interpretan cualidades no reproducen sus partes).

Dibujos (primer estadio de lenguaje escrito mnemotécnico). Todos son simbolos de
primer grado porque representan al objeto directamente. Est4 relacionado con el
lenguaje oral.

® Palabra escrita, signos, dibujar o escribir la palabra. Es una herramienta que implica
el dominio de la palabra escrita y de la capacidad de leer. Es un simbolismo de
segundo orden el objeto dibujado (escritura) representa otro que no tiene nada que
ver con lo representado (Clement y Dominguez, 1999).
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Es decir, la lectura esta estrechamente vinculada con la escritura, con el acto de comunicar,

de relacionarse con el otro a través de la palabra escrita. Lograrlo implica de alguna manera
que exista la comunicacién oral, parte de ella, pero al mismo tiempo, deje de ser suficiente

y se busquen otros interlocutores, otras palabras, opiniones, ideas, emociones.

Especificamente la adquisicion de lectura dice Klinger y Vadillo (1999), se desarrolla en
tres etapas:

12 Etapa, o0 emergente. Enfatiza el gozo y el enriquecimiento. Comparte las ilustraciones y
el texto.

22 Etapa, o temprana. Importante mencionar el antecedente,aprender a prestar atenciéon a la
estructura y significado se crean los siguientes habitos: leer en busca de significado, tomar
riesgos y hacer aproximaciones, predecir y confirmar el uso de asociaciones de letras y
sonidos, autocorregirse, volver a leer cuando se pierde significado.

32 Etapa, o fluidez. Impulsa la autoconfianza, y se va desarrollando estrategias como
muestreo, es decir, qué es relevante y qué no, la pronosticacion o construccion de hipotesis,

y la inferencia o la elaboracién de conclusiones.

Con esta informacion el maestro sabe que la palabra escrita se desarrolla de manera
individual, pero necesita su mediacion, que lo permita, lo facilite como parte de la

comunicacion, que nazca del gozo y se vuelva necesario.

Sin embargo, saber que se puede facilitar no es suficiente sino que se requiere conocer, en
qué consiste el proceso de lectura y ser lector, valorarla, reconocerla como un placer
individual y una posibilidad social. Esta posicién intelectual personal implica relacionarse
de una particular manera consigo mismo y con los demaés, dotar de sentido y sensibilidad el
acto de lectura, la interaccion con el texto, con los otros, con los alumnos y con uno mismo
(Dubois, s/a).

Ensefiar a leer implica ensefiarse a leer, observarse y, conocer cdmo se lleva a cabo la
lectura, lo que provoca, lo que posibilita y platicarlo, compartir objetivos, tareas,

significados, preguntar, recapitular, predecir, opinar, reflexionar lo leido. Saberlo de
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antemano, vivenciarlo permite observar mejor al alumno, comprenderle, guiarlo (Solé,

1998).

Ademés de estos elementos que hemos mencionado la tarea del maestro consiste en
disefiar actividades encaminadas a la formacion de lectores. Klinger y Vadillo (1999)

mencionan tres elementos que deben cubrirse para la ensefianza eficiente y efectiva:

1. Organizacion de la instruccion. Tiempo, horario, materiales, escenarios.

2. Disefio del programa. Objetivos, estrategias y procedimientos, seleccion de
ejemplos, secuencia de habilidades, practica y repaso.

3. Técnicas de presentacion. Instrucciones, tiempos de espera, monitoreo, diagndstico

y correccion.

Es decir, necesita planificar su ensefianza, requiere considerar:

1. El nivel de los alumnos. Motivacion, interés, conocimientos previos del tema, la
lengua y la lectura.

2. El nivel de los textos™. Tema, redundancia, longitud, complejidad, sintaxis, léxico

3. La tarea a realizar. Actividades, técnicas, productos tanto verbales o escritos como

no verbales, secuencias, organizacion social del aula (Cassany, 1998).

Si las actividades del maestro implican la participacion activa del alumno, se constituyen

como retos, el alumno tendra a su vez que elaborar una estrategia, que implica:

1. Hacerse una representacion del problema, responder a la pregunta ¢qué tenemos que
hacer? es decir, elaborar un objetivo.
2. Determinar las habilidades o acciones que tendra que desarrollar para cumplir su

objetivo.

" peters y Carlsen (Muth, 1991), mencionan otros criterios para seleccionar los textos: 1) usar varios relatos
del mismo autor permite aprender la relacidn entre cédigos culturales y genéricos, asi como el impacto que
esos codigos tienen en la comprension, 2) si se usan varios textos considerar la cantidad de elementos
estructurales que son coherentes con los objetivos textuales, y 3) relatos de enigmas de diferentes formas
impresos o visuales.
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3. Metacognicion. Detenerse de vez un cuando para cerciorarse de que esta

cumpliéndolo, o no, y qué debe hacer.

Estas actividades permitirian al alumno construir su aprendizaje de una manera significativa,

darle valor y colocarlo en un lugar de su mapa cognitivo (Solé, 1998 y Muth, 1991).

Para cerrar este proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario hacer uso de la evaluacion que

considera tanto al placer, la forma, los conocimientos obtenidos a través de la lectura, implica:

1. Actitud emocional con la que un lector se enfrenta a un texto de interés. Disposicién a
implicarse en la tarea y grado de seguridad para abordarla

2. Grado en que la lectura que realiza se relaciona con los objetivos que se persiguen.
Objetivos, tipos de lectura, como lee e informacion que dan los alumnos (en qué se
fijan).

3. Grado en que puede manejar fuentes escritas. Sabe dénde busca informacién y cémo
buscarla.

4. El proceso de construccion de significados. Utiliza conocimientos previos en la

realizacion de informacion, uso adecuado de las sefiales de un texto, resumen, pregunta,

solicitud de aclaraciones, recapitulaciones, predicciones.

5. Grado en el que el lector controla su propio proceso de comprensién. Se da cuenta de sus

errores y utiliza recursos para subsanarlos.

6. La oralizacion de la lectura y su velocidad (Solé, 1998).

En términos generales, llevar a acabo la tarea pedagogica, considerando lo aqui expuesto
implica ser lector, dialogar, intercambiar con el texto, con los alumnos ideas, pensamientos,
emociones a traves de la planeacion de actividades que lleven al alumno a formarse a ser un

aprendiz y construir sus aprendizajes.’?

"2 LLa concepci6n constructivista sugiere que el aprendizaje se pude ayudar a conseguirlo, es una construccién
conjunta, progresiva, en la que el profesor es el guia, Barbara Rogoff lo llama participacion guiada y
Bruner andamiaje. La participacion guiada contrasta y relaciona los conocimientos previos, tiene una vison
conjunta o estructura para llevar a acabo la tarea, asume la responsabilidad de su desarrollo en forma
progresiva. El andamiaje disefia retos un poco mas alld de lo que los nifios pueden hacer y retira
progresivamente las ayudas, asegura la interiorizacion de lo que ensefia y hace uso autébnomo de lo
aprendido (Solé; 1998).
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4.2.6. Dos investigaciones sobre la lectura

En los afios 50, la psicologia evolutiva integrd el contexto en la explicacion del desarrollo
humano por lo que se abrio la necesidad de estudiar al nifio en su medio natural, y la
necesidad de diversidad de niveles de analisis del entorno como elemento clave a la hora de
estudiar el desarrollo.

® Pipkin (1998), realiza un estudio desde el enfoque interactivo en un medio natural. Se
llevé a cabo en dos partes; la primera, consistié en discutir con los profesores
interesados cinco preguntas; la segunda, se centro en la busqueda de inferencias en la
comprension del texto y se llevo a cabo con los alumnos de 5°y 7° grado, en un
disefio que incluyo:
a) Situacioén individual inicial. Consistia en una lectura en voz alta, comentario sobre
ella 'y un cuestionario escrito. Un alumno lee a otro se detiene cada vez que quiere
y le explica a otro lo que va imaginando.
b) Situacion grupal. Se trabajaron 12 textos seis narrativos y seis periodisticos.
c) Post grupal. Lectura de un texto y un cuestionario escrito que debe responderse de
forma individual.
d) Situacion individual final. Lectura en voz alta, comentario de la lectura y un
cuestionario escrito.
Durante la situacién grupal se formaron equipos de seis integrantes asignando un rol

(lector, periodista, detective, adivino, sabio y pregunton) a cada uno .

El procedimiento consistia en hacer una lectura silenciosa por parte de todo el equipo y
posteriormente una lectura en voz alta realizada por el lector. Durante la cual podian
interrumpir el detective y el pregunton; el lector hacia una pausa en el transcurso de la
lectura, en las cuales intervenian el periodista, el sabio y el adivino. Al final de la lectura el
adivino confronta las predicciones con la lectura. Los roles tenian la intencion de detectar la
produccién de inferencias, detecciones, sustituciones y modificaciones, segmentaciones,

omisiones, agregados, peticiones.
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En cada rol aparecieron participaciones que catalogo Pipkin (1998) para cada uno, y que

van de lo relacionado con el texto a lo no relacionado. En general los de 7° grado tuvieron
mejores actuaciones que los de 5° grado, los primeros con los narrativos y los segundos con

los periodisticos.

® Una interpretacion vigotskiana de recuperacion de lectura. Aunque para el disefio no se
penso en esta teoria, puede explicarse desde ella; es un programa de lecciones tutoriales
para nifios que llevan un afo en la escuela y no han aprendido a leer y escribir, parte de
la idea de que a mayor fragmento de lenguaje impreso mas ricas son las cadenas de
informacién. La atencion del nifio y del maestro debe centrarse en operaciones

mentales indicadas por el nifio para llegar a los mensajes que el texto ofrece.

Inicid con un diagndstico. El procedimiento consistié en una ensefianza individualizada
durante 12 a 15 semanas. Las actividades eran en torno a una leccién diaria del programa:

1) Relectura de dos o mas libros conocidos, 2) Lectura independiente del nuevo libro del
dia anterior mientras el maestro se ocupa del registro de la situacion, 3) Identificacion de
letras y después de palabras, 4) Escritura de un cuento compuesto por el nifio 5) Rearmado
del cuento contado por partes, 6) Introduccién de un nuevo libro y, 7) Lectura de un nuevo

libro.

Las primeras dos semanas el nifio explora el repertorio de conductas que ya domina, por
ejemplo, fijando el tema, aumentando accesibilidad, manteniendo la naturaleza interactiva,

estableciendo conexiones con el escrito.

Se utilizaban los conocimientos previos antes de iniciar un nuevo conocimiento, se aceptan

respuestas parcialmente correctas (Clay y Cazden; 1993).

Asi, desarrollar habilidades y fomentar la lectura en los nifios necesita textos que puedan
atraparlos. Incluso se considera que una experiencia por poco que ensefie sobre un tema,
pero que resulte significativa, puede ser sélo el inicio de una busqueda, de un habito, de un

camino. De tal manera, que pensando en lo anterior se decide trabajar con la literatura.
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4.3. Literatura

“Los maestros deberiamos de luchar por el uso total de la
palabra para todos. No para que todos sean artistas, sino para
que nadie sea esclavo” Giani de Rodari (1986).

Dubois (s/a), considera que la lectura es una actividad autosuficiente que posibilita la

resignificacion del mundo, el crecimiento intelectual, moral y espiritual.

Cooper (1986) menciona que, existen dos tipos de textos, los informativos y los literarios.
Los primeros, generalmente se leen para procurarse informacion, a éstas lecturas Dubois
(1996) las llama eferentes. Los literarios se leen generalmente por el placer de hacerlo, “se
realiza por lo que esta sintiendo, vislumbrando, pensando, lo que esta viviendo durante y

después de la lectura” (pag. 3), a esta lectura le llama estética.

Asi la literatura esté relacionada con la belleza y el gusto de leer.

“Literatura, entendida como el c onjunto de textos en los que, mediante la
palabra, se manifiesta la actitud estética del ser humano, textos en los cuales
trabajaron sus autores para producir en los lectores el efecto de ver al mundo
con 0jos nuevos, reinventando, con nuevos valores, lo ya conocido, creando

sentidos antes inéditos” (Jiménez, 2000, pag. 8)

La literatura infantil es el conjunto de obras impresas destinadas a los nifios. Es un medio
de comunicacion entre el autor y el lector. El autor realiza una expresion de la realidad a
sus eventuales lectores. EI mensaje es el ordenamiento artistico de signos verbales y
graficos. El lector interactta con el libro y atribuye una significacion personal (Bourneuf y

Pare, 1984), quienes ademéas mencionan (pag. 65), que:

“La literatura in fantil sumerge al nifio en un mundo de lo maravilloso y de lo
fantastico que no se encuentra en otra parte. Tanto a nivel de las ilustraciones
como de los colores o de las ideas, el nifio puede encontrar material para

maravillarse. En contacto con este mundo fantastico o real, el nifio puede
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aprender a dejar volar su imaginacion y a confrontar su mundo interior y sus

fantasias con las del autor o con la de sus compafieros. El nifio debe aprender
gradualmente a liberar su pensamiento de todas las acciones que se bloguean y

a engendrar todas las posibilidades”

La comprension de textos literarios tiene que ver con dos aspectos; el primero, la estructura
del texto narrativo obviamente constituida por lo que esta escrito, y ha sido definido por el
autor; el segundo, la narracion misma abre posibilidades para que el lector defina otras
partes del cuento no explicitas en él, sino, tal vez, sugeridas abierta u ocultamente por el
autor o por la historia y caracteristicas del lector.

La comprension implica entonces al autor en la estructura que da al texto, y al lector que
ademés de reconocer dota de sentido y significado, que puede ser o no el que, el autor

construyo. El libro literario es fundamentalmente una obra abierta como dice Umberto Eco.

4.3.1. Practicas educativas

Iniciaremos mencionando una muestra de sucesos que han ocurrido en la historia de
México, después hablaremos de lo que dice la normatividad y finalmente lo contrastaremos

con lo que algunos investigadores han encontrado.

Como ha sido casi una regla a lo largo de la exposicion tedrica de la presente investigacion,

la teoria se aleja de lo que ocurre en las aulas.

Especificamente en el caso del uso de la literatura Jiménez (2000) menciona, que se
ejercita una lectura eferente cuando se parte de textos literarios y aborda contenidos como,

autores, fechas, movimientos artisticos, conceptos.
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Otra posibilidad del uso de la literatura es la que manifiesta Falconi (s/a), quien menciona

se puede seguir tres caminos:

1a

23

32.

. Considerar que el cuento es la escritura de ficcion, sin base en la realidad, que lo

hace innecesario porque lo urgente y lo practico es lo util.

Esta idea, dice Falconi, olvida que la fantasia esta relacionada con la creatividad y la

iniciativa tan necesarias para la ciencia, el arte y la vida cotidiana. De tal manera que

la realidad y la fantasia se alimentan mutuamente.

. Se cree que el cuento cumple una funcién moralizadora. ante lo que hay que

considerar:

a) El autor crea situaciones, ambientes, personajes con vida no mensajes, ni consejos
y tampoco dicta reglas usando la fantasia. Esto es mas bien lo que les importa a
los profesores.

b) No existen personajes buenos y malos. Los nifios se identifican con ambos, con
los buenos porque ganan, con los malos por la aventura.

La tarea del cuento es introducir al nifio, poco a poco, en el mundo de la gramética y
la redaccion, tan utiles en la vida adulta. Buscan en ella objetos directos, como,

silabas, verbos, adjetivos, sustantivos, adverbios.

Es decir, la primera posicién desconoce y desdefia el papel de la fantasia, no sélo en el

desarrollo de la lectura y del nifio sino de la vida en general, la segunda enfatiza lo bueno y

lo malo prefiriendo lo primero. La tercera, la utiliza para otros objetivos, es un medio no un

fin en si mima; lo que implica que va de la no consideracion al uso para otra cosa, pasando

por alto el hecho de leer por el simple hecho de hacerlo.



134
¢Qué ha pasado y sucede en México? Lo responderemos con estos dos ejemplos’.

1. En la historia encontramos que en 1930 la Asamblea Nacional de Maestros, manifiesta
que es conveniente un solo libro de lecturas para cada grado de la educacion primaria, y
libros de texto especiales para la escuela rural que expresen experiencias, necesidades,
aspiraciones y sean nacionalistas y revolucionarios, entre estos textos se encuentran: “Vida
Campesina”, “El Nifio Campesino”, “El Sembrador”,  textos de lecturas para los 4 afios de
la escuela primaria, que entre ellos, eran muy semejantes y contenian: beneficios de una
vida sana sencilla e higiénica, consejos de utilidad para campesinos, exaltacion del trabajo
y de valores como la honestidad, generosidad, cooperacion y diligencia, pero existe un

nuevo elemento...

“Por medio de poemas, cuentos, fabulas y leyendas, comienza a resaltarse la
existente diferencia de clase, las causas de la miseria del pueblo y a sefialar
culpables; la explotacion del fruto del trabajo de los demas. Al mismo tiempo
que se aconseja a los campesinos agruparse en cooperativas para tener fuerza
contra los comerciantes y acaparadores y a los jornaleros a sindicalizarse

para defenderse del patron” (Layo, 1992, p.p. 274 -275).

Las obras de mayor tiraje (50 000 ejemplares) fueron “Corazén” de Eduardo D’amicis y
“El Método racional de Lecturay Escritura” .

2. En la escuela multigrado “Emperador Cuauhtemoc”.

Los nifios de 3° pasan al frente a leer, no todos lo hacen, algunos solo repiten el

final o se quedan callados observandome (yo también estoy observando).

Con un poema del libro de 3° lleva a cabo la siguiente actividad: lee una linea

del poema y después lanza una pregunta

® Necesario es decir que son sélo una muestra minima de lo que ha ocurrido en el pais siendo uno de los
grandes impulsores de la lectura y de la educacién en México el maestro José Vasconcelos quien impulsé
una gran campafia de edicién de libros y bibliotecas en las escuelas y fabricas. A quien le interese saber
sobre lo que ha pasado respecto a la lectura recomendamos el libro Historia de la Lectura en México
editado por el Colegio de México.



135
M. ¢A qué animal se parecera?

N. a un borrego

M. a un borrego o a una borrega verdad. Entonces dice “si la luna es una
pastora de plata” ¢por que?, ¢por que anda entre quién?

N. en las nubes

M. en las nubes_ vy la luna la vemos caminar ¢verdad?

N. si

M.y a la luna la vemos caminar entonces por eso dice que es una pastora de
plata. Y luego dice “del cielo lagunas azules, suaves cafiadas llenas de brillos
rosales y abrigadas cabafias”. E | cielo sera laguna ¢cudles seran las lagunas
muchachos? Si estan son las nubes, son los borreguitos ¢cudles seran las
lagunas?

N. las nubes

M. las nubes dice,¢no sera esto? Lo claro que hay en el cielo ¢no se parece al
agua?

N. si

M. si nosotros vemos el cielo, vamos a ver el cielo, ahorita no hay nubes de esta
forma pero si se nota el cielo ahorita esta despejado ¢no se parece al agua clara?
Que vemos en los manantiales, principalmente aqui ¢verdad? Que los manantiales
tienen el agua muy clarita, clarita. en eso se parece. Dice “hay dulces abrevaderos
de los horizontes aguas claras remansos de brevedad cuales remansos” se esta
refiriendo a todo un... paisaje ¢verdad?, el autor esta hablando de todo un paisaje,
nos describe lo que en ese momento el autor esta sintiendo, esta imaginando, el

esta volcando sus... sentimientos. Eso es lo que se refiere a este poema.

Hay otro poema es un poema mas sencillo “La playa

¢Lo vuelvo a leer? Aqui no esta hablando de la playa. Lo lee nuevamente.
Nos habla ¢ de qué nos esta hablando aqui?

N de la playa

M. de la playa ¢, de qué mas?

N.del mar

M del mar ¢, de qué més hablan?
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N.del cielo

M. del cielo, de las gaviotas ¢verdad?. El autor escribié este poema tomando en
consideracion lo que él en ese momento observa, observa de la... naturaleza y
sobre todo, pues, como les decia desde un principio esta expresando, expresa a
través de la poesia sus...sentimientos de amor, de tristeza, de coraje y tenemos
otros poemas en sus libros de lecturas por ejemplo los de 6° grado ... si vamos a la
biblioteca vamos a encontrar poesia al amor de la madre, la naturaleza.....

¢me entienden?.

Empieza la actividad para escribir un poema y manifestar los sentimientos, vamos
a observar la naturaleza, lo que esta a nuestro alrededor y a través de la
observacion podemos manifestar podemos escribir un pequefio poema o
simplemente escribir lo que sentimos en ese momento y posteriormente yo les voy a

ensefiar como se escribe un poema.

Pareciera que los maestros parten de hacer entender desde ellos y como ellos la lectura, no

dan posibilidad a la inferencia y la exigen. ¢ Qué podemos hacer?

4.4. Rincones de lectura™

Alvarez y Didier, dicen: “ entendemos la ‘promocion de lectura’
como préactica social dirigida a transformar las maneras de
percibir, valorar, imaginar y usar la lectura (que no sola la
visual) como construccion cultural, esto es, como artefacto
integrado a plenitud al dominio de las habilidades
psicolinguisticas basicas (pensar, hablar, escuchar, leer, escribir)
con intencionalidades comunicativas y constructivas claramente
reconocibles. Desde esta perspectiva la promocién de la lectura
busca poner en relacion dinamica (conciente, voluntaria,
permanente) al hombre con la lectura y escritura como actividad
potencialmente liberadora y edificadora de la condicion de
ciudadano, pero lo quiere hacer integradamente a la educacion
permanente, a la promocion del individuo y de la comunidad (
Padron, 1998, pag. 7)

™ La informacién que se presenta en este apartado, la obtuvimos de una entrevista con el profesor Adan
Lecona Garcia, responsable del Programa de Rincones de lectura en la Coordinacion Regional de
Desarrollo Educativo (CORDE) de Chignahuapan, Puebla (a la que pertenece el municipio de
Ixtacamaxtitlan), quien también nos proporciond una antologia de la cual obtuvimos informacidn que aqui
se presenta.
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En términos de lectura se sabe que es una actividad practicamente inexistente en nuestro

pais, es impensable ubicarla y buscarla como fuente de placer, de compafiia; porque no se
percibe un interlocutor, un otro, sino un monton de letras y aburrimiento o incomprension,
no se dialoga con el texto, es mas, en los ultimos afios se ha creado un fuerte atomismo que
ha roto relaciones sociales y practica comunitarias como sentarse a platicar con vecinos y
familiares, contar cuentos. El placer del dialogo y el uso de la palabra oral y escrita ha
pasado al lugar de lo innecesario, no util, no urgente, privando lo inmediato, lo préactico, la

ganancia material.

Dada la importancia de la lectura para el &ambito escolar y para el desarrollo del individuo y
de la sociedad, se ha creado en México un programa que rescata a la palabra escrita y el
gusto de usarla.

“En principio, siempre se aprende algo, cuando se afila un cuchillo, cuando se
prepara un guiso que uno ya sabia preparar desde antes, cuando se hace el
amor o cuando se observa el crepusculo. Pero ni se lee ni se conversa ni se
afila el cuchillo ni se hace el amor para aprender. Se hacen todas éstas y todas
las demas cosas de la vida, para hacerlas, aunque y a pesar de que aporten
siempre algun conocimiento. La observacion consciente y constante del
crepusculo puede llevarnos a profundas reflexiones sobre el paso del tiempo, la
mecanica celeste, la finitud de la vida o cualquier otra de igual o mayor
trascendencia, pero es, antes que nada, un acto de serenidad y de participacion
con la naturaleza: como sea y por las razones que sea, estoy aqui y tengo la
capacidad de poner en practica los sentidos. Solo que la literatura es una

naturaleza humana y mucho mas compleja que la original” (Aura, s/a, p.p. 3 -4).

Si consideramos que el desarrollo de la sensibilidad también esta relacionado con la lectura,
por lo menos eso es lo que consideramos, entonces se entendera que se mire como una
posibilidad de desarrollo individual y social, ante el bombardeo de la imagen que como

posibilidad y fin vende la cultura de la television, creando con ello frustracion, ansiedad,
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miedo, obsesion, individualismo exacerbado y un pensamiento unidimensional, como la

filosofia critica le llama.

Ante esta realidad mexicana el programa de lectura llamado “Rincon de Lecturas” surge
en 1986 de la SEP, especificamente en la Direccion General de Publicaciones y Medios
cuya principal promotora es Martha Acevedo. Esta relacionado con tres preguntas que se

hacen y responden Diez y Albert (2000).

“¢ Qué es un lector? Un lector es quien lee por voluntad propia encuentra placer
en la lectura, comprende lo que lee, lee con frecuencia y puede servirse de la
escritura para diversos fines.

¢Para qué se forma un lector?... no depende de un metodo u otro de ensefianza sino
bésicamente de contar con materiales de lectura variados e interesantes, frecuentes
y diversas oportunidades con la lengua oral y escrita: la posibilidad de atribuirles
un sentido a las acciones de leer y escribir.

¢Para qué formar lectores? La lectura cotidiana desarrolla un manejo amplio de la
lengua, el crecimiento de las posibilidades intelectuales y sensibles, la capacidad
de generar juicios, imagenes e ideas propias, aprehensién de estructuras
sintacticas y conceptos adecuados, coherencia, cohesion de la lengua escrita,

ampliacion de las posibilidades de nombrar y explicarse el mundo y sus relaciones.
(pag. 14)

Por lo tanto, los rincones de lectura son una posibilidad de desarrollo para los nifios que

aprendan a usar los libros y algin dia a necesitarlos.

Especificamente, el  objetivo de los Rincones de Lectura es la formacion de lectores
autonomos a través de encontrar gusto por la lectura, desarrollando capacidades para
abordar, sentir y comprender diferentes tipos de textos, asi como lograr escribir con fluidez
y voz propia, es decir, que los nifios y jovenes puedan comunicarse oralmente con amplitud

y adecuacion.
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Aunque como dijimos inicia en 1986, aun 1989 no se considera un proyecto obligatorio en

el programa de educacion basica, sino voluntario y autofinanciable, por lo que vende
paquetes a cooperativas escolares o a asociaciones de padres de familia, en este afio se
editan paquetes para 1° y 2° (Acevedo, 1989)

Es en 1992, cuando distribuyen paquetes con acervos completos que llegan a todas las
primarias de organizacion completa y multigrado del pais (Acevedo, 1989), considerando
tres fases:

1° Seleccion y produccion de material, y distribucion de libros, para nifios de las escuelas
primarias publicas del pais. Al principio edita paquetes para nifios de 3° a 6°:

2° Capacitacion de los profesores en pro de su uso y aprovechamiento, asi como del
seguimiento para aplicarlo en el aula.

3° Investigacion de resultados para hacerlo flexible (Diez y Albert, 2000).

Hasta el momento se han distribuido seis paquetes que constan de varios titulos, dichos
paquetes son; Azulita, Candido, Tomochil, Siembra Menuda, Galileo, Fin de Siglo (para
secundaria).

La forma de operacion del programa se lleva a cabo a través de una red en cascada de
capacitacion que surge en la direccion nacional de Rincones de lectura y es transmitida a la
Coordinacion estatal, de ahi a la Coordinacion de Desarrollo Educativo, estos a los
supervisores, quienes a su vez capacitan a los maestros y finalmente los maestros utiliza las

estrategias con los nifos.

En cuanto a la supervisién el Profesor Adan Lecona, nos comenta que en junio de 2002,
Puebla hizo una evaluacién de paquete cerrado. Consistio en cuestionarios a alumnos de 3°,
4° 5°y 6°, a padres, profesores, responsables del programa y director. Preguntas sobre si se
usan los libros, si el maestro los utiliza, si son utiles, si hay lugar especial, si prestan libros,

la cantidad de libros y nimero de alumnos. En cuanto a los resultaos, los desconoce.
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En cuanto a la regién gque supervisa, Coordinacion Regional de Educacion — Chignahuapan

(CORDE #2), el profesor, nos comenta, que se han desarrollado a partir de Rincones de
lectura desde “excelente trabajos” lecturas, elaboracion de libros artesanales, traducciones
al nédhuatl; hasta paquetes cerrados, asi como perdida de libros aunque esto Gltimo,
menciona, es indicador que los libros se usan y eso es mejor a tenerlos en las cajas

guardados.

Preguntando al profesor, especificamente por lo que ocurre en Ixtacamaxtitlan, comenta
que los avance mas significativos se han encontrado en las escuelas de organizacion
completa, en las escuelas multigrado existe un nivel bajo por sus caracteristicas, la mayoria
de las escuelas del municipio son multigrado, se han encontrado mejores experiencias en

Zacatlan, Chignahuapan, Tétela y Tixtla.

La investigacion se propuso ir justo alli donde es dificil llegar, donde no hay buenos

resultados, donde existen los libros y los nifios, con ellos trabajamos de la siguiente manera.
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CAPITULO 5

PROPUESTA PARA AMPLIAR ZONAS DE DESARROLLO
PROXIMO EN UNA ESCUELA MULTIGRADO

Aunque el titulo del presente capitulo sugiere la construccién de la propuesta de
investigacion, lo cierto es que, de alguna manera, se ha planteado en los capitulos

precedentes y en este momento, la concretamos.

Para hacerlo mas explicito, los cuatro capitulos anteriores sirven para ubicarnos teorica y
contextualmente, es decir, sabemos que nos guia la escuela historico-cultural representada
por Vigotski, su concepcion y manera de comprender los procesos psicolégicos como
resultado de la interaccion con otros y adquisicion de herramientas o signos culturales;
respecto al contexto, nos ubicamos en la escuela rural multigrado Emperador Cuauhtémoc
ubicada en la comunidad de Cuatro Caminos, municipio de Ixtacamaxtitlan, Puebla. A
partir de estas dos ideas generales fueron construidos los capitulos 1 al 4 en los que se
borda el contexto y los conceptos ZDP, el habla y la lectura respectivamente, contrastando
lo que dice la teoria vigotskiana y/o cercanas a ella en cada uno de los temas con lo que ha

acontecido y sucede en aulas concretas, sobre todo en México.

Especificamente, para la elaboracion de la propuesta retomamos la relacion existente entre
los alumnos y el profesor para ampliar ZDP, concretamente vislumbrando el papel que el
maestro debe jugar para lograrlo, tanto en el &mbito de evaluacion como de planeacion, en
el primero a partir de la propuesta realizada por Feuerstein sobre evaluacion dindmica.
Respecto a la planeacion consideramos a diversos autores y el curriculo de primaria para la

elaboracion de la propuesta que presentamos a continuacion.

El desarrollo del presente documento se ha centrado en dar argumentos que permitan
entender el concepto ZDP, la importancia del lenguaje y del gusto por la lectura, de lo que
se hace y se espera, de los que es posible hacer o frustrar, de la necesidad de tomar un papel

activo en el hacer cotidiano de nuestra profesion al permitir y no impedir que se desarrollen
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habilidades como el habla, el pensamiento, la comprensién y el gusto por aprender y por

compartir.

Para ello nos situamos en la escuela multigrado, en su Rincén de Lecturas con la tarea de
leer textos literarios, a través de un dispositivo que contempla tres momentos de trabajo

para ampliar las ZDP, los cuales son: nivel 1-intervencion-nivel 2.

5.1. Construccion de una propuestas de trabajo para ampliar ZDP a través de

lecturas de textos literarios.

La propuesta elaborada vislumbra cuatro elementos; A) concepcion de los implicados y de
sus interacciones, B) el proceso de comprension lectora, C) la estrategia de ensefianza y
D) la evaluacion; para el concepto de ZDP hemos considerado una inicial y una final con el
objetivo de medir los avances alcanzados, pero aqui la presentamos como ultimo paso por
motivos de exposicion. Entendemos por cada uno de los elementos lo siguiente:

A) De la teoria transaccional

retomamos su parte filosofica, la concepcion que tiene de la
sujetos y las interacciones; para esta teoria todos los elementos son a la vez variables

directas e indirectas, es decir, todos los componentes se influyen y son influidos.

Esta teoria es representada por Louise Rosenblant, quien considera que cada elemento
condiciona y es condicionado por el otro, es una situacion construida mutuamente, asi la
relacion de ensefianza-aprendizaje es una interaccion educador—educando, es decir, quien
ensefia también aprende, y quien aprende también ensefia. Esta situacién involucra dialogo,

ensefar a sentir, experimentar, confiar en nuestros propios recursos.

Se basa la teoria transaccional en tres elementos: 1) en formulaciones de Rierce y Vigotski.
2) El lenguaje se fundamenta en las transacciones de los seres humanos con el mundo que
lo rodea. El lenguaje es un proceso social, se genera en un contexto social, pero es
asimilado e internalizado de manera individual, tiene dos aspectos, uno publico y otro

" La informacién presentada en este inciso fue tomada de Dubois (1996).
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privado, el primero es compartido por todos los miembros de una comunidad y el privado

es particular de cada individuo. 3) Atencion selectiva basada en William James, quien dice

que los humanos estamos comprometidos con una actividad de direccion.

Desde esta perspectiva la lectura se entiende como un evento particular, especifico,
irrepetible, en el que un lector Gnico, en un contexto determinado, lee un libro que le evoca
sentimientos, experiencias, situaciones, emociones, aprendizajes, es decir, se vuelve

significativo para el lector y se realiza una transaccion.

Durante esa interaccion lector-texto ocurren procesos psicoldgicos en el lector, los cuales

retomamos y explicamos en el siguiente inciso.

B) De la teoria interacionista’® tomamos la parte cognoscitiva de su explicacién en torno de

lo que sucede en el lector.

Los autores que consideramos son Solé (1998) y Cassany (1998), algunos de los
impulsores de esta corriente, quienes mencionan lo que cognitivamente sucede en el
proceso de comprension lectora, el cual inicia con el vinculo de lo que se lee con lo que se
sabe al respecto. Manifiestan que el proceso cognoscitivo de la lectura se desarrolla en tres
momentos, antes, durante y después de la lectura. En el antes, existen las expectativas,
objetivos, hipdtesis que el lector tiene sobre el texto. Durante, son las funciones cognitivas
como inferir, resumir, reflexionar, evaluar si las hipotesis objetivos se cumplen o no con el
texto. El después, esta relacionado con el esquema que se han formado sobre el texto y, es

orientado por el objetivo que perseguian en su lectura.

Solé (1998) es mas explicita, y menciona los elementos que se desarrollan en cada

momento:

"® Esta teoria también esta fundamentada en la escuela histérico—cultural.
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Antes.

En el ambito escolar existen procesos psicoldgicos tanto en el maestro como en los
alumnos, el primero debe ser conciente de que existen y de los suyos para guiar mejor su
ensefianza. Los sucesos que se presentan a continuacion son los que el profesor guia en sus

alumnos, siendo exclusivo de él, el primero.

1. ldeas generales o concepcion del maestro. Ella menciona que la suya —de Solé-, es
que la lectura es una actividad voluntaria y placentera.

2. Motivacion para la lectura, debe iniciar encontrandole sentido a la lectura, es
necesario; saber lo que se tiene que hacer o tener un objetivo, sentirse capaz de
hacerlo, tener la posibilidad de dar y pedir ayuda. Ademas, es necesario que la
lectura despierte interés y constituya un reto que puedan afrontar para no acercarlos
a la frustracion.

3. Sepan para qué van a leer, conozcan el objetivo, por ejemplo; obtener informacién
precisa, seguir instrucciones, obtener informacion de caracter general, aprender,
revisar escrito propio, por placer, comunicar un texto a un auditorio, practicar la
lectura en voz alta y darse cuenta de lo comprendido.

4. Activar los conocimientos previos o responder a la pregunta ¢qué sé yo?: qué sé y
no se, construir conceptos mentales compartidos como dicen Edwards y Mercer
(1988), ayudar a fijarse en determinados aspectos del texto que activen sus
conocimientos previos, como enumeraciones, subrayados, cambios de letra,
palabras clave.

5. Establecer predicciones a partir de la superestructura, el titulo, las ilustraciones, los
encabezados y los conocimientos previos.

6. Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto.
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Durante

El lector es activo predice acerca del texto, comprende y sabe cudndo no comprende.
Los maestros y los alumnos tienen la responsabilidad de organizar las tareas. Algunas
estrategias que pueden seguir son:

1. Leer.

2. Formular un resumen de lo leido y solicitar un acuerdo al grupo.

3. Pedir aclaraciones o explicaciones sobre determinadas dudas que plantea el texto.

4

Establecer predicciones sobre lo que queda por leer.

Despues

Seguir aprendiendo y comprendiendo.
1. Diferenciar entre tema e idea principal.”’
2. ldentificar los que Van Dijk (1979 en Sole, 1998) menciona como elementos
importantes: lo textual y lo contextual .
3. Resumen.

4. Formular preguntas y respuestas encaminadas a recapitular o evaluar predicciones.

Utilizar esta propuesta sefiala Solé (1998), no significa que la comprension se adquiere una
vez, sino que ayuda a los alumnos a situarse cada vez un poco mas alla de su punto de
partida hasta conseguir su autonomia y habitos de trabajo como el acceso al material y el

orden.

" El tema es sobre lo que se trata el texto, se expresa mediante diagrama o sintagma, responde a la pregunta
¢de qué trata el texto? La idea principal son los enunciados mas importantes para explicar un tema, pueden
estar explicitos o implicitos en el texto, es una frase, proporciona mayor informacion y distinta a la que
ofrece el tema, responde a la pregunta ;cual es la idea mas importante que el autor pretende explicar? La
idea principal es una combinacién entre objetivos del lector, conocimientos previos e informacion que el
autor queria transmitir.

"8 Lo textual se refiere, a la importancia asignada a un texto en funcién de su estructura y de las sefiales que el
autor utiliza para marcar lo que considera mas importante: tema, comentarios, sefiales semanticas (palabras
y frases), repeticiones sintesis, recapitulaciones, introducciones. Lo contextual, importancia asignada a
determinados pasajes o ideas contenidas en un texto en funcién de su atencion, interés, conocimientos y
deseos del lector en el momento que realiza la lectura y que pueden coincidir o no con el autor (en
Cooper,1986).
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Especificamente, en tareas de lectura con textos literarios Peters y Carlsen (en Muth, 1991),

también mencionan éstas fases, pero las describen como guias de procesamiento literario,

se llevan a acabo en tres fases:

1. Fase prelectura. Se activan los conocimientos previos a partir de las palabras que

representan los conceptos fundamentales de esos conceptos relacionados entre si.

2. Fase durante la lectura. Relacionada con las inferencias que se realizan a lo largo

de la lectura.

3. Fase podlectura. Evaluacion de la efectividad de las guias de procesamiento

literario, como pueden mejorarse, en que otra ocasion pueden servir.

Los resultados de las tres fases mencionadas estan estrechamente relacionadas con la

estructura textual que retomamos de Cooper (1986)

quien menciona que el texto

narrativo’® cuenta una historia a través de un argumento y un tema. El argumento contiene

a los personajes, el escenario (tiempo y lugar) y el problema (accién y resolucion) (ver

Figura 5).
Araumento Tema
\ 2
Personajes Escenario Problema
Accidn Resolucién
v
Final

Figura 5. Estructura del texto narrativo

El elemento final lo hemos retomado de Muth (1991).

Ensefiar este tipo de textos esta relacionado con conocer cuales son los elementos de un

texto narrativo para que sepan qué han de buscar, configurar un mapa de la historia y saber

" Handler y Jonson mencionan mas elementos en la estructura o gramatica del texto como ellos le llaman.
Para mayor informacién al respecto remitirse a Muth (1991) “El texto narrativo”, nosotros consideramos
la propuesta de Cooper (1986) por considerarla mas sencilla para el tratamiento con los nifios de primaria.
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qué elementos incluye u omite asi como su capacidad para armar secuencias y utilizarlos

para realizar preguntas asociadas a la lectura (Muth, 1991).

En la propuesta incluimos tanto los tres momentos de la lectura como la estructura del
texto narrativo para realizar preguntas especificas antes y después de la lectura.
Obviamente, se esperaba que durante la lectura los nifios atendieran a los mismos

elementos.

¢Como ensefarla para que los alumnos se apropien de la habilidad? Esta pregunta la

contestamos en el siguiente inciso.

C) Solé (1998), menciona tres propuestas de ensefianza, de las cuales retomaremos la
que ella considera méas sistematica, pero poco contextualizada, es la de Bumann (1990)
llamada ensefianza o instruccion directa, consiste en®:
1. Introduccidn. Se explican los objetivos y para qué va a ser (til la lectura.
2. Ejemplo. Se ejemplifica la tarea con un texto.
3. Ensefianza directa. EI profesor muestra, explica y describe la actividad. EI alumno
responde preguntas, elabora la comprension del texto.
4. Aplicacion dirigida por el profesor. EI maestro controla y supervisa la ensefianza. El
alumno pone en practica lo aprendido.
5. Practica individual. ElI alumno realiza la actividad de manera independiente y con

nuevo material.

Especificamente, la propuesta de ensefianza directa para el trabajo de lectura puede

utilizarse de la siguiente manera:

1. Preparacion. Desarrollo de vocabulario y conceptos afines, generar conocimientos
previos y aclaracion de conceptos.
2. Recordatorio de habilidades.

8 Nosotros consideramos, que es un procedimiento puntual que permitiria a quien no ha tenido manejo de
grupo una estructura mas solida para hacerlo al mismo tiempo permite ir pasando la responsabilidad al méas
pequefio.
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3. Lectura.

4. Reflexion en torno al texto.

a) A través de preguntas de comprension, las cuales pueden: Interpretativas que
implica hacer inferencias, literales encontrar causa—efecto, interpretativas que
consideren motivaciones de los personajes o literaria que implique hablar sobre
tema y escenario.

b) Vocabulario.

c) Descripcidn por escrito.

Cuatro pasos que inician siendo una muestra para los alumnos, por parte exclusiva del
manejo del profesor, y paulatinamente se delega en los nifios la responsabilidad de llevarlo

a cabo.

D) Saber qué ocurre con el modelo propuesto implica verificar la comprension a través del
habla. Para ello retomamos la propuesta de comprobar lo que aprenden los nifios, asi que
retomamos la idea de Muth (1991) sobre el proceso de ensefianza—aprendizaje de re-

narracion la cual considera:

@ Los nifios deben saber lo que se les pedira.

@ Evaluar o ensefiar a integrar informacion y hacer referencia a partir del texto, es
posible lograrlo si se remite a sentimientos 0 experiencias personales relacionadas
con el texto.

@ Evaluar la secuencia para ello es necesario aprendan a concentrarse en lo que ocurre
primero y qué después. Pautas:

1. Pedir que narre el cuento
2. Usar los siguientes refuerzos solo si es necesario:
- si tiene problemas para comenzar: “habia una vez ...”
- si suspende el relato antes del final:”¢y después qué pasa?
- si se detiene y no sigue ni con lo anterior: “hacer pregunta directa”
3. Cuando sea incapaz de re-narrar o lo haga sin secuencia ni detalles, hay que

provocarlo o ayudarlo con las siguientes afirmaciones o peguntas: hace mucho
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tiempo..., ¢de quién se habla?, ;cuando sucede?, ;donde?, y, ¢qué problema tiene

el personaje principal?

Especificamente de este punto retomamos para la propuesta tres aspectos: 1) la mencion de
objetivos para que los nifios supieran qué tenian que hacer; 2) de lo que decian los nifios
diferenciamos la parte que correspondia a lo explicito o informacion literal, de la elaborada
a partir de deducciones e inferencias, referentes a emociones o pensamientos adjudicados a
los personajes; vy, 3) las ayudas que en el caso de la propuesta fueron preguntas. Para
organizarlo, nos apoyamos de las propuestas de Cooper (1986) , Muth (1991), y la

taxonomia de Barret, tomada de Allende y Condmarin (1999).

De la propuesta de Cooper (1986) y Muth (1991) retomamos el énfasis que pone en lo que

dice el texto de cada uno de los elementos:

o Diagnosticar la capacidad de renarracion literal, implica recordacion de hechos y
detalles, de causas y efectos y, de secuencias de acontecimientos.

Estan relacionados con el sentido de la estructura cuentistica que tienen el nifio
incluye enunciados de ambientacion, tema, episodios arguméntales, resolucion. Sirve
tener el esquema del cuento para saber que elementos incluye u omite y su capacidad

para armar secuencias.

® Respecto a la estructural del cuento

1. Argumentacién implica: comienzo, menciona el personaje principal, otros personajes
mencionados, numero real de personajes, puntaje de otros personajes e incluye
enunciados sobre tiempo y lugar.

2. Tema: proposito principal del protagonista o el problema a resolver.

3. Episodios de la trama: nimero de episodios relacionados, numero de episodios del
cuento, y, puntaje por episodio.

4. Resolucién: menciona el logro del objetivo, la resolucion del problema, y cierre del
cuento.

5. Secuencia: narra el cuento en orden estructural.
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Una vez que conocemos la renarracion de los alumnos, segun lo explicito por Cooper

(1986) y Muth (1991), podemos ubicarlo en alguna de las cinco categorias que la
taxonomia de Barret menciona respecto a los diferentes tipos de comprension para los

textos narrativos..

1. Comprension literal, o “la recuperacion de la informacion explicitamente planteada
en el texto” (Allende y Condemarin, 1999, pag. 191), puede realizarse por
reconocimiento o por recuerdo. El reconocimiento es la localizacion e identificacion
de elementos del texto. El recuerdo es la reproduccion de memoria de hechos, época,
lugar del cuento, ideas o informacidn planteada explicitamente. En ambos se pueden
identificar detalles  (nombres, incidentes, tiempo, lugar), ideas principales,

secuencias, relaciones causa — efecto, rasgos de personajes.

2. Reorganizacion. Nueva organizacion de la informacion del texto a través de analisis y
sintesis. Puede realizarse a través de clasificacion, ubicacion en categorias, bosquejo,

esquema, resumen, oraciones con hechos o elementos principales y sintesis.

3. Comprension inferencial. Elaboracion de conjeturas o hipotesis a partir de la
informacion explicita, implica ubicar detalles, idea principal, secuencias, causa-

efecto, rasgos de los personajes.

4. Lectura Critica. Emite un juicio valorativo comparando ideas con criticas externas.

Implica diferenciar la realidad de la fantasia.

5. Apreciacion. Impacto psicolégico o estético en el individuo. Implica mencionar

emociones, técnica, estilo, etcétera.

Aunque, ademas de éstos elementos que nos permitieron evaluar las respuestas de los nifios
también consideramos lo que dicen Jones, Palincsar, Ogle y Carr, (1987) sobre el hecho

de responder a preguntas como: ¢;donde se llevé a cabo?, ¢quién es el personaje principal?,
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(que representa?, ¢por qué...?, significa haber comprendido el texto, pero no darse cuenta

de ello. Es decir, saber y reconocer que uno sabe es diferente.

“No todos los errores son iguales, no todos tienen la misma significacion e
importancia para el proyecto de construir una interpretacion del texto, y
consecuentemente, no cabe reaccionar del mismo modo ante ellos. Ensefiar a
leer significa ensefiar también a evaluar lo que comprendemos, lo que no
comprendemos y la importancia que esto tiene para construir un significado a
proposito del texto, asi como estrategias que permitan compensar la no
comprension. Vuelve a ser una cuestion de fomentar una lectura activa, en la
que el lector sabe qué lee y por qué lo lee, y asume, con la ayuda necesaria, el

control de su propia comprension” (Solé, 1998, pag. 133).

Finalmente, la propuesta aqui mencionada tiene el proposito de que el profesor pueda
mediar el aprendizaje y ayude a sus alumnos, para lo cual necesita:
1. Aprender a vincular la nueva informacion con los conocimientos previos.
2. Usar patrones de organizacién: marcos, planes logicos, estructuras textuales.
3. Desarrollar un repertorio de estrategias de inferencia y respuesta (Jones et al.,
1987).

Pretendemos con el procedimiento utilizado, ir de la participacion de quien investiga a la
responsabilidad de los nifios mas pequefios del grupo. Por lo que al desarrollar la ZDP de

cada nifio de alguna forma se hace también con todo el grupo, el nivel cambia.

Por otro lado, consideramos el contexto el lugar que acogiera la propuesta de investigacion,
este es el Rincon de Lecturas®™ espacio que, como ya mencionamos, pretende la formacion
de lectores curiosos, habiles, que se reconozcan como tales y a los libros como un medio de

placer y aprendizaje.

Para lograrlo retomamos las acciones que menciona Bourneuf y Paré (1984) e incluyen:

81 Es el nombre del programa anterior al actual que se llama Bibliotecas de Aula.
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Organizar el rincén de lecturas, implica:

a. Organizar el material, decorar asegurando que los libros estén en orden,
exhibidos, a la mano de los nifios y que sea un lugar donde se encuentren
comodos.

b. Seleccionar el material es importante que exista mayor niumero de libros que de
nifios que ademas tengan: calidad, valor estético y literario, correspondan a la
diversidad de intereses y, sean utiles con el nivel de lectura.

c. Funcionamiento debe contemplar horarios para: contar historias, discutir, leer vy,

desarrollar proyectos.

Programa de actividades, que pueden ser de tres tipos:

a. El encuentro entre los libros y los nifios. Importante que puedan producir contacto
que sea ademas significativo y llame la atencion al mundo literario, para lograrlo
es fundamental que los maestros conozcan los materiales. Se puede lograr a traves
de: informar, lo que implica presentarlos visual y verbalmente, comentar ciertas
partes, contar el comienzo, mirar las ilustraciones, etcétera.

b. Actividades de intercambio y discusion a propoésito de libros, pueden ser: -entre
siete u ocho nifios- compartir impresiones, organizar discusiones que les permitan
observar mejor ciertos detalles o aspectos que se les hayan podido escapar, tener
un contacto cada vez més analitico, poder percibir mayor cantidad de elementos
y, aportar precisiones concernientes a las historia y a las ilustraciones.

c. Actividades de aprovechamiento de la literatura infantil consideran tres aspectos:

@ Tipos de aprovechamiento que permitan: multiples interpretaciones y reacciones,
relacion de la informacion del texto consigo mismo y, busqueda de informacion.

@ Actividades y fichas de aprovechamiento.

® Principios de aprovechamiento relacionados con el pensamiento divergente: antes:
fluidez, flexibilidad, originalidad, elaboracién, durante y después: anticipacion,
transformaciones, implicacion, curiosidad, imaginacién, descubrimiento, invencién

y capacidad para jugar.



153
Los objetivos y actividades mencionadas consideramos surgen de una perspectiva tedrica

del uso de la lengua, de la concepcion de un lector autbnomo capaz de disfrutar de su
actividad, de comprender la lectura, saber que lo hace, y hablarlo con otros, de una
necesidad social de revalorar la practica de la lectura y revalorar la conversacion. Dos
habilidades que como dicen, Diez y Albert (2000), no se usan o se usan tan tibiamente que

€S COMO Si NO Se usaran.

Finalmente, las actividades especificas que se llevaron a cabo durante la investigacion,

cuyos fundamentos hemos desarrollado, se encuentran en el anexo 1.

5.2. Metodologia

Participantes. Se trabaja con los 38 nifios, de entre seis y 15 afios de edad, que asisten a la
escuela primaria multigrado “Emperador Cuauhtémoc”, durante el ciclo escolar 2001 -
2002.

Instrumentos y materiales. Libros del rincon de la biblioteca escolar, lapices, colores,
marcadores, cartulinas, tijeras, pegamento, acuarelas, hojas de registro (ver anexo 2),

grabadora de voz.

Para la evaluacion de pre-test y pos-test utilizamos, respectivamente, los libros “Willy el
mago” y “Willy el timido” ambos del autor Anthony Browne, editados por el Fondo de
Cultura Econdmica (ver anexo 3y 4).

Lugar de trabajo. Un salén de la escuela de 3.5 x 5 mts2 aproximadamente®?, con
ventilacion e iluminacion suficiente.

Procedimiento. Se disefio una estrategia para llevarla a cabo en una investigacién de
campo, permanecimos en la comunidad durante 83 dias, del miércoles 17 de abril al
domingo 11 de agosto de 2002. Los dias de trabajo fueron distribuidos de la siguiente

manera: 27 se ocuparon para evaluacion (de pre-test y pos-test), 51 para sesiones de

82 Se describi¢ detalladamente en el capitulo 1 paginas 15y 16.
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aplicacion del modelo de trabajo y, cinco no realizamos actividades por festejos, retardos

de quien investiga o inasistencia de los nifios debidas al mal tiempo.

De los 83 dias de trabajo, 57 de ellos fueron del ciclo escolar y 26 del periodo vacacional
de verano. De los primeros la maestra no estuvo 10 de ellos®®; durante los cuales (mas los
dias de vacaciones), compafieros y amigos estuvieron con el grupo mientras yo corria la

propuesta de investigacion en el saldn de la biblioteca.

Las sesiones se llevaron a cabo de lunes a viernes, generalmente con duracion de 4 horas,
las mismas que usaban para las clases. Para realizar la investigacion se trabajaba con cada
equipo o nifio (dependiendo de las actividades planeadas, ver anexol), durante 30 minutos

aproximadamente. En algunas ocasiones trabajamos durante las tardes.

Dividimos el trabajo en seis momentos (ver anexo 1): 1) Piloteo, 2) Acercamiento a las
practicas comunicativas de los nifios, 3) Evaluacion (pre-test), 4) Preparacion de
conocimientos previos para el modelo de trabajo, 5) Ejecucion del modelo de trabajo y 6)

Evaluacién (pos-test).

1. Durante el piloteo se probo tanto el instrumento de evaluacion como la dindmica del
modelo de trabajo, a ambos se le hicieron pequefias modificaciones, concernientes a

preguntas o ayudas.

2. Llamamos Acercamiento a las Practicas Comunicativas de los nifios a sesiones de
observacion dentro y fuera del salon de clases, las cuales sirvieron al mismo tiempo para
que los nifios y la comunidad se percataran y empezaran acostumbrarse a nuestra presencia.
Por otro lado, utilizamos este tiempo para conocer el material bibliografico. Para desarrollar
estas actividades realizamos las siguientes tareas: 1) conocimiento del material de la

biblioteca y seleccidn 2) conocer formas de interaccion de los alumnos dentro y fuera de

8 Estos dias realice actividades con todo el grupo o les dejaba ejercicios para que mis compafieros los
apoyaran en su realizacidn. Las actividades durante el periodo escolar fueron tomadas de sus libros de
texto y en el periodo vacacional de los libros Ejercicios de actividad mental y Carpetas de aprendizaje
béasico 3.
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clase, 3) caracteristicas del trabajo en binas, 4) caracteristicas del trabajo en equipos de

diferente ciclo, 5) pautas interactivas entre madres e hijos®*.

3 y 6. Existieron dos momentos de evaluacion, antes y después del modelo de trabajo
disefiado, se realizaron con cada uno de los 38 nifios, dichas sesiones fueron grabadas en
audio. La primera sirvid para hacer una especie de raport con cada nifio ademas de
obviamente conocer sus habilidades en torno al instrumento disefiado. La segunda sesion
ademas de evaluar también sirvio de despedida. En ambas pruebas se preguntd sobre la
Estructura Textual en los siguientes seis a traves de preguntas (o ayudas) especificas en

cada uno:

1. Portada. Elaborar inferencias a partir de observar la portada del libro.

2. Imégenes. Enriquecer y/o modificar las inferencias realizadas en Portada a partir de
observar las imagenes del libro.

3. Conocimientos Previos (C.P.) Identificar lo que se sabe sobre el tema a tratar.

4. Informacion Explicita (1.E.) Recuerdo del cuento tal y como fue escrito.

5. Informacion Implicita (I.1.). Elaboracion de inferencias a partir de lo que dice el
libro.

6. Diferenciacién. Identificacion de informacion acertada y no de la dicha antes vy
después de la lectura del texto.

4. Preparacion de conocimientos previos para el modelo de trabajo tuvo el objetivo de
compartir vocabulario que nos permitiera realizar las actividades, por ejemplo, los datos de
la bibliografia del libro y los elementos de la Estructura Textual, mencionados por Cooper
(1986) y Muth (1991), ademéas buscamos que fuera una invitacion a leer y al rincon de
lecturas por lo que incluimos algunas actividades mencionadas por Bourneuf y Paré
(1984). Las actividades que realizamos fueron 1) sensibilizar a los nifios para reconocer a

la biblioteca como un lugar colectivo y agradable, 2) identificar los elementos de la

8 Durante el trabajo realizado ocurrieron algunas actividades que utilizamos para la investigacion, esta fue
una de ella.
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estructura textual como los datos bibliograficos, 3) conocer la tarea del autor, 4) conocer la

tarea del ilustrador.

5. Durante la ejecucion del modelo de trabajo, realizamos basicamente cinco actividades,
repetida en tres ocasiones (aplicacion de la ensefianza guiada), en cada una de las cuéles el
responsable eran nifio cada vez mas pequefios, de tal manera, que sirviera como modelo de
trabajo el realizado por compafieros de grados adelante (antes de eso clada nifio eligié un
libro). Las actividades que desarrollamos fueron: 1) elaborar predicciones de manera
colectiva de los cuentos elegidos por los integrantes de los equipos, 2) identificar los
personajes de la lectura, 3) preparar peguntas para comentar la lectura, 4) realizar lecturas

para comparar con las predicciones elaboradas antes de leer el texto.

5.3. Resultados

Determinar si se amplia la ZDP en lectura de textos literarios en los nifios de la Escuela
Multigrado Emperador Cuauhtémoc, nos obliga a conocer los niveles de desarrollo real y
potencial encontrados antes y después de la aplicacién del modelo de trabajo tanto en
términos cuantitativos como cualitativos. Por tal razon, en esté apartado expondremos los
resultados obtenidos en cinco secciones: 1) Comparacion cuantitativa entre el nivel real y
potencial en pre-test y pos-test; 2) Comparacion cuantitativa entre preguntas y respuestas en
pre-test y pos-test; 3) Comparacion entre cantidad y tipo de ayudas o preguntas en pre-test
y pos-test; 4) Comparacion entre cantidad y tipo de respuestas (de Estructura Textual y
Elaboracion de Inferencias) en pre-test y pos-test; 5) Promedios de participacion de los

nifios en las distintas actividades realizadas durante la investigacion.

5.3.1. Comparacion cuantitativa entre el nivel real y potencial en Pre-test y

Pos-test.

Antes de iniciar la descripcion de los graficos es necesario mencionar que en nivel real lo

obtuvimos a través de las respuestas a la primer pregunta de cada uno de los seis apartados
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(Portada, Imagenes, C.P., L.E., L.I. y Diferenciacion); y el nivel potencial de las respuestas

dadas de la segunda a la dltima pregunta de cada apartado.

En la figura 10, el pre-test esta representado por la linea negra y el pos-test por la linea
gris; la letra P del eje de las X representa el promedio de preguntas o ayudas dadas y la R el

promedio de respuestas elaboradas, en cada prueba y apartado.

20

15
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P R |P
POR. IMA. C.P. LE. LI, DIF.

—&—Pre-test 1 3 1 7 1 2 1 114.89
— Pos-test 1 3.02 1 9 1 1 1 ]10.73

Gréfica 5. Promedios de preguntas y repuestas en el Nivel Real de Pre-test y Pos-test.

En la gréafica 5 observamos, que todas las preguntas se encuentran en el mismo nivel (1)
mientras que las respuestas estan por encima con relacion a las preguntas excepto en los
apartados Diferenciacion (en ambas pruebas), I.I (pre-tes) y C.P. (pos-test). En decir, los
nifios a la primer pregunta referente a diferenciar entre lo que dijeron antes de leer el texto
y lo que éste dice responden con un monosilabo o lacénicamente y también practicamente
no contestan si se les pide Elaborar Inferencias (en el pre-test) o comentar lo que saben del

tema (en el pos-test).

Comparando las respuestas en pre-test y pos-test de cada apartado observamos que se
mantienen igual en Portada (con un promedio de 3) y en Diferenciacion (con promedio de
1); aumentan en el pos-test los apartados de Imégenes (de 7 a 9), e I.l. (de 1 a 2);y
disminuye en los apartados de C.P. (de 2 a 1), e I.LE (de 15 a 11). De tal manera, en la

segunda prueba elaboran més inferencias a partir de mirar las imagenes y en la explicacion
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del texto y disminuye tanto lo que saben sobre el tema (C.P.) como el recuerdo del texto

leido (1.E.), aunque es éste apartado el que mas repuestas tiene.

15

10

—&—Pre-test 4 5 2 3 5 6 3 9 8 9 3 4
—{—Pos-test 5 6 4 7 3 3 7 11.6 7 8.02 |11.15| 11

Gréfica 6. Promedios de preguntas y repuestas del nivel potencial en pre-test y pos-test.

Respecto al nivel potencial, observamos en la gréfica 6, en cuanto a la comparacién de
preguntas y repuestas, existe una relacion directa, en términos del aumento de ambas,
excepto en C.P y Diferenciacion (ambos en pos-test), en los cuales existe el mismo
promedio de preguntas y respuestas. Es decir, en la segunda prueba son respuestas menos
elaboradas las referentes a lo que saben del tema y a la diferenciacion entre lo que dicen

trata el texto y lo que esta escrito.

Se realizaron mas preguntas o ayudas en los apartados I.E., Diferenciacién (ambos en pos-
test), e I.I. (pre y pos-test). De tal manera, hay mayor cantidad de ayudas (en el pos-test)
para que los nifios recuerden méas informacién del texto (I.E.), y diferencien entre lo que
dijeron antes de leer el texto con lo que éste menciona; asi como en la Elaboracion de

Inferencias (I.1.), en ambas pruebas.

Comparando las respuestas del nivel potencial en pre-test y pos-test de cada apartado
observamos (grafica 6) que aumentan en el pos-test, los apartados Portada (de 5 a 6),
Iméagenes (de 3a 7), L.LE. (de 9 a 12), y Diferenciacion ( de 4 a 11). Disminuyen en el pos-
test los apartados C.P (de 6 a 3) e I.1. (de 9 a 8). Es decir, durante la segunda prueba en el

nivel potencial existe mayor elaboracion de inferencias a partir de observar la portada del
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cuento, incrementa el 75% mas respecto al pre-test la elaboracién de inferencias al observar

las Imagenes, aumenta también el recuerdo del texto (33%) y la diferenciacion entre lo que
dicen de libro antes de leerlo y lo que dice. Sin embargo, disminuye lo que dicen saben del

tema (C.P.) y la Elaboracion de Inferencias (I.1.).
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Grafica 7. Promedios de preguntas y repuestas en nivel real y potencial por apartado y prueba.

Comparando tanto los resultados obtenidos en el nivel real como en el potencial en ambas
pruebas, como lo muestra la gréfica 7, observamos, a la linea del nivel potencial por encima
del real, excepto en el promedio de respuestas de Imégenes, tanto del pre-test como del pos-
test (siendo mayor aun en este Ultimo por 4 puntos por encima del primero), y de las
repuestas de L.E del pretest, que representa ademas el apartado con mayor promedio de
repuestas en ambas pruebas. Es decir, el nivel potencial presenta mas informacion excepto
en la Elaboracion de una historia a partir de observar las imagenes y en el recuerdo del
cuento (en la primera prueba), los nifios dicen ante estas dos peticiones todo lo que saben o

piensan desde la primer pregunta o bien no arriesgan mas informacion.

Comparando las repuestas de los niveles real y potencial observamos, en la gréfica 7, que
las diferencias mas marcadas se encuentran en Diferenciacion pos-test (10 puntos mas), L.1.
(8 puntos mas en pre-test y 7 en pos-test), e I.E (6 puntos mas en el pre-test). Es decir, con

ayudas (o preguntas) las repuestas de los nifios se incrementan respecto a: diferenciar lo
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acertado de lo erréneo entre lo que dijeron antes de leer el texto y lo que éste dice (sobre

todo en la segunda prueba); a encontrar explicaciones o elaborar inferencias sobre
situaciones ocurridas en el cuento (en ambas pruebas) y; a recordar lo que dice el texto en
la segunda prueba.

5.3.2. Comparacién cuantitativa entre preguntas y respuestas entre el pre-test
y pos-test.

Haciendo un andlisis de la diferencia entre pre y pos-test de cuanto preguntamos y cuénto
responden los nifios en cada uno de los aparatados encontramos lo manifiesto en la
siguiente tabla.

Categorias Preguntas Respuestas
Portada 0.71 1.53
Iméagenes 1.36 4.1
C.P. -1.53 -2.93
IL.E 4.55 3
L1 -1.42 -1.32
Diferenciacion 8.36 7.5

Tabla 15. Variacion en el promedio de preguntas y respuestas entre el pre-test y pos-test.

Observamos en la tabla 15, que durante el pos-test Portada incrementa sus repuestas al
doble que las preguntas, Imagenes aumenta un poco mas del triple las respuestas con
relacion a sus preguntas, C.P. disminuye lo doble sus repuestas ( y también sus preguntas
disminuyen). En la I.E y la Diferenciacion las repuesta no aumentan como las preguntas
sino menos que éstas, ya sea que responden lo mismo o no contestan. En I.I. disminuyen
las preguntas y las repuestas un poco mas que las ayudas. Es decir, durante el pos-test se
realizan mas inferencias, sobre posibles tramas a partir de la Portada, esta situacion se
incrementa al observar las imégenes, aungque también (como en los dos apartados
anteriores) se hacen mas preguntas respecto a recordar lo que dice el cuento (I.E.) asi como

para diferenciar lo dicho antes de leer el cuento y lo que éste menciona, sus respuestas a
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dichas ayudas son laconicas, y en ocasiones no aportan nueva informacién, sino sélo

repiten la mencionada, por lo que en ambos casos se pregunta mas de lo que recuerdan o
identifican. También durante el pos-test, se observa disminucion de ayudas para saber lo
que los nifios saben sobre el tema (C.P.), y para que elaboren informacién o explicaciones a
partir de lo que narra el cuento (I.1.), ante lo cual los nifios respecto a sus saberes previos, 0
no mencionan nada, o repiten dos veces la misma informacion, en la elaboraciéon de

inferencias en las que préacticamente se responde lo que se pregunta.

Pero ¢Cual es la contribuciéon de las ayudas en las repuestas que dan los nifios? Para
responder dicha pregunta observemos la tabla 16, en la cual se expresa la variacion en la

cantidad de preguntas y respuestas.

Pre-test Pos-test Diferencia
Portada 0.89 1.71 0.82
Iméagenes 0.68 3.42 2.74
C.P. 1.19 -0.21 -0.98
I.E. 5.71 4.16 -1.55
1. 0.92 1.02 0.1
Diferenciacion 0.66 -0.2 -0.46

Tabla 16.Variacion entre cantidad de preguntas y respuestas.

Apreciamos en la tabla 16, que en el pre-test, las ayudas aumentaron la cantidad de
respuestas en los seis apartados evaluados, sobre todo en el referente a I.E. y C.P. Mientras
que en el Pos- test se evidencia dos situaciones; una, que la cantidad de repuestas es
mayor a las preguntas y por otra que existen dos categorias (C.P. y Diferenciacion) cuyas
repuestas son menores que las ayudas proporcionadas. De tal manera, estableciendo la
diferencia entre las dos pruebas observamos que Imagenes es el apartado que obtiene
mejores resultados siguiéndole Portada e I.I. Contrastantemente, las que decrecieron o
retrocedieron fueron I.E, C.P. y Diferenciacion. Es decir, no hay un ensanchamiento
general de los apartados evaluados sino solo de los que implican inferencias. ¢Por qué?

¢ Qué ocurre en términos cualitativos?



162
Para responder dichas preguntas hemos organizado las siguientes dos secciones, la primera

aporta informacion sobre las preguntas o ayudas utilizadas y la segunda sobre las

respuestas dadas.

5.3.3. Comparacién entre cantidad y tipo de ayudas o preguntas en pre-test y

pos-test.

Las ayudas proporcionadas a los nifios durante las evaluaciones fue a través de preguntas
adaptadas de acuerdo a las respuestas de los nifios y a los elementos de la Estructura
Textual de Cooper (1986) y Muth (1991). Si las preguntas o ayudas son parte esencial del
trabajo del investigador entonces, éstas nos daran luz para conocer la forma como se

realizo.

Observamos, en la gréafica 8, estan representadas las preguntas incluidas y no incluidas por
cada apartado y prueba. Las primeras hacen referencia a las preguntas y respuestas
consideradas para los resultados que aqui se presentan. Las segundas, son preguntas y
respuestas que no fueron consideradas por las siguientes razones: estan fuera de tema, se
repite la informacién dada en las repuestas incluidas, por no haber sido escuchadas por

quien investiga, responden a la pregunta por qué o salen del tema de investigacion.

100

50 \ A )\_ /.\ /._\f%
A\ VA G
| ‘N.I. | ‘N.I. | ‘N.I. | ‘N.I. | ‘N.I. | ‘N.I.
Portada Imagenes C.P. I.E. I.I. Diferenciacion

Pre-test 79 21 75 25 58 42 71 29 52 48 88 12
—l— Pos-test 85 15 78 22 66 34 69 31 60 40 69 31

Grafica 8. Porcentajes de preguntas incluidas y no incluidas por apartado y prueba.

La primer imagen que obtenemos al observar la gréfica 8 es que el porcentaje de preguntas

incluidas y no incluidas es muy semejante en ambas pruebas, diferenciandose en el
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apartado de Diferenciacion en el cual existieron mas respuestas incluidas. Es decir, fueron

ayudas mas efectivas las relacionadas con diferenciar lo dicho antes de leer el cuento con lo

que éste dice.

C.P. es el apartado cuyas respuestas incluidas y no incluidas tiene menor margen de
diferencia, le siguen LE. e I.I. Es decir, las ayudas proporcionar para que los nifios
mencionaran sus conocimientos no fueron efectivas, como tampoco (aunque no en igual
proporcién) las ayudas para recordar lo que menciona el cuento y para elaborar
explicaciones o elaborar inferencias sobre algunas de las situaciones o acontecimientos

narrados.

En el pos-test disminuyeron los porcentajes de preguntas no incluidas en los apartados de
Portada (6%), Iméagenes (3%), C.P. e I.I1. (cada uno 8%), los apartados que aumentaron el
porcentaje de preguntas no incluidas durante el pos-test son LE. (2%) y Diferenciacion
(19%). En la segunda prueba, las ayudas proporcionadas para elaborar una imagen respecto
al cuento a partir de la portada y las imagenes fueron mas afectivas asi como para
mencionar sus conocimientos y elaborar explicaciones a través de los que narra el texto; en
cambio, no fueron tan efectivas para que renarraran el cuento o para diferenciar entre lo

dicho antes del leer el cuento y lo que éste menciona.

La efectividad de las respuestas puede deberse a la cantidad o tipo (calidad), de las ayudas
proporcionadas. Aunque, independientemente de cantidad y/o calidad de las ayudas existe

un aprendizaje en quien investiga; sin embargo, no generalizado a todos los apartados.

Para determinar la razon de la efectividad, si nos introducimos un poco mas a lo que
sucedio con las preguntas de cada aparado observamos primero, como lo muestra la tabla

17, que en total hubo maés preguntas durante el pre-test (14 méas que el pos-test).
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Pre-test Pos-test

Total NR NP Total NR NP
Portada 9 1 8 9 1 8
Iméagenes 9 2 7 8 1 7
C.P. 12 1 11 6 3 3
I.E. 10 1 9 10 1 9
Il 16 5 9 9 4 5
Diferenciacion 8 4 4 8 5 3
Total 64 14 50 50 15 35

Tabla 17. Pregunta realizadas en pre-test y pos-test por categoria.
Los aparatados con méas preguntas para evaluar el nivel real son I.I. (pre-test) y

Diferenciacion (pos-test) y en el nivel potencial C.P. (pre-test) e I.LE (pos-test). Esta
situacion es muestra de lo que ocurre si existe un guion de evaluacién que da pauta a

hacerla semiestucturadamente.

Sin embargo, comparando la cantidad de preguntas utilizadas para evaluar el nivel real
observamos que se utilizaron en total mas en el pos-test. Los apartados que mantuvieron la
misma cantidad de tipo de preguntas son Portada e I.E. (ambas con 1), los apartados que
disminuyeron en el pos-test la cantidad de preguntas fueron Iméagenes e I.I. (ambos 1) y los
que aumentaron fueron C.P (2) y Diferenciacion (1). Durante la segunda prueba existio
menos orden en la evaluacién del nivel real respecto a conocer lo que los nifios saben del
tema y a la diferenciacion ente lo que mencionaron antes de leer el cuento y lo que éste

menciona.

Para evaluar el nivel potencial se utilizaron 15 preguntas menos en el pos-test. Los
apartados que mantuvieron la cantidad de preguntas en el pos-test son Portada, Imagenes e
I.LE., disminuyeron C.P. (8), I.l. (4) y Diferenciacion (3). Por lo tanto, es mas efectiva la
evaluacion del nivel potencial en la segunda prueba sobre todo respecto a las explicaciones
0 elaboracion de inferencias que pueden hacer a partir de lo que narra el cuento (I.1.), a
conocer lo que los nifios saben (C.P.) y a diferenciar entre lo que mencionaron antes de leer

el cuento y lo que éste menciona.
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En términos cualitativos analizaremos los apartados de las preguntas en cuatro partes; 1)

Estan ubicados los apartados Portada, Iméagenes e I.E.; 2) C.P; 3) L.1. y 4) Diferenciacion.

Observamos, en la tabla 18, que los apartados Portada, Imagenes e I.E. pueden compartir
algunas de las 17 preguntas que se realizaron. En cuanto a las preguntas, podemos
diferenciar dos tipos, las primeras 14 hacen alusion de manera mas o menos especifica a
elementos de la Estructura Textual, y los Ultimos tres a exploraciones o reflexiones sobre

lo que mencionan, éstas preguntas sélo aparecen en los apartados Imagenes e I.E.

Respecto al apartado Portada, observamos que se evalGa el nivel real de los alumnos con la
misma pregunta (la que esta sombreada), en ambas pruebas y se realizan preguntas
relacionadas con la Estructura Textual, la diferencia entre ambas pruebas es que en el pre-
test se da por hecho de que existen problemas y soluciones y directamente se pregunta por
ellos; mientras que en el pos-test se hacen ademas peguntas para saber si éstos existen
(problemas y soluciones) y cuales son. En ambas pruebas la mayor cantidad de respuestas
se da en el nivel real, en el pre-test hay dos preguntas ante las cuales es mayor el nimero
de éstas que de respuestas, ¢qué dice sobre é1? y ;como lo soluciona? En el pos-test son
cuatro las preguntas con mayor cantidad de éstas que de respuestas ¢qué hace?, ¢tiene un

problema?, ¢ cudl problema? y ;como termina?

En cuanto al apartado Imagenes (ver tabla 18), se utilizan preguntas tanto de Estructura
Textual como de reflexidn sobre lo mencionado tanto en el pre-test como en el pos-test. En
el primero se utilizaron dos preguntas para evaluar el nivel real (mismas en donde aparecen
la mayor cantidad de respuestas), ¢de quién habla? y ;como termina? son las dos preguntas
que se elaboran mas que repuestas. En la segunda prueba se utiliza una pregunta para
evaluar el nivel real, y la pregunta ¢tiene un problema?, es la que sus repuestas estan por

debajo que la cantidad de preguntas.
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Portada Iméagenes I.E.
PRE POS PRE POS PRE POS

P R PILR|P| R P R P R P R
Cuéntame la historia 1 2 3 | 28 65 | 766 | 77 | 570
¢De qué se trata? 84 150 85| 127 [ 39 | 290 | 70 | 499
¢Cémo empieza? 5] 6 | 4 7 3 3 13| 50 |16 | 14
¢ QUué sigue después? 5
¢De quién habla? 10 8 14 7 Ju]| 7
¢ Qué dice sobre élI? 9 7 20 | 31 3 11
¢ Qué hace? 3 8 5] 4 5 7 11
¢Dénde? 4 6 6 5 9 1 7 17
¢Con quién? 1 1
¢Tiene un problema? 28| 27 [13 ] 13 | 30| 28 43 | 40
¢Cual problema? 42 45 19| 15 | 7 [ 10 |18 | 25 |18 | 16 | 33| 46
¢Cémo lo soluciona? 12 11 10 10 | 2 3 11 14 2 2 27 | 32
¢Cémo termina? 33 38 34| 32 |30] 25 | 16 16 19| 29 | 45| 53
¢ Como sabes? 1 1
;Se trata de...? 28 29
¢ Tiene musculos? 54 | 47

Tabla 18. Tipo y cantidad de preguntas utilizadas para los aparatados Portada, Imagenes e I.E.

En cuanto al apartado I.E. se utilizan preguntas tanto para la Estructura Textual como de
reflexion, en ambas pruebas se utiliza s6lo una pregunta para evaluar el nivel real; en el
pre-test las preguntas ¢qué sigue después?, ;dénde? y ¢cudl es el problema? aparecen mas
preguntas que respuestas; en el pos-test son cuatro ¢de quiéen habla?, ¢tiene un problema?,

¢lo soluciona? Y ¢tiene misculos?

De la segunda a la cuarta parte a analizar esta constituida cada una por un apartado por ser

diferentes en propdsitos y preguntas uno de otro.

En lo que respecta al apartado C.P., como hemos explicado, hacen referencia a hacer
explicitos los saberes que tienen los nifios, si observamos la tabla 19, a primera vista
resalta mayor cantidad de preguntas en el pre-test, ademas de diferenciarse dos temas en
éste mismo. Ello es porque en ambas pruebas se utilizaron libros del mismo autor y
personaje por lo que al inicio era preciso saber sobre los changos y el fatbol, dos elementos

que resaltaban (ver anexos 3y 4).
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k Sabes Como
lalgo de puedo ;Lo |.De qué
los ; Qué ;Como  |,Qué ;Como lo Jreconocerf,Cémo |,Dénde [ Qué has  ftamafio |;Coémo

changos?fsabes? son? hacen?  |reconoces?uno? caminan?viven? [comen?  |visto? [son? sabes?

P R P R P R P R P R P R P R P R P R PIR]| P RIPIR

ch| 8 [ 7 (45| 64 (4088|314 1819 14([5([12]12(18]19]18]119|6]6] 2 | 3 |24[20
; Quién
i Qué ;Con |es mejor
|, Qué sabes|;Qué es |;En qué |.Como se [tengo quel;Quién [;Has LComo te |quién [jugador }.Cémo
del futbol? el futbol?[consiste? |juega? hacer? jgana?  |jugado? [consideras?juegas?que t0? |sabes?

P R P R P R P R P R P R P R P R P|R]| P R|IP[R

Pre-test |ru 56|117( 3 |13]22|39(20]124(9 ]11|15|14(22]25|35(38]1)|1(18(26]|8(8
; Por qué
; Conoces se llama  |;Qué

LQuién [ Tueres flgun [;La gente Willyel pignifica
es Willy?timido?  ftimido? |es timida?[timido?  [timido?

P R P R P R P R P R P R

Pos-test  117]18|20| 22 [35|29| 3 | 3 [23]29|65|64
Tabla 19. Tipo y cantidad de preguntas utilizadas para el aparatado C.P.

Comparando las preguntas del pre-test con las de pos-test observamos que existen
diferencias cualitativas en lo que se exige al alumno, en la primer prueba, por ejemplo, las
preguntas esta mas encaminadas a la descripcion de los animales o del juego asi como a sus
experiencias en estos dos temas; en la segunda prueba, las preguntas estdn mas relacionadas
a un concepto y a la identificacion de este en sus experiencias personales y en otros

miembros de su contexto.

Observamos en la tabla 19, que en el pre-test son dos preguntas las que se utilizan para
evaluar el nivel real, ademéas de que los items ;como sabes? (respecto a los changos) y
¢quién gana? (en futbol), son mas que sus repuestas. En el pos-test se utilizan cuatro
preguntas para evaluar el nivel real: ;conoces algun timido? y ¢que significa timido?, son

las que no se responden o se dice algo ya mencionado.

En cuanto al apartado I.l., encargado de hacer preguntas necesarias para que los nifios
arriesgaran dar explicaciones que no parecen explicitas en la historia, y que podria ayudar a
comprenderla, encontramos a primera vista (ver tabla 20), que en el pre-test se hicieron mas

preguntas que en el pos-test.

Comparando cualitativamente las respuestas de ambas pruebas, encontramos que la

pregunta, ¢qué mensaje dara? aparece en las dos, pero en el pre-test, la mayor cantidad de
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preguntas son sobre por qué sucede algo mencionado en el cuento o para explicar a qué se

debe, imaginar qué pasara después de lo que cuenta el libro y a definir el concepto mago.
En cambio, en el pos-tets las preguntas estan encaminadas a concluir si es timido o no el
personaje a través de recordar con preguntas, algunos pasajes de la historia y determinar si

lo realizado por el personaje es o no lo que necesita hacer, implica conclusién y evaluacion

éste ultimo.
PRE POS

PREGUNTAS PR PREGUNTAS PIR
¢Qué mensaje dara? 57| 68|, Qué mensaje dara? 91]135
¢Para qué lo escribi¢? 8| 12|;Por qué el mensaje? 8| 13
¢Le pasan la pelota a Willy? 23[17);Qué le recomendarias? 61| 78
¢Por qué no le pasan la pelota a Willy? 9] 13J; Willy es timido? 30 31
¢Por qué no deja de ir a entrenar? 25[31);Por qué le dicen Willy el timido? [19] 16
¢Coémo le hizo para que le pasaran la pelota? 14{17]; Resuelve su problema? 16| 11
¢Quién le regalo los botines 35|54}; Como lo resuelve? 3] 5
¢Por qué le regalo los botines? 22|22|; Decian la verdad los anuncios? 4 7
¢Por que en la pasteleria? 31/42);Por qué se le hicieron chiquitos los
¢Por qué no lo vuelve a ver? 23| 19|musculos? 71| 81
¢De quién depende de él o de los botines? 15(16
¢Por qué la multitud se rie de él? 13|14
¢Por qué le dicen Willy el mago? 38|36
¢Por qué al final sonrie? 1 2
¢Qué hace actualmente Willy? 2930
¢Qué es un mago? 5[ 4

Tabla 20. Tipo y cantidad de preguntas utilizadas para el aparatado I.1.

Observamos en la tabla 20, que en el pre-test se utilizan cinco preguntas distintas para
evaluar el nivel real y que las preguntas que son mas que sus respuestas son ¢le pasan la
pelota a Willy?, ¢por qué no lo vuelve a ver?, ;por qué le dicen Willy el mago?, y ¢qué es
un mago?. En el pos-test se utilizan cuatro preguntas para evaluar el nivel real, y las
preguntas que son mas que sus respuestas son, ¢por qué le dicen Willy el timido? y

¢resuelve su problema?.

Finalmente, respecto al apartado de Diferenciacion, aun cuando son la misma cantidad de
preguntas las realizadas en ambas pruebas, solo tres se comparten (algunas de las cuales se

utilizan para evaluar el nivel real en las dos pruebas), estan relacionadas con diferenciar lo
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que dijeron antes de leer los cuentos y lo que éstos dicen. El resto de las preguntas del pre-

test hacen referencia a los elementos de la Estructura Textual.

; Por qué
; Se parece LEs el |, Por qué | Por qué | Qué lescribié
hloque [Enqué LEI [, Cuél es mismo | Es lo ke llama [quiere [;Esel |dos libroskPor qué
dijisteal |es cuento  jsu ;Como lo |de la vez imaginacion scribié [Willy el |decir  |mismo |sobre dibuja
rincipio? |diferente? [dice...? [problema? [soluciona? [pasada? o realidad? [el autor? fimido? [timido? [Willy? |Willy?  [changos?
Pl R | P|RrR]IPIRlPI|IR|IP]R]|P|IR]l P | R |rP[IrRlIP]IrR|P[rR[IP[RrR][PIR]P]R
26| 39 (4015914842 4 |4 ]12]3]|3|3[10]17
81|127|48|73]146|62 1] 11]50(59|94|103(12{17]|23]|22

Tabla 21. Tipo y cantidad de preguntas utilizadas para el aparatado Diferenciacion.

Comparando el tipo de preguntas de ambas pruebas observamos que en el pre-test se
realizan preguntas relacionadas con el problema, la solucién del cuento, la diferencia entre
realidad y fantasia, mientras que en el pos-test se realizan preguntas mas conceptuales
como ¢qué significa timido?, comparacion, reflexion y conclusion con relacion a los libros
usados en ambas pruebas con preguntas como ¢se trata del personaje en ambos libros o es
otro?, y con inferencias relacionadas con las razones o motivaciones del autor para dibujar

estos animales.

Observamos, en la tabla 21, se utilizaron cuatro preguntas para evaluar el nivel real y que
la pregunta que aparecen en mas ocasiones que sus repuestas son el cuento dice...?,
mientras que en el pos-tets se utilizan cinco preguntas para evaluar el nivel real y las
preguntas cuyas respuestas son menos que éstas son ¢el cuento dice...? y ¢por qué dibuja

changos?

En cuanto a las preguntas, observamos, en términos generales que los apartados que
comparten mas preguntas, en ambas pruebas, son los que estan directamente relacionados
con inferir o renarrar los elementos de la Estructura Textual de Cooper (1986) y Muth
(1991), como son Portada , Imagenes y Informacion Explicita, mientas que el resto de los
apartados estan relacionados con la expresion de conocimientos previos, de inferencias de
sucesos acontecidos en el cuento y evaluacién de lo dicho antes y después de la lectura no

comparten las preguntas realizadas entre las dos pruebas realizadas debido a la diferencia
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entre los cuentos utilizados, exigiendo el segundo, desde nuestro punto de vista, como ya se

ha mencionado, un acercamiento mas conceptual y reflexivo.

5.3.4. Comparacion entre cantidad y tipo de respuestas (de Estructura Textual
y Elaboracion de Inferencias) en pre-test y pos-test.

Este segmento tiene la intencion de presentar lo que dijeron los nifios durante el desarrollo
de ambas pruebas, para ellos retomamos la Estructura Textual de Cooper (1986) y Muth
(1991), y la Elaboracion de Inferencias (término desarrollado por nosotros para incluir la
informacidn que no es la misma que dice el texto, pero la explica, 0 muestra que los nifios
saben que no entienden o se equivocan), a través de referencias metacognoscitivas o de
atribucién de acciones, pensamientos, acciones se explican situaciones del texto. Asi se
observa en la grafica 9, en la cual aparecen los promedios de respuestas en cada aparatado
y nivel (real N.R. y potencial N.P.). Las respuestas fueron diferenciadas en pertenecientes
a la Estructura Textual (representadas por las lineas continuas) como a la Elaboracion de
Inferencias (representadas por las lineas segmentadas) en pre-test (lineas color gris) y el

pos-test (lineas color negro), niveles y en cada uno de los apartados evaluados.

150
100
50 :
0 - -F!-...--Q- .'-. d <t .g .
N.R. [N.P. [N.R. [N.P. [N.R. ‘N.P. N.R. [N.P. [N.R. ‘N.P. N.R. [N.P.
Portada | Iméagenes C.P. I.E. Il Dif.
- Pre-test Estructura Textual 95 98 95 97 85 75 96 97 61 92 47 64
Pre-test Metacognicion 4 2 5 3 115 |25 4 3 |3 | 8 | 53] 36
——— Pos-test Estructura Textual | 93 | 97 | 96 | 86 | 98 | 57 | 99 | 84 | 55 | 73 | 25 | 47
- - 3 - -Pos-test Metacognicion 7 3 4 |14 2 | 43| 1 16 | 45 | 27 | 75 | 53

Gréfica 9. Promedio de respuestas de Estructura Textual y Elaboracion de inferencias

en Pre-test y Post-test.
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A primera vista observamos en la grafica 9 que los promedios de respuestas de Estructura

Textual estan por encima (en ambas pruebas) de la Elaboracion de Inferencias, en todos los
apartados, excepto en el de Diferenciacion. Es decir, lo que dicen los nifios estd mas
relacionados con personajes, sucesos, problema, solucion, final, que con inferencias
relacionadas al por qué suceden ciertos acontecimientos en el cuento, aunque pueden
reconocer en qué y por qué es diferente lo que infieren se trata el cuento al ver la portada e

imagenes con lo que dice en el cuento.

Existen ademas, dos patrones de comportamiento que definimos como alejados (las
respuestas de Estructura Textual muy elevadas y las de Elaboracion de Inferencias bajas) y
las cercanas (respuestas de Estructura Textual y Elaboracién de Inferencias mas igualadas).
En la primera ubicamos a los apartados Portada, Imégenes, C.P. (nivel real) e I.E., mientras

en la segunda se ubican C.P. (nivel potencial), e I.1.

Es decir, cuando los nifios ven la Portada y las Imagenes del cuento dicen mas sobre el
personaje, las situaciones por las que pasa, el lugar donde esta, el problema que tiene, su
solucion o/y el final, y menos sobre las emociones, pensamientos de los involucrados o
pocas veces también reconocer errores en lo que dicen, lo mismo sucede si renarran el
cuento o si se les pregunta por lo que saben, aunque en éste Ultimo caso si se les pregunta
mas pueden elaborar explicaciones a través de sus inferencias, lo mismo sucede, si

directamente se les pregunta los por qué de ciertos acontecimientos.

Sin embargo, el aumento de preguntas no tuvo el mismo efecto en ambas pruebas,
observamos en la grafica 9, que durante el pre-test las repuestas de Estructura Textual en
todos los apartados obtuvieron mayor porcentaje en el nivel potencial excepto CP; en
cambio, en respuestas referentes a la Elaboracién de Inferencias éste fue el Unico apartado
que aumento su porcentaje en el nivel potencial. Es decir, en la primera prueba se
realizaron méas preguntas sobre lo que dice el texto para que los nifios complementaran lo
dicho y cuando expresan sus conocimientos sobre el tema se hacen mas preguntas de

reflexion respecto a lo que dicen.
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Comparando el nivel real del pre-test y pos-test en éste Ultimo respecto al promedio de

respuestas de Estructura Textual aumentaron Imagenes (1%), C.P. (13%), L.E. (3%). En lo
que se refiere a los porcentajes de respuestas sobre Elaboracion de Inferencias los
aparatados del nivel real que estuvieron en el pos-test mas arriba que en el pre-test estan
Portada (3%), I.I. (6%), y Diferenciacion (22%).

En cambio, durante el pos-test las respuestas de Estructura Textual, los apartados que
aumentaron su porcentaje en el nivel potencial fueron Portada (4%), I.I. (18%) y
Diferenciacion (22%); los que disminuyeron fueron Imégenes (10%), CP. (40%), I.E.
(15%). Estas ultimas fueron las que aumentaron en Elaboracion de Inferencias y las
primeras disminuyeron. En el nivel potencial todos los apartados estuvieron por encima del

porcentaje obtenido en el pre-test, el que mas diferencia obtuvo fue I.1. (19%).

En la segunda prueba los nifios responden mas a la primer pregunta realizada cuando
hojean el libro para observar sus Imagenes, se les pregunta sobre lo que saben del concepto
timido y cuando renarran el cuento sobre personajes, situaciones, lugar, problema, solucion,
final, (Estructura Textual). En cambio, en el nivel potencial, cuando se hacen mas
preguntas de Elaboracion de Inferencias (que implicaban el darse cuenta de lo que saben o
no saben y en qué se equivocan, asi como de elaborar conclusiones o explicaciones sobre
lo narrado en el cuento), es en estos mismos apartados (Iméagenes, C.P. e I.E.) cuando sus
repuestas son mas numerosas. ES necesario hacer méas preguntas cuando ven la Portada,
cuando tienen que elaborar explicaciones sobre situaciones del texto (I.1.) o diferenciar lo
que acertaron y no al comparar lo dicho antes de leer el cuento y lo que en él se menciona
para que los nifios hagan referencia a la Estructura Textual, y s6lo es necesaria una para que
en éstos mismos aparatados, pero con preguntas de Elaboracion de Inferencias, los nifios

elaboren mas informacion.

Asi, el nivel real nos ayuda a diferenciar la naturaleza de los apartados unos méas apegados
al reconocimiento de la Estructura Textual, mas informativos (Imégenes, C.P. e I.LE.) y

otros cercanos a la elaboracion de explicaciones (Portada, I.1. y Diferenciacion) y el nivel
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potencial a transformarla o enriquecerla con preguntas y respuestas que impliquen

Elaboracion de Inferencias.

Pero ¢a qué hace referencia el que los nifios hayan mencionado la Estructura textual o la
Elaboracion de Inferencias? Para responder dicha pregunta utilizaremos las siguientes dos
tablas haremos inicialmente la descripcion del cuadro considerando lo que se ve a simple
vista y después un analisis mas minuciosos; primero, de forma vertical 6 de los apartados y,

posteriormente, horizontal 6 de las categorias.

Portada Iméagenes C.P. LE. Ll Diferenciacion

N. R. N. P. N. R. N. P. N. R. N. P. N. R. N. P. N. R. N. P. N. R. N. P.
Categoriag Pre [ Pos [ Pre [Pos | Pre [ Pos [ Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos | Pre | Pos
N.C. 312413 303|292 ]12]1]1]|2|3]16|10|4]|7 212|107 |7
0? 31711 111 6 |41 1111]1 1]10 1112212 4
Otra 7 7 1 3 12
Habia una
vez 1 2
Varias
Resp. 1 315 12|26 4]3]6 2 | 3 20| 4 119]18(33]18 |11
Personaje | 65 |41 [26 {20 6 |11 | 5 | 2 |34 |77|54[(70] 1 1 [ 1]19]12[18| 6 8 19
Otros
personajes] 3 [ 6 |2 |1 ]6 |97 9 10 2 11 4
Otro
elemento | 5 | 4 [ 3 [11 6 2
Inicio 1 2
Desarrollo 14 8 | 57 169 |22 50 50 | 28 [ 40 | 12|32 )44 [32[44]35]|22]52]30
Lugar 214 [3]5 2 (32 9]1]6 3 1
No 516 513 1|3 2
problema ] 1 | 2 [18(14] 2 | 1 |12 |19 7 137]9 133]6 16716 2 | 6
No 1 1
Solucion 1[(6]6 9 | 8 9 115| 9 /19]3[5[14]| 8 4 | 4
Final 2 16|79 ]1]20] 3 313|310 5
Otro final 2 1 (83 1 6 1
[Tema 31181 (9]19 4 32 39 4145 |5
JAutor 1 1 13 1 15
Titulo 6 [2[3]2 3 6 104663 12 6 6
Define 1
T.Cat. 12112116 ({14} 6 | 9 (13 /10 5 | 5|6 ({5 1311|1413} 7 |7 |12 8 )7 [5]10]11
[T.Resp.  108[107178]233]251|338{115]237[52.5| 47 |172] 67 |543[402(320 |372] 31 | 41 {328{224] 17 | 9 | 85 | 20

Tabla 23. Porcentaje de respuestas por categoria de Estructura Textual en niveles real y potencial

del pre-test y pos-test
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Antes de analizar la tabla 23, considerando la verticalidad, es decir, lo que sucede en cada

uno de los seis apartados, es necesario mencionar que haremos referencia a los totales que
aparecen en las dos Ultimas filas de la tabla, la pendltima hace referencia a la cantidad de
categorias mencionadas y la Gltima al total de respuestas.

En cuanto al total de respuestas dadas estan por encima de la mitad los apartados Portada
(nivel potencial del pos-test), Imagenes (nivel real de ambas pruebas y nivel potencial del
pos-test), I.E. (nivel real y potencial de ambas pruebas) e I.I. (nivel potencial de ambas
pruebas). Estan por debajo de la mitad Portada (nivel real de ambas pruebas y nivel
potencial del pre-test),iImagenes (nivel real del pos-test), C.P. (nivel real y potencial de
ambas pruebas), I.1. (nivel real de ambas pruebas) y Diferenciacion (nivel real de ambas
pruebas y potencial del pre-test). Al centro se encuentra Diferenciacion (nivel potencial del

pos-test).

Es decir, los nifios mencionan més informacion cuando renarran el cuento (haciéndoles una
0 varias preguntas y en ambas pruebas), al contar la historia que se imaginan tras ver las
imagenes, cuando se les pregunta con mayor insistencia (nivel potencial) respecto a
elaborar explicaciones (I.1.) o cuando ven la Portada del libro y narran una historia (en la
segunda prueba); en cambio, la informacion que dan esta por debajo de la mitad cuando se
les cuestiona sobre lo que saben del tema (en los dos niveles y pruebas), cuando se les pide
elaboren una historia a partir de observar la portada ¢ diferenciar lo acertado de lo
incorrecto entre lo que dicen antes de leer el cuento y después de realizar la lectura (en
ambos casos, sobre todo en la primer prueba y la primer pregunta del pos-test), al elaborar
explicaciones de algunas situaciones del cuento (en la primer pregunta de ambas pruebas) y
al elaborar el cuento tras ver las imagenes del cuento. Sus repuestas estan a la mitad cuando
en la segunda prueba, se insiste en que mencionen las diferencias de lo dicho antes y

después de leer el cuento.

En cuanto al total de categorias mencionadas en cada apartado, prueba y nivel, observamos
(ver tabla 23), que donde mas categorias se mencionan es en Portada (nivel potencial del

pre-test), con 16; le sigue el mismo apartado, pero en nivel potencial del pos-test e I.E.
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(nivel potencial del pre-test), ambos con 14 categorias mencionadas; posterioremente,

Imégenes (nivel potencial del pre-test) con 12; LE. (nivel real del pos-test ) y
Diferenciacion (nivel potencial del pos-test) con 11 y; finalmente, Imagenes (nivel real del
pos-test) y Diferenciacion (nivel potencial del pre-test) con 10. Es decir, C.P. , es el Unico
apartado cuyas repuestas de Estructura Textual estdn en menos de 10 categorias, sus
repuestas son reducidas; otro elementos importante que resalta es que de los 13 apartados
mencionados siete correponden al pre-test y 6 al pos-test, lo que indica que en la primera

prueba las respuestas de los nifios fueron mas variadas.

Si consideramos la horizontalidad, es decir, las categorias (ver tabla 23) observamos que
estan representadas 21, en las que fueron ubicadas las respuestas de los nifios, estas a su vez
se dividieron en 14 rubros, de los cuales ocho corresponden a la Estructura Textual referida
por Cooper (1986) y Muth (1991); las restantes seis a respuestas rescatadas de lo dicho por
los nifios. Es decir, ademas de mencionar el inicio, personajes, desarrollo, lugar, problema,
solucion final o tema del cuento, los nifios hacen referencia al nombre del autor, del titulo,
inician con la frase conocida de “habia una vez” o incluso pueden definir algo de lo que
sucede o tal vez no contesten, en lugar de responder pregunten, o incluso comenten

situaciones relacionadas con la tarea, pero directamente sobre lo que se cuestiona.

De las categorias que son consideradas por Cooper (1986) y Muth (1991), la que
mencionan los nifios en todos los apartados y en ambas pruebas, es la referente a el o los
personajes siendo mas mencionados en la segunda prueba, después de ver las imagenes de
los libros, cuando se les pregunta por lo que saben respecto a ellos y cuando se insiste en
que busquen las diferencias de lo que mencionaron antes de leer el texto y lo comparen con

lo que en el se cuenta.

Las categorias que se mencionan en todos los apartados, excepto en C.P., hacen referencia a
cinco elementos de la Estructura Textual: 1) al problema que enfrenta el o los personajes,
sobre todo al mostrarles la Portada del libro (en la segunda prueba), después de ver las
Iméagenes (en el nivel potencial), al renarrar el cuento (l.E.), asi como al insistirles en las

diferencias que hay entre lo que imaginaron y el libro dice (Diferenciacion); 2) al
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desarrollo de la historia mencionan en su discurso, sobre todo, después de mirar las

Iméagenes, de insistirles en reflexionar y elabora explicaciones sobre algunos pasajes de
libro (I.1.) y en la Diferenciacion entre lo que imaginaron y dijeron; 3) al lugar es otro
elemento que incluyen con gran frecuencia en lo que dicen, en la segunda prueba lo hacen
mas cuando miran la Portada y después de ver las Iméagenes; 4) solucion, en la segunda
prueba la mencionan mas cuando ven la Portada, al momento de renarrar el cuento y en la
elaboracion de explicaciones (I.1.); y 5) otros personajes, es decir, diferentes de los que se
incluyen en la historia escrita del libro, mencionados sobre todo cuando observan la Portada

y después de mirar las Iméagenes.

Las categorias que aparecen en todos los aparatados, excepto, C.P. y Diferenciacion,
hacen referencia a cuatro elementos de la Estructura textual son: 1) final quien en la
segunda prueba lo mencionan mas cuando se insiste a los nifios en que renarren la historia,
2) final diferente cuando ven las Imégenes; 3) tema es mencionado sobre todo cuando los
nifios ven la Portada y 4) no hay problema sobre todo en la segunda prueba cuando ven la

Portada y cuando renarran el cuento.

Las categorias que son mencionadas en solo dos apartados son: 1) otros elementos, que
hace referencia a situaciones o personajes que aparecen explicitos en el libro, se menciona
en la Portada cuando se insiste en qué cuenten mas sobre lo que se narra (se menciona
también en Diferenciacion) y 2) no hay solucion se explicita cuando se insiste en que

cuenten la historia al ver la Portada y al renarrar.

El elemento, que sélo aparece una vez es inicio de la historia, y s6lo lo hacen al renarrar el

cuento en el pre-test.

En cuanto a las categorias que no son consideradas por Cooper (1986) y Muth (1991),
encontramos que las que se mencionan en todos los apartados son: 1) preguntar en lugar
de responder, sobre todo, en la primer pregunta realizada cuando ven la Portada y las
Iméagenes, cuando se insiste en que renarren el cuento y al pedirles que diferencien los

aciertos y los errores que tuvieron entre lo que dijeron antes de leer el texto y lo que éste
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menciona; 2) no responder las preguntas, sobre todo, cuando se insiste en que los nifios

den informacion al mirar la Portada, o cuando se les pide renarrar el cuento o elaborar
explicaciones de algunas situaciones o al pedirles que mencionen lo que saben (desde la
primer pregunta y al insistirles); 3) varias respuestas, es decir, que respondieran con
monosilabos a las preguntas, sobre todo, al insistir en que den mas informacion en la
Portada, en sus saberes, en la renarracion, en la elaboracion de explicaciones y en la
diferenciacion de lo acertado y no respecto a lo que mencionaron antes de leer el libro y lo

que éste menciona; 4) titulo es mayor al pedirles por primer vez que renararran la historia.

La categoria que se menciona en cuatro apartados (excepto Imagenes y C.P), es autor (en
mas ocasiones durante el pre-test). La categorias que se mencionaron en tres apartados son:
1) otra respuesta, en Portada, I.E y diferenciacion del pre-test y, 2) habia una vez en
Portada, I.E. e I.I. del pos-test. La categoria que aparecié una vez fue Define al insistir que

dijeran mas informacion sobre lo que sabian durante el pre-test.

Los porcentajes més altos de las respuestas se encuentran en las categorias de desarrollo,
problema, personajes y otros personajes, los mas bajos estan en otra respuesta, inicio, otro
final y autor. Es decir, lo que dicen los nifios esta mas relacionado con el o los personajes
(incluidos y no en el textos escrito), las situaciones que enfrenta, incluido el problema que

vive.

Considerar la no repuesta como parte de lo que los nifios hacen es un indicador de lo que
pueden 0 no hacer con la palabra, un elemento que resalta es que generalmente no la
utilizan, se quedan callados, antes de arriesgar una respuesta o cuando se insiste
demasiado,,es el tope, es el indicador de que es todo lo que se ha dicho o la falta de
disposicion de mencionar algo mas, las preguntas en cambio son una forma inclusive
cémica de asegurarse gque fueron cuestionados, para confirmar, para repetirse la pregunta a
si mismos, sobre todo cuando no saben qué contestar, y rara vez para aclarar o para pedir
que se les repita por no haber escuchado, o responden lacdnicamente afirmativa o

m

negativamente, respecto a lo primero con fases como “si” 0 “si s¢” y en el segundo caso

no, no sé o nada, nada mas son frase que bien utilizan al principio o cuando se insiste en el
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cuestionamiento. El titulo se menciona en la renarracion generalmente como parte de lo que

comentan porque menciona al personaje sobre el cual se desarrolla la historia. Otras
repuestas estan relacionadas con la informacion de méas que dan los alumnos y que surge
obviamente al mirar la Portada, al renarrar cuando se construye una historia “modificada”,
pero coherente de lo que menciona el texto o cuando intentar recordar los aciertos y los
errores, aqui se juntan dos posibilidades una, mencionada ya, sobre la falta de habito de
decir nos equivocamos y en qué asi como de retencion de nuestras propias palabras, como
si no hubiera atencion, conciencia 0 memoria de lo que decimos. “Habia una vez” es la
frase clasica de inici6 de los cuentos y la utilizamos nosotros en el trabajo de preparacion
de conocimientos previos y aunque no parece en los que leimos los nifios la retoman y la
mencionan. Define es una caracteristica que obviamente esta méas relacionada con lo que
sabemos o podemos decir de un tema y muestra como algunos alumnos con ayudan pueden

lograr que los nifios elaboren este tipo de discursos.

Por otro lado, respecto a las respuestas de Elaboracion de Inferencias (ver tabla 24),
haremos también un analisis primero vertical o de apartados y posteriormente horizontal o

de categorias.

Asi respecto al analisis vertical observamos, en la tabla 24, que de acuerdo al total de
categorias mencionadas en cada apartado, nivel y prueba, los que tienen mayor cantidad de
respuestas son Diferenciacion (nivel potencial del pre y pos-test) con siete categorias;
Diferenciacion (nivel real pre-test), Informacion Implicita e Imaginacion (ambas en el
nivel potencial del pos-test) con 6 categorias. Es decir, las respuestas que dan los nifios
estan relacionadas con diversas maneras de elaborar de inferencias al pedirles e insistirles
en que expresen las diferencias entre lo que dijeron o imaginaron se trataba el cuento con
lo que éste dice; al insistirles en que expliquen por qué de algunas situaciones que solo
menciona el cuento y al pedirles que digan mas sobre lo que piensan trata el cuento una vez

que observan las Imégenes.
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Portada Imagenes C.P. ILE. Ll Diferenciacion

N.R.|N.P. INNR. [N.P.IN.R.[ N.P. [NNR.[N.P.IN.R.[N.P.|N.R. [ N.P.
Indicador PrefPos|PrelPos|PrelPosiPrefPos|PrelPos| Pre [Pos|PrelPosPrefPosPrelPosfPrelPos|PrefPos|PrelPos
P.
Metacognoscitivos| 75 8 3 22 56| 6 26| 1|11 40| 6
Reconoce
informacion
acertada
Y equivocada 47 27|16
Otra informacion 8 |11 6 16 9
Discriminar 46 33 86 4 (10| 7
Diferencia uno de
otro 5126 14
Identifica
semejanzas 50 29 24 67(10[19
Experiencias 89 77118 7 4
Relacion con el
libo 18 11
Libro 15 371
Infiere emocién
ensamiento 25/50(100/43192(100/67 | 16 3 78/64|44| 8 1
Imagenes
Tramposo 29 333 4 15
Diferencia
realidad de
fantasia 16 4
Conclusiones 70/82|37|78]15|4 429
Relaciona 100[ 13 (78
T. categorias 212|113 (2|1]|2]|6|2|1|4(3|2]2|2]3|3|2(|3|6]|6|4|7|7
T. respuestas 418|4|7[13|/5(3]37|9|1 p7.550{23]6 |9 |72(20|33[27| 8 |19]|27 (48|20

Tabla 24. Porcentaje de respuestas por categoria de Elaboracion de Informacion en niveles real y potencial

del pre-test y pos-test

En cuanto al total de respuestas observamos (ver tabla 24) que donde méas se encuentran es
en LE (nivel potencial del pos-test), C.P (nivel potencial de ambas pruebas), y
Diferenciacion (nivel potencial del pre-test). Es decir, en términos generales la elaboracion
de inferencias surge en mayor proporcion cuando se insiste en las preguntas, es decir, en el
nivel potencial (excepto en la Elaboracion de Inferencias que es el Unico apartado, ver tabla
24, en el que hay mas repuestas en el nivel real), sobre todo cuando se pide elaboren
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explicaciones de lo renarrado (l.E), cuando se cuestiona sobre sus saberes y sobre las

diferencias entre lo que dicen antes de leer el texto y lo que éste menciona.

En cuanto al anélisis horizontal o de categorias, observamos (ver tabla 24), que las
mencionadas en cinco apartados son: 1) P. Metacognoscitivos (todas aquellas frases que
denotan que el nifio se da cuenta de lo que sabe y no y/o de dar una explicacion sobre
ello), manifiesto en todos los apartados, excepto C.P., y cuyas repuestas son mas altas en la
primer prueba; 2) Infiere emocion y pensamiento (es decir, atribuye sentimientos o ideas a
los personajes sin que sean explicitos en el texto), son respuestas que se manifiestan,
excepto Diferenciacion, y con mayores respuestas en pre-test, salvo en nivel real de

Iméagenes, en la que es mayor en la segunda prueba.

La categoria tramposo (la cual hace referencia a la lectura realizada por los nifios cuando no
era indicada o a repetir informacion dada por el compafiero anterior), aparece en cuatro
categorias (no esta en LE. ni en Diferenciacion), es mas elevado el nimero de sus

repuestas en la primer prueba.

Las categorias que aparecen en tres apartados son: 1) Otra informacion (hace referencia a
elemento o situaciones que estan fuera de la historia escrita, pero que podrian estar
relacionados con lo que se ve o se dice, respuestas que aparecen en Imagenes, C.P. y
Diferenciacion), mas repuestas se hayan en pre-test; 2) Discriminacion (se refiere a la
separacion y distincion que hay entre dos elementos, situaciones, personajes aparece en
Iméagenes, I.E. y Diferenciacion), es en éste Ultimo apartado en el que aparece mas alto en
el pre-test después de insistir, mientras que en los otros dos aparecen mas repuestas en el
pos-test; 3) ldentifica semejanzas (implica mencionar situaciones, elementos, personajes,
o cualquier otro elemento que los libros compartan; estas respuestas aparecen en Portada,
Iméagenes y Diferenciacion), es mayor el nimero de respuestas en las segunda prueba y; 4)
Experiencias (son alusiones respecto a lo que han visto, escuchado, vivido en términos
generales, y que esta o pueden relacionarlo con los libros, estas respuestas aparecen en

C.P., L.I. y Diferenciacién), y es mayor en el pre-test.
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La categoria que aparece en dos apartados (I.1. y Diferenciacion), es Conclusiones, es decir,

expresa un punto de vista sobre el personaje, situacion, tema y es mayor el nimero de estas

respuestas en el pos-test.

Las categorias que aparecen en un apartado son: 1) Reconoce informacion acertada y
equivocada (menciona cuando algo que ha dicho corresponde 0 no con lo que el texto dice)
es mayor el nimero de ocasiones en pre-test 2) Diferencia uno de otro, (hace referencia a
situaciones, aspecto, vestuario, caracteristicas del personaje y del libro que se comparten o
no), mayor en el pos-test y 3) Diferencia realidad de fantasia (menciona elementos del
cuento, situaciones que son parte de la realidad y cuales no pertenecen a ésta), lo hacen sélo
en el pre-test. Estas tres categorias aparecen en el apartado de Diferenciacion. 4)
Relaciona con el libro (menciona situaciones, personajes, que tienen que ver con el libro),
mayor en el pre-test 5) Libro (hace referencia a cuidados y aspectos que tienen que ver con
el cuidado del libro), mayor en el pre-test. Estas dos ultimas categorias se encuentran en el
apartado de I.1. 6) Relaciona hace referencia a mencionar caracteristicas que comparten el
chango con los humanos o con otros animales, aparece en el apartado de C.P., en mayor

cantidad de ocasiones en el pos-test.

Es decir, los nifios mencionan més frases relacionadas con el darse cuenta que se
equivocaron durante la primer prueba, en la segunda tal vez, porque ya sabian lo que tenian
que hacer y ademas de que no habia ningun problema por sus respuestas, todo el tiempo
mencionan lo que piensan o sienten los personajes sobre todo en la primer prueba y al
mirar las iméagenes de la segunda, los nifios insisten en leer o decir lo que alguien mas les
ha comentado, existe como una especie de ansiedad por responder a lo que se les pregunta
desviando la atencion de lo que hay que hacer y ubicadndola en lo que debo responder,
existe tambien, tal vez de alguna manera, el temor a equivocarse o no saber, ésta situacion
es mas pronunciada en la primer prueba (que le llamamos tramposo), desaparece una vez
que se ha leido el cuento y los nifios tienen que renarrarlo o cuando se les pide que
diferencien entre lo acertado y no de sus anticipaciones sobre la lectura.
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Durante la primer prueba es también comun que mencionen sus experiencias sobre lo que

saben, lo que explican o lo que identifican como acertado o no acertado.

Las comparaciones entre los libros para detectar semejanzas y diferencias entre autores es
una situacion obviamente de la segunda prueba cuando ésta tarea puede realizarse, cuando
hay elementos que contrastar, esta comparacién aparece en dos momentos al inicio, al mirar
la Portada ante la cual algunos nifios menciona es el mismo e incluso narran la historia
anterior, una vez que miran las Imagenes se dan cuenta que es otra historia aunque algunos
siguen pensando es el mimo chango o nifio, pero al momento de narrar la historia cuestan
una diferente a la del primer libro leido; y al final al momento de diferenciar aciertos y
errores los nifios concluyen si es 0 no el mismo personaje, lo que implica que sea esta
segunda prueba cuando hay mas conclusiones que ademas de las ya mencionadas pueden
girar también en torno a mencionar por qué, se le hacen los musculos chicos al Personaje,

incluso para explicar a partir de sus conocimientos.

Una diferencia importante entre ambas pruebas es que en la primera cuando a los nifios se
les pide elaborar explicaciones sobre 1o que el libro dice (el mensaje del libro,
especificamente), ellos mencionan  reglas de uso, para qué sirve y en la segunda
practicamente desaparecen y en su lugar (aunque no necesariamente ante la misma

pregunta), arriesgan explicaciones sobre por qué suceden ciertas situaciones.

Para terminar nuestra exposicion de resultados, presentaremos lo ocurrido durante la
investigacion, con el fin de que sea también un elemento que de luz para comprender lo

expuesto hasta el momento.

5.3.5. Promedios de participacion de los nifios en las distintas actividades

realizadas durante la investigacion.

Hemos mencionado que desarrollamos 6 momentos de trabajo (ver anexo 1). En la tabla

25 se observa el porcentaje de nifios que participo en cada una de las actividades.
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Etapa |Actividad Porcentaje |Promedio
1. Piloteo 11 11
Binas 68
Equipos 87
Guias 76
2. Précticas comunicativas Elaboracion de papalotes 66 74
3. Pretest 100 100
Elaboracion del cuento 100
llustracién 100
El Tintodonte 97
Humano se nace 24
Libros del rincon 24
Morado al Cubo 100
4. Preparacion de conocimientos previos  |Cirilo y la nube 84 76
Predicciones 95
Dirige predicciones 84
Participan en otro equipo 5
Lecturas 82
Coordina y realiza lectura 53
Ayudantes de lecturas 66
Ayudantes de lecturas 24
Preparacion de lecturas 18
Identificacion de personajes 45
CoOmo hacer predicciones 42
5. Ejecucion de modelos de trabajo Msica 16 48
6. Postest 97 97

Tabla 25. Porcentajes y promedios de nifios que participaron en cada actividad

y momento del modelo de trabajo

Como podemos ver en la tabla 25, las etapas con mayor promedio son las dos
evaluaciones realizadas, le siguen preparacion, conocimientos previos y practicas

educativas y menos del 50 particip6 en la ejecucion del modelo de trabajo.

La diferencia en los promedios se deben a que las evaluaciones se realizaron de manera
individual, en el salon de clases el (pre-test) y en sus casas (el pos-test), de tal manera que
esperaron o se busco a los nifios para poder realizarlas, por eso los promedios altos en
estas dos etapas; en la segunda es un poco menos (3 puntos), porque hubo nifios que no

quisieron participar argumentando que habian salido ya de la escuela.
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El promedio de 70 a 75 en las practicas educativas y las preparacion de conocimientos

previos, respectivamente, puede hablar de la participacion cotidiana del salén de clases
(no de asistencia, que es mas, demostrando que aun cuando asisten los nifios no quiere

decir que realicen las actividades escolares).

El promedio de nifios en la Ejecucion del modelo de trabajo es reflejo de la poca
participacion de los nifios durante las vacaciones de verano, que fue cuando se trabajaba

la propuesta.

Otro aspecto que observamos en la tabla 25, es que al inicio de cada etapa, excepto la de
Practicas educativas, el porcentaje de participacion es mayor y va disminuyendo conforme
avanzan las actividades, excepto Los libros de Morado al Cubo y Cirilo y la nube, esto
sucedio por la insistencia en el trabajo (tardamos tres dias); de tal manera, que para que una
actividad pudiera ser llevada a cabo con todos eran necesarios tres dias; en el momento de
ejecucion es en el que con mayor claridad se ve el descenso de participacion de los nifios,

por el motivo anteriormente expuesto.

Las actividades que realizamos fueron tanto individuales como en equipo, en promedio
fueron cinco individuales y 7 por equipo, éste dato varié de acuerdo a la asistencia de los
nifios, es decir, hubo nifios que asistieron siempre, pero los deméas miembros de su equipo
no por lo que hubo de formar nuevos a partir de los nifios que asistieron, sobre todo a las

actividades realizadas durante el periodo vacacional.

Finalmente, aunque hemos dado un panorama general en torno a lo que ocurrié con el
programa de trabajo propuesto, creemos que se podria hacer un analisis por y entre grados,
individuos de las mismas edades (independientemente del grado que cursan), géneros; sin

embargo, dado el objetivo planteado nos limitamos a lo hasta aqui expuesto.
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CAPITULO 6

CONCLUSIONES

Si el propésito de la investigacion fue ampliar Zonas de Desarrollo Préximo en una escuela
Multigrado a traves de lecturas de Textos Literarios, dados los resultados anteriormente
presentados, no podemos ser categoricos en el logro o fracaso de la misma, debido a que la
constante a lo largo de la exposicion fue por un lado, el aumento, disminucion y/o
permanencia en algunos apartados, categorias 'y pruebas; por otro, la falta de sistematicidad

en la evaluacion y participacion de los nifios.

Sin embargo, si podemos hacer mencion de avances, mantenimientos y retrocesos a lo largo

de la investigacién tanto cuantitativa como cualitativamente.

Respecto a lo cuantitativo, observamos; 1) Disminucion del nivel real en el pos-test, 2)
Aumento de preguntas y respuestas en el pos-test, pero con menor cantidad de informacion
que en el pre-test, 3) Aumento de inferencias en pos-test, 4) Variacion en la cantidad y

secuencia de preguntas o ayudas utilizadas.

Especificamente, en los apartados ocurrié una disminucion de respuestas (en la segunda
prueba), en Informacion Explicita (I.E), es decir, en la capacidad de renarracion y en la
mencién de los Conocimientos Previos (C.P.) y el aumento en la narracion de un cuento a
partir de mirar las Imé&genes o en la elaboracion de inferencias de algunas situaciones que
sucedian en el texto (I.1). al insistirles que las hicieran, o en el reconocimiento de aciertos y

desaciertos (Diferenciacion).

En cuanto a las ayudas de ambas pruebas fue también evidente que el incremento de
preguntas aumentaba las respuestas (aunque no en la misma proporcion en la segunda); sin
embargo, si existe diferencia cualitativamente pronunciada porque mientras que en la
primer prueba las ayudas sirvieron para que los nifios mencionaran mas elementos o
situaciones que aparecian en el texto, en la segunda prueba consistié en aumentar lo que

piensa el nifio de lo que el libro dice; muestra de ello es que desde la primer pregunta de
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elaboracion de explicaciones (I.1.), arriesga mas sus pensamientos, no repite informacion

sino esclarece, justifica.

Los elementos o variables relacionadas con la disminucion del nivel real durante el pos-test
son; el hecho de que la investigacion se realizd en el Gltimo trimestre del ciclo escolar
2001-2002 y en las vacaciones de verano, provocando una especie de lucha con el
descanso de los nifios quienes estaban cada vez menos dispuestos a realizar las tareas que la
investigacion se habia propuesto para la fase de Ejecucion del modelo de trabajo; el
conocimiento y cansancio de la mecanica de trabajo la cual implicaba, en ocasiones como
la elaboracion de inferencias a partir de la Portada e Imagenes, que mientras mas hablaran
mas trabajo era requerido; la relajacién académica del fin del ciclo escolar y las vacaciones
de verano; tres elementos que provocaban respondieran de entrada menos que en el pre-test
y que se tuvieron que realizar mas preguntas para que pudieran mencionar los mismos
elementos o la misma cantidad de informacién. Asi, los factores aludidos contribuyeron
para que en términos cuantitativos, en lo general, los nifios parecen menos dispuestos al

trabajo realizado.

La disminucion de respuestas en el pos-test de los apartados Informacion Explicita en el
nivel real, Informacion Implicita en el nivel potencial y Conocimientos Previos en ambos
niveles se relaciona, respectivamente con la diferencia del libro utilizado en el pos-test, el
cual, consideramos es mas complejo, sorprende, cuestiona; con el tipo de preguntas
realizadas que tal vez en algunos casos no fueron las adecuadas, claras para los nifios 0 muy
complejas o cargadas de significados para quien investiga pudiendo relacionarse con una
falta de certeza con lo que se desea 0 necesita encontrar; Yy especificamente en el caso de
los C.P. es que saber y decir sobre un tema (aun el del cuento), no necesariamente esta
relacionado con los elementos de la Estructura Textual, como aqui se evaluaron, sino son

diferentes y entonces requiere otros criterios para rescatar y evaluar lo que mencionan.

Por otro lado, no sucede lo mismo si hacemos el andlisis en términos cualitativos como lo
observamos cuando describimos que es lo que dicen los nifios, en el que expusimos que

en la segunda prueba incrementan las repuestas de Elaboracion de Inferencias, las cuales
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implican arriesgar respuestas relacionadas a lo que piensan, dar paso a lo que creen e

imaginan para explicar, justificar alguna parte del cuento. Trascienden con ello el hecho de

repetir informacién (de la primer prueba), para dar paso a la elaboracion.

Uno de los errores importantes de la investigacion, especialmente de las ayudas fue en la
Informacion Implicita, respecto a los mensajes que da el libro, es difundido por los
promotores de la lectura y algunos investigadores que éste no es el factor principal de la
literatura como algunas personas nos han hecho creer, tal vez muestra de mis
conocimientos previos, de mis prejuicios a la lectura, haciéndonos pensar que si bien para
la ensefianza es importante partir de lo que se sabe en ocasiones éstos conocimientos son
errbneos y pueden tergiversar el aprendizaje, por lo que es necesario evaluar los
conocimientos previos a la luz del marco de referencia o la ensefianza que se pretende

abordar.

Aunque, por otro lado, creemos existen conocimientos que se pueden obtener solo a través
de la préctica, de encuentro entre lo que se hace, se piensa y en ocasiones hasta se siente; lo

cual implica estar alerta de los propios procesos cognoscitivos.

En general, los resultados obtenidos, mencionan que fue un procedimiento largo,
complicado, no acertado en la manera de registrar en todos los apartados, pero logro que los
nifios elaboraran explicaciones a pesar de los tiempos en que se realizo la investigacion y la
consecuente inconstancia en la participacion de los nifios. Lo cual nos hace pensar que un
elemento que se necesita en la practica docente, o incluso en las relaciones de educacion, es
el tiempo necesario para un proceso, sin prisas, con constancia, con oportunidades para los
nifios y tal vez, incluso, para que los adultos aprendan de los nifios, a relacionarse con ellos,

a disfrutar del proceso ensefianza-aprendizaje.

Tal vez, lo que nos sucedio a nosotros sea también lo que pasa con los maestros que se
sienten apresurados por terminar el programa, por palomear cada una de las actividades o

contenidos programados pensando o intentando creer que se ensefio por la cantidad de
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palomas reunidas y no por lo que los nifios dicen o hacen, porque si el nifio no lo hace o no

lo habla o no lo intenta entonces para empezar no le interesa y no lo aprende.

Por otro lado, si comparamos los resultados con las teorias revisadas, especificamente,
entendiendo los logros obtenidos desde la Taxonomia de Barret (en Allende y Condemarin,
1999), los resultados reflejan que el trabajo realizado por los nifios alcanza cuatro de las
cinco caracteristicas de textos narrativos, los cuales son: recuperacion de la informacion
explicitamente planteada en el texto (sobre todo en Informacion Explicita vy
Diferenciacion), reorganizacion y comprension inferencial (en todos los apartados) y
lectura critica (especialmente, en el apartado Informacion Implicita. Queda fuera de los
alcances de la investigacion la quinta caracteristica mencionada por Barret que Ilamo

Apreciacion.

Otro aspecto que descubre esta investigacion, en cuanto a lo que los nifios dicen, es que los
elementos referidos por Cooper (1986) y Muth (1991) no son todos los que pueden ser
mencionados, es decir, no s6lo se dice lo que el libro menciona sino también hacen
referencia a lo que entienden del libro, lo que piensan y concluyen sobre él, sobre los
personajes, incluso pueden referir sus procesos cognoscitivos o mejor dicho,
metacognoscitivos, pueden también no contestar o responder con una pregunta, con un
monosilabo o diciendo que no sabe, hasta pueden mencionar una historia modificada en
partes, en la que aumentan o eliminan informacién, y aun cuando no tengo un dato preciso,
por el recuerdo puedo decir, que no es la mayoria de los casos, pero tampoco narran la
historia tal y como fue escrita. Es decir, pueden mencionar los elementos de la Estructura
Textual, de entre muchos otros elementos y detalles que les permiten explicarselos a si

Mmismos.

De tal manera, creemos que los nifios comprenden el texto, aun cuando modifiquen algunos
elementos o no la cuenten como tal e incluso aunque cuenten otra historia, la estructuran o
la van armando conforme lo dicen, de tal manera que todo es légico desde la version que

re-narran.
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En cuanto al proceso utilizado, aun cuando retomamos la propuesta que Solé (1998) y

Cassany (1998), mencionan como elementos antes, durante y después de la lectura, la
investigacion ademas hace referencia a que se leen (implica interpretar), las imagenes y lo
escrito (y los nifios con lo que dicen demuestran que también) el contexto y los
comparieros, muestra de ello es que al inicio cuando preguntabamos si existia un problema
algunos nifios decian que no, porque problema era hablar de otro, o cuando se pregunto si
conocian alguien timido, mencionaban a dos de sus comparieros y los creian de ese modo
por su forma de caminar, de saludar, de hablar, etc. Asi, constantemente se esta leyendo
todo en cualquier momento y situacion, de hecho, es lo que hace actuar de uno u otro modo,

como veremos mas adelante.

Asi, el concepto de leer, con el que debo reconocer, me acerque con cierto grado de
confusion ante el hecho de por una lado se parte de una investigacion pretendida cientifica
y por otro, concebida como una accion placentera, necesaria para la ampliacion de
conocimientos, de emociones, de comprension, ante la cual es necesario primeramente
acercarse, no temerle e incluso enamorarse de ella; era una situacion que consolidar
trascendia las posibilidades de la investigacion ademas de provocar un choque entre la
importancia de la lectura, su animacion y la realizacion de la investigacidon porque creiamos
a ésta ultima mas rigida, controlada y mecanizada lo que provoco si algunas risas, animo,
interes, diversion, aprendizaje por parte de los nifios y de la mia, pero también una lucha
con el esfuerzo, al que siempre se le rehuye y que por lo tanto provocaba también cansancio
y en algunos casos incluso aburrimiento que iba creciendo y a mas de la mitad de la
investigacion el inicio de la sesion era dificil, pero una vez que se empezaba a platicar, la
situacion de hermetismo cambiaba y los nifios podian participar, aunque sin respetar turnos
0 como si contestaran en coro, como si algunos (los més timidos), utilizaran la participacion

de otros para hacer la suya , tal vez para que adelante no se les preguntara.

De tal modo, la concepcion, las necesidades y deseos de quienes realizamos investigaciones
las permean, las dirigen, las resuelven, y sin embargo, es un elemento que se menciona o

retoma con mas frecuencia en epistemologia.
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Otro de los elementos que consideramos para la realizacion de la investigacion fue la

palabra, un instrumento sustancial para realizar la investigacion porque es a través de ella
que se pueden ensanchar las diferentes ZDP, es imprescindible para comunicar, dar
sentido y forma a las relaciones.

Y considerando que para relacionarse hace falta confianza, la investigacion tuvo un caracter
permisivo, basada en la lengua oral, porque era primordial lo que dijeran los nifios y para
que hablaran consideramos indispensable sintieran libertad de hacerlo sin castigos, sin

taches, pero también sin premios, simplemente buscando un sentido en la conversacion.

Ello implicaba abordar la palabra (lo explicamos en el capitulo 3), un factor olvidado, poco
usado e incluso restringido principalmente a los momentos de conversacién entre iguales
(dentro de la escuela), circunscrito en el aprendizaje para explicar, dar ordenes o preguntar
y en la evaluacion escolar, si se hace, se realiza mas en términos de lo que no saben los

nifios que para conocer lo que si saben.

Este uso de la palabra fue el primer factor con el que se tuvo que trabajar, acercandonos a
los nifios rompiendo el dique que separa al “maestro” (como nos consideraban) del alumno,
hablar y preguntar creando confianza y tranquilidad para que no respondieran los primero
que pasaba por su cabeza mientras se mordian entre palabra y palabra los nudillos de las
manos, se tapaban la boca al responder tratando de no dejar salir las palabras, o
simplemente para que respondieran y no s6lo me miraran. Claro es que no fue en todos los
casos, porque hay nifios que platican con toda confianza y sin necesidad de preguntar, que
incluso cuestionan (menos que los anteriores), pero la mayoria esta entre éstos extremos

responden a lo que se les pregunta generalmente con voz baja, escuetamente.

Asi que la investigacion tuvo la intencion de devolver la palabra al nifio, de usarla sin
temor, implicando cambiar las practicas escolares (aunque se restringiera al espacio de la
biblioteca), el papel del nifio, la concepcion de él, dice Brown y Ferrara (1986), en sus

investigaciones que es necesario antes de realizar el trabajo creer que lo pueden hacer.
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Y si partes de creerlo es sélo el inicio porque el escuhar a los nifios, a todos y cada uno con

los que trabajamos nos mostrdé el camino, la forma como teniamos que hablar y la
posibilidad de crear un contexto de ensefianza-aprendizaje mutuo que trascendia el tema y
nos mostraba su vida, la de su familia y comunidad. De la cual, podrian hablar psic6logos,

socidlogos, antropologos, politélogos, economistas, etcétera, es decir, cualquier ciencia.

Asi, relacionarnos con los nifios de la escuela multigrado Emperador Cuauhtémoc,
insertarnos en el lugar, conocerlo es parte del concepto Zona de Desarrollo Proximo el cual
no es lo que dice, no cédmo se define sino lo que se hace y lo que permite. En esta
experiencia implico identificarnos como guias, como posibilidad de cambio y de
aprendizaje y aunque a los nifios como aprendices en un inicio, a lo largo de la
investigacion se fueron transformando en maestros, en mis guias y la interaccion por lo
tanto se hizo reciproca, de intercambio. De tal manera, que tedricamente partimos de la
teoria transaccional de Louise Rosenblant (en Dubois, 1996), pero en la practica a ella

Ilegamos.

Abordar la ZDP nos permitié primero reconocer que creer conocer un concepto,
comprenderlo, es diferente a desarrollarlo, en este caso, citar la definicion de Zona de
Desarrollo Proximo que elaboro Vigotsky (1979), no es lo mismo que ampliarlas en nifios
de una escuela multigrado que viven en una situacion diferente a la de quien investiga,
quienes no estan insertos en una escuela de corte Histérico Cultural, sino en un medio
creado historica y culturalmente. De tal manera que creyendo en un primer momento que se
trabajaria en la ampliacion de zonas de desarrollo préximo de los nifios, se encontr6 que; al
trabajar con las ZDP de cada uno de los 38 alumnos de la escuela primaria algunos se
encontraban més cerca de lo que se deseaba, es decir, la ZDP son el logro de habilidades
“deseables” segun el contexto, los marcos tedricos, filosoficos elegidos o actuales; implica
para quien investiga crear la propia, para la presente invetigacion, aprender a trabajar con
los nifios, a desarrollar las actividades propuestas a partir de los que los nifios sabian y
podian hacer, incluso involucrarse en un proceso que inicia desde la comprension,

formulacién de una propuesta, escritura de la misma, reflexion.
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De tal manera que trabajar con la ZDP, ademas de ser lo que se mencioné en el capitulo 2,

implica de entrada una actitud de recepcién del otro, un objetivo y la seguridad de lograrlo,
no es ademas algo sencillo ni lineal, sino que como la vida, avanza, se atora, caminamos
para otro lado, por lo que hay que estar atentos y reubicar la direccién y el camino, requiere
ademas el didlogo constante porque a veces los papeles se intercambian y el experto es el

novato y el novato se vuelve experto.

De tal manera, en una tarea, en una habilidad los roles no son fijos y la ZDP depende de
ambos, es de y para los implicados, provoca cambios que pueden verse o explicarse en

términos cuantitativos pero son fundamentalmente cualitativos.

Respecto a mi, los nifios me ensefiaron, ensancharon mi ZDP son sus comentarios, cuando
me escucharon e incluso me animaron, cuando senti que se habia quedado inconcluso el
trabajo (por el inicio de las vacaciones), les comente que faltaba y ellos me propusieron
buscar a los nifios y a sus padres, ademas me dieron la oportunidad de vivir que un nifio no
es un “tonto” (como a veces nos obstinamos en ver) sino un ser en formacion que necesita

a los otros, pero que los adultos también necesitamos de él.

Esta investigacion o experiencia en la escuela Emperador Cuauhtémoc, en la comunidad de
Cuatro Caminos, recordemos, representa el 41.8% de la poblacién del estado de Puebla y
el 31.2% de la de La Republica Mexicana, muestra una de las maltiples posibilidades de
trabajo de campo. Especificamente, en el area rural actualmente tan devastada por politicas
econdmicas, pero que se generalizan en todos los rubros de la vida, por ejemplo, en este
comunidad, la idea de irse, de trabajar en otro lugar, de “buscar la vida” en otra parte, es
parte de los deseos o expectativas de una poblacion, por lo tanto, el motor de acciones y
omisiones, las cuales no calificamos moralmente, pero si las cuestionamos en el siguiente
sentido: hemos visto en otros poblados, del mismo estado o de otros, que los jovenes se
van, generalmente a Estados Unidos, dejando en México a sus familias (a toda o una parte),
alla trabajan para regresar aca con su camioneta a dar vueltas por el pueblo con su radio a
todo volumen y/o a construir una casa “tipo americano” que no van a habitar, posiblemente

nunca, porque se acostumbrar a otra forma de vivir.
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En estas situaciones existen ademas del cambio de residencia, el de pensamientos,

emociones, acciones ligados a un proceso de perdida de identidad. Ante lo cual
cuestionamos ¢ por qué irse por dinero?, ¢por qué este factor encierra o esta sobre muchos
0 todos los motivos de vida? Y con ello no queremos decir no sea importante o necesario
sino que existen muchos otros elementos que hacen la vida, por ejemplo sentirse satisfecho
con lo que uno hace y vivir de ello, lldamese campo, musica, pintura, fotografia, cuidar

chivos, o lo que sea.

Es decir, cuestionamos la restriccion de lo humano a sobrevivir 0 a comprar y si bien es
cierto que esta investigacion no cambia el rumbo de los nifios que participaron si es un
llamado a la investigacion, a las universidades, a los universitarios a hacer otra forma de

vida, la que imaginemos, la que construyamos.

Porque decimos que lo que sucede en la vida y cabeza de los nifios (y de los adultos), se
debe a situaciones en las cuales han sido educados las cuales pueden cambiar con nuevas
oportunidades, experiencias, esfuerzos y por lo tanto lo primero, es decir es posible darles o

darnos otras formas de vida.

Descubrimos también que hay situaciones que las cifras no reflejan como son la cultura del
menos esfuerzo (elegimos el libro més delgado, con menos letras), el temor a la evaluacion
y a la accidn (cuando eligen los textos ya leidos e insisten en no arriesgarse con uno nuevo,
en decir lo que piensan). Encontramos en los nifios conocimientos restringidos a su
contexto, a su hacer o el de sus padres, pero con expectativas como la de casi todos los
nifios de ser importantes, doctores, presidentes, cantantes, etcétera.

Finalmente, siempre hay mas resultados que los que quienes investiga pueden ver, siempre
la piedra que se arroja al agua crea mas ondas de las que se miden, prueba de ello es lo que
sucedio en la casa de algunos nifios al permitir que los Libros del Rincén salieran de la
biblioteca.
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Todas las mamas dijeron que sus hijos habian llevado libros (por lo menos una vez), sélo

una abuela dijo no darse cuenta. Las mamas observaron:

En el nifio:

(0]

La nifia““trajo dos veces y se ponia a deletrear”

“Trajeron libros (menciona a sus tres hijos), se ponian a leerlos..., me parece bien
porque se distraen y a lo mejor aprenden algo mas™.

El nifio “llev6 varios libros a la casa, diferentes, se ponia a hacer dibujos, se
acostaba y se ponia a leer.. también le leia al otro nifio, a su sobrino”

El nifio ““‘una vez trajo un libro, lo estuvo estudiando, lo vi de lejos™

El nifio “estaba con sus libros, pero no me fije si eran de la biblioteca o de él”

En la familia:

““(menciona a sus dos hijos) trajeron libros a la casa en la tarde me decian a ver mama

vamos a... , te leo este... bueno, el artista, a ver ¢cual te gusta?, yo te leo este y si nos

acostdbamos, pero querian leerme antes de acostarnos ese librito que traian. Me sentia

alegre porque mis hijos ya saben leer y le daba gracias a dios que mis hijos estaban

saliendo adelante™

Trajeron libros a la casa y los leian y los escuchdbamos y yo de curiosa lo veia para ver de

queé se trataba y si era verdad lo que decian™.

En ella:

Q]

Q]

El nifio “llevd libros hasta lei un libro de esos, me gusto mucho ese libro, no
recuerdo cudl, si me gusto porque decia que se iba a ver a la maestra. Le ayuda
porque tienen mucho para desenvolver la mente”

Mi nifia “llegd con libros, el del borreguito o la nifia que no veia”
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Las situaciones anteriores son el pago de la vida a esta experiencia aunque a los otros se

olvide, queda como dice Jose Emilio Pacheco en un fragmento de su poema Souvenir:

Es demasiado el equipaje No puedo
llevarme ni siquiera una hoja muerta

y calada de invierno

A falta de una camara un pincel
0 habilidad para el dibujo me llevo
como Unica constancia de haber estado

estas pocas palabras

Creo, después de todo, que en la presente investigacion existe algo cubierto y algo oculto,
lo primero es el objetivo y titulo del presente y lo segundo el deseo de acercar a los nifios a
la lectura; sin embargo, no pude reunirlos y ello provocd que una de las fallas sea la falta
de sistematicidad o rigurosidad metodoldgica, es una de las fallas de la presente
investigacion asi como (antagonicamente) la falta de libertad para animar la lectura. Asi,
fue una experiencia tibia al no colocarse en uno ni en otro lado 0 muy ambiciosa. ¢Sera
que es posible juntar la ciencia con la vida? O mejor dicho ¢Hacer ciencia a partir de la

vida?.
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Programa de trabajo
ANEXO 1
1. Piloteo

El piloteo tenia un doble objetivo: 1) determinar si el instrumento elaborado recababa la informacion que se contemplaba y 2)
determinar si la estrategia de trabajo permitia desarrollar las habilidades planteadas haciendo uso de las destrezas de los mas
adelantados.

Objetivo Actividades Tiempo Materiales
Determinar ~ si el instrumento |El pretest estaba diseflado en cuatro momentos de|Aproximadam |Libros del rincon
elaborado permitia obtener | trabajo: ente 30 |elegidos por los
informacion sobre la zona real y 1. Elaboracién de predicciones (Portada) minutos  con | nifios.
potencial de los nifios y si ésta podia 2. Hojeado del cuento (Imagenes) cada nifio.
registrarse en las tablas elaboradas. 3. Lectura

4. Identificacion de informacion explicita (1.E.) Y5 sesion

5. ldentificacion de informacion implicita (I.1.)

6. Comparacion entre las predicciones y la lectura

(Diferenciacion)

Determinar si la estrategia permitia el | Se llevo a cabo la primer parte del modelo de trabajo, | Aproximada- | Libros del rincon

intercambio entre nifios de diferentes | consistid en reunir a los 4 nifios que se habian evaluado y | mente 40 | Grabadora
ciclos. pertenecian a diferentes ciclos para que: minutos.

1. Eligieran un libro Y5 sesion.

2. Elaborardn colectivamente predicciones y las

dibujaran

3. Lectura en grupo del libro

4. ldentificacion de informacion explicita

5. Identificacion de informacién implicita

6. Comparacion de predicciones e informacién




2. Acercamiento.
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El acercamiento se refiere al hecho de entrar en contacto con las formas de trabajo, especialmente de las practicas comunicativas que
existen entre los alumnos de la escuela multigrado. El objetivo conocer las relaciones que existen entre los alumnos y las formas de

comunicacion que prevalecen entre ellos.

Obijetivo Actividades Tiempo Materiales
Identificar los materiales de la|[Revisar el material de la biblioteca y|Una sesion Libreta y lapiz
biblioteca que podrian servir para llevar | clasificar los materiales para el maestro, para
a cabo la investigacion. padres y para alumnos.
Identificar las formas de interaccion de [Observar un dia de trabajo en salén de|Una sesion
los alumnos dentro del salon de clases. | clases.
Identificar la forma de interaccion de |Observar a los nifios durante el recreo. 30 minutos
los alumnos durante el recreo. aproximadamente
Identificar las caracteristicas del trabajo | Se pidi6 que cada uno de eligiera a un|Una sesion Hojas y lapices
en binas formadas con nifios de ciclos|compafiero de otro ciclo para poder realizar
distintos. una entrevista sobre el dia més horrible de su
vida o el mas feliz, segun eligieran.
Tenian que elaborar las preguntas que le
harian a su compafiero y determinar quién
iniciaba la entrevista.
Identificar las caracteristicas del trabajo [Se reparti6 a los alumnos en equipos|Una sesion Libros de texto
en equipos integrados con nifios de |integrados por nifios de diferentes ciclos.
diferente ciclo La tarea consistia en responder una pregunta
distinta en cada equipo, relacionada con
diferentes materias escolares .
Descubrir las pautas interactivas entre| Elaboracion de papalotes entre madres e |Una sesion

madres e hijos

hijos




3. Pre-test
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El instrumento de evaluacion esta disefiado a partir de propuesta de evaluacion dindmica de Feuerstein disefiada para conocer los
niveles real y potencial de los nifios, es el objetivo de la evaluacion.

Objetivo

Actividades

Tiempo

Materiales

Conocer el grado de
comunicacion que hay
con el texto.

El pretest estaba disefiado en siete aspectos de trabajo:

1. Acercamiento al rincon de lectura
Primero se dio un tiempo para establecer raport con el participante
a partir de conocer el acercamiento que ha tenido con el rincén de
lecturas.

2. Elaboracién de predicciones
Posteriormente se le mostro la portada del libro Willy el Mago para
que hiciera algunas predicciones, sobre lo que podria contarse en el
libro. Se le hicieron diferentes preguntas-ayuda a cada nifio
dependiendo de sus respuestas. Las preguntas guias del pretest
(para cada uno de los apartados), aparecen en los resultados.

3. Hojeado del cuento
Se le pidié que mirara las ilustraciones para que elaborara nuevas
predicciones, se le hicieron las preguntas del apartado de iméagenes.
4. Conocimientos Previos

Se hicieron preguntas sobre dos tema: a) los changos, b) el futbol.

5. Lectura
Se realizo la lectura del libro por parte de quien investiga.

30 minutos con cada
uno de los nifos,
aproximadamente.

14 sesiones.

Libro Willy el
Mago de Anthony
Browne, editado
por el Fondo de
Cultura
Econdmica.
Grabadora.

Hojas de registro.
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6. Identificacion de informacion explicita
Se hicieron preguntas para que los nifios mencionaran lo que
recordaban del texto.

7. ldentificacion de informacion implicita
Se realizaron preguntas para que los nifios explicaran algunas
situaciones del texto.

8. Comparacion entre las predicciones y la lectura.
Se realizaron preguntas para que los nifios compararan predicciones
realizadas antes de leer el texto con lo que éste menciona.

4. Preparacion de conocimientos previos

Para desarrollar las actividades propuestas en la estrategia de trabajo se requeria tener un lenguaje comun béasico como autor, titulo,
inicio, desarrollo, problema, solucion, fin o desenlace, ademas de preparar a los nifios para el trabajo en equipos integrados con
alumnos de distintos ciclos, asi como acercarlos a los libros. Por ello se llevaron a acabo las sesiones de preparacion de conocimientos

previos.

Obijetivo Actividades Tiempo Materiales

Sensibilizar a los nifios para | Iniciamos con un problema de matematicas para saber cuantos|Una sesion Cartulinas

reconocer a la biblioteca un | grupos hacer de acuerdo al material disponible. Colores

lugar colectivo y agradable. Lapices
Explique el uso y funcionamiento de una biblioteca y que teniamos Libros

que arreglar la nuestra para sentirnos bien.

Para los arreglos se formaron binas con nifios de diferentes ciclos
quines tenian que acordaran los dibujos o adornos que elaborarian
para la biblioteca, el requisito era que ambos participaran. La
actividad se realiz6 de manera simultinea con todo el grupo.
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Identificar las partes de un|Con los alumnos de 6° recordamos los nombres de portada, |Una sesion Libros del
cuento asi como los datos | contraportada y lomo. rincon
que se pueden obtener de la|Cada uno tenia un libro y se le pidi6 que observara los datos que
portada, contraportada Yy |contenia la portada, la contraportada y el lomo.
lomo. Después se les preguntaba azarosamente para comprobar que se

habia entendido.

Posteriormente cada uno de los alumnos de sexto con su respectivo

equipo realizd la misma actividad mientras otro de sus compafieros

de 6° lo observaba para hacerlo él después.
Conocer la tarea del autor a|Con los alumnos de 6° trabajamos cuatro momentos: 45 minutos [ El libro del
través de la creacion|l. Cuales son las partes de un cuento: planteamiento o inicio, nudo |aproximadamente |rincon Topito
colectiva de un cuento a o desarrollo vy final o desenlace. cada equipo. Birolo
partir de una palabra. 2. Lectura del libro “Topito Birolo” para identificar las tres partes |5 sesiones Hojas de

mencionadas anteriormente papel bond
3. Elaboracion de un cuento colectivo oral. Marcadores
4. Eleccion de una palabra de una caja y redaccién colectiva de un
cuanto a partir de ella.

Se explico que lo realizado es el trabajo del autor.

Posteriormente, cada uno de ellos hizo lo mismo con su equipo.
Conocer la tarea del|Con los alumnos de 6° trabajamos tres momentos: 1 hora 30| Cartulina,
ilustrador a través de la|l. Evaluamos la actividad: qué nos salié bien, qué mal, qué nos |aproximadamente. | Lapices
creacion de los dibujos para faltd, quiénes son los que menos participan. 3 sesiones. Gomas
el cuento elaborado. 2. Leimos el cuento que habian creado con el objetivo de pensar las Acuarelas

paginas que se podrian hacer para cortar el texto.

3. Se repartieron las hojas de cartulina entre ellos para que
hicieran entre todos las ilustraciones correspondientes a la parte
del cuento que les habia tocado.

Finalmente se les explico que lo realizado es la tarea de ilustrador.

Estas actividades las realiz6 cada uno de los alumnos con sus

equipos.




5. Ejecucion del modelo de trabajo
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El modelo de trabajo consistio en realizar las siguientes cinco actividades alternando el papel del que dirige en cada una de ellas. Es
decir, se trabajo primero con los nifios de 6° con el objetivo de mostrar lo que tenia que hacer cada uno de ellos con su respectivo
equipo para que después de llevarlo a cabo le explicara a sus comparieros de 5° lo que tenian que hacer y ellos, a su vez, después de
realizarlo le explicaran a los de 3° y 4° y finalmente éstos a los de 2° y 1°. Objetivo: mejorar la comprension de textos narrativos.

Objetivo

Actividades

Tiempo

Materiales

Elegir de manera individual
un libro para leerlo en equipo.

Se distribuyeron todos los libros de literatura por el salon, de
tal manera que los nifios pudieran mirar todas las portadas.

Por grados, iniciando con los de 1° se les pidi6 a los nifios que
pasearan por el salon con el objetivo de elegir un libro que
seria el que compartirian con su equipo.

45 minutos
aproximadamente

Libros del rincon,
cuaderno y lapiz.

Elaborar  predicciones
manera colectiva

de

Se trabajo con los alumnos de 6° con las siguientes
actividades:

Explique y anote en el pizarron que el objetivo de esta
actividad era elaborar predicciones: decir de qué trataba un
cuento.

Sentados en circulo les dije que a cada uno les iba a mostrar
una hoja del libro que tenian que imaginar que estaba pasando
y posteriormente decirlo.

Después yo frente a ellos les dije que mostraria cada una de las
hojas de libro y que aquel que hubiese mirado la pagina que
pasaba tenia que decir lo que imagino tomando en cuenta lo
que decia el compafiero anterior porque se trataba de contar el

20 minutos
aproximadamente
con cada equipo o
individuo.
4 sesiones.

Tintodonte, un
domingo sin
desayuno. De
Juan  Gedovius.
Editorial

Alfaguara Infantil
Morado al cubo
De Juan
Gedovius.

Editorial

Alfaguara Infantil

Cirilo
Libros

de los

del

! En este momento de la investigacién me perdi y queria que las predicciones de los nifios fueran sin ningtn grado de descripcion y trabaje individualmente con
el libro del Cirilo de los libros del rincon que tenian en la biblioteca. Este lapsus duré 4 dias.
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cuento de manera colectiva.

Lo hicimos con los libros de tintodonte y morado al cubo. Y
cada uno de los alumnos de 6° con sus equipos.*

Rincon.

Elaborar predicciones en los
equipos de lectura de los
libros elegidos
individualmente.

Esta actividad se llevé a acabo en dos rondas siguiendo la
misma secuencia. En la primera ronda fueron los guias los
alumnos de 6°, 5° y 4°, en la segunda los alumnos de 3°, 2°y
1°.

Con los alumnos de 6° sentados en circulo, trabajamos lo
siguiente:

1. Mencione que el objetivo era elaborar predicciones de
los libros para imaginar de qué podrian tratar.

2. Mostraba la portada del libro y después cada una de
las hojas para que todos las miraran y volviamos hacer la
misma pregunta “de qué se tratara?”

3. Al finalizar las predicciones del mismo ndmero de
libros se repartian en varios subgrupos para dibujar en
cartulinas lo comentado.

Cada uno de los alumnos de 6° lo realizaron con sus equipos,
después guio el de 5° y finalmente el de 4°. Al terminar se
dividio el equipos para que por parejas o triadas dibujaran lo
que habian mencionado con los libros. Cada pareja trabajé con
un libro distinto.

45 minutos
aproximadamente
con cada equipo.

11 sesiones.

Libros del rincén,
lapices, cartulina,
crayolas, colores.




Identificar los personajes de
las lecturas® cuento elegido y
resaltarlo con marca textos.
con los alumnos de 5° para
que ellos guien la actividad
CON sus respectivos equipos.

Se trabajo con los alumnos de los distintos ciclos iniciando
con los de 5° y bajando de grado hasta hacerlo con los de 1°.
De manera individual, se realizo lo siguiente:

1. Se explico que en los cuentos aparecen diferentes voces, y
que se distinguen una de otra por signos (guion, comillas,
dependiendo el texto que revisdbamos). Si no lo tenian el que
hablaba era el narrador, es decir, el que veia una situacion y la
contaba y los que tenian guion eran, generalmente, los
personajes quienes hablaban en primera persona, es decir,
decian lo que sentian o pensaban, o veian. La tareas era
entonces descubrir quién hablaba en cada momento y asignar
un color a cada personaje, dejando en blanco al narrador.

2. Leimos parrafo a parrafo el cuento y le preguntaba a los
nifios ¢quién hablaba? Si era correcto preguntaba ¢de qué
color iba? Si era incorrecto volviamos a leer.

3. Cuando termindbamos, los nifios se encargaban de subrayar
el resto de los juegos (que se utilizarian al momento de realizar
la lectura). Mientras ellos hacian esto, yo trabajaba con otro
nifio. Lo hice con los nifios de todos los grados.

4. Una vez que estaban todos los juegos listos, se le pedia a
cada responsable que eligiera a compafieros de distintos ciclos
para que les ayudaran hacer la lectura, misma que antes de
realizarla en el equipo la hacian entre ellos para saber cuando
entraban.

Aproximadamente
lhora con cada
nifo.

5 sesiones
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Marca textos,
copias de los
libros del rincén
elegidos,
cuadernos y
lapices.

2 Realice la primer lectura en todos los equipos e hice las preguntas referentes a la informacion explicita e implicita asi como su comparacién. Pero como los
nifios se distraian durante la lectura se implemento el procedimiento que a continuacion se describe.
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Preparar las preguntas que se
harian para comentar la
lectura.

Trabaje con los alumnos de 5°, una vez que tenian terminada
la lectura de los libros que eligieron tenian que hacer lo
siguiente:

1. Pregunte sobre lo que habian trabajado con la lectura

anterior, ellos respondieron y yo fui acomodando la

informacion y anotando en el pizarron para que a su vez
ellos lo hicieran en su cuaderno y les sirviera de guia:
Mencionar objetivo: “comparar las predicciones
realizadas con el texto”.
Recordar las predicciones realizadas.
Leer el cuento.
Preguntar ¢De qué trata el cuento? (inicio, personajes,
lugar donde ocurre, problema, solucion, final).

2. Explique que hay preguntas para reflexionar, es decir, cuya
respuesta no esta en el texto sino que para contestarla es
necesario pensar que pensar. Cada uno tenia que pensar en
algunas, las revisamos y anotaron. Esta actividad también
la hicieron con apoyo de otros comparieros.

3. Finalmente les pedi agregaran dos preguntas: ¢en qué se
parece lo que dijimos al principio (las predicciones) y lo
que esta escrito en el libro?, ;en qué no se parece?

Los nifios de 5° grado le explicaron a los nifios de 3° y 4°. Y

éstos a los de grados mas abajo.

a)

b)

c)
d)

3 sesiones

Cuadernos,
lapices, pizarrén,
gis.

Realizar lecturas compartidas
para comparar Si  las
predicciones tienen que ver
con el texto.

Esta actividad la lleve primero a cabo yo con cada uno de los
equipos y una vez que se realizo la tarea de preparar la lectura
de los alumnos de 5°, ellos se encargaron de guian y apoyar a
Sus comparieros.

Consistio en:

1. Antes de trabajar con su equipo tenian que ensayar la
lectura con las personas que habian elegido para los diferentes
personajes de sus cuentos.

45 minutos
aproximadamente
con cada equipo.

9 sesiones

Copias de los
libros del rincon,
cartulinas con los

dibujos de las
predicciones
realizadas,
guiones de los

alumnos guia.




205

cuento, para abordar la parte de informacion explicita.
reflexionar que habia elaborado

preediciones.
A los alumnos pequefios yo les hice su guién.

2. Reunia a su equipo y les pedia recordaran, mirando los
dibujos realizados, las predicciones que elaboraron para el
libro.

3. Llamaba a los lectores y realizaban la lectura

4. El responsable preguntaba de se habia tratado el

5. El responsable leia una a una las preguntas para

6. Hacia las preguntas de semejanza y diferencias con las

6. Pos-test.

El instrumento de evaluacion esta disefiado a partir de propuesta de evaluacion dinamica de Feuerstein propuesta para conocer la zona
de desarrollo real y potencial del nifio. El objetivo de la evaluacion es determinar si hubo variacién en estas zonas en los nifios de la
escuela primaria multigrado Emperador Cuauhtémoc.

Obijetivo Actividades Tiempo Materiales
Evaluar la zona real y|EIl postest se desarrollo en los mismos siete aspectos del pretest. |30 minutos con cada|Libro Willy el
potencial de los nifios. |Las preguntas- ayuda para cada uno de los aspectos aparece en los{uno de los nifios, |timido de

resultados.

aproximadamente.

11 sesiones.

Anthony Browne,

editado por el
Fondo de Cultura
Econdmica.
Grabadora

Hojas de registro
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ANEXO 2

Respuestas PORTADA PRE-TEST

Apartados

Categorias

Nombres

\Varias respuestas

Otra

No contesto

No sé

Pregunta

Nada mas

Personaje

Sefiala

Cémo es el chango

Describe

\Vestuario

Accion

Califica

Compafieros

Otros elementos

Chango

Otra

Lee

Titulo

Autor

Lugar

Problema

Si

No

El

Familia

Compafieros

Todos

Solucién

Si

No

El

Otro

Todos

Final

Juego

Imagenes

Tema

Magia

Jugador

Procesos meta.

Emocion

Pensamiento

Metacogniscion
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ANEXO 2

Respuestas IMAGENES PRE-TEST

Apartados

Categorias

Nombres

\Varias Respuestas

Pregunta

No contesto

No sé

Sefala

Nada mas

Imagenes

Describe

Menciona

Infiere

Explica

Personaje

Chango

Ch. Grande

Changos

Jugador

Jugadores

Portero

Futbolista

Willy

Mago

Campeén

Nifio

Lugar

Problema

Si

No

El

Todos

Juego

Solucién

Si

No

El

Todos

Juego

Final

El

Juego

Otro

Tema

Juegan

Partido

Futbol

Otra

Diferente

Procesos meta.

Lee

Emocién

Pensamiento
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ANEXO 2

Respuestas C.P. CHANGOS PRE-TEST

Apartados

Categorias

Nombres

Varias respuestas

No contesto

Pregunta

NG sé

Si

No contesto

Nada

Sefala

Definicion

Animal

Es un mono

Caracteristicas

Describe

Hace

No hace

Califica

Ellos

hacen

Come

Platano

Fruta

Otra

Vive

Selva

Otra

Casa

Acciones

El

Con otro

Relacionan

Humanos

Otros animales

Conocen por medio de ...

T.V.

Escuela

Casa

Familia

Escuela

Ha visto

No aha visto

Procesos meta.

No ha leido

Emocién

Penasiemnto

Metacogniscion
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ANEXO 2
Respuestas C.P. FUTBOL PRE-TEST
Nombres
Apartados Categorias
Pregunta

No contestd

Si sé

No sé
\Varias respuestas Uniforme

Visto

No ha visto
Experiencia Ha jugado

Accién
Califica Emocion

Escuela
Ensefi6 Casa

Caracteristicas personales
Describe Accion juego
Menciona otros juegos

Apuestan

Palabras clave o temas

Por goles y cambio

Atacan

Pierden

Ganan

Entrenan

Compiten

Premios

Organizarse

Reglas

Participantes

Espacio

Juego

Faltas

Procesos meta.

No ha visto el cuento

Emocién

Pensamiento

Metacognicién
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\Varias respuestas

ANEXO 2
Respuestas |.E. PRE-TEST
Nombres
Apartados Categorias
Pregunt6

No contesto

Si

No

No me acuerdo

Hay estrellas

Autor

Titulo

Personaje

Seiala a Willy

Nifio

Changos

Equipo

Jugadores

Contrarios

Portero

Multitud

Changos

willy

Mago

Desconocido

Capitan

Padre de Willy

Lugar

Calle

Campo de futbol

Entrenan

Casa

Pasteleria

Inicio

Desarrollo

Problema

Si

No

No tienen botines

No tiene dinero

No le pasan el bal6n

No lo escogen

Olvida sus botines

Otro

Solucién

Un desconocido le dio los botines

Practica

Piensa son magicos

Le consiguen otros

Lo seleccionan
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ANEXO 2
Respuestas I.I. PRE-TEST
Nombres
Apartados Categorias
Pregunt6

No contesto

Varias respuestas|No sé
Autor
Funcion del libro
Libro Reglas de uso
Menciona a Willy
personaje
Otros personajes
Personaje Caracteristicas del personaje
Lugar

Inferencia del texto

Problema

Solucién
Final que ve

Final Final que imagina
Conclusién de los changos
Conclusion de Willy

Conclusion Conclusién del libro

Diferencia

Emocion

Pensamiento

Procesos meta.

Metacogniscion
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ANEXO 2

Respuestas DIFERENCIACION PRE-TEST

Apartados

Categorias

Nombre

Varias respuestas

Preguntd

No contestd

No sé

No me acuerdo

Nada mas

Si

No

Chango

Willy

Los dibujos

Anda afuera

Personaje Aprendié a jugar
Desarrollo
Infiere del libro
Infiere Correccion
Informacion
Si
Infiere con relacion No
Si
Infiere sin relacién No
Si
No
El
Problema Otros
Si
No
El
Solucién Otro
Realiadda
Fantasia

Conclusio-nes

Los animales dan més ganas de leer

Los inventan para hacer cuentos

Te toman en cuenta

Vien tv.

En partes

No es lo mismo

De lo gue se trata

Reconoce

No lo lef

Leer

Dije
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ANEXO 2
Respuestas PORTADA POS-TEST
Nombre
Apartado Categorias
Pregunto

Varios elementos

No contest6

No sé

No me acuerdo

Nada mas

No

Si

Sefiala a Willy

Habia una vez

Personaje

Chango

Changos

Nifio

Describe

Vestuiario

Accion

Califica

Equipo

Jugadores

Contrarios

Portero

Multitud

Willy

Mago

Desconocido

Capitan

Padre de Willy

Otros elementos

Lee

Titulo

Autor

Lugar

Lugar

Calle

Campo de futbol

Entrenan

Casa

pasteleria

Inicio

Problema

Si

No

El

Familia

Compafieros
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ANEXO 2
Respuestas IMAGENES POS-TEST
Nombre
Apartado Categorias
Pregunt6

Varias respuestas

No contest6

No sé

Nada mas

Imagenes

Describe

Menciona

Infiere

Explica

Personaje

Sefala

Chango

Changos

Willy

El timido

El que choca

Los gorilas que lo atacan

los que bailan

El boxeador

Los fuertes

Changa

Sefiora

Nifio

Nifa

Lugar

Calle

Casa

Parque

Baile

Ring

Gimnasio

Problema

Si

No

Fisico

Accién

Emocién

Accion de otros

Solucién

Si

No

El

Otros

Final

Se pego en el poste

W illy chico delante del poste

Otros
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ANEXO 2

Respuestas C.P. POS-TEST

Apartados

Categorias

Nombres

Varias respuestas

No contesto

Pregunt6

No sé

Nada mas

Personaje

Sefala

Es un nombre

Chango

Changos

Nifio

Willy

Timido

Describe fisicamente

Asigna emocién

Lo que hace

Lo que no hace

Califica

Alguien timido

Otro si

Otro no

El si

El no

Quien si

Quien no

Familia

Escuela

Qué hace

Qué no hace

Califica

Menciona experiencia

Situacion

Lugar

Solucién

Vidtyv.

Vio libro

Lee
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ANEXO 2
Respuestas |.E. POS-TEST
Nombres
Apartado Categorias
Pregunt6

Varias respuestas

No contest6

Si

No

No me acuerdo

No sé

Libro

Autor

Titulo

Personaje

Sefiala Willy

Nifio

Chango

Willy

Timido

Gorilas del barrio

Cartero

Millie

Lugar

Una vez

Inicio

Desarrollo

Problema

Si

No

Incapaz de matar una mosca

Tropezaba y pedia perdén

La pandilla de gorilas

Willly odiaba le dijeran Willy el timido

Encontré un anuncio

Es un pobre flaco y debilucho

El cartero no le trae

El paquete

Una dieta especial

Willy se sentia ridiculo

Aprendi6 a boxear

Willy se mir6 en el espejo

Los gorilas atacan a Millie

Soy un timido debilucho

Solucién

Si

No

Pide perdon

Anuncio

Paquete de ejercicios
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ANEXO 2
Respuestas I.I. POS-TEST
Nombres
Apartados Categorias
Pregunt6

Varias respuestas

No contest6

No sé

No me acuerdo

No me imagino

Nada

Ninguno

No

Si

Habia una vez

Chango

Changos

Willy

El timido

Describe fisico

Describe acciéon

Personaje Califica

Willy
Conocer a Willy Changos
Desarrollo
Lugar

El
Problema Otros

El
Solucion Otros
Inferencias

El
Conclusion Nosotros

Con el libro
Relaciona

Con otras experiencias

Procesos meta.

Diferenciacion

Emocién

Pensamiento

Metacogniscion
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ANEXO 2

Respuestas DIFERENCIACION POS-TEST

Apartados

Categorias

Nombre

Varias repuestas

Pregunté

No contesto

No sé

No me acuerdo

En nada

nada mas

Si

No

Chango

Willy

Timido

Boxeador

Futbolista

Describe fisico

Personaje Describe accion
Desarrollo
Lugar
El
Problema Otros
El
Solucion Otros
Animales
Cuento
Inferencia Autor

Relacion entre cuentos

Se parecen los dos

Describe cuento

Describe autor

Diferencia uno de otro

Contesta con relacién al tema

Se trata de... Contesta sin relacion al tema
Si
Su problemaes... No
Si
Es el mismo No
Si
Se parece No
Si
Sigues pensando que timido significa ... No

Procesos meta.

Inferencias relacionadas a nosotros

Explica

Emocion
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ANEXO 3
PRE-TEST

Willy el Mago
Anthony Browne

Argumento

La historia de un nifio que le gusta e fatbol, pero no
tiene ni los zapatos ni lo involucran en el juego. Un dia
encuentra a una persona que le regala unos botines
para jugar y a partir de alli cambia su vida hasta

A

Tema

La perseverancia y busqueda del logro de un suefio.

l

Pe rsonajes
Willy
Desconocido
Compafieros de futbol
Entrenador

Final
Le gritaban Willy el mago

l

Escenario o lugar

Calle

Campo de futbol
Pasteleria

Casa de Willy

De regreso a u casa se acordo del
desconocido y sonrié

Resolucion

Un desconocido le regalo los
botines.
Jugo bien y el entrenador lo eligio

para el partido.
\Willvy annta 2 nnleg v <11 enllinn nana

Problema:

No tenia botines.

No tenia dinero para comprarlos.
Nadie le pasaba la pelota.

Nunca lo escogian para el equipo.

Accion

Se encontrd a un desconocido (que

A

portaba un traje de fatbol como el que
su padre solia usar) y le regalo los

botines.
Fntrenn
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Willy el Mago ANEXO 3
Pag. | No. de imagenes No. de frases Relacion Escenarios
1 1 3 Complementaria® Tiene gusto por el futbol
2 1 4 Textual® Va a sus entrenamientos
3 1 8 Textual Regresa a su casa y ve al desconocido en una pasteleria
4 1 5 Textual y juega con él
5 1 4 Textual Le da sus botines
6 1 2 Textual Mira los botines
7 2 4 (2 para cada imagen) Textuales Va a su casa y limpia los zapatos
8 0 16 Rutina de limpieza y preparacion para dormir
9 6 0 Textuales
10 1 2 Textual Va al entrenamiento
11 6 3 Complementarias juega
12 1 3 Complementaria Es seleccionado
13 1 2 (una de ellas repetida) Complementaria Va contento corriendo a su casa
14 4 7 Textual Entrena
15 1 4 Textual Va a la pasteleria a buscar al desconocido
16 0 13 (repetida) Rutina de limpieza y preparacion para dormir.
17 1 4 Textual No puede dormir
18 1 7 Textual Se le hace tarde para el partido
19 1 1 Complementaria Corre hasta el campo de futbol
20 1 8 Textual Se da cuenta que olvido sus botines.
21 1 3 Textual Sale a la cancha
22 1 7 Textual Empezo0 el juego
23 [5 5 Textual Willy anota gol
24 1 11 Textual Burla a los jugadores
25 1 4 Textual Frente a la porteria
26 |1 3 Textual Anota gol
27 1 3 Complementaria Multitud lo aclama
28 1 5 Complementaria Regresa a casa

* Le llamamos complementaria a las imagenes que dan mas informacién de la representada textualmente.
* Expresa mediante el dibujo todo o partes de lo que dice en palabras.




Al inicio y final las paginas son azules hay estrellas y balones.

El problema es explicito

Willy el Timido
Anthony Browne
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ANEXO 3
POS-TEST

Argumento

S0S permanentes.

La historia de un nifio que pide perdon constantemente y por situaciones que no o | g n
ameritan, por ejemplo, cuando lo molestan. No le gusta la situacion y realiza
cambios en su vida a partir del anuncio de una revista, sin embargo, los logros no

Tema

El miedo de un nifio para enfrentarse a situaciones cotidianas.

Personajes
Willy
Sefior. con el que tropieza
Gorilas del barrio
Cartero

Final

Va caminando por la calle se

pega con un poste y le pide
perdon.

: Problema:

Escenarlo 0 Iugar A Willy no le gusta le digan el timido.
Calle Pide perdén aunque el no tenga la culpa.
Casa Pide perdén cuando los gorilas del barrio
Gimnasio le pegan.

Los qorilas del barrio molestan a Millie.
Resolucion Accion
Llega un libro que le dice lo que debe Lee sus historietas y encuentra
hacer para ser fuete e intenta cada cosa que un anuncio de cémo ser fuerte.
le indica: dieta, correr, aerébicos, box y Envia el anuncio para pedir
levantamiento de pesas. informacion.
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Willy el Timido ANEXO 3

Pagina | No. de dibujos No. de frases Relacion Escenarios
1 1 1 Textual Willy incapaz de matar una mosca
2 0 5 Salia a pasear, tenia cuidado de no pisar insectos.

Si tropezaban con él decia perdon auque no fuera su culpa.
3 1 0 Textual con la pagina anterior
4 0 6 Los gorilas del barrio lo molestan y el les dice jperdon! cuando le pegan.
5 1 0 Textual con la pagina anterior
6 1 2 Willy odiaba ese nombre.
7 1 26 Textual Willy leia y sus historietas y leyd un anuncio que le que le invita a n ser un

debilucho.
8 1 8 Textual Todas las mafianas salia corriendo para encontrar al cartero, le decia jAy

perdén! Cuando no le traia nada.

Hasta que un dia llegé un paquete.
9 1 1 Complementaria Primero hacer ejercicios
10 1 1 Textual A correr
11 1 1 Complementaria Tuvo gue seguir una dieta especial.
12 0 2 Fue a clases de aerébic y se sentia ridiculo.
13 1 0 Textual con la pagina anterior
14 0 1 Aprendi6 a boxear.
15 1 0 Contradictoria con la pagina

anterior
16 0 1 Fue a un club a desarrollar sus musculos.
17 1 0 Contradictoria con la pagina
anterior

18 2 4 Textual Empez06 a levantar pesas y poco a poco fue haciéndose mas grande.
19 2 2 Textual Y mas grande.
20 0 2 Se miro en el espejo y quedo satisfecho con lo que vio.
21 1 0 Textual con la pagina anterior
22 1 1 Textual Un dia paseaba por la calle.
23 1 1 Textual Los gorilas del barrio atacaban a Millie.
24 1 1 Textual Todos corrieron
25 1 8 Complementaria Platican Millie y Willy, la primera le agradece.
26 2 2 Complementaria Willy estaba orgulloso de no ser un debilucho
27 2 2 Complementaria Soy un héroe y iPUM!
28 1 2 Complementaria iAy perdon! Dijo Willy
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