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Resumen

La rapidez y eficiencia con la que una persona aprende y emplea el lenguaje, ha
llevado a algunos autores a considerarlo, por un lado, como el resultado de una
predisposicion innata, y por el otro, como una habilidad Unica y exclusiva del ser humano.
La adquisicién y desarrollo del lenguaje es un proceso cuyo curso abarca practicamente
toda la vida del ser humano, desde el ambiente intrauterino hasta la adolescencia, incluso
mas alla. Un fendmeno sobresaliente en el desarrollo linglistico es el denominado
vocabulary spurt o vocabulary burst, o el crecimiento acelerado del vocabulario, el cual
ocurre aproximadamente de los 18 y hasta los 30 meses de edad. Otro nombre a través
del cual también se le conoce, naming explosion indica la naturaleza del fenémeno, a
saber, el marcado incremento en la produccion de nuevos nombres. Pese al interés que
este fendmeno ha despertado, su caracterizacion se ha realizado principalmente en la
lengua inglesa, particularmente en el espainol hay una marcada ausencia de estudios que
caractericen y describan su desarrollo, incluyendo, obviamente, una falta de exposicion
de la explosién del vocabulario.

El objetivo del presente trabajo fue caracterizar la presencia de la explosion del
vocabulario en las producciones verbales de ocho infantes mexicanos (media de 17
meses) a lo largo de 16 meses de desarrollo. Los infantes provinieron de guarderias
ubicadas en el D.F. Se seleccionaron aquellos nifios cuya primera lengua fuera el espanol
y no se desarrollaran en ambientes bilinglies (padres o escuela), y cuya historia de
asistencia a la guarderia y elementos relacionados fuera estable. Asimismo, se
excluyeron los nifios que presentaran trastornos médicos (desnutricion, problemas
perinatales y de audicion y visién, etc.). Se recopilaron las emisiones verbales de los
infantes a través de registros auditivos y visuales realizados en situaciones cotidianas de
los centros de cuidado diario. A partir de dichos registros se llevo a cabo la identificacion y
clasificacion de los nombres empleados por los nifos, y se estimé y comparé su
desarrollo a lo largo de las edades observadas.

Los resultados obtenidos confirman la aparicion, en todos los infantes observados,
de incrementos abruptos en la tasa de produccion verbal (explosion de vocabulario), los
cuales tienen lugar durante el periodo de vida de los 18 a los 30 meses de edad. Las
trayectorias que siguieron estos incrementos permitieron distinguir entre dos grupos de
infantes basandose en la magnitud de sus emisiones verbales, Alfa y Baja produccion.
Ambos grupos variaron en las producciones de diversas categorias de nombres y en el
numero de incrementos presentados. Asimismo, dichos grupos exhibieron variaciones
significativas en las pautas de produccién a partir de los 28 meses de edad.

Los patrones de produccion de las categorias de nombres sugieren la existencia
de estrategias individuales de aprendizaje de nuevas palabras, dichas estrategias estan
basadas en las caracteristicas perceptivas de los referentes vinculados a los nombres,
donde su paulatina y exitosa implementacién conduce al aprendizaje de nuevas palabras
en mayores numeros. El conocimiento lexical y los resultados de las estrategias
empleadas pueden ser una de las principales fuentes de variacion individual. Asimismo,
el presente trabajo muestra evidencia de lo que parecen ser principalmente dos etapas o
fases en la produccién verbal, donde los cortes de desarrollo sugeridos indican el cambio
entre ellas. El periodo de transicién en el que ocurre el cambio en los patrones de
produccion puede ser un tiempo lo suficientemente prolongado como para vincularlo con
el desarrollo cognoscitivo.Posteriores  investigaciones tendran que evaluar
cualitativamente la implementacién de dichas estrategias, su relacién con el desarrollo del
lenguaje y su vinculo con el desarrollo cognoscitivo, asi como un replanteamiento de la
definicion de la explosion del vocabulario y del analisis de la misma.



Introduccion

Definir el lenguaje como un sistema de signos arbitrariamente asignado a
diversos sentidos, y subordinado a un conjunto limitado de reglas que producen un
numero infinito de oraciones, no expresa las diversas funciones que cumple y a
través de las cuales es mas conocido.

El lenguaje no sélo sirve para comunicar ideas e informacién a otros, sino
para planear, recordar cosas, etc. Asimismo, debe considerarse que esta habilidad
es estrictamente humana y aunque muchos animales poseen sistemas diversos
de comunicacién, no es posible denominarlos lenguaje por las diferencias entre
ellos y el sistema humano; en este ultimo residen las seis caracteristicas
universales del lenguaje: las cuatro primeras de ellas se refieren a los elementos
que lo constituyen, mientras que las dos ultimas son referidas a las caracteristicas

de su uso (Whitney, 1998). Dichas caracteristicas se presentan a continuacion:

Semanticidad: Las sefales linglisticas o del lenguaje son simbolos que son

asociados a cosas u objetos del mundo real.

Arbitrariedad: Las sefiales linglisticas son arbitrarias en tanto que las mismas no

poseen ninguna similitud con el sentido al que se refieren.

Discrecidén: Cada sefial linguistica es distinta o discreta, y no varia continuamente
(énfasis o variaciones en algunas de sus caracteristicas son consecuencia de sus
combinaciones con otras sefiales linguisticas).

Dualidad de patrones: Los patrones en las sefales linguisticas ocurren en dos

niveles: al de los simbolos significativos, arbitrarios y discretos; y al de las



unidades mas pequefias que hacen de los simbolos algo significativo (las
combinaciones especificas de los fonemas que dan origen a los morfemas, las
cuales son las unidades mas pequefas y significativas).

Productividad: El lenguaje es creativo. A partir de un conjunto pequefio y limitado

de elementos crea un numero casi infinito de oraciones, la mayoria de los cuales
son completamente originales.

Desplazamiento: Al emplear el lenguaje, los seres humanos son capaces de

referirse a casos o significados que estan fisica y temporalmente desplazados.

Es por estas caracteristicas que el lenguaje es considerado como una
habilidad unica y exclusiva del ser humano, o bien, como el resultado de una
continuidad biolégica y funcional entre este ultimo y las especies mas proximas
(Dromi, 2001, Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2002 y Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2000).

Dromi (2001) ha sefalado que las similitudes entre los sistemas
comunicativos, de algunos primates y del ser humano, ocurren en el empleo de
signos o simbolos para referirse a algun sentido con el cual se ha establecido una
relacion arbitraria. Sin embargo, a dicho nivel es posible encontrar diferencias
entre ambos sistemas en el grado de referencia que pueden establecer los signos
con los sentidos. Golinkoff y Hirsh-Pasek (2000) sugieren que existen al menos
tres diferentes valores de referencia los cuales constituyen un continuo; estos son
icono, indicio 'y simbolo.

En el icono la similitud de la forma empleada (signo) con el sentido es muy
directa, es decir, el signo se constituye por alguna(s) caracteristica(s) del sentido

(p.ej., algunas sefiales de transito). Por su parte, la referencia en el indicio vincula



un signo con un sentido mediante una conexion fisica o temporal, la cual si no es
mantenida en constante apareamiento interrumpe la referencia. A saber de las
autoras, el sistema comunicativo de los primates puede encontrarse a este nivel
de referencia, donde en los estudios en los que a algunos subhominidos se les ha
ensenado a “hablar’” mediante el empleo de simbolos o lenguaje de signos se
reporta un uso eficiente de dichos lenguajes si su empleo era seguido de un
reforzador, el cual era usualmente alimento, ya que de otra forma no eran
utilizados.

En lo referente a los simbolos, las contingencias temporales y espaciales no
son necesarias para vincularlos con un referente (Hirsh-Pasek, Golinkoff & Hollich,
2000). Asimismo, aquéllos se encuentran organizados en sistemas que son
gobernados por reglas, y su aprendizaje exige, por parte del escucha, el conocer
las intenciones comunicativas del hablante para vincular la palabra o el signo con

un referente externo a este ultimo.

La rapidez y eficiencia con la que el ser humano aprende y maneja los
simbolos, y en un nivel mas amplio el lenguaje, ha llevado a considerar a algunos
autores la existencia de una predisposicion innata para la adquisicion y vinculacion
de los mismos con los referentes. Esta habilidad en el manejo simbdlico por parte
del ser humano, muestra un desarrollo posterior en el que cualquier signo sonoro
ya no es vinculado con un referente, si no que se muestra una predileccién por las

palabras (Woodward & Hoyne, 1999 y Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2000).



Desarrollo del Lenguaje

La adquisicién y desarrollo del lenguaje es un proceso cuyo curso abarca
practicamente toda la vida del ser humano, desde el ambiente intrauterino hasta la
adolescencia, incluso mas alla (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2002).

Antes de su nacimiento, durante el ultimo trimestre del desarrollo
intrauterino, el feto muestra una mayor actividad en el procesamiento de los
sonidos que escucha en su ambiente, tal como lo muestra su habilidad y
preferencia por un cierto tipo de los mismos. Aunque cuando el feto se encuentre
inmerso en un ambiente repleto de sonidos cacofdnicos filtrados a través de
liquido y el ritmico y constante latir del corazén de la madre, es capaz de
discriminar entre este ruido y los sonidos asociados al lenguaje hablado.

Sin embargo, la capacidad del feto no se limita a esta “burda” clasificacion,
también puede extraer algunas caracteristicas abstractas e invariantes de la voz
de la madre a través del reconocimiento de los patrones sonoros invariantes de su
habla. Esto lo demuestra su preferencia por escuchar la voz de esta ultima a la de
otras mujeres, antes y después del parto (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2002).

Previo al uso y dominio del lenguaje hablado, el ser humano establece una
paulatina comunicacién con su entorno y las personas que lo rodean a través de
diversos medios, lo que se ha denominado comunicacion preverbal. Sobre las
razones o motivos de esta comunicacién se ha sugerido, por una parte, que el
recién nacido reconoce su valor netamente instrumental y lo emplea como un
medio para el logro u obtencién de una meta deseada; y por otra parte, que el
principal motivo de aquélla es el deseo de compartir el contenido de sus

experiencias (Reddy, 2001).



Basandose en la informacién hallada en diversas investigaciones, Reddy
(2001) sugiere la existencia de 5 fases del desarrollo durante el periodo de
comunicacion preverbal.

Neonatos. Durante esta edad el ser humano puede discriminar visualmente entre
diversos objetos, incluidos los rostros humanos por los que muestra una clara
preferencia. Esta capacidad de discriminacion se hace extensiva al nivel auditivo
donde, de los diversos sonidos que diferencia, el neonato prefiere las voces
humanas a otros sonidos dentro de ciertos rangos. De igual forma, muestra
predileccion por la voz femenina por encima de la masculina, y de manera
particular la de la madre entre el conjunto de voces femeninas. Asimismo, el
neonato es capaz de imitar algunos gestos faciales y sonidos de los cuidadores y
discriminar entre algunas vocales.

2-3 meses. Entre el periodo de las 4 a las 8 semanas de vida, el infante comienza
a exhibir una sonrisa como respuesta a las conductas de los cuidadores;
asimismo, alrededor de los 3 meses muestra iniciaciones y respuestas coherentes
que envuelven todo el cuerpo dentro de los intercambios comunicativos. Estos
ultimos, en los que el infante asume un papel activo e interactivo mas que una
actitud imitativa, se les han llamado proto-conversaciones.

Mitad del primer aino de vida (6 meses). En este periodo el nifio comienza a

atender a estimulos distantes y no solamente a los rostros humanos préximos; por
ello, para mantener la atencion del primero, el interlocutor adulto debe
“sorprenderlo” mediante cambios en la entonacidon, melodia, vocalizacion, etc.

Asimismo, la responsividad del adulto ante alguna accion fortuita del nifio puede
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conducir al fortalecimiento de pautas de intercambio que pueden convertirse en
rutinas o juegos.

8-12 meses. Durante este intervalo el infante adquiere una comprension mas
amplia de la atencién y, mediante este descubrimiento, el foco de interés deja de
ser él mismo, para dar paso a sus actividades. De estas ultimas, las mas
caracteristicas de este periodo que adquieren el estatus de rutina social son: dar u
ofrecer algo al adulto, la actuacién para atraer la atencion del interlocutor, el
seguimiento de la vista del otro (atencidén visual), la interpretacion de las
expresiones o gestos del otro (referencia social) y el engano.

12-15 meses (Protolenquaje). En este periodo de edad son aun mas claras las

intenciones de comunicacién del infante, concretamente el deseo de dirigir la
atencion del interlocutor hacia algun objeto o sitio determinado, mediante lo que se
denomina sefialamientos proto-comunicativos. Existen dos tipos de sefalamientos
proto-comunicativo: por un lado, el proto-imperativo, la intencion o deseo de
obtener algo, y por el otro, el proto-declarativo en el que el infante procura captar
la atencién del otro hacia un objeto o lugar determinado. Cabe sefialar que, debido
a la intencion subyacente a cada uno de ellos, estos tipos de sefalamiento
muestran independencia entre si, por lo que son considerados como fendmenos
paralelos, aunque la aparicién del sefalamiento proto-imperativo antes que el
proto-comunicativo ha sido sugerida como evidencia de su relacién.

Sin embargo, debe considerarse que la aparicion y uso de la comunicacion
preverbal plantea el problema de la continuidad sobre este tipo de comunicacién y
la verbal o linguistica. Reddy (2001) sugiere que ambos tipos de comunicacién

pertenecen a sistemas paralelos donde los aspectos sociales, mas que los
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cognoscitivos, son los que los vinculan. Por ejemplo, el desarrollo del
sefialamiento es evidencia de la relativa independencia entre ambos tipos de
comunicacién: esta habilidad aparece y es empleada recurrentemente después de
la pronunciacioén de la primera palabra por parte del nifo.

De la misma forma, muchos de los intercambios sociales en los que el
infante preverbal participa, constituyen un antecedente muy importante del
proceso de adquisicion del lenguaje. Posteriormente, una de las primeras y mas
significativas experiencias sociales del infante proviene de las interacciones que
ocurren en las situaciones de crianza en las que participan la madre y el nifo,
donde el contacto visual durante el amamantamiento empieza a cimentar lo que
posteriormente desembocara en los turnos del habla.

Cuando el infante es capaz de emitir diversas vocalizaciones participa en
intercambios donde ambos participantes intervienen alternadamente en los
mismos e influyen en las participaciones del otro interlocutor, estableciendo las
bases temporales y de contiglidad de las emisiones de los interlocutores. En
dichos intercambios, mientras el infante se “expresa” a través de vocalizaciones
sin un sentido aparente, sus interlocutores lo hacen por medio de un cierto tipo de
habla que se denomina baby talk, motherese o materlalia. Este tipo de habla se
caracteriza por su alto contenido emocional, su referencia a las situaciones
proximas en tiempo al momento de la interaccion, la brevedad de las emisiones y

la particular entonacién ascendente en las mismas (Lopez-Ornat, 1994)].

Alrededor de los 12-13 meses de edad, y hasta los 17, el nifio produce

primeras palabras aisladas, acumulando de manera paulatina y gradual su
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repertorio Iéxico. A partir de los 18 y hasta los 24 meses de edad,
aproximadamente, comienzan a aparecer combinaciones de dos elementos
(Waxman & Markow, 1995 y Hernandez-Pina, 1984), en las que se aprecian o
infieren algunas intenciones comunicativas como la expresionr relaciones de
pertenencia, de accion, de comparacion, etc.

En el transcurso de este afio una gran cantidad de palabras, en el orden de
seis centenares, son aprendidas por algunos infantes. Esta rapida acumulacion de
vocabulario se ha denominado spurt de vocabulario. Sin embargo, no todos los
nifos acumulan un léxico tan amplio durante este periodo de una palabra (Dromi,
2001), lo cual es una muestra de la amplia variabilidad en el aprendizaje y
desarrollo del vocabulario (Fenson et al. 2000 y Feldman et al., 2000).

De igual manera, durante este periodo el infante progresa en la capacidad
de procesamiento y en la toma de decisiones basandose en la informacion
acustica incompleta (Fernald et al., 2001). En el transcurso del tiempo entre los
dos y los tres afos el nino comienza a manifestar el habla gramatical en frases u
oraciones cortas, a la par que continua con el aprendizaje de nuevas palabras
(Hernandez-Pina, 1984).

Alrededor de los tres y los tres afios y medio el nifio comienza a usar
apropiadamente la morfologia basica y las estructuras sintacticas de su lengua, es
decir la gramatica de la misma. La emergencia y elaboracién de esta ultima es
dependiente del tamafo del vocabulario que posee el infante (Beckman &
Edwards, 2000).

La edad de los seis afios, marca una frontera en el desarrollo del lenguaje

en el ser humano. Antes de esta edad, el nifo estaba dedicado al conocimiento
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basico del sistema de su lengua, es decir el conocimiento linguistico. No obstante,
a partir de dicha edad, ocurre una reestructuracion de lo ya conocido y se extiende
su empleo dentro de su sistema social, la competencia comunicativa. Dicha
reestructuracion, conocida como las etapas tardias del desarrollo del lenguaje,
perdura durante los anos escolares, siendo sus polos los seis y 12 afios de edad
(Barriga, 2002).

En este periodo hay una aproximacion del nivel de las habilidades que
constituyen las principales dimensiones del lenguaje, la comprension y la
produccion. Previamente, existia una asimetria entre ambos procesos la cual era
atribuible a las diferencias en la velocidad, cantidad y calidad de los mismos,
puesto que en los inicios del desarrollo del lenguaje el proceso de comprensién es
mas rapido y extenso que el de la produccion.

Durante este tiempo, en el habla se observa una mayor complejidad
sintactica que permite al nifio hacer uso de emisiones sintacticamente mas
complejas y mas largas. En el ambito del significado el nifio comienza a entrever
todos los distintos valores y sentidos que una palabra u oracion pueden adquirir,
es decir, comienza a comprender que el significado de la(s) misma(s) depende del
contexto discursivo y extradiscursivo. Asimismo, en el dominio pragmatico se
amplia la comprensién del comportamiento de los interlocutores, de sus deseos y
creencias en el ambito de la comunicacion. Finalmente, debe considerarse que
todos estos cambios se hallan fuertemente asociados con el ambiente escolar, por
lo que en la misma una nueva vertiente del lenguaje cobra una importancia

significativa, es decir el lenguaje escrito (Barriga, 2002).
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Explosion del Vocabulario

Antes que el nifio se convierta en un hablante diestro de su lengua nativa y
evidencie su competencia comunicativa haciendo un uso creativo e instrumental
de su lenguaje, un fendmeno sobresaliente en el desarrollo linguistico es el
denominado vocabulary spurt o vocabulary burst, o el crecimiento acelerado del
vocabulario, el cual ocurre aproximadamente de los 18 y hasta los 30 meses de
edad. Otro nombre a través del cual también se le conoce, naming explosion
indica la naturaleza del fendbmeno, a saber, el marcado incremento en la
produccion de nuevos nombres (Schafer & Plunkett, 1998).

Aunque la adquisicién del lenguaje ha sido un tema que ha merecido una
amplia variedad de estudios en diversas lenguas debido al interés despertado
(Slobin, 1985), no existe un consenso sobre la unidad de analisis lo cual resulta en
una amplia variabilidad de resultados y posturas sobre algunos de los elementos
de su investigacion. Particularmente, la denominada explosién del vocabulario
aunque ha atraido la atencién de diversos investigadores, no ha sido definida de
manera unanime y tampoco presenta limites precisos. En opinion de algunos
autores (Bloom, 2000 y Reznick & Goldfield, 1992) dicha explosién puede variar
considerablemente dependiendo de los procedimientos y unidades de analisis, asi
como de la influencia de factores individuales, sociales y de crianza. Si puede
haber tanta variabilidad en los elementos que la definen ;es posible establecer
una enunciacion precisa de spurt o explosién de vocabulario?

Una primera restriccion de dicha definicion proviene de las unidades Iéxicas
que son estimadas en el analisis de la explosién del vocabulario. Basandose en

dichas unidades algunos autores (Schafer & Plunkett, 1998) han nombrado al
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fendmeno en cuestidon, es decir la explosion de la nominalizacién (es decir, el
incremento de las unidades léxicas que etiquetan objetos o sentidos abstractos, a
saber los sustantivos).

De la misma forma, debe considerarse que de acuerdo a la definicion de
explosion de vocabulario, la tasa de cambio en el aprendizaje debe ser mayor que
la hasta entonces prevaleciente. Sin embargo, esta definicion exige precisar el
monto en que el aprendizaje del vocabulario comienza a considerarse como mayor
que las situaciones previas. Dos elementos resultan centrales para definir el spurt:
por un lado el numero de palabras nuevas que son producidas y que difiere de los
patrones previos de emision, y del otro, el tiempo en el que ocurren estas
diferencias.

Sobre estos dos elementos pueden observarse diferencias en algunos
trabajos que han abordado el fendmeno. La tabla 1 muestra los distintos trabajos y
la magnitud de estos elementos.

Cabe sefalar que la magnitud de los incrementos en la adquisicién de
nuevas palabras es relativamente baja, si se compara con el monto total de
vocabulario que un adulto llega a conocer: si un infante adquiriera nuevas palabras
al ritmo propuesto en algunas de las definiciones de la explosion, su léxico hacia la
edad adulta se hallaria muy distante del propuesto para el hablante adulto
promedio (cf., Bloom, 2000). Sin embargo, las diferencias entre las tasas de
adquisicion a diferentes edades no necesitan buscarse en los extremos del
desarrollo: mientras que desde los 18 meses el infante debe aprender 9 palabras
por dia (Carey, 1978), en la edad escolar los nifios pueden aprender un total de 20

palabras por dia, mismas que adquieren a través de la lectura (Miller, 1999).

16



AUTORES NUMERO DE PALABRAS | PERIODO DE

(CRITERIO) TIEMPO
Nelson (1973)
Carey (1978) 9 palabras un dia
Benedict (1979) 8-11 palabras 4 semanas
Gopnik & Meltzoff o
(1986) 10 6 mas nombres 3 semanas
Lifter & Bloom o
(1989) 10 6 mas palabras 3 semanas
Goldfield & o
Reznick (1990) 10 6 mas nombres 2 1/2 semanas
Mervis & Bertrand | 10 6 mas palabras (5 de 2 semanas
(1995) ellas nombres)
Waxman & Markow ) ,
(1995) 46 5 palabras 1 dia
D’Odorico, Carubi,
Salerni & Calvo 20 6 mas palabras 4 semanas
(2001)

Tabla 1. Incrementos en la produccion y lapsos de tiempos empleados por diversos estudios en la
definicién de explosion de vocabulario.

De la misma forma, otro de los elementos que causan variaciones en la
definicion de la explosién del vocabulario es el prerrequisito de un conocimiento
lexical previo, es decir que el infante conozca un numero minimo de palabras las
cuales formen parte de su vocabulario activo. Sobre este aspecto puede
discernirse también una falta de consenso sobre el numero especifico de palabras.
Mientras que algunos autores consideran que el numero minimo de palabras que
el infante debe conocer para que ocurra la explosion son 50 (Nelson, 1973 y
Mervis & Bertrand, 1995), por su parte Goldfield & Reznick (1990) sugieren que el

numero adecuado de aquellas debe ser al menos 75 palabras.
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Esta falta de consistencia ha conducido a algunos autores a sugerir que el
tamano del vocabulario productivo pre-explosion no esta bien establecido (Mervis
& Bertrand, 1995), y que la presencia de la explosion no debe estar condicionada
al tamano del léxico sino exclusivamente a los incrementos del mismo que ocurren
durante el desarrollo (Ganger & Brent, 2004, Bloom, 2000 y Goldfield & Reznick,
1996). Sin embargo, estos no podrian ser los unicos factores que se cree
condicionan la explosion del vocabulario: la presencia de una habilidad general,
como lo es la categorizacion, ha sido asociada con la puesta en marcha del
incremento en la tasa de produccién del vocabulario (Mervis & Bertrand, 1995).

No obstante, los elevados incrementos en la tasa de produccién no son
comunes a todos los infantes. Multiples autores concuerdan que mientras que
algunos nifios presentan dicho crecimiento en la emision verbal, en otros existe un
incremento paulatino y gradual (Ganger & Brent, 2004, Waxman & Markow, 1995,
Reznick & Goldfield, 1992, para una opinion opuesta véase Mervis & Bertrand,
1995).

Por su parte, Ganger y Brent (2004) indican que una verdadera explosion
en el desarrollo debe mostrar una transicion entre un estado o fase donde la tasa
de aprendizaje es relativamente baja a uno donde dicha tasa es mayor, incluso
que en cualquiera de las fases o estados. De igual forma, si la explosion del
desarrollo o del vocabulario se encuentra relacionada con algun cambio
cognoscitivo, debe perdurar durante un periodo de tiempo relativamente extenso
para asegurar que dicho cambio y la explosion se encuentran relacionados.

Ademas los autores indican que el aprendizaje creciente y gradual, sin

mostrar dos fases o etapas de desarrollo, corresponde a desarrollos que no
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muestran una explosion en el vocabulario. Por su parte, aquellos desarrollos del
lenguaje que muestran dos fases indicando dos diferentes rangos en la tasa de
aprendizaje de palabras. Asimismo, indican que de acuerdo a sus resultados no
todos los sujetos observados mostraron una explosién de vocabulario, incluso la
cantidad de nifios que mostraron una diferencia significativa en la tasa de

aprendizaje fue mucho menor de los que si la mostraron.

Ante la evidencia de que la explosion del vocabulario no es un fenémeno
universal, surgen distintas preguntas sobre el origen del mismo las cuales
pudieran explicar su presencia o ausencia en algunos nifios. Una de dichas
interrogantes consideraria que si gran parte de la comunicacion se realiza por
medio de aspectos simbdlicos no verbales como los gestos [incluso al inicio de la
vida del ser humano esta forma de comunicacién ocupa el lugar preponderante
(Reddy, 2001)], no existe una competencia entre ambos tipos en las etapas

iniciales del desarrollo linguistico.

Tanto las diferencias individuales asi como la no universalidad de la
explosion del vocabulario no pueden ser atribuidas a factores biolégicos y
sociales, estos ultimos no tienen un impacto tan marcado en este periodo como
ocurre en posteriores. Por lo tanto, la presencia o ausencia del spurt del
vocabulario durante el desarrollo del lenguaje puede ser la consecuencia del
desarrollo discontinuo de diversas areas cognoscitivas y estructuras linguisticas, al

igual que de diversas estrategias que compiten por el manejo de la informacion.
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Siegler (2000) sugiere que diversas estrategias de aprendizaje ocurren
simultdneamente en el tiempo y en una misma modalidad, ya que durante el
desarrollo existe una adquisicion constante de nuevas formas de pensar y
aprender las cuales compiten entre si. Los resultados de como el infante se
confronta ante la informacién determinan el uso mas frecuente de las formas mas
efectivas de aprendizaje, lo que a su vez determina que dicho aprendiz realice
elecciones crecientemente mas efectivas de sus estrategias, con el consecuente
incremento de ejecucion eficiente de propuestas alternativas.

Esta competencia entre estrategias de aprendizaje apoya la idea del
desarrollo del lenguaje como un proceso discontinuo e interdependiente en el que
varias estructuras del mismo se desarrollan simultaneamente (Lopez-Ornat, 1994
y Karmiloff-Smith, 1992).

Generalmente los estudios sobre la explosion del vocabulario hacen
referencia exclusiva al dominio de la produccién. Aunque es evidente la necesidad
de vincular dicho proceso al de la comprensién, esta ultima no se ha caracterizado
de manera clara por lo que al intentar analizar ambos procesos no se han hallado
resultados consistentes: mientras que algunos autores hablan de una aparicién
previa del incremento en la comprensiéon, otros reportan que los cambios en
ambos procesos pueden ocurrir en un tiempo semejante o muy préximo (Reznick
& Goldfield, 1992).

Si ambos procesos (comprension y produccion) ocurrieran en un tiempo
simultdneo puede apoyarse una interpretacion linguistica, donde la estrategia de
aprendizaje que emplea el nifio se basa en el descubrimiento de que los objetos

requieren de un nombre. Este descubrimiento comienza cuando el nifio ha
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aprendido algunos nombres muy generales, como los de las categorias, los cuales
le son necesarios; posteriormente extiende esta estrategia de manera continua y
cada vez mas eficiente a los distintos miembros de cada categoria. Aunque esta
explicacion es plausible para dar cuenta de la explosion del vocabulario, no es util
para dar cuenta del por qué en edades posteriores hay un desaceleramiento del
aprendizaje de nuevas palabras (Reznick & Goldfield, 1992).

Por otro lado, el numero de nombres que el nifio dispone en su entorno
(familiar y cultural) se reduce por la disponibilidad de los mismos. Lo anterior
deberia reflejarse en los resultados de aquellos estudios que comparan nifios con
distinto ambiente lingulistico: en un ambiente enriquecido deberia haber un periodo
mas prolongado de la tasa acelerada de crecimiento (en el caso de los nifios de
clases socioecondémicas privilegiadas en comparacion con los de clase baja). Esta
propuesta parece encontrar eco en los resultados obtenidos en escolares
mexicanos, donde las comparaciones entre clases han mostrado una diferencia
significativa entre ambos grupos: la tendencia en el crecimiento del vocabulario
parece proyectarse mas alla de las edades estudiadas favoreciendo a los nifios
provenientes de clases sociales altas por encima de los de clase baja (cf. Alva et
al., 2000).

Por otro lado, una estrategia distinta sugeriria que los objetos requieren ser
nombrados para incluirlos en el lenguaje. En dicho momento, el entender y
aprender los aspectos funcionales del lenguaje y las palabras contenido que
relacionan, es decir el aprendizaje de la gramatica de la lengua, determinarian que
el nombramiento de los objetos tendria un tiempo limitado puesto que el nifio

estaria “dedicado” a agotar el conocimiento de las regularidades de una lengua, y
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s6lo después de aprenderlas recuperaria una estrategia exitosa previa que le era
util en el conocimiento de palabras contenido.

En oposicién a una interpretacion linguistica, la idea de que la comprension
y la produccion se basan en una estrategia general de aprendizaje deberia ser
apoyada por la presencia simultanea de conductas vinculadas a la comprension
que pertenecen a dominios diferentes, las que deben tener un comportamiento
analogo o parecido a dichos fendmenos linguisticos.

Sobre el cuestionamiento si el proceso de la comprension antecede a la
produccion, muchos trabajos tienden a demostrar que ocurre dicha forma durante
el desarrollo del lenguaje en infantes, aunque puedan producirse algunas palabras

aisladas las que sin embargo no se comprenden (Golinkoff et al., 1987).

Léxico

La adquisicion Iéxica no es un simple proceso aditivo, sino que implica una
interaccion de varios factores que determinan la eficiencia del aprendizaje de una
palabra (Dromi, 2001), el cual, a saber de algunos autores, se trata de un proceso
inductivo (Bloom, 2000).

¢ Qué es lo que el nifio aprende en una palabra? ¢ Cual es la referencia que
establece entre un significado y un significante? Miller (1999) sugiere que el
conocimiento de la palabra implica discernir sus diversos contextos de uso, lo cual
representa una habilidad para incorporar dicha palabra en el contexto linguistico
apropiado (el cual es util para la adquisicion, comprensién y la reduccién de la
ambiguedad de aquella). Asimismo, el hablante comprendera que esta palabra

guarda una posicion particular entre muchas otras conformando una vasta red
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donde las conexiones son establecidas mediante las diversas relaciones
semanticas y sintacticas (sinonimia, antonimia, hipo e hipernimia, etc.).

Este conocimiento es logrado a través de las representaciones
contextuales, las cuales son estructuras cognoscitivas abstractas resultantes de
las diversas confrontaciones del aprendiz con una palabra en diversos contextos
linguisticos, en cada uno de ellos hay una representacion especifica de cada uno
de sus diferentes sentidos.

Cada representacion contextual posee tres tipos de informacion: i) contexto
situacional (la informacién sobre las propuestas y metas de la interaccion
comunicativa); ii) contexto del topico (el sentido de una palabra es asociado con
algun tépico en particular); vy iii) contexto local (la informacién proporcionada por
las palabras vecinas).

Por otro lado, la referencia de una palabra puede tener al menos cuatro
tipos de extensiones, es decir, significados. Las variantes de éstas son
extensiones regulares (referencia propia), subextensiones (referencia limitada a un
pequefio conjunto de miembros del significado), sobrextensiones (referencia
extendida a miembros fuera del conjunto) e inclasificables (referencia no precisada
o variable).

Durante el desarrollo lexical, el significado de las palabras ocurre en los
tipos regular y de subextensiones; posteriormente, la referencia adquiere
caracteristicas de sobrextension que ocurre principalmente en el aprendizaje de
nuevas palabras. Finalmente, y ocurriendo simultaneamente con el dominio de la
sobrextension en el aprendizaje de nuevas palabras, la extension inclasificable

ocurre para un tercio del vocabulario (Dromi, 2001).
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Las primeras palabras que el nifo aprende, asi como las primeras
categorias de las mismas, establecen referencia con objetos que comunmente se
encuentran en su entorno familiar y de cuidado, es decir el infante establece
extensiones de tipo regular y subregular. La tasa y el contenido de las palabras
iniciales que va adquiriendo siguen ciertos patrones que dependen de la habilidad
cognoscitiva del infante para formar categorias cognoscitivas basadas en la
identificacién de las relaciones entre las semejanzas de los objetos clasificados.
Por su parte, las palabras adquiridas durante el periodo posterior a la explosion de
la nominalizacién tienen una extensidén regular (referencia apropiada), incluso

desde el comienzo de su empleo (Dromi, 2001).

Cuando los nifios comienzan a adquirir el lenguaje pueden hacerlo
basandose en categorias conceptuales que ya han formado; las representaciones
de dichas categorias (objetos, eventos y relaciones) proporcionan algunas bases
cognoscitivas que guian el habla que es dirigida al infante. A su vez, el lenguaje
también juega un papel directivo en el desarrollo cognoscitivo ya que a través de
las palabras permite la formacidon y consolidacion de nuevas categorias y sus
respectivas caracteristicas. Los términos y palabras a las que el infante muestra
una mayor sensibilidad, y que son dependientes de su disponibilidad en el
entorno, habran de ser empleados como indicios a través de los cuales aprender
nuevas palabras y fortalecer dichas categorias (Clark, 2004).

Como resultado de esta relacion entre el desarrollo cognoscitivo y el
lenguaje, el infante es propenso a extender nombres de objetos ya conocidos a

nuevas entidades con las que comienza a familiarizarse lo que representa un
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sesgo en su aprendizaje de nuevas palabras. Particularmente, el nifio tiende a
generalizar y aplicar nombres ya aprendidos a otros objetos cuyas caracteristicas
fisicas son similares a los elementos conocidos, es decir se trata de un sesgo
basado en la forma.

Aunque dicho sesgo de forma ha sido observado en infantes desde los 13
meses de edad, también se han reportado sobrextensiones basadas en la
taxonomia, es decir, el nombre del miembro de una categoria es empleado para
nombrar al resto de los elementos de dicha categoria. Si bien el empleo de
nombres para referirse a diversos sentidos se encuentra asociado a algunas
caracteristicas particulares del objeto o a su pertenencia a alguna categoria; la
tipicidad del mismo o la posesion del mayor numero de caracteristicas de los
elementos de dicha categoria, adquiere mucha relevancia a los 18 meses de edad
sobretodo a un nivel basico (Southgate & Meints, 2000).

A saber de Gelman y cols. (1998), en los dos principales procesos del
lenguaje existen distintas modalidades en las que los sesgos en la sobrextension
se pueden presentar: en la comprension las sobrextensiones pueden estar
basadas en la forma o en la relacion taxondmica; por su parte, la producciéon
presenta ademas de la forma, una combinacion de ambos tipos de sesgo.

La sobrextension de los nombres basada en un sesgo por forma o por
forma-relacion taxondmica, es dependiente del grado de familiaridad que el infante
posee del significado de aquellos: si le son desconocidos los nombres son
aplicados de acuerdo a la forma; por otra parte, si la unidad es familiar los

nombres se establecen en forma y relacion de taxonomia.

25



El sesgo de forma puede obedecer a que las caracteristicas fisicas son mas
accesibles que cualquier otra y son empleadas por defecto; de la misma manera,
la forma de un objeto puede ser empleada como la representacién del elemento
(en todas sus vertientes) y el nombre de los objetos pueden ser empleados como
clasificadores de todos los objetos que guardan una similitud o pertenecen a una

misma categoria (Gelman et al., 1998).

Sin duda, este sesgo en el aprendizaje de nuevas palabras se basa, por un
lado, en una economia cognoscitiva donde la formacién de categorias se realiza
con la mayor cantidad de informacion relevante disponible pero no redundante; y
por el otro lado, en que la percepcion estructurada que el ser humano tiene del
mundo y sus componentes es una limitacion de sus propios sentidos que lo
capacitan para apreciar solo en un cierto rango las concurrencias de ciertas
caracteristicas o rasgos informativos (Rosch, 2002). Asi, las categorias, el numero
de objetos que son semejantes entre si, son formadas y arregladas en un sistema
que las relaciona mutuamente por medio de una inclusidn de clase, es decir,
forman una taxonomia.

Esta taxonomia obedece al numero de caracteristicas que comparten los
miembros de cada categoria. Los niveles supraordinales o mas abstractos
comparten un reducido numero de caracteristicas, mientras que en los niveles
mas basicos el numero de atributos compartidos es muy alto (Rosch, 2002 y
Bloom, 2000). En consecuencia el numero de caracteristicas compartidas que
integran una categoria varia como resultado de su ubicacion en la taxonomia: sera

muy alto para los niveles supraordinales y reducido para los niveles mas basicos.
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Rosch (2002) sugiere la existencia de un nivel de clasificacion de “objetos
basicos”, los cuales comparten mas elementos descriptivos verbales en
comparacién a otras categorias, mas patrones motores necesarios para que el ser
humano interactue con ellos, poseen mayor similitud en su forma (expresado en la
forma de una razén) y es el nivel donde la forma promedio de un objeto puede ser
identificada. Sélo cuando un sistema de categorias se ha establecido, incluyendo
las pertenecientes a objetos basicos y superiores e inferiores, el analisis de los
objetos que realizan los seres humanos basado en sus atributos comienza a
realizarse.

La posibilidad de construir categorias esta relacionada con la eficiencia con
la que se aprenden nuevas palabras y su empleo a determinadas edades. Por
ejemplo, en un estudio realizado con infantes cuya lengua nativa era el inglés,
Mervis y Bertrand (1994) encontraron una relacion significativa entre las
habilidades de categorizacion y apareamiento del significante y el significado con
el tamano del léxico y el tiempo en que ocurria la explosion del vocabulario.

No obstante, el trabajo de Goldfield y Reznick (1996) reporta una falta de
relacion entre el tamafio del vocabulario productivo del infante y la capacidad de
categorizar. Este resultado pone en tela de juicio que las restricciones en la
atencion selectiva sean una consecuencia de algun sesgo basado en alguna
caracteristica del objeto, ya que se puede inferir que no existe una categorizacion
basada en los atributos fisicos salientes de los objetos. Aunque la razén de la
poca o nula habilidad para categorizar puede también hallarse en el conocimiento

linguistico de quien aprende la lengua, si el corpus de vocabulario que el nifio
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tiene varia considerablemente antes de la categorizacién es muy probable que no
logre extraer las caracteristicas comunes a todos los miembros del corpus, o bien
que la adquisicion de nuevas palabras no esté basada en restricciones
atencionales por sesgos en caracteristicas o que exista una gran diferencia en la

relacion entre comprension y produccion.

En el estudio sobre el desarrollo del lenguaje, la posibilidad de identificar las
categorias de las palabras que un infante produce tiene un doble efecto: por un
lado, permite revelar la realidad psicoldégica y sus funciones cognoscitiva y
linguistica de las palabras que el nifio emplea; y por el otro, concede el identificar
las regularidades en la produccion verbal del infante o los patrones de desarrollo
(Dromi, 2001).

Sin embargo, y de particular interés para quien estudia el desarrollo de la
lengua, antes de establecer categorias de palabras en la producciéon verbal del
infante, es necesario distinguir entre las que tienen una forma fonéticamente
consistente como las empleadas por los cuidadores o adultos en general, que son
“‘comprensibles”, y las que resultan ser “significativas”, las cuales son formas
fonéticas que guardan poca o nula relacidn con el significado con el que
arbitrariamente estan vinculadas, pero cuyo uso constante en un contexto
especifico las dota de dicha sentido (Dromi, 2001). Dentro de esta ultima categoria
deben considerase las palabras indeterminadas, que pueden tomar funciones de
objetos asi como de acciones en las oraciones que el infante produce (p.ej.
‘puerta” que el nifo sefala y cuyas intenciones comunicativas sean “Abrir la

puerta” o “Mira la puerta”).
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Diversos estudios han clasificado las emisiones verbales del infante en
distintas categorias. Uno de los primeros trabajos fue el realizado por Nelson
(1973) quien sugirid 5 categorias distintas (objetos, acciones, atributos, palabras
sociales y funcionales) para clasificar las emisiones verbales. Por su parte, Bloom
(1973) estudio las emisiones verbales de infantes y las clasificd en solamente dos
categorias, objetos y acciones, encontrando que el porcentaje de palabras nuevas
que un nifio adquiere esta representado en su mayor parte por palabras distintas a
nombres. Por lo anterior, la autora sugiere que los principios Iéxicos para aprender
nuevas palabras, en su mayoria refiriéndose a nombres de objetos, puede ser
refutable (véase Dromi, 2001 para una opinién diferente).

Aun cuando se ha encontrando de manera consistente, a lo largo de
diversos estudios del desarrollo 1éxico en varias lenguas, que en el vocabulario
activo o en la produccion de los infantes hay una mayor cantidad de nombres de
objetos que de palabras referidas a acciones, diversas investigaciones en lenguas
como el coreano, el chino y el japonés han demostrado que este resultado puede
variar como consecuencia de la abundancia de nombres de objetos y de acciones
en el habla dirigida al infante; asi como de sus posiciones dentro del arreglo
oracional y de la complejidad morfoldégica de los verbos (Dromi, 2001).

Sin embargo, la preferencia o diferencia en la proporcion entre nombres de
objetos y de acciones puede no ser debida a las caracteristicas de la lengua, ni a
las del habla dirigida al infante, sino a las variantes en la metodologia empleada
en la recopilacion de datos. En su estudio, Dromi (2001) elimina dichas diferencias

obteniendo resultados semejantes a los que se habian propuesto como patrones
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universales, es decir el aprendizaje de nombres de objetos es mayor y antecede al

de las acciones.

Comunmente, se considera que el hablante aprende el nombre de un
referente cuando éste se menciona en la presencia del primero. A través del
continuo apareamiento entre nombre-referente el hablante comprende el
significado de la palabra. Por ejemplo, el infante al ver un gato escucha de sus
interlocutores la palabra comunmente empleada para referirse al mismo: “gato”; el
problema que enfrenta el infante es delimitar el sentido de dicha etiqueta ¢se
refiere a una parte en particular del gato como una extremidad, la cola, el pelaje, el
acicalamiento, o al conjunto de todos los eventos y partes corporales que
conforman a aquél?

El aprendizaje de nuevas palabras para el infante, aun en su forma mas
simple como son los nombres que poseen un referente concreto, representa un
gran problema que debe ser resuelto. Dicho problema reside en que la vinculacion
de un nombre o etiqueta con un referente (objeto, evento o idea) puede tener una
significacién multiple (Quine citado en Samuelson, 2002).

En apariencia esta tarea puede ser irresoluble de manera definitiva o
requeriria de una mayor cantidad de tiempo del que emplea un hablante en
dominar la lengua. Una solucion sugerida a este problema es la existencia de
predisposiciones innatas que se traducen en restricciones para la adquisicion de
las palabras. Cabe mencionar que las preferencias en la produccion verbal del
infante son un reflejo de estas restricciones, haciéndose extensivas a la

adquisicién de nuevas palabras y de la sintaxis de cualquier lengua.
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El término restriccion tiene dos sentidos (Golinkoff, Mervis & Hirsh-Pasek,
1994); el primero de ellos se refiere a las limitaciones que tiene el aprendiz, donde
hay informacién que sera imposible de asimilar; el segundo, a la restriccion de
hipétesis o del numero de interpretaciones que el nifio daria, donde las
limitaciones pueden ser impuestas por elementos biolégicos o cognoscitivos que
permiten al aprendiz de la lengua atender preferente o exclusivamente a ciertas
particularidades o caracteristicas de las palabras que escucha en su entorno.

Es en el segundo sentido, también denominado principio, en el que
restriccion es el resultado del desarrollo cognoscitivo y linguistico del infante, el
cual tiene como principal caracteristica el favorecer la hipdtesis (de procesos)
sobre otras. Sin embargo, aunque siendo producto de ambos tipos de dominio, no
todas las restricciones provienen de la interaccion equitativa de aquellos sino que
hay una asimetria en algunas de ellas donde el papel de marcas no linguisticas o
linguisticas influyen en la formacion de aquellas.

Este segundo tipo de restricciones o principios puede tener dos origenes:
por una parte, bioldgico o linglistico que imponen limitaciones internas o propias
al aprendiz de la lengua; y por el otro lado, un origen exdégeno donde dichas
restricciones son propias del input linguistico que el nifio recibe cuando es
expuesto ante una lengua y que son propiedad de los interlocutores de aquél
(padres y cuidadores en general).

En el proceso de adquirir una lengua puede ocurrir una interaccion de
ambos tipos de restricciones (Samuelson, 2002), demostrando que en dicho

proceso el infante desempefia un papel activo (Baldwin, 1993), mediado y
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facilitado por el hablante adulto a través de un estilo caracteristico de producir el
lenguaje (Bruner, 1986).

Como se mencioné anteriormente la simple aparicion sucesiva del
significante y del significado no es suficiente para explicar el aprendizaje de una
nueva palabra, ya que las condiciones importantes para esa asociacion,
contigliidad espacial y temporal, se encuentran también presentes para los
sonidos y/o gestos de los diferentes hablantes. Por lo tanto, surge la pregunta
¢,como logra el infante discriminar y seleccionar de todas esas posibles
asociaciones aquellas que se establecen entre palabras y significados?

La especificidad de las asociaciones entre palabras y significados se
desarrolla a través de una fineza creciente entre el aprendizaje y discriminacion de
las vinculaciones mas frecuentes entre los elementos del entorno. Woodward vy
Hoyne (1999) observaron que el inicio de este proceso ocurre en el tiempo
transcurrido desde la adquisicion de la primera palabra por parte del infante
(aproximadamente a los 12 meses de edad), y los primeros meses de la explosién
del vocabulario (20 meses de edad). En situaciones de atencion conjunta con
adultos, los autores observaron dos grupos de infantes, de 13 y 20 meses de
edad, y la vinculacion que hicieron de sonidos y palabras con elementos del
entorno. Los resultados obtenidos muestran que los infantes de mayor edad han
desarrollado expectativas sobre las posibles referencias que pueden tener las
palabras: a través de la experiencia descubren que solamente las palabras

habladas son nombres y no cualquier otra sefial audible (Namy & Waxman, 1998).
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Por su parte, algunos autores sefialan que el aprendizaje de una lengua se
encuentra restringido a seguir ciertos patrones que son impuestos por la biologia.
La importancia de estas restricciones biolégicas queda en evidencia en los
denominados periodos criticos, o el tiempo durante el cual el estado del cerebro se
halla con la capacidad 6ptima de aprender y/o desarrollar una funcién. La idea de
los periodos criticos no entrafia una concepcidn negativa, sino mas bien de
optimizacién en la aparicion y posterior desarrollo de una funcién; como evidencia
debe apreciarse la plasticidad o recuperacion de las funciones linguisticas que se
dafaron o alteraron debido de una lesion cerebral (Kolb & Whishaw, 1998 y Cohen
et al., 1997).

No obstante, para Gleitman y Newport (2002) los argumentos sobre la
universalidad del progreso y de la secuencia en la adquisicion del lenguaje no son
suficientes para afirmar que ambos son regidos por aspectos maduracionales
subyacentes. Por ejemplo, los patrones de adquisicion de una segunda lengua por
parte de un adulto son muy semejantes a los que sigue un nifio, por lo que no
puede apelarse a restricciones bioldgicas ya que el cerebro del adulto muestra
madurez fisioldgica.

Sin embargo, para los autores senalados, el ambiente si juega un papel
decisivo en la adquisicion y desarrollo del lenguaje, ya que en él se hallan diversos
factores que influyen sobre dichos procesos, aunque su papel pueda resultar
distinto al hasta entonces considerado (como lo demuestra la relacion entre el
habla materna, considerada como un elemento “facilitador” para la adquisicion, y
la produccion verbal de los infantes, la cual no es significativa a diversas edades,

aunque dicha falta de relaciéon puede deberse a que las estimaciones del habla
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materna se encuentran en un rango “normal” muy amplio, sugiriendo que a dicho
nivel el lenguaje puede ser aprendido sélo porque es ensefiado).

Una primera restriccion proviene de las claves no linguisticas que el nifio
obtiene de un hablante (Baldwin, 1993). En situaciones de interaccion con un
adulto el nifo puede recurrir a este tipo de marcas, como la manipulacion y la
mirada del primero, para restringir o delimitar los posibles significados de la (o las)
palabra(s) que escucha de un hablante. Esta habilidad muestra un desarrollo
paulatino que va desde el correcto apareamiento entre nombre/significado en los
casos donde la atencion del interlocutor y el infante es conjunta (situacién en la
que ambos establecen un contacto visual entre si y dirigen sus miradas a un
mismo objeto en cuestion), hasta aquellas situaciones donde ambos interlocutores
centran su atencion en objetos distintos pero en las que, gracias a las marcas no
linguisticas que ocurren en el interlocutor adulto (como la manipulacién del objeto
por parte de éste, mirada dirigida al mismo, etc.), puede limitar y llegar a aprender
el significado de algun nuevo nombre. Baldwin (1993) demostro el desarrollo de
esta habilidad en infantes, encontrando que la puesta en marcha del empleo de
marcas no linguisticas coincidia con la edad en la que comunmente inicia la
explosion del vocabulario.

La importancia que dicha estrategia posee va a la par de la regularidad con
la que la introduccion de nuevos nombres, por parte de hablantes adultos, ocurre
en situaciones de atencion conjunta en las culturas occidentales (Woodward &

Hoyne, 1999).
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La mayor parte de las restricciones que se han abordado en los estudios
sobre el desarrollo del lenguaje son aplicables unicamente para la adquisicion de
nombres. En menor medida, dichos estudios abordan restricciones vinculadas a
otros tipos de palabras las que son diferentes a las previamente indicadas.
Muestra de ello es el trabajo de Naigles (1990), quien sugiere que en los verbos
informacion sobre su sentido proviene de las estructuras sintacticas de las que
forman parte, aunque este tipo de restriccion no es propiedad exclusiva de un tipo
de palabra, sino que es aplicable a otros para dilucidar sus sentidos. Sin embargo,
dada la complejidad de este tipo de restricciones, que es mayor que las sugeridas
para los nombres, es necesario algun grado de conocimiento sintactico previo por
parte de quien aprende la lengua (p.ej., el reconocimiento de los papeles

tematicos de una oracion).

Existe una gran cantidad de estrategias o principios a través de los cuales el
infante adquiere el lenguaje, su aparicién y uso parecen estar condicionados al
desarrollo linguistico logrado hasta ese momento.

Aun cuando el infante gracias a las experiencias previas de intercambio
social es capaz de identificar los turnos del habla dentro de la conversacion, se
enfrenta ante un flujo continuo en el habla donde las palabras se suceden sin
espacios entre ellas, en comparacion con el lenguaje escrito, y del cual tiene que
comenzar a identificar aquellas. Sin embargo, el nifio emplea estrategias basadas
en las caracteristicas de la lengua que le permiten reconocer aquéllas en dicho
flujo (Brent & Siskind, 2001). Mediante estas estrategias el nifio “aisla” los

elementos del habla comenzando a aprender las palabras.
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Dentro de las sefales informativas mas confiables y consistentes para el
infante, la probabilidad transicional entre silabas que se encuentran en una
palabra es mayor que la que ocurre entre las silabas de palabras diferentes
(Gomez & Gerken, 2001).

Por su parte, la sensibilidad del infante hacia las senales atencionales no
linguisticas de los hablantes adultos, comienza a surgir a partir de los 16 meses de
edad, evitando los errores en el “mapeo”; hacia los dos afos de edad es capaz de
discriminar entre las acciones intencionales y no intencionales del adulto para
brindar informacioén, asi como también permitiéndoles inferir el conocimiento del
interlocutor y ajustar su nivel de informacién.

Una de dichas senales es la mirada del interlocutor, aunque no es la unica
fuente de informacion ya que aquellas se van ampliando conforme el infante
incrementa su comprension del amplio rango de situaciones ante las que se ha
confrontado.

Posterior al tiempo en el que el infante logra conocer que la lengua se
compone de distintos constituyentes, y a identificar a éstos en el flujo imperfecto
del habla (Golinkoff & Hisch-Pasek, 2001), comienza a adquirir las palabras. Las
caracteristicas de estas ultimas, en las cuales se apoya el infante para
aprenderlas, son tan diversas que establecen una jerarquia por su importancia y
tiempo de uso. Generalmente se considera que a los nueve meses de vida los
infantes comienzan a asociar las palabras con referentes, sin embargo se ha
demostrado que a los seis meses de vida ya pueden establecerse vinculos entre

palabras y nombres con objetos, siempre que dichos referentes sean socialmente
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salientes para el nifio, es decir con un alto valor biolégico o funcional (Tincoff &
Jusczyk, 1999).

Las palabras ya adquiridas son empleadas por el infante al ser ubicadas
dentro de las estructuras sintacticas a las que se enfrenta, siéndole utiles para el
posterior reconocimiento de nuevas palabras a través de dichas estructuras (Shi &
Werker, 2001). Para lograr esta clasificacion entre elementos lexicales y
gramaticales, el infante se apoya en las propiedades del conjunto de cada uno de
ellos como categoria de inclusion abierta y cerrada, respectivamente. Asimismo,
las unidades gramaticales son de menor extension acustica y fonolégicamente, y
son especificas de la lengua, hallandose mas vinculas con la estructura de las
oraciones de lo que serian las unidades lexicales. Sin embargo, es necesario que
el nino conozca varios ejemplares de alguna estructura gramatical bien definida
para extraer la generalizacion abstracta (Bates y Goodman, 1997 y Beckman y
Edwards, 2000).

Es en esta fase donde el aprendiz de la lengua emplea dos tipos de
estrategias. Por un lado las morfologicas, donde el conocimiento ya adquirido de la
morfologia y la fonologia se emplea recurrente y jerarquicamente en etapas
posteriores en la produccién y comprension de nuevas palabras, y por el otro, las
gramaticales, si los nifos se encuentran en fases del desarrollo en las que
producen oraciones de dos palabras, el orden de estas ultimas es util (Golinkoff et

al., 1987).
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Estudios sobre el desarrollo del lenguaje

Los procesos de cambio de conductas que constituyen el desarrollo de un
organismo (Holtzmann, 1985), es decir cualquier cambio positivo 0 negativo en la
capacidad adaptativa del mismo (Baltes, 1987), se extienden durante toda la vida
como en el caso del lenguaje (Karmiloff & Karmiloff-Smith, 2002). No obstante, no
todos los procesos se originan en el nacimiento sino que surgen en periodos
posteriores, estando interrelacionados entre si y mostrando codependencia en su
desarrollo y evolucion.

Es por lo anterior que, desde una perspectiva psicologica, caben hacer dos
consideraciones respecto al desarrollo. Por un lado, el principal objetivo de estudio
en la psicologia es obtener conocimiento sobre los principios generales del
desarrollo en el curso de la vida, sobre las diferencias individuales y semejanzas,
asi como el grado y las condiciones de la plasticidad y maleabilidad en el
desarrollo (Baltes, 1987); y por otro lado, el tiempo en un sentido cronolégico
como que debe ser considerado como un factor influyente y una variable primaria
(Holtzmann, 1985).

Las influencias reguladas por la edad, consideradas como la mayor fuente
de ascendencia en el desarrollo, son aquellas determinantes ambientales o
biolégicas que se encuentran fuertemente asociadas con la edad cronoldgica, que
son predecibles en su secuencia temporal (iniciacion, duracion y culminacion) y
son muy semejantes entre los individuos (Baltes, 1987).

Por otro lado, pese a que las variaciones entre los individuos pueden ser
atribuibles a factores que no se encuentran necesariamente asociados con la

edad, o cuyo vinculo es débil, puede observarse que el desarrollo de las personas
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sigue una misma direccion y una misma periodicidad; demostrando que es este
tipo de direccion la que esta asociada con los factores regulados por la edad y no

el tiempo especifico de su aparicion.

En el estudio del desarrollo del lenguaje usualmente se identifican dos
situaciones o métodos a través de los cuales se valora el lenguaje. Por un lado,
las estimaciones basadas en pruebas referidas a criterio y las sociométricas en
general poseen algunos inconvenientes como la falta de validez y confiabilidad de
los instrumentos, su énfasis en algunos aspectos del lenguaje, su falta de
objetividad, su incapacidad para emplear la informacién cualitativa, y la falta de
equivalencia entre las medidas del lenguaje y otras habilidades, asi como la mala
comparaciéon de las mismas. Asimismo, las pruebas estandarizadas se encuentran
descontextualizadas y no brindan informacién relevante sobre el desempefo
linguistico del ser humano en interacciones actuales y reales (Watkins & Yairi,
1999). En oposicion las estimaciones derivadas de la produccion verbal en
ambientes naturales pueden ser mas sensibles y apropiadas para detectar
diferencias en las habilidades linguisticas asociadas a trastornos biologicos (Dunn
& Flax, 1996). Sin embargo, Levy y cols. (2000) sugieren que el empleo de
medidas derivadas de situaciones naturales de conversacién, aunque han probado
su eficacia en multiples ocasiones, podria reflejar patrones ya memorizados los
cuales estan vinculados a situaciones especificas.

De igual forma, la periodicidad en las estimaciones del lenguaje también
resulta crucial en la caracterizacién y descripcion del mismo. Existen dos tipos de

estudios de acuerdo a la periodicidad entre observaciones y los sujetos
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observados, los estudios de corte longitudinal y los transversales. Las
caracteristicas, bondades y limitaciones de cada uno de ellos influiran en cémo se
describa el lenguaje y cada uno de sus diversos elementos y componentes.

Los estudios longitudinales permiten evaluar la estabilidad y cambio de
alguna conducta, siendo esta su principal propiedad. Asimismo, permiten obtener
una medicion comprensible e informacion cualitativa significativa del fenédmeno en
cuestion (Holtzmann, 1985) y estudiar la estabilidad de las diferencias individuales.
En el caso del lenguaje, durante el periodo de adquisicion dichas diferencias son
muy inestables de acuerdo a Fenson y cols. (2000), por lo que deben ser
abordadas desde una perspectiva que estime su evolucion. Durante los primeros
dos afos de vida el desarrollo del lenguaje del ser humano muestra una gran
variabilidad individual, la cual pese a ser muy inestable debe ser reflejada por
cualquier medida o estimacion valida del lenguaje (Fenson et al., 2000).

En las situaciones controladas o de estimacion del lenguaje mediante
tareas estructuradas, la exposicion ante los diversos estimulos y contextos puede
conducir a un aprendizaje por parte del sujeto y a que sus respuestas se
conviertan en patrones estereotipados. En las situaciones de observacion en
escenarios naturales, aunque el sujeto puede adquirir patrones repetitivos de
conducta, incluidos los del lenguaje, la variabilidad en los mismos permite que
dichos patrones se vean interrumpidos por lo que las emisiones linguisticas seran
espontaneas.

Sin embargo, los estudios longitudinales presentan algunos problemas
metodoldgicos. Algunas medidas no pueden ser repetidamente empleadas por

practica o adaptacion de los sujetos, asimismo en determinadas edades ciertas
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comparaciones no son posibles. De igual forma, factores o eventos externos no
controlables, como los sociales y los familiares, pueden influir en los resultados

(Holtzmann, 1985).

En lo referente a la variabilidad individual ¢cuéles podrian ser los factores
que por mayor influencia pueden causar tanta versatilidad que no sea atribuible o
regulada por la edad cronolégica?

La importancia de realizar un seguimiento mas cercano de un proceso de
aprendizaje y del desarrollo no es considerada por los métodos transversales y
longitudinales que pudieran denominarse tradicionales, puesto que las
observaciones y estimaciones que realizan del fendmeno en cuestién son tan
espaciadas que no permiten una categorizacién apropiada de los cambios que
pueden ocurrir en el fendmeno de interés (Siegler, 2000).

En oposicion, los métodos microgenéticos son importantes ya que cubren el
periodo de tiempo en el que ocurren los rapidos cambios, debido al gran numero
de observaciones del mismo, siendo interpretadas con el objetivo de inferir las
representaciones y procesos que les dieron origen (Siegler & Crowley, 1991). Bajo
esta perspectiva los principales hallazgos obtenidos muestran que:

i) los cambios en el desarrollo son graduales (y no necesariamente
abruptos y espontaneamente crecientes)

ii) la generacion de nuevas estrategias y estilos de aprendizaje ocurren
siendo relativo el resultado de los previos

iii) la variabilidad temprana de las estrategias esta vinculada a la tasa de

aprendizaje
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iv) el descubrimiento de nuevas estrategias se encuentra restringido por el

nivel de la comprension conceptual del dominio

Diversos estudios sobre el desarrollo del infante en general, y sobre el
lenguaje en especifico, han mostrado variaciones en las habilidades cognoscitivas
y las relativas al lenguaje, las cuales se encuentran asociadas a diversos factores
socioculturales, de crianza y demograficos. En dicho trabajos se han empleado
diversos medios de estimacion (p.ej., los reportes parentales, pruebas
psicométricas, analisis de muestras de vocabulario procedentes de observaciones
naturales; etc.) a través de los cuales se ha descrito y caracterizado el desarrollo
del infante.

Sin embargo, son los reportes parentales los que han sido mayormente
empleados en las estimaciones de la adquisiciéon del lenguaje en estudios con
infantes (Mervis & Bertrand, 1995, Resnick & Goldfield, 1992, D’Odorico et al.,
2001); debe considerarse que las estimaciones derivadas de este método pueden
ser influenciadas por diversos factores sociales e individuales.

Factores como el sexo (las nifias son reportadas como teniendo un mayor
conocimiento lexical que los niflos, aunque las mismas tienden a desaparecer en
edades posteriores), el nivel educativo de la madre (donde una menor educacion
se asocia a sobrestimaciones de comprensiéon) (D’Odorico et al., 2001 y Feldman
et al., 2000), etnodemograficos (Roberts et al., 1999) han mostrado estar
relacionados con las variaciones en el lenguaje. No obstante, hay poca certeza
sobre la influencia que los niveles de educacion, el estatus socioecondémico y la

etnicidad pudieran tener sobre las estimaciones de dichos reportes parentales.
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Por su parte, aquellos estudios que estimaron muestras del vocabulario
espontaneamente producido en escenarios naturales y que encontraron
diferencias asociadas a diversos factores sociales y personales, han logrado
establecer patrones entre dichas disimilitudes. Entre los principales resultados se
reportan diferencias asociadas al grado escolar paternal y el nivel socioeconémico
(Alva, 2004); el numero de gesta (Contreras, 2004), a la calidad de los centros de
cuidado diario (Burchinal et al., 2000), alteraciones debidas a algun trastorno,

como el SLI (Specific Language Impairment) (Dunn & Flax, 1996).
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El problema de investigacion

El gobierno que el ser humano posee del lenguaje y su rapida adquisicion
han atraido el interés de muchos investigadores. Diversos y muy amplios estudios
han sido realizados en diferentes lenguas, siendo el inglés quien mas atencién ha
recibido por parte de los investigadores. Pese a dicho interés, aun existen diversos
fendmenos en los cuales el consenso no se ha logrado establecer entre los
estudiosos; de igual forma, existe una carencia de estudios que comparen la
caracterizacion del desarrollo de los idiomas.

Particularmente en la lengua espafola hay una ausencia de estudios con un
enfoque psicoldgico; esto significa que la caracterizacion y descripcion del
desarrollo del espafiol en México no ha considerado la gran cantidad de factores
que influyen sobre el mismo. Aunado a esto, debe contemplarse que las diversas
aproximaciones en el estudio del espafol emplean metodologias que hacen dificil
considerar dichos factores influyentes.

Por otro lado, los trabajos citados en el presente emplean muestras
pequenas o estudios de un solo caso, asi como aplicaciones de corte transversal.
Ambas caracteristicas en conjunto restringen la extension de los resultados de

dichos estudios.

Como ya se mencioné con anterioridad, la denominada explosion del
vocabulario o de la nominacién (vocabulary spurt 0 naming explosion) ha recibido
mucho interés en el estudio del desarrollo del lenguaje Sin embargo, pese al

atractivo que dicho fenémeno ha merecido a lo largo de la literatura, existe poco
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consenso sobre la definicion del mismo tanto en el numero de palabras nuevas
producidas como en el lapso de tiempo en el que ocurren dichos incrementos en la
tasa de produccién. En el presente trabajo se emplea la definicién propuesta por
Mervis y Bertrand (1992), se considera la misma por ser la mas semejante a la
empleada en otros trabajos.

Derivado de las caracteristicas de los diversos estudios en el espafiol
realizados en México, el analisis del desarrollo del lenguaje en infantes mexicanos
permitira realizar una descripcién del mismo considerando algunos de los factores
relevantes asi como de los procesos que subyacen al mismo.

Por otra parte, el analisis de las muestras del lenguaje producido en
situaciones naturales de interaccion social, posee la ventaja de no obedecer a
tareas estructuradas o especificas que influyan sobre el contenido del habla, ni en
el uso de formas o patrones especificos de la misma asociada a contextos
particulares. Por otro lado, aunque solamente estima la actuacion de los nifios y
no su competencia (la produccién y la comprensién, respectivamente), establece
una primera y muy importante aproximacién para conocer las habilidades
linguisticas de los nifios: generalmente los seres humanos hablan de lo que
conocen.

El objetivo principal a ser realizado en el presente trabajo era caracterizar la
presencia de la explosion del vocabulario en las producciones verbales de infantes
mexicanos.

Objetivos
Para realizar lo arriba mencionado se cubrieron distintos objetivos

secundarios que derivaron del principal; aquellos fueron los siguientes:

45



Analizar la presencia de la denominada explosion del vocabulario en la

lengua espafiola.

Estimar los cambios en algunas categorias de nombres durante el

desarrollo del lenguaje.
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Método

Sujetos

Participaron ocho infantes mexicanos quienes al comenzar el estudio
tuvieron un promedio de 17 meses de edad (rango de 15-19). Los infantes
provinieron de dos guarderias ubicadas en el area metropolitana del D.F. De los
sujetos, dos fueron nifas y seis nifos, cuatro de ellos provenian de una institucion
publica y los otros cuatro de una privada. Todos ellos formaban parte de un
estudio sobre adquisicion de la lengua espafiola en México® y fueron observados
por un periodo de 16 meses

Se seleccionaron aquellos nifios cuya primera lengua fuera el espafol y no
se desarrollaran en ambientes bilingles (padres o escuela), y cuya historia de
asistencia a la guarderia y elementos relacionados fuera estable. Asimismo, se
excluyeron los nifios que presentaran trastornos meédicos (desnutricion, problemas

perinatales y de audicion y vision, etc.).

Variables

Edad. Mes de vida de los infantes estimado a partir de la informacion recopilada
en el cuestionario sociodemografico y las entrevistas.

Produccion. Registro de los nombres espontaneamente emitidos por el infante en
situaciones naturales de interaccion espontanea. Los nombres son aquellas
palabras que establecen una relacion de referencia con un significado el cual es

dependiente del contexto discursivo y extradiscursivo en el cual es empleado, pero
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puede ser individual (Hirsh-Pasek & Golinkoff, 2000 & Boogards, 2001). Para la
identificacién de la palabra se emplearon los criterios sugeridos para la palabra por
Alva y Hernandez-Padilla (2001), ademas de las siguientes consideraciones:

o Emisiones no completamente ininteligibles las cuales fueron interpretadas a
través del:

i) empleo de contexto discursivo en la identificacion del significado y de su
funcion en la oracion o frase,

ii) cuestionamiento y asesoria de los cuidadores para la interpretacion del
significado negociado (p.ej., cuando un patrén de sonidos se encuentra
asociado a un significado, y dicho patrén no es el consensualmente
empleado y solo lo usan el infante y sus cuidadores),

iii) acuerdo interjueces como hablantes expertos y competentes de la
lengua, quienes han sido entrenados y poseen amplia experiencia en el
registro y estudio del lenguaje.

o Emisiones amalgamas (composiciones por dos 6 mas palabras), las cuales
son diseccionadas en sus componentes siempre que los mismos de forma
individual hayan aparecido en otra parte o bien no habiendo registrado
previa o simultdneamente dicha forma amalgamada.

En el presente trabajo se pididé a cinco expertos que clasificaran los 448

nombres totales emitidos por los ocho infantes registrados en distintas categorias,
algunas de ellas en pares mutuamente excluyentes, y por diversas taxonomias

sugeridas. En las situaciones de ambigledad o desacuerdo sobre las categorias

* Proyecto PAPIIT IN30899 “Desarrollo Del Lenguaje En Infantes: Un Estudio Longitudinal” a cargo
de la Dra. Elda Alicia Alva Canto.
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apropiadas para una palabra, las diferencias fueron solucionadas mediante los

acuerdos interjueces. Establecido el consenso de las categorias de los 448

nombres totales registrados el corpus de cada nifio fue clasificado en alguna de

las diferentes categorias. A continuacién se presentan los pares de categorias que
son mutuamente excluyentes.

Abstractos: Fueron considerados todos aquellos nombres de entidades que no son
perceptibles por los sentidos o bien son cualidades de los seres (p.€j., rojo,
tierno, etc.).

Concretos: Aquellos nombres de seres animados o inanimados inmateriales pero

existentes (pelota, carro).

Solidos: Se incluyeron los nombres de aquellos objetos que poseen consistencia,
sus partes se encuentran unidas entre si y son “palpables” (perro, mufeco).
No Sdlidos: Aqui se clasificaron los nombres de aquellos objetos que no poseian

una consistencia y que sus partes no se hallaban unidas (miel, agua).

Forma: En esta categoria se incluyeron los nombres de aquellos objetos que
podian ser clasificados mas facilmente por la figura que por la sustancia de
la que estaban construidos (pelota, silla).

Material: Los nombres de objetos que eran mas faciles de clasificar por la
sustancia de que estaban constituidos que por su figura exterior (dulce,

galleta).
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Contables: Los nombres de objetos que son susceptibles de ser contados porque
forman unidades discretas (ladrillo, arbol).

Masificados: Se incluyeron los nombres de los objetos que no pueden formar
unidades discretas y no pueden ser contados, sélo se miden por volumen o

masa (azucar, leche).

Animados (Objetos): En esta categoria se incluyen los nombres asignados a
objetos dotados de vida o que poseen movimiento por voluntad propia (Bart
Simpson, abeja).

Inanimados (Objetos): Se incluyeron a los nombres de objetos que no poseian

vida y que eran carentes de movimiento (piedra, almohada).

Finalmente, se establecieron diversas subcategorias, las cuales también
son excluyentes, para la clase de objetos animados, éstas se presentan a
continuacion.
Animales: Los nombres de todos los seres vivos reales que no son seres humanos
ni plantas (ardilla, gato).
Personas: Se contabilizaron los nombres de todos los seres humanos préximos o
no al infante (Andrés, policia).

Seres Animados: Aqui se incluyeron todos los nombres de personas y animales

que no son reales pero que estan dotados de “vida” y movimiento (Barney,

Superman).
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Escenarios

Para el trabajo de campo los escenarios de grabacion fueron las guarderias
y centros de cuidado diario a los que asistian los nifos. Dentro de los mismos, los
registros se realizaron en las areas de juego, de alimentacion y de aseo personal.
Se procuré que en dichos escenarios hubiera buena iluminacion y estuvieran
aislados de ruidos e intervenciones externas. En ellos la ubicacion de las camaras
y los aparatos de grabacién fueron determinados para evitar la interferencia con
las actividades cotidianas ocurridas en dichos escenarios.
Materiales

Se empled un cuestionario sociodemografico el cual se conformaba de
diversas preguntas de opcién multiple, las cuales eran organizadas en tres
campos de informacion: el primero sobre algunos atributos del nifio, el segundo,
de la madre, finalmente, en el tercero se hallan los del padre. El cuestionario se
conformé de un total de 65 reactivos de los cuales 19 estaban dirigidos a la
informacion del infante; 23 a los datos de la madre y a los del padre. Los reactivos
se refieren a la informacion como edad, estructura familiar (nimero de gesta,
numero de hermanos, cuidadores y parentesco), nivel y tipo de escolaridad de los
padres, lenguas, condiciones de vivienda y situacion laboral de los padres (ver
anexo 1).

Asimismo, los siguientes materiales fueron utilizados en los registros de las
emisiones verbales de los nifios:

o 1 videocamara formato VHS.

o tres microfonos unidireccionales portatiles
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o 1 mezcladora de audio
o audifonos
Procedimiento

El procedimiento descrito a continuacién fue empleado en el proyecto de
investigacién del que se desprende el presente trabajo, considerando que de la
muestra estudiada en dicho proyecto sélo ocho infantes integran el presente
estudio.

Los infantes que integraron la muestra fueron seleccionados mediante la
aplicacion de los instrumentos y la realizacion de entrevistas, estas ultimas para
asegurar la no-mortalidad experimental de los elementos que integraron la
muestra. Durante esta fase se contactaron las instituciones, se identificaron los
distintos grupos de interés (edad) y se les entrevistd y aplicd los cuestionarios
sociodemograficos. A continuacion se resumen los puntos cubiertos en la
entrevista para evitar la muerte experimental.
¢ Condiciones de vivienda (propia, en renta, etc.)
¢ Anfos de antiguedad en la misma
¢ Sila Madre (o el Padre) labora o no
¢ Tipo de trabajo que realiza (eventual, de planta...)
¢ Antigledad en el trabajo y en laborar en general
¢ Historias de Guarderias
¢ Guarderias Previas

1. Cuantas

2. Tiempo
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3. Razones de abandono o permanencia

4. Tiempo transcurrido en esa guarderia

5. Razones de permanencia
¢ Asistencia a la guarderia

a) enfermedades

b) causas de inasistencia frecuente

El objetivo de poseer tales datos fue asegurar la relativa permanencia del
sujeto en el estudio. Los criterios de seleccion empleados obedecen a la
estabilidad de la muestra (su no-movilidad). Asi, hijos de familias integradas
(padre, madre...), que poseen un hogar propio o en renta con bastante tiempo de
habitar en él, ademas gozan de empleos permanentes, pueden sugerir, aunque no
necesariamente justo es reconocerlo, el no abandono del nifio del estudio.
Ademas de esta informacion, la historia personal del infante en las guarderias se
empled como otro indicio de la estabilidad: nifios que han sido cambiados
frecuentemente de guarderias, o que tengan enfermedades o inasistencias
recurrentes, también denotarian potenciales desertores.

Durante la recoleccion de datos, a partir de la muestra principal y de cada
uno de los grupos de edad, se contemplaron todas aquellas actividades
encaminadas a la obtenciéon de datos confiables. Los pasos que integraron esta
fase fueron:

a) Seleccionados los grupos de edad, con el reconocimiento de las
correspondientes sesiones de grabacion que son asignadas (ver Tabla 2),
comenzaron los registros, para lo cual se ubicaron la camara y los micréfonos

unidireccionales. Las sesiones de grabacion duraron un lapso de 30 min., para
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cada grupo de nifios. En aquéllas estuvo presente al menos un observador y un
experimentador quienes elaboraron registros de qué participantes iniciaron y
participaron en la interaccion. Dichos registros se emplearon para la posterior
confiabilizacion e identificacion de las situaciones extralinguisticas (conductas y
eventos relevantes a las emisiones), las cuales fueron utiles para el ulterior

reconocimiento de los participantes en la interaccion.

Edad (meses) Tiempo
1(18/24) 1 semana
2 (25/36) 2 semanas
3 (37/48) 1 mes
4 (49/58) 2 meses

Tabla 2. Periodicidad de las observaciones en el disefio de estudio.
Finalmente, se identificaron y contabilizaron las palabras de los nifios

(véase el apartado Variables para criterios de identificacion de la palabra).

Confiabilizacion

La representacion escrita de las emisiones verbales de los infantes, las
transcripciones, fueron realizadas por alguno de los participantes del proyecto que
estuvo presente en las sesiones de grabacion que fueran a ser transcritas. Las
emisiones ininteligibles fueron interpretadas mediante el contexto discursivo y
extradiscursivo, o wuna interpretacion rica (Bloom, 1979); mediante el
cuestionamiento a los cuidadores o padres de los nifios (quienes moldean el
lenguaje del nifio negociando el sentido de las emisiones verbales o
vocalizaciones del nifio) (Bruner, 1986 y Del Rio, 1987); y/o por razén del acuerdo

interjueces (experimentadores que estuvieron presentes en la sesién de
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grabacion). Posteriormente, otro juez experto el cual no participd en la recopilacion
de los datos revisdé la trascripcidn inicial corrigiendo errores ortograficos,
rectificando los turnos en la conversacién, la correspondencia entre emisiones
verbales e interlocutores, y discrepancias en el sentido de una palabra.

Dos experimentadores codificaron las verbalizaciones de los infantes,
revisando ortografia y sentido de las emisiones no comprensibles. Finalmente, un
experimentador realizd6 una revision final de los registros escritos realizando
correcciones y estableciendo un consenso entre las diferencias de apreciaciones

entre experimentadores.
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Resultados

Se estimaron algunos de los cambios ocurridos en la produccion de
nombres de ocho infantes mexicanos durante un periodo de 18 meses; se
analizaron los cambios del conjunto de nombres y de algunas subcategorias
contenidas en el mismo. Se evaluaron las diferencias en el vocabulario emitido
mediante pruebas no paramétricas (y2, coeficiente de correlacion r de Spearman y
Z Kolmogorov-Smirnov).

Los registros mensuales realizados a los distintos infantes exhiben una
amplia variedad en la produccion de nombres, la cual es mostrada en la figura 1.
En aquélla se observan los incrementos en la produccion de nombres que no
habian estado previamente presentes en el vocabulario activo del nifio.

Puede apreciarse que los patrones de produccion de estos nuevos nombres
fueron muy variables, pese a ello es posible identificar dos tendencias distintas: en
primera instancia se encontraron infantes que exhibieron incrementos notables en
la produccién de nombres en algun lapso de su desarrollo diferente a los demas; y
el segundo se refiere a aquellos infantes que produjeron nuevos nombres de

manera constante a lo largo de su desarrollo.
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Figura 1. Estimaciones mensuales de la produccion de vocabulario (nombres) de los ocho infantes estudiados. La grafica presenta las frecuencias

acumuladas de la produccion con periodicidad mensual.
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Con la finalidad de observar detalladamente los cambios ocurridos en la
produccion del vocabulario, también se contabilizaron las variaciones acontecidas
con una periodicidad semanal entre las estimaciones.

La figura 2 muestra los registros semanales de las producciones verbales
de los infantes. En ella se aprecia que los patrones de produccién de nombres
muestran similitudes con los exhibidos en la contabilizacion mensual: los
incrementos “abruptos” en las producciones de nombres ocurrieron
simultdneamente en el mismo tiempo y en la misma magnitud, aproximadamente;
entre una y otra periodicidad. La comparacién de ambos tipos de estimaciones
permite mostrar que en ambos casos existe una amplia variabilidad en la
produccion de los diferentes infantes observados; asimismo, los patrones de
cambio en dichas producciones son muy semejantes. Las comparaciones entre las
estimaciones semanales y mensuales muestran que los cambios en las tasas de
produccion son mas notorios cuando se presentan los datos de manera mensual.
De igual forma, debido a las caracteristicas tanto de los registros como de los
resultados reportados en otros trabajos, la representacion y analisis de los datos
se realiz6 de manera mensual.

Por lo anterior, en lo restante de los resultados se mostraran las
estimaciones correspondientes a los meses de vida de los infantes observados en

el presente estudio.

En primera instancia, considérese la amplia variabilidad mostrada en la
produccion verbal. Varios autores han sehalado que la misma es esperable y debe

observada durante las fases iniciales de la adquisicién del lenguaje. La figura 3
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muestra el rango de variabilidad mensual mostrado en las producciones verbales;
para ello se consideraron los valores minimos y maximos de nombres producidos,
y se eligioé la mediana como medida de tendencia central; solamente se muestran
aquellos meses en los que al menos hubo registros en la mitad de los nifios

observados.
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Figura 2. Estimaciones semanales de la produccion de vocabulario (nombres) de los ocho infantes estudiados. La grafica presenta las frecuencias
acumuladas de la produccion con periodicidad mensual.
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Figura 3. Variabilidad en estimaciones mensuales de la produccion de vocabulario (nombres);
rangos y valores centrales. La grafica presenta las frecuencias acumuladas de la produccion con
periodicidad mensual.

Puede observarse en la anterior figura que existe al parecer una tendencia
a ampliarse los rangos de las producciones verbales acorde a las edades de los
infantes, es decir, puede existir una relacion positiva entre la variabilidad individual
en la produccion y la edad de los infantes. De igual manera, debe notarse que la
tendencia en la variabilidad mostrada tiende a acentuarse mas a partir de los 28
meses de edad; siendo mayor la diferencia entre los valores minimos y maximos
para la produccion verbal.

Considerando la variabilidad mostrada en la produccién, en el monto total

de las tasas de produccion y en el numero total de spurt o explosiones que
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mostraron durante todos los registros realizados, se conformaron dos grupos
nifos, cada uno con cuatro elementos.

Los nifos fueron asignados a uno u otro grupo dependiendo de si el numero
de spurt o explosiones producidos individualmente se hallaba por encima o debajo
de la mediana (Md= 3.5). El primer grupo se conformd por los infantes que
mostraron al menos cuatro cambios en la producciéon de 10 6 mas palabras de un
mes al siguiente; los registros de dichos infantes muestran que hacia el final de los
mismos sus producciones habian acumulado en promedio 160 nombres. Este
grupo se denomind Alta produccién y se conformé por los infantes CO, SE, ME y
JC.

Por otro lado, el grupo denominado Baja produccion se integré por los
infantes JA, Sl, LP y JL, quienes tuvieron tres 6 menos explosiones durante todos
los registros realizados. Estos infantes acumularon un promedio de 100 nombres
hacia el final de los registros.

Pese a las diferencias exhibidas en el numero de nombres producidos
durante los registros, surge la pregunta respecto a la significatividad de estas
diferencias y si se asocian a la frecuencia con que ocurrieron las explosiones en
cada grupo. En la tabla 3 muestra la frecuencia en las estimaciones mensuales en
las ocurrié un incremento en la produccion de nombres mayor (Explosion) y menor

(No-Explosion) a 10 nombres.

z NO-
GRUPO | EXPLOSION EXPLOSION
ALTA 23 49
BAJA 10 58

Tabla 3. Numero de estimaciones mensuales en las que ocurrieron y no ocurrieron incrementos de
10 nombres nuevos.
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Como puede apreciarse en la tabla anterior el mayor numero de
estimaciones mensuales en las que ocurrieron incrementos de 10 6 mas nombres
nuevos pertenecieron al grupo denominado Alta, mientras que la frecuencia del
grupo Baja fue ligeramente inferior, sin embargo las diferencias fueron
estadisticamente significativas (x° (g = 1) = 5.07 p < .05).

Las diferencias significativas entre el grupo de Alta y Baja produccion
reflejan las disimilitudes entre ellos en la cantidad de dichos incrementos
significativos, asi como también las diferencias de los montos totales de nombres

emitidos durante todo el estudio. Mediante el analisis de correlacion rg de

Spearman se evaluo la relacidon existente entre ambas variables, este resultado
debe ser tomado con cautela: considérese que las estimaciones no corresponden
a una misma edad para todos los infantes tanto al inicio como al final de los

registros; sin embargo, pese a esta falta de control la relacion entre ambos tipos
de variables fue significativa (rs = .83 p<.05).

La siguiente tabla muestra el numero de incrementos significativos en la

tasa mensual de produccion y el vocabulario total emitido hacia el final de los

registros.
NINO | EXPLOSION | TOTAL

Sl 2 76
LP 2 86
JA 3 96
JL 3 91

SE 4 187
CO 5 158
ME 7 103
JC 8 167

Tabla 4. Incrementos significativos en la produccion verbal y frecuencia total de nombres emitidos
durante el estudio.
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Aunado a lo anterior, cabe preguntarse si ambos grupos difieren solamente
en la tasa de produccion de palabras nuevas, o bien si las diferencias son también
de naturaleza cualitativa. Para responder a este cuestionamiento se clasificaron
las palabras en distintas categorias, las cuales fueron basadas en algunas
similitudes semanticas. La primera categoria analizada fue la de los nombres
Propios, cuyo porcentaje que representa en la produccion total del vocabulario se

muestra en la figura 4.
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Figura 4. Diferencias entre los grupos de Alta y Baja produccidn respecto al porcentaje de nombres
propios contenidos en la produccién total.

Como puede apreciarse en la figura anterior en las edades iniciales hay una
amplia variabilidad en la produccién de nombres propios, los cuales llegan a
representar casi el 40% de las emisiones del grupo de Baja produccion a los 19
meses de edad. No obstante, en edades posteriores hay un decremento en el

empleo de los nombres Propios llegando a ser mas estable su uso desde los 25
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hasta los 34 meses de edad. Las diferencias entre ambos grupos de produccién
mayor resultaron estadisticamente significativas (Kolmogorov-Smirnov Z = 2.579 p
< .01), donde los infantes pertenecientes al grupo de Baja produccion emitieron
una mayor cantidad de nuevos nombres Propios de lo que lo hicieron sus
contrapartes del grupo de Alfa.

Otra clasificacion que se empled en el analisis de los nombres fue agrupar a
aquellas emisiones en las clases de nombres Abstractos y Concretos. La siguiente
figura muestra las frecuencias totales del empleo de sustantivos agrupados en las
categorias arriba descritas, que emitieron los infantes a lo largo de las

estimaciones mensuales.
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Figura 5. Frecuencia total de empleo de nombres Abstractos y Concretos, estimaciones
mensuales.

En la figura 5 puede observarse que hubo diferencias en la produccion de
ambas categorias, donde cada tipo de nombres muestra una incorporacion de

nuevos elementos a lo largo de las distintas edades, aunque hubo una marcada
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diferencia en la tasa de crecimiento para cada uno. Los nombres Abstractos
tuvieron una paulatina incorporacion de tres nuevos elementos por mes,
aproximadamente, hasta alcanzar un total 100 nombres hacia los 38 meses de
edad; por su parte, en Concretos el crecimiento es constante y notable,
alcanzando mas de 800 nombres en las estimaciones con un promedio de 25
nuevos elementos incorporados mensualmente.

Otro esquema de clasificacion basado en categorias mutuamente
excluyentes (Samuelson, 2002) Se emplearon tres tipos de categorias con dos
valores para cada una: Solido/No Sdélido, MateriallForma y Contable/Masificado; la
asignacion de nombres a cada categoria se realizd basandose en sus
caracteristicas (ver Método). La figura 6 muestra los porcentajes de los nombres
en cada una de las tres categorias.

Como se puede observar el habeas de nombres de cada nifio es
caracterizado por alguna de las dos particularidades de las tres categorias. Esta
caracterizacion representa un porcentaje considerable para cada categoria,
aproximadamente el 80%. El porcentaje se define por los nombres cuyos
significados pueden ser clasificados en Sélido, Contable y Forma, siendo el 20%
restante de los nombres poseedor de las caracteristicas No-Sélido, Masificado y

clasificable por Material.
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Figura 6. Porcentajes de clasificacion de los habeas de los nombres producidos por los
nifios en tres categorias con dos valores excluyentes.

Basandose en la clasificacion previa de los infantes en los grupos de Alta 'y
Baja produccién, se comparan los nombres producidos por cada grupo. Las
siguientes figuras muestran estas comparaciones en cada una de las distintas

categorias.
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Figura 7. Comparacién de los porcentajes de empleo de las categorias No Sélido y Sélido por los
infantes de Alta y Baja produccion.

Cuando las palabras emitidas por los infantes son clasificadas en la
categoria Solido/No Sélido puede apreciarse que no existen diferencias entre los
grupos de produccion en el empleo de los nombres clasificados en una y otra
clase, en ambos casos los nombres clasificados en Solido representan casi un
75% de las emisiones verbales. Por su parte, los nombres de la categoria No
Solido constituyen una cuarta parte de dichas emisiones. No hubo diferencias
significativas entre los grupos (ver fig. 7).

De igual manera, en las categorias Masificado/Contable, aunque existieron
pequenas diferencias entre ambos grupos de produccion éstas no fueron
estadisticamente significativas. En uno y otro grupo, la mayor cantidad de
nombres emitidos fue asignada a la categoria Contable, 85% y 81% para Baja y

Alta, respectivamente; mientras que los nombres de la categoria Masificado se
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emplearon muy poco, apenas 15% por el grupo de Baja produccion y 19% por el

de Alta (ver fig. 8).
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Figura 8. Comparacién de los porcentajes de empleo de las categorias Masificado y Contable por
los infantes de Alta y Baja produccion.

Esta diferencia se observé también en la clasificacion de nombres por
Material-Forma, donde nuevamente los infantes de Alta produccidén emitieron un
mayor numero de nombres de la categoria Material comparados que sus

contrapartes de Baja produccion (ver fig. 9).
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Figura 9. Comparacion de los porcentajes de empleo de las categorias Material y Forma por los
grupos de infantes de Alta y Baja produccion.

Sin embargo, todas las comparaciones arriba realizadas estan basadas s6lo
en los porcentajes totales representados por ambos tipos de categorias, por lo que
no considera las frecuencias totales ni el desarrollo que tienen dichas categorias a
lo largo de los periodos observados. Por ello se compararon los promedios de los
grupos en la emisién de nombres por mes. A continuacién se muestran dichas
comparaciones.

En la categoria de nombres Sdlido, las diferencias entre los grupos de
produccion se hacen presentes desde los 22 meses de edad incrementando

paulatinamente a lo largo de las edades observadas (ver fig. 10).
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Figura 10. Diferencias entre los grupos de Alta y Baja produccion de la categoria Sdlido.

La tendencia de produccion arriba mencionada no se presentd en la
categoria de nombres No Sdlido. En dicha clase, los infantes del grupo de Alta
produccion emitieron una mayor cantidad de nombres en comparacion a la emitida
por el grupo de Baja; sin embargo, las diferencias entre los grupos fueron
pequefias hasta la edad de 28 meses a partir de la cual los promedios de

produccion fueron incrementando sus discrepancias (ver fig. 11).
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Figura 11. Diferencias entre los grupos de Alta y Baja produccion de la categoria No Sdlido.

En la categoria de nombres denominada Forma, nuevamente se aprecian
las diferencias entre ambos grupos desde edades tempranas. Dichas
desemejanzas crecen paulatinamente hasta la edad de 28 meses donde se
acentuan volviéndose mayores las diferencias entre los grupos (ver fig. 12).

Un comportamiento semejante en la produccion de nombres ocurrié en la
categoria Material: los infantes del grupo de Alta produccion emitieron en
promedio una mayor cantidad de nombres que los de Baja; estas disparidades

comenzaron a los 20 meses de edad, acrecentandose a los 28 (ver fig. 13).
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Figura 12. Diferencias entre los grupos de Alfa y Baja produccién de la categoria Forma.
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Figura 13. Diferencias entre los grupos de Alfa y Baja produccién de la categoria Material.

Al igual que en varias de las categorias de nombres ya revisadas, las

diferencias entre los grupos de produccién se mantuvieron para los nombres en el
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caso de Contable y Masificado, en ambas categorias el grupo de Alta produccion
emitié en promedio una mayor cantidad de nombres que el conjunto de Baja.

Las diferencias en la produccion comenzaron a ser manifiestas en edades
tempranas como los 17 y 22 meses de edad, en el caso de Contable y Masificado,
respectivamente. Finalmente, aunque en uno y otro caso dichas disimilitudes en
produccion aumentan conforme a la edad se acentuan notablemente desde los 28
meses de edad y hacia el final de los registros. No obstante, al final de aquellos
las diferencias entre grupos fueron mayores en el caso de Contable (fig. 14) que

en Masificado (fig. 15).
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Figura 14. Diferencias entre los grupos de Alta y Baja produccion de la categoria Contable.
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Figura 15. Diferencias entre los grupos de Alta y Baja produccion de la categoria Masificado.

De la misma forma, se comparé la emision de nombres de los grupos de
Alta y Baja produccién en otras categorias que no son mutuamente excluyentes.
Al igual que en las categorias ya analizadas, la asignacion de nombres se realizdé
por medio del acuerdo interjueces.

La figura 16 muestra los promedios en los incrementos de nombres de la
categoria Animados (objetos). En dicha figura puede observarse que las
producciones de nombres tuvieron patrones semejantes a los mostrados en clases
ya analizadas, es decir, desde el comienzo de los registros comienzan a existir
pequenas diferencias entre ambos grupos de produccion ocurre hasta la edad de
28 meses, donde las diferencias incrementan y se mantienen hasta el final de los

registros.
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Figura 16. Diferencias en el empleo de la taxonomia Animados (Objetos) debidas al tipo de
productividad.

En lo que respecta a la categoria Inanimados (objetos), se obtuvieron
resultados analogos. El grupo de Alta produccion emitid6 un mayor numero de
nombres de lo que lo hizo el grupo de Baja; estas diferencias comenzaron a
observarse desde el inicio de los registros incrementando de manera paulatina
hasta los 27 meses, en el siguiente mes dichas desemejanzas aumentaron
manteniéndose hasta el final de los registros (ver fig. 17).

Por otra parte, en el caso de la categoria Animales, las diferencias entre
ambos grupos fueron mayores que en la categoria anterior hasta la edad de 27
meses, y a partir de esta edad dichas diferencias crecieron mas hasta los 38

meses de edad de los infantes (ver fig. 18).
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Figura 17. Diferencias en el empleo de la taxonomia Inanimados (Objetos) debidas al tipo de
productividad.
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Figura 18. Diferencias en el empleo de la taxonomia Animales debidas al tipo de productividad.
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En la figura 19 pueden observarse las diferencias entre los grupos en la
categoria Personas. Notese que antes de los 28 meses de edad ambos grupos
tuvieron una produccion semejante de nombres, con una ligera superioridad del
grupo de Alta; sin embargo, a partir de dicho mes las diferencias se incrementaron
notablemente, mientras que el grupo de Alfa adicion6 nuevos nombres a los ya
producidos, el grupo de Baja parecid llegar a una asintota donde no se emitieron

mas nombres diferentes.
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Figura 19. Diferencias en el empleo de la taxonomia Personas debidas al tipo de productividad.

Finalmente, y de manera sobresaliente, la categoria Seres Animados se
diferencid de las otras en los patrones de produccién de los grupos. Las
diferencias entre uno y otro grupo comenzaron a estar presentes hasta la edad de
23 meses, a partir de la cual hubo una mayor produccion por parte del grupo de

Alta. No obstante, dichas diferencias desaparecen de los 29 a los 31 meses; y es
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en esta edad donde se manifiestan una vez mas favoreciendo al grupo de Alta
produccion, asimismo, es importante resaltar que el grupo de Baja no emitid

nuevos nombres durante el resto de las mediciones.
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Figura 20. Diferencias en el empleo de la taxonomia Seres Animados debidas al tipo de
productividad.

Un resultado consistente, a lo largo de las distintas comparaciones, son los
cambios en las tasas de produccién los cuales ocurren alrededor de los 27 y 28
meses de edad. Cabe cuestionar si existen diferencias significativas en los grupos
antes y después de dicha edad, para responder a esta pregunta se estimaron las
frecuencias acumuladas antes y después de las edades mencionadas; es decir se
establecieron cortes de desarrollo a los 27 y 28 meses de edad. Las frecuencias

para cada periodo se analizaron por medio de la prueba estadistica chi cuadrada

(x°)-
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A continuacion se presentan las frecuencias de la explosion antes y

después del corte de desarrollo para la edad de 27 meses.
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Figura 21. Frecuencia de la explosién de vocabulario antes y después del corte de desarrollo a los
27 meses de edad.

El numero de incrementos significativos en ambos grupos difiere entre los
periodos de edad, el grupo de Alta productividad obtuvo un mayor numero de
explosiones en el segundo periodo de edad que en el primero. En lo que respecta
al grupo de Baja productividad, se observé que el nimero de incrementos fue
menor en el segundo periodo de lo que fue antes de los 27 meses, sin embargo,
estas diferencias no fueron estadisticamente significativas.(y? gl =1)=.064 p > .05)

(ver fig. 21).
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Figura 22. Frecuencia de la explosién de vocabulario antes y después del corte de desarrollo a los
28 meses de edad.

Cuando el corte de desarrollo se establecid a los 28 meses de edad, las
frecuencias de las explosiones de vocabulario mostraron las tendencias similares
a las observadas en 27 meses. El grupo de Alta produccion mostré un incremento
en el numero de explosiones en la transicidn de antes y después de los 28 meses
de edad. Por su parte, el grupo Baja disminuyo la frecuencia de las mismas en el
periodo posterior a los 28 meses de edad. Cabe mencionar que las diferencias en
ambos grupos no fueron estadisticamente significativas.(y? g =1=2.61p>.05)al
igual que la comparacion anterior.

En el analisis del numero total de nombres emitidos antes y después del
corte de desarrollo, se obtuvieron diferencias estadisticamente significativas para

ambas edades sugeridas.
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Figura 23. Frecuencias acumuladas de nombres antes y después del corte de desarrollo a los 27
meses de edad.

La figura 23 muestra las frecuencias totales de los nombres para los grupos
de Alta y Baja produccion en los 27 meses. Puede apreciarse que dichas
frecuencias tienen tendencias distintas entre ambos grupos, mientras que en el
grupo Baja el numero total de nombres producidos fue menor en el segundo
periodo, es decir después de los 27 meses, en el grupo de Alta se emitieron una
mayor cantidad de nombres en dicho periodo, acentuando las diferencias que

existian entre uno y otro grupo (32 g=1=4.19p <.05).
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Figura 24. Frecuencias acumuladas de nombres antes y después del corte de desarrollo a los 28
meses de edad.

Este mismo patron en las diferencias se obtuvo cuando el corte de
desarrollo se establecid en los 28 meses. No obstante, las diferencias entre
periodos antes y después del corte fueron mayores en esta edad para el grupo de
Baja produccion (x* qi=1)= 7.45 p < .01) (ver fig. 24).

Comparaciones semejantes a las ya mostradas fueron realizadas también
en otras categorias de nombres y en los dos cortes de desarrollo, en los que se
obtuvieron diferencias significativas aunque en algunas clases. A continuacion se
presentan las clases de nombres donde dichas desemejanzas fueron
estadisticamente significativas.

La figura 25 muestra las frecuencias totales para los nombres en la
categoria Propios. Puede observarse que ambos grupos de produccidn muestran

tendencias diferentes estadisticamente significativas (y? @g=1=551p<.05),enlo
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referente al empleo de los nombres de esta categoria: el grupo Alta tuvo un ligero
incremento en la produccion de nombres para el segundo periodo respecto al
primero; por su parte el grupo Baja mostré un notable descenso en la produccién

de nuevas palabras del primero al siguiente periodo.
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Figura 25. Frecuencias acumuladas de nombres Propios antes y después del corte de desarrollo a
los 28 meses de edad.

Asimismo, otra categoria en la que hubo diferencias significativas en el uso
de nombres fue Sdlido. Aunque en esta clase las tendencias de produccién fueron
semejantes a las mostradas en Propios, hubo cambios en la magnitud de las
frecuencias. En el grupo de Alta produccién la frecuencia de nombres emitidos en
el segundo periodo del desarrollo fue el doble del producido en el primer lapso; por
otro lado, en el caso de Baja, el numero de nombres nuevos mostré una ligera
disminucién. Las diferencias entre los grupos fueron estadisticamente

significativas (x* = 1)= 6.35 p < .05) (ver fig. 26).

84



100 +

80 -
S
9 60 - —A—Alta
) .
3 —e— Baja
o 40
w *— —e

20 -

0
<28 >28

Corte de desarrollo

Figura 26. Frecuencias acumuladas de nombres en Sélido antes y después del corte de desarrollo
a los 28 meses de edad.

En la categoria Contable, ambos grupos mostraron un incremento en el
numero de nombres producidos en el segundo periodo del desarrollo con respecto
al primero. Cabe senalar que las diferencias significativas que se obtuvieron entre
los grupos de produccion (y? g = 1) = 539 p < .05) muestran que el mayor
incremento en el empleo de nuevos nombres fue por parte del grupo de Alta, el
cual duplicé en el segundo periodo la frecuencia de nombres emitidos. Por su

parte, el grupo de Baja incrementd ligeramente la produccién de nuevos nombres

en el segundo lapso del desarrollo (ver fig. 27).
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Figura 27. Frecuencias acumuladas de nombres en Contable antes y después del corte de
desarrollo a los 28 meses de edad.

En la clase de objetos Animados, en el corte de desarrollo a los 27 meses
de edad, los infantes del grupo de Alta produccion mostraron diferencias en la
emision de nombres entre ambos periodos, siendo mayor el numero de nombres
emitidos posterior a los 27 meses que antes de dicha edad.

Por su parte, el grupo de Baja produccion también mostré diferencias en el
numero de nombres producidos antes y después del corte de desarrollo. No
obstante, los infantes de este grupo emitieron un menor nimero de nombres en
las edades posteriores a los 27 meses de lo que lo hicieron en aquellas edades
antes de dicho mes, las diferencias en ambos grupos resultaron estadisticamente

significativas (x* = 1)= 4.69 p < .05).
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Figura 28. Frecuencias acumuladas de la taxonomia Animados (Objetos) antes y después del corte
de desarrollo a los 27 meses de edad.

Resultados analogos a los arriba citados fueron obtenidos en la clase
Personas, también en el corte de desarrollo a los 27 meses. Tendencias
semejantes a las encontradas en categorias anteriores se observan en esta clase
para ambos grupos de produccion; los infantes de Alta incrementaron el numero
de nombres emitidos en el segundo periodo de edad, mientras que los del grupo
de Baja disminuyeron el numero de nombres en el mismo intervalo (ver fig. 29).
Reiteradamente, las diferencias entre los grupos resultaron estadisticamente

significativas (x? (= 1)= 13.66 p < .001).
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Figura 29. Frecuencias acumuladas de la taxonomia Personas antes y después del corte de
desarrollo a los 27 meses de edad.

Finalmente, cuando el corte del desarrollo se establecié a los 28 meses de
edad solamente hubo diferencias significativas entre los grupos de produccion en
la categoria de objetos Animados (y? g = 1) = 599 p <.02). Al igual que las
diferencias obtenidas en el corte de desarrollo de 27 meses, el grupo de Alta
aumentd ligeramente el numero de nombres producidos en las edades posteriores
a los 27 meses, por su parte, el denominado grupo de Baja, los infantes
disminuyeron notablemente la produccién de nuevos nombres para el segundo

periodo de desarrollo (ver fig. 30).
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Figura 30. Frecuencias acumuladas de la taxonomia Animados (Objetos) antes y después del corte
de desarrollo a los 28 meses de edad.
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Discusidn

En el presente trabajo se analizaron las emisiones verbales de ocho
infantes mexicanos durante un periodo de 18 meses aproximadamente, de los 17
a los 36 meses de edad.

Se observo la ocurrencia de incrementos significativos en la tasa de
produccion del vocabulario, namig explosion o spurt de vocabulario; considerando
la variacion en las distintas definiciones del mismo (Waxman & Markow, 1995,
Mervis & Bertrand, 1995, Goldfield & Reznick, 1990, Lifter & Bloom, 1989, Gopnik
& Meltzoff 1986, Benedict, 1979 y Nelson, 1973), y la importancia de las mismas
en la caracterizacion y descripcidn del fendbmeno (Ganger & Brent, 2004, Bloom,
2000 y Reznick & Goldfield, 1992). Para el presente trabajo se empleo la definicion
dada por Mervis y Bertrand (1995) quienes definen spurt o explosiéon de
vocabulario como el incremento de 10 6 mas nuevos nombres en un lapso de dos
semanas.

Debe considerarse que no todos los nifios fueron observados durante el
total de las sesiones, esto se debi6 a diversos motivos como enfermedad,
ausencia, problemas técnicos etc.

Como primer resultado sobresaliente debe observarse que la produccion
verbal registrada muestra una amplia variabilidad entre los infantes observados,
resultado que confirma los hallazgos obtenidos y sugeridos por diversos autores
(Feldman et al, 2000 y Fenson et al., 2000). Esta variabilidad representa una
dificultad relativa para poder describir el desarrollo del lenguaje y la influencia de

algunos factores en el mismo; por ello, mas que considerar la clasificacion de los
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nifios por sus escuelas de procedencia, se agruparon por las tasas de produccién
y los montos finales acumulados del vocabulario.

De acuerdo a la definicion empleada de spurt de vocabulario, todos los
infantes que participaron en el presente trabajo mostraron incrementos
significativos en la tasa de produccién; sin embargo, dichos incrementos
ocurrieron a lo largo de todas las edades registradas y no en un intervalo reducido
de las mismas; este largo periodo de tiempo en el que ocurrieron las explosiones
del vocabulario corresponde a lo reportado por la literatura (Schafer & Plunkett,
1998).

Aunque este resultado apoya la idea de que todos los nifios exhiben en una
explosion de vocabulario (Mervis & Bertrand, 1995), debe sefialarse que al parecer
no existe una relacién con el tamafo del vocabulario logrado antes de la explosién
como lo senalan Goldfield y Reznick (1990), si bien en este estudio no se hicieron
estimaciones iniciales del tamafo del vocabulario de los infantes.

Por otro lado, en el presente trabajo se muestra evidencia de lo que
parecen ser principalmente dos etapas o fases en la producciéon verbal, resultado
que confirma los hallazgos obtenidos por Ganger y Brent (2004). Los cortes de
desarrollo establecidos, los cuales se discutiran mas adelante, pueden estar
indicando el cambio que ocurre entre una fase y otra. Ademas dicho incremento
en el aprendizaje de nuevas palabras parece ocurrir y mantenerse durante un
periodo de 3 meses de los 27 a los 29 meses de edad, el cual puede ser un

tiempo suficiente vincular la explosion en el desarrollo cognoscitivo.
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La evidencia mostrada en el presente trabajo sustenta la idea de redefinir el
fendmeno llamado explosién del vocabulario. Considérese inicialmente que el
método o los parametros sugeridos para identificar la explosion han sido muy
variados a lo largo de los distintos estudios citados, de igual forma estos
incrementos propuestos pueden ocurrir en aquellos sujetos en los que hay una
tasa relativamente fija y estable de aprendizaje y uso, asi como en aquellos
infantes que realmente muestran cambios significativos en su tasa de produccion y
aprendizaje.

Es necesario considerar que si no todos los infantes muestran una
explosion de vocabulario, entonces es probable que esta ultima no se haya
relacionada con el desarrollo cognoscitivo general o con alguna habilidad
especifica, como la de la categorizacién.

El andlisis realizado de las categorias de palabras demostré varios patrones
de produccidn, los cuales estaban asociados con los montos totales de produccion
y el numero de explosiones. En el crecimiento de algunas de dichas categorias, el
incremento que ocurrid en los nombres concretos o con un referente fisico es
mayor del que ocurre en nombres abstractos, lo cual sugiere que al menos
durante el periodo observado los nifios centran su atencién en aquellos objetos
que pueden ser mas accesibles a sus capacidades sensoriales y cognoscitivas
(Dromi, 2001); es decir, aprenden a través de un sesgo de forma (Gelman et al.,
1998).

El conocimiento que tienen los sujetos puede limitarse a los objetos y a las
experiencias inmediatos y a aquellos nombres que poseen un referente concreto

que, aunque puede establecer multiples referencias como es el caso de los
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nombres propios, establecen una relacion mas directa y menos ambigua que otros
nombres, los cuales pertenecen a una categoria basica (Rosch, 2002).

Sin embargo, pese a esta predileccion de los infantes por producir nombres
con alguna referencia concreta, la proporcién de Propios al inicio de los registros
representaba un porcentaje muy amplio del vocabulario total emitido disminuyendo
en las edades posteriores registradas. Aunque en ambos grupos de produccion la
tendencia de disminucion en la proporcibn de nombres hubo diferencias
significativas entre ambos. Para el grupo de Alta la disminuciéon fue mayor que
para el grupo de Baja; en apariencia las caracteristicas de dicho grupo implican un
incremento en la capacidad de establecer referencias con objetos que se
encuentran en una categoria basica, lo que significaria que las habilidades de
categorizacion han mejorado o comienzan a desarrollarse. En contraste el grupo
de Baja produccion puede estar estableciendo referencias sélo con objetos que se
encuentran en un medio préximo al instante, sin permitirle una generalizacion de
los nombres a elementos distantes en la dimensién de espaciotiempo.

La clasificacion en categorias excluyentes confirma los resultados hallados
por Samuelson (2002), donde las palabras cuyas caracteristicas mas
sobresalientes eran ser unidades discretas (contable), poseer rasgos perceptuales
sobresalientes (forma) y establecer referencia con un objetos concretos (solido).
Este tipo de palabras representaron un gran porcentaje de las producciones
verbales registradas de los infantes (aproximadamente el 80% de las mismas), lo
cual sugiere que los nifios basan su categorizacion, aprendizaje y produccién de
nuevos nombres basandose en las caracteristicas perceptualmente salientes de

cada uno de los significados.

93



Sin embargo, los porcentajes de estas preferencias en el empleo de los
nombres parecen no encontrarse asociados a los cambios abruptos en las tasas
de produccion, o spurt, asi como tampoco al numero total de vocabulario
acumulado durante los registros, debido a que no se observaron diferencias
significativas entre los grupos de Alta y Baja produccion, aunque hubo pequefias
diferencias entre los mismos que favorecieron al grupo de Baja.

Cabe mencionar que el analisis de las proporciones oculta las diferencias
mostradas en el numero total de nombres empleados en cada categoria. En el
exploracién individual de cada categoria puede apreciarse que los infantes
pertenecientes al grupo de Alfa produccion emitieron una mayor cantidad de
nombres en cada una de las seis distintas categorias de lo que lo hicieron sus
contrapartes de Baja produccién. Las diferencias entre ambos grupos mostraron
ser mayores en aquellas categorias cuyas caracteristicas fisicas eran
perceptualmente salientes (Solido, Contable y Forma), lo que puede sugerir que la
produccion de estas palabras va antecedida su aprendizaje gobernado por el
sesgo de forma, generando una estrategia que es paulatinamente empleada de
manera recurrente y exitosa por los infantes con alta productividad, de ahi que las
diferencias tiendan a incrementarse hacia el final de los registros.

De manera particular, deben destacarse las diferencias entre los grupos de
Alta y Baja produccion en las categorias No Sdlido, Material y Masificado. Aunque
en estas categorias no se obtuvieron diferencias estadisticamente significativas en
los cortes de desarrollo, los patrones de produccién de ambos grupos son
analogos a los mostrados en las categorias arriba mencionadas: es decir,

alrededor de los 27-28 meses de edad el grupo de Alta productividad muestra una
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pauta mayor en el numero de nombres emitidos, mientras tanto los infantes de
Baja no revelan dicho incremento; no obstante, las diferencias entre ambos grupos

en estas categorias fueron de menor magnitud que en las ya mencionadas.

Las diferencias no significativas entre los cortes de desarrollo y las
similitudes en los patrones de produccion de todos los infantes, sugieren un
conocimiento reducido por parte de estos ultimos de algunas caracteristicas que
son dificiles de identificar por los sentidos (Samuelson, 2002). Estas
caracteristicas pueden ser la materia que conforma un objeto, su falta de
discrecionalidad en su constitucién y la falta de un referente tangible. Sin embargo,
el paulatino incremento en el uso de este tipo de nombres por parte de los infantes
con una alta competencia, también sugiere la implementacion de una estrategia
secundaria para el aprendizaje y uso de nuevos nombres, la cual no parece cobrar
importancia para sus contrapartes de baja habilidad (lo que seria demostrado por

la falta de cambios en la produccién de estas categorias).

A lo largo de los distintos analisis se encontraron, consistentemente,
cambios en la tasa de produccion de los grupos de Alta y Baja productividad a
partir de los 27 y 28 meses de edad. A partir de estas edades incrementaron las
diferencias entre los grupos, donde la produccion verbal de los infantes con un
mayor numero de spurt fue la que mostré cambios mas notables.

Este cambio en la tasa de produccién del grupo de Alta también se presento
en otras categorias, estableciendo diferencias entre los conjuntos de infantes.

Tales categorias fueron Animados, Inanimados, Animales, Seres Animados vy
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Personas, donde en cada una de ellas los infantes del grupo de Alta produccién
emitieron un mayor numero de nombres de lo que lo hicieron los del grupo de

Baja; polarizandose las diferencias hacia el final de los registros.

Cuando se analizaron los cambios en la tasa de produccion estableciendo
“cortes” de desarrollo a los 28 meses de edad pudieron observarse variaciones
notables en las emisiones de los nombres pertenecientes a algunas categorias y
en el total de aquellos. A este respecto debe sefalarse que el numero de
categorias en las que hubo diferencias significativas antes y después de los cortes
propuestos fueron mas en los 28 meses de edad que en los 27. Asimismo, las
categorias en las que ocurrieron dichas diferencias refieren significados que son
individuales y con los que interactua el infante de manera inmediata (nombres
Propios), los cuales pueden ser accesibles a los sistemas sensoriales, es decir
son vistos y tocados (nombres Solidos), que representan unidades discretas y por
lo tanto poseen limites precisos para la referencia (Contables) y que de alguna
forma estan dotados de vida y movimiento (Animados). Quizas los cambios en las
magnitudes de produccidn sean atribuibles a lo que Bates y Goodman (1997) han
denominado una segunda explosion del vocabulario, el cual ocurre entre los 24 y
los 30 meses de edad, aunque el comportamiento en dichos patrones de

produccion corresponden a los hallazgos obtenidos por Ganger y Brent (2004).

En conclusion, las emisiones de los infantes muestran sus preferencias a
atender ciertas caracteristicas de los nombres que escucha en su entorno. Los

resultados obtenidos en el presente trabajo muestran que en la adquisicion de
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nuevas palabras, los infantes atienden a las caracteristicas fisicas de los objetos
probablemente como un indicio a partir de los cuales comienzan sus
clasificaciones de las nuevas palabras, y muy probablemente la forma a partir de
la cual basan su aprendizaje sea una forma promedio de la categoria a la cual
pertenece (Rosch, 2002).

Esto representa una estrategia para la adquisiciéon de nuevas palabras, sin
embargo, dicha estrategia no es aplicada en apariencia por todos los infantes
registrados o bien no se aplica con igual éxito por todos ellos. Considérense las
diferencias en produccion entre los grupos de Alta y Baja, dichas disimilitudes no
solo ocurrieran en el numero total de nombres acumulados al final de los registros
sino también en el numero de cambios en la tasa de produccion, los llamados
spurt de vocabulario.

Si la estrategia de clasificar los objetos basandose en sus caracteristicas
fisicas salientes y su disponibilidad en el entorno es empleada por ambos grupos
de infantes, es evidente que los nifios de Alta produccion la aplican o lo hacen
mejor que sus contrapartes de Baja, siendo el resultado de dicho empleo la mayor
cantidad de nombres, y probablemente palabras, producidos y los incrementos
notables como consecuencia. El desarrollo o evolucion de dicha estrategia parece
sufrir un cambio notable a los 28 meses de edad, es a partir de la misma que el
numero de nombres producidos y seguramente ya adquiridos crece de manera
notable en el grupo de Alta produccion. Los resultados obtenidos, y las diferencias
estadisticamente significativas muestran que es en esta edad donde ocurren
dichos cambios. La razén por la cual a esta edad ocurre dicho cambio en la

estrategia puede deberse a que se requiere un cierto numero de palabras a partir
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de los cuales el infante puede basar sus conocimientos sobre las categorias que
forma, es decir cuenta con suficientes elementos o ejemplos de cada una para
generalizar sus conocimientos y aprender nuevas palabras.

La importancia del tamafo del |éxico en el desarrollo del lenguaje queda
demostrada también por la estrecha relacién entre el tamafo del vocabulario y la
complejidad gramatical (Beckman & Edwards, 2000 y Bates & Goodman, 1997); la
magnitud de su tamafo se encuentra vinculado con una facilitacion perceptual
para la clasificacion de nuevos inputs o palabras que son ininteligibles; de igual
forma, resulta ser un prerrequisito para la aparicion de la adquisicién acelerada del
vocabulario (Nelson, 1973; Mervis & Bertrand, 1995; Goldfield & Reznick, 1992).

Por lo tanto, esto generaria una estrategia en la que los infantes han
aprendido los nombres generales de una categoria, los cuales pueden ser basicos
(Rosch, 2000), para después hacerlos extensivos a otros miembros de las
categorias (Reznick & Goldfield, 1992); su comprobacién requeriria de un
minucioso analisis cualitativo de como se desarrolla una taxonomia, categorias
supra, subordinales y basicas, en el infante.

De particular importancia debe considerarse la necesidad de replantear la
definicion de lo qué es la explosion del vocabulario. Este estudio posee algunas
semejanzas con el importante trabajo de Ganger y Brent (2004), el cual ofrece un
replanteamiento de aquélla. Por un lado, los resultados aqui mostrados sustentan
la idea de la universalidad de la explosion del vocabulario, al ser observada en
todos los nifos. Sin embargo, la definicion empleada es sélo una de las muchas
que han sido usadas en su estudio, por lo que la comparacién de las

observaciones con otros estudios es limitada (cf. Goldfield & Reznick, 1990).
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Asimismo, los analisis de las distintas categorias de nombres sugieren que
existe una relacién con el tamafio de vocabulario producido y la explosion del
mismo. En términos mas generales, puede suponerse que los patrones de
produccion de nombres, asi como los cambios abruptos que ocurren en aquellos,
se encuentran vinculados con el desarrollo de habilidades cognoscitivas mas
generales, particularmente con la destreza que poseen los infantes en la
clasificacion de objetos y eventos apoyandose en los atributos que son
sobresalientes.

Los cortes de desarrollo propuestos representan una aproximacion
cuantitativa simplificada para analizar los cambios que ocurren durante el
desarrollo del lenguaje, de los 18 a los 30 meses de vida; el modelo matematico
de Ganger y Brent (2004) es, sin duda, una mejor aproximacién cuantitativa. Sin
embargo, el simple analisis cuantitativo no permite realizar una aproximacion a los
procesos que subyacen a los cambios en la tasa de produccion, por lo que el
analisis de las categorias de los nombres empleados por los infantes cobra un
especial valor. Como se menciond en una parte de este trabajo, la clasificacion de
lo que hablan los nifios permite reflejar la realidad psicologica de las palabras
empleadas al igual que su estatus cognoscitivo (Dromi, 2001); del mismo modo,
reflejaria las estrategias de aprendizaje usadas por el infante, su curso, desarrollo,

éxito o fracaso y su ulterior evaluacion y replanteamiento (Siegler, 2000).

El presente trabajo forma parte de las primeras aproximaciones al analisis y
descripcion de la explosion del vocabulario en infantes mexicanos, mas aun

considérese del desarrollo de la lengua espafiola, desde una perspectiva

99



psicolinguistica. Por ello, los antecedentes de investigacion en nuestro pais no
existen como tales por lo que se carece de la informacion previa con la cual
comparar los hallazgos aqui realizados.

Aunque sin presentar las limitaciones de los trabajos que observan un solo
caso, este trabajo presenta algunas limitaciones en la generalizacion de los
resultados, asi como la estimacion de los factores influyentes en la produccién
verbal de los nifios observados deben ser cuestionados, debido en gran medida al
tamano de la muestra empleada.

Seria conveniente realizar réplicas del presente trabajo en las cuales el
numero de sujetos observados se incremente y que posean algunas de las
caracteristicas representativas de los infantes mexicanos (hablantes nativos del
espanol, ambiente familiar y escolar monolingue, padres hispanohablantes y con
educacion formal por debajo del nivel profesional y estrato socioecondémico
mediobajo), a través de dichas réplicas la estimacion de los efectos de los factores
influyentes puede ser corroborada y generalizada o bien rechazada.

Por su parte, las categorias taxondmicas de palabras revisadas solamente
representan una posibilidad en las clasificaciones que pueden realizarse de los
nombres emitidos por los infantes; sin duda, en réplicas del presente trabajo y
variaciones del mismo deberan considerarse un mayor numero de categorias.

Asimismo, el analisis realizado de las categorias arriba mencionadas fue de
naturaleza estrictamente cuantitativa por lo que los cambios en las mismas sdlo se
estimaron en sus respectivas magnitudes. Empero, este tipo de analisis no
considera los cambios cualitativos de aquellas asi como tampoco de las palabras.

Dicho analisis permitiria observar la evolucion de los nombres y de sus rasgos
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sobresalientes que los infantes emplean en el aprendizaje y uso de nuevas

palabras.
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Anexo

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
Facultad de Psicologia. Investigacion sobre
Desarrollo del Lenguaje en Infantes
CUESTIONARIO DEMOGRAFICO.

|. DATOS DEL NINO.

Nombre:
1. Edad: 2. Fecha de
nacimiento:
3. Sexo: a). Femenino b). Masculino
4. El nifio habla otro idioma: a) si b) no
5. ¢ Cual (es) de los siguientes?: a) Inglés b) Francés c) ltaliano
d) Maya e) Nahuatl f) Otro

6 Lugar de Nacimiento que ocupa el nifio entre sus hermanos:

a). Primero b) Segundo c) Tercero

d). Cuarto e) Quinto f). Otro

7. Nimero de hermanos (Hombres):
a). Uno b) Dos c) Tres d) Cuatro 6 mas

8. Numero de hermanas (Mujeres):
a) Uno b) Dos c) Tres d) Cuatro 6 mas

9. ¢ Familiares con quienes vive el menor?

10. ¢, Quién es el principal cuidador del nifio (a) en casa?
a) madre , b) padre , C) abuela , d) tia , €) otro

11. ¢, Con cuantos familiares mayores vive el menor?
a)tios , b) abuelos , C) primos , d) otro

12. ¢, Con cuantos adultos vive el menor?
Uno , dos , tres , cuatro o mas

13. ¢, Con cuantos nifios y adolescentes vive el menor?
Uno , dos , tres cuatro o mas

14. ; Ha estado anteriormente en otras guarderias? a) Si b) No

15. ¢ En cuantas de ellas?
a) Una b) Dos c) Mas
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16. ¢, Cuales fueron las razones por las que cambié de guarderia?
a) Cambio de Domicilio b) Enfermedad Prolongada
c) Cambio de situacion Laboral d) Insatisfaccién por la Guarderia

17. ¢ Cuanto tiempo ha permanecido su hijo en la actual guarderia?
a) Hasta tres meses b) Hasta 6 meses
c) Hasta nueve meses d) Hasta un afio 6 mas

18. ¢ Asiste irregularmente su hijo a la guarderia?

a) Si b) No
19. ¢, Cuales son las causas de la inasistencia?
a) Enfermedades b) Situaciones imprevistas familiares
c) Situaciones imprevistas laborales d) Otras

[l. DATOS DE LA MADRE.

Nombre:

En las siguientes preguntas marque con una “X” en el rengldn de la opcion elegida.

20. Edad: a) hasta 18 afios b) de 19 a 25 afios c) de 26 a 32 afios
d) de 33 a 39 afos e) 40 afos 6 mas
21. Estado Civil: a) Soltera b) Casada c¢) Divorciada
d) Viuda e) Union Libre f) Otro

22. i Habla otro idioma?: a)si b) no
23. ;Cual (es) de los siguientes? a). Inglés b) Francés c)
Italiano

d). Maya e)  Nahuatl f)
Otro

Escolaridad: marque con una “X” el grado maximo de estudios, indicando el nimero de
afios que estudio ese grado. O bien, indique si aprendidé a leer o escribir mediante un
curso de alfabetizacion (preguntas 19 y 20).

24. Sabe leer y escribir sin haber cursado ningun afo escolar: a) Si b) No

25. Aprendié a leer y escribir mediante un curso de alfabetizacion: a) Si__ b) No
26. PRIMARIA a) completa b) incompleta No. de afios
27. SECUNDARIA a) completa b) incompleta No. de afios

28. COMERCIAL O TECNICA.
a) completa b) incompleta No. de afos
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29. BACHILLERATO O EQUIVALENTE.
a) completa b) incompleta No. de afios

30. LICENCIATURA
a) completa b) incompleta No. de afios

31. MAESTRIA. O ESPECIALIDAD
a) completa b) incompleta No. de afios

32. DOCTORADO
a) completa b) incompleta No. de afos

Ocupacion: En las siguientes preguntas marque con una “X” en el espacio
correspondiente, indicando si trabaja actualmente y el tipo de trabajo que desempena.

33. ¢ Trabaja actualmente? a) Si b) No

34. Tipo de contratacion:
a) Eventual b) Por honorarios c) De confianza

d) Definitivo e) Otro

35. Todos aquellos trabajos que no requieren de preparacion especial y que perciben
menos del salario minimo.

36. Trabajadoras manuales no calificadas: afanadoras, nifieras, meseras, porteras, etc.
37. Trabajadoras manuales semicalificadas: recepcionista, obrera, telefonista, etc.

38. Empleadas: vendedoras de mostrador o de piso, empleadas bancarias, etc.

39. Oficinistas: burécratas, secretarias, taquigrafas, cajeras, mecandgrafas, archivistas,
etc.

40. Pequefas comerciantes: duefias de puestos en mercados o tianguis, duefas de
miscelaneas, o bien, de papelerias, zapaterias, vinaterias, etc.

41. Profesionistas: médicos, profesoras, odontdlogas, abogadas, contadoras, psicélogas,
0 estudios de alto nivel técnico.

42. Gran comercio: industriales, duefas de grandes casas comerciales, gerentes,
ejecutivas, funcionarias de gobierno, etc.

[1l. DATOS DEL PADRE.

Nombre:

En las siguientes preguntas marque con una “X” en el renglon de la opcion que elegida.
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43. Edad: a) hasta 18 afos b) de 19 a 25 afios c) de 26 a 32 afios

d)de33a39afos ___ e)40 anos 6 mas
44. Estado Civil: a)Soltero _ b)Casado c) Divorciado
d) Viudo e) Union Libre ) Otro
45. ; Habla otro idioma?: a)Si__ b) No
46. ;Cual (es) de los siguientes? a) Inglés _ b) Francés __ ¢) ltaliano
d) Maya e) Nahuatl f)

Otro

Escolaridad: marque con una “X” el grado maximo de estudios, indicando el nimero de
afios que estudio ese grado. O bien, indique si aprendid a leer o escribir mediante un
curso de alfabetizacion (preguntas 42 y 43).

47. Sabe leer y escribir sin haber cursado ningun afo escolar: a). Si b) No

48. Aprendi6 a leer y escribir mediante un curso de alfabetizacién: a) Si b)No
49. PRIMARIA a) completa b) incompleta No. de afios

50. SECUNDARIA a) completa b) incompleta No. de afios

51. COMERCIAL O TECNICA
a) completa b) incompleta No. de afios

52. BACHILLERATO O EQUIVALENTE.
a) completa b) incompleta No. de afos

53. LICENCIATURA
a) completa b) incompleta No. de afos

54. MAESTRIA. O ESPECIALIDAD
a) completa b) incompleta No. de afos

55. DOCTORADO
a) completa b) incompleta No. de afos

Ocupacion: En las siguientes preguntas marque con una ‘X’ en el espacio
correspondiente, indicando si trabaja actualmente y el tipo de trabajo que desempena.

56. ¢ Trabaja actualmente? a) Si b) No
57. Tipo de contratacion:
a) Eventual b) Por honorarios c) De confianza
d) Definitivo e) Otro
58. Todos aquellos trabajos que no requieren de preparacion especial y que perciben

menos del salario minimo.
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59. Trabajadores manuales no calificados: choferes, veladores, despachadores de
gasolina, mozos, porteros, peones, barrenderos, meseros, etc.

60. Trabajadores manuales semicalificados: carpinteros, mecanicos, plomeros, oficiales,
albaniles, impresores, etc.

61. Empleados: vendedores de mostrador, agentes de ventas, empleados bancarios, etc.
62. Oficinistas: burdcratas, subordinados militares (soldados, cabos, sargentos, etc.), etc.
63. Pequenos comerciantes: duefios de puestos en mercados o tianglis, duefios de
miscelaneas, o bien, de vinaterias, tlapalerias, taquerias, etc.

64. Profesionistas: médicos, abogados, odontélogos, bidlogos o estudios de alto nivel
técnico.

65. Gran comercio: banqueros, industriales, ejecutivos, funcionarios de gobierno, etc.

GRACIAS
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