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1. Introduccion

Esta investigacion surge de la inquietud de plantear una postura frente al
papel de la geografia en la formacién integral de los estudiantes de
secundaria. Los jovenes son sujetos creadores del espacio, participes de la
historia y miembros de una estructura social en un mundo cada vez mds
complejo. A partir de esto, se ha hecho una argumentaciéon tedrica
alrededor del sujeto, sus necesidades, la geografia académica actual, el
espacio vy la institucionalizacion del saber geogrdfico. Todo esto con el fin
de analizar el programa vigente de geografia para secundaria avalado

por la Secretaria de Educacioén Publica (SEP).

Las aportaciones que de esta investigacion resulten estardn encaminadas
hacia la creacion de una propuesta que haga referencia a la forma de
abordar el problema curricular de geografia, que considere a los
estudiantes de geografia como sujetos sociales con necesidades
especificas, y presente a la geografia como una disciplina del espacio en
su plena capacidad de aportar herramientas tedricas para la

identificacion y vivencia en plenitud de dichas necesidades. Esto con la



idea de que los estudiantes adquieran las capacidades necesarias para

constituirse en sujetos fundadores! y activos del mundo.

Este trabajo comienza situdndose en el tema del sujeto. El principal objetivo
explicito de la educacioéon formal es formar individuos con capacidades vy
herramientas que formen parte activa y en libertad del mundo actual. La
estructura institucional educativa en su totalidad tiene como objetivo

primordial la formacion del individuo.

La institucion educativa es un actor fundamental en el establecimiento del
orden y el contenido de un discurso que se materializa en los curriculos
escolares y que contribuye de manera fundamental a ubicar a los
estudiantes, como sujetos, de maneras determinadas dentfro del juego de
poder de la sociedad. En el proceso formativo, lo que los estudiantes
construyan para si o dejen de hacerlo jugard como capital en su prdctica
de la libertad como ciudadanos. El interés de esta investigacion, que toma
como punto de partida el curriculo elaborado para la ensenanza
secundaria en el drea de geografia, se refiere precisamente a eso; scémo
es que la educacion formal por medio de su estructura curricular transmite
su discurso y juega de manera dominante en el posicionamiento de las
relaciones de poder?2, y sde qué manera ese lugar dentro del juego de
poder permite o limita a los estudiantes el desarrollo de capacidades que

les permitan ejercer su libertad y su ciudadania en plenitud?

Este frabajo de investigacion, estando fundamentado en un inferés
geogrdfico, busca las respuestas a estas interrogantes a partir de las
aportaciones que el estudio del espacio brinda a los estudiantes. El

ejercicio de la libertad esta relacionado con la posibilidad de producir y

! Estos conceptos se analizan en el cuerpo de esta tesis.



vivir en plenitud el espacio, un espacio que, como se argumentard, hoy en
dia se simboliza fuertemente bajo el dominio del sistema neoliberal y en un

contexto de globalizacion.

Este frabajo retoma el curriculo de geografia vigente desde el ano 1993
para secundaria y hace un andlisis en busca de identificar en la
materialidad de sus contenidos el discurso institucional y de contrastarlos

con la teoria geogrdfica actual.

Resultado de este ejercicio de reflexion surgieron tres tesis fundamentales.

1.- Por medio del estudio de la produccién del espacio, la geogrdfia
moderna aporta elementos necesarios para la formacion de los
adolescentes en ciudadania, porque les permite entender la forma en
como se nombran los elementos del espacio, conocerlo y diferenciarlo, 1o
qgue abre un camino para gque su deseo e impulso de transformacion vy
construccion del mundo tengan un sentido libertario que fortalezca su

ethos y haga mas bella, mas fuerte y mas diga a su comunidad.

2.- El curriculo de geografia vigente para secundaria no aporta elementos
para la formacion en civdadania, porque que la ciudadania estd
relacionada precisamente con la capacidad de accidon y produccion
espacial, y se logra a partir del conocimiento de la subjetividad del
espacio en el que se incorporan lo érdenes de la forma técnica, la forma
juridica y la forma simbdlica. Del entendimiento de estos tres érdenes o de
algo que se le asemeje no hay rastro en el contenido curricular, por lo que

la formacidn en ciudadania es nula.



3.- El curriculo obstruye la formacién en ciudadania, porque se frata de la
validacion institucional de un discurso que no corresponde a la época
actual, es la presentacion de una estampa prehecha del mundo, sin
posibilidad alguna de interpretacion ni fransformaciéon. Esto de ninguna
manera admite el ejercicio de la libertad humana tal como se entiende en
este frabajo, y la libertad es un elemento primordial para la formaciéon en

ciudadania.

Estas tres tesis dan origen a una propuesta pedagdgica que pretende
brindar a los adolescentes la posibilidad de acceder al conocimiento
geogrdfico y de incorporar en su saber y en su actuar elementos que les
permitan ejercer con mayor plenitud su libertad y su ciudadania. Esta
propuesta se encuentra aun en proceso de reflexion y consolidacion, sin

embargo, se ha anexado al final de este frabajo un primer esbozo.

La organizacion de los contenidos incluidos en esta disertacion estdn
divididos en fres partes y un anexo. En la primera parte se presenta el
marco tedrico sobre el que se sustenta la argumentacion entorno a los
temas de sujeto, ciudadania, y geografia. La segunda parte es un marco
referencial dentro del que se sitUa el curriculo objeto de estudio. La tercera
parte estd constituida por la presentacion de la metodologia y el método
empleados para la readlizacion de este frabagjo, del documento
seleccionado como unidad de andlisis y el andlisis del mismo, la discusion
de los resultados y la conclusidon. El anexol es un ejercicio inicial en el que
se plantea una posibilidad de infroducir la teoria geogrdfica a los

adolescentes.

La tesis que aqui se presenta se refiere principalmente al curriculo de 1993,

vigente hasta julio de 2005. Durante el segundo semestre de 2005 se hizo
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publico un texto con la versidn preliminar del nuevo plan curricular de
geografia, que entrard en vigor en el ciclo escolar 2006-2007. La redacciéon
final de esta tesis concluyd antes de que el documento fuera accesible.
Considerando la importancia de actualizar esta tesis, se presenta para
finalizar en el anexo 2, un breve andlisis de este plan a la luz de las lineas
argumentativas que se han planteado a lo largo del trabagjo de

investigacion.



PARTE |
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l.1. Sujeto, libertad y ciudadania

Y junto con la condicion amorosa del hombre se hace indispensable en efecto recobrar la
dignidad humana la capacidades afirmativas inherentes al ser del hombre; el impulso
originario de expansion y “elevacion” de la vida; la fuerza de persistencia y de
crecimiento interior, de trascendencia y de creatividad; de todo eso, en fin que configura
la capacidad de afirmar el ser y engendrar el ethos, la “segunda naturaleza definitoria del
hombre plenamente “humanizado”.

(Juliana Gonzdlez 1997:22)

En esta seccion se desarrollard el marco tedrico sobre el cual se sustenta la
argumentacion tedrica por un lado entorno al sujeto, a la libertad y a la
ciudadania y por otro entorno a la geografia, su objeto de estudio: el

espacio y al curriculo.

1.1.1 Introduccién

Para comenzar se presenta al estudiante de geografia en el nivel de
secundaria como el centro de atencidn de este frabagjo. Se considera al
estudiante bajo las tres acepciones que Michel Foucault otorgd al sujeto
en su obra. En primer lugar se le tfrata como el tema de un discurso; en el
andlisis del discurso institucional que encuentra su centro y razén de ser en
el sujeto-estudiante y sobre el cual se sostiene la estructura completa de la
institucidon educativa; y en el discurso mismo de esta investigacion en la

que se reconoce al sujeto-estudiante como tema fundamental.
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En segundo lugar, y como parte importante en el andlisis, se recupera al
sujeto en una acepcidén que lo define como un producto de las ataduras
de las formas de saber y de las formas de funcionamiento del poder. De
este modo se mira al estudiante sujeto a un discurso tejido desde la red de

relaciones de poder en el cual estd inmerso y del cual forma parte.

Finalmente, retomado fundamentalmente para el planteamiento de
propuestas surgidas de este ejercicio académico, se mira al sujeto desde la
forma en como el poder se impone desde el mismo ser; el sujeto-
autosujetado. El estudiante producto de su tiempo y su espacio encuentra
una forma particular de subjetivizar el mundo que lo limita a su propia
conciencia y autoconocimiento. Sin embargo desde este limite también se
consolida y se encuentra el origen de su mismo ser, de su ethos. Y es desde

el ethos desde donde puede ejercerse la libertad.

Tal como lo plantea Max-Neef (1986) la libertad es una de las necesidades
primordiales de todo ser humano, pero el ejercicio de la libertad es una
construcciéon humana que parte del ethos, de la morada interior, del lugar
en donde se expresa la condicion espacio-temporal del hombre, donde se

revela su forma de ser y de vivir, (Gonzdlez, 1996).

La escuela formal tiene como objetivo en su discurso institucional cultivar
los principios éficos y no morales que otorguen a los estudiantes las
posibilidades del ejercer su libertad desde la ciudadania, es decir tiene
como objetivo cultivar un ethos en los estudiantes que les permita formarse
como ciudadanos. Para formar ciudadanos es necesario promover el
ejercicio de la libertad mediante el conocimiento de si mismo, que a su vez

incorpora el conocimiento y la capacidad de actuacidon dentro del
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conjunto de reglas o principios que son a la vez verdades y prescripciones

de la sociedad.

Es decir, en el ejercicio de formar a los estudiantes para la libertad vy la
ciudadania se pasa necesariamente por el cuidado de si, porque en el
sentido mas amplio el cuidado de si pasa también por el cuidado de los
otros, y el ciudadano existe porque existen otros, porque forma parte de

una colectividad.

Se ha dicho que el sujeto es el tema de este trabajo. Muchos autores se
han interesado por entender e interpretar al sujeto y su juego en el
espacio- tiempo de la modernidad , pero tratdndose de una investigacion
en la que se aborda el tema del sujeto con un interés geogrdfico, las
argumentaciones histérico-geogrdficos del trabajo de Michel Foucault
resultan contundentes. Por ello la base de la argumentacion tedrica

alrededor del tema del sujeto se basa en el pensamiento de este autor.
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1.1.2 Las tres formas de mirar al sujeto en la obra de Foucault

El sujeto es un elemento clave en la feoria geogrdfica moderna, sin
embargo la forma en como se abordan los problemas presentados desde
la geografia, varia considerablemente tanto por el concepto de espacio
que se emplee, como por la forma en como se entienda al sujeto. De
acuerdo con esto, el punto de partida serd distinfo tanto para la
inferpretacion espacial como para el entendimiento de las necesidades

del sujeto mismo.

Son muchos los autores que afirman que una caracteristica del sujeto es
que es producto de la historia. En palabras de Braunstein? “el sujeto es un
efecto de estructuras anteriores a él y que lo incluyen asigndndole un lugar
en su funcionamiento”. La historia brinda al ser humano sus significados y 1o
incluye en su proceso. Zemelman (1998:7) habla de la “inercia” de la
historia, dice que la historia “nos oculta desafios blogueando nuestra
mirada y mutilando nuestra imaginacion, arropdndonos con el manto de la
inercia”, inercia generada por las formas de saber, poder y de produccidén
de subjetividades caracteristicas de un tiempo y un espacio determinado,
tal como dice Garcia (2002:26) “lo que problematiza un griego no es lo
mismo que aqguello que se vuelve problema para el romano, o bien para
los seres de la sociedad feudal [...] o con las que podemos hacernos
nosotros en el mundo actual.” Mds aldn, en este mismo tiempo que
llomamos “mundo actual” la manera de problematizar varia segun las

diferentes estructuras histéricas de individuos y colectividades.

Somos el discurso de la historia, sujetos por la palabra, producto de la
historiografia de nuestro tiempo y en la época actual un invento de la

ciencia. En palabras de Garcia (2002:23) Foucault afirma que “el hombre

? Braunstein, N. (1997) Psiquiatria, teoria del sujeto, psicoandlisis (hacia Lacan), Siglo XXI, México, p.95
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en tanto concepto, nace en occidente con el discurso de las ciencias del
siglo XIX; de ahi que podrd decir que el hombre es una invencion de la
modernidad”. El tiempo y el espacio de la modernidad construyen el
discurso que define al sujeto actual que a su vez, se puede encontrar en

las formas del lenguaje, del trabagjo y de la vida cotidiana.

sDe qué manera entonces es posible librarse de las ataduras del discurso
que definen e imponen el tiempo vy el espacio?, planteado solamente
desde este dngulo pareciera ser que son el mismo fiempo y el espacio los

que impiden la capacidad creativa de imaginar y vivir mundos diferentes.

Sin embargo, asi como el ser humano es significado por el tiempo vy el
espacio, es también capaz a su vez de significarlos. Constantemente el ser
humano significa todo lo que le rodea y por tanto también todo lo que es;
desde los objetos que constituyen su realidad mds inmediata, hasta su
corporiedad, sus acciones y sus temporalidades. El sujeto es al mismo
tiempo significado vy significante. Zemelman (1998:8) afirma que para salir
de la “inercia” de la historia hay que “asumir la voluntad de construir y a la
vez estar en la historia [...] y responder al desafio de cémo el hombre

transforma su época en experiencia”.

Garcia Canal, con relacién a la capacidad del ser humano de transformar
su historia y su geografia, escribe (2002:23) “para que algo pueda
transformarse deben existir condiciones que lo hagan posible en ese
espacio y tiempo dados”, y es esa capacidad significante del sujeto la que
le permite hacer un andlisis de esas condiciones que “no solo permiten y

posibilitan, sino que muchas veces exigen esos cambios.”
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El tiempo y el espacio que definen al ser humano son los mismos que €l
construye, son producto de “su empeno por constituirse como sujeto
buscador de contornos, transgresor de limites para alcanzar espacios de
coincidencia y de experiencia mds vastos para apropiarse de horizontes

nuevos” (Zemelman. 1998:8).

Este es el sujeto que le interesé a Foucault durante la primera etapa de su
trabajo tedrico. Es clara la importancia que representa para el
pensamiento geogrdfico el atender los planteamientos espaciales desde la
perspectiva del sujeto como el centro del discurso, pues es él quien los

produce y es en el espacio en donde se reproduce.

En aras de lograr la capacidad de creacidn de nuevos mundos para
Zemelman es necesario convertir la época en experiencia. En esta se
encuentra el ser entero, estd el mundo construido y estdn las formas en

como cada ser humano y cada grupo construye su mundo.

Para fundamentar su argumentacién entorno a su segunda acepcion del
sujeto, Foucault puntualiza que la experiencia al interior de las culturas estd
constituida por los fipos de saber, por la normatividad y por las formas de
subjetividad. Y es también ahi, justamente en los puntos de encuentro, en
los cruces enftre el interior y el exteriord de los seres humanos, en donde se

producen los sujetos.

Por tipos de saber Foucault hace referencia no sélo a los producidos por la

ciencia o por los textos filosoficos o literarios, sino también a los tipos de

3 Garcia habla de “adentro y afuera” y se refiere al adentro como “aquello que tiene como limite la piel y el
afuera como el mundo exterior al sujeto, los otros, la sociedad, la cultura, el orden simbdlico” (Garcia,
2002:23)
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saber producto de la cofidianeidad: la religion, la moral, las leyes, todo lo

que se puede saber dentro de una cultura.

La normatividad dentro de la experiencia se refiere a los érdenes del
poder, a las formas de control de los sujetos, no sélo a las leyes sino a todo
el orden social en el que cada sujeto juega un papel en el que someten,
atacan o resisten al poder. Siempre que haya dos o mds sujetos las
relaciones de poder que conforman esta parte de la experiencia del ser

humano estdn presentes.

Es a partir de las formas de saber y las formas de funcionamiento del poder
que se produce un tipo de subjetividad propia de cada sociedad en cada

momento dado de la historia (Garcia, 2002:24).

Estas formas del funcionamiento del poder interesaron a Foucault de tal
manera que credé una forma distinta de conceptualizar al sujeto. A
Foucault le interesd no solo el poder como se entiende comUnmente: el
poder del estado, de una clase social sobre otra, etcétera, sino que le
interesd el poder en las relaciones constantes y cotidianas que se dan
entre los seres humanos de una sociedad. Entendié a la sociedad como
una red de relaciones de poder, en donde el poder es una forma de
gjercicio que aparece constante entre los individuos. A partir de estas
relaciones se consfruye un discurso, que junto con las prdcticas del poder

mantienen constantemente un lazo de sujecidon alrededor del sujeto.

Finalmente a partir del encuentro de estos dos érdenes, en el que tanto los
saberes son herramientas del ejercicio del poder, como el ejercicio del
poder el productor de discursos que se establecen como parte del orden

del saber, se crea el orden de la subjetividad propio de cada cultura.
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Visto de esta manera para crear nuevos mundos €s necesario no solo
conocer la historia. Es necesario poder encontrarse en la red del poder de
la sociedad en que cada sujeto se desenvuelve para poder imaginar las
tacticas y estrategias de resistencia y fransformacién propias del poder en

cada tiempo y espacio.

Como se ha visto el poder interesé a Foucault de manera tfrascendental.
Finalmente, el andlisis del poder lo llevd a enfocar su atencion en la forma
en como éste se impone, no soélo en las sociedades sino que fue mMmads

profundo aln, en el cuerpo y en la sexualidad.

En este tercer momento del pensamiento de Foucault su interés por el
sujeto se centrd en las formas de subjetividad con las que el ser humano de
relaciona consigo mismo. De qué manera encuentra en su ser los
elementos para nombrarse a si mismo, reconocerse como sujeto y desde
ahi definir sus problemdaticas, porque, tal como dice Garcia (2002:26), la
problematizacion es lo que se encuentra en el cenfro mismo de la
experiencia y los sujetos se cuestionan en cada momento histérico y en
cada sociedad, de una manera determinada en funcién del saber de esa
sociedad, de las formas que toma la normatividad y del tipo de ejercicio
del poder que encontramos en ellas, y es en ese entrecruzamiento donde
se produce un tipo de subjetividad determinada en cada espacio-tiempo,
que le exige a ese sujeto realizarse a si mismo determinado fipo de
preguntas y no otras. Desde esta perspectiva ahora ese sujeto se
encuentra sujetado no solo mediante el control y la vigilancia, sino

sometido a su propia conciencia y autoconocimiento.

La presentacion del pensamiento de Foucault entorno al sujeto servird

para reconocer al sujeto a quien va dirigido el curriculo escolar que analiza
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este frabajo y mirarlo desde sus tres formas conceptuales y dentro de su
contexto espacio-temporal especifico. Es decir 3qué representa el curriculo
para el estudiante de secundaria; primero como discurso académico,
formativo; segundo, como factor determinante en el ordenamiento de los
campos de poder dentro de los que juegan tanto la institucion escolar
como el estudiante; tercero como formador del ethos y por tanto
facilitador del ejercicio de la libertad, dentro de un contexto mundial de

globalizacién y neoliberalismo?

1.1.3. Necesidades y satisfactores del sujeto

Las preguntas que encaminaron este frabajo de investigacion surgieron a
raiz de las necesidades de un sujeto4 establecido: el estudiante de
secundaria sometido al curriculo de geografia vigente dentro de la
estructura institucional de la escuela. Sin embargo, denfro de la red de
poder que se teje como parte del espacio escolar es posible identificar no
solo las necesidades propias de los estudiantes sino también las
necesidades de los diferentes actores que juegan en ese espacio Sus
capitales para el gjercicio del poder. Estos ofros actores pueden ser otros
sujetos: los maestros, los directivos, los padres pero existe un actor con un
papel de dominio preponderante en la frama del poder: la propia
institucion escolar, que se ha conformado de tal manera a lo largo de la
historia moderna, que ella misma es generadora de necesidades que son

representativas del sistema econdmico, politico y social actual.

Se ha dicho que las necesidades del ser humano son infinitas y que estdan
constantemente cambiando “que varian de una cultura a otra, y que son
diferentes en cada periodo historico” (Max-Neef, 1986:25). Sin embargo

Max-Neef considera esta suposicion incorrecta, para él las necesidades

* El término “sujeto” se emplea aqui de manera genérica.
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humanas se pueden desagregar en dos categorias: existenciales vy

axioldgicas.

Las necesidades existenciales se refieren a la necesidad de ser, tener,
hacer y estar mientras que las axioldgicas son aquellas que tienen que ver
con las necesidades de subsistencia, proteccion, afecto, entendimiento,
participacion, ocio, creacion, identfidad vy libertad. Los satisfactores de
estas necesidades son multiples y varian segun cada modo de vida. Por
ejemplo la alimentacion y el abrigo, que son considerados comUnmente
como necesidades bdsicas del ser humano, son para Max- Neef
satisfactores de la necesidad de subsistencia. Otfro ejemplo que se adecua
mas al interés de este trabajo, es la educacién como satisfactor de la
necesidad de enfendimiento. De esta manera en cada espacio-tiempo las
culturas han construido y nombrado los satisfactores propios para cada

una de sus necesidades, tanto individuales como colectivas.

Tomando estos planteamientos como punto de partida y desde una
perspectiva geogrdfica se puede decir que las necesidades del ser
humano son fundamento primordial para la conformacidén de los espacios
propios de cada tiempo y lugar. Son también razén de las luchas del poder
que conforman la estructura social, y por tanto origen del orden y la

normatividad implicita y explicita que rige las comunidades humanas.

Sin embargo, las sociedades no construyen sus espacios solamente a partir
de las necesidades propias de cada uno de los sujetos que las conforman.
Cada sociedad a partir de sus relaciones de poder incorpora al espacio un
programa social en el que estdn inscritos los saberes aceptados como

vdlidos. A partir de ellos se establece y se impone un orden Unico en la
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seleccion e implementacion de los satisfactores de las necesidades de los

sujetos miembros de la comunidad.

En la sociedad que vivimos las instituciones representativas del poder son
actores fundamentales en la implementacion del programa social que rige
el espacio de la modernidad. La institucion ordena y legitima las acciones
de la sociedad en su conjunto, asi pues también responde a una
necesidad de mantener y fortalecer la estructura del poder en la

sociedad.

Lo que interesa observar en este trabajo de investigacion es el encuentro
de las necesidades de la institucidn escolar con las necesidades propias
del ser humano y especificamente de los adolescentes. Por ejemplo la
necesidad existencial de entendimiento y la educacidbn como su

satisfactor.

Los adolescentes como sujetos activos de |la sociedad tienen al igual que
el resto de los seres humanos una necesidad bdsica de entendimiento que
puede ser satisfecha por un sin fin de satisfactores, la educacién, la
meditacion, el encuentro y la pldtica, la lectura, la investigacion, la

contemplacion, entre muchos ofros.

El discurso con el cual se presenta la institucion escolar se basa en su
capacidad de satisfacer esta necesidad de entendimiento por medio de
la educaciéon. Dado que la preponderancia en el ejercicio del poder de
las instituciones denfro de la sociedad es méxima, todo lo que la institucion
escolar presente como vdlido serd inmediatamente asumido como tal e
incluido dentro de un programa socializante que imperard en su espacio

de influencia. Asi la institucidon satisface también su necesidad de
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mantenimiento de la estructura de poder por medio de dictar y reforzar el
programa socializante. Como se verd mas adelante en la discusion de este
trabajo, el curriculo escolar es un ejemplo claro de la materializacion de

este programa.

De esta manera, el papel de las instituciones dentro de |la sociedad no es
exclusivamente el de la safisfaccion de la necesidad de entendimiento de
los estudiantes, juega muchos otros papeles hacia su interior y hacia su
exterior. Las instituciones son claves en el funcionamiento de los sistemas
politicos e ideoldgicos de las sociedades, son producto de ellos y como tall
el programa socializante que dictan es resultado del orden del poder

establecido también por estos mismos sistemas politicos.

Entonces, la institucidn escolar, por un lado responde a las necesidades no
solo de los sujetos sino del orden mismo del poder, y por otro al definir sus
criterios vdlidos de satisfaccion de necesidades excluye otros que le son
ajenos, pero que no necesariamente lo son para los sujetos que la

conforman.

A raiz de lo anterior y para fines de este trabajo surgen las siguientes
preguntas: szcudles son las necesidades que se satisfacen con el actual
curriculo escolar de geografia para secundaria?2, zCudles son las
necesidades y satisfactores que se excluyen del programa social
representado en el curriculo escolare y finalmente jcudles son las

necesidades que la geografia escolar puede atender?

1.1.4. Las necesidades del sujeto y la formacion en ciudadania
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La definicion institucional del término ciudadania se refiere a los deberes y
derechos de los individuos frente al estado del cual forman parte. En el
discurso oficial incluir el estudio de temas relacionados con ciudadania
como parte del curriculo escolar, tiene por objetivo promover la inclusion y
participacion de los ciudadanos en los asuntos de su comunidad y del

estado.

En este sentido, ciudadania responde al papel que los individuos juegan en
la estructura institucional del estado, se les afribuye un poder de decision
en un estado nacional cuya principal caracteristica es su cardcter
democrdtico, que se sostiene en un discurso de inclusion y de respeto a las
diferencias. Tan es asi que en su misma estructura de gobierno, por medio
de los partidos politicos, estdn incluidas las distintas posturas ideoldgicas y

querencias del pueblo.

Sin embargo, es posible entender la ciudadania desde una perspectiva
mdas amplia en la que se expliquen por ejemplo, dentro de la escala
jerdrquica del poder dentro de la sociedad, las posibilidades reales que
cada ciudadano tiene de transformar sus espacios; el poder de accién de
los ciudadanos que no estd relacionado sélo con los derechos vy
obligaciones que el estado les confiere, sino también con las limitaciones y
diferencias marcadas por su lugar y sus caracteristicas dentro de la

sociedad.

Morgan (2002:248) ha identificado estas limitaciones y diferencias dentro
de la sociedad y afirma que “el poder de un individuo siempre se
encuentra frente a la posibilidad de ser limitado por poderes mayores de
otros. Esto puede observarse en la estructura de la diferenciacion social

basada en clase social, grupo étnico, género y edad”
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Estas son tan solo algunas de las formas de diferenciacion social dentro de
las multiples que existen en las sociedades, y que no estdn consideradas
dentro de la definicidon de ciudadania que presenta el discurso institucional
de estado, hay una parte en la que no profundiza: el asunto de la libertad
como necesidad humana, reconocida como valor fundamental de ser
humano desde que se proclamd la Republica como resultado de la

revolucion francesa en siglo XVIIl.

Esto lleva a pensar en la forma en como se presenta la formacidén en
ciudadania dentro de la educacion formal frente a la construccion de
satisfactores de las necesidades humanas. En este caso tomando como

punto de partida las de necesidades de ser y de libertad.

La educacién formal se presenta en primer lugar como un medio para la
safisfaccion de la necesidad existencial de ser, dentro de una estructura
social determinada. A partir de la repeticion de un discurso y una prdctica
institucional se establecen las bases para la implantacion del hdbitus
(Bourdieu,1998), se crean representaciones del mundo y de la realidad,
qgue a su vez reafirman, bajo pardmetros institucionales, la identidad del

sujeto.

Esta identidad y autodefinicion del sujeto lo sittan como actor con
caracteristicas y capacidades especificas denfro de una sociedad en la
gue existen normas explicitas e implicitas de comportamiento y dentro de
su complejo tejido de relaciones de poder. Asi pues, el curriculo escolar es
un vehiculo para la reproduccion del discurso institucional, asi como para

la formacién de sujetos con vias a su inclusion como parte de un orden
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social. Sin embargo, también lo es para brindarle al sujeto herramientas

que le permitan la prdctica de su libertad.

De esta manera, retomando la linea de pensamiento de Michel Foucault
en su curso en el Colegio de Francia sobre la hermenéutica del sujeto,
(Foucault, 1982) podemos decir que la formacidon en ciudadania tiene que

ver directamente con la libertad, y la libertad con el cuidado de si.

1.1.5. El cuidado de si, la practica de la libertad y la ciudadania.

Para los griegos, las ciudades eran en si una totalidad, sin embargo, su
grandeza, su armonia y su belleza tenia que ver directamente con quienes
la conformaban: los ciudadanos, hombres libres. Esa libertad fue eje de su
problematizacion de la existencia. El problema de la libertad es un
problema ético, entendiendo la étfica en el sentido antiguo que 1os mismos
griegos le confirieron: el Ethos, la manera de ser y de conducirse de los
individuos. (La identificacion directa de la ética con lo moral es un sentido
que se le confirid mas tarde en el desarrollo del pensamiento filosdfico)
(Ferrater, 2001).

El ethos, es la morada interna del hombre, es en donde se encuentran sus
principios de existencia, es desde donde parte para enfrentarse con el
mundo y a donde regresa y se reconoce. La libertad radica en la fuerza y
forma del ethos. “Para que la practica de la libertad adopte la forma de
un ethos que sea bueno, bello, honorable, memorable y que pueda servir
de ejemplo, es necesario todo un frabajo de uno sobre si mismo” (Foucault,
1982:101).

Siguiendo con la idea cldsica, la libertad se puede perder no solo bajo

imposiciones exteriores sino bajo los propios impulsos y apetitos internos de
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los hombres, y precisamente es en este punto en donde la frascendencia
del cuidado de si principia. En la actualidad la idea del cuidado de si ha
cobrado sentidos distintos a los planteados inicialmente por los filosofos
griegos, Foucault dice “En nuestras sociedades el cuidado de uno mismo
[...] s& ha convertido en algo un tanto sospechoso” (Foucault, 1982:98), se
refiere a que el cuidado de si se enfiende ahora como una forma de amor

a si mismo, como una forma de egoismo o de interés individual.

Sin embargo, el cuidado de si implica conocer tanto a uno mismo como all
conjunto de reglas o de principios que son a la vez verdades vy
prescripciones de la sociedad en la que se desenvuelve el sujeto.
Formando relaciones complejas, como parte de estas verdades vy
prescripciones, existen los demds, por lo que el ethos es también una
manera de ocuparse de los otros. De esta manera el cuidado de si forma
ciudadanos capaces de “ocupar en la ciudad, en la comunidad o en las
relaciones interindividuales el lugar que conviene- ya sea para ejercer una

magistratura o para establecer relaciones de amistad-.” (Foucault, 1982:85)

Es decir la formacién en ciudadania pasa necesariamente por el cuidado
de si, en la capacidad de brindar a los sujetos en formacioén, elementos

que les permitan ejercer su libertad en plenitud.

Asi pues, basados en el discurso institucional de la formacidon en
ciudadania, la escuela denfro del curriculo escolar estd obligada a oftorgar
bases formativas para el cuidado de si de los estudiantes y para el gjercicio

de la libertad y la consecuente consolidacion de la ciudadania.
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1.2. La construccion del objeto de estudio de

la geografia

En la buUsqueda por hacer de la geografia una disciplina cientifica los
geodgrafos a lo largo del siglo XX encontraron una constante en cuanto a
nombrar al espacio como su principal foco de atencién y estudio. A lo
largo de los anos y hasta la actualidad el espacio ha sido el centro
alrededor del cual se construye la teoria geogrdfica. Sin embargo el
significado que se le ha dado al espacio no ha sido el mismo en cada
época, ni lo ha sido en un mismo momento para geodgrafos de distintas
corrientes de pensamiento. José Ortega (2000:38) comenta al respecto
que “hay que resaltar que el modo de entender el espacio difiere y que el
acento se coloca, en cada caso, en aspectos distintos. Se habla de
lugares, de paisajes, de regiones, de configuraciones espaciales, de
espacio social. Constfituyen distintas formas de representar el espacio

como objeto geogrdfico”.

Estas distintas formas de nombrar el espacio llevan consigo frasfondos

tedricos no sdélo diferentes sino en muchos casos contradictorios.
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A lo largo del siglo XX se consolidan tres grandes formas conceptuales del
espacio geogrdfico, el espacio geométrico, el espacio-medio y el espacio

como producto social.

En el primer caso el concepto de “espacio” se concibe tal como le dieron
sentido los griegos de la antigledad, quienes a partir de la observacion
crearon una representacion intelectual del espacio terrestre y asi

nombraron y describieron todos lo elementos de su mundo.

El espacio de la geografia, tal como la entendian los griegos de la época
antigua, es el contenedor de todos los objetos observables y que son
susceptibles a ser descritos. Es el recipiente de todos los objetos que existen
en la naturaleza. Sobre el espacio contenedor José Ortega (2000:324)
escribe que "“el espacio adquiere cardcter objetivo, y puede llegar a
entenderse como algo existente en si, al margen de los objetos que lo
hacen real, al modo como podemos imaginar una habitacidon vacia,

metdfora directa de nuestra nocidn de espacio”

Con este mismo sentido geométrico, el espacio es concebido también
como un enorme escenario en donde se encuentran colocados los
elementos de la naturaleza y en donde sucede el devenir de la sociedad.
El espacio es absoluto. Su principal referencia y lo que le da razén de
existencia es el entorno fisico que encuadra y limita los fendmenos

observados.

El espacio como contenedor y escenario es el primer concepto bdsico que
tradicionalmente los gedgrafos desde diversos enfoques han utilizado para

la elaboraciéon de sus trabajos, y es resultado de la necesidad de
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inferpretacion geografica especifica de ciertos momentos histéricos que se

describen a grandes rasgos en el siguiente parrafo.

La idea del espacio geométrico de los antiguos correspondia a la
necesidad de describir, enumerar y delimitar los elementos del espacio
para poder asi idenfificar el mundo conocido. Este mismo concepto
espacial aungque con fines geogrdficos diferentes fue muy importante para
la cultura occidental durante la época de los vigjes de exploracion vy
conquista; mds adelante la descripcidon y enumeracion de los objetos del
espacio fue el pilar del poder discursivo y econdmico durante la época del
dominio colonial, y finalmente durante la primera mitad el Ultimo siglo
pasado la consolidacién de naciones independientes frajo consigo una
exaltaciéon de los objetos presentes dentro de los territorios como parte del
sentir nacionalista y la necesidad por tanto de su descripcion vy

enumeracion.

Sin embargo, tal como apunta José Ortega (2000) a lo largo del siglo XX,
producto de las nuevas necesidades sociales y del debate académico se

desarrollaron otras dos grandes concepciones del espacio geografico

Para la geografia el impacto del ser humano en el medio natural cred lo
gue en este tfrabajo seria el segundo concepto de espacio geogrdfico, el
espacio-medio. Desde esta perspectiva el espacio ya no se entiende por si
solo, el espacio se explica como una forma de la naturaleza, como el
sustrato natural en el que suceden los hechos y fendmenos de las

relaciones hombre-naturalezao.

Dentro de esta forma de pensamiento el ser humano se desenvuelve en un

medio natural, ese medio influye en las formas de desarrollo de quienes lo
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habitan y estos a su vez lo modifican. José Ortega (2001:347) dice que “en
el Concepto medio subyace, como esencial, la relacion vital entre
continente y contenido, en el sentido de un vinculo de cardcter
indisociable entre ambos. Hay reciprocidad, hay dependencia. Lo que

distingue el espacio-medio es la naturaleza de esa relacion.”

En esta concepcidon de espacio al hablar del espacio-medio, si bien es
imprescindible el andlisis de la relacion hombre-naturaleza, lo que le da el
sentido geogrdfico es la parte que tiene que ver con lo natural y con su
ubicacion en el plano territorial, local, regional o mundial. Esto es comuUn
observarlo en muchos de los textos considerados geogrdficos hoy en dia.
Al referirse al "medio geogrdfico” se estd indicando un entorno natural
ubicado en algun lugar del planeta en donde suceden fendmenos

observables.

En la voz popular actual esta es la principal forma de entender la
geografia. Un ejemplo de ello es la publicidad de la revista geogrdfica de

divulgacion “National Geographic™ que se observa en la imagen 2.

Imagen 1. “La voz popular actualmente entiende a la geografia como el

sustrato natural”

La publicidad que confiene la revista recoge
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N
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que le da sentido a la revista es lo que no es urbano es decir; lo rural. Lo
rural desde esta percepcion publicitaria tiene que ver con el campo, con
la naturaleza, con lo incivilizado y por tanto con una idea de progreso

civilizatorio preestablecido por la misma publicidad.

Sin embargo, si bien es el sustrato natural lo que le da el sentido geogrdafico
a la revista, el ser humano y su forma de vida en ese sustrato natural
también es de vital importancia, por o que, quien piensa en la revista
espera de ella articulos sobre la vida de los nbmadas del desierto, o sobre
las poblaciones gravemente afectadas por la explosion de un volcdn, o

sobre las tribus incivilizadas del Amazonas, solo por citar algunos ejemplos.

Imagen 2. “El ser humano en el sustrato natural es parte de ese sentido

geogrdfico”

Esta concepcion geogrdfica se origind durante la
primera mitad del siglo XX y ha sido base
fundamental de distintas formas de hacer

geografia hasta los dias presentes.

La tercera gran concepcion del espacio

geogrdfico, a diferencia de las dos anteriores no

considera al espacio como continente y su razén

Pt geogrdfica no es lo natural sino lo social.

El siglo XX trajo consigo un nuevo fiempo en la dindmica social y en el
desarrollo de las técnicas. La vertiginosa velocidad con la que las formas y

necesidades de produccion se transformaron durante este siglo crearon un
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nuevo escenario en donde las ciencias sociales ocuparian un lugar

privilegiado en la busqueda de explicaciones ante las nuevas realidades.

Esta forma de pensar la geografia surge en los inicios de la segunda mitad
del siglo XX como respuesta a los paradigmas cientificos neopositivistas de
la época. Es una época de crisis en las estructuras de la modernidad, los
procesos sociales se dan de tal manera que muchos autores,
especialmente dentro del campo de las ciencias sociales, consideran que
ya no son explicables bajo los pardmetros rigurosos del andilisis cientifico.
Como parte de esta reaccion en la geografia surge una nueva forma de
concebir al espacio. Esta nueva forma de geografia considera al espacio

como una produccidén humana.

Bajo este concepto de espacio durante los anos setenta se consolidd una
corriente humanista que se basd en los argumentos existencialistas y
fenomenoldgicos del primer tercio del siglo XX. Esta concepcidn espacial,
distinta a la que proponia el espacio geométrico, se elabord desde ofras
dreas de las ciencias sociales como la sociologia y la antropologia.
Desarrollado  por fildsofos del existencialismo y del pensamiento
fenomenolégico se acund el término “espacio vivido" relacionado
directamente con la experiencia prdctica y mental del ser humano. José
Ortega (2000:345) lo explica de la siguiente manera: “para el andlisis
existencialista y, en general fenomenoldgico, el espacio geométrico, es
decir euclidiano, no es sino un vaciamiento del espacio vivido, una
reduccion de este a mero objeto “prescindiendo de las diversas relaciones

vitales concretas” (Bollnow,1969:47 )"

La diferencia fundamental entre el espacio geométrico y el espacio vivido

estriba en que el primero se basa en la objetividad matemdtica de las
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formas, tamanos y posiciones y el segundo se basa en la subjetividad de la

existencia humana.

Los gedgrafos humanistas de los anos setenta le dieron una interpretacion
diferente retomando el concepto de “espacio vivido”, le dieron al espacio
una dimension totalmente simbdlica. Los frabajos geogrdficos elaborados
bajo los pardmetros de esta corriente de pensamiento enfocan su
atenciéon a la experiencia como fuente de construccion e interpretacion
espacial. Es decir, el espacio es una construccion humana basada en los

valores, los simbolos y los significados de los individuos.

Como resultado del mismo movimiento en contra de la rigidez del andlisis
cientifico de mediados de siglo XX, surgidé, una década mds tarde, durante
los anos ochenta, otra corriente de pensamiento geogrdfico cuyas
caracteristicas eran un claro compromiso politico y una critica a la

sociedad y al sistema capitalista: la geografia critica o radical.

Al igual que los gedgrafos humanistas, los gedgrafos criticos entienden el
espacio como un resultado del quehacer de la sociedad, y surge como
una alternativa al pensamiento neopositivista de mediados del siglo XX. Sin
embargo, a diferencia de los humanistas, los gedgrafos criticos encuentran
el origen de su corriente de pensamiento durante los anos sesenta en el
reencuentro con las teorias marxistas. Basados en las categorias del
materialismo histérico construyeron una forma de geografia marxista. La
geografia critica desde su inicio plantea un compromiso politico y social,

enfocando su atencidon a las desigualdades de la sociedad capitalista.
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David Harvey es un gedgrafo representativo de esta forma de
pensamiento geogrdfico y escribe con relacidn al quehacer de la

geografia critca:

“La geografia que hacemos tiene que ser una geografia del pueblo, no basada
en universalismos piadosos, ideales, ni buenas intenciones, sino una empresa mas
terrenal que refleje intereses y reivindicaciones de este mundo, que se enfrente a
ideologias y prejuicios tal como son en la realidad, que sea un espejo fiel de la
compleja trama de competencia, lucha y cooperacion que se encuentra en los

cambiantes paisajes sociales y fisicos del Siglo XX (Harvey, 1985:149).

Asi, la geografia desde la vision critica contribuye a identificar y explicar las
contradicciones de la sociedad. Una sociedad que en las Ultimas décadas
del siglo XX ha ido manifestando nuevas estructuras basadas en la
tecnologia de vanguardia, en las nuevas formas de economia y politica
mundial, y en discursos generados desde los sectores de poder del mundo

globalizado.

Hoy en dia la forma en que los gedgrafos hacen su actividad académica
tiene tfrasfondos tedricos basados en las distintas concepciones espaciales
que aqui se han planteado. Esto presenta un panorama dificil para la
unidad tedrica y metodoldgica de la disciplina geogrdfica. Pero aun
cuando estas contradicciones tedricas presentan un panorama en el que
faciimente se puede pensar en la geografia como una disciplina destinada
a desaparecer, existen una gran canfidad de preguntas surgidas de la
problemdatica social, que la geografia critica que actualmente se produce,

desde su manera particular de mirar el espacio, contribuye a responder.
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1.3. Espacio

El desarrollo del contexto tedrico bajo el cual se ha fransformado vy
consolidado el pensamiento geografico moderno que se presenta en el
capitulo anterior, plantea un tema fundamental: el espacio. Siendo el
objeto de estudio de la geografia y, tal como se describid, con sus formas
diferentes de conceptuadlizarlo, se presenta a continuacion la
argumentacion tedrica sobre la cual se sustenta la postura a partir del cual

se reconoce el concepto de espacio en este frabajo.

1.3.1 Intfroduccién

La conceptualizaciéon del espacio que le interesa estudiar a la geografia,
corresponde a las necesidades de la sociedad en cada época. El espacio
que estudia la geografia hoy en dia estd directamente relacionado con
elementos propios del sistema capitalista en su faceta actual. A lo largo de
la segunda mitad del siglo XX se sentaron las bases tedricas para la
consolidacion de la geografia académica que hoy se produce y que estd

dando respuestas a las necesidades sociales de nuestro tiempo.
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El enfoque de la geografia critica actualmente aporta respuestas a una
gran cantidad de interrogantes surgidas del fendmeno espacial en un
contexto mundial de globalizacion y de neoliberalismo. Son muchos los
gedgrafos criticos que actualmente producen teoria en este sentido, como
podemos constatar en los trabajos de los anglosajones como David
Harvey, Derek Gregory, Edward Soja, Neil Smith y Doreen Massey, asi como
en las propuestas tedricas y el pensamiento de los gedgrafos brasilenos
como Carlos Alberto Robert Morales, Marcelo Lopes de Sousa, Carlos
Walter Porto Goncalves y Milton Santos (Fallecido en fecha reciente) entre
muchos ofros, y que estdn proponiendo nuevas formas de pensar y de

abordar los problemas sociales.

Desde el pensamiento critico el espacio es un producto social que se
produce y se transforma constantemente resultado de la historia y de las

formas de significacion humana y su manifestacion material es el lugar.

Para los fines de esta investigacion se ha seleccionado el frabajo de Milton
Santos como referente para sustentar la argumentacion entorno al
espacio. La aportacion tedrica de este pensador ha abierto una puerta a
la geografia para el entendimiento y la transformacion del mundo en
direccién al conocimiento de nuevas formas de produccion espacial en el
que los actores sociales sean participes activos, concientes y fundadores

de las transformaciones de su mundo.

El espacio se produce y se transforma constantemente. La materialidad del
espacio da cuenta clara de ello, pero esta dindmica es tfambién evidente
en la construccion constante de significados de los objetos y en la
infencionalidad de las acciones. A la geografia moderna corresponde
entonces tomar en consideracidn, como parte de su aproximacion

espacial a la problemdtica social, los elementos de la construccion
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simbdlica y temporal del espacio en el contexto mundial que hoy doming,

el contexto de la globalizacioén.

1.3.2. El espacio de Milton Santos

Milton Santos define al espacio como el “conjunto indisoluble de sistemas
de objetos y sistemas de acciones” (Santos, 1998:54). En este caso la
definicién que Santos otorga a los términos “objeto” y “accion” parte del
andlisis del fendmeno técnico. Segun este autor “las técnicas constituyen
un conjunto de medios instrumentales y sociales, con los cuales el hombre
realiza su vida, produce y, al mismo tiempo, crea espacio”. De este modo
los objetos al formar parte de un conjunto organizado y ser utilizados
(Santos escribe entre paréntesis “accionados” (Santos, 1998:36) segun una
|6gica social, son objetos técnicos. Estos objetos técnicos desde un andlisis
geogrdfico no pueden ser entendidos por si solos, el espacio del cual
forman parte los redefine, los "obliga a actuar en conjunto vy

solidariamente” (Ibidem) .

La manera en que los objetos actian en el espacio estd dado por los
diferentes valores que dentro del conjunto se les han asignado. Sin
embargo “Unicamente el valor relativo es valor” (lbidem:40). Esto quiere
decir que a cada objeto, visto de manera aislada no se le puede atribuir
un valor en el andlisis espacial, “el valor relativo sélo se identifica en el
interior de una realidad sistemdtica, y de un sistema de referencias
elaborados para entenderla,” (lbidem:40). Para los gedgrafos estos
sistemas estdn conformados por todos los objetos sin  excepcion,

revalorizados por su lugar y funcién en un conjunto de extensién continua.

En estos sistemas de objetos el tiempo es un elemento fundamental. La

historiac de los objetos técnicos define de manera importante la
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conformacion del espacio. Santos afirma que existe un patréon temporal en
todas y cada una de las estructuras espaciales, y que al igual que el
espacio, este puede y debe ser empirizado en aras de comprender la

totalidad del espacio geogrdfico.

De este modo el espacio geogrdfico estd comprendido tanto por la
materialidad del espacio como por la materialidad del tiempo. Es en este
lugar en donde entra la técnica como puente de unidn entre ambas
categorias. Dice Santos (1998:47) que “las técnicas nos dan, por una lado
la posibilidad de empirizacion del tiempo y por ofro la posibilidad de una
calificacion precisa de la materialidad sobre la que trabajan las

sociedades humanas.”

Estamos acostumbrados a reconocer sin dificultad las distintas formas de la
materialidad espacial dada por los objetos, sin embargo la materialidad
temporal es mds dificil de identificar. Para clarificarlo Santos dice (1998:47)
“Las técnicas estdn fechadas e incluyen tiempo, cuadlitativa vy
cuantitativamente. Las técnicas son una medida del tiempo: el tiempo del
proceso directo del trabajo, el tiempo de la circulacién, el tiempo de la
division territorial del trabajo y el tiempo de la cooperaciéon.” Es decir, la
accién de la sociedad en su proceso de realizacion es el origen de la
materialidad del tiempo en la explicacidon geogrdafica. Asi el tiempo le

confiere al espacio una caracteristica esencial: su dindmica.

Al principio de este apartado se dijo que la geografia era un conjunto de
sistemas de objetos y sistemas de acciones. Se ha definido lo referente a los
sistemas de objetos y comenzado a referirse a la accidn como la

encargada de la tfransformacion espacial.
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Para entender la accidn como parte del espacio es necesario considerar
una intencionalidad en ella. Dice Santos (1998:70) que “la accidon es lo
propio del hombre. Sélo el hombre tiene acciéon, porque sélo él tiene
objetivo, finalidad.” Es la intencidn la que une al sujeto con el objeto, “la
accion es tanto mas eficaz cuanto mds adecuados son los objetos. Asi, la
infencionalidad de la accidén se conjuga con la intencionalidad de los
objetos y ambas son, hoy, dependientes de la respectiva carga de
ciencia y de técnica presente en el fterritorio” (Santos, 1998:79). Sin
embargo, el origen de esta intencionalidad no es necesariomente
conciente ni surge necesariamente en los ejecutores de la accidén. En la
era moderna “las acciones son cada vez mdas ajenas a los fines propios del
hombre y del lugar” (Ibidem:68). La totalidad a la que pertenecen los
actores sociales es real tanto en la escala local como en la regional y
mundial. Esto obliga al andlisis geogrdfico a considerar la diferencia entre
la “escala de la redlizacién de las acciones y la escala de su mando”
(Ibidem:68).

Las acciones provienen de los sujetos sociales quienes son, como se ha
dicho, los productores del espacio, sin embargo aunque partimos de que
“la corporeidad del hombre es un instrumento de la accién,... [formando
parte del conjunto social] ...el gobierno del cuerpo por el hombre es
limitado” (Santos, 1998:69) Es decir, el ser humano como sujeto social estd
limitado en su capacidad de decision y accidén en el conjunto de la
sociedad. Esta limitacion estd dada, como senala Santos (1998:70) por tres
ordenes: el orden de la forma técnica, el orden de la forma juridica y el

orden de lo simbdlico.

La vida diaria de la sociedad se da bajo estos tres ordenes. Los dos

primeros faciimente identificables puesto que “se imponen como datos”
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(Santos, 1998:70), pero a partir del tercero, del orden simbdlico, se halla “la
fuerza de transformacion y cambio, la sorpresa y el rechazo del pasado”.
Este orden estd basado en los modelos de significacion y representacion
que la sociedad crea en sus espacios. Asi pues, la produccion espacial
surge de "una conjuncion particular de procesos materiales y de procesos

de significacion” (Lagopoulos,1993 citado en Santos, 1998:71).

Los procesos de significacion tejen las redes de significados propios del
espacio y fransforman el valor de los objetos insertos en ellas y de las
acciones que lo conforman. De este modo “el objeto geogrdfico estd
siempre cambiando de significacion” (Santos, 1998:81) 6 como dice

Santos, (lbidem:81) “Siempre estd credndose una nueva geografia.

1.3.3 Programa socializante del espacio/sujeto

Santos dice que “siempre estd credndose una nueva geografia” porque
los modelos de significacion vy representacion del espacio estdn también
credndose constantemente y es en este punto de la reflexidén entorno a la
naturaleza del espacio en donde surge el tema del gobierno del espacio.
Santos se ha referido a la limitacidon del gobierno del cuerpo, siendo el ser
humano un sujeto social. Esta limitacidbn que surge a partir del
establecimiento de los tres érdenes que rigen el espacio: el orden de la

forma técnica, el orden de la forma juridica y el orden de lo simbdlico.

Sin embargo esta limitacion del cuerpo es la limitacidon del espacio mismo,
el posicionamiento del sujeto en el espacio le otorga por un lado a su
materialidad corpdrea una razén espacial y por otro al espacio en el que
estd inserto sus caracteristicas especificas. Las limitaciones del cuerpo son

limitaciones también del espacio.
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Atendiendo el orden de lo simbdlico resulta claro que ese orden se
estructura cada vez con mayor fuerza desde poderes ajenos a 1os sujetos
que conforman los espacios mismos. Las nuevas tecnologias de la
informacion, son cada vez mds origen de la signifcacion de los objetos que
conforman el espacio. Los medios masivos de comunicacion se han
convertido en significantes del mundo. La geografia moderna tiene que
interpretar y proponer la realidad en un mundo en el que los valores se
asignan fuertemente a través de programas socializantes basados en
imdagenes vy discursos predeterminados e impuestos desde los centros de

poder del sistema mundial.

Desde esos centros de poder se crea un programa socializante que
impone significados, dirige y limita la produccién del espacio. Hoy en dia el
fendmeno de la globalizacion marca el cardcter de la produccion del
espacio en los lugares. Es el resultado de todo un sistema econdmico y
politico mundial que caracteriza esta época y que se reproduce en los
distintos campos de poder de la sociedad. Este trabajo busca observar la
manera en la que se reproduce este programa socializante desde la

institucién escolar por medio del curriculo.

Para ampliar en el senfido del programa socializante que rige las
sociedades actuales, el siguiente apartado desarrolla el tema de la
globalizacién como producto del sistema econdmico politico que domina;
el neoliberalismo. Esta presentacion ayuda ubicar el contexto sobre el cual
se yergue la institucion escolar actualmente y aporta elementos para el

andlisis del curriculo.

1.3.4. Globalizacion
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Hace apenas cuatro anos termind el Ultimo siglo del segundo milenio. En las
Ultimas tres décadas vivimos una revolucidon tecnolégica que marcod
profundamente la forma de vida de las sociedades del mundo entero. Se
tratd del inicio de lo que Fu-Chen Lo (1991) (Citado en Santos, 1998:147)
identifica como quinta etapa en el desarrollo histérico de las técnicas:

etapa de la comunicacién y la informacion.

Este desarrollo tecnoldgico-informacional cred una nueva dindmica
mundial en todos los dmbitos del quehacer humano. Asi, a partir de los
Ultimos anos de la década de los setenta, se dio una profunda
reestructuracion del sistema capitalista. Castells (1999) y Burbules y Torres
(2000) en sus respectivos textos hacen alusidn a los cambios producidos por
esta reestructuraciéon, entre otros destacan una mayor flexibilidad en la
gestion del capital; la descentralizacion e interconexion de las empresas; el
aumento del poder del capital frente al trabagjo, la individualizacion y
diversificacion en las relaciones de frabajo; la intervencién del Estado para
desregular selectivamente los mercados; la globalizacién de la economia
en el contexto de una nueva division del trabajo y la integracion de las
economias nacionales; el cambio del sistema rigido de produccion fordista
hacia un modelo basado en la creciente flexibilidad en el uso de la fuerza
laboral basado en la mayor capacidad y velocidad de intercambio de
informacién y productos; y el desmantelamiento del estado de bienestar y
la intensificacion de la competencia econdmica global en una contexto
de creciente diferenciacion geogrdafica y cultural de los escenarios para la

acumulacion y gestion del capital.

Todas estas transformaciones han creado las caracteristicas de un nuevo
modelo de liberalismo econdmico al que se le ha denominado

“neoliberalismo™ y sobre el cual, a partir de la década de los ochenta, se
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ha construido a nivel mundial el discurso dominante de desarrollo. México
ha sido uno de los paises que desde hace cuatro sexenios presidenciales
ha retomado este discurso neoliberal. El ingreso de México en 1986 al
Acuerdo General sobre Aranceles y Comercio (GATIT) es un ejemplo de la
implementacion de las politicas de liberalizacion en la economia
mexicana durante los anos ochenta. A finales de esa misma década como
parte de una politica de saneamiento de las finanzas publicas, México
redujo drdsticamente su aparato estatal de tal modo que a finales de 1989
de las 1150 paraestatales, sdlo quedaran 400 en manos del Estado: “[...] se
desincorporaron empresas automotrices, hoteleras, comerciales, mineras,
las dos lineas aéreas oficiales; grandes productoras de bienes bdsicos y

secundarios como Inmecafé, Fertimex [...]" (Garcia, 1994) entre ofras.

Durante la década de los noventa, con el periodo presidencial de Carlos
Salinas de Gortari las politicas neoliberales fueron aiun mds palpables con la
puesta en marcha del Tratado de Libre Comercio de América del Norte
(NAFTA). Los siguientes dos sexenios se han caracterizado por la constante
respuesta favorable del Estado Mexicano a las recomendaciones del FMI y

el Banco Mundial.

El discurso neoliberal se vende a la opinidn publica con el argumento de
que los proyectos neoliberales son “Vehiculos de apoyo y progreso para
que [los paises del tercer mundo] salgan del subdesarrollo: navegan por
tanto bagjo la bandera del desarrollo humano sostenible o del

mejoramiento del “capital humano” como precondicién para alcanzar las

condiciones de vida de las metropolis” (Dieterich, 1995).

Sin embargo, es un hecho que otra caracteristica de la reestructuracion

econdmica neoliberal es la exclusion y empobrecimiento de grandes
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sectores de la poblacion y la creacion de algunos segmentos y territorios
dindmicos favorables al sistema cada vez mas diferenciados del resto. La
globalizaciéon econdmica ha generado unificacion del capital a nivel
mundial, mientras que los trabajadores y otros grupos subordinados se han
fragmentado y dividido. A través de la competencia dentro de los
mercados que progresivamente se estdn desregulando, el impacto de lo
global en lo local es cada vez mas fuerte, y progresivamente, los estados-
nacion pierden soberania, cada vez mds sus politicas se tienen que ajustar

a la dindmica del nuevo orden mundial.

Hacer una definicion del término “globalizacion” nos lleva a visualizar un
mundo en el que las sociedades, las culturas, la politica y la economia se
han acercado mas unas con ofras. Se han dado diversas explicaciones
para entender la globalizacion. Algunas se refieren a la globalizacion
como el surgimiento de instituciones supranacionales cuyas decisiones
moldean y dirigen las politicas de los estados nacionales; otras al enorme
impacto de los procesos econdmicos de produccidn consumo e
intercambio, de flujos de capital y de la interdependencia monetaria a
nivel mundial; o al surgimiento de nuevas formas culturales, medios vy
tecnologias de comunicacién que moldean las relaciones de pertenencia
e identidad con y a fravés de las locaciones culturales (Burbules y Torres,
2000).

En cualquier caso estas formas de entender la globalizacion entre otras
muchas, se basan en dos factores centrales. Primero, y en muchos de los
casos el mdas explicito, es el hecho de que cada vez mayor cantidad de
lugares en el mundo se incorporan a una red mundial en la que los sucesos
en una parte del globo afectan el resto. De acuerdo con Giddens el

concepto “globalizacion” puede ser definido como “la intensificacion a
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nivel mundial de las relaciones sociales que unen localidades distantes de
tal manera que los sucesos locales son moldeados por eventos que

ocurren a muchas millas de distancia y viceversa”.

El segundo factor hace referencia no solo a la interconectividad de los
lugares sino tal como apunta Harvey (1996) al surgimiento de nuevas
formas de nuestra experiencia y comprension del espacio-tiempo. Son
pocos los analistas que incorporan este segundo factor como parte de sus
argumentos para definir a la globalizacién, y cuando lo hacen, en muchos
de los casos, es en el sentido del desarrollo de nuevas tecnologias y a la
“condiciéon posmoderna”. Sin embargo para el andlisis geogrdfico este
sentido es fundamental es lo que permite la interpretacién espacial, lo que
le da sentido al lugar y lugar a la geografia en el andlisis e interpretacion

de la sociedad.
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|.4. El curriculo escolar

El tercero de los temas centrales que este trabajo aborda trata sobre el
curriculo. Siendo el curriculo vigente de geografia para secundaria el
objeto de observacion en el siguiente capitulo se expone una
fundamentacion tedrica sobre la historia y naturaleza del curriculo. Se
presenta también como una manifestacion material del programa
socializante que rige nuestra sociedad. Estos elementos sirven mads
adelante en el capitulo de andlisis para el entendimiento y la descripcion

del curriculo que nos interesa.

1.4.1. Introduccion

Desde la creacion de los primeros curriculos existe una intencion de
organizar los cursos escolares. Esto se ha hecho de distintas formas, por
ejemplo los primeros curriculos elaborados bajo el pensamiento positivista
buscan la descripcidon y el andlisis entre conductas y objetos con la
intfencién de producir un conocimiento base para intervenir sobre la
realidad prdctica; mientras que la postura critica en la que se incorporan
criterios valorativos y compromisos éticos por medio de entender la

investigacion como un proceso educativo.
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Aunqgue las distintas formas de elaborar los curriculos escolares han surgido
durante diferentes etapas historicas, en los curriculos actuales pueden
identificarse elementos de las distintas formas conocidas de estructura
curricular e incorporar nuevas. Tal como aquella que en este trabajo se ha
definido como la forma técnica-funcional que se refiere a la influencia del
poder global caracterizado por las grandes potencias, corporaciones, vy
organizaciones internacionales, en el establecimiento de los pardmetros
formativos de la educacion formal. Bajo esta forma de pensamiento los
curriculos escolares se elaboran con un interés diferente al de generar
espacios educativos en los que los estudiantes tengan la posibilidad de
adquirir habilidades y capacidades para la identificacion y el abordaje de

los problemas que aquejan a la sociedad.

En el curriculo escolar se materializa el conocimiento tanto de la teoria
geogrdfica seleccionada por la institucion para ofrecer a los estudiantes,
como las formas ideoldgicas que se establecen desde la institucion y a
partir de las cuales se impone una forma homogénea y socializada de
simbolizar los elementos del espacio. Esto es, en el curriculo se hace

tangible el programa social que nos rige.

1.4.2. Historia de la teoria curricular

El desarrollo curricular surge en el contexto anglosajdn con la
institucionalizacion de las escuelas y universidades. En Escocia y Holanda
se tienen registros de curriculos desde el siglo XVII (Hawes, 1990; Escudero,
1999). Su creacion requirid de la sistematizacion y regularizacion de los
cursos escolares que hasta ese tiempo se llevaban a cabo de manera
desarticulada. Desde que se identificd la necesidad de la articulacion de
los cursos se intfrodujo la cuestidon de la organizacion de los programas

educativos al debate académico (Escudero, 1999). Sin embargo el
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curriculo como dmbito de estudio es un tema relativamente reciente como

se explica a continuacion.

Tomando como referencia temporal el siglo XX, el desarrollo de la teoria
curricular se puede dividir en fres grandes etapas y corrientes de

pensamiento: la empirico-técnica, la practico-interpretativo y la critica .

La primera etapa considerada por Escudero (1999) como “empirico
técnica” abarca la primera mitad del siglo XX, en donde el positivismo
tiene su auge. En este momento histérico los procesos técnico-industriales
dominan el espacio socio-econdmico y la verdad cientfifica,
fundamentada en observaciones empiricas, se reconoce en el dmbito
intelectual como la verdad Unica. En esta etapa se desarrolla una teoria
fuertemente influenciada por el conductismo que intenté dar racionalidad
y cientificidad al proceso de ensenanza. En 1918 Franklin Bobbit publicd “El
curriculo” (Cit. en Escudero 1999), primera obra en la que se abordd
sistemdaticamente ese tema. En ésta y en las siguientes publicaciones sobre
curriculo, el desarrollo curricular se planted como la propuesta de modelos

de planificacion racional de los cursos escolares.

Dentro de esta perspectiva el curriculo es un asunto que se trabaja en Ias
altas esferas institucionales de planeacién educativa con rigor cientifico, se
plasma en documentos y se distribuye e implementa entre los maestros y

en las aulas (Hawes y Stephens, 1990; McCormick, 1983; Lawrence, 1975).

En 1949 Tyler dio a conocer los “Principios bdsicos del curriculo vy la
ensenanza” (Cit. En Escudero 1999). Con esta obra Tyler pretendid dar
coherencia cientifica al curriculo escolar de los institutos de secundaria a

partir de las nuevas demandas sociales y se convirtid en el principal
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exponente de la teoria curricular que caracteriza esta etapa. AUn en estos
dias muchas de las bases para el trabajo actual en diseno, desarrollo y
evaluacion curricular se sientan sobre las bases elaboradas durante estos

primeros anos.

A raiz de los cambios sociales econdmicos y politicos ocurridos a mediados
del siglo XX, enfre los cuales se cuentan las grandes guerras y la
independencia de muchas colonias europeas, se llevaron a cabo multiples
transformaciones de los contenidos y disciplinas, lo que llevd a la ruptura
del paradigma del curriculo empirico-técnico dando lugar a la creacion

de una nueva forma de abordar la teoria curricular.

La segunda etapa en el desarrollo histérico de la teoria curricular presenta
un giro de 180 grados en el que se pasa de la planificacion curricular ‘de
escritorio’ a la planificacion basada en la prdctica; de la importancia del
producto a la importancia del proceso; y donde un mismo contenido
puede variar de acuerdo con la interpretaciéon y prdctica de un profesor
determinado en un contexto especifico (Escudero, 1999). Escudero califica
a este nuevo paradigma como prdctico-interpretativo. Desde esta postura
Bolivar (1999:38) identifica dos elementos centrales del curriculo de la

siguiente manera:

“...Los problemas curriculares son prdcticos, no tedricos. En lugar de aplicar teorias
psicoloégicas a la ensefanza, el curriculo puede pensarse como problemas
referidos a la eleccién y accidn en situaciones complejas, Unicas e inciertas, lo que

reclama, en vez de meras aplicaciones, decisiones ponderadas y deliberacion.”

“..Los problemas curriculares se resuelven por deliberacion. La educacién, como
un asunto humano, requiere el ejercicio de la racionalidad prdctica o deliberativa,

entendida como fransacciones entre individuos comprometidos moralmente en la
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institucion escolar, que han de echar mano de un modelo interpretativo para

decidir y actuar. (Cursiva en el texto original).”

Desde esta perspectiva al readlizar observaciones curriculares la
importancia se cenfra en la observacidon del dmbito escolar no del
documento. En este sentido el estudio del curriculo requiere de un andlisis
antropoldgico y social de la escuela y de los procesos especificos de
ensenanza-aprendizaje por medio de la observacion. Asi, la metodologia
de investigacion privilegiada desde la vision practica-interpretativa es la

cualitativa.

La filosofia critica iniciada en la escuela de Frankfurt (Habermas: 1987) en
las décadas de 1930 y 1940, impactan las teorias educativas a partir de la
década de 1970. En ésta década que nace de los movimientos
estudiantiles, en donde se instala la guerra de Vietham y las dictaduras del
Cono Sur Latinoamericano, los trabajos educativos populares vy libertarios
en América Latina (Ver por ejemplo Freire: 1970, Ponce, Puigross:1984) y el
desarrollo de un entendimiento relacional de la sociedad (ver por ejemplo
Bourdieu) influyen también en el sentido critico de la educacion. Todo esto
se ve reflejado en un cambio de etapa en la teoria curricular hacia lo que

Bolivar (1999) llama la etapa critica.

Esta etapa se caracteriza por entender al curriculo como un medio de
reproduccion social y por tanto un objeto a partir del cual se pueden lograr
cambios educativos y sociales comprometidos con opciones éticas
emancipatorias por medio de una prdctica dialéctica entre conocimiento

y accion.
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Todo lo anterior se resume en la tabla 1.1 elaborada por Bolivar (1999)

Loégica de Perspectivas de

investigacion investigacion

Cuestiones- Positivista Interpretativa Crifica

supuestos

Fendmenos Objetivables: Personales: Socialy

educativos Externos, Significados, valorativo:
observables, percepciones, realidad social
operacionalesy |consfrucciones ideoldgica,
mensurables personalesy socialmente

sociales de los construida,

agentes.

determinada por-
y comprometida
con- opciones de
valor.

Conocimiento a

Proposiciones de

Comprension de

Conocimiento en

construir base cientifica: sentido y y para la accion:
Descripcion significado: incorporacion de
andlisis descubrir pautas | criterios
formulaciones de |que den sentido | valorativos
relaciones alas (ideoldgicos e
explicativas entfre | construcciones histéricos) y
conductas u personales y CoOmMpromisos
objetos. sociales. éticos (liberacion
y emancipacion).
Relacion Separacion: Participativa: Dialéctica:
conocimiento- Producir Reeducar la Relacion
prdctica conocimiento percepcion y dialéctica entre
base para comprension, conocimiento y
intervenir- clarificar e accion. La
prescribir sobre la |iluminar los investigacion

realidad
practica. Esta es
un objeto a
instrumentalizar
en funcién de la
teoria.

significados y
accion. Relacion
participativa
entre externos y
practicos.

COMO Proceso
educativo.
Construccion
dialégica y
cooperativa de
los agentes.
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Bolivar propone que actualmente vivimos una momento de pluralidad de
perspectivas en el que promueve el didlogo enfre las distintas tendencias

de investigacion educativa. Dice (Bolivar 1999:42):

Mds que llevar el debate a términos de “compatibilidad-incompatibilidad” como
sucedi® en los primeros momentos, se aboga, desde una posicidon
antifundacionista mas propia de la sensibilidad postmoderna, por un didlogo social

entre modelos de investigacion.®

Sin embargo la autora de esta disertacion identifica una cuarta etapa a la

que llama técnica-administrativa y que se explica a continuacion.

Durante la década de los noventa se ha generado a nivel mundial una
nueva cultura neoliberal basada en los modelos econdmicos dictados por
las potencias mundiales y grandes organizaciones internacionales (BM,
OCDE, etcétera). En el dmbito educativo esto se ha visto reflejado en las
recomendaciones que dichos organismos elaboran para su consideracion
y aplicacion. Estas recomendaciones fienen como base criterios
educativos lejanos a la construccion del conocimiento. No existe un interés
real en generar espacios educativos en los cuales tanto profesores vy
estudiantes tengan la posibiidad de adquirir las habilidades vy
capacidades para la identificacion y el abordaje de los problemas que
aguejan a la sociedad. Sino fundamentalmente se interesan en la
capacitaciéon técnica para la insercion de los estudiantes como técnicos

calificados, en los espacios laborales que genera la economia neoliberal.

Para concluir. El estudio del curriculo es un tema que responde a las
necesidades que se plantean en cada momento histérico, pero también a

lo largo de la historia son reflejo de una lucha de poder por ver quién

> Cursiva en el texto original
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piensa y quién decide; por decidir qué se piensa, cOmo se piensa y para

qué se piensa.

1.4.3 El curriculo como materializacion del programa socializante

Retomando lo dicho en el capitulo anterior entorno al programa
socializante, se recupera la idea del origen de los significados que cada
vez con mayor fuerza le dan sentido al espacio. Se ha dicho que dentro de
los campos de poder los poderes hegemonicos son los que nombran los
objetos y dirigen las acciones del espacio. Es también a partir de los
poderes hegemonicos desde donde se establece la estructura de los tres
ordenes del espacio, el orden de la forma técnica, el orden de la forma
juridica y el orden de la forma simbdlica. A partir del establecimiento de
estos tres drdenes se crea el programa socializante bajo el cual se produce

el espacio.

El curriculo escolar es un excelente ejemplo de una expresion de la
materialidad del programa socializante que rige nuestra sociedad. En él se
manifiestan los tres érdenes: el orden de la forma técnica en cuanto al uso
del curriculo como instrumento de reproduccidén del discurso institucional;
el orden de la forma juridica en cuanto a la normatividad establecida
desde el curriculo mediante su forma de aplicacién, cuya vigilancia de su
cumplimiento estd a cargo de la misma estructura institucional; y
finalmente y también como origen de los dos érdenes anteriores, el orden
de lo simbdlico en cuanto a la implantacién de un sentido de verdad

Unico y a la reproduccion del discurso hegemonico.

Es decir, el gobierno del espacio estd limitado por el programa socializante
dictado desde el poder hegemodnico y el curriculo escolar es una

manifestacion de la materialidad de ese programa.



55

En el caso especifico de este trabajo se observa el programa socializante
bajo la forma de los contenidos geogrdficos del curriculo, la forma en
como estd presentada la teoria y su coherencia con el discurso explicito
que se presenta en el texto introductorio del documento seleccionado
para el andlisis: “el libro para el maestro, geografia, secundaria”; y en las
formas de encuentro entre el curriculo y los sujetos a quienes estd dirigido,

los estudiantes.



PARTE I
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II. 1. Geografia escolar

El propdsito de esta seccidon es el de presentar el marco de referencia
dentro del cual se desarrolla esta investigacion. Los tfemas a desarrollar en
esta seccion son: la geografia escolar, su historia y su situacidon en la
actualidad vy la historia de la escuela secundaria en México vy su siftuacion
actual, haciendo hincapié en el contexto sociopolitico dentro del cual se

ha construido.

I1.1.1 Introduccién

La geografia moderna ha sufrido transformaciones epistemoldgicas muy
importantes a lo largo de su desarrollo como disciplina cientifica.
Especialmente a partir de la década de los sesenta las lineas
argumentativas del debate en torno al campo de estudio, método vy
practica de la geografia se han diversificado de manera drastica. Estas
transformaciones tedricas no han ido a la par con el desarrollo de la

geografia escolar y en México ese desfase es particularmente grande.

Desde sus origenes en el siglo XIX, uno de los impulsos mas importantes de
la disciplina geogrdfica provino de las escuelas de educacion bdsica vy
media, situacidn contraria a la mayoria de las disciplinas cientificas en
construccién durante aquella época, que recibian el principal impulso a su
desarrollo desde los medios académicos universitarios. Esto se explica por el

hecho de que la geografia moderna, junto con algunas ofras ciencias del
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campo social, nacié en Europa en un momento en el que existia una
necesidad imperante de consolidacion de idenfidades nacionales por
medio de la ciudadania nacional. Las escuelas de educacion bdsica y
media eran sus principales promotoras y la geografia el medio perfecto,
junto con la historia, para reforzarlas. Al propdsito Immanuel Wallerstein
(1998:17) escribe:

“La historia era un pilar de este entrenamiento [la formacién de ciudadanos
nacionales]... La geografia era el otro pilar. Lo que se ensehaba en las escuelas era
por principio la geografia del propio pais, imprimiendo en los estudiantes un
detallado conocimiento de los nombres de los lugares, las variedades regionales vy,

sobre todo, la hipotética unidad del conjunto”

Esto era especialmente importante en una época de imperialismo vy
colonizacion del mundo. Era preponderante para los estados nacionales
identificar las cualidades de sus territorios como forma de poder politico y
econdmico, lo que le dio a la geografia un lugar central dentro de los

curriculos escolares.

Otra razén que le dio a la geografia un lugar preponderante en el curriculo
escolar fue la coincidencia de los contenidos de la geografia con las
corrientes pedagdgicas en voga que basaban sus métodos en la
educacion natural, en el contacto de los estudiantes con el medio y en la
interaccién con él (Arroyo, 1996). Una de las principales caracteristicas del
estudio geogrdfico sistematizado era la descripcidn corolégica del entorno
y la explicacion espacial. Este hizo que la geografia adquiriera desde un

inicio una clara funcién pedagdgica.

Durante las primeras décadas de la segunda mitad del siglo XX, producto

de los cambios sociales, de las revoluciones cientificas y de las nuevas
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formas de pensamiento, hubo un replanteamiento de las necesidades de
la sociedad y del papel de la educacidon en los procesos de cambio.
Durante estos anos las nuevas orientaciones pedagdgicas pusieron en
evidencia la necesidad de reformar las formas de ensenanza de la
geografia, eliminando los métodos basados en la “mera frasmision de
conocimientos declarativos que frecuentemente conducia a un exceso de
memorismo, y a un aprendizaje puramente mecdnico y repetitivo” (Arroyo,
1996: 45)

Se plantearon nuevos métodos en los que se consideraban, ademdas de los
contenidos, las capacidades cognitivas de los alumnos en el proceso de
aprendizaje, las actitudes y los procedimientos. Todo ello dentro de un

marco de entendimiento e integracion de la realidad social.

Sin embargo, al observar la estructura y los contenidos de los curriculos de
geografia aun persiste claramente "“un acusado cardcter descriptivo y
regional” (Arroyo, 1996: 44). Los curriculos escolares del nivel medio ain
contienen elementos con raices claramente vinculadas a esta fradicion,
que independientemente del método pedagdgico que el maestro
empleé, corresponden a una geografia que no parece haber cambiado

con las modificaciones de las necesidades sociales a lo largo del siglo XX.

I1.1.2. El desarrollo de la geografia escolar en México

El estudio de la geografia en México tiene sus antecedentes en la época
colonial. Su institucionalizacién en el colegio de Mineria corresponde al
siglo XIX . La necesidad social del momento que impulsé a la consolidacion
de la Geografia dentro del dmbito académico estd relacionada con el
movimiento de independencia. El recién formado Estado Mexicano tenia
una necesidad imperante “por formar especialistas capaces de conocery

esquematizar el enorme territorio que gobernaba, para lo cual [cred]
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organismos e instituciones [como la Sociedad Mexicana de Geografia y
Estadistica surgida en 1833] donde los ingenieros gedgrafos [desarrollaron],
principalmente, un tfrabajo tendiente a la elaboracion de una cartografia
exacta del pais” (Moncada, 1993:269). La geografia en esta etapa era

puramente una disciplina fisico-matematica.

Durante esta etapa existe un predominio de los trabajos en astronomia
sobre el resto de la produccion académica geogrdafica. Segun Moncada
(1993), esto se debid a que gran parte de los frabajos cartograficos

estaban fundamentados en estudios astrondmicos y geodésicos.

De esta manera la geografia como disciplina académica en México,
nacié con un cardcter claramente técnico enfocado principalmente a la
representacion cartogrdfica del pais y en el dmbito escolar nace con la

necesidad de formar técnicos capaces de llevar a cabo dicha tarea.

Fue dentro de la educacion universitaria donde se presentd en un primer
momento la necesidad de incluir contenidos geogrdficos. La inclusion de la
geografia dentro de los niveles medios y bdsicos surge precisamente como
preparacion para los cursos de educacidén superior. Es por esto que la
tradicion fisico-matemdtica que caracterizd a la geografia durante el siglo
XIX en México, se plasmd dentro de los planes de estudio elaborados para

dicha asignatura en anos posteriores.

A lo largo del siglo XX el plan de estudios de la asignatura de geografia
dentro de la educacion secundaria sufrid algunas modificaciones segun las
distintas politicas educativas nacionales pero en lo general se mantuvo

practicamente igual en relacién con los contenidos académicos.
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A raiz de las reformas de 1993 el nivel de secundaria pasé a formar parte
de la educaciéon bdsica obligatoria. Con esto el estado por un lado se
comprometié a reforzar el desarrollo de ese nivel educativo tanto en lo
referente al nivel académico como en lo referente a la capacidad de
aceptacion e inclusidon, mientras que por el ofro se marcd un limite en la

responsabilidad del estado frente a lo que a educacion formal se refiere.

Actualmente estdn en puerta nuevos lineamientos de desarrollo del
proyecto educativo para la educacion secundaria en México. Durante la
segunda mitad de la década de los noventa desarrollé la Reforma Integrall
de la Educaciéon Secundaria (RIES), que busca a partir de un diagndstico
en donde los indicadores mds importantes son la cobertura, la

permanencia, la absorcién y la eficiencia terminal.

En este diagndstico la SEP detectd que los principales problemas que se
presentan en el subsistema escolar secundaria son: la falta de continuidad
en los estudios de los egresados de la primaria y el abandono de la
escuela secundaria antes de concluir; baja eficiencia terminal; falta de
equidad; mal aprovechamiento de los recursos; organizacidon escolar que
limita el logro de aprendizgjes; insuficiente alcance de expectativas de

aprendizgje.

Para quienes estdn matriculados en la secundaria la SEP propuso, sobre
todo, una nueva propuesta curricular. Si bien muchos de los problemas que
define la SEP en su diagndstico no estdn relacionados estrictamente a una
cuestion académica curricular, la solucion a la que se le da mds fuerza es

al cambio académico.
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El nuevo curriculo para secundaria aiun no se ha hecho publico, sin
embargo lo que se ha informado sobre él es que los cambios estdn
principalmente enfocados al cambio del orden y estructura de los
contenidos temdaticos y que el curriculo particular para geografia serd uno

de los que sufrird mayores cambios.



63

Il. 2. La escuela secundaria en México

11.2.1. Infroduccién

El senfido y la estructura de la educacidon secundaria se comienza a
esbozar durante la época de la colonia espanola en México. La iglesia
catdlica fue la principal impulsora de la educacion formal, primero por
medio del desarrollo de misiones catequistas a cargo de las ordenes
dominicas, agustinas y carmelitas, y posteriormente, con la llegada de la
orden jesuita, dio un fuerte impulso a la educacidon universitaria, trayendo

como consecuencia la formacion de centros de educacion preparatoria.

La estructura institucional educativa en México se formd inicialmente
durante el primer siglo de independencia nacional. El siglo XIX fue un siglo
de reorganizacion y creacion de los codigos y leyes por medio de los

cuales se regiria el recién creado estado nacional.

Sin embargo, la educacidon secundaria en México se consolidd
fundamentalmente a lo largo del siglo XX. Durante ese siglo fueron distintos

proyectos nacionales los que impulsaron la conformaciéon del sistema
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educativo, y lo que hoy existe como educacion bdsica, en la que se
incluye la educacién secundaria, es resultado precisamente de este

proceso historico.

11.2.2 Los primeros esbozos: la colonia y el México independiente

La educacion secundaria en México tiene su origen durante la época
colonial. En un principio, el nivel secundario de educacion no existi6 como
tal con una fisonomia propia. Lo que interesa de este momento de la
historia es que, a través de la catequizacion impulsada por la iglesia
catdlica, se fundaron las primeras bases para el establecimiento de una
estructura institucional que mas tarde estaria dedicada a la promocion

educativa a nivel nacional.

Durante el Siglo XVI las érdenes mondsticas franciscanas, dominicas, y
agustinas fundaron 276 casas o misiones dadas a la tarea de llevar a cabo

entre la poblacion la primera “difusion de la cultura”s.

El siguiente siglo se caracterizd por la creacidén de colegios e internados
fundados por los jesuitas expulsados de Espana por el rey Carlos Il de
Borbdn. Esta orden impulsd fuertemente la educaciéon superior y por tanto
cred y fortalecié centros preparatorios para el ingreso a este nivel de
estudios. Sin embargo el tiempo que duraban estos centros educativos de
nivel medio no estaban propiamente establecidos. Zamudio (1995) dice
que ‘“la duracion... [de los estudios preparatorios], como los limites que
pudieron guardar con los estudios propiamente universitarios, resultaron por
lo demds indefinidos [...] no existia una clara diferenciacion enfre la

ensenanza secundaria y la propiamente universitaria”.

% Cita en Zamudio, J, 1995
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No fue sino hasta la época del México independiente que se comenzd a
elaborar una base juridica que ordenara y oficializara tanto los tiempos
como los objetivos de la educacion en el pais. Es en este momento
cuando se inicia la consolidacion del sistema educativo mexicano que hoy

S€ conoce.

En enero de 1824 el presidente Guadalupe Victoria convocd a un
congreso constituyente, del cual emand, en octubre del mismo ano, la
primera Constitucion Federal del Republica. El articulo 50 de dicha
constitucion dice que “se faculta al congreso para promover la instalacion
y establecimiento de colegios de marina, artilleria e ingenieros, erigiendo
uno o mds establecimientos en que se ensenen las ciencias naturales y
exactas, politicas y morales, nobles artes y lenguas.”” Estos establecimientos
son el antecedente de los planteles secundarios o preparatorios, segun se

les dominaria mds tarde.

La primera institucion oficial de educacion secundaria se fundd el 17 de
marzo de 1825 en Orizaba, Veracruz. El Colegio del Estado Veracruzano, tal
como se le denomind a esta institucion, fue el primer centro de estudios
dependiente del estado, por lo que tanto los métodos educativos
empleados, como las obras de texto a seguir, tenian que pasar por la
supervisidon de la Asamblea Legislativa en lugar de por la supervision de la
iglesia, tal como hasta ese momento habia ocurrido en todos los centros

educativos del pais.

El 19 de octubre de 1833 se aprobd la Ley Orgdnica de la Ensenanza
PUblica que, entre otras cosas, prevenia en establecimiento de la

Direccidon General de Instruccion PUblica para el distrito y territorios de la

7 ibid
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federacion, con facultades absolutas en materia de instruccion publica

pagada por el gobierno.

Esto es, la toma del poder del estado sobre la iglesia en materia educativa.
La consolidacion de un sistema educativo nacional le confirid al estado el
dominio discursivo total para el establecimiento de objetivos, formas vy
meétodos de ensenanza. A partir de este discurso se sentd la base para la
consolidacion de uno de los instrumentos mds poderosos de reproduccion

social en manos del estado.

La ley Orgdnica de Instruccion Publica de 1869, enfatizdé el ideal de
obligatoriedad, gratuidad vy laicismo en la ensenanza elemental, vy
transformé la ensenanza superior a tal punto, que la educacion secundaria
cobrd forma y estructura al ser la preparacion indispensable e ineludible de
las carreras liberales. En este periodo se fundd la Escuela Nacional
Preparatoria, con un promedio de cinco anos de duracion y un enfoque

totalmente positivista en los contenidos de ensenanza.

A partir del pensamiento positivista se desarrollaron los primeros programas
de estudio, tanto de la escuela secundaria o Nacional Preparatoria como
era conocida, como la elemental y la superior. Los planes de estudios
estaban elaborados a fin de promover conocimientos puramente
cientificos y experimentales, en confrapartida de la ensenanza catequista

y dogmdtica de la iglesia.

El 17 de abrii de 1878 se reinaugurd el llustre Instituto Veracruzano
instalando un programa de seis anos de educacion preparatoria, en el que
cada ano escolar eran impartidas seis materias diferentes. Entre ellas

destaco el estudio de la geografia, tanto universal como de México.
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El siglo XIX finaliza con una importante cantidad de avances en materia de
consolidacion de las estructuras legales e institucionales del sistema
educativo mexicano, sin embargo los Ultimos anos del siglo XIX y el inicio
del XX estuvo marcado por una fuerte exclusion en el dmbito escolar. Solo
un porcentaje minimo de la poblaciéon perteneciente a las clases altas de
la sociedad mexicana tenian real acceso a la escuela. Uno de los logros
de la revolucion fue el ideal de igualdad. Los primeros anos de la segunda
década del siglo XX estuvieron fuertemente marcados por este
sentimiento, y su influencia quedd plasmada en el decreto del gral.
Plutarco Elias Calles que el 29 de agosto de 1925 autorizé la creacion de

escuelas secundarias en todo el pais.

11.2.3 El siglo XX, cinco proyectos de naciéon, un sistema educativo
mexicano

El sistema educativo mexicano tal como lo conocemos hoy, es resultado
de distintas tradiciones superpuestas, ha sido construido progresivamente
por la sociedad y el estado mexicanos, desde principios de los anos veinte

al presente.

Pablo Latapi (1998: 22) identifica cinco proyectos de nacidén sobrepuestos
que a partir de los cuales nace esa identidad que caracteriza a la
educacion en el México actual. A estos cinco proyectos la autora de esta
tesis anade un sexto proyecto de nacidn que se adecua a la realidad
neoliberal en el que hoy se desenvuelve el sistema educativo mexicano.

a) El original de Vasconcelos (1921), adicionado por las experiencias de

la educacion rural de los anos que siguieron a la revolucion;
b) El socialista (1934-1946);
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c) El tecnoldgico. Orientado a la industrializacion, puesto en marcha
desde Calles y Cardenas;

d) El de la "escuela de unidad nacional” (1943-1958) y

e) El modernizador, cuyo despegue puede situarse a principios de los
sefenta

f) El neoliberal, comienza a conformarse a finales de los anos ochenta

y se consolida durante el primer lustro de la década de los noventa.

Cada uno de estos proyectos ha dejado su huella. Del primero, el
vasconcelista, quedan valores fundacionales, como la vinculacion de la
educacion con la soberania y la independencia, su sentido nacionalista, su

cardcter popular y laico, y su profundo cometido de integraciéon social.

El proyecto socialista, aunque efimero y en lo sustancial cancelado, dejo
residuos advertibles aun en el compromiso del estado con la ensenanza
publica y en la democratizacion de su acceso, asi como en la importancia

dada al valor de la educacion para la equidad social.

El legado del tercero, el proyecto técnico de los anos treinta, se evidencia
en el predominio de los valores urbanos, la preocupacion por el trabajo y
la productividad, el pragmatismo y el énfasis en la formacién cientifica.
Este tercer proyecto se ha visto reforzado por el de los setenta. La
influencia de la globalizacidn comercial y los requerimientos de una
“modernizacion” normada por los valores del "mercado”, la eficiencia y la

competitividad, han anadido nuevos matices.

También el cuarto proyecto, que proclamé la unidad nacional, entendida
como tolerancia y aceptacion del pluralismo, incorpord a la filosofia

educativa actual los principios de libertad, democracia como forma de
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vida, jusficia y la aspiracion a la convivencia pacifica en el plano

internacional.

Hoy hay nuevas tendencias en el pensamiento social que siguen
configurando la escuela formal en México. Hay un fuerte impulso para
favorecer el respeto a los derechos humanos y centrar la atencion en el
cardcter pluriétnico y pluricultural del pais. Sin embargo, también se
acentua cada vez mds la influencia de los proyectos neoliberales y su

interés en el mercado.

A lo largo de las diferentes épocas de la historia México la escuela ha sido
uno de los principales medios por los cuales el poder dominante lleva a la
poblacion el conjunto de prdcticas y saberes que considera apropiados vy
gue le son necesarios para su propia afirmacion. Los ideales del poder han
variado pero estas prdcticas y saberes se han materializado en cada
época tanto en la estructura escolar como en la curricular, y es posible

enconftrar su rastro en la escuela que hoy conocemaos.

1.2.4 La escuela secundaria hoy

Para entender la escuela secundaria hoy, es necesario hacer un repaso
con mayor detenimiento de la historia reciente de México en el contexto
econdmico politico. Tal como la conocemos, la escuela en México
responde al quinto proyecto de nacidén senalado por Pablo Latapi, que
inicia en los anos setenta y del que se hizo referencia en el apartado
anterior: el proyecto modernizador. Sin embargo, este mismo proyecto ha
cobrado nuevas formas. Después de freinta anos, tanto el proyecto de
nacidén como la sociedad al que estd dirigido, se han consolidado entorno

al discurso vy las prdcticas neoliberales.
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La escuela secundaria en México se presenta como el Ultimo espacio de
educacion formal en el que el joven estudiante promedio tiene
posibilidades de hacerse de un acervo de conocimiento que le permita
desarrollar un juicio crifico respecto al mundo cambiante en el que vive vy,
a partir de ese juicio, tomar decisiones y contender en el mercado laboral

y en la construccidon de sus propios espacios vitales y politicos.

Las cifras alarmantemente bajas de acceso a la educacion escolarizada
han sido para las administraciones de Estado uno de los principales focos
de atencién y argumento central para la modificacion de las estrategias
gubernamentales entorno a la materia educativa. Sin embargo, las
reformas educativas, tal como se ha dicho, se han planteado también

dentro de momentos sociohistéricos especificos y estdn marcados por ellos.

El curriculo actual para la secundaria en México se basa primordialmente
en la reformas académicas que formaron parte de un gran proyecto de
modernizacidn educativa que comenzd en el sexenio del presidente
Miguel de Madrid, impulsado con mayor fuerza durante la presidencia de
Carlos Salinas, continuado por el gobierno de Ernesto Zedilo vy
actualmente, en fase de reestructuracion con la administracion de Vicente

Fox.

La ideologia que impregnd la accion de los gobiernos a partir de los anos
ochenta y principalmente en los noventa durante la administracion de
Carlos Salinas, fue en palabras de ese mismo presidente, la del “Liberalismo

social” Como senala Sandoval (2001:2)

El mismo presidente se encargd de decir que su gobierno ni era neoliberal ni
estatista, sino que asumia una postura intermedia.
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Frente a un pais con una fuerte crisis econdmica el gobierno, con este
discurso, pretendid no solo garantizar que la crisis no se agudizara sino

también dar un nuevo rumbo al desarrollo econdmico del pais.

La linea de accidn politica de los gobiernos estaba claramente
encaminada a transformar al pais con base en el contexto de
globalizaciéon econdmica mundial y en el desarrollo de nuevas tecnologias

de comunicacion y cibernética.

Fueron muchas las transformaciones profundas que se llevaron a cabo
durante los Ultimos tres sexenios priistas, entre otras cosas, se hicieron
cambios fundamentales en la constitucion politica mexicana con la que se
consolidaron las bases legales para el discurso liberal y las consecuentes
acciones politicas; se implementd un ambicioso proyecto social al que se
le denomind Programa Nacional de Solidaridad (PRONASOL) que, de
acuverdo con Sandoval (2001:3) “pretendia aterrizar la ideologia del
liberalismo social” y se fimd el Tratado de Libre Comercio que incluyd
como parte importante de su contenido temas relacionados con

educacion. Sandoval (2001:4) afirma:

Lo gue ocurria en torno a la relacién entre educacidén y TLC, en sintesis, no era ofra
cosa sino una expresion mds de un proceso largo de composicidon nacional e
internacional de los mercados culturales y de modernizacién de los sistemas
educativos en relacién con las cambiantes necesidades productivas.

Estas transformaciones no ocurrieron solo en México. Durante los anos
noventa muchos de los paises latinoamericanos hicieron ajustes en sus
politicas educativas basdndose en patrones universales creados por
organismos internacionales como el Banco Mundial, y directamente
relacionadas con las necesidades del mercado mundial. Para algunos
analistas estos cambios trajeron consigo consecuencias negativas, pues

eran parte de la realidad neoliberal, para otros, en cambio, la apertura
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econdmica era un paso hacia la construccidon de un verdadero orden

internacional.

En este marco de reestructuracion nacional fue que en mayo de 1992 se
firmo el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bdsica.
Desde el inicio del sexenio de Salinas de Gortari (1989) se planted realizar
modificaciones profundas al sistema educativo mexicano. Segun Estrada (
1992:1)

En México, el camino hacia la modernizacién educativa se inicié formalmente en
enero de 1989, al dar principio la consulta Nacional convocada por el gobierno
del presidente Salinas de Gortari

Esta accidn modernizadora marcé uno de los rasgos principales de la
educacion en los anos noventa, pues uno de los propdsitos centrales de los
gobiernos fue la adaptacion a los cambios econdmicos que requeria el
pais en el contexto de las transformaciones mundiales marcadas por el

libre mercado.

Durante esta década y como parte del Plan para la Modernizacion
Educativa en marzo de 1993, se modificaron los articulos 3° y 31 de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la educacion
Secundaria adquirié el cardcter de obligatoria. Es decir el estado se
comprometié a brindar educacién de calidad, gratuita y laica a todos los

mexicanos durante los primeros nueve anos de formacién bdsica.

Sin embargo los conflictos sociales que se agudizaron durante esa década,
y su consecuente muestra de una realidad que habia sido ocultada
durante los primeros anos de la década, echd abajo la argumentacion
neoliberal. 1994 y el levantamiento en armas del Ejercito Zapatista de

Liberacién Nacional fue el parteaguas entre el convincente discurso de la
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infegracion de México al nuevo mundo globalizado y la desgarradora
realidad en la que se mostraron las debilidades de la politica econdmica
adoptada asi como “la falta de participacion social en la definicion de

politicas de desarrollo” (Sandoval, 2001:3).

Hoy en dia se estd elaborando una reforma a la educacion secundaria en
la que se han replanteado los objetivos de este nivel educativo, sin
embargo los resultados aun no han dado lugar a un nuevo curriculo
escolar. Lo que frasciende de esas discusiones en el objetivo se este
trabagjo, son lo temas que se han planteado como ejes alrededor de 1os
cuales debe de cenfrarse la educacion secundaria, especificamente la
materia de geografia. El planteamiento de estos temas forman parte de la
discusidon mundial en los circulos docentes y académicos que presentan a
la globalizacién, y a la formacién ciudadana como la base de la

educacion en los niveles bdsicos.

Para entender el proceso de transformacion del sistema educativo actual
es necesario considerar que las Ultimas décadas del siglo XX estdn
fuertemente marcadas por el fendbmeno de la globalizacion, que tiene
como caracteristica esencial la redistribucidon del poder mundial en
detrimento del estado nacional y a favor del libore mercado. Existe un
nuevo discurso hegemodnico que ha influenciado fuertemente los
contenidos de los planes de estudio en sus Ultimas modificaciones y al que
se le puede atribuir ingerencia en la Ultima modificacion estructural de la
educacion secundaria en México. Este ano 2005 se espera conocer una
version curricular para la educacion secundaria que seguramente serd

reflejo del proyecto nacional vigente.
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RESUMEN DEL DESARROLLO HISTORICO DE LA SECUNDARIA EN MEXICO

Nivel Actor Lugar de Discurso
secundario Hegemoénico |ensenanza |hegeménico
Inicios de la colonia | No existe Iglesia. Casas o Catequizacion,
como tal Ordenes misiones doctrinas de fe
dominicas,
franciscanas
y agustinas
Influencia jesvita Es preparatorio | Iglesia. Escuelas e |Doctrinas de fe.
para los Ordenes infernados | Promocion de
estudios Jesuitas una cultura
universitarios. universitaria
No fiene una
duracion
especifica
México Es preparatorio | Estado Escuelas Promocidén de
independiente para los Mexicano una cultura
estudios universitaria.
universitarios. Pensamiento
Se establece positivo.
una duracion ldentidad
de 5 a 6 anos nacional
México Se hace oficial | Estado Escuelas Pensamiento
Posrevolucionario la educacién | Mexicano positivo.
secundaria Consolidacion
con una de las
duracion de instituciones
fres anos nacionales.
ldenfidad
nacional
México a partirde |Educacion Estado Escuelas Desarrollo
los setenta secundaria Mexicano econdmico,
con una insercion en la
duracién de economia
fres anos global
México actual Educacion Estado Escuelas Nuevas
secundaria Mexicano tecnologias,
con una Interés reforzamiento
duracién de neoliberal del libre
fres anos mercado

capacitacion
técnica para
insercidon en
mercado
laboral
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1.3. Objetivos de la educacidon secundaria

11.3.1. Infroduccién

A diferencia de la educacion superior, en la que la profundidad tedrica de
los contenidos de los programas de estudio es fundamental para el
cumplimiento de sus funciones y objetivos, en la educacion bdsica, las
materias de estudio no sdélo encuentran su justificacion en su validez
cientifica sino en su eficacia en la vida prdactica de los alumnos, se busca la
formacion integral de personas que como sujetos activos y fundantesd de

una sociedad, se preparan para ejercer con libertad su ciudadania.

El mundo en el que los estudiantes de hoy habrdan de desenvolverse, es un
mundo en el que los derechos y las responsabilidades de los individuos que
se inscriben dentro de un contexto global, y en donde las posibilidades,
capacidades y recursos para la toma de decisiones y transformacién de
los espacios, es decir el ejercicio de la libertad, estd influido de manera
crucial por una nueva serie de factores que hace algunas décadas no

eran de consideracion.

En esta circunstancia cobra especial relevancia el concepto de
ciudadania, puesto que el papel que desempenan los sujetos como
miembros de una sociedad presenta caracteristicas particulares de un
tiempo y un espacio frente a la dindmica del poder global de la época

moderna.

¥ El tema del sujeto activo y fundante se desarrolla en la primera parte de este trabajo.
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11.3.2. Ciudadania

Como resultado del encuentro de educacion secundaria llevado a cabo
en Santo Domingo del 21 al 25 de julio de 2003 en el que participaron los
paises de América Latina y el Caribe miembros de la Organizacion de la
Naciones Unidas, se redactdé un documento a cargo de la oficina Regional
de Educacion para Ameérica Latfina y el Caribe en el que especifica la
importancia y los objetivos de la educacion formal dirigida a los

adolescentes y jovenes Latinoamericanos. Y dice:

“La educaciéon secundaria no debe Unicamente expandirse como respuesta a la
creciente demanda sino que debe redefinirse y mejorarse si estd dispuesta a
cumplir con las funciones que le son asignadas, entre ofras, preparar a los
estudiantes en estructuras formales y no formales para la educacién superior, para
el mundo del trabgjo y tal vez lo mas importante, para una ciudadania

responsable en un mundo cambiante”

Los jévenes que cursan la educacion secundaria se encuentran en una
etapa de consolidacion de valores y de aprendizaje del uso de las
herramientas con las que se van a incorporar a la sociedad con todas las

posibilidades de accidn y responsabilidades que implica el ser ciudadano.

Sin  embargo, las condiciones mundiales de hoy obligan a una
reformulacién del concepto de ciudadano . Durante la primera parte del
siglo XX, el propdsito fundamental de la educacion formal era que todos
los estudiantes recibieran una escolaridad de calidad, para que de esta
manera adquirieran las capacidades bdsicas para el ejercicio de una
ciudadania democrdtica dentro del Estado de bienestar social propio de

aquel tiempo.
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El siglo XXI por su parte, se presenta ante la necesidad de formar a los
estudiantes para una “ciudadania responsable en un mundo cambiante”
(ONU;2003), ciudadanos responsables y participes de un mundo en el que
los recursos se distribuyen en una escala trasnacional; en el que el poder
se encuentra cada vez menos vinculado a las estructuras estatales; en el
gue el gjercicio de la democracia rebasa el dmbito nacional; y en el que
las fuerzas que transforman las espacialidades locales se originan en gran

parte fuera de ellas.

Ante este escenario, en 1992 la comision encargada de la discusion y
planteamiento de propuestas relacionadas con la educacion geogrdafica
de la Unidn Geogrdfica Internacional, presentd las bases sobre las cuales
ésta debe fundamentarse. Graham (2002) senala entre otras las

siguientes:

“..the Comision on geographical Education is convinced that geographical
education is indispensable to the development of responsible and active citizens in
the present and future world... [it is] aware that students require increasing
international competence in order to ensure effective co-operation on a broad
range of economic, political, cultural and environmental issues in a shrinking

world...”

“La Comisidon encargada de la educaciéon geogrdfica estd convencida de que la
educacién geogrdfica es indispensable para el desarrollo de ciudadanos activos y
responsables en el mundo presente y futuro... es conciente de que los estudiantes
requieren una creciente competencia internacional para poder asegurar
cooperaciéon efectiva en un amplio espectro de temas econdmicos, politicos y

medioambientales denfro de un mundo que se encoge...”

Esto es, la importancia de la formaciéon ciudadana en un mundo al que se

denomind como “Shrinking world”, el "“mundo que se encoge”; estamos en
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un fiempo en el que el espacio se construye a partir de elementos de

cardcter global.

Los curriculos escolares de geografia deben pues, desde el dmbito de la
disciplina geogrdfica, pensarse de una manera que brinden elementos

para posibilitar el ejercicio de la libertad en un mundo global.

11.3.3 El discurso del estado frente al tema de ciudadania

La ciudadania como eje de formacidon escolar no es una novedad. La
educacion formal forma parte de las actividades que promueve vy
conforma el Estado moderno. La definicion general de ciudadania se
refiere a los deberes y derechos de los individuos frente al estado del que
forman parte. En el discurso oficial incluir el estudio de temas relacionados
con ciudadania tiene por objetivo promover la inclusion y participaciéon de
los ciudadanos en los asuntos de su comunidad y del estado,

disminuyendo la apatia y falta de compromiso politico.

Por lo anterior se explica que en los curriculos escolares se haga énfasis en
el desarrollo de temas relacionados con ciudadania, pues la educacion

formal es parte de las responsabilidades atribuidas al estado.

Entendido desde este dmbito, el tema de ciudadania responde al papel
que los individuos juegan en la estructura institucional del estado, se les
atribuye un poder de decision en un estado nacional cuya principal
caracteristica es su cardcter democrdatico, que se sostiene en un discurso
de inclusidon y de respeto a las diferencias. Tan es asi que en su misma
estructura de gobierno, por medio de los partidos politicos, estan incluidas

las distintas posturas ideoldgicas y querencias del pueblo.
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Sin embargo, este discurso con respecto a ciudadania es limitado y
estatico. Visto desde esta perspectiva no se explican, por ejemplo, dentro
de la red de poder dentro de la sociedad, las posibilidades reales que
cada ciudadano tiene de transformar sus espacios. El poder de accién de
los ciudadanos no esta relacionado solo con los derechos y obligaciones
que el estado les confiere, sino también con las limitaciones y diferencias
marcadas por su lugar y sus caracteristicas dentro de una sociedad en un

tiempo y un espacio determinados.

Sobre esto Morgan (2002:248) afirma que:

“El poder de un individuo siempre se encuentra frente a la posibiidad de ser
limitado por poderes mayores de ofros. Esto puede observarse en la estructura de

la diferenciacién social basada en clase social, grupo étnico, género y edad”

Estas cuatro formas de diferenciacién social son tan sélo algunas que se
pueden identificar de manera genérica, sin embargo como parte del ser
ciudadano se encuentra la capacidad del ejercicio de la libertad de los
individuos, que estd dado por su capital cultural que permite o limita la
capacidad de acciéon, transformacién y construccion de los espacios
colectivos. Esto genera un panorama totalmente distinto al que presenta
el discurso oficial, respecto a la manera en que debe abordarse la

formacién en ciudadania.

Ofro punto a tomar en consideracion, y que rebasa el discurso sobre
ciudadania dictado desde la estructura estatal, es el relacionado con los
papeles que, tanto el individuo, como el estado mismo, juegan frente a
una sociedad que existe mas alld de limites del estado. Esto en ambos
términos: mundiales y locales. La ciudadania que se plantea desde las

instituciones estatales estd planteada desde un discurso idilico del estado
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nacional. En este discurso se excluyen por completo las relaciones de
poder y de dependencia espacial que existen hacia dentro y hacia afuera
del estado mexicano, lo que, entendido desde la misma definicion
institucional de ciudadania ubica en un plano diferente los derechos vy las

responsabilidades de los ciudadanos hoy en dia.

Como se ha visto la concepcidn de ciudadania planteada por el estado
por medio de la institucidon educativa, es limitada. Dentro de la idea de
formacion ciudadana no se reconoce la necesidad de formar a los

estudiantes para la libertad.



PARTE Il
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IIl.1T. Metodologia

l11.1.1. Acerca de la metodologia seleccionada

Para esta investigacion se ha optado por una metodologia cudalitativa. La
validez de cualquier investigacion radica en la coherencia interna entre el
objeto de estudio, las preguntas de investigacion, las observaciones, el
andlisis y los resultados, y en la coherencia que esto tiene en el contexto.
La metodologia se elige de acuerdo con el tipo de objeto de estudio o
unidad de andlisis seleccionados y las preguntas que originaron la
investigacion. Aunque un mismo objeto de estudio puede ser examinado
simultdnea y complementariomente con metodologias cuantitativas y
cualitativas, por lo general el investigador cualitativo elige temas de
cardcter social subjetivo y el investigador cuantitativo aplica esta
metodologia fundamentalmente a investigaciones de cardcter fisico o
bioldgico, buscando en sus investigaciones distintas manifestaciones de la
realidad. Ponderar una metodologia sobre la ofra, dejando de reconocer
la utilidad de una o la otra, es equiparable a sobreponer una visén de la
realidad sobre otra. El método no define el objeto de la realidad, sélo

facilita su estudio de manera confiable y objetiva.

El estudio de los fendmenos sociales requiere de metodologias capaces de
dar cuenta de la subjetividad e impredictibilidad que caracteriza a la
sociedad, como argumentan Denzin y Lincoln (1998:291): “La investigaciéon
cualitativa parte de que el mundo social es un mundo interpretado, no un

mundo literal, siempre en constante construccion simbdlica”. En tanto la
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investigacion cuantitativa investiga con la finalidad de confrolar los
fendmenos que estudia, la investigacion cualitativa brinda métodos de
observacion, andlisis y sistematizacion de resultados con el fin de entender,

no de controlar los fendbmenos que observa.

La investigacion cualitativa brinda la posibilidad de construir conocimiento

a partir de experiencias empiricas. Denzin y Lincoln (1998:3) afirman:

“Los investigadores cualitativos realizan las observaciones de sus objetos de estudio
en sus ambientes naturales buscando dar sentido e interpretar el fendmeno en
términos de los significados que las personas les brindan. La investigacion
cualitativa utiliza y recolecta una gran variedad de materiales empiricos que
describen la rutina, los significados y los elementos problemdticos de la vida de los

individuos”.

De acuerdo con lo que se dijo en pdrrafos anteriores, el conocimiento que
se genera como resultado de la investigacion cualitativa encuentra su
validez en la coherencia entre los resultados obtenidos, las preguntas de
investigacion, la teoria en la que se sustentan las preguntas, la teoria nueva
que se genera y la percepcion que la audiencia a quien va dirigida tiene
acerca de la veracidad del estudio para el entendimiento del fendmeno

observado.

En este tfrabajo el tfema central se ubica en el curriculo escolar como la
materializacion de un discurso que, como ftal, es una construccidon
simbdlica del mundo. El objeto de observacion es un producto social en la
que se ve reflejada la capacidad del ser humano de subjetivar el mundo.
De este modo la metodologia seleccionada es una que corresponde a un

trabajo que se construye a partir de la interpretacion de la autora del
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discurso contenido en el curriculo escolar vigente para geografia en

secundaria.

l1.1.2. Método
Para la realizacion de este ejercicio de andlisis y reflexion se siguid el

siguiente orden de acciones.

1. A partir de la experiencia docente y del debate en el dmbito escolar
y académico geogrdfico se formuld una pregunta inicial de
investigacion relacionada con las modificaciones al curriculo escolar
planteadas por la Reforma Integral para la Educacion Secundaria

(RIES). "spor qué se redujo el contenido del curriculo?

2. Se seleccionaron los autores y los textos que formarian el sustento de

la argumentacién tedrica. Y se dio inicio a su lectura y reflexion.

3. Se localizd el documento de presentacion de la RIES

4. Se buscd documentar el debate entorno a las modificaciones

propuestas por la RIES

5. Se buscaron las unidades de andlisis, los dos curriculos, el vigente y la
nueva propuesta. La busqueda se llevd a cabo dentro de la pdgina
web de la SEP, en los archivos de |la SEP, en el acervo documental de
la UAM, de la facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, de la
biblioteca Nacional y de la UPN. Finalmente después de haber
establecido comunicacion con la oficina encargada de la

elaboracion de la RIES se recibid un correo electronico en el que se
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7.

8.

9.
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negaba la informaciéon argumentando que aun no habia sido

debidamente evaluado dentro de la estructura institucional.

Ante esta situacion se formularon dos nuevas preguntas de

investigacion:

a) scoOmo es que la educacion formal por medio de su
estructura curricular fransmite su discurso y juega de manera

dominante en el posicionamiento de las relaciones de poder?

b) sde qué manera ese lugar dentro del juego de poder
permite o limita a los estudiantes el desarrollo de capacidades
que les permitan ejercer su libertad y su ciudadania en

plenitud?

Se selecciond una metodologia cuadlitativa para realizar la
investigacion. Y se buscaron textos y autores a partir de los cuales se

argumentara esta seleccioén

Se seleccionaron nuevos autores y textos que sustentaran el marco
tedrico entorno a los temas de sujeto, libertad, ciudadania,

geografia, espacio y curriculo. Se dio inicio a su lectura y reflexion.

Se seleccionaron autores y textos a partir de los cuales se elaborara
el marco referencial entorno a los temas de educacion secundaria
en Meéxico, situacion del curriculo escolar actual en México,
Globalizacién y neoliberalismo frente a las reformas educativas. Se

dio inicio a su lectura y reflexion.
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10.Se identificaron distintos documentos que contenian el objeto de

estudio: el curriculo de geografia vigente para secundaria.

11.Se selecciond el documento que contenia mayor informacion
respecto a los contenidos temdaticos, metodoldgicos y tedricos del
curriculo y se establecid como unidad de andlisis el “Libro para el

maestro. Educacion secundaria. Geografia”

12.Se reqlizd la busqueda del contenido tedrico geogrdfico del
curriculo, identificando los conceptos bajo los cuales se presenta el
objeto de estudio de la geografia y la forma en como se presenta la

geografia misma.

13.Se redlizé la busqueda del contenido metodoldgico. Observando Ias
propuestas de implementacién del curriculo en el aula que

aparecen en el documento y la estructura temdtica

14.Se hizo un andlisis de la estructura temdtica tomando en

consideracion los dos puntos anteriores.

15. A partir del andlisis se formularon fres tesis:
a. Por medio del estudio de la produccion del espacio, la
geografia moderna aporta elementos necesarios para la
formacioén de los adolescentes en ciudadania.

b. El curriculo de geografia vigente para secundaria no aporta
elementos para la formacion en ciudadania.

c. El curriculo obstruye la formacion en ciudadania

16.Se realizd una discusion entorno a cada una de las tesis presentadas
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17.Se redactd la conclusion

18.Se elabord una propuesta pedagdgica.

I1.1.3. La unidad de andlisis

Existen una gran cantidad de documentos que contienen los contenidos
temdaticos del curriculo de geografia vigente para secundaria, que es el
objeto de estudio en este frabajo de investigacion; desde los publicados
por Secretaria de Educacioén Publica entre los que destacan el libro
“Educacion Bdsica. Secundaria. Plan y programas de estudio 1993

(SEP.1993), el portal electronico de la misma secretaria (www.sep.gob.mx )

y el libro “Libro para el maestro. Educacion secundaria. Geografia”
(SEP.1995), hasta los libros de texto elaborados para los estudiantes por
distintas editoriales y sus respectivas guias el maestro. Sin embargo de todos
ellos el documento que contiene de manera mas amplia y explicita los
contenidos tanto tematicos como tedricos y metodoldgicos es el de “Libro
para el maestro. Educaciéon secundaria. Geografia™ (SEP, 1995). Este libro
forma parte de una coleccidn de materiales de apoyo que estdn
conformados tanto por los contenidos de los planes de estudio de cada
una de las asignaturas como por una presentacion del contexto tedrico
metodoldgico dentro del cual se insertan. En palabras propias de la SEP en
este texto “se desarrolla el enfoque y se detallan los contenidos de la
geografia en los dos primeros grados de la educacion secundaria” (SEP,
1995:53).
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La elaboracion de este libro forma parte de la materializacion de lo que la
SEP ha definido como su propdsito esencial “ofrecer al maestro multiples
alternativas prdcticas para la ensenanza de los temas centfrales de los
nuevos programas” como parte de “una nueva politica para la
consolidacion de la calidad de la ensenanza en la escuela secundaria”
(SEP, 1995:53).

El documento ofrece una muestra del trabajo que se realiza desde la SEP a
favor de la calidad educativa en México, asi como un panorama general
del curriculo escolar. De esta manerq, siendo precisamente el curriculo
escolar de geografia para la escuela secundaria el tema central de esta
investigacién, se ha seleccionado el “Libro para el maestro. Educacion
secundaria. Geografia” como el objeto de observaciéon y andlisis para

responder la pregunta inicial de investigacion.

l11.1.4. Las categorias de andlisis

Para el andlisis se han identificado cuatro categorias conceptuales que
encierran la base tedrica del contenido discursivo del curriculo. Siendo un
curriculo especificamente de geografia surgen las primeras dos: la
geografia y su objeto de estudio el espacio. Reconocido tanto por la
institucién educativa que elabora el documento analizado, como por la
autora, en segundo lugar se identifica la globalizacién como el contexto
dentro del cual se creq, se implementa y se reproduce el curriculo escolar
y, finalmente la cuarta categoria de andlisis que este trabajo identifica es
la ciudadania, como objetivo de formacion en el nivel de secundaria, de
igual manera reconocido por ambas partes: la institucion y la autora. La
manera en como se han de abordar estas cuatro categorias se desarrolla

a continuacion en los siguientes parrafos.
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Geografia.

Como se ha senalado en los primeros capitulos de este trabajo la base
tedrica de la geografia, desde su consolidacion como un cuerpo
cientifico, se ha transformado de acuerdo con la circunstancia espacio-
temporal en el que se desenvuelve el pensamiento de cada época. En las
Ultimas décadas el pensamiento geogrdfico se ha desarrollado hacia
nuevas formas conceptuales de su objeto de estudio, lo que ha planteado
un panorama en el que existen dentro del mismo dmbito cientifico formas

diferentes de pensar y practicar el conocimiento geogrdfico.

Por tanto identificar la postura tedrica con respecto a la geografia
contenida en los documentos analizados permitird conocer la geografia

gue institucionalmente es reconocida por la SEP como vdlida.

Dado que la escuela es sin duda el principal centro de difusidon del
pensamiento tedrico geogrdfico en México, esta postura tedrica serd la
base para la apropiacidn de la Unica herramienta académica,
proporcionada por el sistema de educacién formal dentro del dmbito de
la geografia, con la que la mayoria de los jbvenes Mexicanos cuenten

para desarrollarse como ciudadanos en el mundo actual.

Espacio

El espacio es el objeto de estudio de la geografia. Sin embargo en el
ejercicio de esta disciplina el concepto espacio se construye de forma
diferente segun las distintas posturas tedricas. Es necesario entonces
reconocer, dentfro del plan de estudios que se analiza, qué se entiende por
espacio. De tal forma que una vez explicado el concepto se analice la

coherencia del diseno curricular con respecto a su propia definicion de
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espacio, y se evalte su validez dentro del proceso de desarrollo

pedagodgico en el cual se encuentran los estudiantes.

Ciudadania, Globalizaciéon han sido identificados como ejes tematicos
alrededor de los cuales estd construido el curriculo escolar actual, de esta
manera su localizacidon y manejo dentro del curriculo es fundamental para

el andlisis central de este frabajo de investigacion.

En este frabagjo se buscard identificar ese modelo de ciudadania
elaborado por la institucion escolar y analizar si el contenido curricular
favorece la consolidacion de ese modelo, y si ese modelo contiene
elementos para la formacion en libertad propios de las necesidades de los

estudiantes en el mundo actual.

Globalizacion

El término “Globalizacion” se maneja como un pardmetro de realidad hoy
en dia. En los primeros capitulos de esta disertacion se profundizd en los
argumentos que definen el concepto y se planted una diferencia en la
aplicacion del término de acuerdo con distintos discursos. La globalizacion
ha sido caracterizada de distintos modos desde la postura mds comercial
en la que la globalizacién es un factor de progreso, de desarrollo, de unién
cultural mundial, hasta la argumentacién mas critica en la que se habla de

un fendmeno mundial de dominio y segregacién social.

La sociedad actualmente estd conformada por elementos caracteristicos
de lo que desde distintas posturas se ha denominado globalizacién. Para el
andlisis en esta investigacion es necesario identificar el discurso que se
maneja en el curriculo de geografia respecto a la globalizacion, la manera
en como se inserta como eje temdtico, y la manera en como se presenta

el ejercicio de la libertad bajo este contexto.
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Ciudadania

El concepto de ciudadania tanto en México como en ofros paises del
mundo es uno de los ejes alrededor de los cuales gira el programa
completo de educacion secundaria. La finalidad, la formacion de
individuos que forman parte de una sociedad organizada bajo ciertas
normas de convivencia explicitas e implicitas, establecidas como parte de
la cultura. Como se ha dicho de manera amplia en capitulos anteriores
parte de las normas de organizacion que rigen de manera dominante la
convivencia social estan creadas desde las instituciones por medio del
establecimiento no solo de leyes y reglamentos sino fambién por medio de
la creacion de un hdbitus. Esto es, existe un modelo de ciudadano acorde
con el discurso institucional y producto también de él. Sin embargo la
formacion en ciudadania implica brindar elementos que contribuyan al
fortalecimiento del ejercicio de la libertad y en la consolidacién del ethos

de los estudiantes.
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I11.2. La unidad de andlisis

l11.2.1 Introduccién

Como se explicé en la seccidon anterior la unidad de andlisis seleccionada
para esta investigacion es el libro “Libro para el maestro. Educacion
secundaria. Geografia” que se le denominard a partir de este momento
con las siglas LPM. Dadas las caracteristicas de este documento, que
contiene tanto el contenido temdtico como una amplia presentacion,
descripcion y explicacion del mismo, se cuenta con los elementos
suficientes para hacer una interpretacion de los contenidos curriculares a
la luz de la teoria que se ha planteado al inicio del trabajo. El andlisis se
hace tomando en consideracion tfres formas de contenido curricular: el

contenido tedrico, el contenido metodoldgico y el contenido temdtico.

Para el andlisis del contenido tedrico la atencidn se centra en la
observaciéon de la forma en como se presentan los conceptos de
geografia y de espacio, buscando encontrar la postura tedrica sobre la
cual se sustentan sus argumentos, asi como la coherencia de estos mismos

con la totalidad del curriculo.

Para el andlisis del contenido metodolégico se buscan los elementos a
partir de los cuales se pretende el alcance de los objetivos del curriculo
mismo, tales como las propuestas diddcticas sugeridas para la
implementacién del curriculo en el aula o la seleccidn y el orden del

contenido temdatico.
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Finalmente el andlisis del contenido temdtico resulta de las observaciones

anteriores.

111.2.2.En busca de la geografia en el curriculo
La geografia es la disciplina sobre la cual se elabord el curriculo escolar
analizado, por lo que es fundamental encontrar en él de qué manera se

entiende y se presenta ante los estudiantes.

El objeto de estudio
El andlisis del concepto de geografia en el curriculo requiere de la
inferpretacion de frases significativas del texto en las que se pueda

identificar su presencia.

La primera referencia directa al concepto de geografia se encuentra en el

tercer pdrrafo de la pdgina 21, y se hace de la siguiente manera:

El estudio de la geografia en la educacién secundaria plantea el conocimiento del espacio

geogrdfico.

Es decir, el texto presenta al “espacio geogrdfico” como objeto de estudio
de la geografia. Dentro del marco tedrico de esta investigacion se han
expuesto las diferentes formas del pensamiento geogrdafico a lo largo de la
historia, y si bien la principal coincidencia entre ellas en lo que se ha
lomado geografia moderna es que en todas se reconoce al espacio
como objeto de estudio, es un hecho que para cada caso existen claras
diferencias conceptuales. El espacio geogrdfico es sin duda objeto de
estudio de la geografia sin embargo esta definicion no brinda al lector en
primera instancia una explicacidon que le clarifigue qué tipo de espacio es

éste. Decir que "el espacio geogrdfico es objeto de estudio de la
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geografia” suena redundante por lo que es necesario puntualizar qué tipo
de espacio es este. En el LPM el espacio al que hace referencia no estd
definido en principio. Es necesario buscar mas informacion en el texto que

de mayor claridad al concepto.

En la pdagina 27 pdarrafo 1 aparecen nuevos elementos para entender
mejor el objeto de estudio planteado para el plan de estudios de

geografia. Dice lo siguiente:

El espacio geogrdfico estd conformado por todos los territorios, independientemente de

que estén habitados y sean, o no, utilizados en forma directa por el hombre.

Bajo esta definicidn se entiende que el espacio geogrdfico es la tierra, el
planeta entero como unidad de andlisis. Sin embargo, en otras partes del
texto aparecen frases contradictorias. Por ejemplo en el tercer pdrrafo de
la pdgina 29 en la seccion “Nociones bdsicas de aprendizaje” se lee lo

siguiente:

Espacio geogrdfico [negritas en el original]: Es el conjunto de elementos naturales y sociales

gue se relacionan e interactUan en una dimension territorial establecida.

En esta definicidn el espacio geogrdfico no estd conformado llanamente
por “todos los territorios”, sino que al hablar de la conjuncién de elementos
naturales y sociales limitados dentro de una dimension territorial, busca
elevar el objeto de estudio mas alld del territorio- fierra, profundizando en el
senfido que la geografia moderna entiende por espacio, alin cuando no
deja de entenderse el territorio como un escenario sobre el que suceden

los fendmenos geogrdaficos.

AUn asi, tanto en el contenido temdtico como en la propuesta

metodoldgica y didactica el sentido de conjunto sélo se materializa en el
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hecho de que se presentan temas con contenidos “naturales”, y temas
con contenidos “sociales” unos junto a los otros, sin atender el sentido de
relaciobn como unidad de andlisis y aprendizaje. De hecho el contenido
general del curriculo se presenta simplemente como una descripcion

detallada tanto del planeta como de la nacion mexicana.

AUn cuando el término “territorio” se emplea en varias ocasiones para
definir el espacio geogrdfico en la presentacion del plan curricular, tanto
en las siguientes secciones del LPM como en el contenido del mismo plan
de estudios, ademds de no existir una definicion explicita del concepto, en
la mayoria de los casos, ocupan su lugar ofros términos como “lugar” ,
“region”, “medio geogrdfico”, "contexto geogrdfico”, “entorno” , “paisaje”

y hasta “acontecer geogrdfico”.

Es decir, el territorio se presenta en el LPM como un concepto central en su
definicién del objeto de estudio de la geografia y sin embargo no presenta
un sostén tedrico. El territorio es un concepto que actualmente recibe
connotaciones muy diversas y sobre el cual se ha desarrollado una amplia
teoria. Como ejemplo es posible citar los trabajos de Porto Goncalves
(Porto; 2001), en los que presenta una visidn del territorio que va de
acuerdo con el pensamiento tedrico del espacio en sus mas recientes
formas. Como él existen muchos otros autores que han dado definiciones

al concepto de territorio adecuadas a la época actual.

Sin embargo El LPM en ningun momento retoma alguna de ellas para
fundamentar su concepto de territorio. Ni siquiera estd acorde con la
definicion mds elemental de territorio que ofrece el diccionario de la

lengua espanola? que lo define de la siguiente manera:

? Real Academia Espafiola (2001) Diccionario de la lengua espariola. Espasa, Madrid.
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Territorio. (Del lat. Territorium). M. Porcidén de la superficie terrestre perteneciente a una
nacién, regién, provincia, etc.// 2. terreno (Il esfera de accién) // 3. Cicuito o término que
comprende una jurisdiccién, un contenido oficial u otra funcién andloga. //4. Terreno o
lugar concreto, como una cueva, un drbol o un hormiguero, donde vive un determinado
animal, o grupo de animales relacionados por vinculos de familia, y que es defendido frente
a la invasién de ofros congéneres. //-nacional- m. Arg. Territorio que, a diferencia de las

provincias depende administrativa y juridicamente de la nacién.

De las cuatro definiciones ofrecidas sélo la primera se puede retomar para
entender el concepto presentado en el curriculo: “porcion de la superficie
terrestre perteneciente a una nacion, religion, provincia, etc.” El territorio —
espacio que se anuncia en la pdgina 21 no se explica ni se fundamenta en

ningun lado.

Como ejemplo de las multiples sugerencias del concepto se puede citar el
esquema de la pdgina 44 en donde se muestran los aspectos temdticos
del curriculo. En primera instancia aparece un apartado denominado
“identificaciéon de lugares”. Aunque se Uutiliza el término “lugar” el
contenido de dicho esquema corresponde con la definicion de territorio-
tierra:

ESQUEMA DE LA PAGINA 44

IDENTIFICACION DE LUGARES

PRIMERO SEGUNDO

América Ubicacién y division politica de
la repuUblica mexicana

Europa Coordenadas extremas

Asia Husos horarios

Oceania Relacion de México con otros
paises

Paises de cada

continente y suU

extension

Esta seccion deja fuera los territorios “no habitados ni utilizados en forma

directa por el hombre” que también se mencionan en la descripcion del
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objeto de estudio. El hecho de hacer una delimitacion nacional de la
superficie de la fierra ya tiene una carga politico-administrativa del uso
directo del territorio por el hombre y de la construccion humana del

territorio que el mismo fexto no hace explicita.

Profundizando en este esquema y reflexionando sobre la forma en como se
desglosa cada uno de sus temas, se observa que gran parte del curriculo
estd enfocado exclusivamente a aspectos fisicos que no corresponden
con la forma de abordar la geografia que se plantea en la pdagina 26, en
donde se incorpora el elemento cultural de manera importante en la

definicidon del espacio geogrdfico.

Esto conduce a afirmar que existen varios errores en la definicion del objeto
de estudio planteado en el LPM para el curriculo de geografia en

secundaria.

Primero. Definir el objeto de estudio de la geografia simplemente como el
“espacio geogrdfico” puede llevar a un equivoco sintdctico. Si bien se ha
definido como “espacio geogrdfico” a la forma en que la geografia mira
el espacio, es necesario ofrecer una explicacidn con mas detalle que
caracterice esa forma espacial de tal manera que no resulte redundante.
Esto adquiere mayor importancia tratdndose de la definicion del objeto de

estudio que se presenta como eje central del curriculo que aqui se analiza.

Segundo. El concepto territorio, aun considerdndolo en su acepcidn como
territorio-tierra, estd mal empleado. Apegados a la definicion del
diccionario que como se ha dicho es la definicion mas elemental del
concepto, no existen dreas del planeta que sean “territorios no habitados

ni utilizados en forma directa por el hombre™.
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Las inconsistencias encontradas en la definicion del objeto de estudio
pueden ser interpretadas como una necesidad de darle un sentfido de
coherencia al contenido temdtico y la metodologia de frabagjo,
eminentemente enfocados hacia las ciencias fisicas y la descripcion; frente
a un discurso tedrico general del documento que, tal como se lee en el
pdrrafo 3 de la pdagina 29, que enfatiza la interrelacion y concrecion de los
“diversos hechos y fendmenos naturales y sociales” como forma de
entender el espacio geogrdfico. Para decir que los temas de cardcter
fisico que se presentan en el curriculo tienen como objeto estudiar el
“espacio geogrdfico” era necesario que existieran “territorios no habitados
ni utilizados directamente por el hombre.” Lo cual se puede interpretar
como una especie de frampa discursiva para tapar un problema

estructural del curriculo.

Tercero. La definiciéon del objeto de estudio carece de solidez conceptual
en su utilizacion al interior del documento. El término territorio es sustituido
indiscriminadamente dentro del documento por otfros tales como “regién”,
“medio”, “lugar”, “paisaje”, “contexto”, “entorno” y "acontecer”. Cada
una de estos conceptos son fundamento de formas de pensar la geografia
en distintos momentos de su historia y respuestas a problemdticas socio-
histéricas y cientificas diferentes. Por lo que el hecho de que aparezcan en
el texto de manera indiscriminada indica una clara ausencia de un sostén

tedrico.

El elemento cultural
Ofra inconsistencia se descubre cuando en algunas definiciones se incluye
el factor cultural, tal como dice de manera confundente el pdrrafo

infroductorio de la pdagina 26:
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...el conocimiento del espacio geogrdfico [se da] a través de los elementos fisicos

y culturales que lo componen.

Reconocer la presencia del quehacer humano como parte del objeto de
estudio, obliga a que forme parte fundamental dentro del contenido
temdtico. Lo que muestra el documento es una incorporacién forzada de
temas culturales junto a los temas de cardcter fisico, tal como se observa
en la lectura del pdrrafo primero de la pdgina 51, en el que después de
presentar una descripcidén a detalle de toda una serie de contenidos
fisicos, se incluye al final una breve frase que busca hacer un vinculo con
temas de poblacion. (ver tabla “Ejemplos de preponderancia de

contenidos de indole fisica en el curriculo™)

También dentro de la metodologia de frabagjo se presenta la misma
situacion. La forma en la que se propone el abordaje de los problemas
producto de la temdatica curricular es fundamentalmente positiva. Es decir,
tal como se caracterizd en el capitulo sobre Ia historia del pensamiento
geogrdfico, la geografia positivista de finales del siglo XIX se define como
la ciencia que estudia las distribuciones en el espacio y las interacciones
entre fendmenos fisicos y humanos en la superficie terrestre. Esta definicion
es la que mejor corresponde al contenido curricular y aun asi el elemento
humano sigue teniendo una presencia minima. Tal como se aprecia en la
tabla "Ejemplos de preponderancia de contenidos de indole fisica en el
curriculo de geografia” que se muestra a continuaciéon, y en la que se
aprecia que de las 24 propuestas diddcticas sdlo dos se pueden aplicar

para temas relacionados con el quehacer humano. ( Ver tabla 3).
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Tabla 3. Ejemplos de preponderancia de contenidos de indole fisica en el
curriculo de geogrdfia

Contenido tematico

Metodologia

Propuestas didacticas

(primer grado)
Segundo bloque “La
esfructura y el pasado
de la tierra” se
considera la estructura
interna de nuestro
planeta en cuanto a su
estado fisico y
composicion quimica.
Dentro de las capas de
la geosfera, se toman
en cuenta las
caracteristicas de la
hidrosfera, atmodsfera y
litosfera, tales como su
relacién en la
formacion del ciclo
hidroldgico; circulacién
de vientos; principales
fipos de nubes;
formacion de
fendmenos
meteoroldgicos;
elementos factores,
tipos y distribucién del
clima y por Ultimo, la
diversidad del paisaje
natural. Aqui es
importante que el
alumno tenga claras
las relaciones e
influencias que se
establecen entre las
capas de la tierra y el
efecto de éstas sobre
la poblacién. (negritas
de la autora)

p.53
p.1

Los estudiantes desarrollan
gradualmente la capacidad
de pensar en forma hipotética
deductiva. Es decir, pueden
resolver primero problemas
que presenten dos variables, vy,
a medida que avanzan hacia
un pensamiento abstracto, son
capaces de solucionar otros
con mdas. Por ejemplo, cuando
el maestro aborda el tema de
la distribucién de la poblacién
de México , lo caracteriza
como un indice que refleja el
conjunto de las condiciones
del medio geogrdfico —
econdmicas, sociales e
histéricas-; es conveniente por
ejemplo, comenzar
planteando las causas
debidas a factores fisicos y
climdticos, e irincorporando
gradualmente otras causas.

P60
p4

Cap.lV Sugerencias didacticas
(contenido de la seccidon
“prototipos educativos”)
Los modelos
e Latierra, caracteristicas y
representacion
El multiglobo
Pliegues y fallas
El higrémetro
La veleta
El barobmetro
El anemdmetro
Midiendo la temperatura
del aire
e Eltelescopio
e Elrelojsolar
e Lasfases delaluna
Las maquetas
e Elrelieve
e Eldiorama de las
actividades econdmicas
de México
e El perfil de los paisajes
cdrsicos
e Tectdnica de placas
e Las capas del perfil del
suelo
Los mapas transparentes
e  Mapas temdaticos
sobrepuestos
e Proyecciones
cartogrdéficas conicas
Las actividades experimentales
e Corrientes de aguas
saladas
Erupcion volcdnica
El magma
La presidon atmosférica
Las estalactitas y
estalagmitas
e 3cOmMo se forma un
conglomerado?

p36
180

Lo que se observa es que el elemento humano estd integrado dentro del

curriculo como un apéndice independiente al grueso de la temdtica

curricular, siendo que el discurso tedrico se refiere al componente humano

como parte misma del objeto de estudio.




101

111.2.2. En busca del espacio en el curriculo

Se dijo en el marco tedrico que la ciencia geogrdfica ha coincidido a lo
largo de toda la época moderna en afirmar que su objeto de estudio es el
espacio. Aunque el término ha sido el mismo, el concepto al que hace
referencia ha variado segun las distintas corrientes de pensamiento que
han aportado elementos para la consolidacion de la teoria geogrdfica. De
manera muy general se han identificado cuatro concepciones de espacio
que la geografia cientifica ha avalado para definir su objeto de estudio: el
espacio geomeétrico, el espacio-medio y el espacio como producto social
desde la perspectiva humanista y desde la perspectiva critica. Estas
formas de concebir el espacio no solo son diferentes, sino en algunos casos
son contradictorias, por lo que resulta importante identificar cudl de ellas es

la que se encuentra presente en el curriculo de geografia para secundaria.

En la tabla 4 se muestran las caracteristicas generales de cada una las

formas de concebir el espacio geogrdfico:
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Tabla 4. Caracteristicas generales de cuatro formas distintas de concebir el
espacio geogrdfico.

Concep |Forma Unidad | Caracteris- | Ejemplo Fuente
to espaci |ticas
al
Espacio |Conftene |Punto, Absoluto Nacimiento de unrio es el lugar donde Avilés, Gildardo F.
geométri | dor dreq, Sustrato nace; desembocadura, donde vierte sus (1912) Curso
co lugar fisico- aguas y desaparece; curso es el camino elemental de
matemdtico | que recorre desde el nacimiento hasta su | geografia. Libreria de
Descripcion | desembocadura. Puerto es una bahia, la Vda. De C. Bouret.
enumeracié | generalmente apropiada de manera México. P. 9-10
n de los artificial para que ahi las embarcaciones
elementos encuentren abrigo contra las tempestades
y los vientos.
Espacio- |Escenario |Territorio | Absoluto Qué debe entenderse por medio Benitez, Carlos (1949)
medio , regioén, | Sustrato geogrdfico.- El medio geogrdfico no es Geografia humana
medio natural otra cosa que el gran escenario en que Libreria Porrda
natural, |Relacién actia el hombre; las condiciones del hermanos. P. 12
paisaje | dual entre medio quedan determinadas por el clima
continente y |y por la naturaleza del suelo; pero también
contenido, dependen de la accidén de vegetales y
hombre y animales, asi como de la influencia del
naturaleza hombre.
Espacio |Producto |Lugar Relativo La sabiduria de milenios del pueblo chino | Garcia, Cristina La
Humanist | social Sustrato estd condensada en su gran libro, el | cognicion del paisaje
a ideolégico Ching o Libro de las mutaciones [...]. en la cultura china. La
existencial y | Surgido en un principio como libro pintura del paisaje:
fenomenolé | adivinatorio, pronto pasé a ahondar en los | punto de encuentro
gico problemas de hombre y en su propia entre el mundo
Dimensiéon naturaleza y se convirtié en el libro occidental y el
simbdlica no | sapiencial, capaz de extender ante el oriental en Garcia,
se separan hombre todo el enframado de leyes Aurora (1992)
los hechos cdsmicas, naturales y humanas para asi “"Geografiay
de los posibilitar el ejercicio de su libertad y darle | Humanismo™ Oikios-
valores la llave de su propio destino. Con ello el Tau, Barcelona.
homibre adquiria su propio lugar en el
mundo y al mismo tiempo en intima unién
con el mundo que le rodeaba y con los
demds hombres.
Espacio |Producto |Lugar Relativo Una nueva teoria del socialismo debe Williams, 1989 citado
critico social Sustrato ahora inevitablemente involucrar al lugar. | en Harvey, David
material- Hay que recordar que el argumento era (1996) Justice, Nature
historico que el proletariado no tenia pais, factor and the geography of
Dimensiéon que lo diferenciaba de la clase differencie Blackwell
social dominante. Pero el lugar se ha mostrado publishers, Oxford
relacion como elemento crucial en el proceso de
entre el unificacién- probablemente en mayor
tiempo y los | medida para la clase obrera que para las
objetos. clases poseedoras del capital [...]

Compromiso
social

Conforme ha avanzado el capital la
importancia del lugar se revela con mayor
claridad [traduccion de la autord]
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Los elementos que conforman el contenido curricular presentado en el
LPM coinciden con las caracteristicas tanto del espacio geométrico como
del espacio medio. La parte del documento que aborda el discurso tedrico
se apega mads al segundo concepto, el de “espacio-medio”, mientras que
el contenido temdtico muestra una tendencia hacia el primero, el espacio

geométrico.

En el discurso tedrico del curriculo geogrdafico para secundaria, la unidad
de andlisis es el “territorio”, caracteristica del espacio-medio. Esta forma
espacial se presenta como un escenario sobre el cual suceden las

relaciones entre el hombre y la naturaleza.

De tal forma que en el primero y segundo pdrrafo de la pdgina 26 se lee lo

siguiente:

El estudio de la geografia plantea el conocimiento a través de los elementos fisico
y culturales que lo componen [...] estos elementos se relacionan e interactian en

un territorio establecido.

Siguiendo con la misma argumentacion en la pdgina 27 el pdarrafo cuarto
el LPM dice:

... Se pretende que el alumno estudie el espacio geografico mundial y nacional
respectivamente [en primero y segundo grados], de manera que logre conocer las

relaciones e interacciones que actuan sobre él...

Estos dos fragmentos de texto contienen el fondo del discurso que sustenta
la argumentacion tedrica bdsica del curriculo para geografia en

secundaria. En el primero son tres los argumentos. Uno, queda clara la
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nocion dual de la geografia, al presentarse dividida en “elementos fisicos y
culturales”. Dos, existe un elemento dindmico de relacidn e interaccion.

Tres, todo sucede dentro de limites preestablecidos por el territorio.

En el segundo pdrrafo el sentido territorial se expone como escenario sobre
el cual "actian” las relaciones e interacciones de las que se ha hecho

mencion.

Sin embargo mientras que dentro del discurso tedrico del curriculo el
espacio geogrdafico hace referencia al espacio-medio, en el contenido
temdtico la situacion es diferente. Salvo algunas excepciones, estd
elaborado y presentado de tal manera que la mayor parte se inclina hacia
la nocién del espacio geométrico. Considerando el total del contenido
temdtico tanto del primer ano como del segundo, se observa que la mayor
parte de los tfemas propuestos pueden clasificarse dentro del pensamiento
tedrico que considera al espacio como geométrico. Todos estos temas
estdn eminentemente basados en la descripcion, y ubicacidn de los
elementos que estdn contenidos en el espacio. El ejemplo mds claro es
visible en el primer blogue del curriculo: el estudio de los astros contenidos

denftro del espacio interestelar.

Otros ejemplos que a primera vista pudieran no ser tan claros, también son
importantes para el fin de este andlisis. El lector se dard cuenta de que
existen temas que por su contenido social podrian parecer estar mal
clasificados dentro de la categoria de “espacio geométrico”. Tal es el caso
de algunos temas del bloque “La poblacidon en México”. Dentro de los
temas que pueden resultar mds controvertidos se encuentra el de la
distribucion de la poblacién, causas y sus problemas. Tratdndose de un

tema eminentemente de cardcter social, visto por si solo el tema podria
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incluirse por encima del espacio geométrico en cualquiera de las otras tres
categorias espaciales, sin embargo ha sido clasificado dentro de la
primera categoria espacial. En el pdrrafo tercero de la pdgina 54 del LPM
en su seccion "Organizacion de los contenidos” dice, sobre el tema de la

distribucion poblacional:

Se identifican las tendencias de crecimiento-disminucion de la poblacién rural y
urbana en nuestro pais, analizando sus causas e impactos. Se estudian los
movimientos migratorios de la poblacion, tanto aquellos que se presentan en
forma interna como con ofros paises. Se analizan los problemas generados en

relacién a la dreas mds densamente pobladas.

La identificacion de "tendencias de crecimiento-disminucion de la
poblacion rural y urbana” se refiere a la observacion y descripcion de las
estadisticas existentes, luego incorpora el término andlisis, que se utiliza con
frecuencia no sélo en este pdrrafo sino mds adelante en la totalidad de
esta seccion. Hacer un andlisis de los datos estadisticos puede ser un
camino para la interpretacion del espacio tanto en su acepcion de medio
como en el de producto social. Como el tema el LPM no profundiza en la
metodologia de andlisis, se ha recurrido a la informacidon contenida
dentro de la misma seccion pero en el libro de texto para los estudiantes
de geografia que ha sido avalado oficialmente por la SEP y que
corresponde al curriculo que interesa en este frabagjo. Lo que se encuentra
en las pdginas 104 y 109 es la exposicidon y descripcion de las
caracteristicas tanto de los dos tipos de poblaciones como de los datos
estadisticos respecto a la urbanizacién. Al final aparece un subftitulo en

negrillas “spor qué abandona la gente el medio rurale” bajo el cuadl
aparece un listado que ofrece seis respuestas posibles, y una breve,
contundente y Unica conclusidn que no admite variables y en la que no se
menciona el concepto espacial ni como medio, ni como producto

espacial.
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¢Por qué abandona la gente el medio rural? Entre las razones principales se encuentran las
siguientes:

a)Falta de servicios bdsicos en las viviendas

b)Insuficiencia de instituciones educativas, en especial de nivel superior.

c)Limitados servicios médicos y culturales.

d)Escasas posibilidades de aumentar los ingresos necesarios para un buen nivel de

alimentacién, vestido y alojamiento.

e)Malas cosechas.

f)Escasa seguridad.

El abandono del campo mexicano ha originado importantes deficiencias en la
produccion agricola del pais y serios problemas en los centros urbanos a los que
arriban los campesinos, por lo que es recomendable, enfre ofras medidas,
establecer los servicios bdsicos de agua, alcantarilado y electricidad en las
poblaciones que aun carecen de ellos, y crear la infraestructura bdsica para el
establecimiento de industrias, lo que redundaria en mayores oportunidades de

frabajo para los habitantes del lugar.

Lo mismo sucede con las frases restantes del pdrrafo que se refieren a la
migraciéon y con el resto de los temas que pueden causar duda por haber

sido clasificados dentro de la concepcidon del espacio geométrico.

Los pocos temas contenidos en el curriculo que pueden considerarse fuera
de la concepcion geométrica del espacio, presentan una idea del
espacio correspondiente al espacio-medio. Tal es el caso de las regiones
naturales, tema que se aborda dentro de los bloques correspondientes a
cada uno de los contfinentes y mds adelante en particular a México. Para

estos casos el primer pdarrafo de la pdgina 52 del LPM dice lo siguiente:

Como parte integral del conocimiento geogrdfico se consideran las relaciones

existentes entre los elementos naturales y sociales que favorecen las actividades
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econdmicas y las relaciones comerciales que se llevan a acabo con los productos

obtenidos de estas actividades.

Finalmente del espacio como producto social no existe ninguna referencia
directa, solamente en el tercer blogue, en la seccidén los mapas como
modelos, aparecen caracteristicas propias del espacio concebido desde
el humanismo. El hecho mismo de hablar sobre los mapas de la
antigiedad obliga a estudiar el mundo desde la idea. Sin embargo
aparece de manera tan irrelevante que no se menciona en la seccién de
“organizacién de contenidos” en la que se presenta y describe el
contenido de cada uno de los blogues. El blogue en realidad estd
encaminado al conocimiento e interpretacion de los mapas en un sentido

técnico y prdctico, tal como se lee en pdrrafo tercero de la pdgina 51:

“Los mapas y su utilizacion” se busca que el alumno logre comprender, identificar, utilizar e
interpretar las representaciones cartogrdficas u otras como fotografias aéreas, modelos y
maquetas. Se profundiza en el conocimiento de los mapas antiguos y modernos; en el
sistema de coordenadas para la localizacién de hechos o fendmenos geogrdficos; en la
utilizacion de la escala numérica y grdfica, asi como en las unidades de medida; en la
diferenciacién de las proyecciones cilindrica, cénica y horizontal; en el reconocimiento de
simbolos y convenciones en mapas temdticos como los topogrdficos, hipsograficos,
hidrogrdficos, de vegetaciéon y culturales. Aqui resulta importante resaltar las aportaciones

de los satélites artificiales en el conocimiento del espacio geogrdfico.

Del concepto de espacio desde la vision critica no hay rastros. AlUn
cuando en el LPM afirma que el saber disciplinario y el avance de la
ciencia geogrdfica son bdsicos para la ensenanza de la geografia, tal
como se puede constatar en el parrafo tercero de la pdgina 34 del mismo

libro:
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En la ensefanza, las nociones bdsicas comprenden tres aspectos fundamentales:
el avance de la ciencia geogrdfica, la construccidn de conceptos por los
estudiantes y las estrategias diddcticas, por lo que el maestro se remite, tanto al

saber disciplinario como al saber diddctico

Es un hecho que el desarrollo del conocimiento cientifico respecto al
espacio, y por tanto la evoluciéon del pensamiento geogrdfico, no estd
tomado en consideracién dentro del curriculo de geografia para
secundaria. El concepto espacial geogrdfico que predomina, se
encuentra estancado mds de un siglo atrds, tal como fue en sus primeras

definiciones.

111.2.3 En busca de la metodologia en el curriculo

Al inicio del LPM, en el segundo pdrrafo de la pdgina seis, en la seccién
denominada como “presentaciéon” se hace referencia a la serie de Libros
para el Maestro de secundaria, al cual pertenece el documento que se
analiza en este frabgjo. Se habla de la formacion “disciplinaria vy
metodoldgica del maestro” como uno de los objetivos de la producciéon
de materiales como el que se estd analizando. Sin embargo, al interior del
documento solamente se menciona el férmino una vez en la pagina 69 en
el parrafo uno de la seccién “Planeacion de la ensenanza”, sin ofrecer una
real propuesta metodoldgica para la puesta en prdctica del curriculo. Por
esta razén el contenido metodoldgico del curriculo tiene que deducirse
tanto de las propuestas para el alcance de los objetivos como de la

seleccion y el orden temdticos.

Al interior del LPM el término “metodologia™ aparece dentro de un listado
de categorias que se han denominado de dos maneras. Primero, en el

segundo pdarrafo de la pdgina 68 como:
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factores que el maestro puede considerar en la planeacién y realizaciéon de su frabajo

frente al grupo.

Segundo, como subtitulo en la siguiente frase de la misma pdgina como:

Elementos referenciales para la planeacién e instrumentacién de la ensefanza

Es decir, la metodologia segun el LPM es o un factor de posible
consideracion o un elemento referencial, ambos para la practica docente.
Estas afirmaciones son un error en cuanto a lo que el concepto

“metodologia” se refiere.

La explicaciéon que el documento ofrece en el primer pdrrafo de la pdgina

69 dice lo siguiente:

La metodologia [negritas en el original], es decir, las formas de trabajo a emplear para

comunicar los contenidos y las estrategias diddcticas.

En ella tampoco se define el concepto “metodologia” y en cuanto al
contenido metodoldgico del curriculo no existe en el documento ninguna
referencia directa. Sin embargo, aun cuando no se hace explicita, existe

un metodologia, propuesta como parte del curriculo y para su aplicacion.

Hay que recordar que la metodologia se elige de acuerdo con el tipo de
objeto de estudio o unidad de andlisis con el que se pretende frabajar. Un
mismo objeto de estudio puede ser examinado simultdnea vy
complementariamente con metodologias cuantitativas y cualitativas,
aunque por lo general los temas de cardcter fisico son abordados de
manera cuantitativa, mientras que los temas de tipo social subjetivo lo

hacen de manera cudlitativa.
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Para finalizar

Se han aportado elementos suficientes para vislumbrar con claridad la
posicion tedrica geogrdfica que sustenta la argumentaciéon conceptual
del Curriculo para geografia en secundaria. Tanto en el contenido
temdtico, como en el contenido metodoldgico y diddctico, se muestran
las caracteristicas fundamentales de la geografia positivista de finales del
siglo XIX. Si bien dentro del documento se encuentran términos asociados a
otras corrientes tedricas como el término “regidon”, objeto de estudio de la
geografia regionalista, de la primera mitad del siglo XX, no existe una
fundamentacion tedrica que sustente la argumentacion bajo esa corriente
de pensamiento ni se presenta el contenido temdatico de una manera que

pudiera permitir la aplicacién de un metodologia para el andlisis regional.
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111.3. Discusion

Se dijo al inicio que la intencidn de este trabajo era la de fijar una postura
frente al papel de la geografia en la formacion integral de los estudiantes
de secundaria. Para ello se han desarrollado tanto el marco tedrico desde
donde la autora elabora sus argumentaciones como la observacion
minuciosa del curriculo de geografia para secundaria a partir de la lectura
y reflexion de los contenidos curriculares presentados en la unidad de
andlisis. Con esto se sustentan las aseveraciones que se exponen a

confinuacion:

1.- Por medio del estudio de la produccién del espacio, la geogrdfia
moderna aporta elementos necesarios para la formacién de los
adolescentes en ciudadania.

La ciudadania, tal como la entendian los antiguos fildsofos griegos, estaba
conformada por hombres libres. Esa libertad encontraba su origen vy
fortaleza en el ethos de cada individuo. El ethos, la segunda naturaleza del
hombre, su morada interior, el lugar en donde radica su ser, es desde
donde surge la capacidad humana creativa de nombrar y fransformar el

mundo; de producir el espacio que vive.

En aquella época la ciudad era considerada como una unidad
independiente, fundamento primordial de las comunidades de hombres

liores. Una ciudad bella, fuerte y digna hablaba de la capacidad del



112

gjercicio de la libertad de sus ciudadanos, hablaba de la belleza y de la
fortaleza y dignidad del ethos de cada uno de ellos. Por eso el cuidado de
si era importante, en ese fiempo el cuidado de si era un acto de cuidado
del otfro y por tanto de fortalecimiento de la colectividad. En el cuidado de
si estaba contenido el cultivo de la capacidad del gjercicio de la libertad y
para ello era indispensable, ademds de un detallado conocimiento del
mundo y su normatividad, el conocimiento, el deseo y el impulso de accién

transformadora del espacio.

El conocimiento de la disciplina geogrdfica incluida como parte de la
formacion en ciudadania de los estudiantes de secundaria hoy en diq, les
permite entender la forma en como se nombran los elementos del espacio,
conocerlo y diferenciarlo, lo que abre un camino para que su deseo e
impulso de transformacion y construccién del mundo tengan un sentido
libertario que fortalezca su ethos y haga mas bella, mas fuerte y mas diga a

sU comunidad.

Esta reflexion estd fundamentada, en lo que respecta al concepto de
geografia y de espacio, en la teoria que han elaborado gedgrafos criticos
de peso importante en el medio académico tales como David Harvey,
Derek Gregory, Edward Soja, Neil Smith y Doreen Massey entre algunos de
los pensadores anglosajones y Carlos Alberto Robert Morales, Marcelo
Lopes de Sousa, Carlos Walter Porto Goncalves y Milton Santos ( Fallecido

en fecha reciente) enfre los pensadores latinoamericanos.

Para sustentar la argumentacion tedrica entorno a ethos, libertad vy
ciudadania se han recuperado los trabajos de tedricos de Michel Foucault,

Juliana Gonzdlez, Hugo Zemelman y John Morgan, entre otros.
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2.- El curriculo de geografia vigente para secundaria no aporta elementos

para la formacion en ciudadania.

Un objetivo del curriculo general de secundaria es la formacidén en
ciudadania. Esta dafirmacién puede corroborarse a partir de las
conclusiones a las que se llegd en el encuentro de educacion secundaria
que se llevd a cabo en Santo Domingo del 21 al 25 de julio de 2003 en él
participaron paises de América Latina y el Caribe miembros de la
Organizacion de las Naciones Unidas. Como resultado de este encuentro
se redactd un documento que especifica la importancia y los objetivos de
la educacidon formal dirigida a los adolescentes y jovenes
latinoamericanos. Uno de los fragmentos centrales de dicho texto dice: “la
educacion segundaria debe [...] preparar a los estudiantes [...] para una
ciudadania responsable en un mundo cambiante” (ONU, 2003). México es
un pais miembro de la Organizacion de las Naciones Unidas y participd en
este encuentro por lo que desde la institucion escolar se avala esta

resolucion.

Como se ha visto la formacion en ciudadania estd dada tanto por el
conocimiento del espacio como por el conocimiento y el cuidado de si. Lo
que se revela con mayor claridad al observar el curriculo es que no hay
lugar para el cuidado de si. No sélo no se menciona la libertad o la
capacidad de produccion espacial, sino que en ningln momento se
menciona de manera explicita el tema de ciudadania que como se ha
explicado se origina de la construccion del ethos a partir del cuidado de si

y del ejercicio de la libertad.

Ante la ausencia del término en la unidad de andlisis, la bUsqueda se hizo

extensiva a otfros documentos que la institucidn escolar ha puesto al
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alcance del publico tales como textos elaborados para los estudiantes,
textos contenidos en portal electronico de la SEP y el documento oficial de
presentacion de los planes de estudio para secundaria. En ninguno se

menciona a la ciudadania como objetivo del curriculo de geografia.

Ante este resultado, en el que no se ofrecian afirmaciones explicitas
entorno al tema buscado, se hizo un andlisis del contenido curricular en
busca de elementos que pudieran identificarse como propios de una

formacion en ciudadania.

El contenido curricular se refiere al estudio del espacio mundial y nacional.
Para ello se recurre a listado de datos y a la descripcion de objetos. Es
decir se nombran, paises, estados y regiones y se establecen como
unidades Unicas del espacio, para luego hacer una descripcion de cada

una de ellas.

La primera de las caracteristicas que se dijo eran necesarias para formar
en ciudadania era el conocimiento del espacio para el ejercicio de la
libertad. La forma descriptiva en que se presenta la temdtica curricular
podria en un momento dado, sin ser estrictos con el concepto, como una
manera de acercarse al conocimiento del espacio. Sin embargo, siendo
consistente con concepto espacial que se ha definido en este tfrabajo, en
el que el espacio es una produccidon humana en constante tfransformacion
y con maneras de representacion tan distinfas como maneras de
subjetivarlo existan, este recurso para el conocimiento del espacio es

totalmente ineficaz.

Se ha dicho que el espacio se produce a partir de la relacidon que existe

entre los objetos y las acciones, entendiendo a los objetos desde su funcidn
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técnica y las acciones desde su fiempo e infencionalidad. El contenido
temdtico del curriculo presenta a los objetos geogrdficos como
colecciones, en la mayoria de los casos sin otorgarles una funcion técnica.
Los objetos por si solos, tratdndose desde una roca hasta una presa, no
tienen senfido geogrdfico. Necesitan estar significados dentro de una
totalidad para poder formar parte del espacio. Estando significados los
objetos adquieren una intencionalidad, un sentido relacionado con la

accidén y con el resto de los objetos y acciones que constituyen el espacio.

La ciudadania estd relacionada precisamente con la capacidad de
accidén y de produccion espacial y se logra a partir del conocimiento de la
subjetividad del espacio en el que se incorporan los érdenes de la forma
técnica, la forma juridica y la forma simbdlica. Del entendimiento de estos
tres drdenes o de algo que se le asemeje no hay rastro en el contenido

curricular, por lo que la formacién en ciudadania es nula.

3.- El curriculo obstruye la formacion en ciudadania

Se ha dicho que el ejercicio de la libertad es la base de la ciudadania, y
que para lograrlo se requiere ademds de un cuidado y conocimiento de si,
el conocimiento de los érdenes del espacio. El contenido curricular no solo
no aporta elementos que promuevan el ejercicio de la libertad sino que lo

limita a una idea obsoleta del espacio.

La teoria geografica sobre la que se sustenta el curriculo escolar confiene
los elementos caracteristicos de una forma de pensamiento de un tiempo
totalmente distinto al que hoy vivimos. La geografia del curriculo se
asemeja a la geografia realizada por los gedgrafos del siglo XIX, incorpora

elementos de la geografia regionalista de mediados del siglo XX y se
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sustenta en las argumentaciones tedricas neo-positivistas de los anos
sesenta. Las caracteristicas del espacio hoy en dia obligan a una
actualizacion tedrica para que un contenido curricular de geografia tfenga

sentido.

La idea del mundo que se dibuja desde la perspectiva del curriculo, es una
idea que ya no corresponde a la realidad. Es posible decir que esos
planteamientos resultaron necesarios y coherentes y ofrecieron una
herramienta real para el entendimiento del espacio desde la
subjetividades propias de un momento histérico dado. Sin embargo el
espacio hoy se construye de manera diferente y requiere de nuevas formas

de mirarlo.

El resultado es la validacién institucional de una falacia, la presentacion de
una estampa prehecha del mundo sin posibilidad alguna de interpretacion
y mucho menos de transformacion. Para dar un ejemplo simple cito el
cuarto pdrrafo de la pdgina 54 que se toma de la presentacion de los

contenidos del quinto bloque de 2° grado. Dice lo siguiente:

“Se distingue la composicion étnica y la diversidad cultural de la poblacion
mexicana a partir de identificar los principales grupos y lenguas indigenas,

sefalando sus caracteristicas y localizacion...”

El tfema de la composicidn ética del pais se aborda de la misma manera
en como se describen los sistemas montanosos. Ahi estdn, los grupos

étnicos son objetos de un paisagje sin tfiempo.

Todos los temas del curriculo se presentan de la misma manera
construyéndose una significacion del espacio irreal y limitante del ejercicio
de la libertad.
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Retomando el tema del poder al que se hace referencia en la primera
parte de este frabajo, hay que recordar que la institucion escolar forma
parte del poder del estado, que juega un papel hegemobnico en los
campos de poder de la escuela y de la sociedad en general, y que el
curriculo escolar es también un instrumento de poder en tanto que es a
partir de él desde donde se materializa y se reproduce su discurso. El
concepto de ciudadania que se ha construido desde el discurso
institucional es un concepto de sometimiento a las reglas impuestas por el
estado y en fechas mas recientes a las reglas impuestas por el poder
econdmico global. Por lo que un concepto de ciudadania que parta del
ejercicio de la libertad, tal como se ha entendido en este trabagjo,
cuestiona y pone en riesgo el poder institucional. Serd muy dificil ver en el
nuevo curriculo que la institucidn escolar estd por dar a luz un sentido de

ciudadania que incorpore la libertad.
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I11.4. Conclusiones

Este trabajo de investigacion se elabord entorno a dos preguntas

fundamentales:

La primera. 3Como es que la educacion formal por medio de su estructura
curricular frasmite su discurso y juega de manera dominante en el

posicionamiento de las relaciones de poder?

La estructura curricular entendida no solo desde el contenido temdatico sino
considerando también el contenido tanto metodoldégico como tedrico es
también un instrumento de reproduccion de la estructura de poder, en el
sentido que reafirma su manera de simbolizar el espacio por medio de la
imposicion de una imagen preconstruida de mundo, que resulta irreal
porque no admite interpretacion alguna fuera de la otorgada desde el
curriculo mismo. Sin embargo se impone como ‘“la realidad” y se
reproduce también como tal. De esta manera se siguen imponiendo
unilateralmente los érdenes que rigen el espacio dentro de los campos de

poder en los que la institucidon se mantiene jugando de manera dominante.

La segunda. zDe qué manera ese lugar denfro del juego de poder
promueve o limita a los estudiantes de secundaria el desarrollo de
capacidades que les permitan ejercer su libertad y su ciudadania en

plenitud?
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Sometidos al curriculo escolar los estudiantes no tienen posibilidades de
fortalecer su formacion en ciudadania por medio del ejercicio de la
libertad puesto que para lograrlo es necesario, ademds de un cuidado vy
un conocimiento de si, un conocimiento acertado de los 6rdenes del
espacio, condiciones que el curriculo escolar no brinda.

Las dos preguntas encontraron respuesta satisfactoria para los fines de esta
investigacion, sin embargo quedan nuevas interrogantes que deben ser
origen de reflexiones futuras, tales como la transformacion del papel del
ciudadano frente a las formas de colectividad humana que se crean a
partir de reorganizacion del mundo y de los sistemas econdmicos vy
politicos dominantes; o el papel de la geografia frente al cuidado de si

para la construccién del ethos y el ejercicio de la libertad.

Lo que resulta de estas dos respuestas es que serd muy dificil que desde la
institucién pueda crearse un curriculo que en verdad promueva la
formacion en civdadania, lo que plantea la necesidad de crear
alternativas para poder ofrecer a los adolescentes las posibilidades que la

teoria geografica moderna ofrece para el ejercicio de la libertad.

Para ello, y como producto de las reflexiones surgidas de este tfrabajo se ha
comenzado una propuesta extracurricular en la que se elabora un plan de
ensenanza de la teoria geogrdfica moderna para adolescentes que se ha

anexado al final de este documento.

La elaboracion de este trabajo también representd un reto en cuanto al
desarrollo de la metodologia. Fuera de la experiencia docente de la
autora a partir de donde nacieron las preguntas de investigacion, todo el

trabajo fue un trabgjo de gabinete. Dado que se selecciond una
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metodologia cualitativa, fue experiencia novedosa y fructifera para la
autora el experimentar esta metodologia frente al estudio de un

documento.

Finalmente, este trabajo estd hecho con toda la esperanza puesta en la
capacidad creativa del hombre y en la fuerza transformadora de la
juventud. El conocimiento de la geografia académica junto con las
caracteristicas del ser humano y especificamente de los adolescentes,

abre nuevas posibilidades de ver y de crear mundos diferentes.
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La produccion del espacio

En este apartado se presenta una propuesta inicial para desarrollar un
curso extracurricular de formacion en teoria geogrdfica para
adolescentes. El contenido y la forma aun tiene que ser ampliado, sin
embargo se ha incluido en este frabajo como una iniciativa para
reflexionar sobre nuevas formas que interesen y acerquen a los

adolescentes al pensamiento geogrdfico.
Presentacion

La geografia es una disciplina alrededor de la cual se ha construido una
percepcion generadlizada que la identifica con una prdactica
fundamentalmente descriptiva y memoristica asi como con un profundo

vacio tedrico.

Sin embargo mds alld de la descripcion y la memorizacidn, gue son
recursos enfre muchos ofros para la interpretacion geogrdfica, el
pensamiento tedrico geografico actual se ha desarrollado de tal manera
que ofrece herramientas bdsicas para interpretacién y entendimiento de

una gran cantidad de fendmenos de la realidad.
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La profundizacion en el conocimiento del objeto de estudio de la
geografia -el lugar, manifestacion geogrdfica del espacio-, lejos de tratarse
de la repefticion y enumeracion de datos, brinda a los estudiantes de
secundaria respuestas para la satfisfaccion de necesidades bdsicas propias

de la etapa formativa por la que atraviesan.

Este curso brinda a los adolescentes la posibilidad de conocer una forma
actualizada de hacer geografia, conocer el concepto bdsico en el que se
fundamenta la disciplina: el espacio. Asi como abordar los temas de
globalizacién y ciudadania desde la perspectiva de la practica de la
libertad.

El concepto de espacio que se maneja en este curso estd
fundamentalmente basado en la teoria de Milton Santos. Santos es uno de
los gedgrafos que han aportado con mayor claridad lineas de
entendimiento de la epistemologia geogrdfica en la actualidad. Ha
definido al espacio como el conjunto indisoluble de sistemas de objetos vy
sistemas de acciones, ofreciendo una explicacion detallada y clara en su
libro “La naturaleza del espacio” que ha abierto la posibilidad de crear

esta propuesta diddctica.
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Infroduccion

Los objetos

Para comprender la naturaleza de los objetos que conforman el espacio se
parte de que los objetos al formar parte de un conjunto organizado vy ser
utilizados segun una loégica social, son objetos técnicos. Estos objetos
técnicos desde un andlisis geogrdfico no pueden ser entendidos por si
solos, el espacio del cual forman parte los redefine, los “obliga a actuar en

conjunto y solidariomente” (Santos 1998:36) .

La manera en que los objetos actian en el espacio estd dado por los
diferentes valores que dentro del conjunto se les han asignado. Sin
embargo cada objeto, visto de manera aislada no se le puede atribuir un
valor en el andlisis espacial, “el valor relativo solo se identifica en el interior
de una realidad sistemdtica, y de un sistema de referencias elaborados
para entenderla” (Santos 1998:40). Para los gedgrafos estos sistemas estdan
conformados por todos los objetos sin excepcidn, revalorizados por su lugar

y funcién en un conjunto de extensién continua.

En estos sistemas de objetos el tiempo es un elemento fundamental. La
historia de los objetos técnicos define de manera importante la
conformacion del espacio. Existe un patrén temporal en todas y cada una
de las estructuras espaciales que, al igual que el espacio, puede y debe
ser empirizado en aras de comprender la totalidad del espacio geogrdfico.
De este modo el espacio geogrdfico estd comprendido tanto por la

materialidad del espacio como por la materialidad del tiempo.
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Las acciones.

Estamos acostumbrados a reconocer sin dificultad las distintas formas de la
materialidad espacial dada por los objetos, sin embargo la materialidad
temporal es mas dificil de identificar. Para clarificarlo Santos dice (1998:47)
“Las técnicas estadn fechadas e incluyen tiempo, cudlitativa vy
cuanfitativamente. Las técnicas son una medida del tiempo: el tiempo del
proceso directo del frabajo, el tiempo de la circulacidn, el tiempo de la
division territorial del trabagjo y el tiempo de la cooperaciéon.” Es decir, la
accion de la sociedad en su proceso de realizacion es el origen de la
materialidad del fiempo en la explicacion geogrdfica. Asi el tiempo le

confiere al espacio una caracteristica esencial: su dindmica.

Para entender la accidén como parte del espacio es necesario considerar
una intencionalidad en ella. Es la intencion la que une al sujeto con el
objeto. Sin embargo el origen de ésta intencionalidad no es
necesariomente conciente ni surge necesariamente en los ejecutores de la
accion. En la era moderna “las acciones son cada vez mds ajenas a los
fines propios del hombre y del lugar” (Santos 1998:68). La totalidad a la que
pertenecen los actores sociales es real tanto en la escala local como en la
regional y mundial. Esto obliga al andlisis geogrdfico a considerar la
diferencia entre la “escala de la readlizacién de las acciones y la escala de
su mando” (Santos 1998:68).

Las acciones provienen de los sujetos sociales productores del espacio, el
ser humano también como sujeto social estd limitado en su capacidad de
decision y accidon en el conjunto de la sociedad. Esta limitacion estd dada,
como senala Santos (1998:70) por fres ordenes: el orden de la forma

técnica, el orden de la forma juridica y el orden de lo simbdlico.
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La vida diaria de la sociedad se da bajo estos tres ordenes. Los dos
primeros faciimente identificables puesto que “se imponen como datos”
(Santos 1998:70), pero a partir del tercero, del orden simbdlico, se halla “la
fuerza de transformacion y cambio, la sorpresa y el rechazo del pasado”.
Este orden esta basado en los modelos de significacion y representacion
que la sociedad crea en sus espacios. Asi pues, la produccion espacial
surge de "una conjuncion particular de procesos materiales y de procesos

de significacion” (Lagopoulos,1993 citado en Santos 1998:71).

Los procesos de significacion tejen las redes de significados propios del
espacio y fransforman el valor de los objetos insertos en ellas y de las
acciones que lo conforman. De este modo “el objeto geogrdfico estd
siempre cambiando de significacion” o como dice Santos (1998:81)

“Siempre estd credndose una nueva geografia”.

Objetivo

Infroducir el concepto de espacio en el pensamiento geogrdfico de los

adolescentes.

Material

Tarjetas enmicadas con fragmentos seleccionados de La naturaleza
del espacio de Milton Santos

e Objetos manejables con las manos (uno para cada alumno)

e Bolsa obscura para meter los objetos

e Cartdn para elaborar personajes

e Plastilina
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e 2imdgenes de anuncios de revista en archivo digital
e Canodn proyector

e Diccionario

e Hojas de papel para escribir
e Ldapices

e Gomas

e Sacapuntas

e Tijeras

e Colores

o Gises blancos

e Rollos de papel bond

e Cdmara digital

e Blogues de madera y material para construir

Desarrollo

Sesion 1 Los objetos

Material.

e Bolsa de tela

e Objetos varios suficientes para que cada alumno trabaje al menos
con uno

e Hojas de papel bond

e Ldpices, gomas y sacapuntas
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Desarrollo

1. Seinfroduce el tema de los objetos con una explicaciéon verbal

2. Cada alumno intfroduce la mano a la bolsa de objeto y selecciona
uno con el tacto

3. En una hoja de papel se escriben las diferentes posibilidades de ser
de su objeto

4. Se voltea la hoja de papel, se infercambian los objetos y se repite el
ejercicio

5. Discusion sobre resultados

6. En una hoja de papel se describen los distintos contextos bajo los
cuales nombraron de distinta forma a uno de los objetos tomados de

la bolsa

Sesion 2 Los objetos 2

Material

Juegos de tarjetas suficientes para que cada equipo trabaje con
uno

e Hojas de papel bond, gomas y sacapuntas

1. Se forman equipos de 3 0 4 personas cada uno.
2. A cada equipo se le reparte un juego con cuafro tarjetas
conteniendo fragmentos seleccionados de La nafuraleza del

espacio de Milton Santos
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En un principio todo eran cosas, mientras que hoy todo fiende a ser objeto,
ya que las propias cosas, ddadivas de la naturaleza, cuado son utilizadas
por los hombres a partir de un conjunto de intenciones sociales, pasan

también a ser objetos. (Santos, 1998: 56)

Toda creacidon de objetos corresponde a condiciones sociales y técnicas

presentes en un momento histérico determinado (Santos, 1998.59)

El espacio de los gedgrafos tienen en cuenta todos los objefos existentes
en una extensidon continua, todos sin excepcion. Sin esto, cada objeto no
tiene sentido (Santos, 1998:62)

El enfoque geogrdfico supone la existencia de los objetos como sistemas y

Nno solo como colecciones (Santos, 1998:62)

3. Se asigna un tiempo determinado en el que cada equipo deberd
discutir los fragmentos de texto y elaborar un breve ensayo.

4. Al finalizar el tiempo se leen en voz alta los escritos y se discuten

Sesion 3 Las acciones 1

1. Se numeran las acciones realizadas para llegar a la escuela

2. Seintroduce el tema de las acciones con una exposicion verbal.

3. Se enumeran en el pizarrdn 5 acciones repetidas en la mayoria de los
Casos.

4. Se analizan los objetos relacionados con las acciones y se enfatiza

en la manera en como se significan.
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A partir de la lista que cada alumno ha elaborado identificar objetos

que dan razén a cada una de las acciones

Sesion 4 El proyecto la intencion y la accién

1.

2.
3.

Tarea

Se intfroduce el tema con una exposicidon verbal. Hay que hacer
énfasis en que las acciones son cada vez mas ajenas a los fines
propios del hombre y del lugar.

Se presentan los dos anuncios con un candn proyector

Se discute alrededor de las preguntas: sa qué proyecto
corresponden?, zcudles son las intenciones y cudles las acciones
correspondientes?, 3cémo se relacionan los objetos anunciados con
las acciones que se promueven?e

Encaminar la discusion hacia la distincion entre los actores que

deciden y los demds.

sQué proyectos pueden identificar relacionados con las acciones vy los

objetos enumerados en su ejercicio?

Sesion 5 Construyendo la civdad 1

1.

Hacer equipos de 4 personas

2. Cada equipo nombra a sus personajes. En una hoja de papel anota

los nombres y define otros objetos relacionados con cada uno de

ellos.

3. Se ofrecen 20 minutos para que elaboren en cartdn los objetos que

les hacen falta
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4. Se extiende una base territorial cuadriculada suficientemente
grande para que en ella quepan trabajando todos los participantes.
Se puede trabajar en el patio afuera del saldn de clase.

5. A cada equipo se le dan los rollos correspondientes de papel en fira
para que elaboren una red vial y junto con sus objetos elaboren una
configuracion territorial.

6. Al terminar se toma registro grafico desde varios dngulos fijos.

7. Durante los siguientes 10 minutos cada equipo deberd accionar sus
personajes, darles vida y moverlos sobre el plano.

8. Se suspende la accidn y se vuelve a tomar registro grafico desde los

mismos angulos

Tarea
Hacer por escrito una narracién de la historia ocurrida a cada uno de sus

personajes durante la sesidbn anterior.

Sesion 6 La produccién del espacio

1. Presentar las fotografias antes y después
2. En una discusion grupal identificar los objetos con relacion alas

acciones y viceversa.

Tarea evaluacion
Seleccionar un persongje y hacer un ensayo por escrito sobre la

produccion del espacio.
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Comentarios al nuevo curriculo de geografia
para secundaria.

La tesis que aqui se presenta se refiere principalmente al curriculo de 1993,
vigente hasta julio de 2005. Durante el segundo semestre de 2005 se hizo
publico un texto con la versidn preliminar del nuevo plan curricular de
geografia, que entrard en vigor en el ciclo escolar 2006-2007. La redacciéon
final de esta tesis concluyd antes de que el documento fuera accesible.
Considerando la importancia de actualizar esta tesis, se presenta en este
segundo anexo, un breve andlisis de este plan a la luz de las lineas
argumentativas que se han planteado a lo largo del trabagjo de

investigacion

La reforma al plan de estudios de geografia como parte de una reforma
curricular integral de toda la secundaria habla de que existe una forma
diferente de entender al adolescente y su papel denfro de |la sociedad!o,
Esto significa que la forma en que se define y se identifica el objeto de
estudio de la geografia debiera corresponder con una forma de
pensamiento geogrdfico que responde a esa necesidad. La incorporacion

de la geografia como parte importante del proceso formativo de los

10« el programa busca que los alumnos [...] asuman una posicion responsable y critica.” SEP, (2005).

Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.10)
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estudiantes de secundaria denfro del curriculo general, obliga, a diferencia
del curriculo de 1993, a definir el objeto de estudio geogrdfico al que se

considera valioso y necesario.

Esta necesidad de definir la razén de la geografia se observa con claridad
en la manera en la que se enfatiza, tanto en la fundamentaciéon como en
el contenido temdatico de la nueva propuesta curricular, que para la

geografia el objeto de estudio es el espacio geogrdfico!!

El reconocimiento del adolescente a partir de la apertura al pensamiento
critico y la clara necesidad de definir el objeto de estudio geogrdfico son
un avance respecto a la situacion del curriculo de 1993. Con ello se
reconoce que la geografia académica y el mundo en el que los
adolescentes son sujetos'? han cambiando. El mundo en el que se
desarrollan los adolescentes como sujetos tiene nuevas caracteristicas y

presenta nuevos retos para su construcciodn y su interpretacion.

A diferencia del curriculo de 1993 en el fundamento del contenido
curricular de la nueva propuesta se pueden identificar elementos de las
formas de pensamiento geografico actuales. El rasgo mas claro de esto es
que se plantea un interés primordial por las cuestiones humanas. La
seccidon en donde se presenta el enfoque del nuevo contenido curricular
inicia enfatizando las expresiones espaciales de la vida humana y la

temporalidad del espacio como los elementos esenciales del programa’s.

"« En el curso de geografia en primer grado, los adolescentes profundizan en el estudio del espacio

geogrdfico a través del desarrollo de nociones, habilidades y actitudes que les posibilitan comprender los
procesos geograficos...” SEP, (2005). Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES,
SEP (P.7)

12 Se ha utilizado el término “sujetos” en el sentido que se le ha conferido en la tesis

B “En el presente programa, la ensefianza de la geografia da prioridad al estudio de las expresiones de la
vida humana y pode de manifiesto que su diversidad y transformacion no es fortuita, sino resultado de
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AUn mas, en esta nueva propuesta hay un parrafo en el que se plantea al
espacio geogrdfico como producto de la prdctica social'4. Este es un
cambio radical con respecto al curriculo anterior en donde no se
reconocia al espacio como producto social y el elemento cultural era

practicamente inexistente.

De igual manera el nuevo curriculo se presenta novedoso en el sentido de
que el tema de la libertad, que ha interesado en el desarrollo de esta
investigacion, podria encontrar un espacio para su desarrollo. Lo anterior
en dos sentidos: por un lado busca el desarrollo del ethos 5 de los
estudiantes a través de la formacion de habilidades y actitudes que les
permitan hacerse concientes del espacio. Por ofro lado una parte del texto
abre la puerta a la problematizacién’é. Sin embargo la vision de “libertad”
y “ética” presentes en el documento circulan por el deber ser'’7 lo que
limita, como se argumenta en el cuerpo de esta tesis, el desarrollo del

sujeto adolescente.

procesos continuos a traves del tiempo.” SEP, (2005). Educacion Secundaria. Geografia. Programa de
estudio. México, RIES, SEP (P.21)

14« _En el presente programa se considera el espacio geogrdfico como el objeto de estudio de la geografia,
conformado por las interacciones de los actores sociales que lo producen mediante sus prdcticas diversas.”
Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.11)

' Se ha utilizado el concepto “ethos” tal como se presenta en la tesis

1 “Los alumnos deberdn ser capaces de seleccionar, capturar, clasificar y organizar informacion [... lo que]
les facilitara la apropiacion de las nociones geogrdficas, les permitira la formulacion de hipotesis y el
planteamiento de problemas con implicaciones geogrdficas explicitas” Educacion Secundaria. Geografia.
Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.16)

17« _se requiere desarrollar en los adolescentes habilidades y actitudes que enriquezcan sus nociones
espaciales, los hagan expertos y eficaces; concientes del deber ser y saber hacer.” ” Educacion Secundaria.
Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.22)



142

El nuevo curriculo presenta también una gran cantidad de elementos que
contradicen su presentacion critica y novedosa. A continuacion se

describen algunos de ellos.

El espacio geogrdfico. AUn cuando en una seccién, que se ha citado
pdrrafos arriba, se habla del espacio geogrdafico como una producciéon
humana, en la mayor parte de los casos “espacio geogrdafico” se define
como el resultado de las relaciones e interacciones entre la naturaleza, la
sociedad y las condiciones econdmicas'8. La definicion de la geografia
como el estudio de la relacion sociedad naturaleza es una definicion de

principios del siglo XX.

Incorporacion del objeto econdmico en la definicion del espacio
geogrdfico. En este caso se ha incorporado a la definicion tradicional del
objeto de estudio de la geografia un elemento mds: "y a las condiciones
econdmicas” lo que permite a la definicion acercarse un poco a corrientes
de pensamiento mas recientes, pero aun asi el sentido “econdmico” no
solo no se manifiesta de manera independiente en la mayoria de las
referencias que el nuevo curriculo hace al espacio geogrdfico!? sino que
se plantea en una categoria diferente como resultado de la interaccién de
los dos primeros elementos.?0 Esto, ademds de mostrar un atraso en cuanto
a la teoria econdmica, muestra al igual que en el plan de estudios anterior

una base tedrica obsoleta.

18 77
1bid (p.11)

¥ ejemplo. « /...que] el alumno sea capaz de comprender el espacio diverso y cambiante en toda su

complejidad, producto de las manifestaciones de la naturaleza y de la construccion social de los grupos

humanos.” Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.23)

2 “El cuarto bloque trata la dindmica econémica como resultado de la interaccion entre la sociedad y la
naturaleza..” ” Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.29)
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Postura determinista. En el desarrollo histérico del pensamiento geogrdfico
la relacion sociedad-naturaleza ha sido la base sobre la que se
fundamentan las posturas deterministas. La atencidn en este punto surge a
partir del pdrrafo que ha sido fitulado como “valoracion del espacio
vivido” en el que se plantea el estudio del espacio a partir del contenido

del atlas escolar y mapas temdaticos?! .

Uso del concepto de sustentabilidad. Otro de los elementos que se
presentan como confradictorios al discurso critico es la introducciéon del
concepto de “sustentabilidad” para abordar los temas relacionados con el
medioambiente?2, Este concepto es en la actualidad el centro de un fuerte
debate a nivel mundial puesto que contiene una fuerte carga politica, lo
que hace necesario que se defina claramente su sentido en el contenido
curricular, y lo justifique frente a la postura critica que presenta en un
principio. Sin embargo en el desarrollo del tema 2.2 “Recursos naturales y
desarrollo sustentable” el discurso argumentativo es un discurso doxdtico?3

en el que no hay lugar para una reflexion critica.

Repeticion de los contenidos tematicos del curriculo 1993. El diagrama con

el que inicia la fundamentacidn del nuevo plan curricular es una evidente

Hepg geografia del entorno de la localidad, de la entidad o del pais, constituye un tema relevante que se
puede trabajar por medio de un atlas escolar con los mapas tematicos elaborados por los propios alumnos, a
partir de la seleccion de los factores que incidan o modifiquen los componentes naturales, sociales y
economicos de su espacio geografico” Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México,
RIES, SEP (P.38)

2 “I'A partir del desarrollo de habilidades y actitudes los adolescentes deberdn] adoptar una actitud de
compromiso con el desarrollo sustentable y valorar la diversidad natural y cultural” Educacion Secundaria.
Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.7)

2 Al estudiar los recursos naturales como base material de numerosas actividades econdmicas es
conveniente [...Jreflexionar como el avance tecnologico permitiria un uso mds sustentable de los recursos
existentes, asi como las bondades del uso de otros recursos alternativos como el viento, la radiacion solar y
las mareas. Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.45)
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repeticion de los temas del curriculo de 1993. El esquema presenta tres
columnas, la columna central muestra los cinco bloques temdaticos que
plantea la nueva estructura curricular. A su lado izquierdo y derecho se
presentan los temas generales de la primera y segunda parte del curriculo
de 1993 correspondientes al primer y segundo anos de estudio. En el
esquema estdn representadas con flechas las secciones del nuevo plan de
estudios en las que se incorporan los contenidos tematicos del plan de
1993. Es decir, el nuevo plan curricular se presenta como un conglomerado
de temas repetidos del curriculo de 1993 organizados bajo lineas temdticas

nuevas.24

La nueva estructura temadtica. Todos los temas de cardcter fisico y técnico
se han incorporado dentro de los primeros fres bloques de tal manera que
los temas que podrian estar relacionados con la produccion social del
espacio y con el desarrollo del pensamiento critico se encuentran al final,
en el cuarto y fundamentalmente en el quinto bloque. La temdtica de las
Ultimas dos secciones "“Espacios econdmicos y desigualdad social” vy
“Espacios culturales y politicos” es propicia para la formacion critica de los
estudiantes, sin embargo la cantidad de contenidos temdticos anteriores
hacen prdacticamente imposible abordar la totalidad del programa en el
lapso de un ano escolar, por lo que al igual que en el caso del curriculo de
1993, las secciones que posibilitan que los estudiantes desarrollen la
capacidad de cuestionar el mundo en el que viven a partir del
conocimiento del espacio, corren el riesgo de abordarse superficialmente

o de no abordarse por encontrarse hasta el final.

Ausencia de una propuesta creativa. El nuevo curriculo no presenta

propuesta alguna que muestre a los estudiantes las posibilidades creativas

* Educacién Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.9)
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gue ofrece la formacion geogrdfica. Se presenta al espacio geogrdfico
como un espacio dado que hay que comprender y analizar?s, pero en
ningun momento hace referencia a su producciéon. En lo que se refiere a
las habilidades cartogrdaficas, tema al que se dedica gran parte del primer
bloque, hace referencia a las habilidades para leer e interpretar mapas

pero en ningun momento para crearlos.

Ausencia de metodologia de investigacion. En la seccién de “Actitudes en
el aprendizaje de la geografia” se hace énfasis en la importancia de
indagacion geogrdfica?é como parte de la formacion de los estudiantes,
se plantea la necesidad de formar en ellos la capacidad de definir
problemas y formular preguntas, sin embargo solo se plantea como una
meta, sin que dentro de los contenidos temdaticos aparezca algin espacio
que brinde esta parte fundamental de la formacion para el entendimiento

del espacio geogrdfico.

Bibliografia escasa e inadecuada. Al finalizar la presentacién de cada uno
de los blogques temdticos se ofrece una bibliografia de referencia para el
maestro y otra para el alumno que resulta escasa y en algunos casos
inadecuada. Por ejemplo, en el primer bloque “El espacio geogrdfico vy los
mapas”?’ se ofrece al maestro dos textos de Milton Santos sobre teoria
geografca. A demds de que el autor elegido es un gedgrafo reconocido

dentro de la corriente critica del pensamiento geogrdfico que ofrece una

» “Las habilidades de los estudiantes [...] se ampliardn y profundizardn en la educacion secundaria para
estimular la capacidad de andlisis y comprension del espacio geografico” Educacion Secundaria. Geografia.
Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.13)

* «E profesor debe fomentar la curiosidad y el deseo en los alumnos por comprender la realidad geogrdfica
diversa, cambiante, para estimular en ellos actitudes que reflejen una postura reflexiva y critica, que pueda
ser valorada con rigor metodico” Educacion Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES,
SEP (P.16)

" Educacién Secundaria. Geografia. Programa de estudio. México, RIES, SEP (P.39)
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definicidon del espacio geogrdfico totalmente distinta a la que se presenta
en la argumentacion del curriculo, es necesario que el maestro que va a
abordar la teoria geogrdfica tenga mas de un autor como referencia. En
esta seccion a los alumnos se les ofrecen tres textos de divulgacion
relacionados con cartografia y ninguna referencia que les sirva como

material de apoyo para la parte de la teoria geogrdfica.

Al finalizar el documento se presenta una bibliografia de las fuentes
consultadas para la elaboracion de todo el nuevo plan curricular de
geografia y otra de las fuentes de consulta sugeridas. La primera estd
compuesta por 16 titulos, de los cuales ocho son de temas relacionados
con la ensenanza de la geografia cinco de teoria geogrdfica y tres
relacionados con algin tema especifico del curriculo. De las cinco
referencias sobre teoria geogrdfica dos son libros de texto. La segunda esta
compuesta por 61 fitulos de los cuales la mayoria son sobre temas
relacionados con el segundo y tercer bloques: “Recursos naturales vy
preservacion del ambiente” y “Dindmica de la poblacion y riesgos”.

Dejando al resto de los temas con muy poco soporte referencial.

De lo todo lo anterior se puede concluir lo siguiente con respecto a la
nueva propuesta curricular para la ensenanza de la geografia en

secundaria:

1.- Hay avance discursivo en la medida en la que se retoman argumentos
caracteristicos de formas de pensamiento geogrdfico mds recientes que
aquellas sobre las cuales se fundamenta el curriculo de 1993. También
resulta un paso adelante el hecho de que se considere en el texto al

adolescente capaz de tener una vision critica del mundo.
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2.- La incorporacion de nuevos temas “de actualidad” que le confieren al
nuevo curriculo su cardcter novedoso no tienen una base tedrica que los
sustente. El problema en este sentido no es el orden temdtico de los
bloques, sino la incapacidad manifiesta en el nuevo curriculo de modificar
el discurso tedrico tradicional con el que se ha desarrollado histéricamente

la geografia escolar en México.

3.-Dando como resultado la existencia de un doble discurso, la ausencia
de un espacio para la reflexion y las propuestas, la imposibilidad de
cumplimiento de lo que se promete en el texto de presentacion y la
ausencia de un cambio real en la vision de la geografia y del sujeto

adolescente.



