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PRESENTACION

El presente trabajo es una de las modalidades de Titulacién “MEMORIA DE
DESEMPENO PROFESIONAL" bajo el Titulo "EL PAPEL DEL PEDAGOGO EN
EL PROGRAMA DE INTEGRACION EDUCATIVA”, cuyo fin es de plasmar una
sintesis de las actividades profesionales de intervencién pedagégica que he
realizado durante mas de tres arios.

E} pedagogo es el profesional que estudia, analiza los fendmenos educativos,
desde tres grandes ambitos; la Filosofia, Psicologia y Sociologia.

Parte de las funciones del Pedagogo consiste en participar dentro de los procesos
de ensefianza — aprendizaje en el contexto escolar; y la Integracion Educativa es
un programa que funciona dentro de las escuelas y una de sus propésitos es que
los nifios en situacién de necesidad educativa especial, accedan a los
aprendizajes basicos de la educacién primaria..

For lo tanto mi participacion como profesional educativo, es incidir en los procesos
de aprendizaje de los nifios con necesidades educativas especiales. Es apoyar
favorablemente en la transformacion de la practica docente y orientar a los padres
de familia sobre la forma de apoyar a sus hijos en fas actividades escolares,

La formaciéon Pedagégica me brindd conocimientos tedricos y practicos de
investigacion pedagogica, de didéctica, organizacion educativa, sistemas de
educacion especial, pedagogia experimental, estadistica aplicada a la educacion,
planeacion educativa entre otras que me han permitido desarrollar mi labor.

En este sentido doy cuenta de la labor Pedagégica que he venido desempefiando
en la Unidad de Servicio en Apoyo a Educacion Regular (U.S.AE.R), en la
Escuela Primaria “Carmen Seirdan”,

Esta memoria consta de cuatro capitulos, en el primero inicia con los referentes
tedricos que fundamentan el desemperio profesional.

En el segundo capitulo, menciona las caracteristicas de intervencion del
pedagogo en las escuelas primarias desde los lineamientos del Departamento de
Educacién Especial y el Programa de Integracion Educativa en los servicios de
USAER

En el tercer capitulo se sintetizan las actividades realizadas profesionalmente, en
los tres grandes ambitos; alumnos, docentes y padres de familia

En el cuarto capitulo, se refiere a las alternativas Psicopedagogicas que permiten
optimizar el proceso del Programa de la Integracidn Educativa en la Escuela
Primaria, :

Y por altimo se presentan las conclusiones def trabajo efectuado.




1.PROGRAMA DE INTEGRACION EDUCATIVA

En el presente capitulo tiene a intencién de introducirnos en los conceptos de la
Integracion Educativa, como también en su fundamento legal, para después
describir los principios que la rigen.

En consecuencia para poder comprender, este proceso educativo de la
integracion se presenta una sintesis del panorama general de los antecedentes
histéricos de la misma.

Se continué con marcar los propésitos de la Integracion Educativa en el contexto
de los propdsitos de la Reforma de la Educacion Basica de esta manera se
identifican los propbsitos de la educacion primaria y el enfoque tedrico
metodoldgice que la fundamenta.

Mas adelante se define los conceptos entre otros de necesidad educativa especial
y discapacidad, que son bésicos para comprender este programa.

De esta manera se finaliza con la operatividad del Programa Integracién
Educativa, tema que nos permite reflexionar sobre las condiciones basicas para la
integracién educativa en las escuelas primarias.

Y asi en conjunto se fundamenta el desempefio profesional del Pedagogo en el
Programa de Integracién Educativa.

1.1 Definicién y Principios de la Integracién Educativa.

£Qué es la Integracion Educativa? Es un Programa estratégico que permite que
los nifos en situaciones de necesidades educativas especiales (n.e.e), puedan
vivir como el resto de los nifios, en convivencia escolar, familiar y en la comunidad,
con los mismos derechos, de! resto de la poblacién, Permite que los nifios en
n.e.e sean respetados, tolerados, reconocidos, apoyados, orientados etc. y sobre
todo el derecho a la educacién, que le permita desarrollar sus capacidades y
potencialidades, como cualquier otro individuo, y de esta manera poder ser un
adulto con oportunidades laborales, y ser activo en los procesos productivos de
una sociedad que le permite ser tomado en cuenta en las decisiones de un pais.

Los Principios de la Integracion Educativa, estdn basados en el articulo 3°, De la
constitucion, * Tedo individuo tiene derecho a recibir educacién® | “La educacion
gue imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades
del ser humano y fornentara en é!, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de
la solidaridad internacional, en 1a independencia y en la justicia” y en el articulo 41
de la Ley General de la Educacién donde se establece que: “ la educacién
especial propiciara la integracién de los alumnos con discapacidad a los planteles
de educacion regular mediante la aplicacién de métodos, técnicas y materiales
especificos “. Ademas sefiala: * la educacién especial procurara la satisfaccion de
las necesidades bésicas de aprendizaje para la auténoma convivencia social y




productiva, a través de programas y materiales de apoyo especificos, de aquellos
alumnos con discapacidad que no se integran a las escuelas de educacidn
regular’.

Los principios son los siguientes:

NORMALIZACION.! Implica proporcionar a las personas con discapacidad los
servicios de habilitacién o rehabilitacién y las ayudas técnicas para que alcancen
tres metas esenciales:
a. Una buena calidad de vida.
b. Eldisfrute de sus derechos humanos.
¢. La oportunidad de desarrollar sus capacidades. (Garcia Pastor,
1993; Pablo, 1987)

INTEGRACION. Consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al
mismo tipo de experiencias que el resto de su comunidad. Se busca su
participacion en todos los ambitos (familiar, social, escolar, laboral). “El objetivo
de la integracién es coadyuvar al proceso de formacidn integral de las personas
discapacitadas en forma dinamica y participativa, aceptando sus limitaciones y
valorando sus capacidades. Se brinda asi a cada individuo la posibilidad de elegir
su propio proyecto de vida™ (DGEE.1991:4)

SECTORIZACION. implica que todos los nifios puedan ser educados y recibir los
servicios de apoyo necesarios cerca del lugar donde viven. Al mismo tiempo
beneficiard su socializacion, pues el nific asistird a la misma escuela gue sus
vecinos y amigos. (Mittler, 1995; SEP-NL, 1994; VAN Steenlandt, 1991)

INDIVIDUALIZACION DE LA ENSENANZA. Se refiere a la necesidad de adaptar
la ensefianza a las necesidades y peculiaridades de cada alumna y alumno,
mediante adecuaciones curriculares. Se fundamenta en el reconocimiento de que
en el aula no debe de existir una respuesta educativa anica, ya que el grupo es un
conjunto heterogéneo y diverso de alumnos en cuanto a intereses, forma de
aprender y manera de actuar {Parrilla, 1992)

1.2 Antecedentes de la Integracién Educativa

Al hablar de los antecedentes de Ia Integracién Educativa, se estaria esbozando
los antecedentes histéricos de las personas en situacién de necesidades
educativas especiales, como han sido consideradas en una sociedad. Y después
como esta misma en la actualidad es capaz de defender sus derechos y reconoce
sus diferencias a nivel Internacional donde en diferentes conferencias, gue mas
abajo mencionaremos, establecen y legisia el derecho a ser pare de la
ciudadania.

! La integraciém educativa en el aula regular. Principios, finalidades y estrategias Pag. 43



En sintesis en los grupos primitivos “los nifios con discapacidad enire ofros,
representaban un obstaculo para la supervivencia del grupo, de acuerdo a las
necesidades y formas de adquirir la alimentacién y proteccion, ante la diversidad
de la naturaleza. En otros pueblos fueron considerados “protegidos de los dioses”
¥y fueron elegidos para participar en ceremonias y rituales. Pero en otros pueblos
fue lo contrario, ya que se consideraron “malditas de los dioses”, por relacionarlos
con poderes demoniacos.

Durante la Edad Media a través de la influencia de la Iglesia cristiana y sus vaiores
del respeto por la vida humana, se crearon hospitales y casas para alojarlos y
darles proteccién. Por otro lado, y de manera contradictoria, la misma iglesia, con
el pretexto de controlar y preservar los principios morales, difundié la explicacitn
de la discapacidad desde una perspectiva “sobrenatural”, impregnandose de
contenidos demoniacos,

En el periodo del Renacimiento al siglo XVIIl, desde la éptica de los valores
cristianos, fueron ganando criterios mas secuwares relacionados con el orden
social, la asistencia religiosa hacia los discapacitados y otros se continus dando
por medio de asilos y hospitales. En algunos casos eran expulsados o hechos
prisioneros cuardo no eran de la regién,

En los siglos XVI y XVII se origind un cambio gracias a la sistematizacién de fos
primeros métodos educativos para los nifios sordos, y la creacion de la primera
escuela publica para atenderlos.

Se desarrolld el método oral por el monje espafiol Pedro Ponce de Ledn (siglo
XVI. Otro método de ensefianza para sordos fue el de “lectura labial’, promovido
en Inglaterra por John Bulver.

Para la educacion de las personas ciegas se utilizaron letras en madera por
Rampazzetto (italiano) y Francisco Lucas (espafiol), se utilizaron también “tablas
cubiertas de cera y un estilete” por Harsdorffer (alemén), otro método fue las letras
maviles por Pierre Moreau (francés) y Schonberger (aleman) y se utilizé mapas
en relieve para la ensefianza de la geografia por Weissemburg.

Los primeros intentos sistematizados para ensefiar a un nifio can retraso mental
realizados por Jean Marc Tirad, demostraron los progresos que pueden lograrse
en lo perceptive, intelectual y afectivo.

En el siglo XIX, Edouard Séguin { 1812-1880) creé una pedagogia para la
ensefianza de las personas con discapacidad intelectual.

Durante este siglo prevalecio el punto de vista médico en la atencidén de las
personas con alguna discapacidad (mental, fisica, sensorial), por o cual se
consideraba necesaria su hospitalizacion. La construccién de asilos-hospitales se

2 fdem. Pag. 19




extendid por muchos paises de Europa y Norteamérica; también s& crearon
muchas hogares —asilos para intentar la educacion de nifios con discapacidad
intetectual.

El principio que regia la ensenanza de estos alumnos era el de compensar las
deficiencias sensoriales como el fin de que pudiesen regresar al mundo de los *no
discapacitados”

Sin embargo Johann Wilhelm Klein promovié en Austria la idea de que los nifios
‘ciegos estudiaran en escuelas publicas, y en 1842 el gobierno austriaco decretd
que los alumnos ciegos podian ser educadas, atendiendo sus necesidades, en su
hogar o en la escuela de su comunidad.

En nuestro pais en 1867°, se fundé la Escuela Nacional para Sordos y, tres afios
mas tardes, la Escuela Nacional de Ciegos.

Los grandes internados fueron la opcién educativa preponderante para los nifios
con deficiencias durante el siglo XIX y al inicio del XX,

Desde principios det siglo XX hasta la década de los sesenta, se considerd que
todas las discapacidades tenlan origen en una disfuncién orgénica producida al
comienzo del desarrollo, por lo que era dificilmente modificable, en consecuencia
se desarrollaron pruebas e instrumentos de evaluacidn y una atencién
especializada, que implicaba un tratamiento distinto y separado para cada
paciente, y una educacion también distinta y separada de la escuela comdn.

Esta concepcion se tradujo en el reconocimiento de que los sujetos con
discapacidad eran educables, y que la respuesta educativa apropiada era la
gpertura de escuelas especiales con una organizacién similar a 1a de las escuelas
regulares.

De aqui surge lz idea de homogeneizar a los grupos escolares a partir de
evaluaciones de la inteligencia, recurriendo a la nocién de “normalidad” en
términos de rendimiento y de caracteristicas promedio que presentaban los nifios
en relacion con su edad. La “anormalidad” se considerd en funcion de la distancia
con respecio a esas caracteristicas promedio esperado de acuerde con la edad.
Asi fue como Hego a considerarse necesario el diagndstico de la inteligencia como
paso indispensable para derivar a los nifios al tipo de escuela que requerian.

En las escuelas comunes se buscaba la homogeneidad en los grupos, las
escuelas especiales también se organizaron bajo ese mismao principio. De acuerdo
coh el tipo de discapacidad. De esta manera se crearon escuelas segin el
trastorno.

* Ibidem, Pig. 23



A partir de fa década de los sesenta surge una manera diferente de concebir la
discapacidad, que se puede denominar “corriente normalizadora”. Este nuevo
enfoque defiende el derecho de las personas con discapacidad a llevar una vida
tan comin como el resto de Ia poblacion, en los dmbitos familiar, escolar, laboral y
social,

Para 1968 el informe de la UNESCO* define el dominio de la educacion especial y
se hace un llamado a los gobiernos sobre la igualdad de oportunidades para
acceder a la educacion y para la integracion de todos los ciudadanos en la vida
econdmica y social,

l.a Declaracion de la ONU sobre los Derechos del Deficiente Mental de 1971,
establece los derechos de la persona con discapacidad a recibir atencién médica
adecuada, educacion, formacion y readaptacion, ademas de orientaciones que le
permita desarrollar su potencial.

La Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos: Satisfaccion de las
Necesidades Basicas de Aprendizaje de 1990, segun la cual toda persona debe
contar con las posibilidades educativas para satisfacer sus necesidades de
aprendizaje bésico.

En la Declaracion de Salamanca de 1994, se habla de una educacién para todos y
de la urgencia de impartir la ensefianza a todos los nifios, jovenes y adultos con
necesidades educativas especiales dentro del sistema coman de educacion.

En México entre otras acciones, a mediados de los sesenta se implementaron en
las escuelas regulares los Grupos Integrados de primer grado, con la finalidad de
apoyar a los nifios con probiemas de aprendizaje en la adquisicién de Ja lengua
escrita y las matematicas.®

En 1931 se promovieron en el dmbito nacional los Cetros de Orientacién para la
Integracion Educativa (COIE), con los propésitos de informar y sensibilizar sobre
aspectos relacionados con la integracion educativa, generar alternativas para
integrar de manera 6ptima a los alumnos con ‘“requerimientos de educacion
especial’ y dar seguimiento al apoyo recibido.

Se reorganiza los servicios de educacion especial segin la tendencia integradora
y se crean en 1994 las Unidades de Apoyo a la Educacién Regular (USAER),
como la instancia técnico-administrativa que promueva los apoyos técnicos y
metodolbgicos en la atencién a los nifios con necesidades educativas especiales
en la escuela regular.

4 Ibidem. Pag. 31
? Tbidem, Pag. 32



1.3 Finalidad y propésito de la Integracion Educativa

Los propositos principales de la reforma de la educacion basica son mejorar |a
catidad de ta educacidén y fortalecer la equidad en la prestacidon del servicio
educativo. Es decir, se busca asegurar que todos los nifios y todas las nifias
tengan oportunidades de acceder a la escuela y de participar en procesos
educativos que les permitan alcanzar los propdsitos fundamentales de la
educacion basica y desarrollar todas sus potencialidades como seres humanos.

Para alcanzar estos propositos, la integracion educativa tiene como finalidad
atender a los nifos que requieren de apoyos especiales para desarrollar
plenamente sus potencialidades como seres humanos, y para alcanzar los
maximos logros educativos posibles.

Ya que se considera que cuando los nifios con necesidades educativas especiales
se integran a las aulas de las escuelas regulares desarrollan mejor sus
capacidades fisica, intelectuales y de relacién con otros.

1.4 Propositos de la educacion primaria.

Educacion Regular, en su Plan y Programas de estudio de 1993, define los
propositos de |a educacién primaria:

1. Que los nifos adquieran y desarmollen las habilidades intelectuales (la lectura y
la escritura, la expresion oral, la blsqueda y seleccién de informacién, la
aplicacién de las mateméticas a la realidad) que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa
en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

2. Que los nifios adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fenémenos naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion de la
salud, con la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales,
asi como aquéllos gue proporcionan una visién organizada de la historia y la
geografia de México.

3. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y 1a
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con fos demas y como
integrantes de fa comunidad nacional.

4, Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del
ejercicio fisico y deportivo.

El Plan y programas de estudio organiza la ensefianza y el aprendizaje de
contenidos bésicos,® entendiendo a estos como aquellos que permiten adquirir,

¢ Educacién Bésica PRIMARIA Plan y Programas de Estudio 1993 pag.13



organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad creciente; estimulando
las habilidades que son necesarias para el aprendizaje permanente, procurando
que en la adquisicion de conocimientos esté asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales y de |a reflexion,

La escuela primaria debe asegurar en primer lugar ef dominio de la lectura y ia
escritura, la formacion matematica elemental y la destreza en la seleccion y el uso
de informacion.

La ensefianza del Espariol tiene como proposito central, propiciar que los nifios
desarrolien su capacidad de comunicacién en la lengua hablada y escrita.

En |la ensefianza de las Matemdticas se pone el mayor énfasis en la formacion de
habilidades para la resolucién de probiemas y el desarrollo de! razonamiento
matematico a partir de situaciones practicas.

La ensefianza de las Ciencias Naturales consiste en la atencién a los temas
relacionados con la preservacion de la salud y con la proteccion del ambiente y de
los recursos naturales,

La ensefianza de |a Historia, Geografia y Educacién Civica tienen como finalidad
el aprendizaje de las nociones sencillas que permitan el conocimiento del medio
natural y social que rodea al nifio; sus temas se refieren a la comunidad, el
municipio, y la entidad politica donde viven los nifios, un curso introductorio de la
Historia de México, y de sus relaciones con los procesos centrales de la Historia
Universal. El estudio de la Geografia se dedicard al estudio del territorio
nacional, del continente americano y los elementos basicos de la Geografia
Universal. En Educacion Civica los contenidos se refieren a los derechos y
garantias de los mexicanos- en particular los de los nifios-, las responsabilidades
civicas y los principios de la convivencia social y a las bases de nuestra
organizacion politica.

La educacion fisica y artistica, como parte de la formacién integral de los alumnos,
los programas proponen actividades adaptadas a los distintos momentos del
desarrollo de los nifios, las actividades son una practica escolar, y un estimulo
para enriquecer ¢l juego de los nifios y su uso del tiempo libre.

10



1.5 Enfoque tedrico metodolégico de la educacién primaria
1. En la asignatura de Espariol el enfoque es COMUNICATIVO FUNCIONAL’
Sus principales rasgos son:

1. La integracién estrecha entre contenidos y actividades; los temas de contenido
son ensefiados a través de una variedad de practicas individuales y de grupo que
permiten el gjercicio de una competencia y la reflexién sobre ella

2. Deja una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos
para la ensefianza inicial de ia lectura y la escritura, pues la orientacion
establecida en los programas de los primeros dos grados consiste en que el
metodo que el maestro emplee para la ensefianza inicial de [a lecto escritura, se
insistia desde el principio en la comprensién del significado de los textos,

3. Reconoce las experiencias previas de los nifios en relacién con la tengua oral y
escrita. Ya que influyen en los diferentes tiempos y ritmos con los que los nifios
aprenden a leer y escribir.

4. Propicia el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las
actividades escolares. El trabajo en cada asignatura y en todas las situaciones
escolares, formales e informales, ofrece la oportunidad natural y frecuente de
enriquecer la expresion oral y de mejorar la practica de la lectura y la escritura.

5. Utiliza con mayor frecuencia las actividades de grupo. El intercambio de ideas
entre los alumnos, la confrontacion de puntos de vista sobre la manera de hacer
las cosas y la elaboracién, revision y correccién de textos en grupo son formas
naturales de practicar un enfoque comunicativo.

MATEMATICAS: SIGNIFICATIVO FUNCIONAL® (enfoque didactico) este enfoque
coloca en primer términc el reconocimiento, planteamiento y resolucién de
problemas como forma de construccién dé los conocimientos matematicos

El aprendizaje de esta disciplina depende del disefio de actividades que
promuevan la construccion de conceptos a partir de experiencias concretas, en la
interaccion con los otros, en el didlogo y |a confrontacién de puntos de vista.

CIENCIAS NATURALES®. Responde a un enfoque FORMATIVO promueve el
desarrollo de actitudes gue permiten al alumno, a partir de su experiencia, elaborar

" fdem. Pag, 21
¥ Midem. Pag, 49
¥ Ybidem. Pag. 70
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explicaciones cada vez mas precisas acerca de los fendmenos natursles que
ocurren en su entorno inmediato.

Se fomentan actitudes de veracidad, tolerancia y respeto que pemnitan e impulsen
la relacion del nifio con el medio natural de una manera arménica y responsable,
con la finalidad de promover el cuidado de su salud y la proteccion del ambiente.
El alumno reflexiona sobre el mundo y a concebir la ciencia como un cuerpo de
conocimientos en constante transformacion, producto de la actividad humana en
diferentes contextos sociales, cuya préactica involucra valores y actitudes.

HISTORIA tiene un valor FORMATIVO' no solo come elemento cultural que
favorece la organizacion de otros conocimientos, sino también como factor que
contribuye a ia adquisicién de valores élicos personales y de convivencia social y
a la afirmacion consciente y madura de 1a identidad nacional. Tienen los siguientes
rasgos:

1. Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo de
lo que para el nific es mas cercano, concreto y avanzando hacia lo mas lejano
y general.

2. Estimula el desarrolio de nociones para el ordenamiento y la comprensién
del conocimiento histdrico. { En el supuesto que el ejercicio de la reflexién
histérica desarrolle capacidades que puedan trasferirse hacia el andlisis de la
vida social contemporanea.

3. Diversifica los objetos de conocimiento historico.

4. Fortalece la funcion del estudio de la historia en la formacion civica.

5. Articula el estudio de |a historia con el de |la geografia.

GEOGRAFIA"' parte de un enfoque FORMATIVO, donde se deben integrar la
adquisicidn de conocimientos, el desarrollo de destrezas especificas y la
incorporacion de actitudes y valores relativos al medio geografico.

EDUCACION CIVICA™: Tiene un enfoque GLOBAL DE LA FORMACION CiVICA,
ya que es ef proceso a través del cual se promueve el conocimiento y la
comprension del conjunto de normas que regulan la vida social y la formacién de
valores y actitudes que permitsn al individuo integrarse a la sociedad y participar
en su mejoramiento; abarca cuatro aspectos:

1. Formacion de valores.

" bidem. Pag. 89
! Thidem. Pdg. 109
2 Thidem. Pag. 123
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2. Conocimiento y comprension de los derechos y deberes.

3. Conocimiento de las instituciones y de los rasgos principales que
caracterizan la organizacién politica de México, desde el municipio hasta ia
Federacion,

4. Fortalecimiento de la identidad nacional.

EDUCACION ARTISTICA: los nifios desarrolien su percepcién y sensibilidad, su
curiosidad y creatividad en relacién con ias formas artisticas.

EDUCACION FiSICA: El punto de partida, como asignatura en la escuela primaria
es el reconocimiento de las diversas capacidades fisicas, las posibilidades de
accion motriz y los intereses hacia el juego y el deporte que poseen los nifios.

1.6 Definicién de alumnos en situacién de necesidad educativa especial
(n.e.e.) con discapacidad, alto riesgo y rezago educativo.

Alumnos de alto riesgo:®® Alumnos con diferencias cullurales y lingtisticas
significativas, con situaciones sociales, familiares y educativas en desventsja, y
corren el riesgo de abandonar sus estudios antes del sexto grado.

Alumnos con Discapacidad ™ Es la restriccion o ausencia relacionada con alguna
deficiencia del individuo (fisica, sensorial o intelectual) de naturaleza permanente o
temporal, para el desempefic del rol que satisface las expectativas de su grupo
social de pertenencia.

Necesidades Educativas Especiales: '* Son aquellas necesidades que presentan
algunos alumnos cuando los recursos disponibies en la escuela no son suficientes
para su proceso educativo; se deben ofrecer mayores y/o diferentes apoyos a los
alumnos para satisfacerlas, estas pueden ser profesionales, materiales,
arquitecténicos y curriculares.

Rezago educativo:’® son los alumnos que nunca ingresan a la escuela ofy los
alunmos que abandonan sus estudios antes del sexto grado.

"2 Ibidem pag. 9

™ Normas de Inscripcitn, R.A.C. 2003-2004 Pg. 69
' Tdem pag. 68 .
*® Educacion Basica PRIMARIAS op. Cit, P4g 9
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1.7 Operatividad de la Integracion Educativa®’. Los pasos a seguir para que se
puedan propiciar las condiciones bdsicas para la integracion de los nifios con
necesidades educativas especiales en escuela regular, son sequir el proceso de:

a. Sensibilizacidn: es sensibilizar y ofrecer informacién clara a la comunidad
educativa en general, promover una actitud de respeto y reconocimiento de
las posibilidades de los nifios con n.e.e asimismo ofrecer informacion
precisa a los maestros acerca de las necesidades en las distintas areas que
se pueden derivar de alguna discapacidad v referente a las estrategias
generales de atencidn, asimismo realizar acciones que permitan a lo padres
conocer las fortaleza y debilidades de sus hijos, las necesidades que
presentan y la manera de como pueden apoyarlos.

b. Capacitacién: el personal de la escuela regular y el de educacidn especial
deben contar con los elementos necesarios para dar una respuesta
educativa adecuada a las necesidades de los alumnos integrados.
Considerando aspectos como, conocimientos general de las principales
discapacidades, su impacto en el desarrollo y en el aprendizaje de las
personas que las presentan, asi como las estrategias que pueden ponerse
en marcha para atender sus necesidades. Principalmente las educativas;
participacion del personal de la escuela en la evaluacién psicopedagogica y
en la deteccion de las necesidades especificas que presentan algunos
alumnos; participacion del personal de la escuela en la definicion de las
prioridades de los alumnos en las distintas &reas y en la elaboracion de las
adecuaciones curriculares; estrategias metodolégicas diversas; evaluacion
de los aprendizajes de los alumnos.

¢. Respuesta Adecuada a las necesidades de los alumnos en necesidades
educativas especiales. Para ofrecer una respuesta educativa adecuada a
los alumnos con necesidades educativas especiales, se deberan
contemplar tres aspectos fundamentales realizar una evaluacién
psicopedagdgica, planear y dar seguimiento a una propuesta curricular
adaptada y Hevar a cabo un trabajo conjunto entre el personal de a escuela
regular y el servicio de apoyo de educacion especial, '

' Programa Nacional de fortalecimiento de la edyccién especial SEP Pdg. 37
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2. INTERVENCION DEL PEDAGOGO EN L AS ESCUELAS PRIMARIAS

En el siguiente capitulo inicia con las funciones estipuladas del Pedagogo, dentro
del marco del Programa de la Integracion Educativa, en los servicios de
U.S. AER.Y asi se describen los niveles y ambitos de intervencion asi como la
participacion en el trabajo interdisciplinario, para que de esta manera se vaya
comprendiendo [a descripeidn de las actividades que se realizaron en la escuela
primaria.

2.1 Funcién del Pedagogo.™®

La finalidad dltima de la intervencion pedagégica es contribuir a que el alumno
desarrolle la capacidad de realizar aprendizajes significativos por si mismo en una
amplia gama de situaciones y circunstancias que el alumno aprenda a aprender.

Es Promover la integracién educativa de los alumnos en situaciéon de necesidad
educativa especial asociada a la discapacidad, en las escuelas primarias.

La funcién del Pedagego como parte integrante de las U.S. A E.R., es de intervenir
en Jos procesos de aprendizaje de los alumnos en situacién de necesidad
educativa especial, por lo tanto, es incidir favorablemente en la transformacién de
la practica docente, y como consecuencia, en el tipo de respuesta que ofrecen a
las necesidades educativas de los alumnos.

La funcién del pedagoge de U.S.AE.R es contribuir a que la respuesta educativa
ofrecida por la escuela regular sea pertinente a las necesidades educativas
especiales det alumnado sin contraponerse con las necesidades educativas en
general, es decir, planear actividades conjuntas para todo el grupo, respetando
sus diferencias y necesidades, individualizando la ensefianza.

La intervencién pedagégica es adaptar los métodos de ensefanza a2 las
caracteristicas individuales de los alumnos, respetando las diferencias
individuales,

El Pedagogo define los criterios en cuanto a la metodologia, adecuaciones
curriculares y momentos, estrategias e instrumentos de evaluacién de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos para el logro de los
propésitos educativos establecidos en los planes y programas vigentes,

Asi mismo selecciona y jerarquiza los contenidos més adecuados en funcién de
los diferentes niveles de competencia de los diferentes alumnos en las diferentes
areas: motriz, cognitiva, de relaciones interpersonales, que permitan al alumno
desarrollar y poner en préacticas sus potercialidades para lograr su independencia
en los &mbitos de su desempefio

*® Guia técnica-operativa de lans.aer Pag 98
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Por lo tanto el marco de intervencion del drea de pedagogia, es el curriculum y su
poblacion destinataria las integran alumnos, docentes y padres de familia.

El proceso de integracion educativa gira en torno al curriculum, y el punto de
partida y de referencia de la intervencion pedagégica serd el curriculum, que
cumple de este modo una funcion normalizadora e integradora,

De esta manera su participacion es ademds, llevar a cabo acciones de
sensibilizacién, inforracién y orientacion para los padres de familia acerca de la
integracion educativa y/o laboral de sus hijos.

Para cumplir con la finalidad es importante su participacion con un equipo
interdisciplinario en el proceso de evaluacién psicopedagdgica y la realizacion de
una propuesta curricular adaptada.

2.2 Niveles de Intervencidn.

Existen tres niveles de intervencion'®  en la atencion de los alumnos en situacién
de necesidad educativa especial

Primer nivel Es la Intervencién en la modificacién del Trabajo a un trabajo
cooperativo y relevante, Evaluacion Flexible y Formativa, Valoracién positiva de la
diferencia y Relaciones afectivas enriquecedoras.

Como propésito identificar los factores del contexto aula que estan obstaculizando
el desemperio y aprendizaje de los alumnos. Y asi elaborar un primer programa de
aula en el que se incorporen elementos que eliminen los factores que obstaculizan
el desempefio y aprendizaje de los alumnos. A partir de una caracterizacion del
aula regular.

La caracterizacion (Anexo 1) del aula es una estrategia utitizada para que el
profesor identifique las fortalezas y debilidades en el trabajo que desarrolla en el
aula y pueda tener un punto de partida para enfrentar a su grupo y lograr los
propésitos educativos del grado y del nivel de educacién basica corespondiente
Es el punto de partida en el proceso de diversificacidn curricular dado que brinda
informacién general sobre:

Estrategias Didécticas

Estrategias de Evaluacién
Condiciones y recursos del aula
Actitudes de! profesor frente al grupo
Dinamica y actitudes de los alumnos,

'* Manual del Proyecto Integracién Educativa Estado de México 2002
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Permite identificar aquellos aspectos gue por su rigidez no toman en cuenta
diferencias en el ritmo y estilo de aprendizaje de los alumnos, originando por io
tanto necesidades educativas especiales o situaciones en las que algunos
alumnos se encuentran en desventaja frente a sus compafieros

Proporciona al docente una guia sobre aquellos elementos factibles de impulsar
en el aula y que posibilitan el trabajo cooperativo, el aprendizaje significativo el
desarrollo de habilidades, el respeto a la diferencia y la valoracion positiva de la
misma.

Le brinda al profesor una propuesta diferente para evaluar a todos los alumnos,
brindande al alumno integrado y a los demas alumnos los apoyos y ayudas que
requieren para ser evaluados.

La caracterizacion del aula permite al docente identificar aquelios aspectos que
pueden facilitar o dificultar la postura, el movimiento corporal, ia visibilidad o la
capacidad auditiva de los alumnos con discapacidad que se encuentren inscritos
en su aula y que requieren de condiciones especificas para compensar sus
deficiencias.

En cuanto al clima imperante en el auta posibilita el reconocimiento de situaciones
en las que el profesor valora negativa o positivamente las diferencias que por
cuestiones raciales, culturales, de género, bioldgicas o de capacidad presenta su
grupo, en que medida fortalece o no la autoestima y la perseverancia en sus
alumnos, fomenta o no la practica de diversos valores come la solidaridad el
respeto, y la aceptacidén de la diversidad. Dichos indicadores le permiten
reconocer algunos elementos sobre como se relacionan entre si los nifios y qué
actitud mantienen hacia la organizacion y el trabajo escolar que se da en el aula.

Segundo Nivel. Interviene en la promocion y realizacién de la diversificacion y
enriquecimiento curricular.  Su propésito es identificar las diferencias individuales
de los alumnos y enriquecer y diversificar el programa de aula en funcién del
Perfil Grupal.

El Perfil Grupal {Anexo 2) es un conjunto de proposiciones mediante los cuales el
profesor podra ir identificando las fortalezas y debilidades, ahora de sus alumnos.
El Perfil Grupal brinda al profesor informacion relevante sobre las caracteristicas
de los alumnos que conforman su grupo.

El Perfil Grupal brinda informacion sobre los estilos de aprendizaje de los alumnos,
el nivel de desarrollo cognitivo y el tipo de inteligencia que los nifios prefieren
utilizar de acuerdo a las tareas que se les proponen, asi como de los intereses y
preferencias que muestran de acuerdo a st edad, ef drea de conocimiento o lag
actividades que viven en el aula
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Los aspectos que se proponen, sean observados e identificados mediante el perfit
grupal son los siguientes:

1. Estilos de Aprendizaje; cognitivo y motivacional.

2. Tipo de inteligencia: linguistica, i0gico-matemética, espacial, musical,
kinestésica-corporal, intrapersonal, interpersonal y naturalista.

3. Nivel de desarrollo cognitivo; 16gico-matematico y lecto-escritura,

4. Intereses: generales y especificos.

5. Fortalezas y debilidades.

6. Habilidades yfo capacidades.

En conclusitn el Perfil Grupal permite que el docente diversifique sus propésitos,
sus actividades, sus materiales, sus formas de evaluar y la manera de
relacionarse.

Tercer Nivel. Seleccion de los alumnos no beneficiados que requieren una
adecuacion curricular individual. Y Tiene como proposito identificar a los alumnos
que no han resuitado beneficiados con las modificaciones de primer vy segunda
etapa o nivel, identificar las fortalezas y debilidades de los alumnos que requieren
adecuacion curricular individual, elaborar un perfil (evaluacion psicopedagbgica)
detallado de las caracteristicas de los alumnos que requieren adecuacién
curricular y elaborar y poner en préactica la adecuacién curricular individual de los
alumnos que lo requieren.

Evaluacién Psicopedagoégica: (Anexo 3) Es un proceso de recogida, analisis
valoracion de informacion relevante sobre los distintos elementos gue intervienen
en el proceso de ensefanza-aprendizaje, para identificar las necesidades
educativas de determinados alumnos y para fundamentar y concretar las
decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de ayudas que aquéllos
pueden precisar.

Es la valoracién de los alumnos con necesidades educativas especiales. La
finalidad de esta valoracion en el contexto de la integracion educativa, es la
identificacion de las capacidades y limitaciones de los nifios con el fin de precisar
los apoyos que requieren para que su escolarizacion sea exitosa.?®

Caracteristicas de la evaluacién psicopedagtgica® ( elementos que permiten
realizar un proceso evaluativo; la integracion y organizacién de la informacién y ia
comunicacion de los resuttados. )

1. Datos personales: son datos generales del nifio y de sus padres, son datos que
nos permiten identificar al nifio, comparar sus edad cronolégica con su
escolaridad, asi como conocer la preparacion de sus padres y el tipo de
estimulacion que ha recibido el alumno.

X Curso nacional de integracion educativa: Guia de estudio pag. 131
* La integracion educativa en ¢l aula regutar pag. 91
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2. Motivo de la evaluacion: la razdén por la que se determino evaluar al nifio o fa
nifia, asi come la persona o institucién que solicitd este servicio. También la
informacién sobre ias acciones que se han realizade para ayudar al nifio o 1a nifia
en cuestién.  La informacidn obtenida permitira identificar el tipo de instrumento
gue seria mas conveniente aplicar, asi como qué informacién se desconoce y, por
tanto, debe indagarse.

3. Apariencia fisica: _se refiere a los rasgos fisicos del nifio v, en su caso, destacar
alguna sefia muy particular. Estas caracteristicas pueden ser indicadoras que nos
permiten tener una imagen global de la persona de quien se habla.

4. Conducta durante la evaluacién: Se registran las condiciones en las que se llevo
a cabo la evaluacion, y la actitud, comportamiento, el interés y la cooperacion que
mostré el alumno ante las tareas asignadas y la relacion que se establecio entre
éste y el examinador. El compromiso mostrado por los padres y el mismo nifio en
la asistencia y puntualidad a cada una de las sesiones de evaluacién, Sefalar los
cambios observados en el comportamiento, la actitud y el rendimiento de los
alumnos, en los distinto contextos donde se flevo a cabo la valoracién,

5. Antecedentes del desarrollo: Son datos para tener una idea completa de las
caracteristicas del alumno, lo cual permite atenderlo de una mejor manera:

Embarazo.

Desarrollo motor.

Desarrolio del lenguaje.

Familia.

Antecedentes heredo —familiares.
Historia médica.

Historia escolar.

6. Situacion Actual: Para determinar las necesidades educativas especiales de los
nifos es necesario tomar en cuenta el contexto educativo en el que se encuentran,

A. Aspectos ganerales del alumno

Area intelectual.

Area de desarrollo motor.

Area comunicativo-lingaistico.

Area de adaptacién & insercion social.
Aspectos emocionales.

pPaoTo

B. Nivel de competencia curricular: Significa determinar io que el alumno es capaz
de hacer en relacion con los propésitos y contenidos de las diferentes areas del
curriculo escolar, Supone verificar en qué medida desarrolla las capacidades que
se consideran basicas para el grado en que se encuentra inscrito, por lo tanto, es
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necesario tomar como referencia su nivel real de competencia en relacion con los
propdsitos y contenidos establecidos en el grado anterior, Se consideran las
siguientes cuestiones:

» Las areas en las que el alumno presenta mayores dificultades.

* La situacion de partida del alumno, La evaluacion se deberé ser diferente si
el alumno se escolariza por primera vez, si estaba inscrito en ung escuela
de educacion especial o si ha cursado algunos grados en una escuela
regular.

» La evaluacion tiene que basarse en los propositos y contenidos de grados
anteriores pero, si se realiza a mitad del ciclo escolar, ademas tendran gue
tomarse en cuenta los del grado que el alumno esta cursando.

La estrategia fundamental para evaluar el nivel de competencia curricular esta
relacionada con las actividades de aprendizaje y de evaluacion que realizan los
maestros con su grupo, aunque en acasionas serd necesario disefiar actividades
concretas para evaluar determinados aspectos. Se basa en el trabajo cotidiano,
en los propositos y contenidos establecidos en los planes y programas de estudio.

C. Estilo de aprendizaje y motivacién para aprender. Se indagan los siguientes
aspectos:

Las condiciones fisicas ambientales.

Las respuestas y preferencias del alumno ante diferentes agrupamientos.
Los intereses del alumno.

El nivel de atencion.

Las estrategias que emplea para la resolucion de tareas,

Los estimulos que le resultan mas positivos.

D. Informacion relacionada con el entorna del alumno.

+ |nformacion relacionada con el alumno.
+ Informacioén relacionad con la familia.
¢ [nformacidn relacionada con el entorno social.

E. Interpretacion de los resultados. Es el proceso de andlisis y contratacién de los
resultados encontrados en cada instrumento para darles un sentido global y
comprender su significado. Que ofrezca informacién sobre aquelios aspectos que
favorecen el desarrollo del nifio y también, aunque sin otorgarles prioridad, sobre
los que lo obstaculizan, es importante que las habilidades, capacidades y
dificultades identificadas en las diferentes areas de desarrolio personal, se
relacionen con las dreas de desempefio escolar; escritura, lecturs y matematicas.
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F. Conclusiones y Recomendaciones. El objetivo es determinar cudles son las
necesidades educativas especiales del nifio que van a orientar fa toma de
decisiones curriculares, es ofrecer una informacién sobre la situacion del nifio
evaluado, que sea (til para explicar y contextualizar su comportamiento y
rendimiento escolar, se deberdn incluir pautas de trabajo apegadas a las
necesidades y posibilidades del nifioc y a la realidad del contexto escolar,
destacando aquellos aspectos que favorecen el aprendizaje del alumno. Es
conveniente que el nific conozca sus capacidades y cualidades para que participe
mas conscientemente en su propio proceso educativo.

Adecuacién Curricular: (Anexo 4) es la respuesta especifica y adaptada a las
necesidades educativas especiales de un alumno gue no quedan cubiertas por el
curriculo comun. Constituyen lo que podria llamarse Propuesta Curricular
Individualizada (PCl) o la elaboracién del Documento individual de Adecuacion
Curricular (DIAC), y su objetivo debe ser tratar de garantizar que se dé respuesta
a las necesidades educativas que el alumno no comparte con su grupo.

Hay dos tipos de adecuaciones.

1. Adecuaciones de acceso al curricuio: Consisten en la modificacién o
provision de recursos especiales que van a facilitar que los alumnos con
necesidades educativas especiales {n.e.e.) puedan desarrollar el curriculo
ordinario o, en su caso, el curriculo adaptado, como por ejemplo en las
instalaciones de la escuela, en el aula, apoyos personales para los nifios
con n.e.e.

2. Adecuaciones en los elementos del curriculo: son el conjunto de
modificaciones que se realizan en los elementos det curriculo, para atender
a las diferencias individuales de los alumnos, como por ejemplo; en la
metodologia, en la evaluacion, en los contenidos y en os propositos.

2.3 Ambitos de Intervencién

Existen tres &mbitos de intervencién® del 4rea de pedagogia segun la poblacidn
destinataria.

a. LOS ALUMNOS, Desarrollando actividades para los alumnos que requieren
apoyo pedagégico especifico, participar en la Evaluacion Psicopedagbgica
y en la elaboracion del Documento Individual de Adecuacion Curricular
(DIAC) de los alumnos que asi lo requieran.

b. DOCENTES, Desarrollar conjuntamente con el profesor de grupo las
actividades propuestas para caracterizar el aula y a los alumnos.
Identificar conjuntamente con el profesor de grupo regular los aspectos y

# Manual del proyecto integracién educativa op. Cit. Pag 20
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elementos que facilitan y obstaculizan la diversificacién y el enriquecimiento
curricular. Planear, desarroliar y evaluar conjuntamente con el profesor de
grupo regular las actividades de diversificacion y enriquecimiento curricular.
Orientar y apoyar al profesor de grupo regular en la aplicacién del DIAC.

c. PADRES. Elaborar y proponer actividades para desarrollar en los padres
las competencias necesarias para apoyar la actividad académico escolar.
Orientar a los padres sobre la forma de apoyar a los alumnos en el
desarrollo de las actividades escolares.

2.4 Trabajo interdisciplinario.

Se realiza conjuntamente con el maestro de educacidn primaria, con el drea de
comunicacion, el area de Psicologia, el drea de trabajo social y el drea de
pedagogia.

Todas las areas tienen propdsitos en los tres ambitos: Docentes, Alumnos y
Padres. 2

El trabajo con docentes que lleva a cabo el area de Trabajo Social tiene como
propésito  promover el reconocimiento y valoracion positiva del contexto cultural
del alumno y de las habilidades, valores y habitos inculcados en la familia.

E! &rea de Psicologia promueve actitudes de reconocimiento y valoracién positiva
de la diferencia y de los intereses de los alumnos. Desarrollar actividades para
que los docentes asuman y favorezcan una actitud inlegradora en el aula.
Desarrollar actividades que favorezcan la solucion de los conflictos emocionales
generados en el aula integradora. Promover aclividades que favorezcan la
solucién de los conflictos emocionales que impiden el trabajo colaborativo entre
los docentes.

El area de comunicacién tiene como proposito promover actividades gque
favorezcan el enriguecimiento de las habilidades comunicativas de fos alumnos
recuperando el contexto cultural. Orientar y asesorar para desarrollar fa
competencia comunicativa de los alumnos en el aula regular. Desarrollar
actividades para favorecer la comunicacidn con calidad entre los docentes.

El trabajo con los alumnos del drea de Trabajo Social tiene la intencion de
participar en la evaluacién psicopedagogica y en la elaboracion del Documento
Individual de Adecuacion Curricular de los alumnos que asi 1o requieran.

3 fdem pag. 21
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El érea de Psicologia tiene Ia finalidad de desarmollar actividades para los alumnos
que requieren apoyo afectivo, emocional y volitivo. Desarrollar actividades que
favorezcan la solucidén de los conflictos emocionales generados en las aulas
integradoras. Participar en la Evaluacion Psicopedagdgica y en la elaboracién del
Documento Individual de Adecuacién Curricular de los alumnos que asi lo
réquieran.

El area de comunicacion tiene como objetivo desarrollar actividades para los
alumnos que no resultan beneficiados con las actividades grupales. Participar en
la Evaluacion Psicopedagdgica y en la elaboracion del Documento Individual de
Adecuacién Curricular de fos alumnos que asi lo requieran.

El trabajo con padres del drea de Trabajo Social es de promover el
reconocimiento de los intereses, habilidades y capacidades de los alumnos,
Promover la valoracion positiva de |a diversidad. Fortalecer su participacién en el
proceso educativo recuperando sus propias habilidades, saberes y experiencia.

El area de Psicologia promueve cambios de actitud que favorezcan la aceptacién
de la diversidad. Desarroliar aclividades que favorezcan la soluciéon de los
conflictos emocionales generados en las aulas integradoras. Qrientar sobre la
forma de abordar los problemas de motivacion e interés de los alumnos en las
actividades escolares.

El érea de Comunicacién orienta y asesora sobre actividades que favorecen las
habilidades comunicativas de los alumnos.
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3. EXPERIENCIA PROFESIONAL

En este capitulo se describe propiamente las actividades que se realizaron desde
el ambito Pedagégico, pero en el primer subtema tiene como objetivo
contextualizar las actividades dentro de la escuela primaria en que se llevaron a
cabo.

Los aspectos importantes para poder contextualizar la escuela, primero fue la
comunidad en que esta inmersa, mas adelante las caracteristicas fisicas y
materiales de la escuela primaria, que nos permitiran observar las condiciones en
las que se desenvuelven los nifios en situacion de necesidad educativa especial.
Asi mismo se describen aspectos ambientales y didaclicos de las aulas escolares,
en los que se propician los aprendizajes de los nifios.

Otro aspecto es el nimero de nifios que se atienden en la escuela primaria, y su
nivel de aprovechamiento entre otras cosas.

Tambien se describe las caracteristicas profesionales del Director y de los
profesores de la escuela primaria, de la misma forma se menciona las del personal
del servicio de apoyo U S AER., ademas los antecedentes del servicio en la
escuela primaria.

Por ultimo se menciona |a participacion y nivel de compromiso de los padres de
familia, con la tarea educativa de sus hijos y las condiciones econémicas,
escolares de [os mismos.

Este ambiente educativo nos permitié, vaiorar por una parte la participacién del
érea de pedagogia, y por ofro evaluar el proceso de integracién educativa de los
nifios con necesidades educativas especiales, que en el capitulo siguiente
consideraremos.

3.1 Caracteristicas de la Escuela Primaria

La Escuela Primaria “Carmen Serdan” C.T. 15DPR2277Z TV ZE. No. T1
SECTOR YV, esta ubicada en el Km 4 Carr. Lago de Guadalupe s/n Col. Margarita
Maza de Judrez, Atizapan de Zaragoza, Edo. De México. CP.52826.

La comunidad en que se encuentra ubicada la escuela, es una zona urbana, que
cuenia con sarvicios de agua, luz, drenaje, pavimentacion. También cusnta con

servicio de salud “Servicio de la Comunidad Margarita Maza de Juarez”

La comunidad no cuenta con espacios de recreo ni con espacios de recreacion
cuftural.

24



Es una comunidad que tiene como actividad econémica predominante los
pequefios negocios ( abarrotes, papeieras, carnicerias, cocinas, puestos, etc. Yy
talleres de mecénica y electricidad.

Los nifios cominmente se trasladan de la casa a la escuela, caminando o en
trasporte publico ( microbus.

Ahora bien, conformaremos las caracteristicas fisicas de la escuela primaria.
La escuela esta disefiada en cuatro niveles; los cuales iremos describiendo segun
nuestra ubicacion desde la entrada a la escuela primaria.

En el tercer nivel esta la estrada principal a la escuela, formada por un patio, que
es utilizado como estacionamiento de los carros de los profesores; para las clases
de educacion fisica, convertibles en cancha de basquet bool y voleibol. Es
ademas el drea de juego a la hora de recreo; es también lugar para realizar
festivales y ceremonias civicas. Enfrente del patio se encuentra el salén de usos
multipies, ocupado también por U.S. AER.

El cuarto nivel estd constituido por dos edfficios de forma perpendicular, siete
salones que son ocupados por los grupos de cuarto, quinto y sexto grado. Y dos
oficinas; una la direccion del turno matutino y la otra la direccién del turmo
vespertino de la escusla primaria. Entre el tercer y cuarto nivel se encuentran las
gradas y escalones rodeadas de barandal.

En el segundo nivel, enfrente de la direccidn se encuentra el salén de tercer afio,
el pasilio donde se ubica la cooperativa, atravesando el pasillo se localizan tres
salones ocupados por un quinto, un cuarto y un primer grado; a un costado de la
direccion a su izquierda se hallan los sanitarios de los nifios y nifias un pasillo y
luego un edifico de dos salones en planta baja un tercer grado y primer piso otro
salén para el otro tercer grado.

En el primer nive! estan los salones ocupados por fos grupos uno de primer grado
y tres de segundo grado; este nivel tiene un reducido espacio de juego.

La escuela no cuenta con huerta, granja, biblioteca, auditorio ni laboratorios.

El ambiente aulico de ia escuela en general, de acuerdo a sus caracteristicas
pedagbgicas los podemos sefialar de la siguiente manera:

Es una escuela con diecisiete grupos; dos grupos de primer grado y tres grupos
por cada uno de los siguientes grados, Los cuales se situaron de la forma que ha
sido mencionada en los parrafos anteriores.

Sus salones, por lo general cuentan con iluminacién y ventilacién pero no es
suficiente; su espacio, satisface fa movilidad de los alumnos; solo en algunos
salones cuentan con mobiliario comodo que permite realizar actividades tanto
grupales como individuales y de pareja. Aungue no hay espacios que permitan
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exponer frabajos, o mostrar ilustraciones o materiales que a los alumnos les
puedan servir de apoyos, por ejemplo, el calendario, la linea del tiempo, periddicos
murales etc., todos los salones cuentan con un pizarrdn blanco y marcadores
negros, en algunas ocasiones de otros colores,

En general los maestros no cuentan con rincones de lectura o el de matematicas,
ni cuentart con materiales para realizar actividades de experimentos ¢ artisticos.

El ambiente Aulico especificamente de 1os grupos en los cualés estan inscritos los
nifios con necesidades educativas especiales son los siguientes:

El saldn del 6°. Afio B cuenta con poca iluminacion natural, y buena iluminacion
artificial, ventilacion aceptable, existe espacio para que los alumnos circulen por el
salén, es un grupo poco numeroso, cuenta con butacas de madera, desgastadas y
maltratadas, pueden ser acomodadas de diferente forma, sin embargo no son
totalmente cémodas para el trabajo en equipo sobre todo para la elaboracion de
productos en equipo, cuentan con un pizarrdn blanco en buenas condiciones, se
observa que tiene pocos libros de lectura y revistas, también existen pocos
materiales didacticos, artisticos y cientificos, ademas son muy poco utilizados.

El salon det grado 5° A, hay poca iluminacién natural y artificial en el aula,
también hay poca ventilacion. El tamafio del salén es adecuado al ndmero de
nifios (31), que les permite circular ibremente, Las sillas son individuales y de
madera, estas estan descompuestas y son incomodas para el trabajo individual y
de equipo. Su pizarron esta en buenas condiciones y es blanco. Se observa que
el salén no cuenta con espacios para la biblioteca o rincdn de lectura, como
tampoco se observan materiales didacticos, artisticos ni cientificos.

El salén del 4°, A, cuenta con suficiente iluminacion natural y artificial, en una hora
de la tarde provoca demasiados reflejos en el pizarron y se requiere de cortinas.
Hay ventilacion suficiente. No hay mucho espacio en el saldn, pero si permite la
circulacion de los nifos. Existen suficientes sillas y mesas comodas para el
trabajo de los nifios, tanto para el trabajo individual, en parejas o en equipg;
cuenta con un pizarron blanco y en buenas condiciones. No se observan
materiales concretos, didacticos, bibliogréaficos, artisiicos o cientificos.

Otra de las caracteristicas trascendentes a considerar en esta caracterizacién
escolar son los recursos y materiales.

Recursos y materiales: La escuela solo cuenta con television, videocasetera, La
computadora y la fotocopiadora son uso exclusivo de la direccién. La escuela
cuenta con material didactico y bibliografico, sin embargo no esta organizado, ni
para su registro, ni su préstamo, ni su consulta; solo algunos maestros los utilizan
y con poca frecuencia. La mayoria de los maestros no saben, para que y como
se utilizan. Los materiales bibliograficos estan guardados en estantes y solo se
utilizan para alguna ceremonia.
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Otro punto importante es el numero de nifios atendidos en |a escuela y &l nimero
de nifios por grado escolar, ya que nos permite inferir el tamafio en cuanto a su
pobiacion, ya que puede ser o no un obstéculo para facilitar el trabajo pedagégico
del maestro de grupo.

La escuela tiene inscritos un total de 422 alumnos ( 229 hombres y 193 mujeres);
los grupos en los que estan inscritos los nifios con discapacidad son:

1. El Primer afio *A” con un total de 30 nifios { 13 hombres y 17 mujeres)

2. El Cuarto afic “A’con un total de 25 nifios { 13 hombres y 12 mujeres),
aproximadamente el 756% de los nifios tienen 9 afos, el resto son mayores
hasta de trece afios. Todos los nifios estuvieron inscritos el afio pasado en
la misma escuela. Y no hay nifios repetidores.

3. El Quinto afio *A” con un totat de 31 nifios (17 hombres y 14 mujeres), el
54% de os nifios tiene 10 afios de edad, siendo la edad correspondiente al
grado escolar, y, un 45% de los nifios tiene mas de 10 afios entre once y
quince afios de edad. Ninguno de los nifios esta repitiendo este grado
escolar y todos cursaron los afos anteriores en esta misma escuela,

4. El Sexto afio “B” con un total de 22 nifios (11 hombres y 11 mujeres), con
edades promedio de 11 y 12 afos y un 20% entre 13 y 14 afios, no hay
nifos repetidores y la mayoria estuvieron los seis grados en la misma
escuela y el mismo grupo.

La otra parte integrante de la tarea educativa es el personal profesional que labora
en ella, por lo tanto se refieren algunas de sus caracteristicas.

Director, de unos 45 afios de edad, proveniente de escuela normal rurat del
estado de Guerrero, con aproximadamente 20 afios de antigliedad laboral y con
experiencia en la funcién directiva cerca de 15 afos, en zonas rurales y
semiurbanas. Y en esta escuela primaria con alrededor de nueve afios.

Concentra sus funciones en asuntos de orden administrativo, civicos y sociales,
Su relacion con los maestros y el trabajo en el aula se limita, a la entrega de
informacion y de indicaciones provenientes de instancias superiores. Por ejemplo,
de concursos, simulacros, festivales, etc. Se muestra desorganizado en sus
reuniongs de trabajo, no hay secuencia de temas, no hay orden del dia,
constantemente llama a reunién, con una duracion de 50 a 90 minutos.

En ocasiones propone omitir los consejos técnicos (tienen como propésito la
actualizacion y capacitacion pedagdgica, de forma colegiada, del profesorado), y
justificarlos con una relataria inventada por el maesiro coordinador de esa sesion y
avalada por |g firma de fos profesores, que en propuesta por el director ellos io
aceptan. O en pocas ocasiones se da el consejo técnico, pero con un minimo de
tiempo, en ocasiones de 30 a 40 minutos. Constantemente critica las tareas que
son solicitadas por sus jefes inmediatos y son minimizadas o anuladas si son de
tipo pedagogico, que promueva la actualizacién o capacitaciéon para las tareas
frete a grupo.
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Los materiales bibliograficos que son enviados a la escuela primaria, con el
propdsito de ser proporcionados a los profesores de la escuela, no son
entregados 0 no fe da la importancia que tiene, y solo lo hace con fings
administrativos. De algunos expresa su opinién, considerandolos poco
funcionales, y poco relevantes,

Menciona la poca calidad de trabajo en cursos, reuniones de trabajo que se
realizan con directores y supervision. Considera que es perdida de tiempo y solo
mayor trabajo administrativo.

Se preocupa por ia imagen de la escuela, concentrandose en las actividades que
seré observado por los superiores, por ejemplo, en simulacros, concursos; en
estos se han ubicado entre los fres primeros [ugares, programas como “el nifo
escritor”, “El dia intemacional de la lectura”, etc. , en los cuales la escuela es
calificada como bien organizada.

Otro de los resultados obtenidos fueron los siguientes:

En el concurso de la "Olimpiada del Conocimiento®, donde participan solo los 6°.
Grados, se han obtenido el primer lugar con un 4.98, dentro del rango de 3.42 -
4.98, en una escala de 0 a 10. habiendo participado tres escuelas primarias con
los dos turnos y cada turno con director diferente, dentro de la zona escolar 71.

En su aprovechamiento escolar del ciclo escolar 2003 ~ 2004, se obtuvo el 6.4
de promedio general, y en Ia asignatura con mayor promedio fue de Espafiol con
un 7.0, y la asignatura con menor promedio fue Geografia cop un 5.2.

En el examen de muestreo del 10%, de matematicas, realizado en tres etapas, en
promedio por escuela, aplicado por la Subdireccion de Educacién Primaria Region
Naucalpan, en el ciclo escolar 2003 — 2004, se obtuvo el 4° Lugar, con un
promedio de 5.9, en un rango de 5.4 — 8.4; en una escala de 0 a 10; habiendo
participado cuatro escuelas primarias, turmo matutino y vespertino un total de 8
direcciones, dentro de la zona escolar mimero 71.

La dinamica que se genera en la escuela de forma general, es de un trabajo
individual, sobre todo en los aspectos pedagégicos_.

Parte de las funciones del director, es la formacidn de la mesa directiva formada
por los padres de familia, compuesta por un presidente, un tesorero y tres vocales.

Ademés, da la concesién de derechos y negociacion de ganancias econdmicas, a
quienes se le asignen la cooperativa escolar.

Otras de las acciones importantes es la asignacién de becas escolares, a los
alumnos que cumplan los requisitos.

Maestros No funcionan como colectivos con metas y tareas comunes. Las
acciones que se realizan con cierta participacion colectiva tienen que ver
principalmente con la organizacién de ceremonias, festivales o actividades para
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recolectar fondos. El plan de trabajo anual, instrumento que articularia las
actividades de los integrantes de la escuela, no pasa de ser un requisito
administrativo.

Todos los profesores provienen de escuelas para maestros (Normal Bésica);
aproximadamente un 40%, vienen de escuelas de provincia (Morelos, Qaxaca,
Guerrero, Edo. De México, Chiapas.

Cerca de entre los 10 y 35 afios de antigliedad laboral y con edades cronolégicas
alrededor de de 35 a 62 afos.

Aproximadamente su nivel (0 — A- B- C- D- E) de actualizacion (Carmera
Magisterial), es la siguiente: 10% 0, 22% A, 36% B, 22% C, 10% DO, 0% E),
considerada una de las escuelas con mayor nivel de carrera magisterial en la zona
escolar,

Todos trabajan los dos turnos, y el 35% en |la misma escuela, El 60% de los
profesores que laboran en la escuela son hombres. Y el 90% son casados y son
padres de familia.

Existen dos maestros coh cambio de actividad, y que realizan funciones
administrativas, apoyando las actividades del director.

La escuela cuenta con profesor de Educacian Fisica y el servicio de u.s.a.e.r. con
equipo completo; el drea de Pedagogia de forma permanente y las areas de
Psicologia, Maestra de Comunicacién, y Trabajo Social de forma itinerante.

El profesor de Educacién Fisica atiende todos los grupos, una hora a la
semana. Sigue el programa establecido por la SEP. Y mantiene comunicacion
con el drea de pedagogia, en los casos de los nifios con necesidad educativa

especial.

La escuela cuenta con el servicio de U.S.A.E.R. desde hace siete afios; se inicia
a partir del ofrecimiento de la unidad, para dar el servicio en la escuela primaria.
Al inicio, el personal de la unidad realizé una junta informativa con el personal de

que los maestros recibirian, por cada una de las dreas; considerando que todos
los grupos de primer y segundo ciclos serian atendides, una vez por semana por
el érea de pedagogia. Sin definir ni precisar exactamente como seria el apoyo, si
realizando actividades frente a grupo o de forma subgrupal e individual con los
nifos que la maestra por algin motivo canalizara a la unidad. Y las ofra areas
participarian apoyando al drea de pedagogia, en los casos que se requirieran.

Esta organizacidon no funciond, debido a que, si se trabajaba en el grupo, lus
profesores se salian del salén de clases, a conversar con otros maestros, y no
recibian la sugerencia para trabajar con el grupo, ni les interesaban conacer las




actividades que se podia realizar para conocer el tema o contenido o habilidad que
el grupo necesitara desarroltar.

Si se trabajaba con el subgrupo, una vez a la semana, los maestros hacian
responsable a la profesora del drea si el nifio no-tenia avance, desatendiéndolo
en le grupo regular. Entre muchas ofras cosas més.

Ademés en ninguna de las dos opciones, las otra dreas se comprometian a
realizar un trabajo conjunto o interdisciplinario. Constantemente faltaba su
participacion, dejando la responsabilidad del compromiso adquirido en la primaria,
al area de Pedagogia. Desde el Programa Anual en Apoyo a Educacion Primaria,
se realizaba en forma individual, por el 4rea de Pedagogia, sin la intervencion de
las otras dreas. Y si hubiese alguno por las ofras &reas, este no se daba a
conocer al drea de Pedagogia.

De igual manera existio una ausencia de la difectora de la unidad, sobre todo en la
funcion de asesoria o apoyo al &rea de Pedagogia, 0 en el analisis de las
necesidades de la escuela primaria, o en la evaluacion del servicio; y cuando se
realizo, al fin det ciclo escolar, solo se considerd el trabajo realizado por el area de
pedagogia, se responsabilizd totalmente al 4rea, en el avance o retroceso del
servicio en la escuela primaria.

De igual manera se puede considerar que la funcién principal de la direccidn de |a
unidad, era administrativa.

Recientemente hace cuatro o tres ciclos escolares (1999 ~ 2003), se establece
que la atencién en preferencia seria dirigida a los grupos que estan inscritos nifios
con necesidades educativas especiales con discapacidad. Por lo tanto se da una
2% Platica informativa a los profesores de la escuela primaria, sobre las funciones
de la unidad y las tareas de las areas de apoyo.

De iguaf manera no queda claro, los compromisos ni tareas de las &reas y ni de la
escuela primaria.

Los cambios obtenidos, fue que solo se atendian a los grupos que tenia nifios con
discapacidad. De igual manera faltaba la participacién de las &reas en el trabajo
con los nifos y en los grupos.

También, los maestros de la primaria, insistian que los nifios fueran atendidos en
subgrupo en el salén de apoyo.

Hace tres o dos ciclos escolares (2001 — 2003), se redefine las funciones de los
servicios de apoyo en las escuelas primarias. Y se van encaminando a la
promocién de la integracién educativa, formando escuelas integradoras, maestros
integradores y alumnos integrados.
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Personal de servicios generales, se cuenta con un compafiero trabajador,
encargado de la limpieza de todos los salones, direccion, salén de usos miltiples y
sanitarios de nifos y nifas, como también del personat docente. Ademas tiene
que atender el servicio de la puerta principal de la entrada a la escuela, y de
servicios mandadero.

Alumnos de servicio social, estos provienen de escuelas como Conalep,
Tecnolégico de Monterrey de Edo de México, o de CETis. Con una duracién de
un ciclo escelar, por lo tanto hay movilidad de los jdvenes de servicio social. Estos
son ubicados en el drea administrativa en apoyo al director, y en ocasiones
cuidando a los grupos cuando algin maestro falta, hay a quien se le ocurra
asignarle la tarea de regularizar a los nifios que van atrasados.

La participacidon de los padres de familia en los procesos educativos y de
integracién de los niflos en situacién de necesidad educativa especial, es
fundamental, por eso es parte de esta caracterizacion.

La participacion de los padres de familia es fundamental en la integracién de los
nifios a escuela regular. En este sentido fue importante identificar algunas de sus
caracteristicas a partir de un cuestionario gue fue aplicado a una parte de la
poblacion.

Padres de Familia, hay un porcentaje inexacto, de las caracieristicas de los
padres de familia ds los nifios de esta escuela primaria.

En general la mayoria de los padres asisten regularmente a las juntas de padres,
cuando el profesor los cita, ya sea para la firma de boletas o para los eventos
civicos o sociales.  Cumplen con las tareas de inscripcién, de adquirir los
uniformes, el de la semana y el de educacion fisica, los Gtiles que les son
solicitados por el maestro, también cumplen con lo que le soliciten para participar
ya sea en ceremonias, festivales, convivios,

Se calcuta un porcentaje relativamente alto, de padres de familia que provienen de
provincia, de comunidades rurales, en donde se habla en lengua indigena.

Hay otro porcentaje muy considerable, con relacion a la escolaridad de los padres,
muchos de ellos no terminaron la educacién primaria, y también un porcentaje de
analfabetismo.

Otra caracteristica, es la ausencia del padre bicl6gico de los nifios, por un lado
son madres solas o vueltas a casar. Las madres solas, se dedican al trabajo
domestico, ¢ son obreras de alguna fabrica. Cuando no falta el esposo, las
sefioras se dedican al hogar.

Cuando existe el padre, este es obrero de alguna fabrica, vendedor, trabajos de

oficios, sobre todo el de albahileria, 0 es empleado. Y tambidn sufren el
desempleo.
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La mayoria de las madres de familia recurren a los centros de salud o al DIF, en
consultas medicas de sus hijos. O definitivamente no asisten.

L.a edad de los padres, se puede decir que prevalece la edad correspondiente {de
20 a 34 afios), no son muy jovenes (de 15 a 20 afios de edad), ni muy grandes (35
a 45 anos), donde las edades de las parejas no existen mucha diferencia entre
elios.

Los padres de isabel, s un matrimonio joven, unido, saben leer y escribir, el
padre termina la primaria y la madre no. Y econdmicamente, cuentan con o
indispensable. Viven en casa propia, cuentan con servicios basicos y teléfong. La
madre se dedica al hogar. La madre esta al tanto y apoyando a su hija, Lo que
ella pueda. La sefora habla también una lengua indigena. 1sabel cuenta con una
beca de la escuela, por su discapacidad. '

Los padres de Carlos Gamaliel, tambien es un matrimonio joven, unido, terminaron
la secundaria. Econdmicamente, cuentan con lo indispensable, también viven en
casa propia, tienen servicios basicos, teléfono y auto paricular. La madre se
dedica al hogar. La madre esta muy al pendiente de su hijo, se preocupa, se
compromete con el apoyo a su hijo.

Los padres de Juan Manuel, son un poco mayor, pero corresponde con la edad de
Juan, el padre no vive con ellos, pero la familia vive con la abuela paterna, y
cuentan con servicios basicos. Los padres concluyeron los estudios de primaria.
La madre trabaja en quehaceres domésticos. La sefiora se encuentra muy
ocupada en al trabajo, pero si se da su tiempo para atender z todos sus hijos, no-
solo a Juan Manuel. Esta al pendiente, y busca informacidn, para saber a lo que
se podria dedicar Juan, cuando sea mayor.

3.2Caracteristicas de los nifios en situacién de necesidad educativa especial
con discapacidad en la escuela primaria “Carmen Serdan”

En &l siguiente subtema es trascendente conocer las caracteristicas de los niflos
en situacién de necesidad educativa especial, para identificar sus necesidades
educativas aspeciales dentro del contexto escolar en que se desenvuelven,
ademas se define las actividades del drea de Pedagogia que recayeron en los
nifos.

Se mencionan los informes médicos, y su historia académica que nos permita
observar sus antecedentes a la escuela primaria “Carmen Serdan”.

Isabel Morales Reyes una niia que actualmente tiene 12 afios de edad y
cursa el sexto afio de primaria, ®s una nifia con discapacidad auditiva.
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A los tres afios de edad se observa que la nifia no responde a los estimulos
sonoros de baja y mediana intensidad.

Es atendida por el Instituto Nacional de ia Comunicacién Humana (Dr. Andrés
Bustamante Gurria) Quien en su primer resumen clinico e informe (14 de febrero
de 1996), nos menciona que para sus cuatro afios de edad de la nifia presenta
un retraso en su lenguaje bien dirigidas y mal articuladas y en su comunicacién se
apoya en sefias y actitud gestual.

En sus resultados de la Audiometria presenta hipoacusia severa a profunda
bilateral sin auxiliar auditivo.

Se recomendd utilizar auxiliares Auditivos tipo curveta Starkey H-73, con una
ganancia funcional de 40 a 50 db.

Con un diagndstico de CORTIPATIA BILATERAL, PROBLABLEMENTE POR
FACTORES ADVERSOS AL NACIMIENTO. RETARDO DEL LENGUAJE DE
PATOGENIA AUDIOGENA.

La nifia asiste a la Escuela de Educacion Especial de audicién y lengusje desde
marzo de 1996, cursando el preescolar con buena adaptacién y rendimiento
escolar.

Inicia con terapia de lenguaje el 10. de noviembre de 1297, a los 5 afios 10 meses,
dos veces a la semana por una hora cada ocasion.

Valorando su lenguaje al nivel de 20 palabras sueltas con dislalias audiégenas.
Regularmente articuladas bien dirigidas. Comprension adecuada. Regular lectura
labiofacial.

Estudio Logoaudiometria (13 noviembre 2005) con maxima discriminacion
fonemica a 100 db bilateral.

El estudio realizado 19 de enero 1999, informa que durante 2 afios se ha utilizado
log auxiliares auditivos que han obtenido ganancia clinica.

Cursa ya el primer grado de primaria en escuela de educacién especial, con
adecuada adaptacién y rendimiento escolar, y continua con su terapia de lenguaje.
Presenta un lengusje al nivel de palabras sueltas con dislalias auditgenas, con
apoyo en lectura labiofacial y una comprensidn adecuada.

Logoaudiometria oido izquierdo con méaxima discriminacién fonémica al 80% 115
dby 80% a 110 db para ofdo derecho.

El ditimo informe mayo- junio 1999, (7afios 5 meses) de atencién psicopedagdgica
del CAM No. 15 de Naucalpan Edo. De México, nos comunica que el nivel de
audicion de Isabel se encuentra en la discriminacion del sonide vy su lenguaje es
semantico, '
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En esparol logra escribir enunciados haciéndole dictados, escribe su nombre
completo, lee palabras y rescata su significado con un nivel de comprension
minima.

En matemdticas se encuentra en un nivel concreto resuelve operaciones basicas
de suma y resta y los ndmeros del 1 al 100 asi como su lectura y escritura.

Finaliza sugiriéndole a los padres de Isabel que para el proximo ciclo escolar
{1999-2000) Isabel asista con continuidad a clases para consolidar sus
conocimientos y sea una pronta integracion a una escuela regutar.

Por lo pronto la alumna seria promovida a 2°. Gradoe ya que presenta un nivel de
lecto escritura silabico alfabético.

En el cuarto estudio realizado en el Instituto de la Comunicacion Humana el 28 de
agosto de 2001, Isabel tiene 9 afios 7 meses, e ingresa al 3er afo de primaria en
escuela regular.

El uso de auxiliares auditivos fue imregular por disconfort,

Su lengugje se encuentra al nivel de frases cortas, con multiples disialias
audiégenas, ocasionaimente ininteligible, se apoya para su comunicacion con
lectura labiofacial.

Concluye el 2do. Grado de primaria en escuela oficial, con adecuada adaptacion y
regular aprovechamiento, con mata adaptacion por no haber adecuado relaciones
con la maestra.

Acude a terapia de lenguaje en centro especializado, una vez a la semana
recibiendo una hora de lenguaje y una hora en aprendizaje.

Los resultados de su sstudio de Logoaudiometria fueron con méxima
discriminacién fonémica a 100 db para oide derecho del 40% y en el odio
izquierdo del 70%

Ademds se valora mediante ganancia de insercion obteniéndose una ganancia
funcional de 50 db detectandose el sonido de 45 a 50 db.

En la valoracion psicotdgica, se encontrd un nivel bajo en las areas de analisis y
sintesis visual y organizacién perceptual.

Juan Manuel Herndndez Aguilar, nific que actualmente tiene 11 afios de
edad y cursa el quinto afio de primaria, con una discapacidad intelectual,

Fecha de nacimiento: 10 julio 1893
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De acuerdo con el Reporte de Integracion de Estudios Psicoldgicos emitido por la
Unidad Basica de Rehabilitacién e Integracién Social DIF Tlalnepantia San Javier.
Con fecha Abril 2000. Juan Manuel tenia 6 afios 9 meses

Pruebas aplicadas:

1.

Escala de Inteligencia de Wechsler (WISC-RM.

2. Metodo de Evaluacion de la Percepcidn Visual de Frostig.

3. Test de Bender.

4. Diagnéstico de Articulacion.

5. Ficha de Exploracion Psicopedagégica (fateralidad, habilidades bésicas)

Se obtuvieron los siguientes resultados:

1.

Se obtuvo un Cl de 66, lo cual indica que se encuentra en un nivel de
inteligencia muy por debajo de la norma en relacién con los nifios de su
edad. Por lo tanto, ia escala que mas se le dificulta es la escala verbal, Ia
cual implica ef razonamiento y la comprension.

. Discriminacién de figuras: obtuvo su més baja calificacién, frabaja como si

tuviera 3 anos 3 meses; Coordinacion Motora de los ojos: Se desempefia
como si tuviera 4 afios; Posicion en el espacio: Aqui su edad es
equivalente a fa de un nifio de 4 afios 9 meses; Relaciones Espaciales:
Juan trabajo como un nific de 6 afios: Constancia de Formas: Obtuvo su
méaxima calificacién, se desempefio como si tuviera 7 afios 6 meses.

En conclusion, el coeficiente de Percepcion Visual es de 74, ubicandolo por
debajo de los nifios de su edad, es decir presenta trastornos en su
percepcion visual,

Test de Bender. El nivel de madurez del nifio en la percepcion viso-motriz
presenta un atraso en su maduracion de alrededor de 1 afio con retacién a
su edad cronologica.

Diagnostico de Articulacion presenta dificultades de articulacion en palabras
con"R"y *S".

Ficha de exploracién Psicopedagégica: Lateralidad, confunde derecha
izquierda;, Colores y Figuras Bdsicas no las discriming, Conciencia
Corporal, en su mayoria identifica las partes de su cuerpo.

Diagnéstico Final: Juan Manuel presenta un refraso en su maduracion en
general, lo cual esta provocando déficit intelectuales, perceptivos y de
expresion oral. Asimismo, presenta dificultades en el area de socializacién
pues es ansioso & inseguro,

De acuerdo al estudio de Neurclogia realizado en el Instituto Mexicano del Seguro
Social, sus resultados fueron los siguientes:

1.
2.
3.

RX De Crans¢ Normal
E.E.G. Anormal por la presencia de actividad paroxistica.
Se indica tratamiento con Carbamazepina L/2 1/2 1

De acuerdo al tercer Reports de Integracion de Evaluacién Psicolégica emitida por
el DIF. , Con fecha de septiembre de 2002 presenta el siguiente diagnéstico.
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Se observan problemas de Psicomotricidad: Coordinacién motora gruesa, motora
fina, conciencia corporal, lateralidad y ubicacién temporal; Habilidades para
comunicarse, conocimiento de figuras basicas, constancia de forma,
direccionalidad, relaciones espaciales, percepcién auditiva, habilidades
cognoscitivas y aritmética.

Antecedentes Escolares.

1. El nifio cursa educacion preescolar.

2. Ciclo escolar 1899-2000 el nific cursa el Primer afio de primaria ( a los 6
afios dos meses) en la escuela “Raul Isidro Burgos” en este ciclo escolar
fue detectado el problema del nific, por su maestra. ( el nifio no aprendia)

3. Ciclo escolar 2000-2001 e} nifio nuevamente cursa el Primer afio de
primaria en la escuela “Ricardo Flores Magon® ( a la edad de 7 afios dos
meses), el nifio tuvo apoyo por su maestra y por la maestrade USAER,

4. Cicio escolar 2001-2002, ef nifio cursa el Segundo afio de primaria en a
misma escuela, { a la edad de 8 afios dos meses), el nifie tuvo apoyo por su
maestra y por la maestra de U S AER; El nifio asiste a terapia de
Psicologia, fos lunes de 9:00 a 10:00 hs. De AM., En el DIF.

5. Ciclo escolar 2002-2003, el nific cambia de escuela primaria a “Carmen
Serdan”, y cursa el Tercer afio (a la edad de 9 afos dos meses. Recibe
terapia de Lenguaje y Psicologia en el DIF.

6. Ciclo escolar 2003-2004 el nific cursa el Cuarto afio en la escuela “Carmen
Serdén”

7. Ciclo escolar 2004-2005, el nifio cursa el Quinto afio de primaria en la
escuela “Carmen Serdan”

Carlos Gamaliel Montoya Nufio actualmente tiene 11 afios de edad y cursa
el cuarto afio de primaria, y tiene una debilidad visual (estrabismo convergente), e
inmadurez neuroldgica.

Fecha de nacimiento; 13 de septiembre de 1993,

El menor ingresa a los 3 afios a escuela de educacién especial Instituto
Psicopedagdgico de San Mateo, durante un ciclo escolar, la sefiora lo retira de la
escuela porque no se le dio ningln reporte,

Después ingresa a Esc. Parlicular al nivel de preescolar, hasta los 7 afios, avanza
mucho, empieza hablar a tener mas comunicacion, conocer los colores y letras.

Ei menor recibe terapia de aprendizaje y maduracion aproximadamente desde los
6 hasla los B afios de edad, de 9.00 a 12:00 hs,

En el mes de marzo del 2002 el neurélogo le receta Trileptal ¢f 8 horas 3 mi, &l
médico comenté que este medicamento le propormonana maduracién cerebral,
retencién y atencion




El menor ingresa a la escuela primaria “Carmen Serdan” en el ciclo escolar 2001-
2002 ( a los ocho afos) inscrito en segunde afio, repite el segundo afio en &l ciclo
escolar 2002-2003 ( a los nueve afnos), con avance en el conocimiento de
nameros ¥ letras, y se adapta a la escuela, empieza a leer y a socializarse con sus
comparieros.

De acuerdo al informe médico de la Asociacion Para Evitar la Ceguera en México,
AlP. Hospital Dr. Luis Sanchez Buines. Con fecha 19 de octubre de 2004 fue el
siguiente.

Antecedentes Perinatales: Embarazo nomoevolutivo a término. Parto atendido en
medio hospitalario, cesarea, peso 3200 grs. Presento hipoxia y estuvo en
incubadora.

Antecedentes Patologicos Personales: Inmadurez neuroldgica, presenta
convulsiones, recibe tratamiento con trileptal.

Antecedentes Heredofamiliares: Madre con estrabismo, tios abuelos paternos con
diabetes meliitus, abuelo materno con diabetes mellitus.

Operaciones Previas: Retro ARE + Plegamiento RMI (26/10/01), Resecc RMI
{30/10/02)

Exploracién Oftalmolégica:

Parpados sin datos patoldgicos, vias lagrimales permeables, conjuntiva normal,
cornea transparente, cdmara anterior formada, iris reactivo y refléxico; cristaling
transparente; retina aplicada.

Exploracion funcionat:

Agudeza Visual

Lejana:

Sin correccion Con correccidn Telescopio 4x
0D 10/225 (20/450) 0.04 (ciego legal) 10/100(20/200) 0.1 dvg

Ol 10/80(20M60) 0.125 10/60 (10M120Y0.166  10/20 0.4

Lo cual indica que con lentes es capaz de ver una letra o figura de 2.4cm por 4mm
de grosor a una distancia de 3 metros.

Cercana:
Sin correccién
Ol 20100 0.2 dvg.

Lo que indica que es capaz de ver una letra o figura de 3mm a una distancia de 10
cm o menor, requiere tener una buena iluminacion. 0.04 cl




Presenta alteraciones en la percepcion visual en especifico en las facultades de
coordinacion visomotriz, constancia perceptual, relaciones espaciales y memoria
visual, situacion que repercute en los procesos de aprendizaje formales e
informales.

Diagnastico final:
1 Estrabismo congénito
2. Ambliopia en ambos ojos.

3.3 Experiencias de Trabaijo en el Primer y Sequndo Nivel de Intervencién.

En este subtema se describen las actividades realizadas en el primer y segundo
nivel los que se refieren a los d&mbitos de los alumnos y maestros. Se plantea
primeramente el trabajo efectuado con todos los maestros de la escuela primaria y
después en forma particular el llevado acabo especificamente con los maestros
gue atendieron a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Después de la caracterizacion, se trabajo lo referente a las estrategias derivadas
de la caracterizacion de aula particularmente de los grupos donde estan inscritos
los nifios con necesidad educativa especial.

Las Caracterizaciones de los grupos se llevan a cabo a partir del tercer mes de
iniciado el ciclo escolar. El area de Pedagogia lleva a cabo una platica general con
todos lo maestros de la escuela scbre las caracteristicas del llenado del formato,
asi como de los propositos y contenido como también de la relevancia en la
practica cotidiana.

En este momento de la caracterizacién, los profesores de la primaria comentan,
que este es un trabajo administrativo, que no tiene relevancia, ellos consideran
que ya tienen mucho trabajo, y que les atrasa en el cumplimiento del programa.
Sin embargo este documento tiene que ser enviado a la supervisién, y es
contestado en algunos casos muy diferente a la realidad que se vive en el salén
de clases; En otros casos no se comprenden bien las guias y consideran que las
respuestas son tipo examen. Por ejemplo: ;organiza a los nifios en equipos? La
respuesta. Por medio de esta dindmica los nifios comparten 10 que saben. 2.
épropicia que los alumnos avanzados apoyen a los menos avanzados? R: sera
mas facil avanzar en conjunto al trabajar ya que los que terminan primero ayudan
a los demas.

A partir de la informacidén que se plasman en las caracterizaciones y de las
observaciones de la practica docente, el area de pedagogia sugiere a los
profesores de la primaria, a partir de las dificultades encontradas fue que
predomina el trabajo individual en la mayoria de los grupos, y es importante que
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los maestros propiciaran el trabajo en equipo, ya que este permite ‘la
corifrontacién y la discusién de ideas, comenten experiencias, intercambian
informacion, 1a comunicacion entre ellos, y asi tomen del trabajo de otros lo que

requieren para mejorar el suyo”, 2*

Otra de las sugerencias fue llevar a cabo las estrategias de lectura en todas las
asignaturas, ya que son relevantes para asegurar la comprensién. Las
estrategias son las siguientes:®

1.La Prediccion: el lector imagina el contenide de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta.

2. La Anticipacién: consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de
una palabra o de algunas letras de ésta, la palabra o letras que apareceran a
continuacion.

3. La Inferencia: Permite completar informacion ausente o implicita, a partir de lo
dicho en el texto. Y Conduce a distinguir el significado de una palabra dentro de un
contexto,

4. La Confirmacion y la Autocorreccion: al comenzar a leer un texto, el lector se
pregunta sobre lo que puede encontrar en él. A medida que avanza en la lectura
va confirmando, modificando o rechazando las hipdtesis que se formuld.

5. El Muestreo: de toda la informacién que contiene un texto, el lector selecciona
los indicadores que le son mds Utiles, de tal manera que su atencién no se
sobrecarga de informacién innecesaria. Por oftro lado, el muestreo permite
construir hipttesis sobre el contenido del texto, que se confirmaran o no y que
permitirén, a su vez, hacer nuevas predicciones.

En segundo lugar, se realiza una orientacion personal a los profesores que tienen
alumnos con necesidades educativas especiales asociados a alguna
discapacidad, con el propésito de identificar aguellos elementos que no favorecen
el aprendizaje de los nifos.

Cuando el trabajo es personal se amplian los ejemplos para que puedan analizar
un poco mas su practica docente, por ejemplo: jorganiza a los alumnos en
equipos heterogéneos? Por ejemplo, con diferentes habilidades, diferentes
conocimientos, por diferente genero, por diferentes ritmos de aprendizaje. vy los
nifios trabajan bien con este tipo de agrupamiento, 0 que respuestas presentan,
se realiza el trabajo ¢ no se realiza, hay mayor discusion, o no, solo algunos
trabsjan etc. y si aparecieran algunas de estas dificultades como se podria
solucionar, explicando como se realiza un trabajo en equipo, ayudandoles a
organizarse, realizando algunos juegos de integracion, realizar un trabajo sobre
valores etc.

De esta forma invitamos a los profesores a propiciar un ambiente de respeto a la
diferencia, y permitan integrar a los nifios con necesidades educativas especiales,

™ Ciencias Naturales, sugerencias para su enscfianza 3°. ¥ 4°. Grado SEP pag, 20
* Espafiol, Sugerencias para su enscfianza 2°. SEP pag, 48




El profesor muestra disposicion al frabajo establece peguefios cambios de forma
planeada, responsable y comprometida; En cuanto a las Estrategias didactica: Al
profesor se le dificulta promover la integracién de jos alumnos en el trabajo en
equipo, asi mismo que los alumnos participen y muestren interés en sus
actividades, considera gue no hay confrontacién de ideas, explicaciones e
hipbtesis entre los alumnos aunado a la falta de lectura y consulta de informacién.

En las Estrategias de Evaluacion, el profesor realiza evaluaciones permanentes
utilizando cuadros y ficha valorativas; el profesor muestra actitudes de respeto y
tolerancia, pocas veces convive con sus alumnes fuera del salén de clases. Y no
se muestra interesado por los sentimientos y valore, creencias de sus alumnos.

El ambiente de trabajo que se genera es de orden, silencio, y trabajo en
cuadernos y libros, reunidos en equipo y de forma individual; la dindmica vy
actitudes de los alumnos, algunos de ellos muestran superioridad ante los demas
y ofros son reservados, se observa la falta de interés o disposicidn,
responsabilidad y compromiso ante las tareas y actividades escolares. Hay
separacion significativa entre los hombres y fas mueres, no hay comunicacién ni
interaccién entre ellos.

En ef grupo y grado del 5° A, con la profesora Maria Luisa S Saldafia Lépez, se
establecen nuevamente las orientaciones, que al inicio de ciclo escolar se
sugirieron. Al comentario de la maestra, de regresar a Juan al 2°. Grado de
primaria para que lo “hiciera bien", ya que no sabia leer ni escribir bien, como
tampoco conocia los nimeros hasta de 4 digitos. Se le comenta a la profesora
que si Juan presenta algunas limitaciones en cuanto & sus procesos intelectuales
en las otras dreas de su desarmrolio, por gjemplo, motivacional, afectivo sexual,
emocionales, sociales son de acuerdoc a su edad cronoldgica. Que por
consiguiente era conveniente aprovechar sus motivaciones semejantes a los
nifios de su edad.

Se menciona que los contenidos que mayormente se trabajarian con Juan serian
los procedimentales y actitudinales, y que serd necesario utilizar material
didactico. Ademas en Juan Manuel es importante el trabajo en pequefios o
medianos equipos, con orientaciones pertinentes. Se buscaria la interpretacion de
llustraciones, fotografias etc., para la comprensién de las lecciones y recurrir a su
capacidad auditiva y se procuraria el desarrollo de su competencia comunicativa.

La caracterizacion del aula fue Ia siguiente:

La profesora muestra disposicion y responsabilidad en su tarea educativa, ademas
disposicidn para mejorar su practica docente.

En cuanto a fas estrategias didacticas; la profesora tiene dificultades en la
organizacion del grupo en equipo y equipos heterogéneos, en las orientaciones en
el trabajo en equipo. También en motivar a sus alumnos para que utilicen la
lectura como una fuente de informacion, ademas en la utilizacion de recursos para
enriquecer las actividades de los nifios, a si mismo descubrir las habilidades y
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dificultades que presentan sus alumnos; fomentar el respeto y la negociacion entre
i0s alumnos.

Las estrategias de evaluacion, lleva acabo una evaluacion permanente, pero no
parte de los conocimientos de los nifos, v solo utiiza recursos escritos de
evaluacion,

La profesora respeta las diferencias culturales de los nifios, toma en cuenta a
todos. No convive con ellos fuera del saldn de clases ni tampoco se interesa por
los sentimientos y creencias de los nifos.

En cuanto a las actitudes de los alumnos, hay quienes son irrespetuosos,
agresivos. Hay desinterés en el trabajo escolar y su ritmo es lento. Algunos no se
integran en los equipos, y hay peleas entre ellos. Les gusta platicar mucho en
clase, hay alumnos muy timidos. La mayoria si trae sus materiales y cumplen con
sus tareas.

Se busca un ambiente de silencio para trabajar sobre cuadernos y libros, realizar
ejercicios mecanizados en clase. También hay trabajo en equipo para realizar
actividades del libro de texto. Se busca la participacién de todos log niftos en
ceremonias y festivales.

En el grupo y grado del 4°. A con el profesor José Mares Estebes, se retoman
los datos, de la informacidon que se adquirid del consejo técnico sobre
discapacidad visual gue se dio al inicio del ciclo escolar, y de las
recomendaciones giradas por la ascciacion para evitar la ceguera en México, LAP
dirigidas para trabajar con el nifio Carlos Gamaliel Montoya Nifio las cuales son las
siguientes:

El nifie se siente al centro del aula

El aula este bien iluminada

Posicion del nifio a dos metros del pizarréon

Utilizacién de colores contrastantes y tonalidades mates de los marcadores del
pizarrdn.

Utilizacion de materiales concretos, por ejemplo sl geoplano.

La letra del pizarrdn sea de 6 cm y 1.5 de grosor.

Como también se sugiere

Para la escritura debe utilizar lapiz ¢ 6B, goma blanca y boligrafo negro o plumén
gzl c(i)é?)e ampliar el tamafic de la letra de sus libros de texto, & 3 mm

En conclusion la caracterizacién del grupo es la siguiente:

El profesor no sabe como trabajar o que trabajar con el nifio. Considera que debe
ser dirigido a up ugar que e brinde-alguna terapia. Desconooe las caracteristicas
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y estrategias de trabajo de Carlos Gamaliel. Tampoco muestra disposicion e
interés por conocerlas.

Sus estrategias didacticas se basan en ejercicios para memorizar y mecanizar los
procesos de alguna tarea, deja que los nifios resuelvan |03 ejercicios de sus libros,
les da instrucciones de o que los nifios tienen que hacer, no se observa el trabajo
en equipe, por lo regular es de forma individual. Para determinar las calificaciones
utiliza el examen escrito, trabajos, asistencia, tareas.

Es un maestro callado, tarda en decir lo que piensa. Busca gue sus alumnos
estén callados y en sus lugares, es respetuoso, tolerante.

Los nifios realizan Jas actividades, encomendadas por el maestro y buscan hablar
entre ellos, jugar.

El maestro se organiza para calificar ef libro y cuaderno de los nifios, su trabajo es
rutinario, no hay variedad ni se buscan diferentes recursos, no se observa el
manejo de materiales concretos.

Después se elabora las Estrategias Derivadas de la Caracterizacién del Aula,
identificando las dificultades y estableciendo estrategias para su solucion,
acordando fechas de seguimiento. Estas estrategias deban relacionarse con los
propositos educativos, los contenidos programéticos y las habifidades y
capacidades que el docente pretende desarrollar con sus alumnos.

Con el grupo def 6°. B, el profesor identifica dos dificultades primordiales, una de
ellas es la “decision de reglas de trabajo” y la ofra “la integracién de equipos de
trabajo” y las estrategias son: Incuicar los valores de respeto, tolerancia,
compromiso, responsabilidad, participacién, realizar actividades donde se
fomenten los principios conductuales de trabajo en general: fomentar el habito de
integracion e inculcar la participacién de sociabilizacién, disefiar dinamicas de
grupo, juegos dirigidos donde todos se involucren con sus participaciones de
interaccion.

El area de pedagogia sugiere al profesor dentro de las estrategias didécticas,
tomar en cuenta Jos contenidos y temas de interés de los alumnos para proponer
actividades, observar en los alumnos las asignaturas de su preferencia,
contextualizar la clase, y realizar dindmicas de participacién propuestas en los
ficheros de matematicas y espafiol. (Materiales de los profesores. Las propuestas
fueron escuchadas mas no llevadas a cabo.

Con el grupo del 5°. A, La profesora identifica las siguientes dificultades: falta de
comprension al leer, trabajo equitativo af integrarse en equipo; lo heterogéneo del
grupo no pefmite que trabajen al mismo ritmo; el tipo de evaluacion elegida por el
Consejo Técnico, no permite evaluar algunos aspectos que considera importantes,
en algunos meses a partir de las 17:00 horas, la iluminacién no es adecuada; la
falta de valores en los niflos no permite una convivencia optima con sus
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compafieros y con sus profesores; la falta de autoestima y seguridad en si mismo
hace que algunos nifios no se integren a todas las actividades.

Las sugerencias o estrategias a seguir de acuerdo con la propuesta de la
profesora son las siguientes; ejercicios de lectura en voz alta, estrategias de
comprension (anticipacién) técnicas para que todos participen en el trabajo; que
los alumnos dvanzados apoyen a los que presenten lentitud en su trabajo; cada
maestro elabore sus examenes adecuados al avance de los nifios; agregar
lamparas y vigilar la instalacién eléctrica; Inculcar a los nifios los valores por medio
de historietas y representaciones y fabulas; Dinamicas para resfirmar su
autoestima y confianza en si mismo.

El area de pedagogia sugiere las siguientes estrategias: observar y registrar
intereses, habilidades, preferencia y dificultades de los nifios, aplicar actividades
gue nos permitan desarrollar en fos nifios los valores de respeto, tolerancia y
ayuda, utilizar las fichas de actividades de espariol y matematicas para enriquecer
el programa; aplicar una evaluacién diagnéstica de los conocimientos, habilidades
de los nifos, evaluar actividades de forma oral, con algunos productos
individuales y de equipo, participaciones; buscar espacios para los materiales
bibliograficos y artisticos; utilizar laminas donde se registren avances y logros de
los nifics, donde los propios nifios vayan marcando sus avances vy metas; utilizar
el debate, la dramatizacién, y dindmicas que permitan identificar dificultades y
lograr acuerdos entre los nifios.

Con el grupo del 4° A. El profesor identifica tres dificultades importantes, una de
ellas “La integracidn al trabajo en el saldn, otra, trabajan muy despacio y la dltima,
por las tardes el sol no les permite ver bien al pizarrén, se deben estar moviendo
en estos momentos” las estrategias para resolver estas dificultades son: Usar
estrategias que permitan gue todos se integren y apoyar a los nifios que no se
integren; invitar a los nifios que trabajen con dinamismo y vigilar que trabajen mas
rapido; y colocar cortinas que cubran la entrada del sol y apoyarse con los papas
del grupo, para adquirir cortinas mas largas.

El area de pedagogia sugiere al profesor dentro de las estrategias didacticas:
Qrganizar al grupo de formas diferentes para el trabajo escolar, fomentar que los
alumnos elaboren productos en equipo, contextualizar los temas; adecuar las
actividades de evaluacion a las caracteristicas de 1os alumnos; Organizar los
pocos espacios del salon para colocar los materiales concretos, didécticos,
bibliograficos, y estén al alcance de los nifios cuando los necesiten: reconocer los
logros de cada uno de sus alumnos, y reconocer la organizacion en el trabajo por
equipo, ademas convivir con los nifios; Integrar a los alumnos en diferentes
grupos de frabajo y apoyar y motivar a los nifios para que concluyan sus tareas en
clase.
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El Perfil Grupal El apoyo técnico de la supervision de la escuela primaria, lHeva a
cabo un curso de un dia (cuatro horas), para proporcionar material de informacion
gue les permita realizar un perfil grupal, a los maestros de la escuela primaria,
éste esta organizado, con la asistencia de un maestro de primaria, el profesor de
U.S.AE.R, y el director del plantel. Para que después estos lleven a cabo la
replica del primero, al resto de los maestros de la escuela.

A partir del gquinto mes de iniciado el ciclo escolar, el area de Pedagogia lleva a
cabo una platica general con todos lo maestros de la escuela sobre las
caracteristicas del llenado del formato, asi como de los propodsitos y contenido
como también de la relevancia en !a practica cotidiana.

La respuesta de los maestros, como del director del plantel, consideran que este
trabajo es solo una tarea administrativa mas, y que es importante que se entregue
a |la supervisién en fechas proximas. Es importante recordar que el ciclo anterior,
se realizd el mismo trabajo, por parte de los apoyos técnicos. En fechas
posteriores, se les envio los originaies de caracterizacicnes y perfil grupal, y ya
no hubo respuesta por los apoyos, considerando que alli se concluia la tarea. 'Y
los maestros igual, no utilizaron la informacién para la planeacién, ni mucho
menos para el seguimiento de la planificacién diversificada.

Ademés de la presente problemaética, los cursos no dan elementos que puedan
servir para identificar los estilos de aprendizaje, las inteligencia mdltiples,
considerando estos como  “temas nuevos”, para todos los maestros, de igual
manera se observa gue los maestros no tienen la informacion suficiente para
poder determinar los niveles de desarrollo cognitive de las Matematicas vy de la
Lectoescritura, y el curso no proporciond estos elementos. Tampoco una
introduccion que le permita al maestro relacionar el examen de diagndstico que
realizan al inicio del ciclo escolar, con ahora la caracterizacion y perfil del grupo y
la nueva evaluacion diversificada.

Por lo antes mencionado no se ha podido llevar a cabo de forma conjunta, el
profesor de primaria- y el profesor de U.S. AER., el perfil grupal y de forma
unilateral ha sido incompleto.

Asi mismo la informacion del perfil grupal a cambiado, en un primer momento se
considero, que las categorias serian; Canales de Percepcidn (Estilos de
aprendizaje y Ritmos de aprendizaje), el segundo los Niveles de desarrollo
cognitivo (Sensoriomotor, Preoperatorio, Operatorio, Operaciones Formales), la
tercera categoria Inteligencia Miltiples y serian las habilidades, el Gltimo el Nivel
de Competencia Curricular {Conceptos, Procedimientos y Actitudes frente a 1a
tarea.

Después hay cambios en tugar de Canales de Percepcion se habla de Estilos de
Aprendizaje gue incluye, canales de percepcién y motivacion que puede ser
defensiva o constructiva. £n la categoria de Niveles de Desarrollo Cognitivo, las
Mateméticas, como el de clasificacion, seriacién, nocion de cantidad, en los
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diferentes periodes de desarrollo ( preoperatorio, operatoric concreto, y operatorio
formal) y se incluye el de la Lectoescritura (Presilabico, silabico, silabico
alfabético, alfabético), en la categoria de las Inteligencias ya no son las
habilidades, y se enmarcan como ia mas o menos dominante. La categoria de
Niveles de Competencia Curricular, desaparece, y se integra el de intereses,
Fortalezas, Debilidades y Habilidades y Capacidades.

Uno de los ultimos cambios, es en el Nivel de Desarrollo Cognitive, se incluye en
Matematicas, el eje de la asignatura de las matematicas, los nimeros sus
operaciones y relaciones.

Ademas considero que hay informacién poco clara, confusa o contradictoria, no
hay una revision del material que se est& proporcionando, hay informacién que se
refisre a antiguos formatos. Por dltimo no enlistan bibliografia que se pueda
recurrir para consulta,

Revisar el perfil de los nifios bajo estas premisas, es dificil de definir.  Sin
embargo, se realiza considerando que no es absocluto, ni estitico y que seria
importante también |a opinién de las otras dreas como la del profesor del grupo.

Nombre |Eslilo de|Nivel de|Tipe de|interese |fortalezas [debili| Habilida
aprendiz |desarrollo |inteligen |s dade |des o
aje cognitivo | cia S capacida

dominan des
te

Isabel Visual Alfabético |Naturali | Ciencias | Dibujo Rela |Dibujar

Morales |Motiva (Y sta Natura |Orden cione

Reyes cidn Qperacion |Menos |les Limpieza (s
construc |es Matema& num
tiva concretas |tica érica

s

Juan Kinestesi | Sildbico  Musical |Civismo | Sociabilid |Lec |Bailar

Manue! |co alfabético (Menos |e ad y|to

Heman |Motiva Y Linguisti | Historia |relaciones |escri

dez cion operacion [ca interperso

Aguilar |construc |es nales tura
tiva concrefas .

Carlos Auditiva | Alfabético |Musical |Lectura |Sigue Oper | Actividad

Gamaliel |Motiva Y Menos |De adecuada [acion |es al aire

Montoya | cion Operacion |Matema |Cuentos {mente lasies |libre.

Nifo construc |es ticas instruccio |mate
tiva concretas nes, matic

sobre as
todo en
E.F.
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Después de los datos seria poco relevante, si no se utilizan en la realizacién de |a
planeacion tanto como en sus situaciones de aprendizaje y en general en la vida
cotidiana dentro y fuera del salén de clases.

Para concluir en la escuela primaria lo siguié Hevando como un trabajo
administrativo mas, sin relevancia en la tarea educativa. Un poco por la actitud de
los profescres y por otro lado la mala transmisién de Ia informacion.

Y por supuesto son datos que no se consideraron en la realizacion de las
actividades en el saién de clases.

3.4 Experiencias de Trabajo en el Tercer Nivel de Intervencién

De los casos mencicnados, se requiere elaborar un perfil detallado de sus
caracteristicas, para identificar las capacidades y fimitaciones con el fin de
precisar los apoyos que requieren para que su escolarizacion sea exilosa, Y
fundamentar y concretar las decisiones respecto a la propuesta curricular
adaptada.

En el caso de Isabel, ella ingresa a la Escuela Primaria “Carmen Serdan” a los 7
afnos 8 meses, a primer grado. Con un nivel de lecto escritura sildbico alfabético,
escribe enunciados haciéndole dictados, escribe su nombre completo, lee
palabras y rescata su significado con un nivel de comprensiéon minima. En
matematicas se encuentra en un nivel concreto resuelve operaciones béasicas de
suma y resta y los numeros del 1 al 100 asi como su lectura y escritura. Caon
auxiliares auditivos, presentando un lenguaje al nivel de pafabras sueltas con
dislalias audidgenas, con apoyo en lectura labiofacial y una comprension
adecuada.

Por consiguiente la profescra del grupo no considera necesario la participacion ds
US.AER, la nifia tiene buena conducta, realiza las tareas que en el grupo se van
trabajando, sus tareas son limpias, ordenadas, bien elaboradas, en comparacién
con otros nifios, ella los realiza mucho mejor.  Nb hay necesidad de comunicarse
con la nifia. Isabel se relaciona con una compaferita con guien durante los seis
grados establece comunicacién y una amistad. Quien la orienta en la realizacién
de tareas que la maestra esta solicitando; Isabel imita las actividades de sus
comparieros, Lo Unico que no hace correctamente es el dictado, y no pronuncia
bien cuando lee.

Asi pasa el segundo afio, el maestro, quien tampoco solicita el apoyo de la
U.8.AER, considera que a las exigencias de las tareas del grupo, la nifa va bien
tampoco hay necesidad de comunicarse directamente con la nifia, e Isabel sigue
buscando el apoyo con su amiguita Sara.




Aqui la nifia conciuye el 2°. Grado con regular aprovechamiento, y no se sabe si el
maestro estuvo enterado de que la nifia presentaba una hipoacusia, ya que
también fueron suspendidos sus auxiliares, por cuestiones econdmicas.

La opinién de la compafiera de U.S.AE.R, es que la nifa no se encuentra en
situacidn de necesidades educativas especiales. Por o tanto no requiere de su
participacion. Ademés que los profesores no solicitan su apoyo. Pero es una nifia
que debe aparecer en estadistica de U.S.AER.

Isabel sigue acudiendo (de forma inconstante) a terapia de lenguaje en centro
especializado, una vez a la semana recibiendo una hora de lenguaje y una hora en
aprendizaje,

En el tercer afio de primaria, la profesora acude a U.S.AER, solicitando
informacion sobre Isabel, porque hay problemas en la comunicacion, entre ella y
la nifia, porque dice no entenderle y no sabe si efla es comprendida por Isabel.
Pero que su trabajo de Isabel, es limpio, ordenado bien elaborado etc. y no hay
problemas de conducta. Que Isabe! se comunica preferentemente con Sara.

Como 4rea de Pedagogia, solicite el apoyo del drea de lenguaje (profesora de
comunicacion), ya que su principal funcion es el trabajo con nifios con hipoacusia.
La profesora de lenguaie realiza tres o cinco visitas a la escuela; realiza entrevista
con padres de familia, observacién en el aula regular, no se sabe si entrevista con
la nifia. No hay reporte, ni informacion, mucho menos asesoria ni con el area de
pedagogia, ni con la maestra del grupo. De forma verbal e informal dice que no
hay problemas con |a nifia ya que no hay problemas de conducta y su trabajo esta
bien realizado, y se comunica y apoya con su compaiiera Sara.

No hay mayor intervencién por el 4rea de Lenguaje, hasta el 4°. Grado de Isabel,
que nuevamente esta con la misma maestra de tercer afio, y nuevamente solicita
la intervencién de U.S.AE.R, solo en la cuestién de la comunicacién con {sabel.
Nuevamente el area de lenguaje en compafiia del drea de Psicologia, hace las
mismas observaciones en el aula y nuevamente nos quedamos sin informacién,
De forma informal se sabe que le solicita a la mamé de Isabel, que debe utilizar
los auxiliares auditivos, que los lleve a revision, y los adapte a Isabel, y que le
realicen los estudios de audiometria.

En este ciclo escolar realizo la entrevista inicial con papas, solicitando informacion
de Isabel sobre sus estudios médicos, y sus apoyos (auxiliares auditivos), su
nacimiento, su escolaridad, sobre la familia, y sus formas de comunicacion, Con
el fin de obtener informacion de sus antecedentss de la nifia.

Aplico una evaluacidn pedagogica para el segundo ciclo escolar (4°. Grado),
sobre los contenidos de Espafiol y Matematicas. La evaluacion fue escrita, ya que
de forma oral no se podia realizar. . se observa que si hay identificacién de
enunciados y elabora campos seménticos. No hay reconocimiento de categorias
gramaticales. No hay confusién de letras ni inversiones de letras o silabas, no
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omite letras y escribe como lo pronuncia, en consecuencia su escritura es
incorrecta por esta causa. Tiene letra clara, legible su trabajo es limpio.

En matemdticas si hay proceso de seriacién, hay concepte de numero y de
cantidad, ordenamientc de nilmeros, si realiza clasificaciones, operaciones
basicas de suma resta divisién y multiplicaron. Hay dudas en el antecesor y
sucesor, no hay lectura ni escritura correcta de nimeros y cantidades, no ubica
correctamente las cantidades para realizar operaciones, o sea no respeta el valor
posicional, no comprende los problemas de proporcidn, no identifica las
operaciones basicas que puede utilizar para la resolucion de problemas sencillos.
No puede justificar sus respuestas.

La evaluacién no puede continuar, por problemas en la comunicacion, no hay
comprension de las instrucciones.

Solicito nuevamente el apoyo del area de Lenguaje (comunicacion), pero sin
recibir respuesta favorable. Se comerta en los informes mensuales, que se
requiere trabajo interdisciplinario, para apoyar el trabajo con Isabel. Pero también
no hay involucramiento por parte de Ia directiva de la Unidad.

Me doy a la tarea de investigar sobre las estrategias de trabajo con los nifios que
presentan discapacidad auditiva.

Se inicia el ciclo escolar 2003 — 2004 y la nifia ingresa a 5°. Grado, junto con el
grupo que desde primer afio han estado juntos. El profesor es informado por Ia
madre de familia, sobre las caracteristicas de la nifia, le proporciona una copia de
tos informes de las audiometrias y otros estudios.

En este ciclo escolar me entrevisto con el profesor, y comentamos sobre el
desempefio de 1sabel en grados anteriores, sobre el apoyo recibido por parte de
su companera Sara, sobre la importancia de confirmar si Isabel esta escuchando
por medio de sus auxiliares, se recomienda cuidar que no haya exceso de ruidos
ya que estos lastiman a Isabel, v le da por apagarlos.

En esle sentido se le sugiere al profesor que seria conveniente platicar con los
nifios del grupo sobre los apoyos que podrian proporcionar a Isabel, por ejemplo,
cuidar de no hacer mucho ruido, y respetar las diferencias.

El profesor aplica el examen diagnostico sin ninguna diferencia para Isabel.
Basandome en esta informacion realizé un andalisis estadistico, con el fin de ver Ia
diferencia de aprovechamiento en relacion con su grupo, y estos fueron los
resultados;

En la asignatura de Espaiol, esta arriba del 70% del grupo, obteniendo la
calificacién de 8, junto con el 25% de! grupo y abajo del 5% del grupo.
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En Matematicas, Isabel esta por debajo del promedio del grupo. El grupo tiene un
promedio de 4.3 e {sabel un promedio de 3. © sea el 75 % del grupo obtuvo mejor
calificacion que Isabel, vy el 8% obtuvo menor calificacion que Isabel. Ella estuvo
en un subgrupo de 16%. Se cbserva que la calificacién reprobatoria es
generalizada con un 87% de nifios reprobados y un 12.50% de aprobados.

En Geografia, Isabel esta arriba del 91% del grupo, y por arriba del promedio del
grupo.

En Historia y Civismo, el grupo tiene calificacion no aprobatoria.
En Ciencias Naturales solo el 20% del grupo lo acredito, con calificacion de 6.
En los promedios generales ninguin nifio tuve calificacion aprobatoria.

La informacién obtenida nos indica, revisar la metodologia que seguira el
profesor, no solo en cuanto al trabajo con Isabel, pero esperamos que las
sugerencias sirvan también en beneficio para todo el grupo.

Al profesor se le informa de los resultados del analisis estadistico, &l acepta que
Isabel en algunas ocasiones tiene mejor promedio que otros nifios, que no
presentan discapacidad. Considera que los resultados del examen diagnéstico,
fue a causa del periodo vacacional. Y que espera gue el grupo mejore en el
presente ciclo escolar.

No se observé interés por revisar la metodologia, o realizar la planeacion bimestral
de las materias. Considerd que estaba muy ocupado y que no-tenia tiempo, que
él seguiria las secuencias de las lecciones de los libros de texto para los nifios.
En este caso, le comente, que visitaria a Isabel para apoyarla en las actividades
que tendria ella que realizar.

El maestro no sigue las propuestas metodolégicas que vienen en los libros de
texto, mas bien continua con una metodologia, de dictados, copias, operaciones,
‘planas, omiten contenidos, ejercicios, experimentos, actividades de expresion
oral, escrita, de leclura, eic. etc. por lo regutar el maestro ancta en el pizarrén las
paginas del libro que los nifios resclverdn, o anota operaciones de muttiplicacion,
division, para que ios nifios resuelvan.

Hay una relativa participacion del drea de Lenguaje, hay un cambio de unidad de
la compaiiera de Lenguaje, vy la compafera que recién se integra a la unidad, lee
alguna informacion del expediente de Isabel, y lo anota en su reporte, y como
tarea para la prdxima visita, sera la entrevista con la mama, para solicitarle la
audiometria de la nifia, y que siguiera el trabajo de logogenia, que hace cinco o
seis aios aprendid ( no se sabe donde esta ésta informacion.
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En ios resultados del examen del primer bimestre, finales del mes de octubre, en
Espafiol, sube el promedio general, de 6.3 a 7.3, e Isabel obtiene el promedio de
7.0

En matemdticas, el grupe obtuvo un promedio general de 6.2 & Isabel 5 de
promedio,

En Ciencias Naturales el promedio general del grupo fue de 5.8 e Isabel de 5. En
Historia el promedio general fue de 5.4 e Isabel de 5.0. en Geografitaes de 5.9 e
Isabel de £.0. En civismo tode el grupo tuvo calificacion no aprobatoria.

Se comenta sobre los resultados obtenidos por los nifios, con el profesor. El me
hace mencitn de que falta e! apoyo de los padres, y que los nifios no se muestran
muy interesados en el trabajo escolar. Pero que la calificacion de los nifios se
promediara con tareas, ejercicios en fos cuadernos, asistencia.

Se le invita al profesor a asistir al curso sobre Discapacidad Auditiva,
proporcionandole todos los recursos, pero la invitacion no fue aceptada.

La metodologia del profesor continua igual. Y se observa que Isabel no escribe,
no compara, no ordena los nimeros de seis cifras. No identifica los conceptos de
unidad, decenas y centenas, no ordena los nimeros de acuerdo a su valor
posicional, por lo tanto el resultado de las operaciones basicas son incorrectos.
De acuerdo a las lecciones de Espafiol se observa que desconoce el significado
cle las palabras: ciudad, pais, mundo, maquina de escribir.

Se platica con el profesor y &l me informa que Isabel trabaja bien, se comunica y
relaciona con las nifias, Isabel elige su lugar para sentarse, trabaja junto con
Sara y cuando no viene Sara, trabaja con otras nifias y estas la aceptan. El por su
parte checa que este haciendo bien las cosas. Ademas comenta que Isabel es
participativa en clase, que lee en voz alta, también realiza exposiciones cortas de
memoria, como todos los nifios. Y la respuesta de los nifios del salén es normal.
Asi mismo menciona que Isabel no se presenta con sus auxiliares.

Le entregd al profesor, un listado de recomendaciones sobre la metodologia
dirigida a alumnos con Deficiencias Auditivas, Instrumentos de Evaluacion y
Estrategias Comunicativas. Invitandolo a comentarlas, sin embargo fue pospuesto
para otra ocasion.

Hay una visita por parte de la compafiera de lenguaje, le informé sobre el
propésito de la siguiente actividad, y le propongo que ¢lla ta realice, pero ella dice
que mejor me ohserva.

Sigo trabajando con Isabel, esta actividad se realiza en aula de apoyo, trato de
observar su comprensian, oralizacién, restos auditivos.
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Iniciando con la conversacion, le comento que platicariamos sobre nuestras
familias, y nuestros pasatiempos. Le pregunto por sus hermanos, por el més
pequefio, qué hubo de reyes magos, qué hizo en vacaciones, etc.  al inicio
parecia cuestionamiento, algunas palabras entendia y ofras definitivamente no; se
buscaba alternativas o se da ejemplos y ella los retomaba. Comentaba primero
aspectos mios para que ella entendiera lo que le preguntaba por ejemplo. Qué
hice en el dia y luego ¢y tG?. Después solicité que ella me preguntaré lo que
quisiera, no se le ocurria pero le di opcicnes y lo logra. Se mostrd interesada en
las respuestas. A veces se mosiraba apenada o avergonzada. Cuando yo no le
entendia recurre a la escritura. Observo que en algunas palabras les da otro
significado por ejemplo: cansa por casada. Dice novio, considerando que
significa casado.

Hay muchos problemas de diccion y falta de comprensién.  Sin embargo hay
puntos positivos. No se inicia en cero. Y ademéas con trabajo por el area de
lenguaje, avanzaria muchisimo.

El dérea de ienguaje interrumpia la conversacion, queriéndome decir qué estaba
diciendo Isabel, ya que por problemas de diccién no-se comprendia. Le pedi de
favor que solo cbservara, y después comentariamos las necesidades vy
estrategias. Pero no hubo mayor comentario.

Se me informa por medio de |a directora de la unidad, que se aplicarg el Perfil
Dinémico (Proyecto Ose), con Isabel. Y que sclicitara al director de la primaria el
permiso para que asistiera el profesor del grupo.

Se comenta al director de la primaria, en que consiste el Proyecto oso, cuales son
sus propositos, y sus requerimientos. El acepta y da los permisos para asistir el
profesor del grupo v el profesor de educacion fisica (con quien ya habia tenido
comunicacién sobre la participacion de Isabel en esta actividad.  Asi mismo me
entrevisto con los profesores para explicarles (verbalmente y por escrito) sobre la
actividad y sus propositos, ellos estuvieron de acuerdo a acudir. Del misme modo
me entrevisto con la mamé de Isabel para informarle y explicarle de la dindmica y
propdsitos. Consécuentemente platico con Isabel y Sara. De la reunion, quien
estarian presentes y que hariamos. La actividad del Proyecto Oso se pospuso
para fechas proximas.

Le proporciono informacion al profesor del grupo, recibida en un curso de
Discapacidad Auditiva. Sobre la lectura labiofacial que realizan las personas con
discapacidad Auditiva. De la misma manera le invito a comentarla, pero el maestro
considera que no es necesario.

Continuo trabajando con Isabel en el aula de apoyo, se pretende trabajar las
cantidades de seis cifras, que ella pueda comparar y ordenar. Se le dictan
cantidades, se observa que Isabel no sabe escribir ni leer mas de 100, por ejemplo
110, escribe 1010; y 1100, escribe 1000100. Sclo lee, escribe, compara y ordena




hasta de tres cifras. Todavia no consolida la escritura de las cantidades de cuatro
o més cifras.

Es una nifia muy inteligente, ya que deduce rapidamente. Al final si logra
ordenar, leer y escribir cantidades de cuatro cifras. Le gusta trabajar en orden y
con limpieza.

Se trabaja la resolucién de problemas con dos o m&s operaciones bésicas. Al
inicio no comprendia la operacién de la suma, pero con los materiales concretos,
la nifia encontrd Ja idea, esto fue paso por paso. Son cinco platos y cada uno
cuesta $6.00, no sabia cuanto era en total, tampoco si le alcanzase con $95,00, o
cuanto le sobraria.  Pero al fin lo logro, la operacién que realizé fue la suma,
cuenta uno por uno, utilizando los dedos de sus manos. Todavia no distingue
como saber lo que le falta o le sobra.

Cuando se utilizan cantidades mayores, se da cuenta que se le dificulta hacerio
contando con los dedos de sus manos, entonces se da cuenta lo conveniente de ir
sumando unidades con unidades, decenas con decenas.

Ahora se trabsja agrupamientos en decenas y centenas en aula de apoyo en
subgrupo. A partir de la observacion Isabel identifica rapidamente las reglas del
juego, identifica pronto el nimero de puntos que aparece en el dado. Y realiza
pronto las agrupaciones. Se sugiere trabajar las secuencias de 2 en 2, de 3 en 3.

Paso al grupo de Isabel, para apoyarla en la actividad que estuviese realizando,
en esta ocasion, el grupo estaba resolviendo multiplicaciones y su descomposicion
por ejemplo 3 x 4 = 12, entonces 4 + 4+ 4 =12, lo hace sumando uUNC por uno
utilizando ios dedos de sus manos.

A esta actividad le planteo un problema, ella lo lee, no entiende que se solicita y
tampoco como se soluciona. . no compruebo si ef grupo lo puede resolver, al
menos su compafiera Sara no.

El area de trabajo social realiza una entrevista a padres, por febrero del 2004. EI
area de Lenguaje, realiza un reporte de la misma entrevista de trabajo social,
también me entrega un listado de recomendaciones para trabajar con personas
con discapacidad auditiva; Ademas sugerencias para trabajar dentro def salén de
clases con Isabel. Sugerencias que son necesario comentarlas, pero no hubo
disposicion para hacerlos. Asi mismo se hace entrega de un reporte de
observacion dentro del aula regular. .

Este reporte dice: “estaban reatizando un trabajo en equipo, utilizando su libro de
Espariol, donde leyeron y sacaron los pérrafos del narrador y del labrador, Juan y
Miguel leyeron los pérrafos que les correspondia. Isabel leyo todo Io referente al
labrador, marco con color los parrafos que tenia que leer. Sus compafieras le
ayudan y le indican que hacer. La compafera que més le ayuda es Sara, ella le
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explica como hacerio. Paso al frente y fue leyendo, su tono de voz es muy bajo,
llega a omitir algunas grafias a | leer, no maneja ni puntos ni comas.

Se muestra participativa y atenta a lo que dice el maestro, s6lo cuando esta frete a
ella.

Al final de la actividad el maestro preguntd sobre lo que entendieron de la lectura,
varios nifios hicieron comentarios; el maestro le pregunto a Isabel, pero no
comprendi6 lo que el maestro le pidio, ya que la consigna no la dio viéndola a ella
de frente, no contestd nada sdlo lo veia, no se le repitid la consigna.

Al final e} area de lenguaje habla con el maestro sobre la situacion familiar de la
nifia de manera muy general y le comenta sobre ef proyecto oso.

El 23 de febrero se lleva a cabo el Proyecto 0so en la Escueta Primaria, en el aula
de apoyo. “El Proyecto Oso es un sistema de evaluacion que tiene en el juego su
E?rincipal aliado para sumar no sblo datos valiosos sino también compromiscs”

“Los creadores de este sistema consideran importante gue la evaluacion se
realice en un ambiente amistoso y relajado que favorezca el intercambio de
informacion. Asimismo, pretenden que esta informacion provenga del mayor
numerc posible de personas con quienes el nifio tenga trato cotidiano”.

Los datos que se buscan y analizan sor los siguientes:

& Quién es?

& Qué le gusta y qué se le facilita hacer?

£ Qué no le gusta ni se le facilita realizar?

Lo que lo hace enfurecer.

Lo que lo atemoriza.

Lo que la gustaria hacer al nifio.

Los suerios del nifio y de sus acompariantes.

NO bW

Concluida la sesién, se organizan los datos en equipo, se analizan las dreas de
desarrollo como: motora, cognitiva, de autocontrol, afectiva, escolar, del hogar y
de socializacion y define las fortalezas y areas de oportunidad del protagonista de
la historia.

El equipo propusc un plan de trabsje individual encaminado a fortalecer las
capacidades del nifio y a enfrentar sus retos escolares. Se fijaron objetivos a corto
y mediano plazo, asi como las respectivas estrategias para alcanzarios. Y se
distribuyen las tareas. Mas adelante se realizaria el seguimiento al plan, se
evaluarian los avances conseguidos y se harian ajustes o se reorientarian las
metas.

A este trabajo considero retomar los siguientes datos;

7 Revista ARARU, Proyecto OSO. Luz Valencia pag, 20




En relacion con el trabajo interdisciplinaric, fue el drea de Psicolegia, Lenguaje y
Trabajo Social quienes decidieron, organizaron y dirigieron la primera reunién, sin
antes tener una conversacion sobre por qué se aplicaria, qué se espera, como
seria el plan de trabajo.

Lo dirige el drea de Psicologia, toma la minuta el drea de Lenguaje, v trabajo
social va repartiendo los. materiales (caritas, nubes, fantasmas), donde nosoltros
escribiriamos las respuestas a las siete preguntas.  Aungue muestran
organizacién nadie trae la guia que permita llevar un orden en la actividad.
Entonces les proporciono el material escrito.

Nos reunimos ademds de las dreas, el director de la primaria, la directora de Ia
unidad, el maestro de educacion fisica, &l profesor del grupo la mama de Isabel,
la amiguita de Isabe! — Sara- e Isabel.

Después cada cual lee las respuestas vy se anotan en la minuta, se alcanza ha
escuchar semejanzas, necesidades, fortaiezas. Fue interesante escuchar a Sara,
a la mama de Isabel, al maesiro de Educacion Fisica, al maestro de grupo, para
saber como se relacionan y como conviven con {sabel.

A continuacidn pasamos a escribir los compromisos. Cada persona dics a lo que
se compromete realizar, excepto la directora de la unidad; en este momento ya no
se encuentra Isabel ni Sara,

Para Isabel fue molesta la reunidén ya que mucho de lo que se decia ella no
entendia, pero si sabia que se hablaba de ella.

Se observa que el director de la primaria pretendia estar como observador mas
gque participar en la actividad, pero se le incluyb en las actividades y en los
compromisos, y el se compromete ha hacer el seguimiento Los maestros dicen
que trataran de comunicarse con Isabel de forma personat y de frante. Y que
observarian que Isabel se integrara en las diferentes actividades.

La mama estard al tanto de sus estudios (audiometrias), y del cuidado de los
auxiliares auditivos.

El drea de Psicologia, trabajard con la mama y con la nifia sobre sexualidad,
debido a la edad que tiene Isabel. Trabajo Social, canalizara a las instituciones
que se requiera. Lenguaje, se compromete a trabajar la logogenia junto con
Psicologia, estimularé su lectura labiofacial, y algunas estrategias para llegar a la
oralizacion.

Por el drea de Pedagogia, comento que la principal necesidad gque tenemos al
relacionamos con Isabel, es la comunicacién, que no basta hablarle de frente y de
forma personal;, porque constantemente la rifia no nos entiende y nosotros
(profesor de educacién fisica, maestro de grupo) tampoco. Se ha observado, que
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entre Sara e Isabel, se utiliza mucho las sefias o sefialar los objetos y que Isabel
imita o copia por gjemplo, lo que Sara realiza. También se cbserva que con la
mama iguaimente se utilizan las sefias.

Por lo tanto se requiere de mayor participacion del drea de Lenguaje para que
ademas criente las estrategias de comunicacién que se requieren utilizar con
Isabel.

Por otra parte planteo el trabajo conjunto con el maestro de grupo, quien guarda
silencio demostrando gue no esta de acuerdo. El drea de Lenguaje me da la tarea
de que realice adecuaciones en cuanto a los recursos materiales, que haga
planteamientos y resolucién de problemas de la vida cotidiana de Isabel. Que
utilice material concreto y visual aparte del gue traen sus libros.

Al concluir la sesién, ya no estando presente la2 mama de Isabel, se salicita
comentarios ai director de la primaria, quien expone que él como director no puede
permitir realizar este tipo de reuniones ya que por atender a una nifia se descuidan
al resto del grupo, que en esta ocasién no vino el grupo y que el profesor de
educacion fisica, interrumpié las clases con los otros grupos que tenia que
atender. Y que son muchas las personas reunidas para atender a una sola nifia.

No hubo comentario por parte de la directora de la unidad, de aiguna manera
aceptando el comentario. Por mi parte tampoco, pero se ha observado que por
muchas cosas de tipo social, administrative, o por platicar en los pasilios si se
abandonan a los grupos, y que frecuentemente sucede.

Después de esta reunidn ya no se presenté a 1a primaria |a directora de la Unidad,
y las areas de Psicologia, trabajo social y Lenguaje tampoco. Por lo tanto no se
cumplieron los compromisos.

Por el area de Pedagogia, sé continuo la comunicacién con el profesor de
educacién fisica, &l comenta que |sabel no tiene problema de coordinacion, bota
bien el balén, etc. Isabel se integra en el trabajo de equipo, tanto con nifias como
con nifios. A Sara no le gusta con los nifios porque ellos hacen gestos sexuales.
El maestro les pone un hasta aquf a los nifos.

Isabel también participa en las ceremonias civicas, sigue instrucciones guiandose
por lo que los ofros companieros réalizan.

En entrevista con la mama me comenta las dificultades que ha tenido para
realizar la audiometria, la revisién de los auxiliares y los moldes. También me
explica que cuando Isabel tiene puestos los auxiliares, le duelen los oidos
cuando los nifios hacen mucho ruido. Asimismo dice que a Isabel le da pena
ponerse los auxiliares, ya que se le quedan viendo,

Expresa que Isabel por o regular no se comunica con su hermano menor Jesus,
tampoco con su papd, ya que eslos no le entienden.




Quiere inscribirla a clases de pintura o danza, pero no le alcanza e! dinero.

Me entrevisto con Isabel, ella ya tiene sus auxiliares, dice que escucha bien, que
me escucha bien, pero no entiende lo que le digo. Sé sonrie y sonroja, voltea a
ver a sumama y le pregunta que es 1o que le estoy diciendo.

En la evaluacion del cuarto bimestre, el profesor explica que Isabel tiene el nivel
de acuerdo al grupo, con promedio de 5.8. La calificacion de su boleta Hevara 8.0
por su desempeiic en clase.

Se le pregunta al maestro si se leyd la informacion proporcionada por pedagogia;
Contesta que no.

1.a dltima evaluacion fue muy semejante a las anteriores, pero Isabel se encuentra
en e promedio general dal grupo.

Se concluye el ciclo escolar 2003/2004 e Isabel ingresa a 6°. Grado, ciclo escolar
200472005,

Se inicia con la entrevista al maestro de sexto grado. Sobre las necesidades
educativas especiales de Isabel. Proporcionandole sugerencias por escrito sobre
las adecuaciones curriculares en la metodologia, y estrategias de comunicacién
que se deben llevar a cabo en el aula.

Se siguié con la Caracterizacion y Perfil Grupal. Se propuso al profesor realizar el
seguimiento a partir de la planeacion bimestral. Pero de igual forma, no hay
respuesta positiva.

Mas adelante el area de Pedagogia rescata la informacion de la ditima estudio
Psicolégico realizada en el Instituto de la Comunicacion Humana, con fecha de 19
de agosto de 2004

Su principal necesidad educativa especial es la de estimular el desarrolfo y uso
funcional de su sistema de comunicacién a través de complementar su proceso de
oralizacién, su adiestramiento auditivo y |a lectura labiofacial, Ya que presenta un
lenguaje al nivel de oraciones regularmente estructurado y articulado e inteligible.

Presenta ademas, seguin los resultados de |as evaluaciones; Ansiedad, presidn del
medio, dificultad para relacionarse y necesidad de apoyo.

En cuanto a la evaluacidn Pedagégica, se observo que presenta dificultad para
comprender el contenido de los textos, se le dificulta identificar informacion
relevante, predecir, anticipar y realizar inferencias en la leclura. Asj mismo no
resuelve problemas sencillos con dos o més operaciones basicas.
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La Propuesta Curricular adaptada no fue posible ilevarse a cabo, por muchos
factores.

El area de Pedagogia en entrevista con el profesor, este comenta las siguientes
observaciones:

1.Se observa mayor autonomia por parte de Isabel con sus comparieros dentro del
grupo.

2. Mejoro su interaccidn, comunicacion y participacion con sus companeras del
grupo.

3.Utiliza més su lenguaje oral, al comunicarse con su profesor.

4 Asume roles de responsabilidad como representante de equipo.

5 Se integra en las actividades del grupc como en los experimentos,
exposiciones, utilizando materiales concretos.

6. Su nivel de aprovechamiento en las diferentes asignaturas se encuentra dentro
del nivel del grupo.

7. La nifia no requiere de apoyos adicionales al hacer evaluaciones escritas,
actividades en casa etc. Enfrentandose a la tarea en las mismas condiciones de
su grupo. Obteniendo buenos resultados.

Al final se acordé con el profesor que se seguiria promoviendo la autonomia de
Isabel en su aprendizaje, por ejemplo, que ella atienda las explicaciones del
profesor y tenga comunicacion con él, cuando ella tenga dudas.

Rescatar ios conceptos relevantes de la clase y corroborar que la alumna haya
aprendido los contenidos.

De a conocer sus necesidades o desacuerdos dentro del salén de clases, con
apoyo minimo de sus comparieras; por ejemplo cuando es molestada por alguno
de sus compaiieros, ella pueda ir directamente con el profesor y mostrar su
descontento.

Crear situaciones cotidianas en donde haga uso de sus recursos orales y asuma
responsabilidades. Por ejemplo, fleve un mensaje a un maestro.

El profesor solicita al rea que Isabel reciba apoyo de Lenguaje, en su oralizacion
y fectura labiofacial.

Esta podria decirse gque fue ia Ultima entrevista con el profesor.

El trabajo realizado con Juan Manuel Hernandez Aguilar del grupo 5°. A se
inicio en el ciclo escolar 2002 — 2003 cuando el nifio ingresa a la escuela primaria
Carmen Serdéan al tercer grado.
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La madre de familia se comunica con el profesor de la escuela primaria,
informéndole de la situacion de aprendizaje de su hijo. Mas adelante el profesor
canaliza la informacion al area de Pedagogia de la unidad.

De acuerdo a los resultados de la evaluacion diagnostica gue aplico el maestro a
su grupo (el examen fue contestado por los nifios sin la presencia del profesor), se
pudo observar los resuitados en las siguientes asignaturas.

Espafiol
Juan Manuel no consolida la Lecto- Escritura, encontrandose en un nivel de
escritura sildbico - alfabético con predominio del valor sonoro convencional

1. gallo ———-lloga
2. tomate toma
3. gusano zano
4, hormiga omiga
5. efc.

Desconoce las categorias gramaticales como por ejemplo. El verbo, sujeto,
predicado, sindnimos, palabras compuestas. Etc. no sabe ordenar las palabras
alfabéticamente. No comprende la instruccion tampoco la distingue del ejercicio.
Copia bien las palabras.

En relacion con su grupo, se puede decir que el nivel de escritura en general es
alfabético convencional. En la mayoria det grupo no ordenan las palabras
alfabéticamente, desconocen las categorias gramaticales no identifican
instrucciones y por supuesto no siguen instrucciones.

En matematicas Juan Manuel solo identifica algunas cifras de la seriacién
numérica, no relaciona o no consolida unidades decenas y centenas. No resuelve
operaciones de suma, resta y multiplicacion no distingue el antecesor y sucesor de
un numero no resuelve problemas donde se requiere utilizar la multiplicacidn y la
suma.

El grupo en general no entiende instrucciones, no localizan nimeros mayores de
tres cifras, no identifican las unidades, decenas y centenas. Realizan sumas
sencillas, no realizan restas con nUmeros de tres cifras y no resuelven problemas
que se requiera utilizar la suma y multiplicacidn.

El siguiente paso fue realizar |a entrevista con el profesor para poder definir las
caracteristicas de la clase. El profesor acepta que en su clase no se fomenta la
confrontacién de ideas, explicaciones e hipdtesis entre los alumnos, no se toman
en cuenta los contenideos vy temas de interés de los alumnos para proponer
actividades ya que sigue un programa marcado, no se permite que los alumnos
propongan las actividades a desarroliar por que lo nifios no estan capacitados y
ademas considera que hay que respetar el programa. No se propician actividades
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de manipulacion de objetos, experimentacion o exploracién porque esc no esta en
el programa. Pero si se fomenta la memorizacion, repeticidn, dictados, copias, de
los contenidos, y esto no esta en el programa.

Se le sugieren actividades al profesor para realizar en el grupo, actividades que si
estan en el programa, pero igual no acepta realizarlas, argumentando que él tiene
su propio sistema que le ha dado buenos resultados. Y que por lo contrario €l me
propone queé yo vaya a realizar actividades a su salon una vez a la semana y que
le d& mi horario. Para que &l pueda utilizar ese tiempo para realizar su trabajo
administrativo.

Por supuesto ya no hubo mayor intervencién en el grupo, ni con el profesor.

Se realiza la entrevista a la madre de Juan Manuel, donde se adquiere la
informacion, en primer instancia, la escolar confirmando su desarrollo diferente a
fos otros nifios de su edad. Nos informa la seficra que el nifio recibio terapia de
aprendizaje y psicologia en el DIF.

En cuanto a sus antecedentes de desarrollo, la madre comenta que a los 8 meses
de embarazo tuvo amenaza de aborio, recurrid al hospital y estuvo en reposo
hasta los nueve meses, tuvo parto normal. El nifio nacié con un dedo mefiique
mas de la mano izquierda, a los dos meses fo operaron.

Comenta la sefiora que Juan Manuel camina al afio ocho meseas, era muy pacifico,
no era inquieto, donde se dejaba alli se quedaba, tardo para hablar y si entendia lo
que se le decia. En cuanto a su coordinacién motora, el nifio camina como si
estuviera muy pesado, no hay buena coordinacion. El nific es ambidiestro.

Al mismo tiempo la sefiora me proporciona una copia de los estudios realizados a
Juan Manuel. Uno emitido por el institute Mexicano del Seguro Social con fecha
de julio, septiembre y octubre del 2000; y el reporte de integracién de estudios
psicologicos, por la Unidad Bésica de Rehabilitacion e Integracién Social —del DIF.
Con fecha de abril 2001-

En refacidn con el trabajo de las areas, ellas citan a la madre para realizar la
entrevista y preguntar lo mismo que el area de Pedagogia, cada una por su parte
realiza su reporte individual que después de un mes dejan por escrito el reporte al
area de Pedagogia.

El area de psicologia realiza un reporte de observacién a grupe “ la ubicacion de
las bancas se encuentran en direccidn contraria al escritorio del profesor, esto da
a entender de una falta de comunicacion, vinculacién con el alumno, en pocas
palabras de una total despersonalizacion para el grupo, ademés de no llevar la
direccién de los contenidos pues deja realizar actividades sin ver si los alumnos la
realizan adecuadamente o no. La forma de dirigirse a los alumnos es en forma
agresiva”
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El area de Pedagogia realiza una valoracion pedagogica, a Juan Manuel, donde
se observa dificultad en las siguientes areas: lateralidad, no ubica en un plano cudl
es arriba abajo, derecha, izquierda mucho menos derecha abajo, izquierda arriba.

Su memoria visual es baja no recuerda todas las figuras ni muestra alguna
estrategia para memorizar las figuras, ordenamiento no distingue la logica de las
cadenas, Lecto escritura en un nivel sildbico alfabético con predominio del valor
sonoro convencional; En Matematicas, no tiene el concepto de unidad, decena.

Sus avances se manifiestan en su memoria auditiva, percepcidn visual, seriacion,
esquema corporal, direccionalidad, concepto de nimero y cantidad, reconoce las
figuras basicas.

Juan Manuel recibs terapia de aprendizaje por medio del DIF, por lo que se realizd
una entrevista con la psicologa para coordinar el trabajo. Se realizo la entrevista
estando también presente la madre de Juan Manuel, el profesor del grupo no
asistio,

Se comento sobre la similitud de respuestas de la evaluacion pedagbgica y sobre
el contexto familia y el contexto escolar.

Al final se escribieron acuerdo. Psicologia llevara un programa de atencién en el
aspecto emccional y de comunicacién,

USAER, trabajara aspectos de la adquisicion de la lectura v escritura y las
matematicas.

La madre de familia, se compromete a fomentar actividades deportivas, hébitos
alimenticios y habitos escolares.

Al profesor de primaria se le recomienda, realizar el trabajo con materiales
concretos, formacidén de equipos y trabajo en pareja, enfatizar los conocimientos
procedimentales y actitudinales con Juan Manuel. También se le sugiere
mantener una comunicacién directa y especifica del maestro con el nifio
recurriendo més al afecto que al miedo.

En comunicacién con ef profesor del grupo, comenta que Juan Manuel, a veces, le
sorprende porque contesta mejor que su hermano, no escribé, pero si me dice la
respuesta oralmente, con frases cortas, pero luego un poco mas largas.

El nifio es promovido a 4°. Grado grupo B, este grado fue muy irregular, ya que
durante el ciclo escolar estuvieron con cuatro profesores. Ya que el titular tuvo
cambio de escuela, y mientras llegaba la profesora, estuvieron con otros dos
maestros.

Es un grupo de 30 nifios sus edades estan entre 9 a 15 afos, 20 hombres y 10
mujeres. El aprovechamientc general del grupo es de 6.5. en general es el
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promedio en casi todas las materias, no hay preferencias. El grupo también se
caracteriza por ser griton, juguetén y distraido, solo guardan silencio cuando el
maestro grita gue guiere orden y silencio en el saldn,

El profesor se muestra enérgico, gritén, amenazador etc. Llega al salén y solicita
a los nifios los libros y cuadernos para iniciar la clase. Expone los temas
abarcando el todo, si se trata del sentido del oido, él habla sobre todos los
sentidos. Por lo regular solicita a Jos alumnos que lean las lecciones y él les hace
preguntas sobre lo que leyeron. O a veces los nifios leen al frente del grupo en voz
alta, casi siempre con presion del profesor. El profesor deja de tarea los ejercicios
¢ actividades que estan en el libro. Califica cuadernos y libros, aunque no de
forma metddica.

En este ciclo escolar el drea de pedagogia realiza un trabajo en apoyo a Juan
Manuel dentro del salon de clases como en aula de apoyo.

Cuando era dentro del saldén de clases, el apoyo a Juan fue realizar la actividad
que el grupe esta ltevando a cabo, de acuerdo a las instrucciones del maestro
regular.

El profesor escribe ejercicios de sumas y restas en el pizarron; para Juan Manuel
realiza las operaciones pero mas sencillas utilizando solo unidades o decenas con
numeraciones pequenas. El nifio ocupa el abaco, como material de apoyo.

En actividades de Espafiol por ejemplo, la tarea era redactar una aventura. El
apoyo fue motivar al nifio a narrar su aventura y yo escribia lo gue él relataba
oralmente. En la narracion realiza introduccién, desarrollo pero sale del tema y no
hay final, también cambia palabras por ejemplo dice mete para decir muerte.

En Historia, ei tema “Los hombres hechos de maiz’ y “Los pusblos
mescamericanos”. Aqui se interpreta las ilustraciones y seda una breve
explicacién, también se le lee los cuadros de conocimientos previos y los pies de
grabado. El niflo explica cada una de las ilustraciones y recuerda haber visto la
cabeza olmeca en un museo,

En Ciencias Naturales, el profescr solo menciona las paginas del libro a trabajar y
que los nifios escriban lo que entiendan, Y el profesor se sale de! salon de clases.
Con Juan solo desciframos el tema, se interpretan las imagenes y se lee las
referencias, como también se mencionan algunos ejemplos. El nifio responde
bien. Por lo regular son actividades que el grupo no realiza y se la pasa jugando
hasta que regresa el maestro. Para después hacer la copia de la actividad.

Actividades realizadas en el aula de apoyo fueron de adquisicion de la
Lectoescritura, por ejemplo de andlisis fonético, como identificar palabras que
inicien con sonidos de las vocales, donde Juan Manuel identifica sin dificultad.
También realiza ejercicio de escritura, trazo de lineas horizontales (arriba — abajo)
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y verticales (izquierda -~ derecha. Juan Manuel con dificultad realiza las
actividades, aprieta mucho el lapiz y marca con fuerza la escritura en su cuaderno.

Ejercicios de discriminacion de formas, coordinacion visomotriz;  No hay
problemas en la discriminacién de formas, pero si muestra dificultad en el trazado
de lineas. Ejercicios de discriminacion auditiva, le cuestan trabajo la identificacion
de senidos (rimas) pero si logra hacerlo,

Le cuesta trabajo distinguir los sonidos, sobre todo saber si estan al final o al
inicio, y no relaciona sonidos con las grafias, por ejemplo la palabra ardilla, con
relacion a estampilla. identifica los sonidos de las vocales pero cuando viene con
consonante alli hay un poco de dificultad por ejemplo sol sal col, porque lleva la o.

Ejercicios de figura — fondo, no existe problema en diferenciar lancon la u, la q
con la d, lab con lad, etc. aungue si hay confusion en ef sonido de Ja d con la b.
invierte sonidos por ejemplo afios por fiaos.

Se trabaja campos semanticos por ejemplo la familia, ya que Juan confunde
parentascos, de primos con tios, etc. los nombres de los familiares, y parentesco
con &l y entre ellos,

Se realiza gjercicios de comprension de la lectura, el nifio describe las imagenes
del cuento con palabras sueltas y no hay secuencia entre las imagenes; después
se lee; si comprende el mensaje del cuento, pero le cuesta trabajo comunicar su
idea con relacién al cuento.

En matematicas solo se sabe hasta el numero 20, los demés los confunde. Hay
problemas en la representacion sonora - grafica, tiene escritura invertida de
nomeros. Invierte la escritura de 12 escribe 21 etc. Le cuesta trabajo realizar
conteos porque pierde las piezas, no iguala cantidades por ejemplo se le dice hay
15 palitos y 9 fichas cuantas fichas hacen falta para ser 15 fichas. Le cuesta
trabajo llegar al resultado. Si hay nocién de mucho- poco, pero no sabe de cuanto
es la diferencia. Se realizan actividades de agrupamientos, Juan ya hace
operaciones sabe cuantas fichas le hace falta para completar 10, cuenta mas
rapido los puntos de jos dados, y entiende bien que sé esta agrupando.

En |a ubicacidon temporal, desconoce los nombres de los dias de la semana, y su
orden, los nombres de los meses del afio y su orden etc, se le ayuda a ubicarse en
el tiempo, dia, mes y afio, mafana, ayer, ahora. Se identifican fechas importantes
del mes, se realizan operaciones por ejemplo, cuantos dias faltan para el
cumpleafios de tu abuelita, en que mes se festeja el dia del nifio.

Resuelve los ejercicios de rompecabezas con facitidad, no encuentra dificultad
para resolver figuras con el tangram

Maneja conceptos de antes — después, primero —Oltimo, mas - menos, adelants —
atras.

63



Por ofro lado en comunicacion con el profesor de educacion fisica, comenta que
Juan Manuel, tiene un poco de probiema en su coordinacion motora gruesa, y se
confunde con derecha -izquierda, por lo tanto esta trabajando ejercicios de
coordinacion de la lateralidad. También dice que Juan no tiene mayores
problemas ya gue si entiende y ademas es seguido por sus comparieros parque
se recuerda el nombre y tipo de ejercicio.

En cuanto al trabajo con la profesora del grupo, la que queda como titular, se
propuso un trabajo de planeacion de actividades de los Ultimos bimestres, la
profesora lo acepto, pero no hubo condiciones de espacio y tiempo. Y solo fue un
trabajo de informacién de las caracteristicas de Juan Manuel.

Juan Manuel concluye el cuarto afio, con los siguientes resultados ds la
evaluacion del cuarto bimestre, para realizar esta evaluacién fue apoyado por el
area de pedagogia, concretamente apoyandolo en la lectura del examen.

Espaiiol, obtuvo un 6.6, Matematicas un 2.8, Ciencias Naturales 6.0, Historia 2.6,
Geografia 6.0, Civismo 6.0, en promedio general 5.0

Juan Manuel ingresa al 5° . afio

Carlos Gamaliel Montoya Nuiio, ingresa al segundo afio, en el ciclo escolar 2001
~2002, a la escuela primaria * Carmen Serdan ".

La profesora detecta y canaliza a u.s.a.e.r al nifio Carlos Gamaliel, ya que observa
que no aprende y no realiza las actividades al igual que los demas nifos del

grupo.

La compafiera de Pedagogia, realiza observacién en el grupo para elaborar la
caracterizacion grupal, describiendo que las condiciones fisico ambientales del
salén son adecuadas en mobiliario, permitiendo la posibilidad de movimiento. La
vinculacion maestro alumno, la maestra es muy autoritaria mostrando mucha
exigencia en el trabajo de Jos nifios. Los alumnos muestran una actitud atenta y
de interes hacia las actividades planteadas, manteniendo la atencién. En cuanto a
las estrategias didacticas, la maestra es expositiva y con disciplina en el trabajo,
se mecaniza los proceso a base de la memoria, las evaluaciones son el resuliado
de la prueba gue se aplica bimestralmente,

Se realizd una primera entrevista a padres, donde se informa gue en sus
antecedentes Perinatales, el nifio no tuve llanto inmediato, y la madre observo que
tenia color morado y recibié reanimacion; sus antecedentes postnatales, requirié
de incubadora por 15 dias, también nos informd que el nifo convulsiond y
presentd inflamacion en su cerebro,



En sus antecedentes médicos nos comenté que el nifio volvié a convulsionar a los
3 afos de edad por fiebre alta, y a los 8 afios también. Sé cayo del 20. piso a los 5
afios, el nifio recibe tratamientos especificos desde los cuatro afos, tiene
problemas visuales "Estrabismo convergente” y lo intervienen quirirgicamente a
los 8 afios.

Dij¢ que el nifio a los 6 meses asistié a medicina fisica en el IMSS por 2 afos; a
los 3 asistic a escuela especial particular por un afio; A los 4 afios entrd al
preescolar particular por dos afios y a los 7 afios a la primaria particutar, y en este
momento observaron gue no podia aprender.

En las caracteristicas psicolbgicas, la madre menciond que Carlos Gamaliel es
timido con la gente exirafa y que muestra una actitud repetitiva moviendo la
cabeza & los lados.

Explico que actualmente el nifio toma Trileptal y Encephabol.

El area de pedagogia continua con una valoracién de competencia curricular,
obteniendo las siguientes observaciones.

Carlos hace agrupaciones de muchos vy pocos, tiene conteoc hasta 5 con
materiales y hasta 20 mecanico, necesita reafimar concepto de unidad, decena 1%
no lo puede agrupar; Identifica nimeros y cantidades de manera grafica hasta 10,
maneja el concepto de mas y menos a través de cantidades,

En espafiol escribe su nombre y cuenta las letras a través de ser inducido. Tiene
nivel alfabético no convencional. No estructura historias a través de laminas. El
nifio silabea al leer, desconoce muchas silabas hace inversion al leer,

El nifio no es promovido a tercer afios por lo tanto nuevamente cursa el segundo
ano.

Iniciando el ciclo escolar el area de Pedagogia aplica una evaluacion, valorando
las éreas de coordinacién motriz fina, gruesa, lateratidad, ubicacién espacial,
memoria auditiva, percepcion visual, memoria visual, seriacion, tenguazje,
ordenamiento y percepcion, presentando un nivel de maduracién de un nifio de
seis afios. Donde se encuentra con mayores problemas en percepcion y memoria
visual, coordinacion motriz fina y gruesa, seriacién y ordenamiento. Bajo nivel de
seriacion y clasificacion.

El area de Pedagogia solicita la intervencion de !as dreas para realizar las
evaluaciones pertinentes y elaborar la Propuesta Curricular Adaptada (DIAC) de
forma interdisciplinaria.

El édrea de Trabajo Social conjuntamente con el drea de Psicologia aplican la
entrevista a padres, Trabaje social recoge informacién de tipo sociocultural, de [a




familia, con el propésito de realizar cualquier tramite que se requiera. Y sugiere a
la madre del alumno que siga apoyando a su hijo como hasta ahora lo ha hecho.

Psicologia obtiene informacion sobre aspectos de escolaridad de Carlos Gamaliel,
de actividades de socializacién, independencia, aspectos sensoriales, aspecto
familiar, aspecto emocional, concepto de si mismo, estado fisico y futuro
{expectativas de la madre. En sugerencias y / o conclusiones, la psictloga
escribe, que dard referencia del libro sobre Percepcidn Visual de Marianne
Frostig, sensibilizara a la madre por su alto nivel que marca en el futuro, v la
sobreproteccién del nifio.

Aplica también prueba Monterrey, dibujo de figura humana, indicando un nivel de
capacidad mentalmente retardado; y Test Guestaltico Visomotor de Bender.
Manifestando edad cronolgica de 9 afios equivalente a 4 afios. Es la Cnica
informacion que se reporta en las evaluaciones. Aunque i expone la psicdloga
que la aplicacion de los Test, fueron realizados en un ambiente con muchos
ruidos, en donde entra y sale personas. Ademas menciona que ‘“observd al
menor distraido y angustiado, presentando poca comunicacion con Ja aplicadora
{psicoioga), ademas el tono de su voz era muy suave y bajo. Y no hay
comprensién de consighas”.

Se pretendid elaborar la Propuesta Curricular Adaptada (DIAC), avanzando solo
en el llenado del formato, la mayor parte por el drea de Pedagogia, con poca
participacion de las dreas de Psicologia, Comunicacion y Trabajo Social, porque
su asistencia a la escuela primaria era muy esporadica y presentaban muchas
justificaciones; y en ausencia del Profesor del grupo.

En este ciclo escolar se pudieron observar avances en el desarrollo de Carlos
Gamaliel, por el apoyo que brindo el maestro del grupo. Un maestro que toma en
cuenta a todos sus alumnos, utiliza materiales concretos, realiza actividades
artisticas, deja que los nifios tomen iniciativas, propicia la convivencia y
comunicacion entre los nifios, se desarrolla el gusto por Ia lectura, elc. ademds
estuvo al pendiente de las sugerencias de trabajo proporcionadas por el rea de
Pedagogia en relacion con los apoyos que el nifio tendria gue ir recibiendo.

Al final del ciclo escolar el area de Pedagogia redacta el informe final de evolucién
de Carlos Gamaliel,

La necesidad educativa especial esta asociada con debilidad visual gue presenta
el nifio y con inmadurez cognitiva y social asi como problema de comunicacion
severa. Los apoyos que tuvo el menor fue el uso de lentes y mica de apoyo,
también la asignacitn de nifios como monitores o de apoyo.

En la asignatura de Espafiol, se estimulo los procesos cognitivos de percepeién
auditiva en sonidos iniciales, concepto de palabra, lectura de imagen, manejo de
diferentes tipos de textos.  El menor logra lectura de oraciones avanzando hasta
un nivel alfabético convencional.
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En expresion oral se estimulé dentro del grupo con estrategias que el docente
incorpora en donde se propicio la necesidad comunicativa teniendo buena
respuesta del menor.

En la asignatura de matematicas, se trabajo agrupamientos y desagrupamientos,
mas - menos, muchos ~ pocos, conteo hasta 20, en forma concreta con materiales
y en forma grafica, seriaciones con materiales diversos y en forma gréfica,
correspondencia ung a uno, manejo de tangram.

Adicionalmente el nifio integra esquema corporal de partes gruesas y o
representa graficamente.

El nifio es promovido a 3° Afo, al inicio del cicle escolar 2003 - 2004, |a
profesora del grupo aplica el examen diagnoéstico, en el caso de Carlos Gamaliel,
lo apoya aplicandoselo de forma personal, dandole indicaciones precisas y
sencillas.

En espafol Carlos Gamaliel, presenta un nivel de Lecloescritura alfabético
convencional, utilizando la r — i adecuadamente, localiza al sujeto, predicado y
verbo en pasado de la oracion. No realiza, la segmentacion de una oracion, no
ordena palabras alfabsticamente, desconoce sindnimos, nombres comunes y
propios, palabras compuestas, utilizacion de la maytscula,

En matematicas, identifica colores y figuras geométricas basicas, completa la serie
numérica hasta el 60, realiza sumas y restas sencillas. No identifica las centenas
decenas y unidades, no resuelve operaciones de multiplicacion, de suma y resta
con mayor grado de dificultad, no mide el cortorno de las figuras. No resuelve
problemas matematicos. No realiza actividades de reparto, desconoce el
antecesor y sucesor de nimeros de tres cifras.

En las ofras asignaturas si identifica a los seres vivos, a los animales que nacen
del huevo, el trasporie aéreo, reconoce el mapa de la Republica Mexicana.
Desconoce los alimentos industrializados, las fuentes naturales de energia, los
estados del agua, los elementos culturales de una localidad, no identifica las horas
que marca el reloj, no sabe cuantas horas tiene un dia.

El grupo en general obtuvo un promedio general de 5.2, promedic también en
cada una de las asignaturas.

Es un grupo de 26 nifios se unid con el grupo 3°. C de 27 alumnos, o sea es un
grupo de 53 alumnos. Porque asi lo decidieron los dos profesores, de tal forma
gus ellos se dividen las actividades. Mientras que el profesor trabaja las
asignaturas de Mateméticas, Ciencias Naturales e Historia, la profesora realiza
trabajos administrativos, civicos y sociales, ademas de calificar cuadernos, tareas,
y actividades de Espaiiol.
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Se observa que se utilizan materiales concretos, |&minas y peliculas en algunas
ocasiones,

Para el mes de octubre las areas de Psicologia, Trabajo Social y Comunicacién
(lengusje), realizan una entrevista a padres y cada una repite la informacion, en
cada uno de sus repartes.

En la cual la sefiora comenta que su hijo, es més independiente, ya que se
atraviesa las calles solo, se abrocha las agujetas, realiza mandados, también
comenta que el profesor e dijo que ya hay mayor comunicacion con sus
compaiieros y que se sociabiliza bien. Y que el comentario de su nueva maestra
es que el nifio aprende y es intefigente.

Mi tarea ahora es ponerme de acuerde con las areas para la realizacion del DIAC,
por lo tanto comento a las areas que se requiere elaborar la Propuesta Curricular
Adaptada (DIAC), ya que el ciclo anterior no se pudo concretar ni formalizar los
COMPromisos.

De ia misma manera la respuesta no fue positiva y no se logré el compromiso y
participacién de las dreas en la atencién del nifo.

Se comenta con la maestra que es conveniente que Carlos se siente adelante y al
centro del sald, en el lugar mayormente iluminado, su ritmo de trabajo es lento, y
requiere constantemente de materiales concretos. Que el nifio requiere de lentes
y en ccasiones de la mica.

Como drea de pedagogia me entrevisto con Carlos Gamaliel, y observo, que solo
realiza sumas con unidades, utilizando material concreto, no acumula conteo,
vuelve a iniciar el conteo desde el uno. No consolida el valor posicional, unidades,
decenas y centenas. No maneja numeraciones con cuatro cifras y definitivamente
no resuelve problemas.

En espariol, en lo que se refiere a la expresién oral, Carlos Gamaliel, observa e
identifica lo que Hustran sin lograr secuencias ni relacidn de una lamina con otra,
mucho menos realiza una narracién ni descripcion.  También se observa que no
participa en discusiones ni exposiciones ni planea entrevistas, pero si sigue
instrucciones verbaies, y si contesta entrevistas o cuestionarios.

No expresa o no solicita lo que necesita, solo se queda callado no comenta lo que
puede o no puede hacer.

En expresién escrita, no lee los textos, es necesario leérselos, no redacta textos ni
mensajes. Si comprende instrucciones simples, si escribe la idea completa de la
oracién, aunque falla en la segmentacion.

En matematicas, el nifio realiza numeracién hasta el nimero 100 y reconace los
numeros, pero no realiza operaciones bdsicas. Si se le pregunta tisnes cinco
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palitos cuantos palitos te hacen falta para que sean ocho, el nifio contesta ocho; si
tienes cinco palitos, le quitamos dos, se le pregunta cuantos palitos te guitamos,
contesta cuatro. Tienes cinco palitos y cinco fichas, le guardamos dos fichas y le
preguntamos cuantas se guardaron, el nifio se da cuenta en referencia con los
palitos que fueron dos.

Se trabaja los rompecabezas y tangram, no coloca correctamente las piezas del
tangram sobre todo las pequefias, no percibe puntos ni diagonales. En el
rompecabezas no tiene suficiente estrategia, no relaciona la forma de las piezas,
ni la figura ni los colores. No marca bien la forma de los objetos.

Se realizaron actividades de agrupamiento, se jugd al cajero, Gama tiene que ir
contando unc a uno los puntos que marca e dado, y también cuenta uno a uno
las fichas para cambiar por decenas; todavia no sabe hacer operaciones, cuantos
te faltan para 10, cuantos te sobra.

Se trabaja relacidn uno a uno, con facilidad pone uno para cada uno, no completa
conjuntos, piensa mucho para responder, cuantos se quedaron solos, y cuantos
hace falta.

Se trabajo clasificaciones, primero por figura, después por tamafo y luego por
color, el nific lo logra un poco despacio, no concebia formar los grupos s6lo por
figura o s6lo por tamafio, sin tomar en cuenta el color. A Gama le gustd clasificar
por tamafo, Gama aprendio a distinguir cuando hablamos de grupos. En el
corteo se pierde, cuenta doble o no cuenta algan grupo.

Se le recomienda a la mama amplificar las lecciones de los libros, ya que se le
dificulta a Gama trabajar con ellos, o se le solicita la mica, utilizar lapices del
nimero 6B, resaltar las lineas de los cuadermnos, mapas, graficas, etc.  También
trabajar en casa como por ejemplo, ordenar objetos de mayor a menor y
viceversa, refacion uno a uno, el tangram y rompecabezas, los términos mas y
menos que. Se le invita jugar en casa por ejemplo el juego del cajero, y los
juegos de mesa. Asi mismo trabajar con el cuadro de mimeros.

La mama coment6 que le ensefia a sumar y restar, busca hasta los momentos de
transporte, Gama cuenta cuantos hay, mas cuantos se suben y mengs cuantos se
bajan. Mencioné el cambio de lentes ya que el nifio no se acomoda con la mica.
Se revisaron los materiales de apoyo (los libros) y se observé que la letra pequefia
y clara no la ve, por lo tanto se le indica que se deben amplificar las leccionss de
forma que se le sean practicos para Gama.

También se apoyo al nifio en el sal6n de clases, la actividad era coleccionar 100
nombres propios; los nifios preguntaban el nombre a sus compaiieros y lo
escribian, utilizando maylsculas, y escribiéndolos en forma de lista. A Gama se
le tiene que marcar bien el espacio con mérgenes oscuros, observar su escritura y
los mismos niftos opinar si sus nombres los habla escrito correctamente.
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Igualmente se observd la participacion de Gama en las ceremonias civicas, él
habla muy quedito y no termina de decir la poesia ni &l himno. Se pierde, no sabe
bien su lugar, no alcanza a ver de lejos y necesita que lo lleven al lugar que le
corresponde. Se la pasa en constante movimiento sobre sus pies de izquierda a
derecha. El grupo lo acepta y saben que Gama es diferente y siempre tratan de
ayudario.

El profesor de Educacién Fisica, comentd que Gama es muy juguetdn abraza y se
encima de los nifios, los anda picando. Y en las actividades se pierde, se va para
otro lado. Explica que Gama realiza bien las actividades, solo que las realiza
despacio { es porque va reconociendo el lugar. El nifio escucha y sigue bien las
instrucciones, ademas se muestra contento. El profesor lo atiende y lo observa.

Hay ofra participacion de las dreas de Psicologia y Trabajo Sccial, donde
nuevamente hacen entrevista a padres, y realizan el mismo reporte, pero cada una
entrega el suyo. Y no hay informacién relevante. Informacion entregada un mes
después de haber realizado la entrevista.

Se concluy6 el ciclo escolar y el alumno se promovié al siguiente grado escolar,
4°, Ano, ciclo escolar 2004 — 2005.

El trabajo realizado con el niflo fue en el aula de apoyo, realizando actividades de
coordinacion  visomotora, constancia perceptual, relaciones espaciales —
temporales, memoaria visual, estrategias de lectura, los nimeros sus relaciones y
operaciones.

También se trabajé con la madre de familia, orientando sobre las adecuaciones de
los materiales escolares de Gama, por ejemplo Ios cuademos de cuadro grande,
los rayados sobre un fondo menos reflejante, con rayado mas fuerte, su lapiz de
6B, y amplificacion de materiales.

Tambien orientaciones sobre las actividades a realizar en casa, como por ejemplo,
la lectura basandose en las estrategias, concepto de palabra sobre la base de
campos semanticos, tareas de clasificacién, seriacion, igualacién de conjuntos,
orientaciones en relacidn con su conducta, -stc.

3.5 Experiencia de Trabajo en el Tercer Ambito: Escuela Familia Comunidad

-El trabajo con padres de familia, ha estado determinado por las necesidades de la
escuela primaria,

En un primer momento fue necesidad de los maestros, ya que estos consideraban

importante la intervencion de los padres de familia en el apoyo escolar de sus
hijos. Constantemente la opinion de ios profesores fue que si sus alumnos no
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aprendian era por falta de atencién de los padres, por no exigiries o ayudarlos a
realizar tareas, y por lo tanto no podian hacer mucho por el aprendizaje de los
nifos.

Por lo tanto me lleve a la tarea de elaborar un cuestionario para entrevistar a los
padres de familia con el fin de conocer y analizar las necesidades que
presentaban, concretamente las relaciones familiares, caracteristicas culturales y
el compromiso y disposicién para apoyar a sus hijos en las tareas escolares.

La aplicacion det cuestionario fue enriquecedora por que nos pemmitié ademés de
acercamos a los padres de familia, se obtuvo informacion sobre sus origenes
culturales, su nivel escolar etc. asimismo su deseo por apoyar a sus hijos sin
embargo no tenian elementos académicos para ayudarlos.

En esta tarea organicé un programa de talleres a padres, con el tema de “Cémo
ayudar a tu hijo en las tareas escolares”. En estos talleres se favorecio la reflexion
y participacion de los padres en las ensefianzas que propician en la realizacion de
su actividad rutinaria. Se reflexiond sobre los habitos de estudio, se sugirieron
actividades de lectura que la familia puede integrar a su vida cotidiana, ademas la
reflexion de la utilizacion de la lectura y escritura en casa { por ejemplo, una receia
de cocina), también se orientaron actividades de apoyo que permitan jugar y
divertirse, asf como interactuar con los numeros (por ejemplo, los juegos de
mesa), asi mismo seguir interactuando con los nimeros en la solucion de
problemas del hogar (por ejemplo, ir al mercado. El proposito era facilitar las
actividades a los padres de familia en el apoyo escolar de sus hijos.

En otro momento habia necesidad de organizar, coordinar y asesorar a los padres
de familia, para participar en e evento “Ei nific escritor”, ¥y que sirviera de
motivacién en los nifics para iniciarse en la aventura de ser escritor.

Este trabajo fue importante y grato para los padres de familia, elios no sabian qué
escribir, c6mo escribir, sin embargo cada quién eligid lo que consideraron que
podia ser de interés de sus hijos, por sjemplo, 1a sefiora que decide investigar y
" escribir sobre los sucesos de una intervencién militar en otro pais, ya que
constantemente su hijo le preguntaba.  Otra sefiora, escribid una leyenda que ha
venido escuchando desde sus abuelos, en puebla; siendo un tema que apasiona a
los nifios que cursan el mismo grade escolar que su hija. Ofra sefiora, su deseo
era poderle decir a su hija cuanto la queria, y que en ocasiones tenia que
regafarla. Aqui se escribid un Dialogo.

E! trabajo con Padres también ha consistido en la orientacién y asesoria.
Considerada la primera como una consulta de informacion, canalizacion, et yla
segunda se lleva acabo un trabajo sistematico en casa, apoyando a los nifios con
necesidad educativa especial. Y esta fue proporcionada no solo a los padres de
los nifios con discapacidad, sino también con otras necesidades. Como por
ejemplo con los niflos que no aprendian a leer y escribir, y presentaban un
desfase escolar.
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4:ALTERNATIVAS PSICOPEDAGO PARA OPTIMIZAR EL PROCESO DE LA
INTEGRACION EDUCATIVA DE LOS NINOS CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES.

En este lltimo capitulo propongo alternativas Psicopedagégicas para optimizar el
proceso del programa de Integracion Educativa en |a escuela primaria.

Estas alternativas estan desglosadas en los tres &mbitos de Intervencién del drea
de Pedagogia, estos ambitos son de acuerdo a ia poblacion destinataria.

El Primero se refiere a las propuestas Pedagégicas dirigidas a la organizacion y
funcionamiento de la escuela, correspondiente a la intervencién con los docentes
de la escuela primaria.

En el ambito escuela — familia, presento e resultado de un pequefio cuestionario
aplicado a los padres de familia de los nifios con necesidades educativas
especiales y propongo actividades Pedagbgicas de orientacidn a los mismos.

En el dltime ambito correspondiente al trabajo destinado a los alumnos, realizd
una pequefia valoracién de integracién Educativa, partiendo de la confrontacion
con los principios de la misma. Para después presentar el resultado de un
pequefno cuestionario aplicado a los maestros de los nifios con necesidades
educativas especiales, para obtener su punto de vista a partir de su experiencia en
la interaccidn con los nifios con n.e.e.

En ese momento incluyo mi opinidn y propongo actividades pedagodgicas a realizar
directamente en la atencion y apoyo a los nifios con necesidades educativas
especiales.

Por Gitimo menciono el resultado del trabajo interdisciplinario.

4.1. Ambito organizacién y Funcionamiento de la escuela: Asesoria a
profesores de escuela primaria

Para que una escuela sea integradora es fundamental que sus profesores
incluyendo al director como parte fundamental y de gestion, acepten el
compromiso de ser un maestro integrador, tener una conducta propositiva y una
vocacion permanents

En esta escuela no se pudo observar esta buena intencién, existen nifos inscritos

porque la Ley General de Educaeidn lo instituye. Considero que no es
intsgradora, ya que el trabajo en al aula no se buscaba la diversificacion en la
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ensefianza, porque no se aplicaban métodos, técnicas y materiales especificos,
por la cuél sé satisficieran las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios
con necesidades educativa especial. Asimismo sus estilos de ensefanza
requerian de ser actualizados; aunque parezca incomprensible, ya que son
profesores que tienen un nivel de actualizacién segin nomina (carrera magisterial)
10% 0, 22% A, 36% B, 22% C, 10% D, 0% E), considerada una de las escuelas
con mayor nivel de actualizacidn (carrera magisterial) en la zona escolar.

Pero también considero que fue a causa de una incomprension del proceso de
integracién, los maestros todavia consideraban la intervencion de U.S.AER, de
tipo clinico o terapdutico.

Por parte de jla US.AER no lievé a cabo un proceso permanente de
sensibilizacion e informacion, sélo se limito a realizar una platica de presentacion
del personal que conformaban la unidad, menciond las funciones generales de
las areas. Y no hubo una participacion activa y permanente del equipo
interdisciplinario ni de la direccién.

Tampoco se llevo a cabo un programa de capacitacién para el trabajo e
integracion a escuelas primarias de nifios con necesidades educativas especiales
en la escuela primaria. Esta capacitacién ademas no se podia implementar por la
unidad, ya que ella misma estaba pasando por un proceso de capacitacion para el
trabajo con nifios de diferentes discapacidades.

En consecuencia la propuesta por el drea de Pedagogia, en este ambito, y como
actividad pedagogica es la realizacion de un programa de sensibilizacion e
informacién a dirsctivos y profesores de la escuela primaria, que incluya una
videoteca que circule por cada uno de los maestros; espacios donde se puedan
llevar a discusion, comentario o andlisis de la situacién de los nifios en proceso de
integracion; elaboracion de tripticos que informen sobre aspectos esenciales de la
integracién educativa en la escuela primaria; lecturas de experiencias en otras
escuelas del pais, o de otros paises, que ayuden a enriquecer el frabajo con los
nifios,

Asimismo organizar un programa de capacitacién (siguiente actividad pedagégica)
para maestros de la escueta primaria, iniciando con la Caracterizacién del Aula y
Perfil Grupal; sobre las discapacidades y sus necesidades; sobre la evaluacién
psicopedagdgica y las adecuaciones curriculares. En algunas ocasiones ser el
area de Pedagogia quien coordine la capacitacion o el equipo interdisciplinario o
algin especialista en la discapacidad.

De tal manera que se pueda llevar a cabo un trabajo colaborativo (otra actividad
pedagégica) entré el area de pedagogia y maestro de escuela primaria. O sea la
atencion del niflo con necesidad educativa especial dentro del aula regular,
independientemente si el nifio requiera otro tipo de atencién dentro o fuera de la
escuela primaria. En este trabajo conjunto se apoyara en la diversificacion de la
ensefianza como en la aplicacién de las adecuaciones curriculares.
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Participar como apoyo (otra actividad) en la actualizacién y capacitacion de los
profesores en su metodologia de ensefianza. En la organizacion y utilizacién de
los materiales recortables; en la comprension del enfogque tedrico - metodologico
de la ensefianza primaria; de la planeacién y aplicacion de las actividades
propuestas en los ficheros (material de los maestros; en la planeacién de su
ensefanza considerando la diversificacion, Que puedan beneficiar a todos los
nifios incluyendo a los nifios con necesidades educativas especiales.

Como también es necesario un programa de asesoria sobre la utilizacion de
materiales didacticos con que cuenta la escuela, y sugerir cudles podria adquirir fa
escuela para los nifios con necesidad educativa especial

También considero una actividad pedagdgica importante sugerir a la autoridad,
las caracteristicas organizativas de a escuela que permitan una mejor atencion de
los nifios con/ sin necesidades educativas especiales.

De la misma manera la intervencion y apoyo en el analisis de la situacion
educativa de la escuela y en los consejos técnico de la misma.

4.2 Ambito Escuela Familia Comunidad: orientando a los padres de familia.

El trabajo realizado en los talleres a padres fue importante, sin embarge no se
lleve a cabo una evaluacién, para corroborar si mejoro el apoyo de los padres a
sus hijos en sus tareas escolares. Por otro lado estos talleres no abarcaron a
toda la poblacidn, y ademas no se continue en los ciclos escolares siguientes

No se continuaron los talleres, porque inicio el programa de Escuefas para Padres,
organizado por el DIF.

En cuanto a los trabajos de participacion de los padres en los eventos escolares
por ejemplo, “El nifio escritor”, no se le dio continuidad al propésitc que Io
originaba, sdlo fue importante para el dia de la exposicidn, ya que se contaban con
la presencia de la supervisora de la escuela primaria.

En el trabajo de asesoria a padres con nifios en necesidad educativa especial, es
dificil evaluarfo, pero se aplicd un cuestionario ¢on el objetive de saber como
valoraban la permanencia de sus hijos en la escuela regular. Que a continuacion
se presenta.
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Mama de isabel

Mama de  Juan
Manuel

Mama de Carlos
Gamaliel.

LQué es lajl.a integracion para|Es el integrar a los!|Es integrar al nifio
Integracion mi es que todos los | nifios con  algun|con  necesidades
Educativa? nifios tengan los|problema alespeciales a una
mismos derechos |integrarse a  la|educacidon regutar
para la educacion | escuela ylcon sus apoyos
_ aprendan. correspondientes
&Quiénes son los|Por ejemplo esos|Son aguellos queiNifios que han
nifios oohn | nifios que | tiene algdn i nacido con
necesidades necesitan lentes o|problema problemas

educativas auxiliares ¢ de|nsurolégico, neuramotores 4]
especiales? algunas terapias  [emocional o aigunalque se les ha
discapacidad. detectado  alguna

discapacidad
intelectual 0 motora
$Qué ventajas | Por ejemplo que se|Que ya pueden|Que los nifios se
tienen los nifios|valgan por ellos|integrarse a las|desarrollen an un
con discapacidad, | mismos, que sepa|sscuelas de|ambiente  normal,
estar inscritos  en|leer y escribir. aqui | gobiemo pues|integrarlos a Ia

la escuela regular?

agarra (Isabel)
otro ritmo de vida,

tienen personal y
maestros

sociedad para que
el dia de mafana

intenta hablar, en|preparados para|sean personas
la escusla especial |integrar a estos|independientes,

le da por no hablar | nifios con | autosuficientes,

y entre sus | discapacidad a que |que puedan formar
companeros se | aprendan. una famifia
comprenden

&Qué  desventajas
tienen los nifios
con discapacidad,
estar inscritos en
escuela regular?

Que todo se les
dificuita, porque le
da verglenza,
cuando los nifos
se le quedan
viendo cuando
lleva sus auxiliares.

Que no todas las
ascueslas tienen
capacidad para
ayudar a nifios con
discapacidad y
tienen que dejar de
integrarse a aigun
lugar, pues es muy
caro pagar
escuelas
especiales.

Que muchas veces
los maestros no
apoyan a los nifios,
gue no hay todo el
material suficiente
para que ellos
aprendan  (como
material abstracto)
pero sobre todo
sensibilizar a los
maestros que estos
nifios tienen una
gran capacidad de
aprender y
socializarse en un
medio regular.

1
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Una de las tareas que puede realizar el area de Pedagogia, de acuerdo a estos
resultados, primero es dar a conocer a los padres qué es la Integracion Educativa,
juego, dar a conocer a los padres un poco mas sobre la necesidad educativa
especial de sus hijos asociada a |a discapacidad.

4.3 Ambito de Trabajo en el aula; Aprendizajes Significativos:

Para valorar si los nifos estdn integrados a la escuela regulfar, partiré de los
principios de la integracion educativa, si estos o no se cumplen, desde mi punto de
vista.

El de Integracion, los nifios tienen acceso al mismo tipo de experiencias gue &l
resto de los nifios de su edad, comparten eventos civicos, sociales, deportivos,
recreos, juegos, efc. dentro de la escuela. Al mismo tiempo comparten y viven los
aciertos y desaciertos escolares; desde lo buenos habitos hasta los malos habitos,
desarroflando valores o no desarrollando valore, aprendiendo actitudes frente al
trabajo académico; actitudes de aprecio, interés, etc. o lo contrario. Estan
adquirienda 1o que la escuela les esta proporcionando.

El de Sectorizacién, los nifios estan inscritos a la escuela de educacién primaria
cercana a su domicilio, beneficiando su socializacién, pues los nifios asisten a la
misa escuela que sus vecinos y amigos.

El de Normalizacién, los nifios cuentan con sus auxiliares auditivos, con lentes,
etc. perdo no cuentan con métodos, téchicas y materiales especificos para su
apoyo. ’

El de la Individualizacion de !a ensefianza, ningun nifio cuenta con las
adecuaciones curriculares, ya que en la escusla y salon de clases existe una sola
respuesta educativa.

Por otro lado también apliqué un cuestionario a los profesores de la escuela
primaria para conocer su punto de vista en relacién de la integracion educativa.
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Frofesor deiprofesora  de|Profesor de | Profesor de
isabel Juan Manusl Carlos Educacion
Gamaliel, Fisica
¢Qué es la|Es incorporar ¢|Que todos los|Es una|Es la aperiura
Integracion  |involucrar en el|alumnos  aun|estrategia que se realiza
Educativa? ambito de|los de|didactica para|para poder
trabajo escolar | capacidades darle apoyo|inscribir a los
a nihos en|diferentes se|educativo a|nifos con
estado normal y|integren en su|nifos que | necesidades
otros con | grupo con el fin|tengan educativas
alguna de que | necesidades aspeciales a la
discapacidad. |convivan en|educativas escuela de tipo
forma  normal|especiales regular, es la
con sus cportunidad
compaiieros. que les da a
estos nifos
para
relacionarse
con los
compaineros vy
acercarios a la
vida normal.
¢ Quiénes son|Los que|Aquellos  que|Cuando se|Son los nifos
los nifios con|padecen de | por distintos |detecta a un|que en mi
necesidades |algun mal |razones en su|nifio con|clase, no
educativas parcial o total|proceso de|problemas  en|siguen las
especiales? |en algunos deiaprendizaje son|sus canales de|indicaciones de
sus organos|mas lento gue|aprendizaje. la clase 0 se les
(discapacitados |el de oftros dificuita realizar
) nifos. algunos
ejercicios  de
coordinacion,
ritmo,
sincronizacién
etc.
& Qué Relativamente |Los  alumnos|Socializacién  |Creo que seria
ventajas son favorables|gue tienen{en un grupoitratar de que
tienen los | porgque problemas en|regular. Que|ellos se
Nifos con | participan en sl|su aprendizaje|desarrolle  su|relacionen con
discapacidad, |ambito escolar|{se integran al|capacidad de|sus
estar inscritos (junto con  sus|grupo y esto les{curricula. compaiiercs de
en la escuela|demas permite Participacion en|las escualas
regular? compafieros de|desarrollarse  |actividades regulares -y
grupo, aungue|mas y dejar dejescolares conitratan de
no todos | sentirse todo el grupo.{ayudarios para
contribuyen  a| limitados.. Se apoya enjque se integren|
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integrarse con
el que mas lo

equipo con el
grupo. Que el

de Ila mejor
manera a su

plantel no son
las adecuadas
para que los
nifios
discapacitados
puedan
desplazarse
libremente.

necesita maestro te ponefvida diaria, no
atencién a|sea tan dificil
actividades realizar
especificas del | actividades.
programa.
&Que El no poder|Cuando sus(No se asimila|Primerc que
desventajas |desenvolverse |discapacidades |los nada la
tienen los[en todas sus|son muy | conocimientos | educacion
nifos con | capacidades grandes como|generales deljregular no se
discapacidad, |por la|(ceguera, resto del grupo. | adapta mucho a
estar inscritos | disfuncién  de|audicidn etc. )!Falta de|los nifios con
jen escuela |algunos de sus|es peligrosa lafrecurso discapacidad
regular? sentidos u| convivencia con | didactico. Falta|no hay mucho
érganos de su|otros ninos | de trabajo en el |apoyo para
cuerpo, y en|porque muchas|aula de apoyo.|esos nifos y
algunas oftras|veces el{Se desatiende |otra desventaja
situaciones que |comportamiento |al  resto  def|seria gue
no sonientre los|grupo  cuando; algunas
aceptados por|alumnos es de|se realizan{ ocasiongs sus
los deméas. juegos bruscos| actividades compafieros de
o bien las|dirigidas.. grupo no los
condiciones del apoyan por su

discapacidad vy
€58 88 un grave
problema para

que ellos
puedan ser
aceptados,

Ademas de que los profesores desconocen ¢ no se ha comprendido cuales son
los nifios con necesidades educativas especiales, si observan como una de las
ventajas el derecho de inscribirse en la escuela reguiar de su eleccién y que
participan junto con los otros nifios de su edad, en las actividades escolares.

Y ademas coinciden que la escuela primaria no proporciona los recursos
materiales, técnicos, pedagogicos para la atencion con equidad de ios nifios de su
escuela primaria.

Los comentarios de los maestros con relacion a lo que han observado de sus
nifos, son positivos. Con Isabel, por ejemplo, la autonomia, mayor comunicacion
oral, asume roles de responsabilidad etc. Con Juan Manuel, por sjemplo, gque es
seguido por los nifios, que se integra a los equipos, y que participa en lo que
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puede. Con Carlos Gamaliel, también es mas independiente, y busca realizar sus
tareas. Los comentarios del maestro de Educacion Fisica se expresa que los
nifos siguen instrucciones, gue todos participan, y que se integran bien en el

grupo y equipo.

A todo lo anterior consideré que los nifios estan en proceso de integracion y que la
escuela tiene mucho por hacer para que los nifos se integren a la escuela regular.

Por mi parte en el drea de Pedagogia, también queda mucho por hacer. Es
importante definir con certeza, cuales son las necesidades educativas que
primordiaimente presentan los nifios, para poder determinar la modalidad de
atencion, como también definir acciones dentro del grupo que puedan beneficiar a
los nifios, como por ejemplo los materiales que requiera el nifio, sus alcances, sus
adecuaciones efc. En aula de apoyo un programa de atencién que apoye el
trabajo pedagodgico dentro del aula regular.

4.4 Trabajo interdisciplinario.

El trabajo interdisciplinario es fundamental en el apoyo para la formacion de
escuela integradoras y para el apoyo a la integracion a escuela regular a los
nifios con necesidades educativas especiales.

En este periodo podemos decir que no hubo trabajo interdisciplinario.
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CONCLUSIONES:

Realizar esta presente memoria de mi trabajo profesional de mas de cinco
afios, me permitié reflexionar sobre la tarea del Pedagogo dentro del programa
de integracion. Esta reflexion me ofrecié poder valorar el proceso de la
integracioén en esa escuela pnimaria, revisar las condiciones reales en las que
sé esta viviendo la integracién, ademds identificar los factores que pudieran
estar afectando al mejor desarrollo de la integracion de los nifios con
necesidad educativa especial.

Al hacer este analisis me permitié retomar las orientaciones, la direccion de la
participacion del pedagogo en la escuela primaria, como también me brind6 ir
recapitulando la experiencia de trabajo, de sistematizarta, de evaluarla para
que dé esta forma pueda dirigir las acciones posteriores que brinden un mayor
beneficio en la atencion de los nifios con necesidades educativas especiales.

Al hacer este trabajo ayudo a detectar aquellos factores que obstaculizan el
proceso de integracion, como también los factores que retrazan el proceso,
que no deja continuar por ejemplo el desconocimiento de las caracteristicas
educativas de los nifios con discapacidad, la falta de actualizacion y
capacitacién en el personal educativo involucrado. Es importante saber
identificar en los nifios sus necesidades, sus recursos, sus debilidades y sus
fortalezas.
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SCUFLA o GRADGO  PROFR{A)

anizar 8 1os alunnes o equipy
Oraaniz a los alumnos er equipas helero
el gue o alumnes avanzadgas apaven a las menoes

dox .
rque o aliomnas decrian

!Ll\_:_t‘a}n respetar dentra def o

: i’mp‘i\;a;:l e Tos alumings

Fame mar la coniton(aeicn U wicds, XSOl e

hipfiesis entre 1os alumass e
Fomemar la elaboracion y resclucion de probiemas en

| Form grupal -

Fomentar que los alumnos chiboren producios pa
Pariddicn mural, expozicidn a parur de los wrnas
rsbajados en clase

Tomar en cuenie los contenidos « lemuy e interes de los
alunminos para proponer aclividades |
Pernstir que los alummos propongan kas actividedes &
desarrollar

Inducir aclividades de manipulacion de objetos.

| experimentacion o exploracidn

Mutivar a los ajumnos pars yue busquen infornacion en
lucnles distintas 3 los libnos de texio

Exitar que los dlumnes repitan memaristicamenti: ja
infol macion que aprenden cn el anka

Tumar en vuenia las cancepeiones que los alumnes Gener
sobre ol temna antes de iniciarlo

PAprovechar fos dilerenes alenios v habilidades de los
{niflos para irabaiar coppermivaiments

| Propeiar actividades de lectura recreliva y juego
Utilizar Ing recursos dispanables en la escuela pars
enriquecer las actividades con vz alumncs

Impulsar achividades eruslicas

Aveto 4.

CARACTERIZACION DEL AULA




{ Molivar a los nifios parz que descubran que todos y cada
uno de eflos tieae dilerentes talentos, hahitidades v
dilicultades

PPosibititar que las @lumaos. per iniciativa propia.
orgaricen actividades deatro y fuera def aula

Propiciar que los alumnas hagan preguntas schre (emas de
suinlerés

| Retroalimentar y enriguecer los planicamienios de {os
[
[ nifos !

_[acer una introduccign contextuatizadora al ema

[espetar el tiempo que los alumnos requieren para
iernyinar una actividad

Hacer uso de diversos maienalss bibliograficos yio
didaclicos para enriguecer el tema

Tomar en cuenta las propuestas de ios alumnos para
enriguecer las actividades

L ESTRATEGIAS DE EVALUACION

JQUE FACILIDADES TENGOT

(QUE DIFECULTADES TENGD?

Evaluar con i inlensién de adecuar las actividades a las
caracteristicas de los alumnos

Tornar en cuenta las caracteristicas de (05 nifios para
evaluar su desempefio

Evaluar permanentemenie

Utilizar recursos diversificados para evaluar integraimente
alos alumnas

Evaluar a partir de melas programadas a partir del
conecimisnto del grupo

CONDICIONES Y RECURSDS DEL AULA

L3 iluminzeidn es adecuada para leer y ver el pizarran

La ventilacion es buena

El tamano del salén es adecuado i namerg de alumnos

;COMO PUEDG OBTENERLOT

Ei prupo ne es muy numeroso

Las sillas ¥ mesas son cémodas y suficientes

Las sillas ¥ mesas pueden s¢r acomodadas de diferentes
| maneras para diferentes tipas de actividades

Hay espacio para que los alumnos circulen libremente por
<l salédn

[ E1 saldn cuenta con biblioleca o ringgn de leetura

Los libros disponibles incluven enciclopedias, abras de
tonsulla, revistas, cuenlos eic.

Existen materiales didacticos 2 disposicion de las alumnos

Exislen materiales artisticos

I
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Lxisten materiajes cientificos para experimentar, observar.
cle.

La eseuela cugnia con huerta. granja. compuradora
televigian. videocaselera. piblioteca, audivorio, sala de
usos maltples. laboratoro eic

ACTITUDES
Pramover el respelo hacia las diferencias racisles,
culturales, linpiijslivas. de pénero etc,

LQUF FACTLTDATIES TERGO?

JQUE DIFICULTADES TENGO?

Tomar en cuenta a Wdos los alumnes, indepeadienements
de sus caracteristicas v rendimiento escolar

Tratar con respeto o afecto o todos log alumnus

Reconoger los logros de todos los alumnes

Promover | perseverancia y 1a aulodisciplina entre los
alumnos

Convivir con les alumnos fuera de) saldn

Muostrar interés por los sentimientos, vaiores v creencias
1 de Jos alurnnos

DINAMICA ¥ ACTITUDES DE LOS ALLUNMNGS

JOUE LO PERMITE?

LJIUE LO OBSTACULIZAT

Se muestran interesados por ei trabajo escolar

Muesiran tespe1o, confianza y aprecio por el profesor

-l

Respetan v valoran a sus compafieros

Se intepran ficilmente en el rabaje gnapai

Son solidancs enire si

La camunicacion entre ellos es fluida

Los juepos que organizan sen incluyentes
Tienden a conciuir (as aclividades escolares

| Participan aclivamente en las aclividades escolares

Manifieslan sus opinianes y puntes de visla

F.xpresan su eslado de animo ¥ gusto por lo Gue hacen

Encuentran significauvo el trabajo escolar

Se presentan con sus Utiles escolares

Presentan sus larzas

CARACTERIZACION DEL AULA




Avexo - 'z,

PERFIL GRUPAL
CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS
CICLO ESCOLAR:

ESCUELA PRIMARIA:
GRADD Y GRUPG: NOMBRE DEL PROFESOR(ES): _

NOMBRE DEL ESTILC DE NIVEL DE TIPO INTELIGENCIA INTERESES FORTALEZAS DEBILIDADES HABILIDADES
ALUMNGO APRENDIZAJE DESARROLLO DOMINANTE ylo
COGNITIVD CAPACIDADES
Canat do IMuivacionnl MATEMA L-E MAS MENDS
panepcin




Adelo- 3

DETECCION DE NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

LA EVALUACION PSICOPEDAGOGICA EN EL CONTEXTO DE LA ATENCION
DE LOS NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

1. Datos personales
2. Motivo de evaluacion’
3. Apariencia fisica
4. Conducta durante la

evaluacion (T Embarazo
Antecedentes
heredo-familiares
5. Antecedentes del desarrollo < Desarrollo motor

Desarrollo del lenguaje

Historia médica
Historia escolar
kSituacién familiar

(‘ Area intelectual
Area de desarrollo
motor

Area comunicativo- :
Aspectos generales < linguistica '
Areade adaptacion
€ insercion social
Nivel de competencia | Aspectos

: ]
6. Situacién actual < curricutas emocionales
Estilo de aprendizaje y
motivacién para aprender
. Informacion relacionada gﬂtf-:xm escth
i ntexio socio-
i con el entorno del alumno -
¢ K _ famitiar

7. Interpretacion de resultados
8. Conclusiones y recomendaciones
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Presemacwn

constituye tma oportunidad excepcional para promover la con-
vivencia, lt comunicacion y el respeto entre jos diferentes.
Por otra parte, la integracion educativa subraya la necesidad
de revisar las formas de ensefianza, las relaciones cotidianas
entre los diversos actores del hecho educativo (particular-
mente la relacion entre la profesora, el profesor y las
alumnas o los alumnos, ¥ la de éstas entre s) 3, ain mas, la
adecuacion de s contenidos educativoy a las caracteristicas
particulares de las alumnas y de los alumnos.

Los retos enunciados son los que plantea la reforma
educativa en su conjunto; por lo cual la integracidn edu-
cativa, impulsada con cuidado, puede contribuir al
mejoramiento de la prictica de las profesorasy de los pro-
fesores de educacion bisica en general, lo cual beneficia-
ria a todas las alumnas y a todos los alumnos que asisten
la escuela regular,

La integracién educatva demunda, tambien; cambios
importantes en el personal de educacion especial, quien
liene que asumirse como parte del personal de la escuela
regular, cambiar sus concepeiones acerca de I discapacidad
para ajustarka u la de las necesidades educativas especlales
y tiene que acercarse a las formas de trabajo habituales de
fa escuela 1egular. El reto para ambos grupos de profesio-
males consiste en que se integren en un equipo de trabajo
que promueva el desarrollo integral de todas las alumnas y
te todos los alummnos,

Es natural que la integracion educativa genere cludas «
incertidumbre en todos los implicados en el procesa: en los
directivos, los docentes, el personal de educacién especial, laus
Eamilias v aun en las mismas alumnas y alumnos con y sin
necesidades educativas especiales. Algunas de estas dudas se
irin despejanido en ln medida en que se pangan cn marcha
experiencias de integracion, Otras, requieren de mayar
informacitn acerca del significado ¢ implicaciones de esta
Pfﬂp\.lf&m.

Los titulos de la coleccion Integracidn Educativa. Ma-
terinles de Trabajo estén dirigidos tanto a las maestras y los
miaestros, al personal directivo de la educacion bdsica regu-
lar como al personal de educacion especial. Sus propositos
principales son conuibuir a la comprension de las finali-
dades de la integracion educativa, asi como aportar infor-
macion y propuestas de trabajo para poner en marcha este
proceso en cada salén de clases,

La publicacion de la caleccion es posible por el apoyo del
Fondo Mixto de Cooperacion Técnica y Clentifica Mexico-
Espaiia, Este Fondo ha aportado recursos y asesoria técnica
en el desarrollo del proyecto de investgacion e fnnovacian
denominada Integracion Educativa; especial importancia ha
tenido Ja participacién de los integrantes de los equipos
esmmles, y la de los asesores espafoles Marfa Antonia
Casanova Rodriguez, Ignasi Puigdellivol Aguadé y Maria

Victoria Reyzibal Rodriguez.
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2. Datos relacionados con la escolar
W ' R

i =kl

INDICLIE LOS SERVICIOS A LDS QUE HA ASISTIE) CI0L0 0 CICLOS N LOS INDIQUE EL TIEMPO EN J.{:QNRM'JIH fﬁEwﬂ
SERVIHI
QUE ASISTICH AL SERVICITH MESES S o

W *

EDUCACION REGULAR

Inicial
Preescolar

Primaria:
EDLUCACION ESPECIAL L e

'I.‘ |'l
L
[

i Intervencion lemprana | i

Centra de Apoyo Psicopedagdgico de
Educacidn Preescolar (Caper)

Centro de Atencién Multiple (Cam).

Centro Psicopedagdgico

Grupo integrado

Apoyoen alglin centro privado
e cEeb igingg Sl SIS

jHA PERMANECIDO EL NIFIO O LA NIRIA MAS DE UN CICLO ESCOLAR EN ALGUN GRADO!

Si MY 3En cual? Mumero de veces
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Documento InGividual de Adecuacion LUrricu:ar, Flangadson y segdtmactiits

Fecha en que se realiz6 por primera vez |a evaluacidn psicopedagdgica:

. . Mes ARG
Persanals) que participaron (margue con una X):

a PERSOINALS) MOMERE

: Maestrofa) de grupo

Maestrolal de apoyo

Psicologola)
Trabajadoria) social
Especialista en un drea especifica

Inclique:

Especialista en un drea especifica
indique:
Padre'o madre

Otro. Indique:

Servicio que coording la realizacion de |a evaluacion:
Instrurnentos y 1écnicas aplicadas:
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5. Damq Iacmnadm con la walumnn psampedagﬂgma {priqcipales capacidades y. ﬂmﬂ“j’?("“

_'1-'1 .“ ’
A =
R

*

Principales capacidades del nifio o de la nina detectadas
en la evaluacion psicopedagdgica
{Cognoscitivas, motrices, sociales, etcétera)

Principales dificultades del nifio o de [a nifia detectadas
en la evaluacién psicopedagdgica
(Cognoscitivas, motrices, sociales, stcétera)
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Documehto Individual de Adecuacion Lurricularn Planeacion ¥ seghimmenma
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PrIMCIPALES MECESIDADES
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Dacumento [ndividual de Adecuacidn Gurrsealar, FEimEarinm s acgsamsen i

= T B R v 1y e =
TS R N Mol R Y L0 SRR B, e,
C. Apoyos personales, materiales y/o téenicos = ' (5 1,-,:5%-'}-'"7 e R
(Lentes, auxiliares auditivos, bastén, maquina, punzén, tableros de comunica iBny. -
intérprete de lenguaje manual, material didictico especifico, efcétera) - %
PLANEACICIN SECUIMIENTO .
Noson | En caso de que sean necesarias, jtjué adecua- 15 realizo I adecuaciont ;Por qué no se realizd?
necesarias ciones se requierent Gi Mo
T e
e e R
i SEGUIMIENTO
[ iFacilitaron la integracidn de! nifo o de |a nifa las adecuaclones de acceso realizadast
e Explique por qué si Explique por qué no

et R
L

a T
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A. Adecuaciones en la mewﬂa!ag’?ﬁ’(g‘imnua. Jee

h ald Wl L sy e
e i e e ]
: e e U

i

UmLipaD

;Favorecieron la participacidn del nifo o de la nifia en el IEabl:«l]ﬂ del grupo
tas adecuacioncs realizadas en la metodologia?

oyl Si

Mo

Expligue por qué f

Expligue por qué no

BeNERICIOH

j0ué adecuaciones en
la metodologia

#ll favorecieron més al nifp
o a la nifia?

14
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B. Advuuaciones en Fa-mfuacf@n?fgﬁ}.ni}%ﬁé:..} _

Utinoap

iFavorecieron la participacién del nifio o de la nifia en el trabajo del grupo
en las adecuaciones realizadas en la evaluacion?

5i No Explique por qué si - Explique por qué no

TR T ~ W m
I1,".|-.rl '-:_.'I.JI..,..?,.;H' ol = - - b5 3

:f_ ‘. __'_r;}%,-ﬁ%@r%ﬂﬁl Wia

3
BERERICIO

1Qué adecuaciones en

la evaluacian

favorecieron mas al nifio
& a la nifa?
T T e T T - g ] =5 TR [P

R e e T g e e i
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AL L : SN s
€. Adecuaciones enllos propositos y contenidos. (cantinda.) .5 | 4
PrOPOGSITOS ¥ CONTENIDOS PLANEACION SEGUIMIENTD

Lugn Batimiar, rnedl:. camparar y urdmar llmglll.ldh ¥ 5uped|r.'lﬂ mediane la
utili zacidn de medidas arbirarlas,

Logra estimar, comparar y ordenar &l salumen ¥ ¢l peso de objetos mediane af
wsp de unidades de medidas arhivanas

Liliza el calendario: meies, semanas y diak

Lihica y representa seses u objeios en un spacla dade, tomundo en cusita las
2| rmlaciones espaciakes que miniienen nine o
[ iedentifica v clasilica objeios o cusrpos geometicos ¥ del entormna a panir de
o distingos erlterios (cara plana, cara redonda. elcetenal
Clasifica e |dentifica por su nomhre diversas figuras gromiiicas & pamir de sus
progtedades (lados curved o rectos, ndmeno de lados, elcieral.

Traza, muweq- iransborma figeras gmmsipmdamhgurabimu

r'-|1|r 1I1n

e ubl.ca en &l plano &l recorrey lFH.':,rEEI:, rtpmspnrar'lm g“nil'l:im!mr €
irErpretariog

Butca, analiza v weiscciona jnformacktn conenida en |lusiacinnes de su libm
u otras fuentes, en tablas v an grificas de haras sencillas, para resolver o
inentar profilermins

Litillza la irdormacidn reglitrady en o calendario para responder algunas

phegunias y resalver g inventar prolslemas.
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C. Adeciacisnes en los ropdiitos fior !énfdas (contina.. mﬁ o e
SE{;UMENTD
En general, jse realizaron las adecuaciones ,
propuesias en maternaticas? Si no se realizaron jcudles fueron la razones!
Si Mo
En general, jel nifio o la nifia avanzd Eni relacidn con el grupo, el desempefio del nifio o de a nina
en matemiticas de acuerda con lo esperado? en matematicas es... &
£l No Mds alto lgual Mds bajo
i el TR : . |
.Bpiﬁp‘l-ﬂru _In:_ ek - 4 i 4 F L < 'y i 49
-.rL._'fH-r-ﬂ‘-* stz fa et g 5 et LKl u{}.ﬂ}— R T _’5&' G LR b o e T —-.--
PROPOSETS ¥ CONTENIDOS PLANEACION SEGUIMIENTOD : L i

Identifica dw‘em:ls tipos de Ipxr.us_
B Lo v rerdacts oraciones y et broves.
te|_Identifica las ideap principales y |a idea giobol ded 1=xio.
Cnrngendr | msiCTinnes soTitas
ldentifica v usa-alyunas réglas de |3 escritura; espacio entre palabras, signos de
Interrogacion, uso de mayisculas (hombres propiow despuds die pume, 3l prin-
cipio de la aracion).

Elabora pregunias por escrlo respecio a determinados temas
Anticips ei mnlnmdn e un texto y ﬂ cantenida secuendtial @ parti
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SECUIMIENTD

[#4 “Adecisaciones cutriculares :
i n:ltwl:a: Especifique fas adecuaciones %
aF

SECUIMIENTO
§i no se realizaron jcudles fueron la razones!

En general, jse realizaron las adecuaciones
propuestas en espafiol?
MNa

51

En relacién con el grupo el desempefio del nifio o de la nifa
en espaiol es...

Igual

En general, jel nifio o la nifa avanzd en espaiol
Mis bajo

de acuerdo con lo esperado? g
' Mas alto
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Documento Indwidual de Adecuadion curiicuar. Planeadion y segulimicsio

C Adecuar:mnﬁ en Fns pmpdsﬂus ymnremdﬁm (mnﬂn&a,ﬁwﬁ, P

oy e X
SEGLIMIENTD
Si sran En general, el
necesarias, nifie o fa nina En relacion con el grupo, &l
56 realizarn 5| no se realizaron, avanzd de acuerdo | desempenio del nifio o [a nifa
las adecus- jeuiles fueron con lo esperado en en cada asignatura es...
cinnes? las razones! cacda asignatural
50 Mo S0 No Mésaito | fgual | Mas bajo

Conocimiento del medio

- X
& Ciepcias naturales
)

Histaria

Geogratia

¥ Educacién fisica

it| Educacidn artistica

Ottra asignatura:

m‘ | @\q&_% -h
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ASPECTOS POR VALORAR PLANEACION SEGUIMIENTO
I N , 2
53 ;1'_I
64| 5o adapta a L situacicn de jueso (teglas, procedimiento)
| Panicipa con ayrado en ke juegos.
g Muesira inichativa pam Emprender |usgm.
155 | Puede parfickpar &n jusgos da campetencia
%ll?r Reacciona adecusdamente CUando gana o plerde.
' L e - T T T iy 3 e
ﬁ‘: et it e 2 I : il s I AP+ !
2 PLANEACION
; - -
[ No son Describa las estrategias que tendrdn que utilizarse para promaver
7 necesarias la socializacidn del nifio o de la nifia
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11. Socializacién (continia...] R S ;
i o S LR x4 E
LoGros
#Cudles fueron los
principales logros
en relacion con la
socializacion del nifo
o de la nifia?

- : e T ._-“:_ I._;f
e < AR N e
i PROCESD
it En general, el proceso de sociafizacion del nifo o de la nifa fue...

Muy favorable Favorable Poco favorable Nada favorable
2
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F 12, Dﬁs’émpeﬁo general{mnnua
SEGLIMIENTE
Sepale el nimero de inasistencias del nifo o de la nifa Principales razones de las inasistencias
duranie =l ciclo escolar del nino o de la nifa
Entre 1y 5
Frtre 6 v 10
: Entre 11 y 15
| Entre 16y 20
A [ Masde 20
T S Ty

13: Los padres y las madres de familia,

PLAMNEACION

;Cuél es el nivel de colaboracion de los padres
y las madres de familia?

De mucho compromiso

De regular compromiso

;Por qué el compromiso es regular, poco o ninguno?

iy De poco compromiso }
o=
o De ningln Compromisa

T T T A T A e S 5 e s

34
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13. Los padres y las madres de familia (confinga...)| " -5

- = T
Wl - S T el
L A v

SECLIMIENTD

Respecto al inicio del ciclo escalar, el nivel

. {Cuales son las razones?
de compromiso de los padres y las madres...

Mejard

Empeard

5& mantuvo igual

1Qué tipo de orentacicn y apoyo se brindd a los padres y las madres de familla para que pudieran apoyar
de mejor manera el trabajo que se realizd con su hijo o hija?

—

Ninguno [_|

T
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Tipo de apoyo que se requiere

Areas de especialidad

Aprendizaje | Comunicacién | Psicologia

Otra especialidad

Trabajo en conjunto entre el espe-
cialista y el maestro o la maestra

de grupn

Trabajo en pequefios grupos con

| el especialista en el aula regular

Apoya individual del especialista
dentro del aula regular

*
Trabajo en pequefios grupos con
el especiaiista en el aula de apoyo

Trabajo individual con el

| especialista en el aula de apoyo

Apoyo del especialista en turno

| alterno

| Trabajo en conjunto con los

padres y las madres de familia
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14. Apoyo de educacién especial (confinda..) e

P

En caso de que el nifio o la nifia, su padre y madre, y/o maestra o maestra no hayan recibido
el apoyo que requerian, jcudles fueron las razones?

P i R R 1

e
o

AR 1
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Documento Individual de Adecuacian Curilcular. Planeacion y seguimienio

i
b
I

SECLUMIENTO

3 PrOMOCION

11| sSers promovido el nifio o la nifia al siguiente grado? S

»,._i Cualquiera que sea la respuesta (si 0 no), indique lo siguiente:

: ;Cuéles son las razones! ;Qué elementos se consideraran ;Quién o quiénes palrtln:|paron
para tomar la decisidn? en la toma de decisiones?

CoNTINUIDAD

;Seguird el nifo o la miAa en la misma escuelal Si E:l No l:t

I En caso de que el nifio o la nifia no vaya a seguir en la misma escuela, jdénde va a estar?

En una escuela regular En una escuela regular En una escuela o servicio Otro. Indigque:
del mismo nivel de otro nivel de &t
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17. Observaciones y comentarios

PranEAGHIN

Parsonais) que participaron en la planeacidn de accianes

-

A P

Mombre Funcidn

Fecha en que se terming |a planeacian de las acciones.

44
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