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Introduccidn

E! proposito del presente trabajo, es dar a conocer mi desempefio
profesional como Orientadora Educativa, asi coma también mencionar, reflexionar
y analizar los obstaculos, alcances y retos que se fueron presentando en mi
practica profesional con lo institucional y la cotidianidad escolar. aunado con mi
formacion pedagdgica desde el constructivismo y posteriormente con el
psicoanalisis,

En diez afios de trabajo como O.E. se han presentado un sin fin de
experiencias, tropiezos. frustraciones, reflexiones y expectativas en cuanto a la
vivido, asi come también la misma dinamica de la cotidianidad institucional e
instituyente me obligd a respetar su proceso y aprender estar dentro del mismo:
esto me fue dificil ya que contaba con una soberbia y desconocimienta del mismo
proceso: es asi, que de manera inteligible fui aprendiendo de ia misma dinamica,
tolerando la frustracion de los constantes proyectos fallidos tanto profesionales
como institucionales. Es dificil entender que los procesos ascolares cotidianos
tienen una dinamica multicausal y que estos van mas alla de lo planeado, en
cuanto al proyecto educativo institucional y hablamos mas especificamente det
proyecto del departamento de O E. el cual se resume en dos propésitos; que el
educando certifique sus estudios de ia escuela secundaria y posibilite un proyecto
de vida; esto no es tan sencillo, porque precisamente el problema esta en coma
promover esto sin vicientar el deseo, al sujeto de determinada historia, ai lugar y
funcién en esa historia.

Con referente a lo anterior, en lo personal, hablando mas especificamente
de mi practica como orientadora, pasé por muchas posturas, primero crei
sentirme el pedagogo omnisciente, el que todo lo sabe desde un sustituto paterno,
obviamente, esta postura término por ser intolerante tanto para mis compafieros
como para los alumnos, después pase por un largo periodo en la constante
reminiscencia, que es la reactivacion inconsciente de la adolescencia, esto era
que me enfrentaba a un pasado que se resignifica con la fantasia de un alumno
adolescente espejo desde mi narcisismo como docente. el prablema con esto es
que se crea la ilusion o fijacién que uno debe pensar por el otro, ya que se cree
que el otro es limitrofe en su deseo como educando, esto desencadend una
mortificacion y obsesion por encontrar un saber pedagdgico, que me diera los
elementos necesarios para resarcir. mejorar y concluir el proyecto académico de
los educandos. para empezar, ni era mi proyecto académico y quien puede
asequrar que finalmente es el deseo de un supuesto educando: es evidente que
recibia cada descalabro porgue los jovenes no accedian a mis deseos narcisistas
(afortunadamente) o se volvian muy dependientes y demandantes de la presencia
y de la palabra del orientador; esto término siendo demasiado cansado vy
agohiante porque me senti un sustituto paterno, los avances en cuanto a
procesos pedagagicos eran muy medianos, esto me hizo sentir mediocre en mi
trabajo profesional {en este sentir mediocre, hay mucho de verdad, uno
constantemente corre el riesgo de cegarse si no se tiene la habilidad de pararse a




reflexionar en la misma practica supuestamente ya reflexionada: esto se trabajara
mas a fondo posteriormente) y fos odiaba, y el colme fue de llegar a pensar que ni
fa institucion ni las alumnos me merecian; posteriormente cuando empece a
conocer y saber del psicoanalisis las heridas narcisistas fueron mayores porque ya
no eran nada mas de tipo profesional, sino que eran personales y asumir la culpa,
verglenza y la angustia de la frustracion profesional me costo trabajarlo y me esta
costando muche trabajario de manera menos narcisista y punible {se mortifica de
manera obsesiva al yo), es por esto que narrar, analizar y evaluar este recorrido
de mi practica profesional me da el pre-textoc de hacer un gjercicio de
retrospeccion e introspeccion.

Este trabajo se compene de tres capitulos, al primer capitulo es un recorrido
historico-narrativo de las dificultades que tuve para aceptar y adaptarme a la
dinamica institucional y los intentos de crear e innovar proyectos educativos
pensando de una manera mesianica; en el segundo capitulo se tratara de analizar
el proceso por el cual se pasé para sentirme parte de la dinamica institucional,
perc siempre tratando de problematizar la practica profesional; y en el ltimo y
tercer capitulo, se abordard como el psicoanalisis vino a-tirar, restaurar. y a
posibilitar la lectura y la mirada del campo pedagdgico en un escenario escolar.



Capituio |

Contexto Histérico del quehacer profesional de la Orientacién Educativa en
la Escuela Secundaria Oficial No. 568. “Juan Rulfo™.

Introduccion.

En este primer capftulo, se ilustrara el recorrido histérico de ¢cédmo se inicia
ef proceso del trabajo profesional en el area de la O.E. en la Escuela Secundaria
Oficial No. 568 “Juan Rulfo”, la cual se encuentra en la Unidad C.T.M. San Pabio,
s/n, Municipio de Tultepec, Estado de México; se explicara de una forma narrativa
como se inicia el quehacer profesional de la O.E. las dificultades y posibilidades
que se fueron dando a lo largo de este proceso de trabajo.




1.1. Recorrido histérico entre proyectos institucionales Yy proyectos locales,
desde una mirada de la demanda educativa de la comunidad escolar.

Cuando yo inicié a trabajar en el departamento de orientacion, fue algo
dificil, porgue tenia que enfrentar varias dificultades para integrarme al equipo de
trabajo, en primer tugar llegué a ocupar ese puesto por via de direccion, esto
desencadent desconfianza a mi persona y de mi desempefio, porque por el
simple hecho de ser autorizada por direccion se dio una actitud paranocica por
parte de mis compafieros del departamento de orientacién y de aigunos
profesores horas clase en ese momento histérico, en fa institucion se vivia una
marcada divisidn, basicamente se observaban tres grupes, los que seguian la
linea de Ia direccion, los profescres que seguian la linea oficial y los que estaban
en cantra de ambas posturas y séio cumplian con lo necesario. asi que para
integrarme me llevo seis meses, mis compafercs al principio se portaron
desconftados y por ende nadie me instruye en lo basico para iniciar el trabajo, es
increible coma llega uno a un nueve espacio de trabajo, se inicia con muchas
expectativas, con mucha fuerza y con una locura mesianica, perc el medio se
encarga de volverte a la realidad, primero me tuve que adaptar, después tolerar la
diversidad de formaciones y visiones ante el trabajo, y asi poco a poco, me fui
ganando un lugar, perc mientras me iba integrando ai equipo de trabajo mi
relacion con la direccion fue de mas a menos, hasta llegar solo a una relacién de
tolerancia.

Una vez que logré integrarme, comenzd el aprendizaje de cémo actuar,
cemo habfartes a los companieros, a los profesores, a [os padres de familia y sobre
todo aprender como relacionarme con los educados en términos institucionales,
inclusive este aprendizaje sigue vigente.

La funcion del O.E. en la escuela secundaria del Estado de Meéxico es
demasiado compleja y siderativa en cuanto a la demanda institucicnal Yy &s muy
diferente a la funcion del orientador de las escuelas federales. por ejemplo ef
orientador de la escuela secundaria federal asiste por horas y hay dos
maodalidades: orientador de gabinete o imparte horas clase, enfocandose por la
regular a la O.V.. sin embargo, en el orientador de la secundaria estatal su funcion
se confarma en la funcién de prefecto. trabajador sacial, psicélogo. asesor,
crientador y para lo gue resulte. por lo cual me llevd bastante tiempo para
manejario.

Cuando ingrese, en el afio de 1994, existia un “Manual para el servicio de
Crientacion Educativa en Escuelas Secundarias”, junto con ese manual habia un
instructivo que supuestamente detimitaba fas funciones del orientador educativo: el
instructive se componia de dos apartados: “Funcion Genérica del Orientadar
Técnico™ y "Actividades Especificas”, observando el documento se muestra lo
siderativo de la funcion (Anexc 1), pues esta funcidn surgic por Ja necesidad
logistica de la escuela secundaria del Estado de México, ya que no se contaba
con la misma infraestructura y orgamigrama de funciones que la escuela



secundaria Federal. En la escuela secundaria federal se cuenta con un
departamento interdisciplinario de atencion psicopedagégico para el alumnado, se
cuenta con un trabajador social, con un psicologo y un pedagogo, cada grupo por
ciclo escolar cuenta con un asesor encargado de informar las evaluaciones a los
padres de familia por bimestre, también se cuenta con un prefecto encargado de
vigilar cada hora clase, que los alumnos entren a sus salones y cubrir clases en Ia
ausencia de profesores h/c, también se cuenta con la atencién de un orientader en
dos modalidades, que imparta clases o “servicio de gabinete” y basicamente se
dedica a la orientacion vocacional, creo que es bastante ilustrativa la diferencia
gue existe en ambas modalidades, sin embargo la Secretariz de Educacion,
Cultura y Bienestar Social, del Gobierno Estatal, desde 15886 intenta homolagar la
funcion del orientador de la Secundaria Estatal con el de fa Secundaria Federal,
pera esto a sido imposible, ya que la funcién del O.E. tiene una trayectoria y un
recorrdo histérico que es parte de la infraestructura y Politica Institucional de la
escuela secundaria, se comenta que log profesores estatales en la década de los
80" les llevo bastante lucha para ser reconocidos y formar parte del organigrama
institucional con sus respectivos derechos y obligaciones, por ende ei O.E. de la
década de los 80's y principios de los 90's no contaba con el perfil profesional, y
fas plazas eran muy cotizados por ios mismos profesores, indistintamente” de su
especialidad. ne fue sino hasta 1993, que se empieza a exigir un perfil para ocupar
esta funcion, de 1994 al 2000 los profesionistas considerados para ocupar esta
funcion eran los pedagogos, los psicologos y los trabajadores sociales.
actualmente sélo se consideran los que tienen la licenciatura en Pedagogia y
Psicologia, de preferencia los que son egresados de la Escuela Normai Superior
del Estado de México.

En 1994, (es cuando ingreso a laborar) [a orientacién cobra una gran
relevancia institucional y esto es impulsado desde el Departamento de Educacién
de Escuelas Secundarias del Estado de México, creando grupos colegiades para
diagnosticar, problematizar y evaluar el quehacer de la practica crientadora, este
trabajo es organizado desde las Coordinaciones Regionales, con sus respectivas
zZonas escolares y a su vez cada zona era coordinada por el supervisor y
directivas, por lo regular cada zona escolar comprende aproximadamente 9
escuetas secundarias dirigidas obviamente por un supervisor, por lo tanto cada
afo se estructuraba la academia de orientacién por zona, para dirigir el trabajo, Ia
cual se conformaba por un presidente, secretario y vocal, el proyecto de trabajo de
la academia era evaluado y supervisado por el supervisor y directivas ya que este
trabajo tenia que contemplar los parametros y temas emanados desde el
Departamento de Educacian.

Este trabajo de la academia de orientacion basicamente consistia en
elaborar un proyecta por ciclo escolar, donde se planteaban y se planeaban los
posibies marcos tedricos-conceptuales y practicos, necesarios para determinar los
alcances y las limitaciones de la practica profesional de la orientacion, partiendo
Supuestamente de un diagnostico y una evaluacion de las necesidades ¥
demandas. de la comunidad escolar {las reuniones de la academia eran
bimestraies), también, otro de los temas a tratar en la academia junto con los



directivos, era delimitar el perfil y las funciones del orientador; la polémica
basicamente giraba en cuanto a la diversidad y disparidad de fas funciones del
orientador y la responsabilidad delegada por parte de la institucion, ya que
cualquier problema gue se suscitaba con el alumno, el profesor h/ic & padres de
familia era responsabilidad del orientador, es por esto, gue era imperante distribuir
de una manera mas equitativa la responsabilidad institucional de la cotidianidad
escolar, este proceso se llevé cerca de tres afios; el logro mas significativo fue que
al orientador sdle se le reconaciera como enlace interactivo-comunicativo entre
autoridades. directivos, docentes, educandos y padres de familia: donde en el
mismo proceso del ejercicio escolar, cada guien asumiera sus responsabilidades,
por lo tanto, las funciones del orientador en cuanto a sus actividades cotidianas se
estimaron de la siguiente manera, las cuales siguen vigentes a la fecha:

= Participa en la formulacion y desarrollo del proyecto escolar y
proyectos académicos,

* Estimula la participacion de los educandos en la organizacion de
actividades escolares, civicas, culturales y sociales.

* B O.E. recibe diariamente al educando a partir de las 6:50 AM, y lo
despide de la institucion a la 1:10 PM. Esto es cuande se trabaja un
solo turno, hay O.£. que trabajan dos turnos.

» £ OE. lleva el manejo y control administrative del proceso
académico de cada educando, cada O.E. tiene a su cargo dos
grupos por la menos, esto depende de la matricula de cada escueia:
por ejemplo, en ia escuela donde yo laboro se cuenta con 12 grupos
y cada orientador atiende dos grupos, en total en |a escuela laboran
seis orientadores.

* EI'O.E. iteva un seguimiento psicopedagégico de los educandos, y
en algunos de los casos se les brinda atencion personalizada.
siempre y cuando el caso ng sea rebasado en cuanto a las
limitaciones de las funciones de la O.E.. este conccimiento del
educando y seguimiento es sustentado primeramente ante un
trabajo etnografico como primera mirada de ia idiosincrasia de la
pobtacion que compone la comunidad escolar: ya que el propésito
es detectar y trabajar conductas de riesgo y de alto riesgo,
delimitando este trabajo, sélo cuanto estas conductas puedan
abstruir su proyecto académico del educando; cuando se presenta
algun caso que requiere un diagndstica y seguimiento clinico, este
es canalizade.

* Se cubren horas clases cuando no asiste el profesor, generalmente
el ausentismo de los profesores es constante, se llegan a cubrir
cinco horas 6 mas. el orientador para esta contingencia debe de
contar ¢on su planeacion de tiempo libre y éste supuestamente debe




de responder en el momento, el problema es que muchas veces el
cubrir en demasia, rebasa las expectativas pedagdgicas del
orientador, sumandose a esto el cansancio fisico y mental del
educando y del orientador.

* El orientador también tiene que estar al pendiente de cada cambio
de hora, ya que muchas veces el profesor tarda en llegar al salon y
al estar solos los educandos, aunque sea solo un momento. pueden
desencadenarse conductas de riesgo y de alto riesgo.

* Los orientadores de tercer grado, aparte de |o mencicnado, imparten
la asignatura de “Formacion Civica y Etica” tres horas a la semana,
juntc con ef trabajo de orientacion vocacional, sujetandonos al
praceso oficial del examen unico.

= Atencién e informacién a padres de familia, asi como también
programar las juntas con profesores horas clase y padres de familia
para informar sobre su situacion académica y actitudinal del
educando. ) o

* Desarrollar procesos de analisis y seguimiento a los resultados de la
evatuacion de los aprendizajes y llevar a cabo acciones
encaminadas a mejorar los indicadores de calidad del servicio
educativo.

* También, otra de las funciones es, instrumentar programas cen la
modalidad de curso-taller para padres de familia con el proposito de
promover la importancia de la funcidn materna y paterna.

= El Ok también tiene la necesidad en cada ciclo escolar, de ir
adecuando los instrumentos técnico-pedagogicos de acuerdo a la
especificidad que va presentando la comunidad escolar.

En cuanto al trabajo de la academia en el aspecto teérico-conceptual, hubo
avances y retrocesos. ya que ios orientadores que conformaban la zena escolar,
en cuanto a sus expectativas e interés del proyecto académico era muy diverso,
asi como. tambien et perfil profesional; pero aun asi, ef trabajo que se realizo entre
1994 y 1988 fue significativo, por que se logrd que se reconociera al orientador
dertro de un lugar y funcion del organigrama institucional. esta situacian inclusive
sigue en debate, ya que desde 1994 se ha intentado homologar el lugar vy fa
funcion del O.E. de las Escuelas Secundarias Estatales. como en la modalidad de
las Escuelas Secundarias Federales, por consiguiente el trabajo colegiado
mediante las academias fue s6lo un pre-texto para justificar a razén del deber ser
y dei deber hacer del O.E. de! Estado de México.




En 1994, como ya lo habia mencionado. se contaba con un *Manual para el
Servicio de Orientacion Educativa en las Escuelas Secundarias’ vigente desde
1991, el cual es regido por los fundamentos del SOE (Sistema Nacional de
Crientacién Educativa), los cuales son los siguientes:

‘Para definir el Servicio Educativo que el Estado ofrece a la sociedad es
necesario referirse a las finalidades y objetivos que la orientan. EI articulo 3¢
Constitucional y la Ley Federal de Educacion que constituyen la base filoséfica y
politica de la educacién nacional, estableciendo que la “educacion gue imparta el
Estado tendera a desarrollar armoénicamente todas las facultades dei ser humano
y fomentara en €, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de solidaridad
internacional, en la independencia y en la justicia.."; en consecuencia, la
Educacién Secundaria tiene como base normativa estos principios de la
Educacion Nacional, como también se tendra que mantener en el rmarco del
programa para la Modernizacion Educativa de 1989-1994 el objetivo de [a
educacion secundaria es: Ofrecer una educacion secundaria de calidad que
identifique a los educandos con fos valores nacionales, posibiiite la continuidad de
su formacién académica y ios dote de los elementos culturales. cientificos y
tecnologicos suficientes para enfrentar su realidad, individual y colectiva.

Algunas de las acciones que se propone el programa para la madernizacion
educativa son:

Disefiar un plan de estudios para la educacion secundaria, integrado
por programas que respondan a las condicicnes locales y regionales y
que ofrezcan al alumno aiternativas para su desarrollo educativo y
cuitural, asi como bases tecnolégicas para la vida productiva.

— Realizar ajustes en los contenidos de los programas en vigor a fin de
tener una orientacion eminentemente formativa y abatir los indices de
reprobacidn y desercion.

— Dotar a las escuelas secundarias de paquetes de materiales y apoyos
didacticos, idoneos para su guehacer educativo.

— Promover métodos de ensefianza-aprendizaje, que fortalezcan entre
los educandos los procesos de indagacion, gestion, analisis critico y
experimentacion.

-~ Estimular en los educandos la autodisciplina necesaria que ies permita
condugir su educacion y hacer de esta un procesc permanente vy
autodidacta.

— Ampliar la cobertura de educacion secundaria, poniendo énfasis en la
atencion a zonas dispersas y marginadas.

En cuanto al servicio de orientacién educativa, en ef Programa para la
Modernizacion se sefiatan acciones concretas, de las cuales se deriva ia politica
educativa actual, la que a su vez. normara la integracién del programa del servicio
de orientacion educativa en el Estado de México, dichas acciones son:



— Reencauzar y fortalecer los servicios de orientacion educativa. para
inducir la demanda hacia las opciones de educacién media superior,
conforme a las necesidades del pais y a la politica sectorial.

—- Promover la formacién de habitos y actitudes respecto a la
conservacion de la vida y |a salud fisica y mental del educande.™

Estos fundamentos en una primera lectura son buenos, no niege que las
instancias educativas que promueven estos principios tengan la mejor intercién,
pero la realidad es otra, en primera instancia no se tiene ni la infraestructura ni los
escenarios sociales, ni psico-culturaies; hoy la escuela ha perdido bastante
representatividad como agente formativo, hablando en el sentido estricto de la
educacion escofarizada, si analizamos los preceptos anteriores. dan par hecho
que o se tiene la fantasia que el perfil de ingreso dei alumnade de secundaria
tiene o cuenta con el minimo de deseo de fortalecer su formacién académica, su
etica e estetica pedagogica, esto se mira, desde un lugar del harror parque ni los
mismos docentes contamos con esto. Cuando se inicia cada ciclo escoiar el
docente llega con |a fantasia de que dentro de ese salén se encuentran sujetes
estructurados con un minimo de deseo de aprender, de formarse, de inteligir un
prayecte de vida; pero jque pasa en realidad?, la mayor parte del tiempo escolar
en vez de que el docente avance en los propésitos formativos y en su planeacion
de contenidos, tanto anual como mensual, muchas veces se tiene gue empezar
por instaurar un minimo de deseo y de conciencia, del parque de la educacion
secundaria y sobre todo instaurar y ganarse la representatividad de la imago
paterna, esto es complejo y cansado, cuando menas nos damos cuenta se nas
fueron de las manos las principios fundamentales de la educacién secundaria. la
relacion entre alumno y profesor se convierte en un escenario de poder o el
alumno declina y toma una posicién pasivo-depresiva, entre otras, estc se
retomara mas detalladamente en el dltimo capitulo.

El manual también conformaba los contenidos programaticos de
orientacion de los tres gradeos de secundaria a sequir durante el ciclo escolar,
esios contenidos se dividian en 5 areas: area de orientacion para el estudio, area
de orientacion escolar, drea de orientacidn vocacional, area de orientacion sacial y
area de orientacion para la salud y en cada érea contenia sus objetivos y metas de
trabajc con los atumnos Sinceramente, al revisar el manual me senti
incompetente para llevarto a cabo, en primer lugar el programa era muy ambicioso
rebasaba toda expectativa real, tanto en lo institucionaf como en la aprehension e
interes del alumnado, esta apreciacion no era solo mia, ya que a nivel direccion,
supervision y coordinacion también les inquietaba que los contenidos
programaticos del manual. no impactaban en el contexto psico-cultural y social de
la comunidad escolar; esto se podia vislumbrar en las estadisticas de
aprovechamiento, indices de reprabacion y desercién, asi como también en el
seguimiento de los egresados se observaba gque en un 60% su continuidad
educativa en el nivel medio superior era truncada. aunado a esto, el adolescente

' Gebierno del Estado de México/Secretaria de Educacion. Cultura y Bienestar Social, Manual para
el Servicio de Crientacian Educativa en Escuelas Secundarias, pags. 9, 10




presentaba caracteristicas e intereses diferentes a los propdsitos formativos de ia
escuela secundaria. Esto fue un detonador para invocar mediante los "Foros
Regionales de Andlisis de Ia Practica de la Orientacion Educativa en ia Escuela
Secundaria” ia revision y reconceptualizacion de ta O.E., es asi, que se da una
apertura para reestructurar y redefinir la practica profesional del O.E. de Ia escuela
secundaria; pero todo esto es condicionado y orientado desde el Departamento de
Educacién del Estado de México, el cual determina que se respete el principio
basico del SOE.

El SOE se cre6 en 1984 por decreto presidencial y a finales de los 80's y en
los 90's. su politica educativa es orientada hacia la “excelencia académica”,
recordemos que al proyecto politico-social de ese momento se le nombra
"Modemizacion® este proyecto gubernamental vino a incidir en todos l0s sectores
nacionales, vislumbrando al sector educativo como la estrategia clave para
transformar !a vida econdmica y politica del pais, por consiguiente, bajo esta
politica el SOE define a la C.E. como “La disciplina gue promueve el desarrollo
integrat  del individuo mediante un _ proceso  dindmico que implica un
autoconacimiento. la formacién de habitos, actitudes, habilidades y valores; asi
como, la realidad sociccultural del pais para la toma de decisiones que permita la
planeacion y realizacion del proyecto de vida. Entendiendo coma proyecto de vida,
el conjunto de estrategias que tienen como proposito el equilibrio armaénico entre
las diferentes esferas del desarrollo del ser humane, a partir del autoconocimiento
y comprension del entorno, estableciendo metas, seleccionando procedimientos ¥
tomando decisiones™. si anaiizamos lo anterior, se podria inferir que el propasito
tiene una sola direccion y una apreciacion moiecular del alumno: una sala
direccidn, porque responde a una demanda del proyecto educativo sin tomar en
cuenta la diversidad y |a idiosincrasia de la comunidad escalar de la educacion
basica. tal parece gque no se tiene la suficiente inteligibilidad para apreciar que a
partir de los 90's, la organizacion y funcidn de la familia tomaba otro sentido y que
las opertunidades de acceder a un proyecto académico continuo no era ni es un
proyecto de mayorias, yva que los medios y los intereses ocupacicnales se
despiiegan de acuerdo a las historias familiares de los educandos, es por esto,
que este principio del SOE sdélo tiene resonancia en una cierta idiosincrasia y en
cierto sujeto. el cual su proyecto de vida estd sujetado a saber de la historia,
posibilidades e intereses,

Con base a lo anterior, en la academia se tomé el proyecto dei SOE como
un referente para planear las actividades de ta misma. Lo primero que se analizd,
fue que tan viable era promover la “excelencia académica®, en el sentido de lograr
gue la mayor parte del alumnado concluyera su educacién secundaria y
posibilitara o continuara un proyecto académico bajo los preceptos del proyecto
educative gubernamental. tomando en cuenta las caracteristicas de la poblacion
de la comunidad escolar de la zona, también se llegd a la determinacion de que
era necesario revisar los referentes tedricos-conceptuales de fa O.E.. pero en
realidad entre 1994 y 1995 no se dieron grandes avances, porgue por un lado las

* Colegio Salesiano. Sistema de Crientacion Educativa, Méxica, D.F. 1994
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reuniones terminaban come medios de catarsis y discusiones entre directivos y
orientadores y el proposito inicial se perdio en discusiones. y por ofro iado hahia
muy poca perspectiva en cuanto a la importancia de la profesionalizacion de la
practica orientadora la mayoria de Ios orientadores resaltaban, la importancia de
esta misma, pero el nudo ciego de la discusion radicaba. en que el mismo sistema
educativo tenia que presupuestar, promover y facilitar |a profesionalizacion de la
practica profesicnal vy sobre todo tomaria en cuenta para puntos escatafonarios.

En ese ciclo escolar, el director del plantel me pidio gque elaborara un
proyecto escolar para impartirlo en la escuefa, de lo cual elaboré dos programas
en la modalidad de “curso-taller”, el primero de elios fue "Programa para detectar
conductas de riesgo y de alto riesgo” vy el segundo “Sexualidad Humana para
Adolescentes”, esto es impartante mencionarlo, ya que fue mi primer descalabro,
al presentar los programas al director fue un rotundo "no se van impartir’ porque
algunos padres de familia se quejaron por tratar temas de sexualidad dentre del
grupo. En ese entances, tenia a mi cargo dos grupos de primer grade, como o
mencione anteriormente, la escuela se compone-de 12 grupos en total, cuatro de
cada grado, es asi. que cada orientador dirige das grupos por ciclo escolar, pues
bien. con esta experiencia aprendi a ser mas reservada y a tomar mas en cuenta
las caracteristicas de [a poblacion escolar; en tanto en |a academia, una de mis
compaferas que en esos momentos era representante, se intereso por uno de los
programas. este fue el de "Programa para detectar conductas de riesgo y de aito
riesgo” (el analisis de los trabajos llevados a cabo entre 1994 y 2000 se retomarg
en el siguiente apartado} y con esto se inicia una constante participacion en el
ambito académico a nivel zona escolar y regional.

Bien, coma lo mencione anteriormente el trabajo en la academia en 1995,
fue muy poco, se tratd de evaluar el fundamento de la “Modernizacién Educativa’ y
su trascendencia en los contenidos de la ensefanza y aprendizaje, en cuanto a
esto, a nivel supervision se me pidid preparar un ensayo donde se pudiera hablar
de la viabilidad del proyecto gubernamental con un proyecto local a nivel zona y
revisando dicho ensayo es un verdadero desastre en cuanto a puntualizaciones
conceptuales, sin embargo en esos momentos causo expectativas, el ensayo se
elaboré como pretexto para exponer la propuesta epistemo-metodologica de Hugo
Zemelman, puntualizanda el concepto de realidad articulada, la necesidad y el
preceso epistemologico de la problematizacion del contexto histérico-social, la
apertura de la razon y la posibilidad de potenciar un proyecto viable v local, no
hubo cuestionamientos, ni seguimiento y me atreva a decir que nunca se entendié
ni se aclaro el proposito, empezando conmigo misma; puedo decir en estos
momentos que fue el trabajo menos seric que he elaborado. lo Gnico que se
rescato fue el formato para elaborar un programa o un proyecto de trabajo.

En 1996. por disposicion del Departamento de Educacion, se incorporaba la
asignatura de O.E. a los grados de primero y segundo con el proposito de dar
continuidad a los propositos de la O.E. de tercer grado, es asi, que la O.E. de
primero y de segundo grado entran con valor cocurricular a los planes y
programas de estudic de la escuela secundaria estatal. esto esta vigente hasta el

11



2000, en cuanto a la O.E. de tercer grado entra en vigencia a partir de 1994 la cual
se contempla en el "Programa de Modernizacién Educativa” de 1988-1994 y del
“Acuerda Nacional para |la Modernizacion Educacién Basica™.

El departamento de Educacion Estatal, para justificar el trabajo y magquillar
la imposicion, convocd a un foro desde la base para revisar y discutir las
propuestas de los temas mas viables a tratar en el primer y segundo grados, en
cuanto al tercer grado su plan y programa de ios contenidos estaban delineados
en la nueva reforma educativa bajo el nombre “Proyecto Dia”, en el cual, en cada
bimestre se debia reportar los temas abordados al departamento: a los
orientadores de tercero, en ese entonces, se les mando a prepararse mediante un
curso-taller para impartir la asignatura.

Los programas de orientacion de primer y segundo grado. llegaron en un
formato bastante informal {Anexo 2), el departamento de orientacidn estaba
sorprendido por et formato y la estructura, al juzgar daba la impresion que el
contenido habia sido escogide al azar, ni siquiera estimaba una discriminacion o
lina légica de los contenidos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo a un mareo
referencial de interés e inteleccion de los jovenes de secundaria, inclusive los
conceptos y los temas a tratar estan al libre albedrio, desde el abordaje
metodologico def saber, pero esto, supuestamente se justifica y se sostiene en &l
proposito y en el enfogque de dicho programa, para ilustrar mejor esto se
transcribirg un parrafo del documento: “Se entrelazan en los prapositos de estas
propuestas programaticas, la incursién en los ambitos escolar, familiar y sccial, a
traves de revisiones y practicas que impacten el aprovechamiento escolar del
alumno, su desarrollo persanal; con un temario basico estructurade en bloqgues
que el Orientador Técnico podra abordar segln las caracteristicas del grupo, de la
escuela y de |a region. La flexibilidad de los programas habra de responder a la
priorizacian de problemas detectados y analizados de manera grupal, es decir, el
sustento de trabajos de Alumnos y Orientadores sera la colaboracion y
corresponsabilidad”® Como primer observacion, la redaccién del apartado es
confusa y finalmente si entendemos el mensaje nos quedariamos con el slogan
“hazlo tu mismo”, al menos para mi. el formato tuve sus dificultades para
instrumentar y operar un programa de O.E., finaimente el departamento de
orientacion tuvo que prescindir del formato y elaborar y estructurar un nuevo
programa.

For consiguiente, con base a lo anterior, tanto a nivel supervision como a
nivel direccion. se pidic al departamento elaborar un proyecto integral, donde en
este contemplara el abordaje de los tres ambitos mencionados: escolar, famitiar y
soctal. para realizar este proyecto los orientadores primero nos organizamas por
grado, ya que en la escuela ¢ada orientador es responsable de dos grupos y cada
gradoc se compone de cuatro grupes, primero elaboramos los programas
correspondientes a cada grado, posteriormente se analizaron los posibles

* Secretaria de Educacidn Cultura y Bienestar Social, Gobiernc del Estade De México: Documento:
Programa de Orientacion Educativa para Primers y Segundo Grado, 1996
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instrumentos-metodologicos para abordar el bajo aprovechamiento y el indice de
reprabacion y por ltime se elabord un curso-taller para padres de familia; cabe
mencionar que el slogan que mas conflictud, fue el de la “corresponsabilidad” en la
practica orientadora, es, por esto que si se observa dicho proyecta (anexo3), es
demastado ambicioso y siderativo. para o gue en lo real podemos intervenir en el
proyecto de cada educando, sin embargo en su momento estabamos orgullosos
del documento. Repite, era un insistir de elaborar proyectos y mas proyectos para
el area de O.E. tanto a nivel departamento como a nivel zona e institucian, pero
algo indudablemente pasaba y pasa con el devenir histérico-social de la
comunidad escolar, poco impactan los proyectos educativos, los alumnos inclusive
poco cuestionan el trabajo académico, esto me dio el parametro de cuestionar si
estamos ante el problema de la desercion escolar o de la desercidn mentai o si en
verdad estamos sufriendo una descomposicion social, praducto del proyecto
Folitico-Social Neoliberal y de la Giobalizacién Econémica y Social; en esos
momentos, en lo personal y en lo profesional, sentia un vacié y la vez una
saturacion de saberes, desde mi perspectiva creo que era momento de dar una
revision desde fa introspeccién de mi desempefio, de la profesionalizacion de tal
desemperio y analizar cual era la demanda institucionat y cual era fa demanda y la
dinamica de lo instituyente, sumandose a esto, en el 99' hay otro cambio curricular
en la asignatura de orientacion de tercero, no menospreciando el examen linico
para el concurso de ingreso a la Educacian Media Superior ef cual se impulsd en
el ciclo escolar 95-96, lo cual me preacupd y me ocupd hasta ef 99’ que era por
primera vez que estaba al frente de grupos de tercer grado. Se puede cbservar la
complejidad del proceso educativo, de los cambios demandados en documentos
gubernamentales e institucionales, de las demandas en un contexto escolar mas
local. mas cotidianc y de la complejidad de saberes, conocimientos, practicas y
parametros de ensefianza y aprendizaje, pero sobre todo, de los intereses y del
deseo, de los actores de la comunidad escolar, porque a pesar de la resistencia de
acceder al deseo del Otro, en un escenario escolar; la asistencia, el sujeto y el
movimiento se dan cita diariamente de las 7 a.m. a la 1:10 p.m. es algo que
reflexiono y el hecho de que el alumno asista diariamente y aceptar este
encuentro de escenarios, me obliga a ser parte del proceso. perc no como ante
pasivo, en este apartado, sélo he dada una introduccion y delimitacion histérica de
ios hechos que atravesaron y marcaron mi practica profesional, en los apartados y
capitulos siguientes se tratard de desplegar como se accede a estos escenarios
escolares en un proceso de apertura en donde fue dificil aceptar la frustracion y
aprender a tolerarla.
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1.2 La constante necesidad de problematizar lo institucional con lo
instituyente en la cotidianidad escolar.

En este apartade. me parece pertinente mencionar los grados escolares,
los cuales me han asignado a fo largo de 10 afios de trabajo, para dar pasoc a la
reflexién y al analisis, el orden es el siguiente:

* De 1994 a 1996 y del 2003-2004 primer grado (tres cicios escolares, no
cocuiricular)

= De 1996 a 1999, segundo grado (tres ciclos escolares, cocurricular)

* De 1999 al 2003, tercer grado (cuatro ciclos escolares, curricular, un afio
bajo el "Programa Dia’, después se asigno como Formacién Civica y
Etica. la cual sigue bajo ese nombre)

* Actualmente tengo a mi cargo segundo grado, ciclo 2004-2005.

Pues bien, los dos primeros afos de trabajo me asignaron primer grado, en
esos momentos ta O.E. solo se desemperiaba en el aspecto téenico-pedagégico,
tecnico-administrativo y asistencial, pero aungue no era cocurricular se tenia que
presentar y llevar a cabo un programa denominado "Tiempo Libre”, el cual se
utilizaba cuando se tenia gue cubrir horas libres (horas libres se les denominaba a
las horas clases no asistidas por los profescres titulares de Ia asignatura),
despues, os siguientes tres ciclos escolares tuve a mi cargo segundo grado,
obviamente, que para ese entonces la O.E. parte de sus muitiples actividades
entra en modalidad cocurricular. Por consiguiente a partir de este marco empirico,
gue abarca de 1994-1999, se comentard y se orientard el anaiisis de las primeras
experiencias de aprendizaje de la practica orientadora.

Cuando inicie v a lo largo de este periode mencionado, se plantearon las
siguientes interrogantes: ;que es la O.E.?, ;qué funcion tenia dentro de la escuela
secundaria?, ;como se retacionaba con los demas agentes que conformaban el
ambito educativa?, ;hasta donde se puede intervenir en el ambito escolar, social y
familiar? estas son algunas interrogantes, de las muchas mas que existen, pero en
ese momento era necesario, si ne llegar a respuestas contundentes, si elaborar un
marco tedrico-conceptuai para instrumentar un dispositivo practico-operabie.

Como lo mencioné anteriormente, |a institucion siempre nos a vendido la idea
de que el orientador s la columna vertebral de la institucion, tanto se difunde que
en es0s momentos lo asumi de una manera arrogante y egoista, ya que los
proyectos elaborados en este periodo fueron pensados desde una ética
mesianica, en ese entonces creia tener os saberes y los concretos pensados
posibles para enfrentar |a prablematica nombrada desde el discurso institucional.

Desde el mandato institucional el orientador tiene que ocuparse de los
siguientes problemas:
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El problema de la desercidon escolar.
* El problema del bajo rendimiento y aprovechamiento escolar.
= El problema de la reprobacisn.

» El problema de la falta de compromiso en el proyecto de vida, tanto
ded alumno como de la familia.

* La falta de valores y de identidad institucional por parte del alumno,
efc, etc, ete...

Sumandose a esto, entra con mucha fuerza el postulado de gue la escueia
aparte de su funcion formativa, tiene que asumir la correspensabilidad con el
alumno y la famiia, para recrientar la funcion de la misma desde los preceptos del
funcionalismo, supuestamente, el discurso oficial, daba por hecho y sospecho que
aun lo cree. que la familia debe seguir sosteniéndose en !os principios de
Durkheim, inclusive yo fo crei en su mamento: fue hasta finales de la década de
fos 90', que alcance a inteligir que por mas escuela para padres, (a famifia se
estaba conformando de diferente manera. -

El esiogan de la palabra “corresponsabilidad” lo sostiene, precisamente el
discurso de! funcionalismo que tradicicnalmente a influenciado en la educacion vy
en la familia, y que centra su observacion en el analisis de problemas relativos a la
interaccion y la socializacion de dicha interaccion, la idea central del funcionalismao
cansiste en preservar la sociedad como un "sistema y funciones” estructuradas de
tal manera que se mantenga el equilibrio de un toda. si este equilibrio llega a
funcionar mal, se analizan solo las causa del hecho exterior y su disfuncion en Ia
continuidad de dichas funciones. el sistema funcionalista esta organizado per las
instituciones y las instituciones son dirigidas por los agentes sociales
encomendados a vigilar, a preservar y trasmitir los contenidos, los valores de
dichas funciones, con respecto a esto la familia es, considerada como la institucion
primaria y la base de la continuidad en la transmision de valores, pero como la
familia desde este enfoque, pierde totalmente su funcicnalidad y su arientacion
coma agente socializador y formador, se hace un llamado a las instancias
educativas para crear compromisos y estrategias pedagogicas y regresar al buen
camino del funcionalismo a la familia, esto fue y es patético; también el saber que
se puso de moda y que en su momento se creyd que daria respuestas de muchas
cuestiones fue el tema de la sexualidad, tema delegado totalmente a tratar en
orientacién, otra acurrencia fue el de concentrarse en la psicometria y saturarse de
pruebas proyectivas y cognitivas para estimular y habilitar las actitudes y aptitudes
de los educandos; por ofro lado yo me habia encargado de tomar cursos y mas
cursos que haciendo un recuento y reflexion de contenidos y saberes, solo
engordaron mi ego profesicnal, pues ni tarda ni perezosa para dar respuesta a
esta demanda institucional elabore dos programas en la modalidad de curso-taller,
los cuales fueron: "Programa de informacién bésica para detectar conductas de
riesgo en los adolescentes® y “Programa de sexualidad humana para
adolescentes”; cuando se echaron a andar estos dos programas no puedoc
confirmar si se tuvo exito, par gue uno hubo seguimiento ni evaluacidn, el primer
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programa se impartio en la academia de orientacion, y el segundo con los alumnas
de tercero, el cual no interesd si se observa el contenido es demasiada formal y
demasiado abstracto para un joven de secundaria, yo realmente me sentia
frustrada y molesta, pero lo que no lograba apreciar y mirar en esos momentos es
que la ensefianza no se imparte de una manera lineal y con una posicion
mesianica, no pedia elucidar en esa época que los conocimientos y saberes que a
mi me fascinaban y me seducian, hablaban de sélo mi deseo, no de un deseo
desde el escenario escolar, esto ne quiere decir que fue v es en vano seguir
conociendo, seguir indagando saberes, e punto es como daries significacion y
sentido en un proceso y un escenaric de aprendizaje entre el educando y el
docente, haciendo a un lado la vanidad narcisista del “yo" saber;. con todo esto y
retomando las interregantes del principio. para dar respuestas a estas, mi angustia
me llevd a tomar, dos congresos de orientacion. El primer congreso de orientacion
por parte del AM.P.O. (Asociacién Mexicana de Profesionales de la Qrientacion),

Los temas gue me llamaron la atencién, a propdsito de las preguntas
expuestas al principio del apartado; fuercn principalmente, la O.E. de la actuafidad
como se puede maneiar come servicio, come- actividad o come un profesional de
la Q.E., otro aspecto, analizar que contenidos de ensefianza y aprendizaje ‘entran
dentro de un marco institucional como disciplina, otro aspecto, analizar la
orientacion y los referentes tedrico-conceptuales para una practica en constante
movimiento tanto en lo epistémico como en la dialectica de la realidad histdrice-
social de la cotidianidad escolar y por ultimo el papel de la O.E. ante ei proyecto
Neoliberal y [a Globalizacion Economica y Social.

Cuando inicie a analizar el concepta de O.E. y a revisar varios de ellos, no
fue tan facil, ya que en su mayocria los trabajos se referian a su practica como tal y
algunos trabajos sdlo daban referencias filosdficas y marcas tedricos-conceptuales
que orientaban su posible conceptualizacién y definicién, asi que, para dar un
posible acercamiento revisé algunas apreciaciones de ia practica orientadora. La
dificultad y el obstaculo epistémico que se presentd fue la diversidad de
apreciaciones ante esta practica, en algunos trabajos resaltaban la importancia del
perfil profesional para la O.E. en el cual sustentaban gue el mas indicado era el
psicologo. por el manejo y el conocimientc de materiales psicométricos,
necesarios e indispensables en la practica de la O.E. (actualmente ta O.E.
coemprende la dimensién de la orientacién vocacional, profesional y ocupacionad).
En otros trabajos, resaltaban que era imperativo especializarse en el manejo de
instrumentos de medicion y proyectivos para encausar el proyectc academico y
ccupacional del alumno. En otros trabajos se concibe a la practica de la
onientacion como un servicio educativo que se ofrece a los alumnos a través de un
conjunto de actividades organizadas e intencionadas, donde esios apoyen el
proceso de aprendizaje que se desarrolla en la vida misma de la institucion
escolar, evidentemente estas apreciaciones no tenian resonancia con la
experiencia de trabajo de la practica orientadora gue en esos momentos estaba
viviendo, ademas a los educandas de primere y de segundo, no les importaba
establecer un ambiente de competencias, de inteligencia y de habilidades con
respecto a la vocacian, dificilmente atendian la importancia de reflexionar ante un
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proyecto académico. Sin embargo ante la diversidad de trabajos hubo dos que me
llamaron la atencion, donde estos definian a la O.E. como un proceso formativo y
camo un proceso epistemico; fundamentalmente partian de que en todo momento
el orientador no tiene que perder de vista que la practica educativa era finalmente.
una practica social y ante todo, esta practica social deberia orientar la accion
formativa siempre con una actitud reflexiva. La reflexion va encaminada a un saber
y a un comprender de la practica diaria, este ejercicio de reflexion tiene dos
orientaciones, ante un encuentro con el analisis social, escalar y del aula y los
vinculos de estos con fa accién de la practica, por consiguiente el praceso
epistémico es una posibilidad de censtruccion sociai, de conocer, comprender y
saber de la realidad historica de la cotidianidad escolar, por o tanto se tiene que
reconocer un devenir de un proceso histdrico en el gue se dan contradicciones en
lo social, en lo escolar y en el aula. ;por qué en lo social, en lo escolar y en el
aula?, en lo social porque eminentemente existe una historia de familia .una
historia local comunitaria, escelar porque este anteceder y devenir historico social
de sujetos ocupan un lugar y una funcion en los escenarios escolares y dentra del
aula, porgue en el aula de alguna manera se aprecia y se estiman todos los
posibles aprendizajes tanto personaies. sociales y académicos y por mas que se
gutera homogenizar la  accion de la practica profesional, esta tendrd que
reconocer fa diversidad de la comunidad escofar, es asi, que la practica
arientadora esta en medio de las confradicciones y conflictos de una realidad y
cotidianidad escolar heterogénea y con intereses distintes de educacion.

Esto me permitid reflexionar, analizar, orientar y delimitar mi practica, ya
que el problematizar y ubicar ciertas acciones, permite bajar la angustia vy tener
mayores posibilidades de accion en la misma; otra cosa que aprendi a aceptar y a
respetar fue el caracter institucional de la escuela secundaria y sentirme dentro
de ese proceso institucionalizado, esto fue positivo porque me permitio
comprender gque la practica orientadora en la escuela secundaria estatal esta
normada y regulada por su caracter escolarizado y socialmente instituido; para
poder explicar mejor esto retomara una cita textual de Lapassade, "La escuela es
una institucion social regida por normas referentes a la obligacion escelar,
horarios, el empleo de tiempo, etc; por consiguiente, la intervencion pedagagica de
un docente (o un grupo de docentes) sobre las educandos, se situa siempre
dentrc de un marco institucional: aula, escuela. liceo. facultad.

E! analisis institucional tiene que abordar “lo instituido” y "lo ingtituyente” que
determinan a la docencia.

“Lo instituido” es lo establecido, el conjunto de institucionalizaciones que
norman la vida dentro de ia clase, de la escuela, e inclusive en la sociedad misma.
Sin embargo, como la accion educativa esta inserta en procesos dinamicos (lo
instituido llegd a convertirse en tal par los procesos de institucionalizacion),
también hay gue considerar “lo instituyente” o sea el ingrediente dialéctico. los




procesos que desembocan en la consolidacion de las nuevas producciones

sociales™.

E!l lograr entender esto, pasibilité disciplinarme ante ta dindmica institucional
y lograr una mejor relacién con la politica administrativa, con los directivos y
companeros orientadores, pero también me quedaba clare, que en la misma
dindmica institucional tenia que encontrar 108 espacios de reflexion y analisis de mi
practica orientadora. Esto no fue facil ya que problematizar, diagnosticar y evaluar
cierto momento y espacio escolar se necesita de tiempo y de trabajar en equipo y
de manera interdisciplinaria, pero los tiempos (dentro del horario establecido} nos
rebasaban considerablemente, a nivel tecnico-pedagogico y administrativo; por lo
general direccion nos pedia resultados inmediatos y  aparte nos pedia no
descuidar nuestra funcidon prefectoral {cubrir grupos y estar pendientes de cada
cambio de hora), en cuanto al trabajo técnico-pedagodgico, pedian que el
departamenta de orientacién estructurara programas, para erradicar la reprobacion
y el bajo aprovechamiento; también se nos indicaba elaborar talleres para padres
de familia, con el propésito de orientar a los padres en cuanto al conocimiento y
manejo de las caracteristicas en los adolescentes y manejo de conacimientos de
la sexualidad: esta demanda por parte de direccion fue orientada por el
relajamiento de la disciplina, bajo rendimiento escolar, poca participacion y
preocupacion de los padres de famiiia y una gueja excesiva de los profesores
horas clases de las conductas agresivas de los jovenes y falta de cumplimiento
tanto en el trabajo escolar como en el trabajo extraescolar, entre 1996 y 1989, las
relaciones de trabajo de orientadores y profescres horas clase eran malas, la
comunicacien era saelo para lo indispensable, esto era porque se creo la fantasia,
delirio de ambas partes del menosprecio del trabajo, los profesores argumentaban
que solo nos dedicdbamos a justificar y a ser permisibles con los jovenes, y ios
orienfadores comentabamos que no valoraban nuestro trabajo y eran demasiado
viscerales, (fuercn tiempos dificiles. actuaimente estamos en proceso de superar
los posibles malos entendidos, resentimientos y estamos aprendiendo a tolerar
nuestras diferencias), el hecho es que gastamos demasiado tiempo sin llegar a un
punto donde se posibiiitara el trabajo en equipo.

Sin embargo, el departamentoe de orientacién habia logrado trabajar mas o
menos en equipo, al menos no nos faltdbamos al respeto y estabamos
aprendiendo escuchar las ideas y !as aportaciones de los demas compaferos,
pero el trabajo administrative dentro de grupo o con padres de familia, por lo
general nos impedia reunirnos para reflexionar, analizar y defimitar nuestra
practica, pero buscabamos espacios. ya que también apraendimos a ayudarnas en
el trabajo y compartirlo a pesar de que tenemos bien determinados nuestros
grupos. el resultado de este trabajo fue elaborar un programa general de
orientacian.

* Pérez J. Esther Carolina; Fundamentacién de |a didactica. Segunda Unidad, Problematica
general de la Oidactica pag. 77




Mientras pasaba esta dindmica institucional, en lo instituyente nos
dedicamos a observar y analizar que algunos jévenes se mostraban mas
angustiados. deprimidos, pasivos, resentidos y violentos; para indagar. investigar y
analizar, el departamento de orientacion propusc que cada orientador a cargo de
sus grupos tratara de platicar con los alumnos, con los papas, que estaba
pasando, esto fue dificil porque el voto de confiabilidad ne se gana tan facil:
primerc se mando ilamar a los padres de familia. el pre-texto para llamarles fue el
gue teniamos que reportar las evaluaciones bimestrales, por cierto las
caracteristicas mencionadas que presentaban algunos jovenes coincidia en su
bajo rendimiento académico (por lo regular presentaban de 5 a 8 materias
reprobadas por himestre, estamos hablando entre ef segundo vy tercer bimestre del
ciclo escolar 97-98). poco a poco fuimoes recabando informacién, lo que nos arrojé
fue; que en su mayoria las madres de estos alumnos tenian gque salir a trabajar
por diferentes causas, otro motive era que se descubria que el padre tenia una
segunda familia o se estaba viviendo una relacion extramarital, era asombroso
observar el dolor, resentimientc y angustia en los jévenes afectados por este
motivo, también otro factor fue la proliferacion de centros de distribucion de drogas
y alcohol a2 bajo precic. etc; (estc se ilustrara mas adelante con el estudio
etnografico a proposito de esta investigacion), otro factor que manifestaran los
alumnos era !a intolerancia y el mal humor de los profesores, otro factor que
mencionaron fue que las exposicicnes y el contenido de las clases eran "aburridas
y sin chiste” y eso propiciaba la falta de control de grupo, y esto a su vez
propiciaba conductas de riesgo y alte riesgo dentro y fuera del saidn de clases,
fos accidentes eran menores, teniamos que hacer algo y no esperar que pasara
algo realmente lamentable dentro de {a institucion, sin contar que bastantes
alumnes estaban ya invelucrados en ciertas adicciones.

Al empezar a vivir esta cotidianidad escotar, (la cual se convulsiona cada
vez mas), el departamento de orientacion trabajo en ese momento con alumnos
posibles en riesgo de desercion escolar por diferentes factores; esto nos llevo de
nuevo a reflexionar y analizar nuestra accién en !a practica y hasta donde
podiamos intervenir, ya que era demasiado delicade manejarse por la certeza que
un alumno estaba incurriendo en ingerir sustancias adictivas y alcohol, porque era
atentar contra su intimidad y violentar mas el dolor y la angustia vivida, tantc de los
Jovenes como la de los padres, entonces decidimos sensibilizar a los comparfieros
profesores. para que nc fueran tan punitivos en el proceso mismo de ia
ensefianza-aprendizaje.; también se lograba hablar con algunos padres, hacerles
saber gue habia un foco de alerta, siempre se manejo bajo supuestos y que se
sospechaba cierta situacion adictiva con su hijo, (era mas comun la adiccion entre
jovenes varones. las jovencitas comenzaron ser mas activas en cuanto a una
conducta adictiva a partir de 1999}, obvio que-tambien se trabajo directamente con
alumnos, de hecho ellos nos informaban y nos ilustraban los rituales de iniciacion.
técnicas mas efectivas para sentir mas intenso el viaje y nos informaban de las
drogas nuevas que empezaban a circular, otra informacion importante que nos
proporcionaban los alumnos los posibles casos vulnerables de caer en conductas
de riesgo y fos alumnos que su bajo rendimiento eran por otras causas; toda esta
informacion. siempre se ha recibido y analizado con todas sus reservas, ya que
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hay que tomar en cuenta muchas veces que se fantasea con el otro; pues bien,
toda esta informacion proporcionada por los alumnos se nos hizo pertinents
encuadrarla, como cierto parametro, aparte de elaborar un programa general de
orientacion en donde en este se encontraba la planeacién y programacion del
aspecto tecnico-pedagégico desde una demanda institucional.

A continuacion en el siguiente apartado se dard a conocer la descripcidn del
trabajo basado en el testimonio e informacion por parte de la comunidad escolar,
la técnica que se utilizd para su elaboracion, los resultados de este y las
reflexiones finales de este capitulo.

1.21. Estudio etnografico de la comunidad periférica a la Escuela
Secundaria Oficial No. 568.

GOBIERNO DEL ESTADQ DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACICN, CULTURA-Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL OE EDUCAGION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION SECUNDARIA
COORDINACION REGIONAL No. 04

ZONA ESCOLAR 07

ESCUELA SECUNDARIA CFICIAL No. 568 “JUAN RULFQ"
TURNO MATUTING

Estudio etnografico de la comunidad periférica a la Escuela Secundaria
Oficial No. 0568, "Juan Rulfo", zona escolar 07.

La comunidad en la cual esta ubicada la Escuela Secundaria Oficial No.
0568, “Juan Rulfo’. es la Unidad Hahitacional del Infonavit C.T.M. San Pabla
Tultepec, Edo. Méx., la cual estd compuesta por 18 manzanas, cada manzana
comprende 11 plazas, cada plaza comprende 2 edificios de 3 niveles y dos
edificios de 4 niveles, esto da un total de 4 edificios con 30 departamentos, en 25
departamentos viven minime 4 personas, por departamento y en los 5 restantes
los habitan minimo 10 personas, por departamento.

La poblacion aproximada por plaza, es de 150 habitantes, dando un tatal de
hahitantes en la Unidad, de aproximadamente 3¢ 000 habitantes.

De los 150 habitantes por plaza, el 60% (90 habitantes) son jovenes
{puberes. adolescentes y jovenes adultos), de estos jovenes el 50% (45
habitantes) estudia, el 17% (15 habitantes) trabaja y el restante 33% (30
habitantes) se dedica a ia vagancia.

En cuanto a las adicciones, del total de jovenes 70% son bebedores,
presentando problemas en el consumo de alcohel. donde predomina el consumo
del mezcalito (bebida sintetica, su precic inclusive esta por debajo del alcohol del
96), y de este porcentaje de bebedores, el 50% presenta problemas de
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drogadiccion, de los cuales la mitad es adicta de manera predominante al PV, a
la mariguana y fa pomada y el resto presenta adiccion a la cocaina, al crack, al
cristal, entre otras, que son conocidas como drogas de disefio o sintéticas. Se
reportd también referente a la problematica de drogadiccion aue en la unidad
habitacional basicamente existen 7 centros de distribucion de drogas, esto ha
dado como consecuencia conductas antisociales entre los jévenes, como la
formacién de bandas, cen el objete de predominar "en su territorio”, en total se
reportan airededor de 20 bandas, de fas cuales mencionaremos algunas: los
drogos. los pantera, vatos tocos, warriors, nifios flojos, vagos. kiss, sur13, D.F.C.
caifanes, psicdpatas, nenas, chicas locas, fresas locas, entre otras.

Los reventones se dan a partir del viernes (fiestas cailejeras); de 10
reventones 7 terminan en violencia y algunas veces hay heridos con arma blanca,
también se reporta que los jdvenes mas violentos y que son lideres aportan arma
de fuego.

Esta cuftura juvenil es el producte de problemas psico-culturales vy
socioeconomicos gue presentan las familias de la comunidad, por ejemplo de
treinta familias por plaza:

— diez estan desintegradas.
— en quince familias ambos padres trabajan

en 25 familias se presentan problemas econémicos.
— 13 padres de familia son desempleados,

El nivel de estudio promedio en la comunidad, es de secundaria, la mayor
parte de los padres son obreros, la unidad no cuenta con espacios recreativos y
de fomento a la cultura, ni mucho menos con proyectos informativos y formativos
para los jovenes.

Las zonas periféricas a la unidad, las cuales también presentan conductas
conflictivas de riesgo, son: Real de Tuitepec, Conjunto Bosques y Bosgues del
Valle: reportandose como la mas conflictiva la unidad C.T.M.

Podemos decir que |o anterior ha generado que el joven sea improductivo, y
canalice su energia y creatividad en conductas de riesgo y alto riesgo, ademas en
ellos no existe:

~-  Un proyecto de vida
- habilidades para desarrollar conductas preventivas
— una administracion adecuada del tiempao
— identidad propta
— componente afectiva y de voluntad (no han sido habilitadas por |os
padres, hay demasiadg descuido y poca crianza)
- S0Cializacion y sociabilizacién, son precarias.

Las autoridades no cuentan con un proyecto comunitario; los padres no
cuentan con un proyectoc de wvida., ni de formacidén para con los hijos, la

21




camunicacion entre la familia es muy poca, inclusive en la pareja, ya gue esta no
se ha consolidado como tal, los padres orientan sus prioridades existenciales en:

— problemas personales
— problemas de pareja
— problemas de scbrevivencia

Existe la insatisfaccién afectiva, sexual, intelectual y laboral.

Con todo esta problematica, la Esc. Sec. Of 568 “Juan Rulfo” se enfrenta a
una cultura multicausal, donde esta conflictia la dinamica institucional, impidiendo
a esta el desarrollo social y cultural de 1a educacion.

Este conflicto ha provocado fragmentacion y falta de coordinacion de los
agentes socializadoeres, ya que cada uno actda como sistema aislado, dandose |a
individualizacién del sujeto, en este caso del alumno. La institucidn cotidianamente
se enfrenta a conductas de riesge y alto riesgo. rezago acadeémico, desfase
escolar, aito indice de reprobacion y hajo aprovechamiento.

Entre las conductas de riesgo podriamos mencionar las sigufentes; -

— agresividad, tanto fisica como verbal

—— desercion escoiar y mental

— conductas irresponsables

— indisciplina carporal y de actitud.

—-  enajenacion y excesivo consumo de los medios de comunicacion

Entre las conductas de aito riesgo, destacan:

farmaco dependencia
— alcoholismo
— adiccien a la viclencia
— embarazos prematuros y no deseados
—  conductas suicidas.

Sumado a lo anterior, los padres son apaticos e indiferentes, actuan como
si no pasara nada, sin ningun proposito y metas, se ha dado el caso que cuando
se les manda llamar por parte de la escuela, tienen una reaccién evasiva. reactiva.
o simplemente no asisten,

Este estudio se basé en ia técnica de la entrevista por testimonio, gue
consiste, en ir recabando informacion can ciertos parametros a varias personas
invalucradas en cierto contexto soctal. esta técnica de entrevista por testimonio se
utliza por lo regular, en la Etnografia, Antropologia y Trabajo Social, por
mencionar algunas; precisamente la importancia de su aplicacidon es la recabacion
de informacion por el testimonio apatabrade ¢ enunciado por el entrevistado;
supuestamente para controlar informacion falseada se escoge las personas de
manera azarosa y personas involucradas en cierto hecho a investigar.




E I trabajo para recabar ta informacion se hizo de la siguiente manera: cada
orientador entrevistd a dos alumnos, los aorientadores de tercer grado aparte de
entrevistar alumnos, entrevistaron a algunos egresados; esto fue con la intencién
de comprobar cierta congruencia con la informacion, finalmente se entrevisto a.
algunos padres y a dos secretarias gue trabajan en la escuela que viven en la
comunidad, después comparamos la informacién, las preguntas no se formularon
de una manera estructurada, sino que se llevo a manera de charla, los puntos de
conversacion fueron basicamente los puntos que ya mencione, por ejempto:
dinamica familiar, comportamientos mas comunes con los jovenes, rituales,
iniciaciones, actividades recreativas, zonas de distribucién, consumo mas
frecuente en sustancias adictivas, etfc., este trabajo en su momento nas sirvio de
mucho en cuanto a encuadrar un momento de ese devenir histarico de I3 realidad
social de la comunidad escolar. cuande lo estructuramos vy lo hicimos saber, fue
impresichante la reaccién de los alumnos, profesores y padres de familia, como
que algo cambia cuando logras describir algo y sobre todo ponerio en palabras, al
menos en esos momentos el estudio etnografico sirvio para sensibilizar a los
profesores para tener mas tacto al abordar sus frustraciones en sus intentos
fallidos en la ensefianza de sus contenidos programaticos.

Lo gue puedo analizar de este primer momente de mi practica profesional,
es de gue todas estas experiencias me ayudaron a crecer, pero el problema fue,
no poner limites y trabajar a mi constante tentacién a la reminiscencia, como lo
menciong en la introduccion del trabajo, ai saber problematicas, angustias y
sufrimientc no supe manejar el dolor del otro, teniendo una constante necesidad
de resarcir al adclescente real en una resignificacidon especular con mi
adolescente imaginaric, {esto se puede revisar para entenderse mejor, en el tomo
X1. de las obras completas de Freud, en el apartado dedicado a Leonardo da Vinct,
aungue en el capitulo tres de este trabajo se retomara, el problema de la
reminiscencia en la funcidén materna); y el resultado fue de que terminé siendc un
sustituto materno, de heche algunos alumnos llegaron a nombrarme "mama” perc
desde una concepcion de Melanie Klein, "madre-hada” es aquella madre magica,
que seluciona y provee todo, esto fue pat-ético, porgue Hlegd a desgastarme de
una manera paranoica y se tocod fando cuando una alumna presentd el sindrome
de la ninfa Eco, el cual es el siguiente: Eco como 1o sabemaos fue castigada por ser
indiscreta y hablar de mas, el castigo consistid en repetir nada mas o que &l otro
habtara, una vez en su camino se encontré a Narciso del cual se enamord
inmediatamente, Narciso en esos momentos $e sentia insatisfecho, triste,
hermoso en su logica de lo absoluto, Eco lo escucha y repite todo lo que el dice,
complacido Narciso la deja acercarse como a nadie se lo habia permitido, £ca mal
interpreta ese hecho y lo quiere asir, Narciso se lo impide y la desprecia, Eco cae
consumida par la melancelia y se guita la vida, Narciso por esto es castigado
ahogado en su propia imagen, utilizando el pre-texto Eco, |2 alumna presentaba el
mismo sintoma, pera mi vanidad narcisista me impidié poner limites en el
momento pertinente. en ese entonces tenia a mi cargo segundo grado, la aiumna
supo ganarse toda mi confianza (légica absoluta del narcisismo, estc mas
adelante se tratard de explicar), y la asigne como jefe de grupo, ese grupo en
especial. los jovenes en su mayoria presentaban probiemas adictivos, pues esto
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justifica de alguna marera que necesitaba una persona confiable, para que me
mantuviera al tanto de la cotidianidad dentro del aula, aparte esta alumna corma
era de suponerse tenia fuertes problemas con su madre en cuanto a su padre no
vivia con ellos y también llevaba una pésima relacién con él: obviamente la parte
de la madre odiada me remitia a mi historia, fue asi que vivimos en un ideal
especular hasta que paso de grado. era de suponerse que yo también cambiaba
de grupos, cuando vino la separacién yo no tuve la suficiente inteligibilidad de
preparar un escenario de duelo, la alumna verdaderamente estaba sufriendo la
separacion, alucinando desprecio. desamor y desdén de mi parte me escribia aigo
casi a diario, era martirizador su reclamo, era de suponer que yo la estimaba, pero
me ocupaban otros alumnos, no lo niego fue dificil superar esto y la culpa que yo
sentia y la verglienza lo pude elaborar muy lente y lo trabaje posteriormente en mi
analisis personal. afortunadamente todo volvio a ser normal cuando elia egreso,
actualmente cuande nos llegamos a ver, el encuentro queda en un cordiat saludo.
Es, asi que a partir de esta experiencia tuve mas cuidado en hacer entrar en razon
a mi adolescente discolo y sofocarlo, para que el otro signifique no en lo especular
sino en la diferencia y en la contradiccion.
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CAPITULO I

Analisis de abstraccion y de concrecién para alcanzar la desmitificacion y
emancipacion de la practica profesional de 1a O.E.

Introduccion.

En este capitulo se abordara, a partir de las experiencias mencionadas en
el capitulo anterior. como surgié la necesidad de revisar, reflexionar y analizar
nuevamente los marcos tedricos-metodoiogicos y practicos del quehacer
profesional de la orientacién, asi cémo también delimitar nuevamente la accion
origntadora; otro aspecto a desarrollar, serd el como se vive la orientacion
educativa como asignatura, coma parte de los planes y programas de estudio de
tercer grado de la educacion secundaria y las dificultades tedricas-metodolagicas
de instrumentar los contenidos de la ensefianza-aprendizaje, también se revisara
como da un vuelco la asignatura de orientacién educativa a partir del ano 2000
bajo otro nrombre (Formacion Civica y Etica) y propasito.
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21 La importancia de la constante profesionalizacion de la practica
orientadora.

En el afio de1997. regresaba de nuevo 'a angustia y fa necesidad de revisar
nuevamente los preceptos tedricos-metodolégicos y practicos de mi accion
profesional, sentia la necesidad de renovar mi practica profesional, como tambieén
concretizar y aterrizar en mi formacion pedagégica desde el constructivismo, liegé
un momento que tanto se hablo de este enfoque, gque me perdi en el misme
discurso y se cayo muchas veces en especulaciones tecricas y practicas.

Uno de los obstaculos epistémicos. en el cual tuve que reconocer gue no
contaba con un marco tedrico-conceptual que orientara mi formacian y practica
pedagogica desde un enfoque del constructivisme; supuestamente en la escuela
secundaria el enfogque pedagdgico era desde el constructivismo con la intencion
de promover el aprendizaje significativo; todos hablabamos de ello, pero en el
momento de aperar e instrumentar metodolégicamente la ptaneacion et propdsito y
la evaluacian de los contenidos de la ensefianza aprendizaje era un desastre,
cada quien daba un supuesto saber de como llevar acabo el constructivisme en la
escuela (esto mas adelante se retomara), en el aula. En el départamento de
orientacion se discutia diariamente, que parametros técnico-pedagagices se
deberian de tomar en cuenta tanto en la practica orientadora, como en la practica
docente, ya que la O.E. a partir de 1994 era parte de los planes y programas de
estudic de la educacion secundaria, esto para los orientadores del Estado de
Mexico fue complicado, ya que teniamos que discernir en que momento de la
cotidianidad escolar orientabamos, que orientabamos y que tanto era congruente
el contenido de la ensefanza aprendizaje de ia O.E. del educando-orientando.

En el capitulo anteriar, mencioné gue la practica orientadora se definia en
un constante proceso formativo por su tarea de analisis y reflexion por que esta
en medio de una constante contradiccion del devenir histarico-social de la
cotidianidad escolar. esto se comprende porgue a la comunidad escolar se le
reconoce en una dimension humana y hetercgénea con intereses distintos, que a
su vez demandan diferentes deseos de educacién y por ende esto trae
contradicciones y conflictos en el mismo devenir de un proceso histdrico, también
se reconocié una dimension institucional, [a cual es inherente a las obligaciones de
lo escolar, de horarios, de puntualidad, etc., pero esto no implica que no se de la
necesidad de una nueva interpretacion del quehacer profesional, en lo cual estaria
considerado lo instituyente como un procesa epistemico. desde un abordaje
dialéctico que promueva el desarrollo de la ensefanza-aprendizaje. Pues bien,
esto mas o menos me quedaba claro;, pero la ignorancia recaia en como
instrumentar de manera pedagodgica un marco tedrico-conceptual que me
orientara y me senalara los escenarios de la practica orientadora y docente y
sobre todo delimitar que funcidn y lugar se tiene dentro (la orientacidon como
asignatura) y fuera (la orientacion como practica) de un salén de clases.

Bien, trataré de ir entrelazando como fui sobrellevando esta angustia en
cuantc al manejo de la orientacion como asignatura y ia orientacion como tal.
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La orientacion, como ya se habia mencionado antes, fue en 1994 que se
considera como asignatura, la orientacién como asignatura se definiria en ese
entonces coma un contenido programatico del sistema educativo, con el proposito
de enseflar conocimientos bajo fas condiciones de un "Plan Nacicnal de
Desarrollc”. Este antecedente corresponde al lamado proyecto de la
"Modernizacion del Sistema Educativo Nacional”.

En los sexenios de Salinas (88-94) y Zedillo (94-00), es cuanda surge el
proyecto de modernizar ei Sistema Educative Nacional, se considerd relevante
adecuar la educacion a las nuevas condiciones del contexto, el cual era lograr un
ajuste o la estabilizacion econdmica y politica por una nueva organizacion
capitalista en los paises en desarrollo y en vias de desarrollo, los propositos de
esta nueva organizacién Politica y Econdomica son los siguientes:

— El adelgazamiento del Estade y la eliminacidn de todo sentido social
del mismo,

—  Aplicacion irrestricta de medidas de contraccion salariai, desempleo,
reformulacion de las reiaciones laborates y la reduccion del gasto
publico. )

— Apertura e integracién subordinadas de los aparatos productivos y las
economias nacionales al mercado mundial.

Por estas razones, era necesario darle relevancia a los procesos de
desarroflo que ubican los adelantos tecnologicos y a los nuevos meétodos de
produccion. como los ejes de las transformaciones econdmicas.

Entre 1589 y 1994, e&f énfasis de esta adecuacién mencionada
anteriormente se concentrd en la educacion primaria y posteriormente en la
educacion secundaria. El modelo de "Modernizacién Educativa” comprendia los
siguientes puntos:

— Fortalecer el proyecto educativo, contenido en ei articulo 3° pero
adecuarlo a las nuevas condiciones del contexto nacional actual.

— Alcanzar la igualdad y equidad, geograficamente y social.

— Ampiiar y diversificar sus servicios del sistema educativo.

-- Buscar la eficacia y |a calidad educativa.

-— Integrar el procesc educativo con el desarroilo ecanomice y buscar los
niveles de productividad.

-~ Estructurar su organizacién en funcién de las necesidades del pais y
de la operacién de los servicios educativos.

En cuanto a esto, no hubo avances, este cambio solc se plasmd en dos
reformas que fueron las siguientes: se elimind la exclusidn de las iglesias del
ambito educativo, se levantaron las restricciones que tenian los particulares en 1a




prestacion del servicio educativo “publicado en el Diario Oficial de la Federacion el
28 de febrero de 1992"; la segunda reforma importante fue el de estabiecer la
chiigatoriedad de la escolaridad secundaria “publicado en el Diario Oficial de la
Federacion el 5 de marzo de 1993". Es asi, que en el afo de 1994 entra en vigor
el nuevo "Plan y Programas de Estudio de la Educacién Bdsica Secundaria” en la
modalidad por asignaturas, con el propdsito de descentralizar a la federalizacion.
Proyecto planteado dentro del esquema de organizacién del sistema educativo
para consolidar el federalisma y fomentar la participacion social; lo primero aln se
esta intentado y lo segundo ni siguiera se ha intentado.

Esta propuesta educativa que se presenta en 1994, nace, segin la SEP,
con la intencion de mejorarla de manera continua y de ser perfectible. E! nuevo
plan se propone establecer ia congruencia y continuidad del aprendizaje entre
educacion primaria y secundaria con los siguientes propésitos:

— Habilitar las competencias para utilizar el espanol en forma escrita y
oral, (Espafiol). -

-~ Ampliar y consolidar {os conocimientos y habilidades matematicos en
genera, en el planteamiente y resolucion de problemas de |a actividad
cotidiana, {(Matematicas).

— Fortalecer la formacion cientifica de los estudiantes y superar los
problemas de aprendizaje que se presentan en este campo, {(Biologia.
Fisica y Quimica).

—  Profundizar y sistematizar la formacion de los estudiantes en Historia,
Geografia y Civismo, se logre una visién profunda del mundo.

— Aprendizaje de una Lengua Extranjera, para habilitar la comunicacion,
{Inglés y Francés)

-— Incluir Ja Orientacion Educativa como asignatura, ante la necesidad de
ofrecer una educacion integral que favorezca en los educandos la
adquisicion de conocimientos actitudes y habites para la vida sana,
una mejor refacion cansigo mismo y con los demas, asi come una
posible ubicacion en un area educativa y ocupacional.

Integrar actividades para una formacion integral en el alumno,
(Expresion y Apreciacion Artisticas, Educacion fisica).

— Educacion tecnoldgica crientara y fortalecera el aprendizaje de la

tecnologia de la escuela.

Se puede observar en una primera lectura. que el Plan y programas de
estudio de la educacion secundaria tiene buenas intenciones, no se niega, pero el
problema reside en la desmesura de sus contenidos, [a mayoria de las veces el
programa na se cumple al términe del ciclo escolar y el aprendizaje en los chicos
se aprecia muy paco. en estos momentos me abocaré en cuanto a la asignatura

de O.E.
La primera vez gue yo tuve gue enfrentar a la O.E. como asignatura fue en

el afio de 1999, al revisar el proposito de la asignatura realmente se me hizo muy
ambicioso y dificil, recordemoslo: La O.E. tiene la finajidad de ofrecer una
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educacion  integral que favorezca en los educandos. la adquisicion  de
conocimientos, actitudes y habitos para una vida sana. una mejor relacion consigo
mismo y con los demas. asi como, una posible ubicacion en un area educativa y
ocupacional, verdaderamente este era un reto en esos momentos, ya se manejaba
el aprendizaje para la vida, eso implicaba el manejo pedagégico del proceso
ensefianza-aprendizaje significativo, mas promover una salud mental en el
educando. la cual la define asi la O.M.S. (Organizaciéon Mundial de la Salud): “La
salud mental cabe definirla como la capacidad de enfrentar situaciones criticas o
de manipulacidn, capacidad de elaborar duelos y superarlos, mantener
independencia de juicios responsables con tolerancia a la frustracién, tener
curiesidad intelectuai, perseverancia en el trabajo y sentido de identidad. con
capacidad de dar y recibir, sentido de conciencia moral v con capacidad de
establecer limites af coraje, a la violencia y la agresidn™: para empezar nosotros
los docentes tenemos problemas para manejar dicha sanidad y ante esto, cémo
promover una vida sana en el educando, si gue era un problema. pero como lo
mencione anteriormente, antes de darie una posibilidad tedrica-metodologica a
estos propositos de la O.E. como asignatura, tenfa que establecer un marco
teorico-conceptual a mi farmacién y practica pedagoégica.

Cuando me pianté a analizar estos obstaculos epistéemicos, recurri de
nueve a la universidad en su modalidad de educacion continua. en esos
momentos se estaba promaviendo un “Diplomado en Docencia” con una duracién
de 18C horas. el cual se estructuraba en ocho modulos:

I. La decencia tecria y practica.
{|. Los elementos didacticos, su congepcion y articulacion en el gjercicio
docente
-— Il Planificacién de la ensefianza en el proceso educativo.
-— IV. Coordinacion y dinamicas de grupo.
V. La motivacion y teorias de aprendizaje.
-—— VI La comunicaciadn educativa en la practica docente,
-- VIl Auxiliares didacticos como medios de comunicacion.
- V1. Evatuacion del aprendizaje.

Los moédulos que me dejaron gran aprendizaje y me revitalizaron. fueron:
“La docencia teoria y practica’. “"coordinacién y dindmicas de grupo”. 'la
motivacion y teorias de aprendizaje”. "evaluacion del aprendizaje”. pero sobre todo
el que me oriento bastante fue el de "los elementos didacticos, su concepcion y
articulacion en el ejercicio docente”, lo coordind la Maestra Concepcion Barrén.

En este diplomado pude analizar y reflexionar conc se manejaba en la
cotidianidad escolar tanto mi formacién como mi practica profesional y la
congruencia de esta desde un enfogue constructivista; es por demas obvio, gue se
carecia de una congruencia en la practica, es por ello que comence por definir |a
tecria pedagogica que orientara la practica sacial de ia accién profesional

28



Al escuchar en este diptomada que la accién del docente bajo la consigna
del compromiso de la profesionalizacién, esta tendria que tener una doble accion,
en cuanto a un proceso epistémica de valoracién y desmitificacion en cuanto al
campo de conocimientos pedagogicos, y la accién de compartir y estar dentro y
sentirse parte del proceso institucional, esto me sacudid bastante, ya que el
aprender a campartir y aceptar del otro diferente, me fue muy dificil, el hecho de
ser universitaria y engordar mi ego me obstruyd para trabajar en equipo con mis
companeros de trabajo. despues se analizo que mucho criticar el proyecto ded
sistema educativo e institucional, pero el docente en una ausencia constante de
este mismo; a partir de esto se nos indico trabajar y asumir fa teoria pedagdgica
la cual nos diera las estrategias epistemo-metodoldgicas que orientara fa practica
profesional, yo determiné por la propuesta de Hugo Zemelman, en cuanto a su
concepcion de realidad, apertura de la razon en la dimensién de la reflexion-
accion de ia practica profesional ya que era necesario alcanzar el analisis de
abstraccion y de concrecion de los niveles de la realidad social de la cotidianidad
escolar.

Zemelman, parte de la concepcion de la realidad desde una perspectiva de
la descripsion articulada de los diferentes niveles de esta misma; por consiguiente
la concepcion de la realidad. se concibe como una realidad pensada que debe ser
construida y esta en constante movimiento, a través de la practicas y procesos del
sujeto de lo dado-dandose, esto es gificil, ya que hay que tolerar la frustracion de
este constante movimiento en los diferentes niveles de analisis por su esencia
dialéctica. La realidad escolar debe ser apreciada en su movimiento con el
proposito de ser analizada por niveles vy en su contexto, esto lleva a una exigencia
de ruptura epistémica. la realidad escolar como articulacion en la aprehension de
una totalidad concreta (delimitacion de la reflexidon-accidén) donde en esta se
centemplen todos los elementos y procesos que interactuan en la realidad escolar,
para vislumbrar todas las reiaciones posibles dei contexto histérico social de la
cotidianidad escolar. con esto se da ia apertura de intervencién de la practica
profesional bajo una direccionalidad del pensamiento dialéctico que implica el
espacio de accion del sujeto (en este caso el sujeto orientador), con &l fin de poder
alcanzar ia especificidad de la practica profesional con la intencién de renovar
constantemente los marcos conceptuales que dan orientacién a ia reflexion-
accion de la practica, esto quiere decir que los dispositives que refieran a los
espacios de intervencion solo serviran como orientadores, sujetos y cbietos a una
constante revision y reflexién.

Con esto guedarian mas o menos establecidos los parametros de la
competencia de la practica orientadora, séfo me quedaba discernir en que
momento de los espacics institucionales se podia diferenciar la practica
orientadora con la practica docente.

En el sequndo medulo del dipiomado, pareciera gue encontre la respuesta.
{de estas afirmaciones metodologicas de lo técnico-pedagégico, me hago
totaimente responsable. ya que par conveniencia didactica, de esa manera las
estructuré). bien _ahora me faltaba como instrumentar y operar esta practica en o
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técnico-pedagdgico. En este mdédule pude estructurar que toda practica
profesional en el ambito educativo respondia a la practica pedagdgica desde un
punto de vista de la didactica, la cual la define Margarita Pansza, como “el
instrumentc que permite !a solucidn a los problemas que se enfrentan en la
practica escolar cotidiana, que pueden ser en la relacion de profesores y alumnes
o con el manejo de seleccion de los contenidos de la ensefianza aprendizaje™, por
lo tanto, los escenarios de intervencion de analisis de la practica pedagogica en
una institucion son, en lo social, en lo escolar y dentro del aula, por cansiguiente,
la practica pedagdgica comprende tres dimensiones: |a practica social, la practica
educativa y la practica docente. La praciica social es la gque interviene en
construir. anatizar e interpretar y delimitar la realidad escolar bajo la reflexian-
accion, {proceso epistémico de abstraccién y concrecidn), practica educativa
comprende la instrumentacidn y desificacion de los planes y programas de estudio
y adecuar los contenidos de la ensefianza y aprendizaje a la realidad escolar para
que tengan una significacion y sentide en el educando. asi como fa intervencicén
constante en el aspecte institucional e instituyente; la practica docente es la que
se vive diartamente en el aula de clases, estimandoc los contenidos de Ia
ensefianza aprendizaje. como también su evaluacién de fos mismos y si estos
corresponden a la demanda educativa de los educandos.

Con base a la anterior es necesaric que el docente se enfrente
necesariamente a la tarea de generar nuevos conocimientos para interpretar v
comprender su especificidad educativa en la que se mueve, es por €s0 que es
impertante revalorar al aprendizaje en un aprendizaje significative Ausubel naos
dice al respecto. gue “la clave de su efectividad esta en la vinculacién sustancial
de las nuevas ideas y conceptos con el bagaje cognitivo del educando™; un
aprendizaje es mas significativo, mientras mayor sea su refacion con la
perscnalidad y la vida del educando, es significative en la medida que signifique
un sentido en el educanda. por lo tanto la enseflanza debe ser comprendida comao
un procesa que posibilite la participacion permanente del pensamiento, las
actitudes y los comportamientos dentro del aula, Angel Pérez G. dice al respecto
"hay que conocer la vida en el aula™; si observamos, parece que hasta esos
momentos tenia los elementos para discernir y delimitar fas funciones como
orientadora y coma profesor horas clases, (posteriormente en el siguiente subtema
se abordara. como estas experiencias de aprendizaje fueron madurando vy
cambiando despues de las experiencias de trabajo, tanto con alumnas como con
companeros profesares).

Retomando el anterior cuestionamientoc, el como delimitar el lugar vy
funciones dentro de ia practica orientadora y de la practica docente, pues bien, en
1989 como s& menciond. por primera vez estaria a carge de una asignatura y
responsable de su proceso ensenanza-aprendizaje, asi como de la evaluacion del
mismo. cabe mencionar gue anteriormente se cubria las horas de crientacion de
primerg y segundo grado pero estas nc estaban contempladas ni eran parte de

Pansza Marganta. Fundamentos de ia didactica. Gernika. pag, 13
* Peérez G Angel Comprender y transformar la ensefianza. Morata. pag, 46




los planes y programas de estudio del sistema y definitivamente se vive diferente
{a practica dentro del aula.

El trabajo didactico de eleccion de contenidos, planeacién de los mismoes e
instrumentacion del programa y evaluacion del mismo, se elaboro en equipo y bajo
la censigna del programa "Dia”, para ia asignatura de O.E., este se conformaba en
tres maduios:

El adolescente y la salud.

= Los cambios fisicos, fisiolégicas y emocionales en la adolescencia.

= Las distintas transformaciones del hombre y la mujer.

* Necesidad de una comprension clara de las transformaciones de ia
adolescencia. Nuevas necesidades emocionales y fisicas El!
desarrollo de |la seguridad personal.

* La funcion de las actividades fisicas, recreativas y deportivas en el
desarrollo sano del adolescente.

« Las adicciones a las sustancias tdxicas de efectos estimufantes o
depresivos.

* FEfectos fisiologicos, mentales y emocicnales de flas sustancias
adictivas de use comun.

= Las consecuencias sociales de las adicciones mas comunes.
Efectos de la dependencia en Ia familia y =l trabajo.

* Las adiccicnes y la ley. Sanciones penales. La explotaciéon delictiva
de las adicciones.

= Recursos e instituciones de prevencian y curacién de las adicciones.

» | as enfermedades transmitidas por via sexual y su prevencion.

» Las caracteristicas del Sindrome de Inmuno Deficiencia Adquirida
(SIDA). Las formas de contagio y medidas de prevencion.

* La incidencia det SIDA y sus efectos familiares, médicos vy
personales. Los derechaos de los enfermos.

* Otras enfermedades transmitidas por via sexual. Efectos y formas
de pravencian.

El adolescente y la sexualidad.
= |los procesos de cambio en [a sexualidad durante la adolescencia.

La higiene en relacion con la sexualidad.

= La sexualidad como forma de relacien humana. Aspectos
emccionales de la sexualidad.. El respeto a la integridad sexual de
los otros. Madurez emocional y relaciones sexuales.

» Sexualidad y reproduccion humaras. El embarazo precoz y sus
efectos  personales y sociales. Los meétodos y  recursos
anticonceptivos. La maternidad y la paternidad precoces y sus
efectos personales y sociaies.

El adolescente y la formacidén de trabajo.

= la relacion entre las competencias y preferencias y las
oportunidades de formacion y trabajo.
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Pancrama regicnal de las oportunidades de formacian

postsecundaria. Elementos informativos basicos sabre el perfil de los
estudios y las condiciones del mercado de trabajo. Relaciones entre
escolaridad, ingresos y condiciones de empleo.

= Apoyos existentes para la continuacion de la formacién. Las
posibilidades de combinar formacion y trabajo.

» Posibilidades de trabajo en la regién. Trabajo asalariado. Trabajo por
cuenta propia. Capacitacién y desarrollo de la competencia laboral.

= Lo0s derechos basicos de los mencres gue trabajan. Instituciones de
proteccion de derechos faborales.

Los dos primeros modulos los dosificamos de acuerdo a la demanda
educativa de los educandos, esto se estimd mediante el trabaje de la practica
social y educativa de la cotidianidad escalar, en esos moementos creiamos que era
lo pertinente, de hecho esto es lo mas aproximado que se hizo en cuanto a la
realidad y demanda de los educandos.

El programa para terceros que se disefid para la aS|gnatura es el que se
muestra en el Anexo 3.

El moédulo tres del programa “Dia” el cual era: “El adolescente y la
formacion y el trabajo”. se tuvo que trabajar a la mitad del ciclo escolar, por e
proceso del examen unice, ya que la papeleria y el procesa de registre se efectua
duranie los meses de febrero a mayo.

En 1996 sobre la base de un acuerdo, nueve instituciones publicas de la
zona metropolitana, establecieron un examen unice para los aspirantes de ingreso
a la educacion media superior. Esta propuesta nace para promover la educacion
para el trabajo y la preparacion de los cuadros de afto nivel. en la cual se enfatiza
en la preparacion de la modalidad técnico-profesional, sin embargo. el 75% de los
aspirantes a la educacion media superior de la secundaria donde laboro, opta por
ia modaiidad del bachillerate bivatente.

Cuando me tuve gue enfrentar a este hecho (1599), de orientar bajo esta
propuesta. me dio angustia, porgue ngo sabia como organizar la informacion y
sobre todo gue se diera sin prejuicios y lo mas honestamente posible, asumiendo
que era inevitable promover las cuatro modalidades que ofrece el COMIPEMS
(Comision Metropclitana de Instituciones Publicas de Educacién Media Superior),
ya que esto tenia su antecedente en el proyectc para la "Modernizacion Educativa®
revisado anteriormente.

Para posibilitar la orientacion de eleccion a alguna mecdalidad de la
educacion media superior, nos auxiliamos del cuadernille "Proyecto de vida y
eleccion vocacional” de los autores: Pedro Guerrero Alvarado y Cristina Olivia
Alcantar. el cual es muy didactico y lleva de |la mano al alumno y al padre de
familia para tener una opcidn, lo mas viable a su proyecte académico, a los
educandos se les enfatiza. gue junto con sus padres deben de elegir su opcion
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con base a la posibilidad de los medios (situaciones geograficas y econémicas), a
las habilidades y destrezas lanto academicas como técnicas y al desec o
demanda educativa del educando, se les invita a reflexionar que no es lo mismo
tener la habitidad para cierta disciplina y que les agrade del tode. también no es lo
mismo querer o desear cierta modalidad vy no tener las posibilidades de los
medios economicos y geograficos, por ejemplo la mayoria no tiene un presupuesto
para trasladarse diariamente a la ciudad de México, de hecho se les pide que
elabaren un ejercicio del tiempo (para trastadarse a una escuela que se encuentra
en el D.F. por lo regular los jovenes tienen que invertir de dos a tres horas, y para
ef regreso es lo mismo) y dinero disponible de acuerdo con su eleccian, (para
muchos padres es imposible disponer $40 pesos diarios), es por eso que a los
padres y alumnas se ies pide que revisen bien las opciones gue eligieron vy su
ubicacion geografica, ya que el no hacerlo, los pueden mandar demasiado lejos de
su domicilic y @so termina siendo bastante cansado, porgue se llega a invertir mas
tiempo de traslado de ida y de vuelta que su estancia en |a escuela y es uno de los
factores que ocasicnan la desercion escotar. mencionar esto podria parecer sin
importancia, pero es uno de los factores gue contribuye a que un 25 % de los
jovenes que egresan de la secundaria y na tienen cuidado de esto, terminan por
desertar en la educacion media superior, muchos padres por mas que se les
indica que pongan atencion en el llenado de la solicitud para las opciones, pero
algunos no lo hacen, esta es frustrante porque los jovenes escogen las escuelas
que les quedan mas lejos con el proposito de alejarse de la mirada de los padres,
pera como lo mencioné antes, esto termina por desgastarlos en tiempe y dinero,
otro facter el cual tenemos que manejar es la angustia de los padres, mas que la
angustia de los alumnos, enfatizo, el cuaderna de trabajo que llevamos nos ayuda
a posibilitar esta informacion y el proceso de registro para el examen Gnico para
ingresar a alguna modalidad de la E.M.S.

A continuacidn, en el siguiente subtema se abordaran las dificultades
pedagogicas y didacticas que se sufrieron para dosificar el programa de O E., bajao
el nompre de Formacion Civica Etica, asi como también las experiencias de
aprendizaje que se obtuvieron al instrumentarlo y trabajarlo con los comparfieros
orientadores y fas dificultades que se tienen hasta estos momentos de trabajarlo
de manera interdiscipiinaria con los profesores horas clase.

2.1.1. Habhilidad inteligible, discernir y evaluar los saberes con las acciones
formativas y acciones investigativas que comulguen con la
especificidad de la comunidad escolar.

Como se menciond anteriormente, entre 1998-2000, mas menos se habia
lograda una reestructuracion y maneje de la practica profesional y sobre toda, en
lo particular estaba muy contenta por el trabajo en equipo vy la integracion lograda
con los companeros. pero no contdbamos can el cambie tan repenting de fa
asignatura ¢e O.E. En el cicle escolar 00-01 en la jornada de los talleres
generaies de actualizacion (T.G.A). nos informaron gue ia asignatura de
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orientacion quedaba fuera de los planes y programas y en su lugar quedaria la
asignatura Formacidn Civica y Etica, por supuesto que esto causo engjo e
incertidumbre, nes tardd bastante tiempo disipar el propésito de esta nueva
propuesta, de hecho. aun tengo dificultades didacticas para disefiar los contenidos
de la ensefanza aprendizaje y {a evaluacion de esta asignatura, en la semana de
los T.G.A se nas trato de dar asesoria para el manejo didactico de los contenidos,
perc creo gue no fue suficiente, después supuestamente se programé un curso-
taller, para tener un mejor conocimiento y manejo de la asignatura, pero se
selecciond un profesor por escuela y este a su vez tenia que socializar ef curso-
taller pero fos tiempos y la organizacidn institucional no lo permitiercn y bueno
cada quien tuvo que inteligir el manejo de los contenidas.

Los contenidos asignados para la asignatura de Formacién Civica y Etica,
desde mi punto de vista estan demasiado orientados a lo que es el plano
legislativo, comoe si la paiabra por si misma no regulara el acto y en reempiazo de
esta. anteponen lo juridico, la primera lectura del programa de Formacion Civica y
Etica es de un alto contenido punitorio y de eticidad obsesiva. de hecho se
observa una necedad, de dirigir y encuadrar la convivencia, desde un discurso
conservador funcionalista. Este discurso afirma que todos los males que aguejan a
la sociedad, es, por la perdida de la funcion de la familia, que es la principal
transmisora de valores, asi como tambien culpan a la “cuitura de la muerte’, que
es la expresion diferente de convivir y organizar esta convivencia fuera de los
parametros de la familia nuclear, por ejemplo algunos de estos grupos sefialados
de promover esta “cultura de la muerte”, son los movimientos lésbicos-gay y su
exigencia de igualdad de derechos. el movimiento feminista y su demanda de
equidad entre los géneros, los medios de comunicacion, )

Ante esta obsesion (estaba leyendo en la "Letra S") de regresar a la famiiia
a sus funciones desde un enfoque conservador y “devolverle el terreno que
supuestamente ha perdido frente a las instituciones del Estado, es decir regresar
al terreno de lo privado los problemas y decisiones generados en el seno familiar
y que en los ultimos afos han sido materta de regulacionas juridicas por
considerarse de interés publico. con la intencion de un peritaie constante™’; se
proponen cambios legislatives en materia de violencia familiar, aborto, y salud
reproductiva . tuteia. etc; es por esto gue no es casual que los contenidos de la
asignatura F.C.E | estén saturados por leyes y reglamentos juridicos y estos a su
vez esten investidos en un discurso que promueve una formacidon valoral, donde
se pide que al educando se le habilite en el ejercicio democratico para la
participacion ciudadana y el trabajo en equipo, ejercite la equidad e iguaidad en
los escenarios familiares. sociales y politicos impulsando fa practica de valores,
actitudes asertivas. asi como también se propicie una actitud de apertura. respeto,
comunicacion y dialogo con un juicic critico y analittco.(aprender a aprender), que
analice la influencia de fos medios de comunicacian en la naturaleza humana, perc
sabre tode, que esta fermacion valoral se relacione con la legislacion y las
instituciones. el primer cuesticnamiento ante éste proyecto seria: ;como posibilitar
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ios contenidos, cuando estamos viviendo una realidad tan contraria a lo gue se
pretende promover?, esto fue y sigue siendo un preblema, ya gue ceincido con
Guevara Niebla y Axel Didriksson, los cuales mencionan que en primen jugar no
se ha logrado alcanzar la equidad e igualdad tanto geograficamente y social del
Servicio Educativo Nacional. ofro punto es gue, por lo regular las innovaciones
educativas se mantienen dentro de un esquema desarticulado y con abordajes
didacticos gue no tienen nada que ver con la realidad social;, puntualiza Guevara
Niebla ademas "es absurde pensar que los valores y la honestidad se pueda
ensefiar a través de informacion de meras ideas morales ¢ gue la conducta ética
puede producirse a traveés de la’incorporacion de determinados propasitos de los
planes y praogramas de estudio"®, Freud menciona al respecto que la Etica es un
interés practico de la humanidad, para eniender esto José Ferreter Mora dice al
respecto, “El término Etica: del griego ethikds, de éthos, costumbre, habito; v, por
elio, se ha definido con frecuencia la ética como la doctrina de las costumbres,
sobre todo en las direcciones empiristas. La distincion aristetelica entre las
virtudes éticas. indica que el término ético es tomado primitivamente sélo en un
sentido “adjetivo”. Se frata de saber si una accion, una cualidad, una virtud o un-
medo de ser son ¢ no éticos. Las virtudes éticas son para Aristoteles aquellas que
se desenvuelven en la practica y van encaminadas a la consecucion de-un fin.
Esta definicion de virtud orienta y sirve para la realizacidn dei orden de fa vida de!
Estado, la justicia, la amistad, el valor, etc, y tienen su origen directo en las
costumbres y en el habito. por lo cual pueden llamarse virtudes de habito o

tendencia™.

En cuantc a esto podemas discernir, gue el problema radica en la
estigmatizacién a la diversidad de los mcdos de convivencia, fuera de lo
establecido. de hecho, se esta conciente que es necesario promover la
convivencia donde se establezcan escenarios de negociacion, con base al
conocimiento. respeto y aceptacidn dei otro diferente, es donde lo &tice tendria
sentido. al menos en la comunidad escolar de la Secundaria donde taboro, en la
medida que oriente la practica de convivencta donde se favorezca el
entendimiento y la palabra hatilitando la tolerancia a los demas discursos y el
respeto donde este de cuenta de la importancia de relacion con los demas aun a
pesar de la diferencia.

Esta diferencia es remitida a que actualmente hay cambios en cuanto a la
organizacion de las relaciones y roles dentro de las familias, hay una reaiidad
diversa en cuanto a la compgsicion de fa misma, por ejemplo hablando mas
especificamente de la comunidad escolar, se encuentran las familias
poliparentates, por reagrupacion, son familias compuestas por una pareja y sus
hijos antericres mas fos hijos recientes de la pareja, también existen las familias
monoparentales, esta se compone de un solo progenitor {(en su mayoria mujer)
con sus hijos. por lo regular los hijos sen de diferente padre, otra organizacion son
las familias muitiparentales, viven los padres con sus hijos y estos hijos a su vez

f Guevara Niebla Gitberto, Revista ‘Procesa”. No. 1444, pags. 60y 81, Julic 4. 2004
* Ferreter Mora José. Diccionario ce Filoscfia, EQ. Anei. 2004, pags. 1141y 1142

36



han procreado y pueden vivir junto con su pareja e hijos o sélo con sus hijos. esta
organizaciéon depende por lo regular de la economia, el poder adquisitivo de los
mismos y por la historia de los sujetos. (esto, se analizara con mas detalle en el
uitimo capitulo del trabajo). otro factor importante que se debe mencionar, es que
la mujer en estas familias tiene actualmente una paricipacién activa en el gasta
familiar, por ende existen cambios en !os roles domésticos y esto a su vez ha sido
un factor para intensificar la violencia intrafamiliar, por lo regular el padre se siente
desvalorizado de su rol tradicional, cabe sefialar que esio no se esta
estigmatizande. pero hablando en términos de asumir y de adaptacidn ante esta
nueva forma de organizacion la familia esta en proceso de fransicién, se observa
que por lo regular los padres manejan demasiada culpa, en cuanto al tiempo
invertide en la formacion y cuidados maternos y paternos, y esta culpa la
capitalizan los jovenes a nivel inconsciente en beneficio para el ocie y el goce,
esto a su vez desencadena mecanismos de defensa en los jdvenes para no lidiar
coh mas culpa y finalmente se manifiesta en una actitud martifera y destructiva,
gonde violentarse asi mismo y con los demas es una manera de amaortiguar tanta
tension, el pre-texto es lo de menos, basta con que el escenaric se propicié y
enganche al imaginario especular del joven {loc especular es con referencia a sus
primeras imagos) donde se pueden desencadenar conductas de riesgo y alto
riesgo que atenten contra su salud y proyecto académico, el doctor Alfredo
Jerusalinski. dice at respecto, gue el hecho de favorecer la palabra como limite y
reprimir el imaginario narcisista , es inteligir las consecuencias del acto con &l otro;
es asi. que Ia posibilidad para promover los contenidos de la asignatura de F.C.E,
es creando un dispositivo con ciertos parametros y contenidos gue orienten la
convivencia diaria en un escenario de negociacién y respeto al discurse diverso,
donde se habilite y se ejercite la tolerancia y la escucha a las diferentes formas de
sentir, decir y vivir los valores se aprenden por el mismo acto.

La diversidad cultural no debe ser un obstaculo pedagdgico para promover
la convivencia y propiciar los escenarios de {a ensefanza-aprendizaje, de hecho
se cdebe de aprovechar pedagdgicamente la diversidad cultural dentro del aula,
partir del bagaje experiencial del educando, para crear espacios de significacion
que tengan sentido para el educande, de hecho es el fundamento de lo afectivo en
el aprendizaje significativo y no con (a relacidn entre profeser y alumno, el profesor
solo debe de existir como supuesto sujeto del saber y no debe de ponerse en el
lugar del saber, el profesar debe de renunciar a esta vanidad narcisista frente al
saber. de lo contrario el educando solo sera un reflejo especuiar del desec del
profesor,

Cuando se aprovecha el conocimiento de la vida en el aula. se aprende a
escuchar y a tolerar la diferencia y por ende se intelige la parte cognitiva y
cognoscitiva de los contenidos de la ensefanza aprendizaje. este potenciar lo
viable. en cuanto a los contenidos, debe de ser con referencia y con el propésito
de crear espacios de conccimiento compartido mediante procesos abiertos de
negociacion (lo instituyente) para flegar a acuerdos en cuanto a la crganizacion de
trabajo. como la evaluacion de los centenidos, disciplina, alcances y limitaciones
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de la participacion, tanto de los educandos comao del profesor. horarios, tiempos,
etc.

Con base a lo anterior, por consiguiente el manejo de los contenidos de la
asignatura, en cuanto a la instrumentacion didactica de los mismos, adn nos es
dificil dosificarlos al contexto cultural y social de la comunidad escolar, ya que
existe una desvinculacion de trabaje interdisciplinario con los contenidos, asto se
debe a que no hay un enlace donde se infarme y se comparta las experiencias de
aprendizaje con |os profesores que imparten la asignatura de F.C.E. de primeroy
segundo grado y con los orientadores asignados para impartir dicha materia en
tercer grado, esto en ocasiones es molesto, porque al aplicar el examen
diagnodstico de conccimientos al iniciar el ciclo escolar y ya en la marcha del
proceso de los contenidos, es una desarticulacidon e incongruencia con lo que se
hace. se dice y se ensena, de hecho los profesores de primero y de segundo
parece que llevan el programa tal cual, como esta en el formato oficial, y nasotres
los orientadores totaimente cambiamos el disefio, el problema es de que
supuestamente los contenidos estan disefiados en. continuidad de uno con el otro.

A continuacion se mostrara un cuadre donde se ilustran los aspectos
basicos a tratar en la asignatura de F.C.E. de primer, segundo y tercer grado:
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Pregrama de Formacion Civica y Etica, de fos tres grados de educacién

secundaria:’

Aspectos basicos:

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

\
|«
|
lm
i
[
i
I»
!

| Naturaleza humana

Lin ser tibre capaz de decidic
Un ser social

Un ser tnsttnce

Un ser potencial creativo

Un ser politico

Un ser gque se comunica

Un ser wivo en un sistemna
ecoligico

Un ser sexuado

Ln  ser wmdhercddual en una

commoad
Un ciudadano de un pais
Adoiesccncra yjuventud

= Serestuchante
S+ Sexualidad
» Salud y enfermedades

+ Acicciones
Juweeniud y proyectos

Vv en socedad

i

¥i

« Sentido vy condiciones de las
refiaciones sociales

+ Vaiores. formas.  reglas
posibiliades para la vida en'
sociedad

« !a  sgciedad  como

nsronco y coffural

Aroceso

Valores de la convivencia

Valores
individuales
La democracia como forma de!
orgaruzacion social

¥ isposicionas

Participacion en fa sociedad:
pertenencia a grupos

‘e La familia
Amistad, compaferisino vy otras

relaciones afectivas
Escuela sgcundaria
Entorno y media social
La nacion

La humanidad

Refacion con el medio ambiente

|

iLos derechos.  las  leyes el
‘gobiemo ¥ la  participacion
ciudadana como acuerdos y vias |
para la comavencia y el desarrollo |
tpolitico. econdmico vy social cfe‘
" NUesiro pais

i
« La Constitucion sy suprema!
para  1a  oconviwencia y o el
desaroilo socral  de Méwco
Frincipios y farma de goliernc

Atrihutos y responsabilidades de |
{a aufandad ;
La participacion ciudadana como!
via de influencia en log asuntos |
pubhcos |

» Las responsabiidades de I1os
ciudadanos
Responsabiidad p doma de

decisiones individuales
i

* Sexuvalidad y genero |
» Prevencion de adicciones i

» Estudio, trabaje ¥y realizacion
L personal |
! Responsabilidad  y  toma  de
‘ decisiongs calectivas ¥y
participacion |
» Caracteristicas de la:

participacion social demagcratica

Estudio  de un caso  de|
mtervencion y aportacion de un i
Qrupe de jovenes & su escueia o
entorno social |
Mstodologia de investigacion y |
de lrabajo en  eguips  para;
detectar protiemas ¥l
oportundades de desarrcllo enla
escuela y el enforno social
feducacion trabajo. medio
. ambiente salud y tiempo hbre) y -
| proponer scluciones :
Elaboracion en equipc de una’
| propuesta  de proyecta  que
I busque plantear mejorias en la .
i escuela o el enlormo social
Presentacion de la propuesta

-

" Alvarez Linan
para el Maestre. 2000 pag. 15

Lopez Carlos. Secretaria de Educacion Pobiica. Formacién Clvica y Etica. Libro
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Observando el cuadro, al menos para mi seria imposible ajustar todos los
contenidos cantempiados, a la planeacion institucional, bueno, se podria hacer,
pero seria totalmente falso sostener que se cubren y se logran los propésites del
contenido  programatico, simplemente es imposible, como se  advirtio
anteriormente, se tiene que tener una aperiura a la diversidad cultural, tolerar la
frustracion, de que no todos lo educandos tienen el mismo deseo por e
aprendizaje y algunos otros no tienen habilitado el dominio cognitive y cognosacitivo
para la aprehension y el andlisis, como se pide en el propésito general de la
asignatura y lo mas comdn el alumno afio con afio va a acumulando rezago
académico que no le permite articular saberes de ofras asignaturas y para colma,
en nosotros los profesores, no hay acuerdos ni interdisciplinarios ni
transdisciplinarios en la imparticién de los contenidos y la mayoria de las veces no
existe una evaluacién institucional de los avances y retrocesos de la cotidianidad
escolar, asi que, como se puede observar, cada instancia institucianal va
orientando la vida escolar de acuerdo a las posibilidades.

Na sé como entender la demanda del Sistema Educativo Nacional de
insistir que el proposito final de la Educacion Secundaria es formar educandcs
reflexivos y analiticos en donde estos sepan “aprender a aprender”. cuando los
mismas profesores carecemas de esta habilidad, donde sucumbimos en la
necedad de que el educandec es el que no quiere aprender, no lo niego que seria
buena, que se lograra este perfil de egreso en los educandos, pero insisto la
realidad social y psiquica del alumno esta convulsa y en tensian constante (esto
se abordara con mas detalle. el siguiente capitula) y esto conlleva que la mayor
parte de la energia pulse hacia lo mortifero y al goce y en estas condiciones es
dificil que el educando avance en la direccidn de un desarroiio de la metacognicion
y del metaconocimiento, podra lograr el primer nivel de la cognicion del
aprendizaje, como también hemos observado que puede tograr manejar y poner
limites. a su violencia, enojo y frustracion en la relacian con los demas y lo mas
impartante concluir y cedtificar su educacion secundaria, pero aicanzar el segundo
nivel del aprender, no lo creg, al menos en la escuela secundaria donde se |abara,
posiblemente mas tarde, en los siguientes niveles de su formacién académica. me
atrevo a afirmar esto, porque al leer un articulo del Doctor Pablo Latapi. me ilustro
de lo que implica llegar “aprender a aprender”’, en el cual dice lo siguiente:
"Aprender a aprender’ requiere una minima exégesis, gue desafortunadamente
casi nadie hace: pocos se percatan de que esta expresion esconde, tras su
atractive semantico. una propuesta educativa revolucionaria. no menos gue muy
serigs problemas irresueltos. A fuerza de repetirse en innumerables documentos
de la SEP. se ha bagatelizado su sentido y se corre el riesgo de anular sus
potencialidades.

Para empezar. en la expresién mencionada el verbo aprender se emplea en
dos sentidos. bastante distintos. fa primera vez se refiere al desarrollo de una
capacidad, la segunda a su aplicacion. Se quiere decir gue la escuela debe hacer
enfasis en el desarrolio de [as capacidades de aprendizaje de los alumnos, con el
fin de que puedan aplicarlas después a la comprension de otros contenidos. Lo
paraddjico es que. aunque este enunciado pretende destacar el primer verbo

40



“aprender”. Los educadores subrayan la importancia del segunda: el
autodidactismo, o sea la capacidad de seguir aprendiendo en el future o pasan por
aito las implicactones del primer tipo de aprendizaje.

Si se preguntara a (os maestros como entienden el primer verbo “aprender”
en esta propuesta, probablemente la mayoria contestaria que hay que privilegiar
en la ensefanza dos cosas: que los alumnos estimuten su inteligencia y que
adquieran los metodes fundamentaies para buscar informacion, asimilarla,
procesarla, resolver problemas y enriguecer sus conocimientos con autonomia.
Esta bien, pero esta respuesta es bastante incompleta y ademas poco relevante
para la practica, como haré ver después.

La expresion “aprender a aprender” no es nueva: se introdujo al lenguaje
pedagogico hace 30 aros, cuando surgieron los sistemas abiertos de ensefanza,
y provina prabablemente de tres origenes: Las teorias cognoscitivas gue hacian
énfasis en la construccion gradual del conocimiento y de sus estructuras, la
conciencia de que los cambios tecnaldgicos y sociales abligaban a un aprendizaje
continuo y la conviccion de que la educacién debia ser conducida con
independencia por el propio educando. Siguiendo el informe Faure (1972) y otros
dacumentios de la UNESCO. nuestras leyes educativas incorporaron la idea de
que la educacion es un “proceso permanente” y de que hay que propiciar el
aprendizaje por cuenta propia y la capacidad de seguir aprendiendo; los actuales
planes y programas de estudio de primaria y secundaria asumen explicitamente
esta concepcion del aprendizaje.

Estas orientaciones legales y curriculares, sin embargo, no son suficientes
para que los maestros lleguen a comprender lo gue significa "aprender a
aprender”, concretamente los procesos psicologicos que deberan propiciar en sus
alumnos para que el primer aprender del enunciado cobre todo su sentido. No
basta el proposito general de estimular el desarrollo de la inteligencia de log
estudiantes y de proporcionaries algunos métodes para que sigan aprendiendo
por su cuenta. Hace falta que los alumnos (sobre todo a partir de 5° de primaria
hasta el término del bachillerato) experimenten en su interior dos transformaciones
profundas y absolutamente insustituibles: la aprobacién de su congiencia racienal
y la familiaridad con las diversas operaciongs de su inteligencia.

Todas las personas. minimamente educadas y habituadas a pensar en su
vida cotidiana, podran recordar cuando y como experimentaron {o primero. hubo
un momente en su adolescencia en que fomaron conciencia de que "conocian’,
comprendieron o que era la inteleccion como un acto personal y empezarcn la
tarea de "entender ef entendimiento”; hecho esta. empezaron a identificar {y es el
segundo proceso) las diversas operaciones de su inteligencia, a asombrarse de
ellas y a familiarizarse con su funcionamiento, asi empezaron a confrolar
conscientemente su vida intelectual y sus capacidades. Estas dos experiencias
dejan en todo hombre o mujer educados, |0 que podria flamarse un habito
heuristico at ejercitar su intefigencia. han descubierto que conocen, aprenden,
relacionan, sistematizan. analizan, intuyen, verifican, contrastan, inducen y
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deducen, imaginan hipétesis. dialogan consigo mismos e integran gradualmente
todo lo gue van aprendiendo. Esto es lo que significa "aprender a aprender’'":
como se puede estimar, este escrito no puede ser mas atinado a o que se ha
venido planteando a lo largo del trabajo, insisto, no es por falta de voluntad a por
estigmatizar que toda propuesta oficial no sirve en su totalidad, lo que frustra, es
el pensar que las propuestas pareciera que las estructuran de acuerdo a sus
expectativas y deseos narcisistas y después viene el engaiio al manejar que toda
propuesta fue consultada, estructurada y consensada desde la base v lo peor de
todo esto es, gue no terminamos de conacer y manejar cierta propuesta, cuando
se rumaora |a llegada de otra, este llega a cansar, fastidiar y mortificar, al menos en
el departamento de orientacion hemos aprendido a tolerar la angustia de los
cambios constantes de los contenidos y la demanda oficial det deber ser de |a
practica orientadora.

Finalmente los contenidos de la asignatura de F.C.E. fueron dosificados de
acuerdo a la demanda de la comunidad escolar. Por parte de los orientadores se
promueve la practica de la convivencia con tolerancia, respeto y apertura al
dialogo, con el fin de disminuir conductas de riesgo y accidentes que afecten a
primeras, sequndas y terceras personas, dentro y fuera de la institucion. favorecer
ante todo el entendimiento y la palabra. para dar salida a {a demanda de Ia
escucha y de la atencidn, antes de llegar al escenario de la demanda legal, que
desafortunadamente en otras escuelas se ha intensificado; en cuanto al manejo de
los contenidos, estan orientados a los intereses tanto personales comao cognitivas
de los jovenes los cuales demandan el saber de la sexualidad y e manejo de la
misma. es asi, que el programa de la signatura de F.C.E vy del trabajo de la
practica orientadora estan coordinados con el unico propdsito dé que el educando
concluya su educacidn secundaria y este no se vea afectado o interrumpido  por
un incidente actitudinal, ya que las dos principales causas por {as cuales el alumno
puede interrumpir su educacién secundana, es por llevar un alto indice de
reprabacion (este problema encuadra un sin fin de causas, se retomard mas
adelante) y el no tener la posibilidad de detenerse en cuanto a su proceder, por lo
reguiar las reacciones son demasiado reactivas y violentas o definitivamente la
conducta del joven pone en riesgo constante tanto a su persona coma a los demas
(estos jovenes estan en demasiada tension, actualmente la psicologia denomina a
esto el sindrome de déficit de atencidn, la lectura del psicoanalisis es diferente, se
podria decir que estan viviendo la angustia sobre angustia y su estado por lo
regular es maniaco, esto se explicara con mas detalle en el siguiente capitule), a
estos jovenes se les trata de canalizar. perc muchas veces los padres o no tienen
dinero ¢ hay una negacion ante el problema, enfatizo que el problema que muchas
veces obstruye el trabajo con estos jovenes es la culpa moertifera de los padres y
prefieren cambiar de escuela gque asumir el problema.

Para concluir este capitulo, dare una descripcidon general de cémo se ha
organizado el contenido de la ensenanza aprendizaje de la asignatura de F.C.E.
de tercer grado. Se dividio en tres modulos los cuales son:

" Latapi Sarre Pablo. Revista Proceso, No. 1205, diciembre 5, 1899, pag. 45.




= El primer modulo se titula: “Educacion y actitud”, donde se revisa y
se analiza las bondades de! articulo tercero constitucional en materia
de formacidn educativa y actitudinal, en el cual se va interpretando
mediante, pasajes y contextos histdricos. valores, se exponen
vivencias de la practica de convivencia en un escenario escolar el
cual vaya posibilitando el proyecto académico, la carga horaria es de
40 horas, abarca de septiembre a diciembre. {ef trabajo se divide en
dos bimestres)

= El segundc module le llamamos: “adoiescencia y erientacion para la
fermacion y el trabajo’ en este modulo se trata de orientar ai
educando de las posibilidades en la Educacién Media Superior, para
continuar su proyectc academico, por lo regular tenemos que
empezar a trabajar toda la informacion y oriertacion posibie con el
educando. antes de la convocatoria por parte del COMIPEMS, ya
que par lo regular en el mes de febrero ¢ marzo {lega la papeleria
gue se utiliza para registrarse al concursa del examen dnico, una
vez que llega la papeleria se trabaja también con los padres de
familia pero sélo con fa intencién de orientar ya que ellos junto caon
sus hijos tomaran finalmente una decision y eleccion, nhos
quedamos en el marco de la mera orientacion, porque en primer
lugar es demasiado desgastante cargar con la obligacion y decision
del otro y en segundo, finalmente al que fe compete decidir y
demandar un proyecto académico es al educando apoyado por sus
padres en este casc sea quien tenga la funcion y el lugar de este
mismo. La carga horaria es de 36 horas, abarca de enero a febrero y
parte de marzo, (el trabajo abarca un bimestre).

» El tercer modulo se llama: "adolescencia y sexualidad”, el maduio se
divide en 5 unidades. las cuales se dividen en los dos ultimes
bimestres, las unidades son las siguientes:

= Unidad |: Aspectos biglogicos del sexualidad

= Unidad ll: conocimiento de la adolescencia y sexualidad.

* Unidad lll. Metodologia anticonceptiva.

* Unidad IV: Enfermedades o infecciones de trasmisian sexual. VIH
y SIDA.

* Unidad V : Farmacodependencia.

La carga horaria es de 36 horas, abarca de marzo a junic.

Pues bien, esto es lo mas viable que se pudo hacer en cuanto a la
estructuracian de contenidos de [a signatura de F.C.E de tercer grado. En cuanto a
la evaluacién, se instrumenta por escala, por criterio y por bimestre, se retoman
aspectos formatives, como es la actitud ante el trabajo y la relacidon diaria en la
cotidianidad escalar, de hecho, los jovenes son los que evaluan su actitud y de
verdad que muchas veces son mas honestos que (os profesores y padres de
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familia, también otro manera de evaluacién es trabajar con el ensayo, se les pide
minimo una cuartilla, maxima dos, se observa gue el educando toma mas en serio
su trabajo. cuando el profesor lo toma en seric de nada vale pedirles mas
cuartillas, cuando muchas veces no se leen los trabajos solo se registra si cumplio
0 no cumplid, ante esto la mayoria de los jovenes llegan soio a copiar el trabajo
de otros companeros, otra manera de evaluar el aprendizaje es por medio de |a
exposicidn, mapas conceptuales y participacion, en lo personal a mi me gusta
manejar la mayor parte del trabajo en el salén de clases, si se llega a dejar tarea
stio se les pide investigar ciertos datos, testimonios o definiciones para enriguecer
el trabajo y propiciar la participacion, como lo mencioné anteriormente, la mayor
parte de los jovenes Hegan a copiar, la tarea de fos pocos compafieros que si
cumplieron vy el colmo de esto es que han llegado fotocopiar el trabajo de otro
campafiero para entregario.

En cierto modo, en este capitulo se abordd como se llevo el trabajo reflexivo
y de analisis de la practica profesional y los avatares por los que se tuvieron que
pasar, por las rupturas y renuncias narcisistas gue se tuvieron que asumir, pero
scbre todo el legro mas significativo es que aprendf a convivir, compartir y ftrabajar
con mis compaferos orientadores, aungue falta el trabajo en equipe con mis
companeros profesores, pero al menos puedo presumir gue hemos aprendido a
respetarnos y propiciar un ambiente de tolerancia, lo que en muchas escuelas de
la zona carecen. Pues bien. en el siguiente capitulo abordare las dificultades vy
bondades que me ha ofrecido el campo del conacimiente del psicoandlisis en et
campo de la practica orientadora.
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Capitulo |I!
Psicoanalisis en el campo de la Qrientacién Educativa.

Introduccion:

En este capitulo, se abordara como el psicoandlisis vino a cambiar mi
escucha y mi fectura ante ia cotidianidad, porque no fue sdlo en el ambito
profesional. sino en mi vida misma, este desec de ir mas alla de lo sabido, es
obvio que tiene que ver con mi historia personal, siempre me llamé [a atencion la
clinica y su estudio en cuanto al porque de los procesos mentales, preferencias,
reacciones. habilidades, limitaciones y porque los proceses de la inteligencia. los
problemas de aprendizaje. pero sobre todo lo que mas me llamaba la atencién es
cbservar el dolor en los demas y el manejo del mismo, ya que al mirario en otro,
me remitia a mi imaginario especular, no padia evitar la monificacién y por lo
regular terminaba en frustracion, culpa y angustia de no poder hacer nada y de
verdad que unc se engancha de manera enajenada coen el dolor del ctro, no es
gue uno tiene que ser indolente ante el dolor del otro, el problema es que el dolor
se puede convertir en un goce al servicio de la pulsian de muerte, y el que lo vive
asi condena a! otro también a enfermar y a servirle de espejo v de eco, esta
manera especular de vivir el dolor del ciro, si que me trajo demasiados problemas
tanto en mi vida personal. come profesional, pero afoertunadamente actualmente
estoy trabajando en ello y si que es dificil hacer rupturas desde lo imaginario {de
antemano tengo que seguir trabajando esto en mi analisis personal), pues bien
esto fue basicamente uno de los motivos, entre otros, que me llevd a incursionar
en el saber del Psicoanalisis.

Cabe aclarar que me gueda muche camino por recaorrer, por conocer, y
aprender de este saber y sobre todo aprender a separar y respetfar los campos de
conocimiento y de intervencion tanto de la Pedagogia como del Psicoanalisis sin
descartar que el mismo desencuentro de sus saberes puede existir la posibilidad
de compartir e intercambiar estos saberes.

En estos momentos. me parece pertinente enunciar algunas generalidades
de la tecria psicoanalista, tanto historicas como conceptuales, con el fin de
discernir el campo de estudio y de intervencion de esta misma.

Al revisar los inicios del psicoanalisis y tratar de entender el desec de
Freud. de conocer mas alla de la subjetividad del hombre, en su esencia mas
individual y privada. me fue demasiado dificil, ya que al leer las fuentes originales
y no interpretaciones del psicoanalisis, se originaron bastantes obstaculos
semanticos, y al corroborar e intercambiar la lectura entre el grupo de companeros
¥ la profesora. no sabia que me impactaba mas, si descubrir mi ignorancia ante el
conocimiento previo que tenia de ia teoria o del reajuste conceptual tedrice del
bagaje conceptual, esto me costd trabajo y me sigue costando trabajo asimilarlo;

45



borqué muchas veces, uno cree gque ha leido lo suficiente o ha intercambiado
experiencias de aprendizajes, las cuales arrojan una cierta certeza interpretativa
de los hechos, pero que pasé, joh sorpresal me fui de espaidas y la realidad es
gue mientras mas lee uno, el pozo de la ignarancia es mas profundo.

Al leer la biografia de Freud en Martha Robert, uno mas o menos, se da una
idea de los resortes o motivos afectivas y epistémicos que orillaron a Freud a ir
mas alla del conocimiento animico del sujeto, este comentario, lo aprovecho por lo
siguiente, en el libro de Martha Robert “La revolucion psicoanalitica”, en el que
menciona que Freud, se inclinaba mas bien afectivamente por el sater y el
conocimiento de las relaciones humanas, esto se aclara cuando se lee el siguiente
parrafo, “ni en aguella época, ni mas tarde senti una predileccién particuiar por la
situacion y fas preccupaciones del medico, ni la he sentido desde entances. Me
movia mas bien una especie de sed de saber, esta sed de saber mas de las
relaciones humanas que de los objetos propios de las ciencias naturales, sed de
saber que no habia reconocido, por lo demas, la observacion como medio
principai para safisfacerse... como psicoanalista, me intereso forzosamente mas
en los hechos afectivos que en los hechos puramente intelectuales, mas en ei
inconsciente que en la vida del aima consciente” ™.

Cuando uno empieza a revisar el trabajo de Freud y a ver la lucidez de su
pensamiento en sus aportaciones cientificas desde la metapsicologia y cuantos
afios duro este, y que continua tan fecundo de aportaciones, lo (ltimo que uno se
imagina. por los sufrimientos, burlas y faitas de respeto que tuvo que pasar a lo
largo de su trabajo. pero esto, se termina por entender cuandgo leemos to anterior y
lo ubicamos en el contexto historico, cultural y cientifico en ef que vivia. Freud,
vivid en una época de la historia donde el antisemitismo se daba con fanta
hostilidad, comao bien se sahe, é! era de crigen judio, también su espiritu heuristico
y dialéctico y la sed ante el conocimiento le trajo bastantes problemas, y aunque
se le puede calificar como un revolucionario cientifico, tuvo gue fuchar fuertemente
contra un pensamiento retrogrado, ortodoxo y dogmatico como es el positivismo
(el cual desafortunadamente sigue vigente).

Freud en sus innumerables escritos, constantemente critica la dimensidn
cientifica. simplista e ingenua del positivismo, &l fue mas alla de los efectos vy los
afectos del compartamiento del sujete, cuando se habla de un nivel de los efectos,
es hablar. de ir mas alla del congccimiento de la conducta y conocer la complejidad
estructural del sujeto y los procesos por los cuales se dio esa complejidad.

Toda practica cientifica tiene como referencia a la realidad como existencia
material iInmediata. pero al interpretar a la realidad como simples unidades
susceptibles a la medicion, sin el compromiso de un anaiisis-critico, estas
unidades dan como resultado concretos aparentes que intentan interpretar la
realidad. esta ilusion de la transparencia de la realidad reside en dos puntos

? Robert Martha. La revolucion psicoanalttica, Ed. Fondo de Cultura Econdmico. pags. 42 y 48
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importantes: la falsa neutralidad de la ciencia y la concepcion unidimensional de la
realidad.

El fisicalismo positivista, se ha empefiado en concebir a la realidad, como
fodo aguelle que tenga extension, volumen y peso, lo demas fuera de esto, no es
digno de considerarse factible a la practica cientifica.

No por ello, nos atrevemaos a afirmar gue lo empirico vy fo inmediato de la
realidad sea desechable, inclusive el recorte empirico de la realidad sera nuestro
punic de partida en el proceso cognoscitivo de la investigacién, ya gque toda
practica investigativa debe partir de concretos reales y esto debe de ser
entrelazadoe de acuerdo a las necesidades teodricas del objeto de estudic a
concretos abstractos para posteriormente dar cuenta de los concretas pensados,
en un ir y venir dialéctico.

Correlacionanda todo lo antericr, si bien Freud tomd conceptos o categorias
de corte empirico, con esto no quiere decir que Freud positiviza a la teoria del
psicoanaiisis. El trabajo de Freud merece unh conocimienta mas elevade, ya que
este fue toda una construccion gnoseclogica en su tiempo, pues me atrevo a
afirmar que Freud hizo teda una ruptura epistémica del campo conceptual
preexisiente en su tiempo, ya que estos carecian de sustentacién tedrica-
filosofica. donde estos mismas adolecian de elementos tedricos-gnoseofogicos-
practices. Por lo tanto estos conceptes eran inoperantes a la demanda de los
pacientes. en busca de curacién. Esto se puede afirmar gue la intencién de Freud
a largc de su arduo trabajo teorico, era dar respuestas a las demandas de sus
pacientes y a ia vez darse respuestas el mismo en su sed y deseo ante el saber,
fue un hombre que constantemente cuestionaba el conocimiento cientifico,
posibhlemente en esos cuesticnamientos llegaba a un punto de reconciliacion en un
momento determinado, pero esto le traia la inquietud de cuestiocnarse mas, nunca
guedaba satisfecho (esto es una constante 2 lo largo de su trabajo, era de
esperarse, de gue en un memento lo que decia, en otro momento lo desdecia,
para replantearlo de nuevo, es por eso que al leer su obra es tan complejo}.

Freud era meédico de profesion pero con una formacion filosofica y
antropoiogica, a diferencia de los colegas de su época. aparte; contaba con fa
especialidad en el conocimiento del sistema nerviosc. La mayer parte de su vida ia
vivio en Viena. pero su inquietud era ir a Francia, es por este hecho que cuando
tiene la oportunidad de viajar a Francia no lo piensa dos veces y por ofro lado,
este viaje le ayudaria a superar un periode de depresién que pasaba, por su
fracaso en la investigacion con respecto a la cocaina y la anunciada muerte de su
amigo Ernst.

FPues bien, en ese afan de saber mas y su vocacidn como investigador
cientifico lo llevo a Francia. dende conocid a Charcot y se interesd bastante por la
hipnosis, sugestidn y la histeria. entre otras manifestaciones patdgenas del estado
animico, en sus primeras experiencias clinicas con pacientes, en su diagnéstico
de los mismos. Freud elaboraba sus informes de una manera tan detallada que
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ftamata bastante la atencion de sus colegas, en los inicios de su ejercicio médico,
se interesa por la sugestion y la hipnosis y los efectos que estas acarrean a sus
pacientes, sobre todo con caracteristicas histéricas. Recordemos que a estas
enfermedades del alma o de la psique, en la época que vivié Freud y mucho antes
de ia histaria, |a ciencta las consideraba no lo suficiente respetables para tomarlas
con seriedad cientifica, a estos enfermos en su mayoria mujeres se consideraban
simuiadoras y en la edad media se les llegaba a relacionar con actos diabdlicos y
de brujeria, ya que hablando en términos estrictamente meédicos, los casos
clinicos ne arrojaban pruebas o hallazgos de lesiones organicas contundentes que
comprobaran su eticlogia y su cura, recardemos que esta manera de ver la clinica
tiene su antecedente en el pensamiento positivista; pero para Freud este hecha le
parecid un reto cientifico y fue lo que marco su vida tedrica. Los retos para este
hambre fueron siempre ir mas alla de la simpie explicacidn cientifica arrojada en
un simple tenguaje observable con base a hipdtesis susceptibies de verificarse con
el metodo riguroso de la experimentacion. Freud, en su perspectiva y formacion
dialéctica ante el saber, &l retoma cientificamente con mas respeto es0s astos,
segun simuladores en los pacientes histéricos, pues esos actos para Freud
querian decir algo, guerian hablar algo. Con respecto a esto menciona algo muy
importante en su escrito “Tratamiento psiquico, tratamiento del alma” (1890, Tomo
). que cen el afan de la medicina y la ciencia en despreciar |a relacién corparal
con lo animico ha dado como resultado una “terapéutica tan infructuosa”, que en
vez de avanzar en pro del paciente se quedan los avances clinicos en una -
dimensién retrograda e ignorante.

Paosiblemente la diferencia en Freud con los demas meédicos es, &l no
desprecio a la esencia filosofica, social y animica del paciente; inclusive para él, el
articular dialécticamente la filogenia, la idiosincrasia y el proceso hominizante de
los pacientes, junto con ei cuadro clinico que presentaba, para él ahi estaba la
clave de la enfermedad. manifestadas en estados animices o de dolor depositados
en el cuerpo {zona histerdgena), Freud comienza a descubrir que esta
manifestacion de dolor depositado en el cuerpo © en estados animicos, eran
originalmente causados per un ambiente traumatico {experiencias afectivas
intensa) que por "X 0 “y" razones no se habia podido resalver o exteriorizar, via ta
palabra o via motriz en |1a inmediatez del acto o del registro de! dolor. Al no
resolver esto en el acto, ef paciente comenzaba a elaborar en la estructura
psiquica registros representacionales fraducidos en motivaciones psiquicas por
actos displacenteros, mediados por la educacion. por fa moral y las costumbres de
la cultura, confirmando que la clave del dolor se encontraba en la estructura
psiguica inconsciente del paciente; esta observacion fue precisamente lo que lo
lleva primero a utilizar la sugestion y [a hipnosis en sus primeras afios como
medico. Perc en ef trascurso de sus investigacionas, obsernvaciones y experiencias
clinicas lo llevaban a mas y mas cuestionamientos y retos epistemicos, uno de los
cuestionamientos fue el porqué el uso de la hipnosis en algunos pacientes
funcionaba y en otros no. descubriendo que los pacientes gue estaban en estado
animico mas vulnerable eran susceptible a la hipnosis (por lo regular eran
pacientes histerices), pero lo gue si era una constante en todos los pacientes, era
la expresiaon subjetiva del dolor o del sufrimiento.




Es asi, que con base a estas observaciones, Freud se percata de gue los
pacienles que no eran susceptibles a la hipnosis comienzan a demandar el uso de
fa palabra, para expresar la carga afectiva del dolor, es asi. que a partir de estas
observaciones Freud aporta las primeras premisas y supuestos de la importancia
de las motivaciones psiquicas manifiestas per la asociacion libre, via la palabra,
utilizada por el paciente; Freud descubre que el autoritarismo de ese gran Otro (el
meédico) en el gjercicio de [a terapéutica abstaculiza en gran medida descubrir los
origenes del sintoma en los pacientes y las representaciones patogenas de los
delirios; al darse cuenta de esto en gran medida fue dejando la técnica de la
hipnasis, (Freud fue dejando la técnica de la hipnosis entre 1893 y 1896} dando
un giro significativo a sus investigaciones y a su trabajo tedrico, siendo este muy
complejo y extenso, entre este trabajo tedrico sdlo podemos mencionar algunos
apartes tedricos con la finalidad de dar una congruencia a Ja intencidn del trabajo.

Los apartes teoricos que se consideran como la base fundamental del
psicoanatisis. son los siguientes:

1. La formacion del inconsciente.
2. La posicion subjetiva.
3. El aparato psiguico.

Aqui cabria puntualizar que la meta del psiceoanalisis es el analisis de los
procesos psiquicos de la vida animica del analizando, tenienda par objetivo este
analisis un trabajo tedrico elaborado; el analista para logra esto debera partir de
posiciones subjetivas o supuestos probables, con la viabilidad de reconstruir
hechos histéricos de la vida animica del analizando, con el objetivo de una posible
construccian de o no sabido y de lo sin sentido.

Freud para dar una mayer fundamentacion a esto, organiza en un triple
estrato al aparato psiquico:

Desde un punto de vista topico:  es hacer referencia al incensciente
como sistema localizado en el aparato psiquico y sus articulaciones
con las demas instancias.

— Desde el punto de vista dinamico: son las fuerzas en constante

oposicion entre los contenidos reprimidos del inconsciente, que se
les ha negado el acceso a la conciencia. contra la instancia de lo
represor {(defensas contra las pulsiones) el preconsciente—
consciente,
Desde el punto de vista econdomico: en este punto se hace referencia
a una constante mavilidad tanta por las pulsiones como por las
defensas. De la relacion cuantitativa entre las sumas de energia
puestas en juego en el conflicto entre inconsciente y preconsciente-
consciente.

Con esto “la tarea del psicoanalista consistira en efaborar el concepto

topico. dinamico y econdmico que de cuenta del contenide manifiestc como efecto
producido por el trabajo de una estructura invisible. Por extension, puede
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considerarse que toda la conciencia y toda la conducta del paciente en |a situacién
analitica son susceptibles de un analisis en funcién de este triple enfoque topico,
dinamico y econdmico. La situacion analitica es pues, campo privilegiado en &l
que pueden aparecer los soportes materiales de las formaciones del inconsciente,
donde tales soportes pueden ser neutralizados descubriéndose el mecanismo de
produccion de los mismos y donde las interpretaciones que pretenden explicar ese
procesc pueden ser puestas a prueba” *

Este primer trabajo, Freud lo determind la primera topica, elaborada desde
1800, hasta 1915 fue que lo perfecciond, sin embargo Freud a pesar de romper
con esta primera tépica, con la tradicion de considerar a la conciencia como
sinonimo de lo psiquico, tuvo que enfrentarse a la critica, esta se dio en torne. a
gue. si bien la conciencia no era sindnimo de lo psiquico, entonces que relacién, y
si existia, se da con el mismo; por otro lado en esta primera tdpica no se podia
sostener que relacion guardaba la conciencia con el preconsciente-consciente, y
este como determina los contenidos viables que tendrias contacto con el exterior,
y que pasaba con los demas contenidos, y en si, que era lo que reprimia al
inconsciente. Esta polémica obliga a Freud a renunciar momentaneamente a la
primera topica, con el compromiso de reestructurar y arganizar, su trabajo tearico,
para vislumbrar y sustentar su trabajo,

Freud en 1920 da a conocer ia segunda tépica, sin renunciar a los logros
tedricos de la primera topica (todo el trabajo de Freud es una articulacion de
supuestos y conceptos. conservando estos su nivel de abstraccion independiente);
as! gque las regiones de lo psiquico pasan hacer cualidades de la segunda,
tomando las siguientes caracteristicas: el consciente vendra ser todo el contenido
psiquice inmediato a nuestra conciencia, el precansciente contendra todo aquelle
que aparentemente esta inconsciente, con un esfuerzo mental afective. se puede
hacer consciente. siempre y cuando no haya una fuerza que se oponga a su
externacion. El inconsciente contendrd los deseos infantiles y las pulsiones
sexuales reprimidas, inaccesibles a la conciencia, pues existen fuerzas moviles
para impedir su acceso al exterior, ya que estos contenidos, chocan de manera
inconciliable con la normatividad del mundo exterior.

£n la segunda topica, Freud maneja tres instancias: Ello, Superyd y el Yo.
"El Ello es el polo pulsional del aparato psiquice y es el reservorio de la energia
tomada de lo biclogico, de la libido, con la que funciona el aparato. Sus contenidos
son los representantes de pulsiones gue alguna vez fueron preconscientes y luego
fueron reprimidos y, ademas, tiene contenidos hereditarios e innatos que nunca
fueron preconscientes. El Ello no esta en contacto directo con la realidad exterior,
sino ese contacto corresponde al Yo, que actiia como intermediario entre ambos y
que tiene a su cargo la esencial funcidon de la autoconservacion. Este Yo esta
sometido al control del Superyd que somete a examen a las pulsiones del Ello que
permanentemente estan tratando de forzar el acceso a la conciencia. las
encuentra aceptables o reprobables y. de este modo, requla el funcionamiento del
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Yo. la conciencia y la actividad. Este Superyo es un segmento del mundo exterior
incorporado, introyectado, en los primeros afios de vida del sujeto."™

Con referente a lo anterior se puede decir que para el psicoandlisis, el yo
apuntala en tres direcciones: el yo es interdependiente al ello y al superyd, en esta
direccion el yo es una instancia de mediacidén gque asegura una funcidn de unidad
y de integridad del sujeto ( punto de vista topico), pues la destructuracién de esta
unidad puede provocar un quiebre psicotico. podemaos decir también que el yo, se
deja recocer dinamicamente a través de todo un conjunto de mecanismes de
defensa y en cuanto, participa de lo consciente y de lo inconsciente ef yo asume,
en el plano de lo econémico, la funcidn de regulacion e integracion de los
procesos psiquicos contradictorios (pueden ser por el deseo y la defensa }; en
cuanto al complejo de Edipo, se abordara mas adelante y su utilidad, para
dilucidar las estructuras psiquicas en psicoanalisis, bien creg que con esta revision
general de algunos preceptos del psicoanalisis, pademos pasar al siguiente tema.

™ loid. pag. 56




3.1. Duelo y reparacion del saber ser docente y el deber ser docente,

El escenario mas angustiante y frustrante que uno puede vivir, es
descubrir, que la insistencia de querer “ser” lo correcto en el saber docente s una
simple ilusion narcisista imaginaria {ceguera psiquica). La insistencia de "ser” io
correcto corresponde a un deseo obsesivo, de atender y colmar al otro especular
(mi adolescente) y el otro (el alumno) el cual significaba {aiumna) en la medida de
acudir al lamado de mi deseo. par consiguiente en ese afan de apoderamiento de
la escena del saber con la itusién imaginaria que era lo mejor para el educando, mi
acto devino sujeto a la constante tentacion de ia reminiscencia, que es el de
reactivar recuerdos inconscientes de nuestros conflictos con nuestros padres,
esperando del adolescente el reencuentro con mi misma adolescencia, con la
ilusién de restaurar y evitar el dclor, al respecto dice Jean-Claude Filloux ‘el
docente esta en una relacidon directa con nifios, adolescentes, directamente
expuesto, podria decirse, a la infancia. Esta situacion de exposicidon, en el doble
sentide de la palabra —estar delante y correr un riesgo—, reactiva en él al nifc que
fue, su infancia, io que vivid, reprimio, sus relaciones infantiies ccn la autoridad vy,
asi, se ve enfrentado inconscientemente con reminiscencias de un pasado como
alumno. En el tibro de Sisifo o ios limites de la educacién, S. Bernfeld describia al
educador “frente a dos nifios: el que debe de educar y el que esta en él, reprimido”
(texta 5). Querer educar ai nifio de los demas, tarea del maestro, confronta un nifio
en si del que, al misma tiempo. debe defenderse por una idealizacion y
reencontrarlo. Segun los casos esto se traducird en algunos en un deseo de
reparar lo experimentado en su propia infancia, exorcizarlo o de construir una
imagen de si mismo maravillosa {el nifo maravilloso) proyeciada en el alumno
real. al que le pide que se identifique con ella..., de este modo, {3 tarea padagégica
peligra en situarse entre una fascinacion por el alumno y el desec ambiguc de que
sea lo que unp guiere gue sea. Un alumno espejo que corresponde al narcisismo
del docente”’®. esta insistencia de querer lo mejor para el alumno, desde una
vision pedagégica y el guerer y actuar bien, para, su " bien del alumne” de acuerdo
con mi ideal imaginario, at respecto menciona Roger Dorey: que se trata mas gue
nada de una “fantasia de engendramiento”, la cual remite a la “fantasia de
apoderamientc” y en ese afan de control cal en una repeticién compulsiva a la
tendencia del orientader omnisciente; ei que “todo lo sabe” si analizamos (o
siguiente, este saber amnisciente aparece para el alumne como de cotro y que es
de otro, con esto se cierra la posibilidad de inteligir que ef "saber” se representa.
con la promesa de acceder a representarlo, por eso cuando uno se presenta “yo
soy' el que sabe y lo sabe todo {amén} la posicién del alumno se puede crientar
en dos direcciones: puede tomar una posicion de “sumision” ante el saber
docente, con esto se accede a la melancolia, el sujeto se siente empobrecido por
fa pérdida de la posibilidad de "ser”: si “yo soy’ el objeto de deseo del Otro
omnisciente .. no ‘soy” . por lo tanto no hay posibilidad; yo ilusion de “ser”. yo ideal
devengo “yo"... ideal del yo: o toma una posicion de no querer saber nada, caer en
una posicion maniaca. $e niega una realidad psiguica, (posiblemente sea una
situacién paranoica que no puede controlar el yo con el ello y el superyo, esto
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depende de cada historia) y esto desencadena que el yo niegue una gran parte de
la reaiicad externa; ante esto, la mayoria de los alumnos tomaban la pasicion
maniaca, (este tema se desarrollard mas detalladamente cuando se aborde,
‘Adolescencia y constitucidn psiquica”) simplemente no me “pelaban” y esto me
llerd de frustracion. La frustracién ante ia posicion omnisciente, puede
desencadenar dos tendencias en {a practica docente: |a primera, menciona Gaston
Bachelar, es a la tentativa del sadismo (transferencia negativa), tentado este por
“un complejo de Casandra” (Casandra, en la mitologia griega hija de Priamo, rey
de Troya, de la cual el dios Apolo se enamora y para conquistarla le atorgo el
‘don” de la profecia, pero Casandra lo desprecia en venganza, Apolo volvio inGil
el don haciendo que nadie le creyera en sus predicciones), “que oscurece el
examen de las posibilidades, que desvaloriza, como dice el poeta, ef aro de lo
posible...en muchos aspectos, ese complejo, arma un sadismo educador. El futuro
profetizado es una sancion (agresividad pulsional, 1a tragedia del sujeto es “ser”
juguete del inconsciente) que parece no tener replica. Casandra al servicio de la
viclencia de la practica docente y al servicio de la venganza y del castigo’'®, este
tipo de tendencia sadica, puede llevar al alumno al acto fallido de su proyecto
académico, favoreciendc el pretexte del discursc del fracaso y de inhibicion
intelectual, de heche llegan a odiar al profesor, presentandose un escenario hostil.
de ajuste de cuentas, con la, "necesidad de aplastar” (pulsion de destruceion),
"cuando se presente” la oportunidad; la segunda tendencia. desalojo de
frustracion, es el "contrato de amor leonino™ el cual consiste, por el acto de gustar,
agradar. nutrir y ser un facilitador del saber. “Se dibuja la imagen de un maestro
gue describe las expectativas de los alumnos en términos exclusivos de necesidad
de dependencia, que se considera polo de identificacidn para ef conjunto de los
miembros del grupo y gue, de esta manera, formula una demanda de identificacion
—eh palabras de Redl de una identificacion basada en el amar, con un “deber
secundario de seduccion™. A partir de ese momento, la instauracion de la relacion
transferencial positiva tiende, "por deslizamiento™, a “legitimarse dogmaticamente”,
de manera que el contrato pedagégico se vuelve un “contrato de amer ieoning”"’.
Ante esto los alumnos esperan de ia imagen del docente una imagen paterna,
buena que nutra, que repare y restaure y ante esta posicion existe el peligro que el
docente emerja como sustitutc paternc y no como representante de la imago
paterna, que es pertinente aclarar, el sustitute paterno se convierte en una imagen
metonimica, mas de lo mismo del vinculo parental y ef representante del imago
paterno. es la posibilidad de un pensar de “otro” modo, sino se intelige esto, se
puede dar la alteridad en el escenario escolar. lo importante es inteligir que, el
representar lo representadc es estar entre-otro diferente, reconocer el otro
diferente. en ese punto. es en donde estuvo mi error, mi ceguera psiguica, no me
dejo entrar en razon, canvirtiéndome en un sustituto paterno, que después devino
siniestro desde un lugar del horror, porque el hecho de querer controlar el
escenario escolar — en palabras de Natanson "en despensa del saber, es darle al
que le falta, llenar un vacio, tapar los agujeros (ventanas pulsionales, zonas

"% Filloux Jean Claude. Campo pedagogico y psicoanalisis. £d. Nuava Vision, 2000, pag. 40
" Ibid, pag. 63




erdgenas), dar la palabra, como alimento, de manera generosa (saturar, colmar)"'®
esto de proveer genergsamente, crea dependencia y puede desencadenarse en
demanda compulsiva, esto me trajo un desgaste considerable. donde ltegué a
sentirme presa con una sensacion imaginaria de ser devorada por lo alumnos (a
proposita del caso comentado en el capitulo 1), es asi que estas reminiscencias
imaginarias en el escenario escolar respondiercn a mociones especialmente
vinculadas con el periodo edipico, las cuales responden a una actualizacion del
pasado. en donde se resignifica de manera especular los vinculos afectivos
vividos en la infancia, las mociones pueden ser tiernas o destructivas, con una
carga efectiva considerable, esto se debe, a que fueron registradas en el
psiquismo con gran intensidad (huelltas mnémicas) y representan las imagos:
imago materna e imago paterna. La imago es un precipitado de representacicnes
mentales que alude a cierta figura inmavil, por eso es metenimica; Freud en su
escrito el "eiflo y el yo" en el tomo XIX define al yo como un precipitado de
identificaciones, el cual se conforma con representaciones cosa (la imagen), estas
mociones, no son otro cosa que pulsicnes sexuales registradas en la infancia, de
manera inconsciente, asi que solo estas se manifiestan por via del afecto, el
afecto siempre es presente, por eso las reacciones afectivas son tan intensas.

Bien, recordemos que mi historia fue atravesada constantemente con
imagenes intensas gue tenian que ver con el dolor. e dolor tiene que ver con el
displacer. Freud, mencicna que esta frecuencia en ia recuperacidn de |a
experiencia del dalor es una “compulsion a [a repeticién™ y que en forma general
es la presentacién de las “experiencias del pasado” que no tienen posibilidad
alguna de placer, es por esto que mi compulsion a la repeticion (mecanismo de
defensa } y de resignificarlo en un escenario especular cen &l alumno.

Afortunadamente para mi, otro monto de la pulsion se sublimé en pulsion
de saber, lievandome al escenario del analisis personal y fue esto 1o que no me
condujo a una ceguera total { aun me "falta” seguir trabajando esto, en mi analisis
personal) y pude salir por lo pronto de este enajenamiento especular... con
referencia a esto, no puedo resistir mencicnar un pasaje largo del filésofo
Emmanuel Levinas. que lo logra dilucidar magistralmente: “La huella de la
excedencia: Edipo es aquel personaje que sabia demasiado, capaz de vencer a la
asfinge por medio de la solucién del enigma, Edipo pudo liberar a una ciudad
completa det temor. Pero ese exceso de saber ocultaba {a mas amarga de las
ignorancias... sclo el ciego Tiresias, el adivino, pudo comunicarle su terrible
verdad: Edipo era en efecto, asesinc de su padre y amante de su madre. culpable
y unico responsable del castigo colectivo. Por una parte, el conocimiento
intelectual lo lievo a ia tberacién de la ciudad. pero por otra parte. su ignorancia
esencial condujo a todos a la peste. Edipo decidio quitarse los ojos; el exceso de
vision paradojicamente le habia impedido la clarividencia {la mirada), los ojos no
servian de otra cosa sing de simbolo del autocastigo y por eso debian ser
mutilados: éstos sélo cobrarian sentido en tanfc ausentes, en el lugar de la faita.
Edipo no seria entonces mas €l que era capaz de ver por que tampoco era capaz
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de saber. Su saber universal, aguel que le permitié definir al hombre que es todos
los hombres. no podia dar cuenta de fo mas proximo y particular: ese mandate del
oraculo de Delfos que exigia el conocimiento de si mismo. Ceguera espiritual,
ignorancia cuya marca explicita seria desde entonces la ceguera fisica”'® tragedia
del hombre culpable y juguete del inconsciente, la posibilidad de salir de esta
ceguera, sin duda era salir del complejo de Edipo. Freud al respecto dice, dejar
entrar a la razén y talerar la falta dentro de si mismo, como pasibilidad del deseo
desde un lugar de lo simbéiico y no fuera de si (mutilacién y excesas, la tragedia
misma del inconsciente, la tragedia de Edipa rey).

Pues bien antes de inteligir esto, pase por un periodo melancélico, me
sentia del asco, sentia vergilenza..., obviamente, tenia que salir de la melancolia,
para acceder al duelo y posteriormente a la reparacion, de lo contrario, este
proceso melancolico lleva a varias direcciones: caer en la melancolia eterna (que
es la muerte lenta del psiquismo, el empobrecimiento del sujeto), o en un proceso
de negacion, que es la mania, o el peor de los casos un cuadro obsesivo, donde &l
superyo, s hipersevero. el cuat se defiende de lo que ha devenido insoportable. o
un cuadro esguizo-parancide. entre ofros, estos cuadros son tentativos a la
destructuracion del yo, por el exceso de angustia, angustia, sobre {a angustia;
toda esta angustia respondia a mi herida narcisista, que consiste en no sentirse
completo, absoluto; en este caso mi iiusidn imaginaria era sentirme completa ante
el saber, la ilusion del poder en el escenario pedagogico, claro que, después tuve
y estoy pasando por el duelo y aceptande, que no lo tengo, que no estoy completa
(procesc de castracion).

El duelo lo define Freud. como en una reconstruccion, de si misme,
aceptando, la pérdida tanto real como imaginaria y a la vez estoy trabajendo el
procesc de reparacion. el cual lo define Melanie Klein, como un proceso de
intrayeccidon, gue consiste en recuperar los objetos o eventos buenos, tanto
internos cemo externos, e incorporarlos al yo, de lo contrario se puede elaborar
una desmezcla pulsional y en este caso ganaria la pulsion de muerte y fa pulsién
de muerte (esto se tratara con mas detalle en el tema de pulsion) esta al servicio
de la repeticion compuisiva, al goce por el dalor..., bueno después de todo, algo
tenia que rescatar y recuperar, con miras a la tolerancia de no completud,

Es asi. gue menos sujetada a la l6gica de los absolutos y a tolerar la
insoportabilidad de la ignorancia del no saber, def destino del aprendizaje en los
educandos. me abre la posibilidad de “"ser” docente que deviene en un escenario
pedagobgico. objeto epistémico de un ir y venir, en el acontecer histérico en la
escena escolar, con respecto a esto el deber "ser” es representar el saber para el
otro. es asi, gque el docente debe instituirse en agente representante de un
supuesto saber. que instituye un orden identificatorio “en” el saber y en ese entre-
verse en el otro, precisamente se puede dar la posibilidad de saber de un “otro’
modo en el escenario escolar; bien en el siguiente tema, tratare de explicar el
sentido de esto en la posibilidad de la falta simbdlica.

" Lavinas Emmanuel. La huella del otro. Ed. Taurus, 2001, pags. 12y 13
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3.1.1. La pérdida como posibilidad del deseo desde un orden de |a falta.

Freud maneja un ejemplo en *“Mas alla del principio del placer” (Tomo XVII1):
un nifo de aflo y medio arroja con frecuencia los juguetes y en especial un carrete,
con la idea de jugar a que el objeto “se iba" para después al jalar de la pequefia
cuerda “regresar”, identificado come el juego del fort-da; se fue y aca esta.

El algjamiento hasta la desaparicion para después a voluntad propia
atraerlc nuevamente. |a interpretacion que hace Freud es que el nifio esta en un
proceso de repeticion del alefamiento v que seguramente causa displacer, para
posteriormente jalar o acercar para que aparezca y con ello obtener placer.

Este juego que aparentemente explica la necesidad que tiene el suieto de
buscar un proceso diferente al real pero que simbolice lo mismo, es decir el juego
que juega el sujeto, para sustituir el dispfacer que le ocasiocne una perdida o
desaparicion, generando posibilidades de aparicién con la intencion de disminuir la
excitacion inicial (displacer) o provocar a voluntad el placer gue ocasiona la
llegada de aguello que en un primer momento habia desaparecido; esta claro que,
esta repeticion, primero en el juego y después, en los procesos animicos, con
esto. queda instaurada al sujeto en una discordancia. En palabras de Lacan, “el
sujeto esta unido con el objeto perdido por una nostalgia y a través de ella se
gjerce tado ef esfuerzo de su bldsgueda. Dicha nostalgia marca el reencuentro con
el signg de una repeticion imposible, precisamente porgue no es el mismo obieto,
no puede serlo. La primacia de esta diaiéctica introduce en el centro de la relacion
sujefo-abjeto una profunda tension. de tal forma, que ic gue se busca no se busca
al mismo titulo que 1o que se encontrard. El nuevo objeto se busca a traves de la
busqueda de una satisfaccidn pasada, en los dos sentidos del término, y es
encentrado y atrapado en un lugar distinto de donde se le buscaba"®. Lacan nos
menciona, con esto, gue la eleccién de objeto, no es querer en si al objeto, sinc
que se quiere alge del objeto (lo perdido), por eso, la eleccién de objeto tiene
como base, una base narcisista, en un reconocimiento via la reminiscencia, bien,
en este ir y venir en busca del objeto perdido, se habla de un deseo, en la medida
que vamaos en este andar y coma se juega el deseo en busca de él, entre un asiry
desasir. en un juego de la ausencia presencia del fort-da, del que habla Freud, es
precisamente entre esa ausencia-presencia, se juega y se soportar la falia, la
sensacion de no completud. esta sensacidén de no completud, remite a la angustia
y ante esto el psiquismao hace tada una elaboracion, para tolerar y sopaortar la falta,
puede darse en una demanda de la compulsion a la repeticidén , que &s, una
insistencia a |a reminiscencia, imaginario especular 0 puede darse en una re-
peticidn. demanda simbolica, en un pre-texte, que es hacer una lectura e
interpretar de “otre” modo diferente.

En la demanda de ta compuision a la repeticion, es leer, el deseo en una
metonimia, que es representar lo que estaba antes, de lo que estaba después,

“ Lacan Jacques. La relacion de objeto. Seminario 4, £d. Paidds. 1934, pag. 1%
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manifiesta bajo un oculto ya representadao por otra cara de la metonimia, mas de lo
mismo, es acudir a la falta imaginaria, sensacidon de no completud. La demanda a
la re-peticion es una lectura del deseo en una metafora, la lectura se manifiesta en
ciertos sentidos, hay una creacion de sentidos, no solo es un sumario en un
agregado de sentidos, es un plus de sentido que estd mas halla de lo imaginario;
es diferente; en cuanto a lo anterior, se puede dilucidar que se habia de una falta
imaginaria y de una falta simbdlica desde un lugar del deseo.

En estos momentos es pertinente aclarar que Lacan define al imaginario
como la facultad de representar o representarse en el pensamiento para
interpretar !a realidad asociado al lugar del yo, por excelencia fenomeno de
captacion, iusién, engafo; yo— lugar del yo imaginario, entre —medio y un
individuo— (entre el deseo del Ctro, esto se abordara posteriormente); al simbélico
lo define como lugar defl significante, cadena de significantes: la palabra, tiene que
tener significancia para cortar la continuidad imaginaria o el orden de lo imaginario,
por lo tanto. el encuentro con el otro debe ser sorpresive, se debe de scportar la
diferencia, en palabras de Levinas es un “movimiento sin retorno”. es un
mavimiento simbalico.

Es asi, que en un procesao de duelo y reparacion, asumo la perdida, desde
un fugar, de lo simbdlico, desde un lugar de la faita simbélica, desde un lugar de la
posibilidad del dese¢, donde se simboliza la demanda de un mas alld de la
tentacian a la reminiscencia, es inteligir el campo del deseo, para descifrar el acto
en posicién con ei otro diferente, que el otro signifique en la diferencia y no en lo
especuiar.
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3.2,  Adolescencia y constitucion psiquica.

En el psicoanalisis hablar de estructura, es hablar de una constitucidn
psiquica. La nocion de estructura atiende a superar el enfoque semiolagico
{determinacion de los signes de una enfermedad) y nosografico (cuadro de
descripcion de la enfermedad), de antemano, el psicoanalisis va mas atla de las
consideraciones cualitativas o diferenciadas, la estructura psiguica responde a a
dialectica de las tres dimensiones fundamentales, desde lo topico, dinamico y
econémico, estos tres registros precisamente dan cuenta de una dialéctica
estructural.

En el psicoanalisis se distinguen las siguientes estructuras que son
basicas:

* La estructura neurdtica en la cual se distingue la neurosis obsesiva y
la estructura histérica. Lo constitutivo de la neurosis obsesiva es la
extrema complejidad de sus relacicnes afectivas y especialmente el
enfasis que se pone en la ambivalencia afectiva-antagonismo cdio-
amor; es un yo reproche; en [a estructura histérica, lo constitutivo es
la huella psiquica, la razdn esencial de! conflicte entre una
representacion partadcra de un excesc de afecto por un lado y por el
ofro una defensa entre ese conflicto desafortunado, es un yo
dofiente, mantiene el displacer,

* La estructura perversa: lo constitutivo es el goce, el perverso no
guiere saber del dolar, negacion de la falta.

* La psicosis: paranoia y esquizofrenia: en la parancia lo constitutivo
es el deliro de perseguido-perseguidor, es un yo amenazante, en Ia
esquizofrenia lo constitutivo es el delirio de ruptura, fragmentacion
del yo, en la psicosts se logra una separacion de fa realidad con el
yo, no hay “principio de realidad” por eso es tan terrorifica y para
tolerarla se pone el delirio, es un intento de evitar la locura.

Estas estructuras no son puras. pueden tener momentos, cuadros o rasgos
de cada estructura, esto depende, a saber de la historia del sujeto; también es
importante mencichar que el narcisismo cruza todas las estructuras, el cual es
definido como el piso que sostiene al sujeto o relieve que sostiene a una
estructura determinada, (en la psicolegia cologuial es conocido. como la
autoestima del sujeto) par consiguiente el narcisismo primaric es constitutivo. En
la primera vueita del narcisismo, se constituye, el yo ideal, es donde se da la
primera identificacion, pero existe una segunda vuelta, que es la exigencia a la
renunciacion del primer objeto de amor, se instaura el ideal dei yo (superyd), a su
vez se instaura le represion primordial que es constitutiva y con ella las dos
prohibiciones fundantes del compleio de Edipo (esto se abordara en el siguiente
tema). La funcion de la represian es poner tope a la pulsién, que es una fuerza
constante interior que se rige por el principic de placer, la pulsion une lo fronterizo
entre lo animico y lo sematico, la pulsién $e representa con un representante.
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siempre estara representada, la pulsion no puede salir tan primitiva, se necesita el
borde a ventana para flegar al otro, sdlo se registra algo cuandc hay agujero en el
borde o ventana. con esto se inaugura la zona erogena, pero para que el yo pueda
alejarse del narcisismo primario, debe de dar entrada al narcisismao secundario y
con ello renunciar al primer objeto de amor (el elemento materno), para tolerar la
perdida de! primer objeto de amor y no regresar a lo primario, en defensa de su
altoconservacion, el yo tiene que libidinizar (pulsién de vida) otros objetos, con
esto se crea el mundo de los afectos y por ende la transferencia que es, el vinculo
de los afectos y del deseo, en cuanto a la pulsian, el yo para mantenerla sofocada,
elabora una transposicion en los afectos, via la represion, idealizacion vy
sublimacion, pero cuando esto falta, el yo pone de por medio la angustia,
recordemos que el yo esta entre las exigencias del superyd, {que son las
exigencias culturales, ético-moral. via la culpa. la vergilenza y el asco) y entre ef
empuje del ello de regresar a lo primario, es asi que la angustia es un estado
displacentere particular con acciones de descarga, supuestamente la angustia se
pone de por medio para tolerar y soportar el dolor de la pérdida por parte del yo y
el reproche y la culpa por parte del superyd, pero cuando ésta se convierte en una
constante tensidn, sin la posibilidad de paner limite, se convierte en goce (pulsion
de muerte).

Este término del goce, fue introducido per Lacan entre 1950-1860, Lacan
reconoce una distincion entre placer v goce; el goce reside en el intento
permanente de exceder los limites del principio de placer (regulacién de la
pulsién), por consiguiente el goce es un acrecentamiento de la tension en la
estructura psiquica. ahora bien, el yo en un intento de oponerse af goce doloroso
del inconsciente elabora el sintoma, que finalmente o Unico que se consigue es
sustituir ei goce doloroso inconsciente por un sufrimiento  consciente,
supuestamente mas soportable; en cuanto a esto existen tres maneras de elaborar
un sintorna, desde un modo obsesivo, gue es sufrir conscientemente en el
pensamiento, es mortificar al yo via pensamiento, otra manera es el sufrir de modo
fobico. es extrapclar el goce inconsciente en un objeto externo, que se canvierte
en un objeto amenazador, se convierte en un objeta fobico, también se puade
elabarar el sintoma histérice. que es el sufrir en el cuerpo, es elaborar el
sufrimiento del goce inconsciente a un sufrimiento corporal, un cuadro de histeria
de conversion.

Cuando estas defensas fallan parcial o totalmente, el yo, puede acceder a
la melancolia. que es el empobrecimiento del sujeto, el cual pasa por un profundo
delor, castigo, verglienza, auto reproche, si ta melancolia no pasa al dueio y le es
insoportable ai sujeto este puede optar por la mania, que es la negacién de |a
realidad subjetiva del yo, por dltimo el yo pondra de per medio el delirio para no
sufrir un quiebre. obviamente este procesec en su primera lectura, no se debe de
inferir que pasa tal cual en la estructura psiquica, esto responde desde una
organizacian dialéctica del psigquismo, desde jo topico, o econdémico y fo dinamico.
ademas hay que tener presente la historia parental primaria y el vinculo afectivo
del sujeto con la historia parental o navela familiar, como también esto responde
como el yo va a lidtar con el principio de placer y el principio de realidad desde el
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yo, con el principio de constancia que es mantener y detener, el dolor, ia culpa. la
angustia y el goce a saber del suieto.

Bien, despues de esta explicaciéon muy general de lo constitutivo en una
estructura, voy a plantear un primer supuesto, en cuanto a una primera lectura
desde el psicoanalisis, del adolescente de la escuela donde se |labora.

Como primer punto, es pertinente aclarar que seria un abuso determinar
que estructura psiquica prevalece en el adolescente de la escuela secundaria,
pero 1o que si se puede estimar como primera lectura, es gue ef adolescente esta
pasandc por un momento de tension, por una compulsiva repeticidn al goce;
puntualizando que el goce reside en el intento permanente de exceder los limites
del principio de placer, es ir mas alld de éste, por consiguiente implica la
transgresion de la ley, en un desafid, sumisién o burla; el goce de esta manera,
participa del rasgoe perverso o del momento perverso, bien es tiempo de aclarar a
que ley se transgrede, como se menciong antericrmente el primer mamento del
narcisisma corresponde a la relacion imaginaria de la madre con el hijo, a saber
del lugar y funcion gue encarne una madre real, cabe aclarar que no se esta
hablando de los padres reales, como en el Edipo de Freud, se manejara la
relacion imaginaria desde una concepcian del compleio de Edipo ampliade, lugar v
funcion del elemento materno y paterno, aclarado esto, pasemos a explicar a que
ley se fransgrede; evocamos a Freud. el cual nos dice que el primer objeto de
amor en gl nifio y necesario para inaugurar al psiquismo es la madre, pero un
tercer elemento debe de hacer un corte en esta continuidad imagiraria y prohibir el
incesto, gue es ei goce de la fusion imaginaria (focura), por lo tanto, entra como
ley. se presenta como tal para poner limites al goce especular entre la madre y el
hijo. una mujer no se puede eternizar madre, esto a su vez da entrada a una
segunda prohibicion, el parricidio, que consiste en no ignorar &l limite o el corte de
la continuidad imaginaria. el sujetc en estos momentos se juega entre el desea de
dos elementos, estos deben de ser dos, come posibilidad de soportar la pérdida
del primer objeto. recordemos que este primer objeto perdido, genera deseo, pero
para que este deseo entre en movimiento, debe de producirse por la falta, por lo
tanto. el tercer elemenio que es el elemento paterno, introduce la prohibicién; can
es!o la fey, que es el limite y por ende la falta. por consiguiente & hijo queda
atravesado por el mandato de la madre y del padre, y surge la triangulacion del
deseo, pero esto no garantiza la diferencia, puede desencadenar la aiteridad, pero
el padre para posibilitar la salida de esta continuidad imaginaria, debe de
representar la ley; dicho de otra manera para que el padre separe al hijo de la
madre, es necesario que en el seno familiar (sea la organizacion gue sea) sea el
padre guien ejerza la ley. el limite. pero para que esta abra la posibilidad a la
diferencia. el padre debe de acceder a la misma ley. al mismo limite fuera de la
familia, esto quiere decir, gue el padre debe encontrarse bien situado en los roles
sociales para que la ley o el limite se represente y se posibilite en el seno familiar
y aun asi esto no garantiza que se instaura tal cual, con una légica de la certeza,
recordemos que los vinculos afectivos y de deseo del sujeto se van anudando en
un precipitada de identificaciones y a saber las consecuencias transferenciales
que surjan de fas relaciones vinculares.
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Bueno, pues mi primera lectura en cuanto a la mayoria de los adolescentes,
de la escuela secundaria donde se labora es, que estos estan pasando por un
momentoe perverso, en una cempulsién a la repeticion, donde presentan un cuadro
maniaco, gue es un na poder poner limites y si sumamos esto con el periodo de
transicion (comun entre los adolescentes) en busca de identidad y autonomia, de
verdad gue la estan pasando mal.

Para que se entienda a lo gue me refiero en cuanto a lo perverso, me
parece que es necesario aclarar este térming.

En psicoanalisis, hablar de perversion, de perversiones o rasga perverso en
el sujeto, es demasiado complicado, ya que no se trata de dar una clasificacién o
estigmas gque nos lleven a dar un diagnostico o valoracién en ef sujeto, en el
psicoanalisis la direccidn de la clinica y de la cura es mucho mas complicada que
en otras clinicas. esto da como consecuencia una mayor apertura y trabajar o
abordar la clinica al respecto y no como experto; pero precisamente en esta
apertura del trabajo psicoanalitico yace lo complicado y lo complejo del asunto, en
la psiquiatria ia valoracion clinica se maneja mas por la logica de ia certeza, ya
que histéricamente esta trastocada por la filoseofia positivista- funcionalista, esto
es, clasificar de manera precisa lo que es normal y o que no es normal en
terminas de la funcionalidad de una demanda seciologica Durkheimniana.

La psiquiatria actualmente maneja una extensa clasificacién en cuantc a lo
gue es normal v 1o que es patofogico y sus fines clinices son. sdlo normalizar o
contener el sintoma o sintomas con fines funcionales desde una clinica maniquea,
donde lo disyuntivo o lo disfuncional es considerado como desviacion,
degenerativo ¢ aberracion; sin embargo, el psiceanalisis afortunadamente esta
muy lejos de positivisar el sintoma o la angustia o el rasgo, llamese histérico,
obsesivo, psicético o perverso del sujeto; aqui es, donde entra lo complejo del
asunto. en el psicoanalisis basicamente como se menciend anteriormente, se
consideran tres estructuras constitutivas en el sujeto; neurosis, psicosis y
perversion, ial parece, al menos desde mi apreciacion persanal, gque en el
psicoanalisis esta mejor sustentada la neurosis y la psicosis como estructuras,
pero la perversion tiene sus dificultades tedricas y clinicas, parece que es mas
viabie apreciarle como rasgo o momento perverso en el sujeto. Freud, inclusive
tiene sus dificultades al abordar la perversién como tal en sus escritos “Tres
Ensayos de Teoria Sexual” (Tomo VII, 1805), en sus primeros abordajes. Freud
utiliza constantemente el término normai y anormal en el compertamiento de la
sexualidad y de la actividad sexual en el sujeto, esto lo hace con fines de ir
problematizandc el asunto y la importancia de |a erogenizacion y del erotismo
perverso polimorfe en el nifo; considerando que el trabajo de Freud es un
constante ir y venir en sus intelecciones.

Es preciso mencionar, que si Freud utiliza términos medicos, es por su
herencia intelectual y de idicsincrasia; recordemos que Freud era judio, y que la
palabra normal o angrmal, no se da de manera ahistorica; esto de la normal,
legitimo y autorizado en cuanto al comportamiento y actividad sexual en |a religion
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judeo-cristiana, era solo con miras a la reproduccion y gue todo comportamiento o
actividad sexual reailizada fuera del matrimonio, 0 no con el propésito para la
procreacion era algo degenerado, por consiguiente, todo comportamiento y
actividad sexual fuera de matrimonio o que no procreara generacidn (hijos) era
ilegitimo, contra natura y degenerativo, obviamente esto era castigado, rechazado
y estigmatizado. La prohibicién de todo comportamiento y actividad sexual tiene su
principio en la conservacion de la propiedad privada y de la familia sedentaria y
monogama, ya que los fines eran conservar los bienes dentro de los lazos de la
generacion y herencia familiar, la historia nos ensefa que las tribus judias a lo
largo de su historia, pasaron por 1a desmesura constante de no poderse establecer
como nacién, ante esto era necesario poner limites y orden para crecer como
nacion.

Es interesante saber que en la cultura judia, la prohibicion del onanismo,
clare entre otras; pero quiero destacar, en lo personal el ananisme, lo cual me
parece importante, para explicar el problema de la perversion, que la prohibicién
del onanisma o masturbacion, que es la satisfaccion del sujeto con su propio
cuerpo, Freud lo llamaria autoerotismo; bien la Biblia centiene un pasaje en cuanto
at onanismo gue fue considerado como una falta muy grande ante la herencia
generacicnal y ante dios, ya que el onanismo en la Biblia es considerada, como el
coito interrumpido o suspensidn de la eyaculacion; se relata gque Onan, hijo de
Juda, segun el Génesis (38,9), "cuando llegaha a fa mujer de su hermane, vertia el
semen en tierra para no dar descendencia a su hermano muerto, siendo castigado
por Jehova con la muerte”; a la familia de Juda le interesaba enormemente dejar
herencia, ya que el unico hombre varon vivo de Judad era Onan. también
recordemos que para la cultura judia la importancia prevalece en conservar las
creencias y los valores. es por este, que era mucho mas impaortante ef arigen judio
de la mujer. Pues es ella la encargada de educar a tos hijos segun la tradicion
judia; también recordemos que la importancia de creer y de crear la familia
mondgama se funda en que solo la mujer en los tiempos de las tribus ndémadas
era la Unica de tener la certeza gue ese hijo nacido, era de ella, es obvio que
también el hombre cuando inicia la acumulacién de bienes, fa propiedad privada y
la importancia de la herencia, le compete de manera importante asegurarse que
ese hijo parido de su mujer es también de él y de su herencia generacional, es
aqui donde yo aprecio la gran dificultad para dar una categorizacién ¢ valoracion
de fo que es perverso. perversiones o perversion y que inclusive a Freud le costo
trabajo a lo largo de sus escritos ir desmitificando esta herencia cuitural, sin
embargo dejo la posibilidad de trabajar con esto, afortunadamente, en el
psicoanalisis podemos encontrar mas elementos, tanto en la teoria como en la
clinica, para orientar un dispositivo al respecto del sintoma o rasgo perverso,
quiero confesar que en estos momentos de mi formacidn no puedo hablar ni
siquiera sustentar a la perversion como estructura, pero si mas o menos explicario
COMO rasgo o momentos perversos en el sujeto.

Freud siempre definio a la neurosis como el negativo de la perversion. para

Freud !a sexualidad perversa no conocia la prohibicion del incesto. ni la represion.
ni la sublimacion; es por esto, que el nifio explica Freud, se encuentra en un
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estado perverso polimorfs, por lo cual |a libido se limita a la pulsién parcial, Freud
en cuanto a esto, dice que si fa sexualidad perversa no tiene limite (esto se puede
apreciar en el caso Juanito Tomo X, 1908), se debe a que esta organizada como
una desviacion con relacion a un empuje, a una fuente {drgano}, a un objeto y a un
fin, a partir de esto, Freud distingue dos tipos de perversiones: las perversiones de
cbjeto y las perversiones de fin.

En las perversiones de objeto, Freud distingue dos tipos de perversiones:
perversiones con un objeto humano ({incesto, homosexualidad, paidofilia,
autoerotismo), y perversiones con un abjeto no humano (fetichismo,
transvestismo}, en las perversiones de fin, distingue tres tipos de practicas: el
placer visual (exhibicionismo, voyeurismo), el placer de suftir o hacer sufrir
(sadismo, masoguismo), el placer por la sobreestimacién exclusiva de una zona
erogena, (la boca o el genital); pero Freud a partir de 1915 introdujo numerosas
modificaciones desde [a metapsicologia, pasando por su nueva teoria det
"Narcisisme” (Tomeo XIV, 1916), "El Froblema Econémico del Masoquismo”, junto
con los articulos fundamentales: “La Organizacion Genital Infantil”, y “Algunas
Consecuenctas Psiquicas de |a Diferencia Anatémica entre los Sexos” (Tomo XX,
1925), estos articulos son de suma importancia para dar cuenta como ef nifio
niega la realidad en cuanto al paradigma, quien lo tiene y quien no lo tiene y toda
la logica dialectica de cada historia de la negacidn de que si la mujer lo tiene 0 no
lo tiene, con esto en 1927, Freud aborda el fetichismo sobre la cuestion de la
desmentida o de la escotomizacion, sosteniendo que en esta forma de perversion
el sujeto hace coexistir dos realidades: la negacion y el reconocimiento de la
ausencia de pene en la mujer. De alli un clivaje del ya caracteristico no soio de la
psicosis, sino también de la perversién. En consecuencia, puedo concluir que la
perversion 0 memento perverso se inscribe en un momento de umbral; en la
psicosis aparece como fa recanstruccion de una realidad alucinatoria, y en la
neuresis como un conflicto interno seguide de una represion. mientras que el
neurdtico reprime el “ello”, el psicotico reniega la realidad y en la perversion
aparece una renegacion o un desmentide de la castracion o de la pérdida con la
fijacion en la sexualidad infantii.

Freud, a partir de esta reflexidn, no agotdé mas la explicacion de las
perversiones como un resultado de una sexualidad polimorfa infantil, sino que
anuda también, que tanto tenia que ver la actitud del sujeto enfrentado a la
diferencia de los sexos y el deseo entre una demanda a saber de la historia de
cada quién.

La perversian se menciona en psicoanalisis come camino sin camino, como
goce, como tension, coma estar en el barde del limite, como algo fuera del orden,
perc de un crden psiquico. se me imagina comg un momente contingente del
sujeto para no caer en [a locura, por consiguiente, el momento perverso serd un
mal necesario, claro como rasge, como momento en el sujeto; no como estructura,
es asi que el momento perversg se me imagina como una valvula de escape a
tanto contenido, a tanta angustia convertida en goce; en el siguiente tema.
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precisaremos, el complejo de Edipo, en la redefinicién de un complejo ampliada.
para finaimente puntualizar como vive el goce el adolescente.

3.21 Sexualidad infantil y del adolescente, desde una perspectiva
psicoanalitica.

Bien. antes de iniciar con este tema, quierc puntualizar algunos conceptos
lacanianos que precisamente le dieron un nuevo sentido y direccion ai complejo de
Edipo. reconocido come el complejo de Edipo ampliado, conservando este su
asencia, tambien quiero puntualizar otros conceptos mas de Lacan, pidiendc de
antemano una disculpa, por la revisién na tan profunda de estos mismos, ya que al
hacerlo el proposito del trabajo perderia su orientacién, cabe sefiatar, tambign que
hablar de sexualidad en psicoanalisis, es habiar de fa relacion del sujeto con Otro,
que esta implicito en el fundamento del complejo de Edipo.

A Lacan ie atrae mas la perversion y la psicosis, que la neurosis. es
entances por eso, que pone mas atencion en sus estudios en el goce. en el deseo,
fa necesidad y del objeto causa de deseo(a), sin olvidar los tres registros
constitutivos en el sujeto, el imaginario. el simbdlica y el real y como la concepcion
de falo como significante, viene a darle movimiento y es el fundamente de la
articulacion del complejo de Edipo, el falo, por consiguiente viene a ser el
fundamento def fundamento.

El falo no es el pene, el falo es el significante que se constituye en posicion
de un lugar en el inconsciente, dando la posibilidad de reconocer la diferencia. el
falo se inscribe de manera representable. esto quiere decir que representa cierta
posicién de un sujeto a un otro, el hijo representa una posicién en la madre, esta a
su vez liene una posicion y relacion con un ofra, para gue esto tenga sentido entre
la madre y el hijo hay que contar siempre con un intermediario simbélico {la
palabra, el significante) que es el falo, ia relacién de madre-hijo es constitutiva en
el sujeto. en la estructura inconsciente que determina la posician en un lugar de no
saber, eso gueda perdido. es el cachito, es el pequefa(a). es el chieto(a) causa de
deseo.

La madre, la cuat se comunica con el hijo, es entences quien deviene como
el primer gran Otro, es asi, que la funcién de la comunicacién es un efecto del
encuentro del Otro, funcién que puede soportar por la palabra, es por consiguiente
“en la madre. como funcion, donde el sujeto se encuentra con el significante —de
ahi gue se hable de lengua materna—, no con el cédigo de la madre, sino con el
lugar del Ctro, que la madre encarna. Esto demuestra gue el lenguaje siempre
viene del Otro. El sujeto. mas que con la madre. se encuentra con el significante
en la madre. En tanto ella encarna al Otro, el sujeto puede tener la ilusién de una
relacién intersubjetiva. cuando en verdad se encuentra con la radical alteridad del
significante... podemos decir que es ese discurso el que instaura en el sujeto ese
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lugar Otro que es el inconsciente, Digamos mejor que es sujeto el que es
instaurado en ese lugar (desde un lugar del inconsciente) ya que habla a partir de
alli**" por consiguiente el yo, es hablado por ¢l ofro desde su significante habiado
y cuando este es hablado o nombrado deviene sujeto de la palabra del Otro,
deviene sujeto en el campo del deseo del Otro, por lo tanto son tres momentos de
inscripcion en et sujeto, el goce, la imagen y lo simbslico, el goce es la primera
excitacién, que es la necesidad carporal, al acudir la madre al lamado de esta
necesidad, se convierte fa demanda en deseo, desde un lugar de la palahra,
desde un lugar de lo humano, en cuanto a la imagen, tiene gque ver con su poder
cautivante y de ias consecuencias que esto tiene para la identificacion narcisista,
precisamente fo cautivante es que la imagen tiene doble funcidn se puede obturar
y al mismo tiempo tolerar et hueco, pero el hueco se descubre desde otra registro,
ya que no se puede simbofizar porque el hueco queda desconocido porque hay
imagen, ef hueco vendria siendo eso perdido, ese objeto (a) causa de deseo. es el
significante primero de la madre, es s;, es el dicho de la madre, pero dicho desde
el inconsciente, por lo tanto no es decible, lo Unico que tiene el sujeto es el
nombramiento, es la posicidn, pero no !a causa, se puede relacionar con el otrg
pero solo es la huella, por ende lo real para Lacan es algo que no se puede
simbolizar o recuperar, es el objeto perdido que genera deseo, sdlo este se puede
inferir, suponer, can la inscripcion de un segunde significante, el cual lo faman ss.
este significante s, es precisamente fa funcidn simbolica del padre, es la palabra
que pone limite a la tentacion al retorna de lo primario, &l retorno del primer objeto
perdido. por consiguiente el sy no es suficiente para desencadenar ia alteridad
imaginara. se necesitan al menos dos significantes para tclerar la perdida, del
objeto (a) causa de deseo. es asi que el significante s, debe de quedar inscrito
camo ley. como prohibicion al regreso de lo originario, el sujeto debe de tolerar |a
falta en el intento de simbolizar y con esto se va cediendo a la diferencia, por
consiguiente, hablar de la palabra es hablar del significante que se inscribe desde
un lugar del inconsciente, desde un lugar del Otro, la letra esta inscrita en el
inconsciente, cuando se es nombrado por el Otro deviene sujeto, es asi, que con
estas aclaraciones podemos iniciar como el sujeto deviene sujeto af deseo del
Otro.

La formacion del yo se da por la funcién de la imago materna o del
elemento materne, en el momento gue nace el nifio la madre lo colmara con la
mirada, esta mirada debe ser mediada por la paiabra y el deseo hacia ese nifg,
una vez mirado. nombrado y erogenizado el nifio entrara al mundo de lo humano,
al mundo de lo psiquico. es aqui donde empieza a formarse y gestarse una nueva
vida psiquica, no basta con gestar y parir corpéreamente, sino que precisamente
en el momento gue nace un cuerpecito hay que pulsarle psiquismo, por eso es tan
importante que a esta madre nufricia, le anteceda la palabra del padre, el
significante, el nifo al ser mirado y nombrado tendra su primer abjeta de amor,
este primer contacto con la madre, con su mirada y su palabra le prometera una
identificacion imaginaria desde un fugar de lo humane, ambos, tanto madre como

*' Carvajal Eduardo. Angele Rinty y Marchilli Alberto, Una introduccién a Lacan, Lugar Editerial,
1988. Argentina. pag. 35
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hijo. se completaran y asi se instaurara la imago materna, en esta relacion de
completud es necesario que entre un tercero, ya que de no hacerlo se tendra una
psicosis. un tercero que tenga la funcion de padre, la palabra como limite, que
detenga la completud imaginaria entre la madre-hijo. Freud nos dice, que para que
se constituya el aparato psiguico, debe de pasar este sujeto por el complejo de
Edipa con la promesa de constituirse como sujeto psiguico de cuafquier cultura,
retomandc a Lacan, el cual nos dice que en esta relacion primera entre la madre y
el hijo hay un plano imaginario que le permite corresponder al narcisismo materno,
ser de alguna manera, ser de la madre, en esta relacién hay una serie de
imaginarios, se le pone en el cuerpo investiduras, estas a su vez al nifio fe daran
sentido para la constitucion de un primer yo, cuando una madre esta con su hija y
esta le habla, sus mentes se articulan, hay una satisfaccion mutua, hasta llegar al
goce de completud, es cuando Otro con letras mayusculas debe interrumpir ese
goce, ya que de no ser asi se dard la continuidad imaginaria. La funcion del Otro
tiene la funcion especial de marcar el limite, la ley (es una ley en el orden de Ia
palabra. mujer no te eternizaras madre, no atraparas a tu hijo en tu deseo), esta
ley @ su vez orientara {a distribucion del goce, la filiacion y la identificacion; este
Otro, en pocas palabras hara un corte entre la madre e hijo, para instaurar |a
primera castracion imaginaria. ya que el nifio aparte de identificarse con la madre
- se debe de identificar con algun otro para poder acceder al ideai del yo y a Ia
segunda vuelta def narcisismo. en el tercer tiempo de Edipo, Ja funcion paterna
debera instaurar la palabra, la prohibicion, y el limite para asegurar la promesa de
la fraternidad con la relacién desde un fugar de lo humano, esto guiere decir, gue
el nific aparte de reconocerse dentro de un discurse parental, este se tendra que
constituir como sujeto individual y social donde tenga ia posibilidad de reconocer
a los otros, en un devenir cultural e historico donde se le haya heredado la palabra
desde el lugar del inconsciente con la promesa de contar con ura matriz
semantica la cual le ayude a elaborar significantes para amar, sostenerse y
soportar la castracion y el fracaso. es hacerle entender que un lugar y una funcién
no es estatismo y que este devenir con la relacion con el otro le debe garantizar
posibiidades de moverse cada vez que sea necesasio desde un lugar de lo
humano via la palabra.

Bien, supuestamente cuando los padres logran constituir un sujeto psiquico,
con todo |0 que compone una estructura psiquica. se logra un neurdtica més o
menos sano; nos menciona Freud, que el nifio antes de entrar a la pubertad entra
a un periodo de latencia, donde ya se puede hablar de una constitucién de tres
instancias: El ello, supery® y el yo, lo cuail ya se reviso. posteriormente una vez
pasando por estos procesos, el nifio entrara a un periodo de latencia, en el cual
nos menciona Freud lo siguiente: “el periode de latencia proporciona al nific los
instrumentos, en términos de desarrollo del yo, cue le prepararan para enfreniarse
al incremento de los impulsos en la pubertad. El nifio, en otras palabras estara
listo para la prueba de distribuir el influjc de energia en todos los niveles del
funcienamiento de la estructura psiquica, los cuales se elaboran durante el periodo
de latencia. Un adelanto en el darse cuenta de la vida social en ei nifio en periodo
de latencia va aparejado con la separacién de su pensamiento racional y su
fantasia, con la separacion de su conducta publica y privada. en pocas palabras.
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con un sentido muy agudo de diferenciacion. En esta diferenciacién el nific valora
las instituciones sociales normativas. tales como la educacién, la escuela y el
campo de juego para un modeio valorativo que promueve una conducta mas
integrada. Un prerrequisito para entrar a la fase de la adolescencia de la
organizacién de los impulsos es fa consalidacidn del periodo de latencia, de ofro
modo el joven puber experimenta una simple intensificacién de sus deseos en la
prelatencia. de alli que sea capaz de desviar la energia instintiva a las estructuras
fisicas diferenciadas y a diferenciadas actividades psicotogicas. en lugar de
experimentar esto solo como un aumento de la tension sexual y agresiva. Freud
se refiere a la latencia abortiva come precocidad sexual espontanea que se debe
al hecho de gue el periodo de latencia no se pudo establecer con éxito, por lo
tanto, pensé que las inhibiciones sexuales que constituyen el componente esencial
del periodo de latencia no fueron adquiridas adecuadamente, ocasionando
manifestaciones sexuales que, debido a que las inhibiciones sexuales fueron
incompletas y que por otro lado el sistema genital no estd desarrotlado y pueden
orientarse hacia un goce de la saturacion, hacia |2 tension constante.” %

Por otro lado, el sujete al pasar a la adolescencia sufre una reestructuracion
en su psiquismo, entra a un proceso de transicion de identidad tomando las
siguientes caracteristicas:

Busqueda de si mismo y de la identidad.

Tendencia grupai.

Necesidad de intelectualizar y fantasear.

Crisis religiosas, que pueden ir desde el ateismo hasta el misticismo

mas apasionado. .

5. Desubicacion temporal, en donde el pensamiento adguiere las
caracteristicas del pensamiento primario.

6. Evolucidon sexual, que va desde el autoerotisme hasta la genitalidad
adulta.

7. Actitud antisocial de diversas intensidades.

8. Contradicciones sucesivas en todas las manifestaciones de la

conducta y de la actitud, donde se dan constantes cambios de humor

y del estado de animo.

B

Freud nos dice que en la adolescencia se pone en juego todo, Lacan nos
mencicna tambien que el adolescente separa los tres registros: imaginario,
simbolico y real; el problema especifico del adolescente es que no hay supremacia
en ninguno de [os tres registros, (0 simbdlicc no es constante, ccurre la
contradiccian, aparece una disociacion, se juega la vida en un instante; es por eso
que los adclescentes buscan el accidente y buscan censtantemente el goce
inmediato. El adolescente para soportar y mantener los tres registros fabrica un
sintoma para darle orientacion y rumbo a su devenir psiguice, es asi, que el
adolescente es un cruce de afectes, donde este vive la angustia de castracion y la
perdida de identificacion de una manera muy tensa, pero si esté adolescente

“ Blos Peter. Psicoanalisis de ‘a adolescencia, pag. 83
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cuenta con una constitucion psiguica mas o menos estructurada y con una matriz
semantica en terminos aceptables, este podra salir de este embrollo psiquico con
la posinilidad de orientar un proyecto de vida donde maneje la habilidad y
capacidad afectiva de enfrentar situaciones criticas o de manipulacion, capacidad
de elabarar duelos y superarlos, mantener independencia de juicios respansables,
con tolerancia a la frustracion, tener curiosidad intelectual, perseverancia en el
trabajo y sentido de identidad con capacidad de dar y recibir, sentide de
conciencia moral y con capacidad de establecer limites en la vida, al coraje, a la
violencia y a la agresién, pero desafortunadamente esto en el vivir y convivir
cotidiano escolar con adolescentes de secundaria, se puede observar que en su
mayoria, estos no cuentan con ta posibilidad de inteligir las consecuencias del
propio acto con respecto al otro; se observa que el adolescente vive al grupo de
adolescentes en la escuela ¢omo una amenaza primaria del sujeto, en una
relacién destructiva, se vive la angustia en goce, hay bastante crueldad y a la vez
dolor y miedo. me da la impresidon como si fueran cuerpos psiquicos
desmembrados, el deseo se presenta de manera muy arcaica, dandole
supremacia al goce, en un continuo “desmadre”, desde una compulsidn a la
repeticion sin quererse “rajar” (castracion), el limite no esta instituido, esta
institucionalizado, es un constante violentar la norma, la prohibicion y el castigo, se
vive en lo real, se regula mas por la normatividad institucional que por la palabra,
en cuanto a esto, se observa que el adolescente vivé mas en un nivel de las
representaciones imaginarias, en una alteridad que desencadena el probiema de
otredad. El problema de la aiteridad y de otredad, se tratara en los siguientes
temas, de hecho parto del supueste, de que es el nudo por el cual el educanda no
pueda sublimar parte de su pulsion, en una pulsién de saber, con miras a la
creatividad y al aprendizaje, es por esto, que para poder trabajar este supuesto,
nos daremos a la tarea de abordar, en el siguiente apartado el tema de la puision.
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3.2.2 Apuesta psiquica con miras de acceder a la pulsidon de vida o pulsion
de muerte.

Para Freud los procesos animicos se regulan por el principio de placer, que
no es Mas que la reaccién que se tiene ante un displacer. la disminucion de dicho
fenémeno conduce al placer, Placer y displacer son identificados como cantidades
de excitacidn que se presentarn en la vida animica del sujeto, esto s una sefial de
que el sujeto elabora procesos animicos y los reefabora a partir de esa carga v
descarga de excitacion, esto nos conlieva a mencionar, a la puisidon como una
fuerza, como empuje cuya fuerza es un estado de tensidn y cuya meta es suprimir
esta tensidn una y otra vez, gracias al encuentro de un objeto 0 persona.

Sin embargo esta tendencia compulsiva a la repeticién no queda registrada
como condicion unica, en ella se conjugan los dos elementos que fundan la vida;
la puision de wvida y la pulsidon de muerte. La puision de vida representa la
oportunidad de aportar la energia vital, por lo que se reconace gue tiende a
mantener y elevar ef nivel energético del ser humano, ambas pulsiones tienen su
momento fundante en el interior del sujeto, su lucha por el predominio. con
frecuencia las lleva a procesos de desequilibrio y equilibrio, sin embargo su virtud
radica en la codependencia para la existencia.

A la pulsidn de muerie se le ha reconocido comc el campo de la
destruccion, se le identifica come el concepto gue designa la parte irreductible del
sujeto, lo salvaje, lo no adaptable. aqueilo que genera agresividad. que ocupa al
hombre en no reconocer o aceptar la realidad y por consecuencia logica surja la
inadaptabilidad, se ha calificado a la pulsion de muerte como creadeora de
insatisfacciones, como crigen de la opasicion y la inconformidad humana

Bajo esta concepcion, |1a pulsicn de muerte es equilibrada por las fuerzas de
la pulsién de vida quien se encarga de determinar las actividades humanas
aislandc a la pulsion de muerte en tanto se haga presente como agresidn, guerra
o aseasinato.

En conclusidn la pulsion de vida y la pulsidn de muerte coexisten; la vida
adquiere sentido frente a la existencia de la muerie, vida y muerte son fuerzas que
se enlazan, disocian, luchan en el interior del sujeto,

“Sigmund Freud considera la muerte como la consumacion de fuerzas
internas a la vida misma en cada ser humano, no sélo es un limite Gltimo sino un
basamento previo a la vida, que regresa a &l por sus medios y caminos propios; no
un fin gue se deplora o desea, sino el cumplimiento de una pulsion que efectua el
retorno a lo inammado, ai silencia.

La vida surge y se despliega centra ese fondo, al cual regresa; lleva a la
muerte y lleva su marca viviente. esta idea central que trabajé Freud en tarnc a la
disposicion del sujeto para entretejer una trama como lo hace el nific en el Fort da,
implica que esta descarga de energia o excitacien no genere un displacer
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permanente, para gue el ser que tiene una experiencia traumatica logre salvarla
mediante un proceso de “alejamiento” del fendmeno, logrando asi transitar de un
predominio de la pulsién de muerte a la pulsién de vida, sin embargo ese aparente
olvida no o es como tal, es mas una represién que un clvido, por o tanto el stjeto
se ve forzado a repetir lo experimentado como vivencia presente y no como
recuerdo, lo que finalmente le provoca displacer, de tal forma que la disminucién
de la pulsion de muerte, se ve fortalecida nuevamente por la aparicion de lo
reprimido.

Este encuentro entre las pulsiones se alternan creando una mesura, sin
embargo habra de reconocer que existe Ja oposicion y dependiendo del nivel o
grado de complejidad en el conflicto

La pulsion de muerte se estructura como compulsion a la repeticion. ésta
elabora en el pensamiento una reproduccion fidedigna de aquello que no es
deseado, por la razon de que al aparecer genera displacer, dolor. miedo, angustia,
melancolia, tristeza, agobio, sin embargo como lo plantea Dominigue Poissonnier
hay algo de lo interno que "crienta y dirige su trayecto existencial e imprime en sus
pensamientos y actos huellas de un destino’, es indudablemente la historia de lo
familiar, es Ila historia del propio sujeto gue surge del inconsciente
constantemente, por ello la pulsion de muerte incide e insiste en aparecer en
forma de actos simbgclizados, en palabras presentadas coma discursos que
conllevan significantes.

For su parte Freud afirma gue si la pulsion de muerte es un proceso de
represion que se hace presente inconscientemente mediante el lenguaje vy la
transferencia es por gue se encuenira enlazada a la experiencia de vida sexual
infantit y par tanto al complejo de Edipa.

Entonces la puision de muerte que conduce al ser a una constante
repeticién de la experiencia traumatica lo que busca finalmente es hacer presente
io reprimida y exponerio a través del 'enguaje, agui nuevamente encuentro la
confrontacion entre vida y muerte, entre lo reprimidc como inconsciente y fa
vivencia como expresién de lo conciente.

Con respecto a lo anterior, valdria preguntarse. cual es !a apuesta psiquica
en el vivir cotidiano y sobre todo cual es la apuesta psiquica en un escenario
escolar. cada dia en mi acontecer cotidiano de mi practica orientadora y hablando
mas especificamente del proyecto escolar, me pregunto cada dia, ique sentide
tiene este?. Cuando. s& mira y se cbserva un escenario de control, de
apoderamiento y de una faita de respeto al ignorar la estructura animica y lo
diferente del sentir y de las manifestaciones de la misma, de los sujetos gque
conforman el escenario escolar, por un ladc se observa a los dacentes en una
repeticion compulsiva de hacer a su manera la escena pedagogica, sustentandose
en sus afios de experiencia, confirmandose en la légica de la certeza "que eso les
ha funcionado y gue no es su problema si a los jovenes de ahora no les interesa ia
escuela y estudiar”, en lo particuiar esta consigna me parece demasiado agresiva
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y violenta, sin esperanza ni posibilidad alguna, para la vida escalar, pero es mi
opinidn personal, porque a saber, que ie representaria al profesor de 20 afios o de
30 afios de trabajo docente, reestructurar o cambiar su practica, es agui, donde
menciona Freud que el devenir de este vivir y del esfuerzo de elaboracién. de
trabajo animico, depende de la apuesta que se tenga y de como se asume la
pérdida y el dolor y la angustia de la misma; y como ciertas elaboraciones
psiquicas pueden convertirse en insoportables no siendo estas fa mejor salida,
desencadenando por lo regular la desmezcela pulsional predominande la pulsion de
muerte y lo peor que puede pasar que de toda esta desmesura destructiva de Ia
escena escolar, siempre el otro tiene la culpa, la angustia y la frustracion es tal
que logra taponar la posibilidad de la mezcla pulsional y por otro lado, al
adolescente se le arrojan bastantes culpas del fracaso de la escena escolar mas,
los avatares que tiene gue luchar inherentes a su proceso, mas las culpas que se
adjudica imagmariamente por no satisfacer los deseos y la demanda de las
imagos parentales, como lo menciono anteriormente, si que el adolescente la esta
pasandc mal, es frustrante mirar como se castigan, como se lastiman y como
muere lentamente su esperanza y sus expectativas en cuanto al proyecte
académico, es frustrante observar como algunos profesores los liquidan
apostando que su unica posibilidad es la vagancia, si el joven no fuera tan
vinlentado en su hogar en cuanto a la exigencia de darse a “si mismo, en el ideal
dei deseg parental” esta consigna del profesor de que “es un fracaso escolar’ no
lo marcaria de manera excedida, pero desafortunadamente la posible autonomia
del deseo y de la demanda del adolescente queda muchas veces anulada, ya que
“él” no significa. en la medida gue no accede al deseo parental, esto puede ser
contradictorio al plantearlo asi, porque que padre desea un hijo sin éxito escolar, lo
complejo es gque el deseo y la demanda se da desde el inconsciente. en ese
mandar del “dicho” o del “decir" parental sufre un accidenie en la interpretacion
ya gue se asume y se interpreta desde un lugar del inconsciente. a saber que
fugar ocupa el "decir * parental en el deseo del hijo, lo que si se puede trabajar con
respecto a esto en un escenario escolar, es evitar en nosatros los docentes no ser
abusivos en nuestras demandas y tener cuidado que nuestro deseo ¢ nuestras
frustraciones no se resignifiquen en un “ideal del yo" alumno desde un imaginario
especular. e hecho que el educando. no responda a nuestros ideales desde un
iugar de lo especular, esto no quiere decir que la escena escolar no tenga
posibilidad aiguna. de pensar asi, solo accederemos a la pulsién de muerte en la
escena escolar, el adolescente de hoy ya no cree en nasotros, pero yo visfumbro
que ese no es el problema para justificar la muerte de la escena escolar, el
problema mayor es gue ni nosotros creemos en nosetros mismos, (pulsién de
muerte). como le podemaos pedir , demandar a os educandos que ocupen su lugar
y su funcion. cuando nosotras mismos no queremos sufrir y asumir la tragedia de
reelaborar, trabajar v de reestructurar diariamente nuestra practica docente, cada
dia, se vive diferente, con todo y lo que conileva vivir,
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3.3. La escucha y la mirada desde una interpretacién psicoanalitica de la
cotidianidad escolar.

Como se mencioné anteriormente, mi problema basico era la imposibilidad
de manejar el dolor del otra, ya que ver, oir, y vivir tanta desmesura hacia el dolor.
me angustiaba sobre manera.

Me angustiaba saber que, alrededar de la mitad de Ios alumnos sélo asistia
para no quedarse en casa vy al escuchar esto, imaginaba que el aiumno ai no
querer estar en su casa, era porque realmente estaba viviendo un infiernc en ella,
curiosamente estos alumnos, por lo regular iban mal academicamente y en
alguros coincidia con problemas de conducta. Una de las funcicnes del arientador
es llevar el seguimiento del alumno, tanto académico como de conducta, es de
esperar, que cuando se aprecian constantes problemas académicos y de
conducta, se mande llamar a los padres del alumno, por lo general, la gque asiste
es la madre, y comunmente me enteraba, que en su casa, por |o reguiar no habia
problemas, aparentemente, y el supuesto de manejar un posible infierno en casa.
quedaba . descartade, pere la angustia y la incertidumbre del porgue de la
insistencia del alumno de no mejorar ni su actitud, ni su situacién académica;
realmente me desesperaba, me desesperaba de no tener una certeza del porque
esa repeticion, cabe aclarar, que alguncs jévenes si la pasaban mal en sus
hogares, pero o mas curiosa que me ilamaba la atencion, era que |la maycr parte
de estos alumnos lograban librar ciertas situaciones problematicas y por ende,
lagraban la certificacion.

Es asi. que come no tenia respuestas del porgue, estos alumnos no tenian
la minima intencian, ni el desec de aprender, me saturé de cursos y mas cursos.
legando a la institucién con una actitud mesianica, de que ahora si tengo las
respuestas y estos aprenden parque aprenden; pero en la marcha del devenir de
la cotidianidad escolar verdaderamente me daba de topes; tope tras tope, estaba
desesperada, todo lo queria controlar, lo tnico que me tranquilizaba, era que la
relacién que tenia con los alumnos era aceptable, pero como lo mencione
anteriormente. terminé en una actitud del docente omnisciente, hacia una posicion
leonina, el dar todo, y es obvio que los alumnos, en vez de distinguir a la
orientadora veian a un sustituto materno, esto fue pat-ético, lo gue me trajc
prablemas. Lo que me hizo reaccionar fue que comenzaba a tener problemas con
mis demds companeres. ya que los alumnes empezaban a depender y a
dermandar bastante de mi presencia. lo cual no hablaba muy bien de mi practica
profesional. supuestamente en mi presencia ¢ en mi ausencia eilos tenian que
saber ser responsables, de ellos mismos y de sus actos.

Esto fue. lo que me llevdo a cercarme al psicoandlisis, mi culpa y la
vergizenza eran intolerables y cai en una profunda depresion,

Cuando ingresé a la formacién de psicoanalisis, como que el asunto de las

cosas no te caen, te empiezan a caer cuando estds en un espacio analitico, al
menos en lo personal ese fue mi caso. Te encuentras que el asunto es contigo, es
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un encuentro con lo siniestro de tu historia, ain no nombrada, no sabida, estara
ahi. dicha, perc no decible; es cuando comprendi, que una cosa efa la
aprehension del proceso cognoscitivo de aprendizaje o intelectual y otra cosa muy
diferente es saber de |o no sabido de tu historia, el porque de tu deseo, el como te
enganchas, el como devienes sujeto a ciertos escenarios, tus imaginarios y tus
vinculos transferenciales.

Esto me llevd como tres afios entenderlo, de manejario, adn lo estoy
trabajando; por io pronto tolero el dolor de diferente manera, ya na oigo, estoy
aprendiendo a escuchar; me escucho; ya no veo, trato de mirar, trato de mirarme
aunque esto me devenga siniestra, me devenga ominoso, Lo ominoso, lo siniestro,
lo define Freud camo en el “orden de lo terrarifico de fo gue excita angustia y
horrar... puede inferirse que es algo terrorifico, justamente porgue no es
consabido, por consiguiente es algo dentro de lo cual uno no se orienta... lo
ominoso, es algo de lo familiar. de antiguo a la vida animica. s¢lo enajenado de
ella, por el procesc de la represion, permanece en [o oculto™?, pera na sepultado,
par ende, sale a la luz por medio del desplazamiento de investidura, que es
representar to que estaba antes, de lo que estaba después. Marnifiesto esto, bajo
un ocuito ya representade por otra cara, via la reminiscencia a la repeticidn, factor
de lo igual, esta reminiscencia es puesta en acto, via la transferencia, la cual
define Freud como un desptazamiento de investidura en el nivel de las
representaciones psiguicas que es el traslado afectivo y del deseo de los
fragmentos de ia vida sexual infantil hacia una identificacion sustituta que se dirige
inconscientemente hacia un objeto reflejo de si mismo, por 16 fanto todas nuestras
relaciones son transferenciales, el vinculo con &l otro sera en la medida de como
fue inscrita nuestra posicion parentai, por lo cual esta posicion parenial sera &l
transporte afectivo que me remita al otro coma mi propia imagen, ste encuentro
imaginario con el otro, desde esta lectura. por lo regular deviene siniestro por su
caracter de lo antiguo familiar no consabido pero representado con “la presencia
de «dobles» en todas sus gradaciones y plasmaciones. vaie decir, la aparicién de
persanas que por su idéntico aspecto deben considerarse idénticas;, el
acrecentamiento de esta circunstancia por el salte de procesos animices de una
de estas personas a la otra. de suerte que una es coposeedora del saber, el sentir
y el vivenciar de la otra; la identificacion con otra persona hasta ei punto de
equivocarse sobre el propio yo o situar el yo ajeno en el lugar detf propio, y por
ultimo, ei permanente retorno de lo igual"®, es asi, que en el escenario escolar en
esa ceguera especular, yo me anunciaba como fa coposeedora del saber y de e}
que convenia hacer y ser en el alumno.

Como se menciond anteriormente, algunos alumnos accedian de manera
alienada (sumision). otros de manera desafiante y otros simplemente ignoraban el
mandato. el caso es que la demanda de los deseos en el escenario escolar, por lo
reqular se orientaban y se orientan en diferentes direcciones. El docente por lo
regular parte de la fantasia de un lugar de la omnipotencia en el saber y de la

# Sigmund Fraud. Obras Completas. Tormo XVl “Lo ominoso”. Ed. Amorrortu. pag. 220, 221 y 241
2 oid. pag. 234
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fantasia de llegar a un grupo de alumnos, los cuales estan habidos de saber y de
aprender, mas la fantasia de que a los padres, lo Unico que les queda es el de
agradecer las buenas intenciones del docente; pero la realidad es otra, ni
sabemos todo. los alumnos a saber que desean y los padres o Unico que desean
es demandar que les garanticemos ei destino y el futuro de sus hijos, por lo tanto
la demanda se orienta en un lugar de Ja absoluta ignorancia. es precisamente en
lo que tuve que trabajar y en lo que estoy trabajando, tolerar la insoportabilidad del
no saber del desec y la demanda del destino del aprendizaje en el escenario
escolar.

El doctor Alfredo Jerusalinski dice al respecto, que la demanda de los
deseos en un escenario institucional responde al orden de la transferencia. donde
se juegan las fantasfas y el munde de los afectos (deseos imaginarios desde lo
especular), pero para tolerar y ser mas soportable esta demanda, s necesaric
crear bordes en la transferencia donde estos fogren una frontera, para separar lo
que es posible en lo real y {o simbglico, st los actores del escenario institucional
logran separar enfre la fantasia y lo que es posible en la transferencia en un
escenario escolar, se logra formar una frontera de lo que se puede saber y de lo
que definitivamente se ignora en lo real (lo originario, la primera huella).
Recordemos que lo real desde el psicoanalisis lacaniano es algo que no sé& puede
simbolizar o recuperar, es el objeto perdido es del orden real, no del orden
simbolico; en palabras de Levinas Lo gue distingue fa huella del resto de Ios
signos es, que ella significa fuera de toda intencion de significar: la huella se
resiste a ser signo; justamente quien trata de borrar huellas deja otras
inintencionadamente y son estas ultimas las gue nos interesan. El signo no togra
apresarla, la huella escapa al significado y por lo tanto pertenece al orden de lo
siniestro —-en el sentido freudiano de Unheimlich, lo familiar que aparece
inesperadamente—. La —siniestra— huella perturba inexarahlemente el orden del
mundc, por que escapa a la presencia y es el eco de una ausencia: significa sin
hacer aparecer. Ella refiere al Easaje de aquello que ha dejado un indicio, es la
marca de lo totalmente pasado™®.

Es asi. que si se logra el sofocamiento del narcisismo primario, retorno a lo
mismo y se lagre formar una frontera donde se suprima el discurso de la
reminiscencia parental, se lograra tolerar el entrecruzamiento de “otros” discurso,
siendo mas soportable la transferencia desde el orden simbdlice de lo viable y
posible en un escenario escolar.

De antemano el renunciar al deseo de saberlo todo o de tener el saber, no
es facil. es un proceso. en el cual se debe de aceptar que no se tiene, que no se
puede asir y que finalmente se puede tener la ilusidn de tenerio a ratitos y seguir
con un deseo en su busqueda. esto no es tan sencillo, porque hay que lidiar con la
culpa. fa cual nos puede llevar a la ilusién de hacernos responsables de la
ausencia o fracaso escolar en los educandos, algo cuando se hace o se asume
responsable del otro, hay un efecto imaginario de culpabilidad, en este gjercicio el

“ Levinas Emmanuel. La huella del otro. Ed Taurus Meéxico. 2001, pags. 22. 23
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doctor Alfredo Jerusalinski, dice al respecto: que finalmente en el proceso del
devenir institucional somos suietos gue devenimes inconscientemente, por lo tantg
cada uno es responsable de su inconsciente.

Es asi. que mi escucha y mi lectura han cambiadc demasiado, al menos ya
manejc de manera diferente mi espacio profesional, manejando la responsabilidad
y ia culpa en lo que compete al escenario escolar, evitando que el espacio de ta
practica orientadora no sea un sumidero donde tanto el alumno como el padre
pueden tlegar a depositar su cloaca, ya no lo permito, por ejemplo: las juntas para
informar las evaluaciones y el seguimiento de los educandos es cada bimestre,
aclarando a los padres de familia, que existe la posibilidad de ir antes a la escuela,
bajo un horaria de atencion, para estimar el trabajo del aiumno, esto se insiste
mas, sobre todo en los jovenes que académicamente van de manera irregular o
los que tienen problemas de disciplina ¢ ambas cosas. pero curiosamente, estos
padres son los que menes asisten a la escuela, solo asisten cuando realmente
estan preocupados o se les manda llamar insistentemente; la sorpresa que nos
llevamos, que el padre llega con una historia bien armada explicando el porque de
su ausencia en cuanto al cuidado académico de su hijo o hija, segdn sea el caso,
la mas comun es esto, por dar un ejemplo: * buencs dias, necesito hablar con
usted, vengo a ver como va "mi nifo”, sospecho que no va bien, bueno... yo le
pregunto que. como va..y me dice que no sabe, también le pregunté cuando es la
junta, pero &l me dice, que no hay nada, gue usted no ha avisado de la junta y que
na le han dado calificaciones, {para estc ya pasaron mas de dos meses) ademas
quiero quejarme de que le dejan demasiados trabajos por equipo y se le pasa teda
la tarde en la casa de cualquier companero, llega muy tarde y aparte queria ver si
no hay manera de que le llame, la atencién a "x" persona. porgue como da iata en
mi casa y le quita mucha tiempe a mi hijo”, cbviamente se le contesta que de
antemano es sabido que ias evaluaciones son por bimestre, de hecho se les da un
calendario aproximado de fechas de las juntas, la madre inmediatamente pretexta
de que estuvo enferma, que ella mando avisar, pero que no se le mando a llamar
posteriormente, finalmente se le entrega la boleta y es cuando se desbarda la
tragedia. la madre exclama que las calificaciones no pueden ser ciertas, que en su
cuaderno de orientacién el tiene apuntadas otras {contradiccidn, supuestamente
no sabia de las calificaciones), ante esto se manda a llamar al alumno para que
responda, se le cuestiona porgue mintidé, por lo regular no contesta nada y la
madre demanda come le podria hacer orientacion para cambiar las evaluaciones y
que le expliquen los motivos por los cuales reprobé tantas materias, se le contesta
gue son oficiales y que fo mas posible es que se recupere en el siguiente bimestre
y para saber los motivos por los cuales reprobd se le indica gue tiene que
entrevistarse con los profeseores de las asignaturas correspondientes, pero la
madre e insiste y pregunta que “ella” (el alumno, queda desaparecido, ante la
madre) que podria hacer para hablar con los profesores y le dieran otra
oportunidad a su hijo. pero que yo interceda ya que sospecha que el maestro “x°
trae de encargo a su hijo, arientacion le insiste que los mas indicados para hablar
con los profesores son los padres. que orientacion sélo es un enlace y que si
gusta se e conduce a los horarios de atencidn para padres y si hay algun
problema o un mal entendide. es la oportunidad para aclararle can el profesor
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correspondiente, el hecho es que la madre se suelta llorando {la culpa) y vuelve a
demandar que se puede hacer con su hijo, que ella ya no sabe que hacer, que se
le da "todo”, todo (saturacion) y él no valora el esfuerzo que ellos tiene que hacer
como padres para gue nada le “falte” (no hay falta, fantasia de completud), que
desde que anda con cierto grupo de amigos el ha cambiado demasiado (el
probtema de otredad), que si no habrd manera de cambiarlo de jugar o de salén
para evitarle fas malas compafias, que la escuela esta para eso, para ayudar a los
alumnos y los profesores para eso estan y para tenerles paciencia, para eso
estudiaron, se prepararon, que ellos por eso los mandan a la escuela porgue
confian en nosotros, si se observa, es una demanda abisma! y hay que tener
bastante tolerancia para no caer en el mismo discurso violento, porque es
demasiado vialento [0 que se desea endosar ai escenario escolar, es obvio, que
por cada demanda se trata de separar que le compete a la institucion, que al
espacio de orientacion , que al padre y gque al aiumno, también se trata de orientar
cuales serian las posibles soluciones sin llegar al paternalismo; pero
desafortunadamente la mayaria de estos casos caen en una compulsién a la
repeticion y llegan una y otra vez con la misma demanda a la institucion, a saber
realmente cual es la demanda desde el inconsciente, por eso se tiene que tener
cuidado, con lo se escucha, en lo que se mira, de ahi que uno debe de separar ‘o
que es posible, poner el horde fronterizo, para inteligir {o que se puede posibilitar,
lo que se puede saber en el escenario escolar y que esto sea mas soportable y
vivirlo menos angustiocso, ya que la institucién, en palabras del doctor Alfredo
Jerusalinski * es un grupo de personas, que se relnen alrededor de un punto en
comun —participan de la insoportabilidad de un cierto modo de la ignorancia— se
tiene en comun de soportar muy mal no saber de cierta cosa y se reunen para
reducir o mas paosible la angustia de no saber, no se soporta no saber sobre el
destino del aprendizaje en los educandos™® y aunado a esto, la demanda de los
padres es desde un lugar de lo ignorado, de la culpa, de la verglenza y del
narcisismo desde una continuidad imaginaria, bastantes veces se les escucha
decir, "mi hijo no es como antes, ha cambiado demasiade, no sé& porgue es asi, si
en la casa no le damos ese gjemplo, ng le pegamos, na lo castigamos (lugar del
goce), le damos todo {lugar de la saturacion). nosotros lo Unico gue queriamos es
que nada le faltara y que no sufriera (reminiscencia imaginariaj, yo careci y no
pude sequir estudiando, por eso le digo que él tiene que estudiar para que el dia
de manana no le falte nada (alteridad}, ayudenos per faver, haga que entre en
razon (deseo del Otro, demanda parental, deviene sujeto, el desec del yo
adolescente queda perdido}". Si se observa, ta demanda es viclenta, se nos pide
una funcion y un lugar de lo ignarada. porgue a saber el deseo parental y el deseo
de ese hijo queda anulado y lo peor que puede pasar es gue consideremos gque
nesotros podemos satisfacer esa demanda. no podemos hacer del escenario
escolar el lugar del sumidero. un lugar de la cloaca (lo que habita en |la cloaca son
las formaciones primarias del yo). s necesario trabajar en nosotros mismas y en
los demas. gue solo se puede posibiiitar el escenario de |a practica orientadora,
como espacio de la escucha desde una posicidn simboélica y no desde una

= Jerusalinsky Alfredo. Seminario "El psicoanalisis y los trastornes de la infancia: intervencién
intergisciphinaria e instituciona!”. CEPSIMAC. México, D.F. Sept. 2001.
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posicion imaginaria especular; caer en la tentacion de la omnipotencia v de ia
reminiscencia narcisista es vaolver una y otra vez a la mismidad, se debe de
trabajar desde la transferencia simbolica, poner un limite fronterizo para discernir
lo posible y lo viabie del escenario escolar, es asi, que en estos momerntos se esta
rabajando bajo esta posibilidad la practica orientadora, se ha avanzado lento,
pero al menos se me nombra arientadora, se me convoca coma tal y ya no como
sustituto materno.

El siguiente tema abordara, como la continuidad imaginaria se devela en
una posicion y en un discurso de alfteridad tanto en los padres como en los
adelescentes y como esta alteridad desencadena como consecuencia el problema
de otredad en los adolescente dando como resultado [a orientacidn de su deseo y
de su proyecto académico en una posicion de sumisién o de desafid ante el Otro.
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3.4. La importancia de la imaginarizacién y de la representacién psiquica
en los educandos, para acceder a lo simbdlico y a la inteleccion del
aprendizaje.

“Un personaje de Bertolt Brecht prociama:

“Mi madre hizo una cruz en el calendario
el dia en que naci, y yo era el que gritaba:
ese pequefo montén de cabellos, :
de ufias y de carne soy yo, soy yo'.

Y poco mas adelante:

"Solo no eres nadie. Es precisc que otro te nombre.”?’

La primera y necesaria huella, el primer “encuentro inaugural ubica frente a
frente a la psique y al mundo. Mediante el término «mundo» designamos al
conjunto del espacio exterior a la psique, diremos gue ella encuentra este espacio,
en un primer momento, bajo la forma de los dos fragmentos particularisimos
representados por su propio espacio corporal y por et espacio psiguico de fos que
lo rodean y, en forma mas privilegiada, por el espacio psiquico materno. La
primera representacion que la psique se forja de si misma como actividad
representante se reaiizara a través de la puesta en relacion de los efectos
criginados en su doble encuentro con el cuerpo y con las produccicnes de la

psique materna”.*

Es asi, que el primer encuentro del nifio con la madre o con el elemento
materno es necesario para inaugurar el psiquismo, para Piera y Melanie Klein ese
primer encuentro de sorbo dei mundo es un encuentro con el pecho materno o
sustituto de este. Piera nos menciona que este primer encuentro es violento y
necesario, ya que la primera inscripcién en | cuerpo se da como pura excitacion,
camo goce que es la fuente de lo pulsional. el cuerpo real es ex-pulsado del
terreno biolégice para inaugurar el primer plano pulsionai el ello, comenzandao la
vida psiquica, esta primera experiencia de vida es vivida como dolor, por eso el
primer encuentro ¢on la madre que acude a este primer llamado de dolor, de llanto
se gueda como primera inscripeion de satisfaccion, pero este primer {lamado es
violente ya que sdlo puede ser interpretado por la madre desde su Otro hablado,
rasgo unario primera marca, primera identidad, la madre inaugura desde su deseo
inconscienie, enuncia un deseo desde el inconsciente y se inscribe en ef hije camo
enunciacion. como huella, se imaginariza un deseo de madre a un deseo de hijo,
base narcisista, pero este primer encuentro con la madre, se gueda como unico,
como deseo, pero no se puede asir, en palabras de Alfredo Eidelsztein el deseo,

a Braunstein Nestor, Psiquiatria Teoria del sujete. Psicoandlisis. Ed: Sigio XXl México 1997 .pag. 87
* Castoriadis-Autagnier Piera. La violencia de fa interpretacion. Ed. Amarrortu. Argentina 2001
pags 30y 31
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como tal. implica el residuo que queda de la diferencia estructural entre necesidad
y demanda. La necesidad menocs la demanda deja un resto. Obviamente, estamos
sosteniendo que hay un algo de la necesidad que no puede pasar a la demanda; y
ese resto es lo que llamamos deseo, por consiguiente nos lleva a concebir al

deseo como resto, esto nos lleva a la teoria del objeto a como resto™®.

Esta primera experiencia de satisfaccion en el nifio, se inscribe como
experiencia de placer, pero la ausencia de esta primera experiencia de placer trae
como consecuencia la experiencia de displacer, Piera menciona que esto es
sumamente insoportable, ya gue el nifio y el elemento materno (sea la leche, la
mirada o la palabra) se imaginariza en un todo, como una gestalt, el nifo no
alcanza a representar el cuerpo de la madre como un otro, soélo o puede
representar comeo imagen de si, por ende experimentar placer y displacer a la vez
da ¢como consecuencia una ambivalencia en el deseo, sin embarge en esta
representacion originaria a la vez se experimenta el deseo y poder de representar
y el odio de representar, finalmente en esta apuesta psiquica dual pulsional. se
presenta ese resto, esa primer huefla, ese minimo de deseo necesario para que
haya vida. aun y con toda su contradiccion psiquica.

Melanie Klein basada en sus experiencias clinicas habla de un Edipo vy
supery¢ temprano y precisamente confirma que en la vida animica del nifio su
meta es controlar impulsos sadicos entre esta dualidad pulsional {puision de vida y
pulsidén de muerte), el yo se constituye de manera mas compleja, y 1as primeras
relaciones transferenciales se originan en estos mismos procesos de amar y odic,
agresion y culpa, “el niffio reacciona ceon todo el poder e intensidad del odio
caracteristico de los temprancs estadios sadicos del desarrollo. Pero, como los
objetos que odia sen al mismo tiempo objetos de su amor, el conflicto que surge
se hace muy pronto intolerablemente pesado para el débil yo; el tinico escape es
la huida a través de la representacion (por medio del juego, la fantasia y la
sublimacion), y la entera situacién conflictiva, que de este modo nunca es
aclarada, permanece activa en la mente del inconsciente, aungue ia psicologia y ia
pedagogia hayan mantenido siempre Ia creencia de que el nifio es un ser feliz sin
ningun conflicto, y hayan supuesto que los sufrimientos de los adultos son el
resultado del peso y dureza de la realidad, debe afirmarse que justamente lo
opuesto es lo cierto. Lo que aprendemos sobre el nifio y el adulto a traves del
psicoandtisis es que todos los sufrimientos tempranos, y que todo nifio en los
primeros afios de vida pasa por un grado inmensurable de sufrimiento.”™

Como se menciond anteriormente estos sentimientos ambivalentes, de
amor y odio es por la frustracidn de la insatisfacciéon a la demanda, menciona
Freud. "que el amor infantii es desmedido, pide exclusividad. no se contenta con
parcialidades” (tomo XXI|. pag. 233), por otro lade la teche materna nunca es
suficiente y para colme el destete llega de manera abrupta. esto es intolerable
para el nifo ya que la libido infantil tiene un caracter de gran voracidad, es asi que

* Edelsziem Alfredo E! grafo del deseo. Ed. Manantial. Argentina 1993. pag. 57
“ Klein Melanie. Amor, culpa y reparacicn. Tomo |. Ed. Paidds. Espafa 1920 pég, 181
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dialécticamente se da el proceso de la evolucion del nifio en su primer afo donde
esta evolucidon estard gobernada por los mecanismos de introyeccién y de
prayeccion. l.a introyeccion consiste en procesos de incorporacion o de
identificacién con objetos buenos y malos internalizados y la proyeccion es el
proceso de proyeccion fantaseada a objetos malos y buenos, ambivaiencia entre
el amor y odio son objetes que ama y a la vez odia por negarse a su demanda
libidinal, por consiguiente los estadios tempranos del complejo de Edipo estan
dominados por el sadismop, este estadia inicia durante la atapa del desarrollo del
sadismo-oral y del sadismo-uretral-anal, a la vez se instaura el superyd temprana
gue es cohsecuencia de la ordenes prohibidas del discurso parental y el
sentimiento de culpa, el superyd tempranc comienza una lucha entre la parte
aculturada de la estructura y la parte primitiva, esta parte primitiva el nifio la
elabora via fantasia. La fantasia de morder, de cortar y despedazar corresponde a
la fijacién oral, la fantasia de apoderamientc y control corresponden a la fijacion
anal.

El sentimiento de culpa es el producto de la formacion dei superyé, la
estructura del superyd se origina en identificaciones, pero estas identificaciones
son sorpresivamente contradictorias en su naturaleza: excesiva bondad y excesiva
severidad y coexisten juntas, el nifio usa la represion  por via del superyo para
manejar esta ambivalencia dual pulsional, el problema que fa represién cierra vias
de descarga gque son la fantasia, el juego y la sublimacion y por ende el nifio no
puede abreaccionar las fantasias de juego y mucho menos subliminar, que seria
un intento de simbolizar la realidad externa con la realidad introyectada, ademas
sus imagos en el estadio edipico temprang, parece que se presentan en una
sensacion alucinatoria de cuadros fantasticamente distorsionados, es despues
que. ya en el umbral del complejo de Edipo las imagos se perciben como un todo.

Cabe aciarar que de hecho una cantidad suficiente de angustia es
necesaria para la formacion abundante de fantasias y simbolos, pero en este
periodo de la infancia, asegura Melanie Klein, se sufre una completa incapacidad
para tolerar la angustia y la culpa, es asi que el nifio en una compulsidn a la
repeticion repite una y otra vez una variedad de actes, expresando sus deseos de
ser castigado, la repeticion campulsiva de culpa que exige castigo, ofro
mecanisme es ia huida de la realidad por medio el juego intenso y demasiado con
una conducta labil. que es la negacion de la realidad, esta huida se hace presente,
porque el sadismo de apoderamiento y de destruccion de los objetos y a la vez el
miedo hacia ellos se desencadena en una compulsidn, y por ende. esto
desencadena una posicion esguizo-parancide, los objetos se convierten en
perseguidores.

La primera defensa contra el miedo de los perseguidores es la
escotomizacién. que es la negacion de la realidad psiquica. el yo se trata de
defender contra los perseguidores internalizados y proyectados, Melanie Klein
parte del supuesto, que de no salir de esta negacion de la realidad. sera la base
para la psicosis, “sabemos que la escotomizacion puede conducir al sujeto a la
completa separacion de la realidad y a su completa inactividad de reparacion y de
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elaboracian. En la mania, sin embargo, la negacidon esta asociada a una
sobreactividad, aunque este exceso de actividad, a menudo no tiene relacién con
los resultados reales. He explicado que en este estado, la fuente del conflicto es la
incapacidad y la falta de veluntad del yo para renunciar a sus objetos buenos
internos, tratando sin embarga, de escapar a los peligros de subordinacion por
parte de ellos y de los objetos malos. Su tentativa de alejarse de un objeto, sin
renunciar al mismo tiempo a el por completo, parece que esta condicionada a un
aumento de la fuerza del yo. Tiene éxito en esta formacidon de compromiso
negando la importancia de sus objetos buenos y también de ios peligros que los
amenazan por parte de los malos y del ello. Al mismo tiempo, sin embargo, trata
incesantemente de dominar y controiar todos sus objetos en la manifestacién de
este esfuerzo es su hiperactividad. Lo gue en mi apinién es bien especifico de |a
mania es la utilizacion del sentimienio de omnipotencia con el propodsitc de
controlar y dominar los objetos introyectados.”>' Cuando la omnipotencia y la
negacian fallan, que son las defensas maniacas, el nifio tendra la necesidad de
recurrir a la repeticidn de un mado obsesivo, que sera un intento de reparar los
abjetos introyectados, sin asumir la perdida de ellos, el deseo de controlar el
objeto y de dafarlo y el triunfo de esto pueden entrar intentos de reparacion,
desencadenando gue este objeto en esta compulsion obsesiva se convierta
irremediablemente en perseguidor, Melanie Klein menciona que la apuesta para
salir de este estadio es asumir la perdida de los objetos parciales, concebirlos
como un tedo, asumir la culpa y el trabajo de reparacion. es renunciar a lo primaric
de poseer al objeto. de apoderarse, de controfarlo y danarlo desde una realidad
imaginaria, es renunciar a la envidia de poseer a la madre, devoraria y lastimarla,
ya que ella representa el lugar de los tesoros, la madre es dadora de alimento,
dadora de vida.

Melanie Klein maneja el supuesto, que cuando i yo lagra introyectar el
objeto como un todo lograra una mejor inteligibilidad de |a realidad tanto psiquica
como externa. esto es acceder a la posicién depresiva, es asumir la culpa, la
perdida v la reparacion de ios objetos amados, separando los objetos males de los
buenos, este sucede segun las observaciones clinicas de Mefanie Klein, en la
habilidad creciente del nifo y en la creencia de su realidad psiguica y en la
reparacion de fa misma. asi como tambieén una mejor confianza de tomar y
explorar los contenidos de la madre, con el sentimiento de no lastimarla o robaria,
si en la sensacien especular imaginaria del nific el cuerpo de la madre no esta
lastimado o destruido, entonces &l misma no es peligroso ni para la madre. ni para
&l mismo, entonces puede llevarse mas faciimente a cabo el desec de explorar y
de tomar el alimento de la madre, nutrir el psiguismo, pues bien, ante este deseo
de explorar a la madre y nutrirse de ella, se dispone un monto pulsional, a la
pulsion de saber. a la pulsion epistemofilica, donde ésta se anudara en el
complejo de Edipo, en la fantasia de la escena primaria y de la pulsién de saber
de donde vienen los nifos. esto es preciso abordarlo, ya que parto del supuesto,
de que actualmente los jovenes ante la intensidad de manifestaciones primarias
desde la concepcion de Melanie Klein. y el abuso violento de la interpretacion del

** |bid. pags. 283 y 284.




discurso parental en el deseo de los jovenes en una continuidad imaginaria (no
hay castracion, el limite y la falta son fallidas), ha dado como resultado una
inhibicién intelectual ante los procesos del saber y del aprendizaje, lo abordado
anteriormente nos da la pauta que una primera interpretacion del deseo en el nifio
es necesaria, violenta pero necesaria. es viclenta porque se penetra un cuerpo
bioldgico via el deseo para constituir un cuerpo psiguico y asi constituirse el
registro imaginario, et abuso es cuando el discursc parentai sigue interpretando e!
deseo de ese hijo en una reminiscencia del yo desde el narcisismo, se encapsula
ai hijo, en el yo infantil del padre, eternizando un desec parental de resarcir al yo
infantil posterior, desdefando un deseoc de ese hijo.

Bien. Freud nos maneja en su escrito “Un recuerdo infantil de Leonardo da
Vinci” {tomo XI), el nifio, entrando al complejo de Edipo alrededor de ios tres afos,
una vez superado las pulsicnes primitivas, el nifio tiene que lidiar con sus impulscs
libidinates, Freud, menciona que el nifio atraviesa por un periodo de apetito por la
investigacion sexual. "este apetito de saber no brota de manera espontanea en los
ninos de esa edad, sino que es despertado por la impresion de una importante
vivencia —la posibilidad del nacimiente de un hermanito, consumado ¢ timido par
experiencias hechas afuera— en que el nifo ve uha amenazZa para sus intereses
egoistas. La investigacion se dirige a averiguar de donde vienen los nifios, como si
el nifo buscara los medios y caminos para prevenir ese indeseadc
acontecimiento. Asi nos hemos enterado, con asombro, de que el nife rehusa
creencia a las noticias que se le dan... investiga por sus propios caminos, colige 1a
estadia del hijo en el sena materno y, guiado por las mociones de su propia
sexualidad. se forma opiniones sobre la concepcidn del hijo por algo que se come,
su alumbramiento peor el intestino, el papel del padre, dificil de averiguar, y va
entonces sospecha la existencia del acto sexual, que ie parece algo hostil y
violento.; sin embargo. ef devenir de ia pulsién de saber no cesa en las
investigaciones del saber sexual en el nifio, sino también depende de las
respuestas de los padres y la eventual prohibicion sabre [a curiosidad sexual, via
la represion el destino de la pulsion de saber segin Freud se le abren tres
posibilidades. Una primera pcsibilidad, es que ia investigacion puede compartir el
destinc de la sexualidad, permaneciendo la inteligencia en un proceso restringido,
otra posibilidad depende del desarrollo vigoroso inteiectual para resistir la
sacudida de la represion sexual, esta pulsidn de saber después de soportar la
sofocacién de la investigacion sexual, regresa en una compulsién de cavilar y con
la fuerza suficiente para desexualizar una gran parte de la libido y erigirla a la
pulsion de saber, la tercera y la mas perfecta, la !bido escapa de la represion
sublimandose en un apetito hiperpotente pulsion de saber y de investigar, estos
tres avatares del deseo de saber no pueden distinguirse desde un punto de vista
teorico, perc si inferir que pasa con esta pulsidon de saber en los jovenes de
secundaria. como lo mencieng anteriormente, en la mayoria de los educandos se
observa una inhibicion intelectual y en el peor de los casos un no deseo de
aprender, retomande la exposicién anterior de fa pulsidn sadica de

2 Sigmund Freud. Un recuerdo infantit de Leonardo Da Viner, Obras Completas Tomo XI. Ed.
Amorroriu. Argentina, 1998. pag. 73
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apoderamiento, donde esta trae consigo una considerable carga de frustracion y
de dolo- gue tiene que ver con |a pulsien de saber de los contenidos de la madre,
este primer deseo de saber de ese primer otra que es la madre, e problema y el
enigma es llegar a dilucidar si los educandos accedieron a la posicion depresiva,
para asumir la culpa, el duelo y ia reparacion de dicho estadio fantasmatico del
planc imaginaric especuiar, ya que acceder a él es esencial para un desarrollo
favorable del deseo de saber, donde se percibe que el cuerpo de la madre esta
bien y no lastimado ya que representa en el inconsciente |la casa de lgs tesoros y
de todo lo deseable, una vez transitadc este estadio temprano el nifio entrara al
complejo de Edipo, mas o menos fortalecido para tolerar el segundo duelo ¢ Ia
segunda pérdida, para pasar postericrmente al periodo de latencia, que es ia
declinacion de la sexualidad infantil, hasta el comienzo de la pubertad, en la
pubertad se produce el crecimiento de las fuerzas libidinales, la separacién de las
ligazones infantiles y el descubrimiente de ligazones diferentes de tas ligazones
paternas, pero actualmente esto en la realidad es diferente se observa la parte
parental, en un abuso de interpretacion y de sentir en el imaginaric de los
educandos, mas la presencia y la representacion de padres dolientes llenos de
culpa, cuerpos psiguicos demasiado lastimados, se ha observado que esto es
intolerante ante la mirada del adolescente, el cual opta por no mirar y negar la
realidad; mediante el mecanismo de escotomizacién, elabora una desmentida una
negacion de la realidad, estando en un estado de fension compulsiva a la
repeticion.

Se observa que el discurso parental estd entrampado en un discurso de
afteridad desde un imaginario especuiar, la aiteridad desde una concepcion
psicoanalitica, es lo especular de lo eterno, mas de lo mismo, “yo soy ese ofro’
pero especular, el yo existe en un principio de desconocimiento, yo fuera de mi,
doble especular, en la alteridad hay dos, pero no hay funcién del yo, sino del Otro,
esto trae como consecuencia el prabiema de otredad, en el problema de otredad
hay displacer. pero se percibe como algo extrafio, como algo fuera de mi. la
otredad se presenta como doble especular perc deviene siniestro y extrafio. por
ejermplo: un alumno que cae en la compulsion de ia repeticion. es reportado mas
de tres veces por dia, se fe cuestiona ef porque de su falta de trabajo y su
insistencia en llamar la atencion, responde “;y0?, si yo no soy, jporque me dice a
mi?. si yo no soy nada mas, ¢porgue no reportan a tal?, ademas, gue me lo diga el
maestro en mi cara, lo que pasa es que me confundid®, este discurso es de todos
los dias. es increible, de hecho pillarlo en el momento del acto y el alumno negarlo
e insistir que hay “otro y no es él", es increible lo que se puede mirar y escuchar
desde una perspectiva psicoanalitica, el discurso de altendad por parte de la
madre. es tan cotidiano y tan comun; por ejempio, llega tarde el alumno y la madre
es la que habla {abuso de la interpretacién), “orientadora queria pedirle si deja
pasar 8 mi “nifo", ya que me quede dormida y no escuche el despertador”; otro
ejemplo muy comun, es cuandc se entregan evaluaciones y la madre exclama
"mire nada mas. "me sace” purgs cincos y ahora que “voy hacer” con estas
calificaciones, y es que Gltimamente veo gue no “me come bien” y no “me esta
durmiendo bien”, ademds se "me sale” sin avisarme, este nifio no se que le pasa;
cuandc escucho esto, pareciera que en la madre en su condicion de "madre” sélo
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existe un deseo de madre, y el deseo sobre ese hijo pareciera que esta anulado

para ilustrar mejor lo abordado me permitiré mostrar otros dos ejemplos de este
problema de alteridad:

O.YTc’.ﬁ 3L cxcéo'aqb 2007

|

1 .
Tncie i ’OJG,IEBC‘M \S'Jum.

Lpfﬂ'%aa ase  rachds  fe

e, Gve af Q[UMUB n?'any i "farf’a
prcilet , A0 G he  pPresc V?Iaa};:. a
cfcnae:\ o e weohve, towa le racenE

7 - nRPrE s enTeE - .
o:jp«:o 'id./{l’(f ’k:, e ;»wtacmé (:;;ég

1‘

{,u vy Cl‘:f ol / a./fju My WAL SO JT‘" ‘9“—_ y/e#c\o
e,,_-‘n’m ad et e :,,,:c;‘ﬁ_f 7 AR'L‘ry ;«to-lb-:g
L gue Fe: mkd!%ﬂrrah)—ﬂ{:’w L o

E___.dﬁ—k"’ Ncwuu.clo 2, ,onry/ Fy,,u:. fad g
ey lesds sy ?'“F;“‘_“_L/’Jj“

—

-r—-——"_—— :
;,_,_,y.?, .'“,aJ ja ?—C"‘y e r’e froeew

——

! . )
a’fm Su J(rrzcu q/r;na-‘o-? wua;’tf._#'j,;..-,,l_b

Goode ol T .:_;,rq_&r_«&
Frade ek T i Gl

84




RE

,blg; N

I A Y =

R o e ———
- T T [ S S 5
) e . VA _ N
Moo Meveramos Tates 8130, 1m0 ;\mek\mm s a, bavar,

(-'le')p_rt"-l ﬂmk\fg'\.mgg\‘&j e el W E dE-‘—tW\’ﬁ\(uc‘ng de;lgu{'_,
g ERE @ El'?:):l‘r"@ ta eniwwla 4 ella 3¢ wo adyc o7

B (_C\\.\'q'('lﬂ) bj'sf)_)&, ‘l".’_ '

e ooy

sa warele, wmiewhras go Cule e T,

fee C[C!) 4 E‘J}-'S““dc damnb i oolga de

Lo
;‘.r\.a;‘\:\ N

_i-‘a" e

G las

1

ogpteE

E 20 Ty wlg |:.§‘g> Comabne Jme vay o mb @
P O Lozhets Q"q\,cre;\":a“ii_f‘f_h I ontpp e oo
LI f\‘c‘“j.i-\j A la Heshg %(—EWC“QD)Q‘SDP_QC Srvt
Vo o€ oo o Vo ey muReue GLECED TRE (g UL AT T,
e oo DEVOPE | MOGE mnaAaeEn o e Slaegd SO0 zho
Com (1, Oy Si@mpi® I a@waen uey 023 0038, ART T wa 40

€€ C\““?ju an Nen a0 LRE UG \¢® 21 s ;:&a—ﬂvé‘—b&___"o')j_wﬂ'j
-‘\\ e —— - N
A do v .. lop donaagos  wan om0 eUhiall et iios

“ b

JLI;Ck [ \'\O\ Q@G‘i _

85



El primer gjemplo es la historia de una mujer que no encuentra consueio
por la pérdida de su pareja, es una mujer lastimada tanto en lo psiquico, como en
io somatico, el espose tiene cuatro afios de haber failecido, lo siniestro de este
caso, es precisamente que esta mujer se empefia en encontrar consuelo en un
deseo de madre hacia el hijo mencionado en el recado, el alumna por su parte se
empena en ocupar el lugar del muerto, en el lugar del deseo muerto, presenta un
cuadro maniaco-depresivo, no sabe como efaborar su propio duelo, teniendo
encima la demanda de la madre-mujer, hasta ahora su situacion académica es
irregular y el aprendizaje y el deseo de este, a saber si existe,

En e! segundo caso se trata de una jovencita, donde su madre, solo es eso
“madre”, no hay padre real, la "madre” vivié un tiempo con alguien, pero se termind
la relacién por que la pareja de la madre mantenia relaciones incestuosas con su
hija, tal parece que el estar imposibilitada a un deseo de mujer, no prohibio el
incesto en su momento, este duré mas de seis afios, su culpa era intolerable, ya
que mencionaba, que parece que quiso ver, pero nunca se atrevid a confirmarlo,
esto se detuvo porque la jovencita fue la que puso un limite, denuncid o que
estaba pasando, et problema con la joven no era el supuesto abuso, sino la cuipa
de gozar en el encuentro con la pareja de su “madre”, académicamente fa joven es
regular.

Se podria ilustrar aun mas, la cotidianidad de afteridad que se vive en g
escenario escolar, pero creo que con los casos expuestas es bastante ilustrativo;
bien, que hacer ante el develamiento de esta problematica: en cuanto a la practica
orientadora, se ha tratade de cuidar el discurso de aiteridad, sofocandc la
tentacion a la reminiscencia especular imaginaria {se hace todo o posible),
posteriormente se implementd un proyecto. tanto con los alumnos comeo con los
padres, de inteiigir cuando este deseo especutar de alteridad se hace presente,
esto se manejo en primer afo de secundaria, los resultados son regulares, se
cbserva mayor posibilidad de diferenciar lo gque se desea del proyecto académico,
los resultados son relatives, recordemos que finalmente cada quien es
responsable de su inconsciente y de los sentimientos de culpa; en segundo grado,
que es el ciclo escolar actual, se esta trabajando con los educandos para asumir la
responsabilidad de sus actes, trabajando menos culpa y angustia, el discurso de Ia
practica orientadora evita lo mas posible de ser punitivo, se ponen limites, perc
desde la palabra, asumiendo acuerdos, se abren espacios para favorecer el
dialogo. se trata que el educando asuma su responsabilidad con la posibilidad de
reparar y elaborar la gratitud y la convivencia con el ofro diferente, se ha
observado. que algunos educandos han habilitade en paner limites al goce, que
aungue accidentadamente sobrellevan su proyecto academico, pero asumen que
es de ellos; esto es dificil, ya que |a funcion parental coexiste comg sombra en el
educande en una insistencia de hurtar o robar el proyecto académico, los padres
insisten en una resignificacién en el proyecto académico de sus hijos, en el tema
siguiente se tratara de explicar mejor esto y se tratard de construir un marco &l
cual posibilite y oriente el escenario de la practica orientadora.
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3.5, La importancia de la formulacion de un proyecto académico, en donde
los contenidos de ensenanza aprendizaje, posibiliten un marco de
referencia que orienten los escenarios escolares en encuentros
significativos entre el sujeto docente y el sujeto educando.

Es pertinente aclarar que el marco del psicoanalisis y de las sesiones de
analisis tienen una dimensign muy distinta al marco institucional, el lugar y la
funcion de analista no tiene nada que ver con el lugar vy la funcion de docente en
un marco institucional, “La pesician de maestro no podria ser en si misma una
posicién de anaiista y eso solo con evocar la misién del maestre de transmitir, de
ensefiar —de una u otra manera— saberes iniciaimente externos, en tanto que el rol
del analista es permitir que surjan en el paciente, saberes internos —en si mismo,
sobre si mismo-. La actitud de escucha del analista, de abstinencia de las
restricciones normativas, contraric al caracter normativo impuesto de todo
comportamiento pedagogico. A esto se agrega la diferencia de chjeto. o de
proyecto: lo implicito pedagoégico participa de un saber de lo sabido en la
ensenanza y del aprendizaje escolar bajo un programa de contenidos y bajo 1a
generalizacién de una didactica" ; es asi, que seria un error imperdanable querer
hacer un lugar y funcion homologa de analista con el de docente, seria imposible y
enloquecedor, recordemos que el espacio y €l quehacer analitico es un asunto de
la individualidad y de la historia personai, de lo no sabido del sujeto, inclusive el
mismao deseo del analista debe estar borrado, sin embargo en la escena escolar
se juega ofra cosa, se juega el deseo de apoderamiento, se juega la certeza del
saber. se juega lo sabido. lo institucional establecide y narmativo, aqui lo
interesante fue que a partir del saber del psicoanalisis y de mi analisis personal me
dio la pauta de soportar lo insoportabie de lo ignorade de lo no sabido del otro,
como otro diferente, aceptar el desencuentro del otro especular para tolerar el
encuentro del otro diferente, sobre todo en la escena escolar, los saberes del
psicoanalisis me podran dar una lectura, una mirada y una escucha diferente con
referencia al otro en una escena escoiar. pero jamas aposfar a la interpretacion de
la certeza del deseo, de la demanda y de lo no sabido del otro, esto seria abusivo
y vialento, viotento en cuanto a penetrar en el deseo del otro e interpretarlc en un
abuso profético y de manipulacion del saber coma oraculo. finalmente el deseo. la
angustia y la demanda es un asunto de cada quién, sin embargo no hay gue
olvidar que en el escenario escolar se juega a diario el contenido transferencial ded
deseo. de la demanda, de la angustia etc, recordemos que la transferencia es
definida desde el psicoanalisis como el desplazamiento de investidura en el nivel
de las representaciones psiquicas, el sujeto hace de sus afectos objeto de
transporte afective desde una posicién de sus imagos parentales, es por este
hecha gue por lo regular se da el caracter repetitivo de la transferencia. de hecho
la cotidianidad escolar nos permite comprobar que el vinculo transferencial se
manifiesta en cada momento ¢con toda su esencia repetitiva, absurda y contraria, a
lo que se espera desde un proyecto institucional y desde una planeacion de los
contenidos.

* Filloux Jean-Claude Campo pedagogice y psicoandlisis. Ed, Nueva Vision 2000, pag, 17

87



Es pertinente mencionar de nuevo, que finalmente toda relacion
transferencial es el vinculo con nuestras mocicnes primarias tanto de amor camo
de odio. La mocion es entendida como aquellas huellas mnémicas, gue se
representan por medio de afecios, afectos pasados, que siempre estan
actualizados por medio de la reminiscencia imaginaria, el afecto para ei
psicoandlisis siempre es actuai, es por esto, que |a transferencia es el transporte o
desplazamiento del afecto y del deseo mediante procesos inconscientes, es por
esto, que el acto afectivo es metenimice y repetitivo es mas de lo mismo, es una
repeticion de “prototipos” vivida con un marcado sentimiento de actualidad, por lo
tanto la transferencia se origina en los mismes procesos de amor. odio, agresion,
frustracion y culpa, es por esto, que los estadios mas precoces del sujeto
determinan las relaciones objetales del mismo, por consiguiente el docente debe
de inteligir y soportar ta ambivalencia de los actos afectivos de la cotidianidad
escolar; ‘'no basta con decir que en las relaciones del maestro con los alumnos y
de fos alumnos con el maestro hay elementos de orden afectivo. La cuestion es
aprehender sus modalidades, su significado. La nocién de transferencia, en el
sentido que se toma desde el psicoanalisis, precisamente ayuda a comprender
resartes esenciales de fenamenos gue implican profundamente al sujeto en sus
relaciones con el otro —amor, odio, rechazo, violencia—, tales como se manifiesta
en un escenario escolar,”™ esto vivirlo a diario en la cotidianidad escolar es
bastante complejo, insoportable e impredecible, nunca se sabe como lo
transferencial puede desencadenarse o manifestarse en cada uno de los sujetos
involucrados en |a cotidianidad escofar, por dar un gjempio: "se inicia una vez mas,
una semana de trabajo, es lunes, como alrededor de las, 9 am, el director nos
manda a llamar, cuando sucede esto, sabemos que por lo regular, no es para
felicitarnos, al llegar a la direccidn escolar, nos encantramos con la demanda de
los padres de una alumna junto con representantes de la CDHEM (Comision de
Cerechos Humanos del Estado de México), la demanda era de que
supuestamente el departamento de orientacion, no escuchd ni atendid en su
momento la denuncia tante de la alumna como la de los padres, la demanda
consistidé en denunciar a varias alumnas de otro salon por agresiones y amenazas
continuas hacia la demandante, los padres, durante tres meses habian intentado
que orientacion sancicnara a varias jovencitas por actitudes agresivas, gue se
sucedian por lo regular fuera del espacio y tiempo institucional, basicamente eran
problemas de vecinos que venian dandose desde hacia ya varios afnos, por
consiguiente los padres demandaban a la institucion que pusiera un limite y
fungiera como autoridad suprema, como si la institucion tuviera el poder de
regular y controlar el acto de los demas, tal parece que ni la alumna ni los padres
estaban habilitados para posibilitar una convivencia toierante y de respeto con sus
vecinos. obviamente orientacion les explicd que no estabamos en las condiciones
de sancionar aigo fuera de nuestras funciones y que en la institucion no se habian
apreciado dichas agresiones, de hecho, en el mismo procesc de las primeras
demandas se habld con todos lo involucrados para que se tomaran acuerdos de
mutuo respeto. tolerancia y limites a las agresiones en el espacio y tiempo de la
institucion, y supuestamente con esto el departamento de orientacion daba por

* |pid. Pag. 43
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hecho que tanto las alumnas como los padres habian entendido |a posicion de la
institucion ante el problema, inclusive se les sugirio a los padres acudir a las
instituciones correspondientes que regulan la convivencia comunitaria, pero lo que
no alcancé a mirar & inteligir era el odio y las pulsiones destructivas de los padres
hacia las jovencitas, ya que cada vez que acudian me exigian gue mandara a
Hamar a las supuestas agresoras de su hija para cuestionarlas, pero esto no se
permite, no se puede confrontar a un alumno, con un padre de otro y mucho
menos si este esta molesto, obviamente era negada su demanda de ponerles
enfrente a las jovencitas, supuestas agresoras de su hija, perc no alcancé a
inteligir que esto los ponia mas furiosos, no pude darme cuenta de la frustracion
acumulada de estos padres, supuestamente me quede con la fantasia de gue su
demanda habia sido escuchada, sin embargo, nunca me imagine que llegaran at
punto de la demanda legal, pero orientada a los sujetos menos invelucrados y con
un monto considerable de codio y de destruccidon, la demanda era contra el
departamento de orientacion, basandose en el supuesto de ia indeferencia y de la
negligencia de no acudir puntualmente al desec de los padres, que era
basicamente sancionar, castigar, suspender y condicionar a las jovencitas,
supuestas agresoras de su hija, afertunadamente la demanda se quedo en mera
intencion, ya que llevamos el registro de ciertos hechos por escrito y firmados por
las partes involucradas, al confrontar la informacian con el director y con la
CDHEM se aclard que la problematica era ajena a fa institucion y que era
imposible manejar alge fuera dei tiempo y lugar de ia institucion, el director o
entendio al igual que la CDHEM, sin embargo, se determiné que orientacion
redoblaria su vigilancia para evitar confrontaciones entre ambas partes, en fin, eso
fue absurdo pero lo asumimas, a tos padres demandantes no les quedo mas gue
manejar su frustracion de otro manera”, se podria pensar que esto lo mangjamos
de manera tranguifa y con mesura, pero la realidad es otra. la verdad es que en lo
particular a mi me ha costado mucho trabajo detenerme y manegjar mi enojo,
sofocar el desep de sacarle hasta los ojos a este tipo de personas, es dificil
sofocar la ira que se siente cuando un otro trata de agredirte, trata de hacerte
dafno o simplemente de “joderte” sin una razon, es aqui donde existe la tentacién
de engancharte imaginariamente de manera transferencial, desplazando tu enojo
o tus mociones afectivas a una escena que ni siguiera tiene que ver contigo y es
asi. a saber en realidad cual era el sentido del engjo y de la frustracidn de "esos
padres” y el sentido de la demanda, finalmente en el momente de !a supuesta
violencta y agresidén a mi perscna era determinar si "yo” me subia al escenario de
agresiones y "me” apropiaba de la demanda de este otrc. desde una ilusion
paranoica narcisista o entraba en razon de que ef monto de enojo no era hacia mi
persgna y se favorecia el entendimiento y la tolerancia. abvio que actualmente
opto por lo ultimo, una razon es por sanidad psiquica, ya gue estos casos son
frecuentes y la otra razodn es inteligir el como descifrar el acto con la posicidn ¢on
el otro. desde un escenario institucional, es inteligir mi posicién ante el otro en un
escenario meramente escolar.

Sin embargo. no hay que olvidar que en el escenario escolar se juegan un

sinfin de deseos y de ideales, esto es en referencia a que siempre va existir un
ideal 0 la espera de algo en referencia de un supuesto, esto es en cuanto “lo que
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el alumno supone de su maestro, lo que desea en cuanto al saber v si desea
saber, aquello por lo cual, justamente, se plantea como alumno, y lo gue, coma
contraparte, el maestro sostiene de este deseo, por el mismo nombre que tiene, es
decir, la manera en que hace intervenir el saber para el alumno’®®, en este sentida
el saber no serie el docente ni se emanaria en el docente, mas bien el sentido que
retomaria de acuerdo a lo mencionado, el docente tendria que representar el
saber e intefigir un supuesto deseo de saber en el educando, sin pretender Ia
idealizacion . o de determinar una verdad acabada en ese saber ni mucho menos
apostar a la certeza de contenidos en ese saber, actualmente los jovenes
aprenden y aprehenden de manera diferente y el pretender trabajar en el
escenario escolar bajo parametros idealizados de sujetos educandos es dar
tumbos sin sentido, me parece que en estos momentos de mi practica profesional
con base a las reflexiones anteriores puedo dilucidar que el frabajo en un
escenario escolar debe ser compartido, de consfruccion y de reconstruccion, con
el fin de reflexionar la reconstruccion de los supuestos de los contenidos de la
ensenanza y aprendizaje; el docente ante esto necesariamente se debe de
enfrentar a una constante revisién vy reflexion de la practica docente, como
tambien en la misma reflexion scbre la accion y en la accion con el propdsito de
practicar constantemente la critica de la accién docente y a su vez poder
reconstruirse como sujeto docente donde en este se posibiiite la aprehension e
interpretacion de las especificidades del devenir de la cotidianidad escolar, asi
como tambien manejar de manera inteligible la frustracién, la angustia v la
insoportabilidad de lo no sabido, de lo ignorado ante el deseo det educando, ya
que este deviene inconsciente.

Esto me lleva a repensar y a reflexionar constantemente la cotidianidad
escolar arientando un proyecto el cual no me debe de asegurar la certeza de este
mismo. sino darme siempre un marco de orientacién para pensar al respecto,
abriendo siempre la posibilidad de la construccion del misme proyects y esta es,
elaboraciéon y trabajo constante, con el propdsito de permitirme escuchar vy
soportar la diferencia de los discursos y la version de los mismos en un escenario
escolar y de aprendizaje, donde este aprendizaje tenga que ver con un colectivo,
donde se logre el respeto. la tolerancia y la convivencia.

* |bic, pag 27




Conclusiones

Este trabajo es un primer momento de construccion, ya gue al revisarle me
queda la inquietud de la falta de un sustento pedagogico mas agudo, en cuanto a
la construccién de un espacio y lugar mds especifico del escenario pedagogico;
sientc que queda un vacic, una ausencia. pero no puedo dar marcha atras a la
practica de una pedagogia inoperante a |a cotidianidad escolar, ya que esta misma
se vive de una manera contingente e impredecible y no puede llenar la ausencia
con sustentes tedricos-canceptuales que no dan una lectura al escenaric escolar
del cual formo parte; sin embarge el hecho de inteligir mi acto en relacion de fa
posicion del otro. esto me da la posibilidad de buscar, reelaborar y construir lo
pedagogico desde un posicionamiento de lo escolar y no desde un deseo
narcisista de compietud especular, porgué seria regresar a lz mismidad: sino
desde una posicidn de lugar de la falta de aceptar que no se tiene la certeza de un
sustento pedagogico, por consiguiente este mismo se tendra que reconstruir y
reelaborar constantemente, mediante dispositivos gue orienten el devenir de la
practica arieniadora.

Debemos de entender que los escenarios, el saber. el deseo. los vaiores y
el Otro operan de manera diferente y diversa, ante esto el sujeto docente debera
telerar la frustracion que la vida cambia constantemente. Sujetarse en la
melancelia, que la escuela y la familia eran mejores en el pasado le traera mayor
frustracion e intolerancia. Con referente a esto, quierg coneluir con una cita de
Freud: "Un fuerte egoismo, preserva de enfermar, pero al final uno tiene que
empezar a amar para no caer enferma, y por fuerza enfermara si a consecusncia
de una frustracion no puede amar"*

* Freud 5. Introduccién del narcisisme. Tome XIV. Ed. Amcrrortu. Argentina 1999, pag. 82
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GOBIERNO DEL ESTADC DE MEXICO
SECRE TARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA Y NORMAL

ORIENTADOR TECNICO
FUNCION GENERICA

El titular de este puesto es el responsable de asistir y orientar a los alumnos

para encauzar correctamente sus habilidades, aptitudes e intereses asi como
llevar el control adminisirativo de los grupos a su cargo para informar a los padres
de familia y a los propics alumnos.

FUNCIONES ESPECIFICAS:

Planear, programar. eorganizar, dirigir, controlar y evaluar el desempeno de
las actividades gue se le encomienden.

Elaborar un plan anual de a ocrientacidn que comprenda el disefo de
programas especificos.

Planear y realizar investigaciones pedagogicas, psicologicas, sociales y
economicas para el estudio y asesoramiento vocacional de los alumnos.
Proponer a la Direccién de la escuela las iniciativas y sugerencias que
juzgue pertinentes para la buena marcha y el progreso del plantel.
Programar actividades para fomentar y cultivar los habitos de estudio,
normas de urbanidad y presentacidn personal de los alumnos.

Promover !a etaboracién y circulacion de folletos con fines de aorientacion
educativa, vocacional y profesional.

Colaborar en la promocion y realizacion de intercambios pedagdgicos y
culturales con otras instituciones a fines.

Participar en las comisiones que le sean asignadas por la supericridad
(entre otras los programas civico sociales. culturales en que participa la
escuela. periddicos escolares, inscripciones, organizacion de grupos.)
Proporcionar informacion profesiografica que permita a los alumnos elegir
con mayor facilidad un campo de accion a futura.

Vigtlar el proceso de adaptacion y ajuste de los alumnos al régimen de
escolaridad secundaria.

Llevar el control del proceso educativo con el fin de descubrir y tratar
oportunamente las deficiencias del aprendizaje y de la ensefianza
{comunicacian permanente con catedraticos sobre el aprovechamiento de
sus alumnos. manejo de escalas estimativas de cada area).

Evaluar el rendimiento y conducta escolar de los alumnos e informarles a
ellos y a los padres de familia del grado de adelanto y retraso escolar
{etaboracion de graficas de aprobacién y aprovechamiento).
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Auxiliar y orientar a los alumnos para la resolucién de sus problemas
personales (emplear el tiempo del descanso, de ninguna manera durante
las horas habiles que comprende la jornada diaria).

Mantener una comunicacién constante con los grupos a su cargo para
atender sus necesidades e inguietudes y proponer soluciones al
respecio.(aprovechar los tiempos libres).

Desarrollar todas aquellas actividades inherentes a las funciones de su
competencia.
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
SECRE TARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SCCIAL
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA Y NORMAL

ACTIVIDADES ESPECIFICAS

Elaboracion de fotogramas, graficas de aprobacion y aprovechamiento.
Atender pedagégicamente en el aula o en el patio a los grupos bajo su
responsabilidad cuando no asista o llegue tarde alguna de los catedraticos,
desarrollando temas propios de orientacion o de otro programa especial.

No abandonar la escuela en ningtn momento y por ningln motive durante
et tiempo de la jornada de trabajo (salvo indicaciones en contrario al
Director).

Estar presente en los grupos durante el cambio de clase al principic y final
de |a jornada para dirigir la entrada y salida de los alumnos.

Tener siempre presente que ante los problemas individuales de alumnos
y/o padres de familia, tienen prioridad sus grupos.

Quedan bajo su responsabilidad (con alumnos y padres de familia) el
aspecto fisico de los alumnos de los salones de clase que usan sus
alumnos asi como el mobiliario.

Toda suspension de sus alumnog deberd estar precedida por el visto bueno
del Director y Subdirector del plantel.

Quedan bajo su responsabilidad la;

Asistencia

Puntualidad

Presentacion

Disciplina

Aprovechamiento {de sus alumnos)

Apiicacion permanente del programa de lectura.

Auxiliar invariablemente al coordinador (Secretario Escolary en la formacion
de sus grupes.

Mejorar permanentemente su escritura, ortografia, lenguaje y modales.
Elaboracién del Plan del Crientador a realizar durante el afio escolar,
entregarlo al Director del plantel para su aprobacion.
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_A4®%. GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
IAIY] SECRE TARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
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@51 DIRECCION GENERAL DE EDUCACION BASICA Y NORMAL

PROGRAMAS DE ESTUDIO DE
ORIENTACION EDUCATIVA
PRIMER Y SEGUNDO GRADO
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PRESENTACION

Como una accién tendiente a fortalecer la practica de la Orientacion
Educativa en las escuelas secundarias de |la entidad. |a secretaria de educacion,
cultura y bienestar social, a traves de ia direccion general de educacion y del
departamento académico de educacidn secundaria general, presenta los
programas de orientacion educativa de 1° y 2° grados; producto de una revision
que incorpora desde diferentes estrategias de trabajo académico, la experiencia
acumulada en este ambito.

La trascendencia de |a orientacion educativa en la formacién del alumno de
secundaria, obliga a realizar algunas reestructuraciones a estos programas a fin
de que respondan al nuevo enfoque del Plan de Estudios para educacion
secundaria. En este sentido se presentan los programas con los elementos
contenidos tematicos, evaluacion en términos deil seguimiento que requiere un
trabajo de esta indole y la respectiva bibliografia, a la que podra acceder el
QOrientador a fin de seleccionarla en funcidn de los reguerimientos gue la
jerarquizacion tematica exija.

Estos programas, podran ser objeto de sucesivas revisiones que incorporen
el analisis y ia reflexion sistematica de los Orientadores ante los retos que
representa la formacisn del alumno de Educacién Secudaria.

ENFOQUE

La incorporacion de Qrientacion Educativa como asignatura del Plan de
Estudios de Educacion Secundaria, subraya la trascendencia de la misma en la
formacién integral del alumno. Esto ratifica a la vez, la necesidad de continuar Ia
tradicion que en torno a este importante trabajo se ha realizado como prioridad
central la atencion del alumno con un enfegque individual y grupal, asi como el
establecimiento de las condiciones indispensables gue reguiere la arientacion
educativa en tercer grado.

Se entrelazan en los propdsitos de estas propuestas programaticas, la
incursion en los ambitos escelar, familiar y social, a traves de revisiones y
practicas que impacten el aprovechamiento escolar del alumno, su desarrollo
personal: con un temario basico estructurado en bloques que el Orientador
Técnico. podra abordar segun las caracteristicas del grupo, de la escuela y de la
region La flexibilidad de los programas en cuanto al uso del tiempo y la
incarporacion de actividades y temas de relevancia regional, habra de responder a
la priorizacion de problemas detectados y analizados de manera grupal es decir, el
sustento de trabaje de alumnos y orientaderes sera la colaboracion vy
corresponsabilidad.

El caracter formal de este trabajo se dara en razén directa y paralela a tas
necesidades que implica la integracion de los alumnos a un nivel educativo que
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exige a los mismos, un rapido proceso de adaptacidén determinade por el
desarroilo fisico y emocional de esta etapa de la vida del alumno.

FPROPOSITOS

- Incerporar al alumno en un proceso de analisis y reflexion permanente que
desarrolle en el mismo la capacidad de contribuir & su formacion integral a
partir de una amplia gama de actividades con caracter formal.

- Contribuir al desarrollo del plan de estudios desde un conjunio de acciones
que interrelacionen los diferentes ambitos de formacidn del alumneo.

EVALUACION

Las caracteristicas de la orientacion educativa en primero y seqgundo grados
en educacion secundaria infieren un proceso de evaluacion susceptible de ser
construido y revisado, desde la dinamica generada en el trabajo con los
alumnos y los analisis producto de las discusiones que en torno al desarrolio
de los programas se realicen al interior de los grupos colegiados en la
Institucion. Este proceso exige, por tanto. un seguimientc sistematico para
revisar la jerarguizacion, amplitud y profundidad del contenido de los
programas de primero y segundo grados, que permita a la vez ampliar el
conacimiento del medio ambiente en que se desenvuelve el alumno y el
impacto del mismo con su farmacion.

Los instrumentos para realizar el seguimiento habran de seleccionarse vy
operarse en funcién de las responsabilidades inherentes a alumnos, padres de
familia y maestros; su caracter y manejo sera diferente a las finalidades de los
mismos en las asignaturas académicas y actividades de desarrolio, de ahi que
sea imprescindible su eleccidn yfo construccion al interior de los grupos
colegiados de a institucion.

Se pretende al mismo tiempo, que con este proceso de evaluacion se
instalen las condiciones minimas de trabajo, que el desarrollo de la Orientacion
Educativa en tercer grado requiera.

PROGRAMA DE ESTUDIO DE PRIMER GRADO

BLOQUE | LA ESCUELA SECUNDARIA

1. CONOCIMIENTCO Y ACEPTACION DEL GRUPO EN QUE SE
UBICA.

- Dinamica de integracion grupal

- Autoestima en el adolescente

- La practica de valores al interior del grupo.

2. LA ESCUELA SECUNDARIA

- Ubicacion de la Escuela Secundaria en el ciclo de educacion basica

- Marco legal que sustente los estudios de educacién secundaria

- Plan de estudio para educacian secundaria.

- Historia de |a escuela secundaria en gque esta inscrito

102




Instalaciones y anexos de su escuela secundaria
ORGANIZACION ESCOLAR

Normas y reglamentos de la escuela secundaria

Funciones de los organismos de apoyo a ia institucion.

Participacton de los alumnos en el gjercicio del Gobierno Escolar

Organigrama y/o funciograma escolar

Compromisos del grupo

Planta de catedraticos del grupo al que pertenece el alumno.

Horarios de clase en el grupo

Caiendario escolar y periodos de evaluacion

Horario del alumno y el maneio adecuado de su tiempo libre

BLOQUE It LA ORIENTACION EDUCATIVA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

1.

LA ORIENTACION EDUCATIVA

Objetivos de la Orientacion Educativa

Motivos por los cuales el alumno esta en la Escuela Secundaria
Ficha biopsicosocial o historia de cada alumno

EL PAPEL DE LA ORIENTACION EDUCATIVA EN EL
APROVECHAMIENTO ESCOLAR

Habitos de estudio.

El equipo de trabajo y los espacios fisicos para el estudic.

Memoria, atencién y razanamiento

Documentos de inscripcion, acreditacion. regularizacidn y certificacion para
escuelas secundarias.

Caracteristicas y lineamientos de evaiuacién en la escuela secundaria
Causas y consecuencias del bajo aprovechamiento escolar

El rendimiento escolar y la relacién alumnos-padres de familia-maestros.

LA ORIENTACION EDUCATIVA EN EL AMBITO FAMILIAR 'Y SOCIAL
Problemas de comunicacion y relaciones familiares.

Valores éticos y morales en la familia, escuela y sociedad

Dinamica de comunicacién e integracién familiar para padres e hijos.
Participacion de padres y alummos en la organizacion escolar
Educacion vial

Seguridad y emergencia escolar.

LA ORIENTACION VOCACIONAL

Qrigntacion vocacional

Campo productiva de su comunidad

Cpciones de estudic en su comunidad

Habilidades. intereses y aptitudes

Plan de vida del adolescente, establecimiento de metas y expectativas
Toma de decisiones

Subempleo y et adolescente
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BLOQUE 11l CONOCIMIENTO DEL DESARRCLLO DEL ADOLESCENTE

1. CAMBIOS BICPSICOSCCIALES DEL ADOLESCENTE.

- Cambios fisicos en el adolescente, caracteres sexuales primarios y
secundarios. :

- Pubertad y adeolescencia

- Cambios psicologicos del adolescente

2. EDUACION SEXUAL

- Sexo y sexualidad

- Menstruacién, eyaculacion, poluciones nocturnas, masturbacion
- Amistad y noviazgo

- Lavirginidad

- Abuso sexual a menores, incesto estupra violacion

3. SALUD FISICA Y MENTAL

- Salud fisica y concepto de higiene

- Alimentacién del adolescente: alimentos chatarra, quimicos vy
conservadores

- Salud del alumno y los padres de familia

- Salud mental y el sexo.

- Autoestima en el adolescente.

- La comunicacion, las relaciones interpersonales y su desarrollo entre los
adolescentes,

4. CONDUCTA ANTISOCIAL

- Pandillerismo y delincuencia juvenil

- Farmacodependencia y aicoholismo

- Menores infractores

- instituciones de apoyo a conductas antisociales.
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PROGRAMA DE ESTUDIO DE SEGUNDO GRADO

BLOQUE | LA ORIENTACION EDUCATIVA EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR
EN LA ESCUELA SECUNDARIA.

1. INTEGRACION AL GRUPC Y AMBITO ESCOLAR.

- Objetivos de la Orientacion Educativa

- Valores y relaciones humanas en el grupo.

- Normas de urbanidad al interior del grupo.

- Compromisos del grupo.

- La comunicacion con otras grupos

2. EVALUACION, RECREACION Y APROVECHAMIENTO ESCOLAR

- Lineamientos de evaluacidn de cada asignatura y los instrumentos de
evaluacion de las mismas

- Reprobacién en el grupo y alternativas de soiucion

- Los padres o tutores y la situacion académica de los alumnos

- Eluso del tiempo libre en la comunidad, el hogar y |a escuela

3. DESARROCLLO DE HABILIDADES BASICAS PARA EL ESTUDIO

- Habitos de estudio.

- Necesidades de trabajo de las diferentes asignaturas y actividades de
desarrollo

- Técnicas para la elaboracion de trabajos de investigacion

. Lecturas de calidad y comprension

- Técnicas para mejorar la escritura y la ortografia.

- Atencion y tipos de memaria.

4. EXPLORAC!ON DE APTITUDES E INTERESES

- Exploracidn de habilidades aptitudes e intereses

- Conducta, problemas de aprendizaje y bajo aprovechamiento escolar
El rendimienta escolar, grupal y personal

BLOQUE I LA SEXUALIDAD ¥ EL ENTORNQO SOCIAL DEL ALUMNO

1. LA INFLUENCIA DEL ENTORNOQ SOCIAL DEL ALUMNO

- Problemas sociales y familiares gue aguejen al alumno

- Instituciones de atencion familiar y social

- Comunicacién e integracion familiar y social

- El adolescente y las relaciones interpersonales

. Actividades de salud mental y recreacién en el entorno comunitario
- Problemas de desintegracion familiar y conflicte intergeneracional
- Lapersonalidad del adolescente y los valores juveniies

- Los medios masivos de comunicacion y el adolescente

2. SEXUALIDAD. IDEOLOGIA Y CULTURA

- Enfermedades de transmisién sexual, causas y consecuencias

- Enfermedades venéreas y su atencion por instituciones especializadas
- Habitos de asec personal en el adolescente

BLOQUE Il LA ORIENTACION VOCACIONAL
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. AREAS DE DESARROLLC HUMANO

Clasificacion y descripcion de intereses y ocupaciones
Habilidades, intereses, aptitudes y limitaciones del alumno en el campo
vocacional

La vocacién

. ELECCION VOCACIONAL

Actividades productivas y oportunidades de trabajo en su regién
influencia familiar en la eleccion vocacional

Contexto social y vocacidn def adclescente

. OPCIONES DE CONTINUIDAD DE ESTUDIOS.

La educacion media superior

El procesa de ingreso a la educacion media superior
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SEGUIMIENTC AL DESARROLLO DE LGS PROGRAMAS
DE 1° ¥ 2° GRADQO DE ORIENTACION EDUCATIVA
DE EDUCACION SECUNDARIA GENERAL

El sequimiento a los programas de Orientacién Educativa de 1° y 2° grado,
estara bajo la responsabilidad directa de los Orientadores. quienes instrumentaran
las acciones necesarias para su realizacion, haran el analisis del mismo a fin de
detectar oportunamente (os posibles problemas a resolver en el momento de la
operacion, decisivos en [a formacion integral del alumno. Este seguimiento habra
de proporcionar los elementos necesarios para la implementacion de medidas
correctivas que conduzcan hacia el logro de los objetivos propuestos y ser
sustento para futuras revisiones a estos programas.

Los aspectos minimos a considerar en el seguimiento son:

a) PLANEACION
Los programas marcan la necesidad de establecer un trabajo vertical y
horizontal: incorporar desde la planeacion ., la participacion de los titulares de las
diferentes asignaturas académicas, es decir, intentar hacer un trabajo
multidisciplinario que acentué el caracter formativo de la Orientacion Educativa sin
menoscabo del aspecto informative que ei QOrientadar habra de dominar para
cuprir el primero.

b) DESARROLLO
- Problemas en el desarrollo tematico
- Elementos gue sustenten !a amplitud y profundidad tematica
- Tipo de recursos que apoyen el desarrolio tematico, asi coma su viahilidad.

¢) EVALUACION:

. La evaluacidon daran inicio a partir del momento en que se planee la
operacion de los programas, serd parte medular del seguimiento, incluira los
aspectos antes sefalados o agueilos gue los orientadores consideren mas
idéneos para realizar este proceso.

- Incluira la apertura de espacios de andlisis y discusion al interior de la
escuela y zona escolar para reviser avances y problemas

- El seguimiento de los programas de Orientacion Educativa de 1° y 2° grado,
involucra a la vez a directivos y supervisor escolar correspondiente.



ANEXO 3
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