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Que cosa es aprender, hablando de las verdades que hallamos en nosotros

misnos.

De lo dicho resulta, que aprender estas cosas, cuyas imdgenes no hemos
recibido por los sentidos, sino que son imdgenes e inmediatamente como ellas son
en si [as vemos dentro de nosotros mismos, 10 es otra cosa que recoger, juntar con
el pensamiento aquellas especies que estaban como dispersas y sin orden en
nuestra memoria, y ademds de eso procurar con reflexyon y advertencia, que esas
mismas verdades que antes estaban alli dispersas, arrinconadas y escondidas, de
alli en adelante estin como puestas a mano en (a misma memoria, y se presentan

facil y prontamente, luego que quisiéramos valernos de ellas.

¢ Cudn grande multitud de especies de esta clase tiene mi memoria, que al
presente estan juntas y ordenadas y que, como tengo dicho, las tengo en la mano
para poder usarfas, y comiinmente se dice, que las femos estudiado, sabido y
aprendido? Pues estas mismas cosas, si de cuando en cuando no se vuelven a
repetir y repasar, de tal manera se hunden otra vez, y se van como resbalando
hasta los senos mds profundos y escondidos, que es menester nuevamente irlas
buscando y sacando de alli mismo (por que ellas no tienen otro lugar donde irse)
como si_fueran nuevas y nunca sabidas, y recogerlas y ponerfas juntas otra vez,
para que puedan saberse. Esto mismo da a entender la palabra latina cogitare,
que significa pensar, pero en su raiz significa recoger y juntar, y asi pensar es lo
mismo que funtar y unir las especies que estaban en la memoria dispersas. Este
verbo ya no se usa propiamente en [a significacion de juntar cualquiera cosas que
estan dispersas en otra parte, sino solamente para significar las que se recogen y
juntan en el alma, que propiamente en latin se dice cogitare, y en castellano
pensar.

Autorizo a la Dirocelén Ganeral de Biblistecas de la
UNAM a difundir an formato slecirdnico e impreso s

contenide .de mi Ot;zr 10 regepcienal. San Agustin
NOMBRE:>luiss _OASIC L BC0U Confesiones
FECHA: (A=l O — Libro X Capitulo XT

FIRMA: Q. [N \_.1_\\\1 Gz Nimero 18




“ Didactica suena lo mismo que arte de ensehar.

- --- Nosotros nos atrevemos a prometer una Diddctica magna, esto es, un
arti;’icio universal, para ensefiar todo a todos. Ensefiar realmente de un modo
cierto, de tal manera que no pueda menos de obtenerse resultado. Ensefar
rapidamente sin molestia ni tedio alguno para el que ensefia ni el que aprende,
antes al contrario, con el mayor atractivo y agrado para ambos. Y ensefiar con
solidez, no superficialmente, ni con meras palabras, sino encauzando al
discipulo a las verdaderas letras, a las suaves costumbres, a la piedad
profunda. Finalmente, nosotros demostramos todo esto a priori, es decir,
haciendo brotar, como de un manantial de agua viva, raudales constantes de

la propia e inmutable naturaleza de las cosas, los cuales, reunidos en un solo

caudal, forman el universal artificio paraorganizar las escuelas generales”

A LOS LECTORES
DIDACTICA MAGNA
JUAN AMOS COMENIO
1922 Pag.7
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PRESENTACION

Este trabajo es practicamente una “ historia de vida “ o sea un “curriculum
vitae”. Estan vaciados en él, mas de 50 afios de experiencia docente, con
especial empefio de investigar la accién y sus consecuencias, la mayor parte por
el método empirico tratando de ensefiar a los alumnos y a la vez recibiendo
aprendizaje de ellos aprovechando su respuesta. A todos éstos mi agradecimiento
ya que por eso he tratado de superarme con su ensefianza, ain cuando
involuntaria, si efectiva, procurando siempre aprovechar a futuro, recopilando
resultados.

En segundo término utilizando el método bibliografico, leyendo y releyendo gran
cantidad de libros y anotando todo lo de “interés didactico™, tratando de “ordenar
el desorden”.

Esto ha dado buena cantidad de fichas bibliograficas que, habiendo sentido la ne
cesidad de conservarlas, también he deseado transmitir ese acervo bibliografico,
por su calidad.

Por esta razén tantas referencias en el texto que hacen el papel de
comprobatorias de lo que la experiencia afirma y que nos conducen por el
camino que nuestra hipétesis nos traza,

Por tanto ha resultado aqui un método Empirico-Bibliografico para el objetivo
basico, transmitir lo que tanto tiempo nos ha ocupado, con el deseo que el
resultado pueda ser de utilidad.

Acepto que pueda haber mucho malo, también obsoleto, logico por el tiempo. Lo
malo, con critica sana se puede convertir en positivo y lo bueno con el deseo de
que se pueda aprovechar,
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PROLOGO

Pareceria que escribir una tesis para doctorado, conforme
pasa el tiempo y se tienen mayor edad y experiencia, debe-

ria ser mids facil y sencillo.

Yo creoc que es lo contrario, pues precisamente la edad y
la experiencia van creando un sentido de responsabilidad,
que lo encauzan a uno por un idealismo o perfeccionismo,
por el cual se siente la necesidad de hacer las cosas me-

jor y mis completas.

Es que, siendo el doctorado el méximo galardén académico
de la vida estudiantil sistematizada, deberfa adquirirse -

con el mdximo de calidad de una tesis.

He sentido la necesidad y4, de presentar este trabajo. aln
cuando esté bien lejos de esa perfecciédn deseada y asi -
como en muchas ocasiones he estimulado a mis alumnos para
que presenten su tesis, ahora me autoestimulo para hacer-
lo, pues no es posible, como dice Amés Comenio 'prolongar

la vida para aprender todo lo necesario”

Siempre llega. un momento en el cual se debe tomar una de-
cisién por complicada que ésta sea. Igualmente hay un ins-

tante en el que el procesc de una accién de perfecciona-



miento o de simple mejoramiento se debe considerar ya como
aceptable. Asfi como el hombre sujeto-objeto de educacién -
siempre est4d, toda su vida, en un proceso formativo de més
o menos intensidad segGn las épocas, asi mismo el proceso
formativo en si estd, como hecho humano, en evolucién cons
tante para perfeccionamiento.

Cuando se profundiza en una investigacidn creo que es préc
ticamente imposible estar satisfecho de lo que se hace, ca
da vez se siente la necesidad de profundizar mis y més.;.Cu
riosidad? (Necesidad? Tal vez las dos cosas ya que la cu-

riosidad es una necesidad innata de la naturaleza humana.

Seguramente esto estd incompleto y tal vez algunas partes
incorrectas, procuraremos completarlo y corregirlo. Serén

bien recibidas ideas de otros para hacerlo

Por otro lado, el transcurso del tiempo, va produciendo -
en todas las ramas del conocimiento cambios a tal veloci-
dad, que ya son cambios acelerados, o sea cambios en el -
cambio que van dejando obsoletas, teorias y hasta experien

cias que incrementan, légicamente , la insatisfaccién por
un trabajo.

Simplemente de que se escribe algo, por muy actual que sea,
a que se publica ese algo, ya hay un cierto grado de obso-
lesencia que le ha hecho perder actualidad en el sentido -

de uso o verdad y en consecuencia pasa a formar parte del -
acervo histdrico.

Hecha la aclaracién anterior, en el trabajo que presento -
habr4 tanto temas actuales, como experiencias que podrdn o
deberin considerarse histéricas.

Es mi opinién que todo profesor, en especial los universita
rios, por no existir la documentacidn necesaria, deberiamos

vaciar en escritos, nuestra experiencia, sea buena o mala,



experiencias que deben haber costado mucho, en especial -
causado problemas a nuestros alumnos, con objeto de que se
aproveche lo positivo y se descarte lo negativo para que -

no repitan otros, aquello en lo que hemos fracasado.

Témese también en este sentido, no todo tiene por que ser
bueno; es la experiencia de muchos afios de trabajo précti-
co con una muy buena dosis de investigacidn, consecuencia
del conocimiento del satisfactor de la pedagogia como cien
cia para la problemidtica de la docencia. Asi he procurado
darle vida a las clases, pensando, razonando y cuestionan-

do todas las acciones, de los factores que hemos interveni
do.

No hubiera querido, o tal vez no hubiera debido meterme en
especulaciones para las cuales no me siento preparado, pe-
ro es 1mposible abstraerse de ello, por que si se quiere -
como profesor entender bien una ciencia para, a su vez ha-
cerla entender debidamente a los alumnos, es indispensable
meterse en los " por qué " de esa ciencia y mientras mis -
se profundiza se llega a los ''por qué”, de los "por qué" ,
cayendo por tanto en problemas de orden filosbfico.

Newton escribid poco antes de morir, manifestando asi su

modestia:

1"

No he sido mds que como un muchacho que juega en la pla-
ya divirtiéndose y que, de vez en cuando, encuentra una -
giiija mds pulida o una concha mds linda que las ordinarias,
mientras que el gran océano de la verdad se extiende ante -

mi, sin descubrir atn sus mids profundos secretos...."

El conocimiento para los humanos es como el mar inconmensu
rablemente grande, cada gota que lo forma es algo que pode
mos conocer pero que ''mo podemos meterlo en un pozo en la
playa™ que seria nuestro cerebro, segdn dijeran a San -

Agustin. Pero si podemos nosotros meternos en el mar, en -

RN



el conocimientoj;cada uno de los litorales es una ciencia,
una rama del conocimiento, pero todo se entremezcla, no -
puede haber separacién entre ellos. Internarse en el mar
es agradable, atrae, se desea ir cada vez mids adentro y -
se avanza, pero es peligroso cuando desaparece el apoyo -
del fondo, sin darse cuenta se llega a las profundidades,
a la filosofia, si se desea abarcar todo el conocimiento, -
los misterios del fondo del mar, las grandes profundidades
del conocer esa filosofia en la que es muy peligroso inter
narse sin saber nadar, pero hay que confiar en la misma -
ciencia, al sentir el peligro del fondo hay que relajarse,
soltarse para flotar, para recibir el empuje de abajo a -
arriba igual al volumen de ciencia desalojado y dejarse -

llevar por la marea a tierra firme.

Claro que el peligro estaria en no poder flotar por que -
hay seres que consideran suyo el fondo del mar y devoran

a los que en é1 se meten.

Es el gran peligro al que nos exponemos por la ambicidn

que nos crea la angustia de no saber mis.

Asi pues, los especialistas de otras disciplinas sabrén -
ver con ojos de prudencia nuestras incursiones en sus zo-
nas, ya que son consideraciones expontdneas por no poder -
definir muy claramente los limites entre una y otra, pero
agradeceriamos las rectificaciones y orientaciones que -
fueran necesarias y que lo criticable que aqui se encuen-

tre sea el estimulo para que otros hagan algo mejor.

Todos los profesores universitarios tenemos algo bueno y
algo malo, tal vez mucho bueno y mucho malo, deberiamos

hacer una evaluacidén de nuestra propia actividad, pero es
dificil la sinceridad cuando se trata de nosotros mismos,
tal vez por que la intencién de hacer bien las cosas, nos

dé el convencimiento de que el resultado ha sido positivo.



Lo conveniente podria ser, el que se hiciera constancia de

los hechos y que otros juzgaran.

Lo absurdo del asunto es que aquello bueno, poco o mucho,

se pilerda, que la energia y las experiencias utilizadas en
algo efectivo, no haya manera de aprovecharlas. Por eso es
que he afirmado que deberiamos, todos los profesores con -
afios de prdctica docente transmitir nuestras experiencias,
para que al hacer el juicio de ellas, se pueda extraer to-
do aquello que pudiera seguir siendo (til, para ir recopi-
lando didicticas aplicadas de cada una de las materias que
se imparten en la ensefianza superior, en beneficio de -

alumnos y maestros del futuro.

El progreso de la humanidad, tiene como base esencial el -
aprovechamiento de las experiencias intelectuales del hom-

bre, eso es la cultura.

Si no fuera por lo que el hombre ha pensado, ha ejecutado,
ha experimentado, ha puesto en préctica personal y ha he-
cho participes a los deméds, de sus resultados, el mundo -

permaneceria estdtico en su estado primitivo.

Es indispensable que todos podamos aprovechar todo lo bue-
no que ha existido y también todo lo malo, ipor qué no?, -
de lo malo se debe saber sacar provecho, por que toda expe
riencia representa un valor que debe ser aprovechado en -

tanto que un juicio establece su grado de utilidad.

Pero para ésto es necesaria una comunicacién constante y
efectiva entre todos los hombres; una transmisién de expe
riencias y conocimientos que formen en general la cultura
de los pueblos y en particular el saber del hombre.

Los maestros tenemos esa misién, transmitir las experien-
cias de los demds, para lo cual debemos conocerlas, saber-
las bien y saber transportarlas a los que no las saben.

Pero también nuestras propias experiencias deben ser trans



mitidas, tal vez asi lo haremos, pero solamente de aque-
llas experiencias en la ciencia en que ejercemos la docen-
cia, no asi, de manera especial en los niveles culturales -

superiores, no asi, de la ciencia de la docencia.

"Porqué, pues, la pedagogia es tan poco obra de los l
pedagogos?. He aqui un problema grave y siempre ac-
tual. La ausencia o la carencia de investigaciones

acerca de los resultados de la ensefianza"

Grandes maestros ha tenido la Universidad, se conservan re-

cuerdos de lo que ensefiaron, no del cémo lo ensefiaron.

A todas las materias de ensefianza como hemos dicho ya, de-
beria corresponder una Diddctica Aplicada, pues cada una
tiene caracteristicas propias que la hacen diferente de -
las demis.

Desgraciadamente para el profesor universitario es mucho -
mis f4cil meterse en la rutina de una enseflanza pragmitica,
que ponerse a investigar cientificamente cémo hacerlo me-

jor, terminando por contagiar a los alumnos su falta de en

tusiasmo.

Me he preguntado por qué antes, siempre se le daba el tra-
tamiento de '"Maestro'" al profesor universitario y ahora so-
lamente se le llama por el titulo de la profesién que le -
corresponde. Seguramente es por que antes se demostraba la

categoria de maestro y ahora ésta, es cuestionable.

Creo que es muy significativo el hecho, antes consideréba-
mos que los profesores, ante todo eran verdaderos maestros,
profesionistas si, pero que estaban transmitiendo conoci-
mientos, profesionistas que habiendo tenido ya gran expe-

riencia, nos encaminaban y conducian hacia una actividad



para ellos totalmente conocida. Ahora, habiendo gran deman
da de profesores, es necesario habilitar como tales, a un
gran porcentaje de profesionistas que tienen su titulo, pe
ro tal vez ninguna vocacidn por la ensefianza. A los alum-
nos no les constan sus conocimientos profesionales, o se
les hace més dificil juzgarlos en ese sentido, pero iqué
no saben ensefiar?, eso si les consta y es por eso el re-
sultado en el tratamiento.

Considérese pues, este trabajo como una experiencia y como
una inquietud. Experiencia de muchos afios y con muchos pro
blemas en la docencia, que obligan a recapacitar, a hacer
un examen retrospectivo de lo que se ha hecho, lo cual pro
duce el segundo aspecto mencionado: una inquietud, gran in
quietud de transmitir esa experiencia y sobre todo la bds-
queda de soluciones las que se ha tratado de sistematizar
estructurando en una disciplina toda la problemitica del -
proceso ensefianza-aprendizaje que por llevarnos del andli-
sis de problemas aislados e independientes a soluciones ge
neralizables, sentimos que debe estudiarse como una Cien-
cia Didé4ctica.

Una tesis de doctorado, debe ser una aportacidn personal
consecuencia de una investigacidn original, el trabajo en
si no ha sido personal, he aprovechado las experiencias de

= 4 2 - -
muchos profesores en su enseflanza, pero aun mas he utiliza

do la enorme experiencia de los alumnos en el aprendizaje.

Todo buen trabajo debe ser el resultado de la cooperacién

y la experiencia de varias personas.

Puedo asegurar que he adquirido mis conocimientos pedagd-
gicos y en particular diddcticos, a través de mis alumnos

que por mis maestros.

En ese sentido la ensefianza que recibimos de nuestros maes

tros es mids directa, la de los alumnos debe ser consecuen-



cia de la observacién, del andlisis, de la deduccién, del
razonamiento, en fin de una verdadera investigacidn del -
hecho enseflanza-aprendizaje que solamente realizamos cuan
do nos preocupa hacerlo cada vez mejor, cuando sentimos -
la necesidad de cumplir con una obligacién que nosotros -
mismos nos hemos impuesto cuando hay una verdadera voca-
cibén pedagdégica. En estas condiciones todo maestro es un
investigador.

Observar hechos, para tratar de encontrar soluciones por
medio de posibles generalizaciones, evitando experiencias
perjudiciales a los alumnos, y repeticidén de fracasos -
por falta del conocimiento de acciones anteriores. ¢ Po-

driamos afirmar que en este caso se hace ciencia?

Tal vez si, al decir que en la didictica la ensefianza de
cada una de las ciencias tiene sus propias caracteristi-
cas y que por lo que se refiere a los alumnos individual
mente o grupalmente diriamos seglin la frase: ''cada cabeza
es un mundo" y que ademis en la accién did4ctica hay tan-
to experimentado que no se pueden descubrir muchas cosas -
nuevas.

Todas estas variables son sujetos de investigacién y los
factores que intervienen estdn en evoluciédn viviente, la
Did4dctica como ciencia adquiere vida por su evolucidn per

manente a través de los objetos-sujetos que la conforman.

Es necesario estar adaptando constantemente las soluciones
de acuerdo con principios generales pero coordinando con

la variacién natural de los factores.

En este estudio que se presenta, como ya se aclard, no se
pretende dar una solucidn perfecta, tendré muchos defectos
pero se est4 dando una base para que se aporten otras eng
riencias que nos lleven a todos los maestros, en particular

a los universitarios que son los que menos se preocupan -



por la did&ctica, a perfeccionarnos en beneficio del pro-

fesionista que debemos formar.

Como deciamos al principio de este prélogo: la siembra de

inquietudes es recoleccién de verdades.

No intentamos aqui que se rechacen las soluciones actuales
sino que nos preocupemos por cémo deben ser las soluciones.
Es fdcil decir que se debe cambiar, actualmente todos se -
dicen partidarios del cambio pero habria que contestar an-

tes tres preguntas: ;por qué?, ipara qué? ;, hacia dénde?

Generalmente los libros de Didé4ctica y los programas de -
los cursos,no nos dan una sistematizacidn para el estudio,
algunos son resultado de experiencias, otros recopilacién
de problemas con soluciones, otros parecen recetarios con
diversas metodologias y otros exposicién de técnicas. Segu
ramente esta es la razdén por lo que en general no se consi

dera a la Didictica como una ciencia.

Se trata aqui precisamente de sistematizar la Did4ctica. -
De la necesidad de hacer Didé4ctica Aplicable para diversas
disciplinas, diferentes niveles y con la intervencién de -
factores muy diversos, se llega a la investigacién de cier
tos invariantes, generalizables y por tanto aplicables a -
las variables y organizando asi toda la problemitica de la
ensefianza de tal manera que no se esté descubriendo nada -
nuevo, sino simplemente se estd haciendo una ordenacién de
ideas que han ido surgiendo a través del tiempo y que se -
han expuesto en los diversos cursos y conferencilas en que

he participado.

Se expone aqui como TEORIA una organizacién, una ordena-
cién de todo lo que interviene en la problemitica de la
enseflanza-aprendizaje en una forma ESTRUCTURAL o de arma-
z6n, en un molde o modelo que generalice y de cabida a to-
das las particularidades de las Did4cticas Especiales o
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Did4cticas Aplicadas en las que se defina el contenido, -
que se pueda acomodar dentro de esa estructura y en estas
condiciones llegar al CONVENCIMIENTO de que s{ existe una
CIENCIA DIDACTICA.

En esta tesis estin expuestos, ampliados y profundizados -
muchos de los puntos tratados en la Tesis de Maestria en -
Pedagogia, que me han seguido preocupando y por tanto inte
resando. Este trabajo es la culminacién de mis estudios, -
pero no de mi aprendizaje, espero que éste nunca termine -
sabiendo aprovechar siempre las experiencias de la vida y

todo 1o nuevo y diferente que se puede conocer diariamente,
teniendo definitivamente la insatisfaccién de lo poco que

se sabe y lo mucho que aun tenemos por aprender.

Finalmente, parafraseando la duda metdédica de Descartes -
podriamos decir que aln cuando acomplejante, es agradable
la angustia de querer saber y solo saber cuanto es lo que

aun no sabemos, sintiéndonos nada ante el Infinito Eterno.
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INTRODUCCI ON

De acuerdo con las razones de ser de este trabajo,
presentadas en el prélogo, exponemos aqui una visién rapida
de los contenidos que se desarrollan para llegar al objetivo
final que se ha sefialado.

El trabajo se divide en tres partes. La parte | es el “Marco
Teorico - Conceptual” ; la Parte II corresponde a el “Analisis
Critico de los Conceptos y Organizaciéon de la Didactica,
Propuestos por Diversos Autores en sus Libros”. Finalmente la
Parte III es la “ Teoria Didactica

Ahora bien, La Parte I contiene los “Conceptos Basicos” como
una necesidad de que queden perfectamente definidos los
términos que se usaran, esto como consecuencia de las
diferencias que algunos autores de Didactica presentan en los
conceptos que se aclaran, principiando por los mas usados para
este efecto o por los que se relacionan con ellos: cultura,
civilizacién, educacién, ensefianza, pedagogia, didactica,
ciencia, humanidades, método, metodologia, técnica 'y
tecnologia.

A continuacion se presentan algunas “Reflexiones Tedricas”
complementando conceptos basicos para el estudio, como son:
teoria, valores, individualidad, personalidad y se agrega lo
esencial: educacién, enseflanza, método didactico, técnica
didactica, y ademas, una diferenciacion segun los niveles
escolares entre educacion y ensefianza.

Y finalmente en esta parte, lo basico: la Hipotesis y la
necesidad de establecer una postura: Pedagogiay Didéctica,
{ Humanidades o Ciencias ? .



Como necesaria aclaracion se complementa con buena cantidad
de referencias bibliograficas que aun cuando estan sefialados
inmediatos en las paginas correspondientes, hasta el final de
la Parte I, se relacionan con detalle, asi como los libros
respectivos, debido a que algunas paginas quedarian muy
cargadas si se colocaran directamente.

La Parte II es como quien dice la columna vertebral, el soporte
del trabajo. Inicia con la “Presentacion del Problema” como un
andlisis necesario de la postura de diversos autores de
didacticas generales, en cuanto a los conceptos y la
organizacion que presentan en sus libros como base para su
critica.

A continuaciéon se presenta la relacion de 21 “Autores y
Textos” como representativos de la época, para su estudio,
aclarando el pais de origen del autor, asi como también el
pais correspondiente a la edicidn.

Se presentan los “ Indices de los Libros “ haciendo en ellos
algunas adaptaciones para poder hacer la comparaciéon que se
pretende, pero respetando los aspectos esenciales.

A continuacién se hace la “Seleccion de Indicadores”
escogiendo 27 conceptos que se supuso como los mas
representativos de los textos de didactica para investigar el
tratamiento que a cada uno de ellos dan los autores.

Cruzando autores con indicadores se obtiene una “Matriz
Analitica” con 567 factores que proporcionan los “Comentarios
Concluyentes de Indices y Matriz Analitica, en Relacién a los
Temas (Indicadores) ” , con lo que se pudieron hacer
comparaciones interesantes y de mucha importancia para el
efecto que se pretende: “ En Relaciéon a los Temas” y “ En
Relacién a los Autores ”.



A continuacién en 11 “Tablas de Concentracién” se reinen los
datos obtenidos que permiten un detalle importante de
comparaciones para lo que se agrega de inmediato la
“Interpretacion Directa de las Tablas”

Con esto se aprecia la “Necesidad de Profundizar el Analisis
en Algunos Temas” por la importancia que en las
comparaciones se observé que tienen nueve de los indices a
los que se agregd un décimo que no habia sido anotado en la
matriz pero que vid la necesidad de tomarlo en cuenta,
pasando al “Analisis de los Temas Especiales” : “EL Concepto
de Didéactica en Cada Autor”, “Las Leyes en los Tratados de
Didactica”, “Posible Teoria Didéactica en Algunos Autores”, “El
Analisis de Contenido”, “La Leccion, segin los Autores de
Did4ctica”, “Interpretacion del Proceso Ensefianza-Aprendizaje”,
“Ideas  Sobre Planeacion”, “Metodologia y Meétodos”,
“Aspectos de Técnicas Didacticas”, “Organizacion de la
Leccién-Organizacion del Trabajo Escolar” y como de especial
importancia “Comenio” . Efectivamente estos 10 temas resultan
de gran trascendencia para el estudio comparativo que se
hace.

Se termina la Parte II con una “Sintesis de la Investigacién
Conceptual y Organizativa en los Autores de Didacticas
Generales” que dada la importancia y aportacion eventual que
pudiera representar se concentra esta Parte II en un gran
numero (ciento quince) de “Conclusiones” para finalizar con
una aclaracion importante como “Anexo de Conclusiones” y el
detalle de la “Bibliografia” de los 21 autores.

En esta parte al principio no hay referencias bibliograficas por
que no procede, pero al final se presentan a pié de pagina, ya
que esto se facilita por estar refiriéndose concretamente a los
autores del analisis.



La Parte IIl, es la propuesta como conclusién del andlisis de los
autores segn la parte anterior, consiste en la‘“ Teorfa Didactica”

que se basa en el conocimiento de que los métodos y técnicas
didacticas se aplican como soluciones, sin haber hecho previamente un
andlisis, un estudio detallado que indique precisamente cudl es el problema
y por tanto cual es la solucién que debe darse para tener una  respuesta
exitosa.

Para esto la Teoria es dividir la Didactica General en dos partes: “Analisis
Didactico” y “Metodologia Didactica”.

Precisamente, la primera parte que es la que se detalla es en la que
consiste la esencia de la Teoria, un estudio detallado de las wvariables
de las que depende la actividad docente y que determinan el “como” vy
el “con que” o sea métodos y técnicas.

Se inicia con “Consideraciones Introductorias” que justifican estos aspectos
para pasar enseguida a las “Formas Didacticas” diferenciando cada una de
ellas: “Didactica General”, “Didactica Aplicada” y “Didactica Especial”.

A continuacién se presentan las “Partes Integrantes de la Didactica General”
para pasar a la parte basica: “Analisis Didactico” partiendo del “Modelo
Analitico de las Variables Didacticas” .

Para detallar los factores que constituyen este modelo, presenta las
“Variables Independientes” iniciandose con el andlisis del “Alumno” con las
facetas que lo caracterizan como sujeto de gran importancia en la
docencia.

Pasando al estudio del “Maestro” como el segundo sujeto para analisis.



Se aclara que se ha usado la palabra “Maestro” en vez de Profesor, no
como grado académico, sino como término categérico.

Y para completar el tridngulo en cuanto a las variables independientes el
“Contenido” , representando lo que se ensefia.

Se continta con las variables dependientes, primero con los “Fines” e
“Interés”, relacionandose simultdneamente con el maestro y el alumno.

Y se termina el Andlisis Didactico con el “Proceso Enseflanza-Aprendizaje
que al relacionar maestro con contenido nos da la variable dependiente
“Ensefiar” y con la relacion alumno y contenido la variable dependiente
“Aprender” . Asi por medio del analisis de lo que sucede desde que el
maestro intenta enseflar, hasta que el alumno efectivamente aprende, es
como se definen los dos términos: ensefiar y aprender.

Para esta parte se presentan dos modelos diferentes, mismo principio y
mismo objetivo con pasos diversos pero correspondientes: el “Modelo
Did4ctico” y el “Modelo Loégico-Epistemologico que rematan en forma muy
especial el Anadlisis Didactico.

Como la aportacion principal, se refiere a la necesidad indispensable de un
ANALISIS DIDACTICO previo a las soluciones docentes, a lo que debe
definir la METODOLOGIA DIDACTICA, finalmente en forma sintética,
brevemente, se presenta lo que debe caracterizar a ésta como som
Planeacién, métodos, técnicas y evaluacién, como los aspectos practicos del
ejercicio de la docencia.
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MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

CONCEPTOS BASICOS

Como resultado del "Analisis de la Organizacion de la Diddg
tica en Diversos Autores™ , se puede estimar que hay gran-
des diferencias entre las definiciones y los conceptos de
los diversos factores que constituyen la esencia del tema -
de analisis, principalmente en lo que se refiere a Didacti-
ca, Metodologia Didactica y Tecnologia Didactica y en conse
cuencia esto se refleja en algunos pedagcgos, posiblemente-
en ocasiones ha sido originado por aquellos textos traduci-
dos de otros idiomas al espafiol o tambien, por su origen, -
como modismos en los paises de la edicion.

Seria sencillo principiar ahora con las definiciones que -
pudieran considerarse como mas representativas, pero cuando
se trata de exponer una teoria, que es representativa de -
una opinion, uno de los aspectos mas importantes, es que -
queden perfectamente delimitados los conceptos basicos que

_Se van a manejar.

Hablando bajo el punto de vista de la didéctica, no se de-
ben dar definiciones "al pie de la letra” , por que cuando
se manejan en esta forma son solamente para grabarse en la
memoria y no para usarlos con la inteligencia, ya que lo -
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que se define debe razonarse, explicarse segln lo entiende

la persona que lo expresa.

Decia Ortega y Gasset que a menudo confundimos los términos
lenguaje y terminologia y sefialaba que la diferencia entre
ambas cosas consiste en que con un lenguaje los indivi-
duos pueden entenderse sin previo acuerdo, mientras que -
una terminologia solo es inteligible si previamente el que
escribe o habla y el que lee o escucha, se han puesto indi
vidualmente de acuerdo sobre el significado de las pala-
bras.

As{ mismo podria sentirse cierta confusidn entre lo que es

una definicién y lo que es un concepto.

La definicibén es un juicio cuyo predicado desarrolla
la comprensién del concepto sujeto. En la definicién
aparece , explicito, lo que en el concepto estd im-
plicito....no estar de acuerdo (con una definicién)
es considerar que no cumple con la funcién que debe
cumplir: la de decir cuales son las notas esencia-

les del concepto que se estd definiendo.

Determinar los conceptos de acuerdo con un razonamiento -
légico es dar transparencia y precisién en la definicién -
de un objeto, ya que todo objeto debe ser suceptible de in

teligirse.

Una buena clasificacién de conceptos es ya como un
compendio de la ciencia que emplea esos conceptos,

Podemos, para clasificar nuestros conceptos, proce-
der con criterio prédctico, si lo que perseguimos es
identificar répidamente los objetos a que esos con-

ceptos se refieren.



Expresar verbalmente un concepto es personalizar una defi
nicién independientemente de su generalizacidén o acepta-

cibn por otras personas.

El concepto o idea es el resultado, el producto - 4
que la inteligencia elabora cuando se encuentra -

frente a un objeto determinado

Siempre las definiciones pueden ser discutibles y discuti
das, pero los conceptos como significados personalizados
podrén ser aceptados o rechazados sin discusién.

Los conceptos fundamentales-hablando de 1la funda- v
mentacién de las ciencias, de la posibilidad de ha
cerla y de la necesidad de que se haga-son aquéllos
que determinan la comprensidén previa de la regidn
que estudia la ciencia y que proporciona la base -
de todos los objetos temAticos de una ciencia y -
que orientan, de esta manera, la investigacién po-
sitiva. Estos conceptos no serdn establecidos y fun
dados, sino por una investigacidén previa de esta re
gién particular.. Ahora bien, como esta regién ha -
sido conquistada sobre el dominio del ente, la in-
vestigacidn previa que conduce a la creacidén de los
conceptos fundamentales, no ser4 otra cosa que una
explicacibén de este ente relativo a la constitucidn

de su ser.

De acuerdo con los razonamientos anteriores y tomando en
cuenta la experiencia, es necesario, para fundamentar una
teoria, establecer los conceptos que se van a manejar -

para que cuando se use cada expresidn, saber a que se re-

fiere. Con frecuencia, los desacuerdos en lo cientifico,



de manera especial, son por no aclarar los términos en -

los que se basa alguna afirmacidn.

Es precisamente el caso de las diversas expresiones que se
van a analizar para establecer los conceptos necesarios.
Es el caso de autores de prestigio o de importantes pedago
gos que no hacen una delimitacidn clara entre lo que es la
Educacién y la Ensefianza, la Pedagogia y la Diddctica o
bien la Did4ctica y la Metodologia de la Enseflanza, etc.
Posiblemente la liga tan estrecha entre los conceptos o -

aspectos gramaticales son los que causan las confusiones.

En alguna ocasidén en una de las dependencias de educacién
superior dedicada a la formacién de profesores, aparecia

en un pizarrbén la siguiente frase:
"La Did4ctica es Métodos y Técnicas"

Y en uno de los libros de mayor importancia de Didéctica

dice: "....al hablar de Did4ctica damos por existente un

educador, un educando y un contenido de la accién educati
va; "......"La metodologia o diddctica dispone de un cuer
po de reglas o preceptos que el educador aplica para obte
ner los fines inmediatos y mediatos de la educaciébn, pero
la diddctica posee un dinamismo creador que actda al reci

bir exitaciones del medio escolar”

Por tanto se van a expresar aqui razonadamente cada uno -
de los conceptos bidsicos como punto de partida para este
trabajo, para lo cual se tomaridn en cuenta diversas opi-
niones, definiciones cldsicas, algunas otras mi4s o menos

conocidas,versiones de diccionarios, etc.

....las definiciones pueden ser de muy distinta na
turaleza. Las hay de tipo cientifico, que a la ma-
nera aristotélica declaran género préximo y dife-

rencia especifica. También las hay descriptivas,

¢
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cuando revelan caracteristicas de 1o que definen.
Otras son enumerativas, si se conforman con apuntar
series de ejemplos. Las hay que son legales, si pa-
ra facilitar la interpretacién y aplicacién de una
ley o norma, limitan artificialmente el objeto de-
finido. Pueden ser finalmente, histéricas, en for-
ma independiente de la clasificacién anterior, cuan
do permiten deducir la manera de pensar de una épo-
ca pasada.

En esta clasificacién tan completa serdn de utilidad para
el caso, las dos o tres primeras, para que de los diferen

tes andlisis se de expresidén a los conceptos bésicos.

Conceptos Esenciales:

Para el efecto de este trabajo los conceptos que es indis-

pensable determinar son los siguientes:
.- Cultura
.- Civilizacidn

- Educacién

- Ensenfianza

Pedagogia
- Didéctica

.- Ciencia

.
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1

- Humanidades
Método

10.- Metodologia

11.- Técnica

O

12.- Tecnologia

A su vez otros conceptos aparecerdn implicitos como conse-

cuencia de los andlisis de éstos, que serin:



Valores
Individualidad

Personalidad

Nuevamente se aclara, que el estudio de estos conceptos es -
de acuerdo con el uso que en adelante se le dard, por tanto,
. - . . rd
independientemente de las expresiones aparecidas en el ana-

lisis de los autores, en la parte correspondiente.

CULTURA.- En relacién a este término son ruy variadas las for

mas de definirlo. A continuacién se presentan algunas:

Una de las expresiones mids conocidas es que la cultura es ''to
do aquello que el hombre produce o modifica de la naturaleza"

En cierta forma semejante "todo aquello que en el ambiente -
forma parte de 1lo construido (realizado) por el hombre en el
pasado y en la actualidad”

"El hombre es un ser que viviendo en sociedad, produce cultu
ra"

Muy representativo en gran parte de los casos: "Lo que le que

da a uno cuando ya se olviddé lo que se aprendié en la escue-
1all

"La cultura es la aspiracién del hombre para su superacién"

Otras expresiones: "Es el camino en el que vamos, intelectual

mente y que nos sefiala rumbos con opcién de seleccionar™
"La cultura es el instrumento de la convivencia social”

"Tener cultura es vivir la vida actual, con base en los valo-
res de la historia, con proyeccibén al futuro” - "Es el resul-
tado de la existencia de la humanidad"

"Es la revisién constante de lo actual"

"La tendencia del hombre a diferenciarse de los animales, lo
que le eleva al rango de ser racional"”



"Hombre culto es el que sabe aprovechar lo que sabe" ''Hombre
culto es el que ha aprendido a aprender" ' La persona erudi-
ta es como un almacén de conocimientos; la persona culta es

como una fabrica que produce, transforma y elabora '

"Es la '"personalidad'" de la sociedad en la que se vive, ser
culto es integrarse a esa personalidad colectiva™ " Es .iden

tificarse con los seres humanos que nos rodean"

"Aprovechando el pasado, saber vivir el presente, preparindo
se para la superacidén en el futuro'" "Es lo que crea la aper-
tura receptiva para el futuro"

""Saber integrar el mafiana con base en el ayer y el hoy" "Es
como elemento de desarrollo en el proceso de humanizacién™
"Es la accidén intelectual y material del hombre sobre la na-
turaleza” ''La aportacién humana a la naturaleza'" "El aprove-
chamiento de la naturaleza por el hombre, por medio de la -
Técnica"

"La reflexién y accibén del hombre sobre el mundo para trans

formarlo"” "Lo valorable de la produccién humana™
"Lo que desarrolla la personalidad humana"
"El hombre es por naturaleza un ser culturable"

"El complejo de actividades y de productos intelectuales y
manuales del hombre en sociedad"

""Se llama al conjunto de spautas de conducta, de normas, -
creencias, productos inteléctuales de determinado grupo hu-
mano'" "Es la transformacién provocada para la adaptacién -
del hombre a su medio ambiente y como tal comprende todas -
las manifestaciones de un pueblo, tanto las técnicas como
las intelectuales"

"La totalidad de lo que la sociedad humana practica, produ-
ce y piensa, y que es posible transmitir mediante el apren-
dizaje"
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"La actuacién y el comportamiento humano en todas las mani
festaciones de su actividad" "Lo que tienen las gentes que

saben m4s que otros™"

Como puede apreciarse el concepto '"Cultura' tiene una gran
cantidad de expresiones. Ahora, algunas referencias biblio

grdficas en relacibén a lo mismo:

Por cultura la antropologia quiere significar la ma
nera total de vivir de un pueblo, el legado social
que el individuo recibe de su grupo. O bien puede -
considerarse la cultura como aquella parte del medio

ambiente que ha sido creada por el hombre.

Andlisis de especial interés en relacién con la cultura se

encuentra en las siguientes expresiones de diversos autores:

Para el caso de su estudio hay dos tendencias principales -

en cuanto al concepto cultura , en este autor:

Las opiniones agrupadas en la tendencia tradiciona-
lista, ven en la cultura la obra mi4s relevante de un
grupo humano, durante un periodo definido y en un -
lugar geogridfico determinado. Para esta corriente de
pensamiento, la sociedad humana es identificable a
través de las creaciones de aquellos de sus miembros
dotados de capacidad excepcional, que se destacaron
por sus aportaciones en el campo del pensamiento, de

la ciencia, del arte o de la técnica.

La segunda corriente, que hemos denominado antropolo
gista, aunque tiene sus inicios en el siglo XIX,

sélo ha podido desarrollarse con el auge de las cien
cias sociales que ha caracterizado al presente siglo.
Esta tendencia agrupa las opiniones de quienes consi

deran que la cultura, en términos generales abarca -

25
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las actividades del hombre en sociedad, para adaptar
se a su medio ambiente. En sus puntos de vista no -
queda exclufda la obra excepcional, pero di énfasis
especial a la actividad humana ordinaria y comln, de
modo que una sociedad humana queda identificada a -
través de todos sus rasgos caracteristicos, durante

~un periodo histérico determinado y en un lugar geo-
gréfico definido .

Otro punto de vista muy especial es el de la siguiente expo
sicién:

La cultura humana es el instrumento que Dios usa pa 10
ra imprimir en el mundo su imagen; para hacer del

mundo la imagen de Dios; para hacer al mundo dios

(con minQscula, pero al fin dios por la magia de la

analogia que existe entre el original y su imagen)

La cultura, diremos, es la vivencia, la sintesis vi
va de la erudiciédn cientifica. Viva en cuanto se -
constituye en el eje de la vida personal; y sintesis
en cuanto consiste en un conocimiento nuevo que S1 -
es abstraido de todas las ciencias, no lo d4 ninguna
ciencia, ya sea ésta del espiritu o de la naturaleza.
Por este conocimiento nuevo, por esta sintesis que es
la méds excelente de todas, el hombre conoce Su puesto
en el universo y se coloca en é1. Se coloca en é1 -
por que ademds de ser conocimiento es vivencia, cono
cimiento vivo, vivido, eje de la vida de la concien-

cia.

. . . .
Y continuamos con otras diversas opiniones en relacion a -
este tema

Auténtica instruccién es la que da por resultado una /f



construccién de "estructuras" mentales (que no han
de conéebirse, ciertamente,.como categorias vacias)
y el afinamiento de las '"funciones" 16gicas (clari-
dad de percepcién, séguridéd de juicio, secuenciali
dad de ilaciones, etc.) . Tal formacién mental tie-
ne lugar mediante la asimilacién de la "cultura", -
la cual es contenido y forma: contenido del patrimo
nio intelectual conquistado por el pemsamiento huma
no en el largo trabajo de generaciones culturales;
forma de nexos 1égicos, pero derivados de reales re
laciones ontolégicas entre datos, acontecimientos, -
objetos, y elaborados por la vis penetrativa, discur
siva y ordenativa de la mente humana. Por tanto, 1la
cultura contiene en si un poder formativo y discipli
nado del intelecto, en cuanto que sus contenidos se
traducen en estructuras mentales y sus formas perfec
cionan las funciones 14gicas.

En este sentido la cultura, aunque no identificédndo-
se necesariamente con la educacidén (hecho esencial-
mente ético), puede y debe tender a devenir educati-
va.

La cultura, como consecuencia del aprendizaje social
acumulado, en cierta manera comstituye el resultado
de la aplicacién de la inteligencia a la solucién de
los problemas, tanto de supervivencia humana en la
naturaleza, como de los que derivan de la vida en so
ciedad.

Las instituciones educativas formales e informales,
los modos de transmisidén de las experiencias y de -
. los aprendizajes, las tradiciones, las costumbres,
los h4bitos sociales, la estructura simb6lica, los

modos de significacién y los valores que norman a -
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los grupos y personas sobre como actuar ante las -
distintas y cambiantes situaciones sociales, qué -
respuestas esperar de los deméds ante las propias y
qué respuestas propias son las adecuadas a las de

los demis, son acaso los mis importantes procesos

constituyentes del subsistema cultural.

«....la cultura o instruccién, tal como nosotros -
la consideramos, no es en modo alguno nociones ais-
ladas o enciclopedia de nociones colocadas las unas

junto a las otras como en un diccionario.

La cultura debe ser la unidad orgénica del pensamien
to.

.....cada grupo humano (primitivo o civilizado) tie-
ne una cultura propia que le ha permitido sobrevivir.
Por consiguiente, por ''cultura' entenderemos el con
junto de técnicas, de uso, de produccibén y de compor
tamiento, mediante las cuales un grupo de hombres -
puede satisfacer sus necesidades, protegerse contra
la hostilidad del ambiente fisico y biolbgico, y tra
bajar y convivir en una forma mids o menos ordenada y
pacifica. Se puede decir, asimismo, que una cultura
es el conjunto, més o menos organizado y coherente,
de los modos de vida de un grupo humano; entendiendo
por '"modos de vida' lo ya dicho, es decir las técni-
cas de uso, de produccibn y comportamiento. Las re-
glas que definen estas técnicas constituyen lo que -
se denomina comunmente usos, costumbres, creencias,
ritos, ceremonias, etc.....En resumen, una cultura -
es el conjunto de las facultades y habilidades no pu
ramente instintivas de que dispone un grupo de hom-

bres para mantenerse vivo singular y colectivamente
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29

(es decir, como grupo).

La ciencia como actividad, como investigacién, perte 45
nece a la vida social; en cuanto se aplica al mejora
miento de nuestro medio natural y artificial, a la -
invencién y manufactura de bienes materiales y cultu
rales, la ciencia se convierte en tecnologia. Sin -
embargo, la ciencia se nos aparece como la mis des-
lumbrante y asombrosa de las estrellas de la cultu-

ra cuando la consideramos como un bien por si mismo

La cultura es el resultado de la lucha tenaz que la 16
humanidad entera ha sostenido, al través de todos -

los tiempos, para superar las condiciones de vida.

La cultura comprende todo lo que el hombre ha creado
sea de naturaleza material o espiritual, para satis-
facer mejor sus necesidades.

Es la incesante creacién humana lo que ha dado ori-
gen, entre otras cosas, a la ciencia, la técnica, -

el arte y las formas de convivencia soclal.

La cultura es dinamica por si misma. Como producto -
de la experiencia del hombre, tuvo su nacimiento en
la actividad ininterrumpida que éste ha tenido que -
realizar para no perecer, para vivir més satisfacto-
riamente; y es, asimismo, por la accién por lo que -
continGa enriqueciéndose . Su significado etimolégi-

co de cultivar, encierra su sentido creador.

«+...la forma de vivir de una sociedad..... 17

....la cultura, suministra a los miembros de una so-
ciedad la guia indispensable para todos los momentos
de la vida.



Cultura es..... la herencia social de los miembros - 18

de una sociedad........

Una cultura es la configuracién de la conducta apren
dida y de los resultados de la conducta, cuyos ele-
mentos comparten y trasmiten los miembros de una so-
ciedad.

....... la cultura de la sociedad en que se crece - 419
constituye su herencia social............ovivinnnn.
...... como resultado de sus experiencias y las han
transmitido por la instruccidén, evitindose asi la -
necesidad de pasar por muchas otras experiencias, -
frecuentemente penosas, hasta lograr los ajustes a-
decuados.

Agregando ahora algunas otras expresiones del dominio co-
min :

"Todo aquello que no es tal, cual se d4 en la naturaleza"
"Todo acto (accién), intelectual (espiritual) o material -
del hombre"

"Todo hecho, o modificacién por el hombre"
"La cultura es el {ndice del desarrollo"
"Cultura es aspiracién a valores"

"La cultura como herencia social es el legado de valores
espirituales y de valores materiales, de las generaciones
que pasaron o estén pasando"

Y nuevamente algunas anotaciones bibliogré4ficas:

Cultura, deciamos con Herskovits, es la parte del 20
ambiente que edifica el hombre, pero en otros térmi
nos, cultura es el modo de vida que lleva una colec

tividad organizada. Asi que la sociedad es la colec



tividad humana que se organiza para, en comunidad -
de medios tender hacia un determinado fin, esto es

hacia la objetivaciédn de una cultura.

La cultura no es una fuerza dispersa. 21

Se crea y transmite por las personas. Sin embargo,
la cultura.....es una abstraccién cémoda..... es una
manera de pensar, sentir, crecer. La constituyen los
conocimientos del grupo almacenados (en la memoria -
de los hombres; en libros y objetos) para su uso -
futuro.

Una cultura es el modo de vida de un pueblo, en tan- 22
to que una sociedad es el conjunto organizado de in-
dividuos que siguen un determinado modo de vida; mis
simplemente, una sociedad se compone de individuos;

la manera en que éstos se comportan constituye su -
cultura.

Especialmente interesante por su profundidad es la siguien-
te:

..el progreso de la cultura consiste en comprender 253
y realizar de un modo cada dia mis comprensivo, més
profundo y mids puro los valores 1égicos, estéticos,
morales y religiosos. Asi, la realizacién de valo-
res aparece justamente como la que determina y fija

el sentido y la sustancia de toda cultura,

Finalmente, algunas referencias en enciclopedias y dicciona
rios:

Cultura (del latin cultdra) cultivo.- En el sentido 24
subjetivo o personal, accibén y efecto de cultivar el



cuerpo o el espiritu, en este Gltimo caso su senti-
do profundo y verdadero no es la simple adquisicién
de conocimientos o formas externas al yo, sino la -
asimilacién de valores, haciendo de éstos algo pro-
pio de uno que enriquece el espiritu y cambia su mo
do de ser.

Cultura (Etim. Del latin cultira, derivado de colere, 25

cultivar).- Resultado o efecto de cultivar los cono-
cimientos humanos y de afinarse por medio del ejerci
cio las facultades intelectuales del hombre. Estado
de adelanto o progreso intelectual o material de un
pueblo o nacién.- Es uno de los elementos integrales
de la civilizacién; su concepto es, por tanto, menos
extenso que el de ésta. La civilizacién comprende el
progreso material y el moral; la cultura dice sélo
relacibén a este dltimo, abarcando la instruccién -
(desarrollo y cultivo de la inteligencia) y la educa
cibn (que se refiere a la voluntad). Compréndese , -
pues, que pueden darse individuos muy cultos y muy -
pobres y que también pueden existir hombres muy cul-
tos en pueblos atrasados materialmente. Sin embargo,
social y colectivamente, el mayor grado de cultura
de un pueblo coincide con el de su civilizacién, por

ser la cultura el elemento principal de ésta.

Llamanse instituciones de cultura las que tienen por
objeto difundir la instruccién, la educacién 6 ambas
cosas a la vez (no deben ir separadas) , en los indi
viduos, las clases sociales o los pueblos, y pueden

ser de tantas especies como aspectos presentan aque-
llas (ciencias, artes etc ).

Entiéndese por cultura general, el conjunto de cono-

cimientos fundamentales necesarios para entender en



23

cualquier rama del saber humano sin que por esto -
suponga dominio absoluto de la ciencia en particu-
lar.

Serfa interminable continuar con las diversas expresiones
de lo que se piensa como ''cultura" . Imposible ponerse de
acuerdo en esto. Podré considerarse que se ha exagerado en
la presentacién de opiniones que se ha hecho, pero ya se -
explicéd al principio la necesidad de aclarar la terminolo-
gia que se emplea para expresarse, con mayor razdn cuando
se va a sostener, con base en esos términos, una teorfa.

En este caso el concepto 'cultura' es el punto de partida
para este marco conceptual y se ha visto la gran variedad
de interpretaciones y algunas confusiones principalmente

con ''civilizacién" y también con "educacién' .

Son pocas las definiciones en las que se hacen intervenir
los "valores”

Cuando se toman en cuenta para la cultura las aportaciones
sucesivas de las generaciones que nos han precedido, debe-
mos pensar | cuantas cosas han sucedido desde que la huma-
nidad existe! es decir, desde siempre. Pero, ;cudnto de -

ello nos interesa?, ;cudnto tiene importancia? , ;itrascen

dencia?, jactualidad? .

La cultura no es todo de todo y ademéds segiéin los lugares,
personas, paises, grupos sociales, etc., los intereses -
ser4n diferentes.

Por ejemplo "Napolebén" como tema de la cultura nos recorda
Ta caracteristicas importantes: Napoledn Bonaparte, que -
fué emperador de Francia, como militar se distinguié por
su estrategia, sus grandes batallas en las que hubo triun-
fos y derrotas.



Caracteristicas las de Trafalgar, Austerlitz, Waterloo -
etc., sus problemas con los paises circundantes y cuando

se lavdé las manos.

De inmediato en esto Gltimo reclamariamos, no fué el caso
de Napoleén. Efectivamente, pero que ¢nunca se lavaria las
manos Napoleén? Seguramente que lo hizo cuantas veces lo -
crey6 necesario, pero ninguna de ellas trascendid. Y se
aclararia el que se lavdé las manos fué Pilatos. En este ca
so la accibn si fué de trascendencia, tenia un especial -
significado lo que hacfa y por tanto un mismo acto en Napo
leén no interesa y en Pilatos si tiene gran importancia.
¢cudl es la diferencia? ipor qué en un caso la accién no -
tiene trascendencia y en el otrc si? . El segundo si se in
corpora al caudal de la cultura.

Sacamos en conclusién que es indispensable hacer una discri
minacién entre todo lo que las acciones de la humanidad han
transformado la naturaleza o han modificado la evolucién -
del tiempo. Al transformar o aprovechar la naturaleza, el
hombre hace la ciencia y a su vez la ciencia incorporéndose
a la cultura, modifica a la humanidad en su manera de pensar
y actuar, deviene en la adecuacién del hombre a su mundo cir
cundante.

La cultura generacional cambid cuando el hombre, por prime-
ra vez pisé la Luna. Todo un ﬁroceso de pasos inscritos en
la cultura para llegar a ésto. Leonardo Da Vinci en 1490 -
inspirado en el vuelo de las aves disefia un aparato de lo -
que podria ser una nave voladora., Cuatro siglos pasan sin -
que se perdiera la intencién de que el hombre, por algln -
medio, pudiera volar. Seguramente mﬁltiples intentos no asen
tados en la historia de la cultura. Por fin en 1903, los her
manos Wright, logran en un aparato. volar una distancia de -
260 metros a 3m. de altura en 52 segundos, es el inicio de -
la aviacién. En los afios 20's de este siglo, notables vuelos



que quedan en la historia, el proceso continﬁa. Los inven-
tos de balistica usados en los cohetes bélicos a principio
de los afios cuarentas, en la guerra mundial, evolucionan -
en vehiculos espaciales. Los primeros satélites artificia-
les en 6rbita de la tierra en 1957, después el primero tri
pulado por Yuri Gagarin el 12 de abril de 1961, continCa -
la carrera y competencia de vehiculos espaciales y el 20 -
de Julio de 1969, Neil Amstrong pisa por primera vez la Lu
na y al llegar exclama: "Este es un pequefio paso para un
hombre, pero un gran salto para la humanidad™".

Efectivamente un paso trascendental en la cultura univer-
sal.

Ante esto nos imaginamos las reacciones diferenciales de -
las generaciones al poder ver y oir este preciso momento -
desde un televisor: Las personas de edad avanzada no lo -
creerian, "seguramente son animaciones de Walt Disney, eso
no es posible" . Los de edad madura, habiendo seguido el -
proceso evolutivo de las Gltimas décadas, admiran el tan
ambicionado hecho. Para los pequefios e€so no tenia gracia,
lo han visto en las 'caricaturas' para ellos es algo nor-
mal.

Miles de acciones para llegar a ese punto, unas cuantas, -
por su importancia, quedan anotadas en la memoria cultural,
todas las demds se pierden como tantas otras que seria impo

sible conservar en el archivo del proceso espacio-tiempo.

aQué razones hay para incorporar algo en la cultura, no -
tomar en cuenta otras acciones, bién desincorporar algunas
segln el lugar o tiempo? Hay hechos que se convierten en
obsoletos con el avance del tiempo, todos debemos partici-
par en las aportaciones culturales, por tanto hay que olvi
dar lo que los demés ya han 61vidado y pensar en lo que -
otros adn no piensan, la vida humana es evolucién, es cre-



cer espiritual, intelectual y materialmente.

Todo el que ES, por el hecho de SER, esté obligado a apor
tar algo de su iniciativa y de su personalidad a la cultu-
ra, algunos cumplen, otros no, pero la obligacién es deuda
a la existencia. Nadie podrd aportar algo nuevo si no cono
ce lo que hay, lo que ha existido. Transformar el presente,
implica previamente conocerlo.

No comprender a la sociedad, no poder incorporarse , gene-
ralmente es por falta de cultura. No estar conforme, des-
pués de analizar el problema, es estar obligado a aportar
soluciones, no a protestar. Progreso, mids que permanencia,
es la superacién necesaria en el antecedente socio-econdémi

co-cultural en el que nos encontramos.

Debe haber algln factor que estd diferenciando los sucesos
0 acciones que se incorporan o permanecen dentro del 4mbi-
to de la cultura. El concepto de VALOR estd implicito en -
el de cultura, los valores es ese limite de diferenciacién
que determina lo cultural.

Valor, decia Cicerén, es "lo conforme a la naturaleza'....
"es lo digno de seleccidn'' . Valor es cualquier objeto de

preferencia. Lo que nos lleva a la perfeccién de acuerdo a
un ideal.

Los valores son 'cualidades' de un orden especial,

que descansan en si mismas, que se justifican por =
si mismas, simplemente por su contenido. Basta diri
gir a ellos la mirada para ver al punto lo que son.
..... Se da en el valor " un exceso de objeto' .Este
exceso de objeto no es ser afiadido al ser que captd
con el entendimiento, sino un aspecto, el principal,
del mismo ser, captable de otra manera, ya que el -

entendimiento no es la Gnica ventana para llegar a

Zé



lo real. El valor, en esta perspectiva, es un carég
ter de las cosas que consiste en que éstas sean més
o menos estimadas o deseadas, en que satisfacen -

para un fin. Pero no habr{a valor si no fuera con -
relacién al hombre que valora. De ahi que no se pue
da definir el valor sin relacién al valorante....No
podemos, pues, hablar de valores "objetivos'" , se -
deberia hablar de valor '"vilido" o "valorado". Esto

no quita nada a la "realidad" o cierta '"'objetivi-

dad" de los valores. Ya que el que el valor sea real

no quiere decir que tenga sentido independiente de -

mi. El valor, por tanto, vale de por si.

La aplicacibén del concepto de valor a las acciones de la -
humanidad es lo que nos da el indice de los hechos que se
integran en la cultura. Aun cuando ese concepto es subjeti
vo, es una seleccién socio-cultural, en la que el binomio
lugar-epoca complementa la seleccibén. Es por esto que cada
zona o lugar se podrd distinguir por que tendrd SU cultura
que serd totalmente diferente de los de otros lugares. No
podriamos afirmar, por ejemplo, que en una poblacién indi
gena alejada de las grandes ciudades, no hay cultura, si
tienen SU cultura.

Cada 4mbito social tendrd su escala de valores y a su vez
la definicién de un ser humano ideal. Escala de valores -
con funcién delimitativa y ser ideal que sefiala rumbo, lo
cual confirmaria la expresién de que "hay valores que no

dependen del lugar y la época, sino de la calidad humana"

La relacién cultura-valores queda perfectamente definida

en las siguientes afirmaciones:

Solo tiene sentido nuestra vida en cuanto podemos 27
estimar algo como valioso.....

Es evidente que todo valor se funda en una relacién 28



con un yo (sujeto) que valora. En este sentido todo
valor es ''relativo" : lo es también en fanto que -
s6lo puede existir realmente en relacién con un por-
tador de valor. Si se entiende por valor "absoluto"
un valor que existe separado de todo yo que valore -
Y, por tanto, en algin modo, '"en si" , es preciso -
decir que tal valor no existe. Tampoco existe un va
lor "absoluto"” en el sentido de algo real con inde
pendencia de todo portador de valor. Asi los valores
no son 'cosas en si" ........la relacién de valores 29
aparece justamente como la que determina y fija el

sentido y la sustancia de toda cultura.

Aun cuando, en la actualidad, cada grupo social en menor o
mayor escala tenga SU cultura, los medios de comunicacidn
hacen la funcidén de vasos comunicantes equilibrando los ni-
veles culturales.

Hace poco m4s de medio siglo para los habitantes de América,
Africa era un continente en parte, de grandes desiertos y -
en parte de inmensas selvas, todo précticamente deshabita-
do.

Para los europeos América era un pequefio continente en el -
que mexicanos y argentinos se conocian bien por la proximi-
dad entre sus ciudades capitales. Ahora las ideas han cambia
do, las realidades son evidentes. ''Los medios masivos de co
municacién modelan el Mundo" y lo acercan, lo que hoy suce-
de al otro lado del mundo, en unas cuantas horas lo vemos -
en la televisién. Radio y‘televisién son medios informati-
vos, no hay retorno de comentarios u opiniones; teléfono e
internet si comunican. Periédicos y revistas complementan -
la informacién.

Hay mayor equilibrio cultural en el Mundo, nos conocemos -
mds y sabemos mds de los demés. La cultura da soluciones ,



pero al mismo tiempo crea necesidades y, la respuesta a es
tas necesidades es la aportacién actual que incrementa la
cultura.

Podria continuarse y seria interminable el seguir reflexio
nando acerca del concepto de cultura, que es uno de los -
conceptos més confusos que hay y sobre el cual se sigue -
discutiendo y no se ha llegado a un consenso, ademés como -
ha quedado dicho, siendo el punto de partida, ha sido nece-

sario analizar con detalle la gran diversidad de opiniones.

Ahora bien, expresaremos a continuacién nuestro concepto -
de CULTURA que se manejaré en este trabajo como base para
los demis conceptos fundamentales del estudio.

ENTENDEMOS POR CULTURA, LA CAPTACION INTELIGENTE DEL MUNDO
ACTUAL QUE NOS RODEA, CONSECUENCIA DEL CONOCIMIENTO EFECTI-
VO Y PRACTICO DE TODAS LAS ACCIONES ESPIRITUALES Y MATERIA-
LES QUE EN EL DESARROLLO DE LA HUMANIDAD, DESDE SIEMPRE, -
HAN SIDO PRODUCTO DE LA EXPERIENCIA EN LA BUSQUEDA DE SOLU-
CIONES A SUS NECESIDADES; LEGADO QUE, A TRAVES DE LOS TIEM-
POS, HEMOS RECIBIDO EN TRANSMISION DE GENERACIONES COMO HE-
RENCIA DE NUESTROS ANTEPASADOS: QUE CONSIDERAMOS REPRESEN-
TAN APORTACIONES DE VALOR, DIGNAS DE SELECCION Y CONSERVA-
CION DE ACUERDO CON CRITERIO SOCIAL - ESPACIO - TIEMPO
(COMUNIDAD - LUGAR - EPOCA): QUE DEBEN TRANSMITIRSE PARA -
SU APROVECHAMIENTO A FUTURC Y QUE ADEMAS TENEMOS OBLIGACION,
EN LA ACTUALIDAD, DE INCREMENTAR Y SUPERAR; TODO ELLO CON -
FINES FORMATIVOS, EN BENEFICIO DE LA PROPIA HUMANIDAD.



CIVILIZACION.- Este término se ha prestado mucho a confu-
sién con el de cultura, debido a la relacién tan estrecha
que hay entre ambos.

A continuacién, algunas expresiones:
“"Civilizacidn, lo contrario de Barbarie"
"Forma externa de la cultura"

"Productos sociales transmisibles de cardcter religioso,
moral, estético, cientifico, polftico, econémico y técnico
comunes a varias sociedades relacionadas entre si 0o a to-
dos los estratos de una sociedad.

"Existe civilizacién frente al salvajismo y barbarie, des
de el momento que el hombre establece su dominio sobre la

naturaleza y vive organizado politicamente"
"El indice del desarrollo de un pais o grupo social"
Y enseguida expresiones relacionando los dos términos:

"Civilizacién se refiere a lo material y cultura a lo espi
ritual”

"Cultura es la creacidn de valores y civilizacibén la difu-
sién de valores"

"La civilizacibn es el modo de vivir, la cultura expresa -
los niveles relativos de vida"

"Cultura o civilizacién, tomada en su amplio sentido etno
gréfico, es ese compléjo de conocimientos, creencias, ar-
te, moral, derecho, costumbres y cualesquiera otras apti-
tudes y hdbitos que el hombre adquiere como miembro de la
sociedad" (Taylor concepto antropolégico)

Una relacién interesante comparativa de los dos términos -
es la siguiente:

"La Civilizacidén es el disfrute dvido de la vida; la F0
Cultura es la blsqueda de la existencia”



"La Civilizacién lleva al hombre a vivir a gusto;

la Cultura lo lleva a vivir inquieto"

"La Civilizacién es el dominio egoista del indivi-
duo o del grupo; la Cultura es desprendimiento al-
truista, fraternal, del hombre o de la sociedad”

"La Civilizacién se torna con frecuencia rutinaria,
y mientras més,se da mAs se agota como la materia.
La Cultura serd siempre una prodigiosa renovacién -
continua, mientras mfs se da menos se agota como el
espiritu" '

" La Civilizacién es la defensa de los intereses ma-
teriales de cada pueblo. La Cultura es la defensa de
los més altos intereses de cada hombre; pero de cada
uno de todos los hombres. El primer interés es el de
la libertad"

"La Civilizacién es la utilidad y la fuerza; pero -
que’poco queda ya de Tiro y de Cartago. La Cultura -
es la grandeza y el espiritu, y cudnto queda aln de
Roma y de Atenas"

"La Civilizacién todo lo produce "en serie", hasta -
el pensamiento, y deforma la cultura. La Cultura de-
fiende y enriquece el patrimonio de la humanidad y -
le da decoro y dignidad a la civilizacidén"

"Es la Civilizacién en donde todos los hombres se -
funden "estandarizados' y eliminan mutuamente la per
sonalidad conformados en la '"masa'". Es en la Cultura
donde todos los hombres pueden hermanarse, o por lo
menos encontrarse, abrazéndose sin confundirse, uni-
ficindose sin eliminarse"

"En la Civilizacién se vive en la comunidad; en la
Cultura se vive con la comunidad"”



"La Civilizacién se conforma con ser un modo de vi-
da, asi sea intrascendente; la Cultura trata de ser

la vida misma en plenitud humana que trasciende"

"La Civilizacibén se deriva de la civitas, la ciudad,
conglomerado vital y sujeto. La Cultura se deriva -
del cultivo, actividad que enriquece, transforma, -

eleva, trasciende y se proyecta”

"Pero Civilizacién y Cultura mutuamente se complemen
tan y determinan. No se excluyen pero si ésta jerar
quiza a aquélla. La Civilizacién pone los medios, la
Cultura los fines de la vida humana. Si en la humani
dad la civilizacién es el cuerpo, la cultura es el -

espiritu. La disociacién es inadmisible"

"La Civilizacién es la respuesta a las necesidades -
de ordenar, legislar, respetar, producir, circular.
.....la Cultura es la respuesta a las necesidades -

de saber, amar, creer, crear, dar"

Durante mucho tiempo Cultura fué sinénimo de Civili-
zacidn, sin embargo se establece una distincién en-
tre ambos términos. El concepto "civilizacién'" es -
doble, se refiere tanto a los valores morales como -
a los materiales.

«.....Lo que explica que muchos autores no hayan re-
parado en distinguir cultura y_civilizacién, cargan-
do al primer término con la dignidad de lo espiri-
tual y al segundo con la trivialidad de lo material.
Désgraciadamente, nadie se ha puesto de acuerdo so-
bre la distincién a hacer y a mantener; de ahi que
varie segln los pafses, e incluso en un mismo pafis,

seglin las épocas y los autores.

SX|



Leamos lo que dice Mora segﬁn narra Barcia: "Donde
hay leyes, gobierno, administracibén de justicia y to
do lo que constituye el orden civil, hay Civiliza-
cibn. Donde hay amor al saber, educacidén literaria y
cientifica, amor a las letras y a las artes, y pro-
teccibn y galardones para los que sobresalen en el

cultivo de la inteligencia, hay Cultura.

En la Enciclopedia aparece la definicidén en términos que ha

cen una distincidn més precisa.

Accibén y efecto de civilizar o civilizarse. Grado de Jj&

cultura de los pueblos e individuos.

....... Guizot......afirma que el pensamiento capital
que encierra la palabra que nos ocupa es la idea de -
progreso, entendido éste como el perfeccionamiento de
la vida social, pero que comprende algo mids que el -
bienestar material de los asociados, que es el desarro
1llo del hombre en si mismo, de sus facultades, de sus
sentimientos y de sus ideas; que ambas esferas se re-
lacionan, influyendo la una en la otra y que tienen -
como fin , el fin Gltimo del hombre que estd mis alld
de la tierra......

.......... En la actualidad el concepto de civilizacién
se refiere a todos los érdenes o esferas de la vida....

........ Hacer la historia de la civilizacién es, por
tanto, hacer la historia de la vida interna de la huma
nidad en su desenvolvimiento moral y material.

Por lo tanto a continuacibén exponemos el concepto de

CIVILIZACION que corresponde en este trabajo:



LA CULTURA NO SE PUEDE MEDIR, DEBIDO A SU DEPENDENCIA DE -
LA VARIABILIDAD DE CADA UNO DE LOS FACTORES

SOCIAL - ESPACIO - TIEMPO, CADA GRUPO, LUGAR Y FECHA, QUE
CONSECUENTEMENTE TIENE SU CULTURA, QUE PUEDE REPRESENTAR

UN IDEAL, UN MAXIMO. PERO SI SE PUEDE COMPARAR ENTRE UNA Y
OTRA: ESE ASPECTO COMPARATIVO ENTRE DIFERENTES CULTURAS, -
ES EL MAYOR O MENOR GRADO DE CIVILIZACION QUE MARCA EL AVAN
CE RELATIVO DE LA HUMANIDAD Y SUS ACCIONES.

EDUCACION.- Asi como '"cultura" se considerd como punto de -
partida para el marco conceptual, el término "educacidén" -
es el fundamental, el bdsico para establecer diferencias en
tre educacién y ensefianza, entre pedagogia y didlctica y al
gunas otras cuyas definiciones est4n Iintimamente relaciona-
das con éstas y as{ seflaladas las diferencias puede estable
cerse las responsabilidades y los responsables de las accio

nes correspondientes.

La relacién tan estrecha entre educacién y ensefianza, provo
ca confusiones y discusiones, aun entre autores de cierto
prestigio que obliga a expresar aqui, tanto los aspectos di

ferenciales como los coincidentes o comunes.
A continuacién algunas definiciones de este término:

"Es hacer vivir en el tiempo y €n el medio la cultura ac-
tual"

"El aprovechamiento de los valores del pasado”

"Es la formacién de la personalidad a partir de la indivi-
dualidad"

"La accibén liberadora y concientizadora del hombre"

"Es lograr el desarrollo equilibrado de las facultades huma-
nas, a efecto de realizar en los individuos los ideales de
la colectividad.
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"La transmisién del acervo de cultura acumulado hasta -

ahora"

"Es el proceso por el que, las caracteristicas del hombre
que son susceptibles de habituacién, se perfeccionan por -
buenos hébitos"

"La educacidn es la formacién integral del hombre"
"La formacidn para la vida plena"

"La educacién consiste en la introduccién a la realidad to-
tal"

"Es preparar el hombre para asumnir mensajes con actitud cri
] 1

tica, personalizada"

Muy diversas estas expresiones en relacién al concepto de -
"educacién" . Enseguida algunas referencias bibliogrédficas

del mismo tema:

En "Protdgoras o los Sofistas' de los Didlogos de Platén se
encuentra el concepto esencial de la educacién para el lugar
y la época.

Todos trabajan Gnicamente para hacer a los hijos vir-

tuosos, ensefidndoles con motivo de cada accién, de ca

da palabra, que tal cosa es justa, que tal otra injus

ta, que esto es bello, aquello vergonzoso, que lo uno

es santo, que lo otro impio, que es preciso hacer es-

to y evitar aquello. Si los hijos obedecen voluntaria

mente estos preceptos, se les alaba, se les recompen-
sa; si no obedecen, se les amenaza, se les castiga, Yy
también se les endereza como a los érboles que se -
tuercen. Cuando se les envia a la eséuela, se reco-
mienda a los maestros que no pongan tanto esmero en
ensefiarles a leer bien y tocar instrumentos, como en
sefiarles las buenas costumbres. Asi es que los maes-

tros en este punto tienen el mayor cuidado.....

13



......Después de tantos cuidados como se toman en - By
pGblico y en particular para inspirar la virtud, -
¢ extrafiar4s, Sbcrates, y dudards ni un solo momen-
to, que la virtud puede ser ensefiada?. Lejos de ex-
trafiarlo, deberfa sorprenderte mis, si lo contrario

fuese lo cierto,....

......la razén es por que la virtud y la justicia de 34

cada particular son Gtiles a toda la sociedad.

Bajo el nombre de educacién entendemos aqui, la for- 3¢
macién consciente de las nuevas generaciones, confor

me a la cultura y al ideal de cada pueblo y época.

Esta formacién puede tener por objeto las facultades
intelectuales y los conocimientos con los que se en-
riquecen; o bien, las virtudes o hdbitos morales que

constituyen el caréicter.

Es la educacién, a decir verdad, un proceso por obra .7/
del cual las nuevas generaciones se apropian los bie
nes culturales de una comunidad; un hecho gracias al
cual nifios y jévenes entran en posesién de conocimien
tos cientificos y formas de lenguaje, costumbres mora
les y experiencias estéticas, destrezas técnicas y -

normas de vida.

Con ello llegamos cada vez con mayor precisién a la 78
conclusién de que en la determinacién del fin de la
educacién debe entrar la referencia a la cultura y a

sus valores. La educacién debe formar a los muchachos

de tal modo que sean capaces y aptos para parficipar
como miembros independientes en las tareas comunes de

la cultura de la sociedad a que pertenecen.

Un mundo le es dado al hombre........construye la so _39



ciedad y es a su vez construido por ella,

En su acepcién més general, la educacidén no es mis <0
que el mismo proceso de desarrollo de la vida huma-
na.......ya que la educacién no es més que el desa-
rrollo consciente y libre de las facultades insitas </
en el hombre, desarrollo que precisamente presupone
las mismas facultades que trata de potenciar. Por
consiguiente, postula en primer lugar la inteligen-
cia y la voluntad en el hombre.....

......La educacién es el desarrollo del individuo - +.
que se desenvuelve bajo la accién consciente e inte
ligente de la voluntad......

....educar no es aumentar desde fuera, sino con- 7
sentir que el espiritu crezca desde dentro, es de-
cir, favorecer la actividad y la vida de cada suje-
to.

Juan Amés Comenio en A los lectores" al principio de su fa

moso libro Did4ctica Magna hace referencia a

.+...el dicho de Gregorio Nacianceno, el arte de to i~
das las artes es formar al hombre, el mds versitil
y dificil de todos los animales.

Y en otros pirrafos:

Educar prudentemente a la juventud es procurar que 45
sus almas se preserven de las corruptelas del Mundo

y favorecer con éastos y continuos'avisos y ejemplos

la feliz germinacién de la semilla de la honestidad
que en aquellas existen sembradas; finalmente, lle-
nar sus entendimientos del verdadero conocimiento de
Dios, de si mismo y de las diversas y variadas cosas,
con lo cual se habituarén a ver la claridad en la -
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luz de Dios y amar y venerar sobre todas las cosas
al Padre de todas las luces.

......Nadie puede creer que es un verdadero hombre ¥
a no ser que haya aprendido a formar su hombre; es
decir, que esté apto para todas aquellas cosas que
hacen el hombre.....

«++++...El cuidado de los hijos corresponde, natural- < -~
mente, a los padres; los cuales, ya que fueron auto-
res de la vida natural, deben también serlo de la -

vida racional, honesta y santa.

Afirmacidén semejante a la hecha en el caso de Platén en el
sentido de que estos conceptos de Amds Comenio son la esen-
cia de la educacién para el lugar y la época, a pesar de la
distancia geogréfica e histdérica y adn cuando con palabras
muy diferentes sefialan los mismos valores que caracterizan

perennemente a la educacién.

...el verdadero maestro no considera al alumno sino
como parte de un todo, sobre el que se propone obrar.
Su accién va dirigida hacia este todo en cuanto a que
se concentra en el espiritu del alumno. Su clase, su
alumno individual, son puntos de confluencia de la ac
tividad humana que los ha producido; el maestro educa
al hombre; a través del alumno mira a la familia, a
la ciudad, a la nacién; su obra es obra de educacién
escolar, en cuanto lo es de educacién doméstica y -
politica. Por tanto, no diremos: la escuela prepara
para la vida, sino: la escuela es la vida.....

-

....El maestro no es un 'desarrollador de programas',
sino un educador. Puede haber '"leccidén' aun en una -
breve observacién, en una sola y sencilla palabra.
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Como proceso social, la educacibén consiste en la - 50
transmisién constante de los valores del patrimonio
cultural de la generacibén adulta a la nueva genera-
cibn, con el fin de asegurar la continuidad de la -
cultura y de la organizacibn social, asi como el pro
greso de la civilizacibén mediante el andlisis, la -

critica y la revisién constante de estos valores.

Como proceso individual, la educacién consiste en -
la asimilacibén progresiva , por cada individuo, de-
los valores, conocimientos, creencias, ideales y -
técnicas existentes en el patrimonio cultural de la
humanidad, as{ como en el campo de los métodos que -

llegan a crear valores culturales nuevos.

Hablar de educacién, significa concentrar la atencién 51
en la formacién de la personalidad del alumno, en los
elementos propulsores de estas realizaciones, en las
particularidades psiquicas especiales que estimulan

las actuaciones del alumno, las impulsan y dirigen,

y las que dominan los contenidos y metas decisivas de

su actuacién. Los sentimientos, convicciones, rasgos

de la voluntad y del carlcter, son estos propulsores

de la actuacibén humana, los cuales hay que desarrollar

por medio de la educacién en la clase.

.....la educacién en el salén de clase, como modelo 52
especifico de un proceso mis amplio de educacién glo-
bal.....significa concentrar la atencién del alumno -
en la formacién de su personalidad, en los elementos
propulsores de dichas realizaciones, en aquellas par-
ticularidades psiquicas especiales que estimulan las
acciones del alumno, las impulsan y dirigen, y en -
aquellas que dominan los contenidos y metas decisivas
de su actuacién, Los sentimientos, convicciones, ras-



gos de la voluntad y del carlcter son los factores
bdsicos de la actuacién humana, propulsores estos

que deben ser desarrollados en la educacién esco-
lar....(y) que deben abarcar todo su contenido moral,
ético.

La educacidén es el proceso social més generalizado
entre los grupos humanos. Todos somos educandos y -
educadores al mismo tiempo.....(educar) en el senti-
do de formar personalidades conscientes de las reali
dades sociales de que participan. Educar en el senti
do de transmitir la aspiracién de mejoramiento espi-
ritual y material, a fin de que la existencia pueda
ser cada vez mds rica, mds amplia y de mayores posi-
bilidades. Educar en el sentido de suministrar funda-
mentos mentales y técnicos capaces de conducir al -
hombre a una accién social plenamente integrada en -
las realidades y exigencias del momento. Educar en -
el sentido de posibilitar al hombre el disfrute de
la belleza y de la poesia que la naturaleza y la so
ciedad pueden ofrecerle a cada instante. Educar para
que las relaciones humanas se establezcan dentro de
un clima de responsabilidad y de igualdad, para que
todos puedan sentir la dignidad de ser hombres, sin
la condicién humillante de la subalternizacién forza
da, de la "menorvalia social" derivada de la falta -
de oportunidad para una conveniente realizacién per-
sonal. Educar en suma, para que la cultura deje de -
ser fuente de privilegios y pase a ser motivo de nue
vas y mayores obligaciones sociales para el indivi-
duo,

77
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La naturaleza de la educacién puede explicarse en - &%



forma sintética al través de sus siguientes caracte

risticas:

Es un proceso completo por medio del cual se logra
la unidad, la cohesién y la supervivencia del grupo
social.

Conjunto de influencias que se ejercen en forma es-
pontdnea, al través del medio fisico y del ambiente
social.

Proceso social determinado por factores econbémicos
y politicos.

Influencia incesante en la vida del individuo y del

grupo social.

Producto de la herencia biolbgica de los individuos
y de la influencia social; pero también se hace pre-

sente la influencia del medio fisico.

Es direccidbn: aunque se dice con frecuencia que es

propiamente redireccién

Es caracteristica de ella originar desarrollo y cre-

cimiento.

Capacitacién para la eficiente actividad mental, £fi-

sica, econémica y social.

Transmisién de cultura que es producto social. La -
cultura comprende todas las creaciones positivas del
hombre sean de cardcter material o de indole espiri-

tual.

Por medio de la educacibén se prepara a la generacién
joven para que contribuya al enriquecimiento de la -
cultura.

4



.+... la educacién representa el fin trascendente 55
( vy al mismo tiempo inmanente ) en cuanto a que su
objeto formal viene dado por la consecucién de la
capacidad habitual de vida moral en relacién al fin

iltimo del hombre.....

Educar es esencialmente moralizar al hombre, colo- J6
carlo permanentemente a la luz de los valores mora-
les e implicarlo activamente en el servicio de ellos.
Por tanto, el que sabe aprender y razonar, pero ejer
ce este poder fuera o contra las normas de la vida -
moral, no puede considerarse educado, pues su mente,
aunque en s{ misma bien estructurada y eficiente, -

no sirve de bién frustrando, en definitiva, el obje

tivo m4s alto de su intrinseca perfeccién.

.....mediante la educacién que es un proceso de - 5'7
transmisién de tradiciones (cultura) de la genera-
cibén adulta a la generacién joven, la sociedad rea-
liza la homogeneizacién y la diferenciacién de los -

individuos.....

En el andlisis que se hizo de la educacién como fun- 3§
cién social y como proceso esponténeoc y difuso se -
acentud reiteradamente la homogeneizacién de las -
nuevas generaciones mediante las numerosas influen-
cias que la sociedad ejerce para incorporarles a su
estructura y dinémica; se forma, lo dijimos, la con
ciencia colectiva que tipifica modelos dominantes -
de sentir, pensar y actuar......Esto no implica la
desaparicién de las peculiaridades personales .....
sino reciprocidad y armonia del conjunto con los -
elementos que lo integran.



La tarea propia del educador de profunda vocacién 59
es, pues, la de descubrir los valores formativos la
tentes en los bienes culturales, examinarlos en fun
cibén de un objetivo de formacién y acufiarlos como -

medios formativos concretos.....

El educador nato solamente practica la magia de es- ¢gp
ta Indole. Se afana =en cuanto est4 en su poder—
por ennoblecer y fortalecer primeramente la sustan-
cia ética en los jévenes. Luego equipa también con
otros dones a aquellos que se le confiaron, pero -
siempre en la clara conciencia de que esos dones so-
lamente tienen valor cuando descansan en un alma -
consciente de su responsabilidad y cuando son utili
zados por ella en un sentido ético. Este es el ideal
de formacidn que se destaca normativamente por sobre
el tiempo. Lo que atafie al contenido cambia con los

tiempos y las necesidades.

Toda"representacién” nueva ( representacién origina 6
ria ) es el germen de una '"aptitud originaria' . La
educacién, por ende, no es un nuevo dejar hacer, su
ceder, devenir y desarrollar; tampoco es absolutamen
te una nueva creacidén, sino, en parte, el cuidado -
atento de aptitudes o gérmenes de evolucién ya exis-
tentes, y, en parte, la fundacién, obtencién y desa-
rrollo de nuevas disposiciones, esto es, adquisicién
y cuidado de aptitudes, y estari acertada cuando pro
duzca o cuide disposiciones en el lugar, tiempo y ma
nera debidos, es decir, cuando proceda de acuerdo -

con las disposiciones o naturalezas.

Y ahora nuevamente un gran pensador moderno (psico-pedagogo).
Platén, Comenio y ahora Piaget representando épocas y luga-



res muy diferentes pero conceptualizando en una misma -
esencia a la educacién afin cuando descrita con palabras -

muy distintas.

Educar es adaptar al fiifio al medio social adulto, - £2
es decir, transformar la constitucibén psicobiolégi-

ca del individuo en funcién del conjunto de aque-

llas realidades colectivas a las que la conciencia
comin atribuye un cierto valor. Dos términos hay,

por tanto, en la relacién que constituye la educa-
cidén: por una parte, el individuo en crecimiento;

por otra, los valores sociales, intelectuales y mo-
rales en los que el educador estd encargado de ini-
ciarle.

La educacién es una tarea impuesta a la libertad hu- &3
mana para realizar un modelo de hombre y de socie-

dad, presente en la conciencia colectiva y deseado -

en la medida en que representa los ideales del con-
junto comunitario. La tarea educativa supone el 1li-

bre albedrio, es decir, la capacidad de aceptar o re
chazar el modelo propuesto, de desarrollarse en los
canales elegidos, e incluso de cambiar el rumbo y -

el sentido de sus propios objetivos.

Desde que nace hasta que muere el ser humano se edu- o4
ca (autoeducacién), es decir, tiende a realizarse, a
ser lo que debe ser, en forma Iintegra y mixima,

seglin lo preestablece su férmula personal (herencia-
temperamento)

Para alcanzar este fin tiene a su servicio la cultu-
ra acumulada de las generaciones que le han antecedi

do y la cooperacibén de la sociedad a que pertenece,
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interesada, tanto como é1, en que realice integra-
mente su férmula personal en lo que tiene de favo-

rable al progreso humano.

Pero, para obtener las ventajas de una y otra cosa,
es necesario que se adapte al medio social, es -
imprescindible que se someta a las normas sociales -
Y que adquiera el lenguaje, puente espiritual que -
une las almas.

.....La adaptacién del individuo no se verifica de &5
un modo plédstico ni frio, sino que reacciona transi-

do del afédn de progreso y mejoramiento hacia un ni-

vel superior, a lo que le llevan las influencias del
ambiente en convergencia con sus potencias individua
les, pero siempre bajo la direccién del maestro equi
librado y experto. Asi, nosotros entendemos por edu-
cacién la autosuperacién del individuo, atendiendo -

a las necesidades, intereses e ideales de la comuni-
dad, bajo la gufa discreta del maestro.

En el siglo XX el desarrollo de la personalidad del &6
individuo es reconocido por todos con el fin o, por
lo menos , uno de los fines del proceso educativo...
tiene que ocuparse por igual de los valores relacio-
nados con los aspectos fisicos, intelectuales, mora-
les, sociales y estéticos. Tiene que garantizar la -
salud fisica y mental del nifio, su desarrollo inte-
lectual, su conducta moral, su adaptacién a los gru
pos y a las instituciones sociales, su integracién -
en la cultura a la que pertenece, su capacidad para
apreciar lo bello en cualquiera de sus manifestacio-

nes etc.,....

Tendriamos asi, el desarrollo de la personalidad y -



la adaptacién como las dos auténticas y completas
finalidades de 1la educacién. La persona adaptada -
lo estd respecto al medio en que vive. Acepta sus -
valores, los comprende; act@a de acuerdo con las -
circunstancias, reacciona en forma adecuada......la
adaptacién comprende tres modalidades: acomodacién

al medio fisico, socializacién e inculturacién.

Los estudiantes son seres vivientes, y el propdsito 4/
de la educacidén es estimular y orientar su autode-
senvolvimiento..... .la educacibn es el arte de uti- 4§

lizar los conocimientos.....

La educacién es la guia del individuo hacia la com- &¢
prensién del arte de vivir; y entiendo por "arte de
vivir'" 1la més completa realizacién de variadas acti
vidades que expresan las potencialidades de esa cria

tura viviente frente al medio que lo rodea....

La educacién es la disciplina para la aventura de la /7
vida; la investigacibn es la aventura intelectual; -
y las universidades deben ser hogares de aventuras -

compartidos en comlin por jévenes y viejos

La educacién es la direccién del desarrollo. Pero el /7
desarrollo es la ramificacién de las disposiciones -
naturales; por ésto las disposiciones naturales cons

tituyen la primera suposicibén de la educacién.....

Los medios de 1la educacién son la crianza, la disci- 72
plina y la instruccién. La experiencia y la observa
cién muestran que los cuidados fisicos,_la crianza,
acostumbran a la limpieza, a soportar las inclemen-
cias, a la regularidad, etc. La disciplina acostumbra

a la obediencia, la cortesia, el dominio de s{ mismo,



etc. La instruccién acostumbra a la observacién in-
teligente, al pensar exacto, al sentir y querer in-
tensos, a la expresién perfecta, etc. Todos los me-
dios de la educacién emplean, pues, la costumbre y
ésta tiene como base la repeticién inconsciente o

intencional de una accién, es decir, la préctica.

En opinién de Kerschensteiner idealizando la formacién del
maestro y describiendo el debe ser del educador y por tanto

de la educacién, se encuentra que:

..... alcanzamos el concepto més general de educador:
es el hombre que voluntaria o involuntariamente, in
fluye en la vida espiritual de sus semejantes, ele-

vdndoles a un estado m4s perfecto.....

Los motivos del acto pedagdgico son representacio-
nes de valores que hay que cultivar, o elementos -

sin valor que debemos sojuzgar.

Si la realizacién de valores determinados se efectflia

en los demds se le denomina educacién.
Y continuando con otros autores

El cardcter mds general y fundamental de una cultura
es que debe ser aprendida, o sea, transmitida en al-
guna forma. Como sin cultura un grupo humano no pue-
de sobrevivir (a menos que asuma una cultura diver-
sa, mds o igualmente eficaz, caso en el que mutaré
concomitantemente su naturaleza toda) es en interés
del grupo que dicha cultura no se disperse ni se ol
vide, sino que se transmita de las generaciones -
adultas a las mids jévenes a fin de que éstos se -
vuelvan igualmente hébiles para manejar los instru-
mentos culturales y hagan asi posible que continie
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la vida del grupo. Esta transmisién es la educacién.

La educacién y la instruccién son conceptos en apa- [/
riencia antagénicos; pero en realidad correlativos.
Ciertamente la educacibén es desarrollo, y la instruc
cién, asimilacibén; pero del mismo modo que en la vi-

da fisica no hay desarrollo sin alimento, en la espi

ritual tampoco habrd educacién sin instruccién,

La educacién es un hecho humano y social. Se produce /¢
en todos los tiempos y en todas las latitudes, donde
quiera que entran en contacto dos generaciones suce-
sivas: una generacién adulta, ya formada, y una gene
racién adolescente, en formacibén, y cuando la prime-
ra ejerce una accién consciente e intencionada sobre
la segunda con el fin de influir en el proceso de su

desarrollo.

Los valores de la personalidad no pueden realizarse /¢
en cuanto las apiraciones apuntan directamente a -
ellos. Pero si una persona tiende a realizar valores

de organizacién por obra de motivos morales genera-

les y personales, realiza continuamente valores de -

la personalidad.....

El sentimiento del valor es, pues, la instancia a la yO
que se vuelven los valores con su requerimiento de

que el hombre sea distinto del que es. Una vez que el
sentimiento del valor se ha abierto tanto que ha -
aprehendido un valor ~1o que no es desde luego el

caso, habiendo visto ya que para comprender muchos
valores se requiere madurez psiquica—, aboga por é1,

el sentimiento del valor resulta entonces determinado
por el valor mismo. Pero la voluntad tiene que ser -

libre frente al valor visto por el sentimiento, para



que puedan sus decisiones ser morales.- El senti-
miento del valor es el (Gnico érgano que nos liga -
con los valores y nos d4 un criterio para discernir

los y discernir sus diferencias de altura.

Hacer "humano'" al hombre-educarlo- no es fécil, pe- &f
ro, sobre todo, no es algo que se haga de una sola
manera, Cada civilizacién hace "humano" al hombre

-es decir, le inculca unas formas de comportamiento
consideradas adecuadas— segln su peculiar escala de
valores, los cuales dependen a su vez de la estruc-
tura social, politica y econémica de esa misma civi

lizacién.

Educar es, fundamentalmente adaptar al hombre al me
dio en que ha nacido y transmitirle los valores y -
conocimientos sobre los cuales se sustenta la socie
dad que le acoge.

En las anteriores expresiones sobre el concepto de Educacién
encontramos autores de muy diferentes épocas histéricas, de
muy diversas partes geogrdficas, y ellos, los autores bien
identificados y de muy variadas especialidades: filésofos,-
psicélogos, pedagogos, teblogos, moralistas, educadores, -
tebricos del 4rea, historiadores de la educacién, especialis

tas en didé4ctica, etc.,

Sin embargo podemos apreciar en las definiciones, fuerte car
ga de invariantes que no permiten dudar de la esencia del -

concepto,

Podriamos agregar ahora algunas cuantas expresiones més de
autoria no identificada.

"Es el proceso de humanizacién de acuerdo con el concepto de
hombre ideal y de los valores de su espiritu"

"Guiar la conducta hacia un mejor camino"



"Es orientar los conocimientos de un ser humano para un -

bienestar social positivo"
"Reflexién critica e innovadora sobre la personalidad"

"Etimolbgicamente significa extraer, conducir, es decir -

sacar al hombre de un estado, y traerlo a otra situacién"
"Es aprender a vivir la vida"

"Es abrir y mostrar el horizonte de lo significativo en los

valores, sin imposiciones"
"Desarrollo integral y armbénico del educando"

"Educar es tomar al hombre tal cual es para hacerlo tal -

cual debe ser"
"Es introducir a un orden valoral vigente"
"La gutorealizacién con los valores trascendentes"

"La educacién es la mids humana entre todas las acciones que
puede ejercer y recibir el hombre, y por ello, la més auten
ticamente reconocida como elemento de personalizacibn, esto

es, de integracién del individuo en el mundo de la cultura"

"La educacién no es una simple yuxtaposicién sobre la natura
leza bio-fisica del individuo, no un adiestramiento de sus
capacidades psico-somdticas sino accién encaminada a promo-
ver en cada individuo la realizacidén plena de su capacidad
espiritual haciéndolo beneficiario de todos bienes espiritua

les'

"Recibir valores, agregarlos y transmitirlos, en eso consis-
te la educacién"

Finalmente unos cuantos conceptos mds de autoria definida y

que son representativos y de valor.

"El proceso de aprendizaje es educador cuando no es impues



to, sino es el resultado de una colaboracién racional entre

educadores y educandos" (Luis Villoro)

""No se puede negar que ante los ojos de todo pueblo aﬁn -
fuerte hay un tipo ideal de hombre, que determina todo el
estilo de la educacién..... Por lo tanto debe haber diferen-
tes imdgenes del hombre que se afirmen como fines....... no
se puede prescindir del todo de un ideal de educacidén" (E.
Spranger pag.48)

"Educar es ensefiar al hombre lo que vale, o lo que puede -
llegar a valer'" ( Leopoldo Zea )

"La verdadera educacién se propone la formacién de la perso
na humana en orden a su fin Gltimo y al bien de las socieda
des....Todos los hombres, de cualquier raza, condicién y -
edad, por poseer la dignidad de persona, tienen derecho a
una educacibén que responda al propio fin, y al propio ca-
rdcter. al diferente sexo y acomodada a la cultura y a las
tradiciones patrias y, al mismo tiempo, abierta a las rela
cilones fraternas con otros pueblos, para fomentar en la -

tierra, la unidad verdadera y la paz'" (Concilio Vaticano II)

En la educacién..... "el objetivo principal es ayudar a cada
persona a responsabilizarse y tomar en sus manos Su propio
destino. Comprende el conjunto de los comportamientos, cono
cimientos, valores y experiencias que permiten a cada uno:

- Desarrollar plenamente sus facultades sico-biol6gicas

- Participar activamente en la vida social, sea prosiguien-
do estudios, sea en la vida profesional y participando en
la cultura.

- Ser ciudadano productivo, eficaz y feliz.

- Ser capaz de proseguir su educacién a lo largo de su exis
tencia.

- Desenvolver su personalidad creadora y su espiritu criti-
co a fin de colaborar con los demds en la edificacién huma
na méds logradal (U.N.E.S.C.0.)



Se podria continuar con una gran variedad mds de definicio

nes del concepto "educacién"

Dejando las anteriores como una seleccibén representativa a
continuacién se desarrolla un concepto razonado de educa-

cibn para el efecto del presente estudio

LA EDUCACION ES LA ACCION HUMANISTICA POR EXCELENCIA DEL -
HOMBRE PARA EL HOMBRE. SIMULTANEAMENTE HOMBRE COMO SUJETO

Y OBJETO DEL ACTO EDUCATIVO. ES LA FORMACION INTEGRAL DEL
SER HUMANO: ESPIRITUAL, INTELECTUAL Y FISICO, CONSIDERANDO-
LO A LA VEZ COMO ENTE NATURAL, SOCIAL E HISTORICO EN EL DE-
SARROLLO ARMONICO DE SUS CARACTERISTICAS, PARA SU ADAPTA-
CION AL CONTEXTO SOCIO-ECONOMICO Y CULTURAL DEL MEDIO EN EL
QUE VIVE. TRANSFORMANDO SU INDIVIDUALIDAD EN PERSONALIDAD -
POR MEDIO DE LA TRANSMISION DE LOS BIENES CULTURALES DE LA
COMUNIDAD Y LA APORTACION DEI. CONCEPTO Y ESCALA DE VALORES,
CON DIRECCION DEFINIDA AL PERFECCIONAMIENTO SEGUN UN MODELO
IDEAL.

ENSENANZA.- Habiendo quedado ya definidas "Cultura" y "Edu-
cacién' , independientemente de lo que se dijo para "Civili
zacibn" , el tercer concepto que es también bésico para una
Teoria Didédctica es el de "Ensefianza' , que igual que para

los anteriores, se presentan varias expresiones en relacién
a su definicién, aln cuando es importante la siguiente acla
racibn, que en su Did4ctica General presenta Santiago Her-

nédndez Ruiz

En los Gltimos 30 afios, firmas de gran circulacién 2
han tendido a eliminar del concepto de la Didéctica

la palabra "ensefianza' . En castellano, fué Diego
Gonzélez quien rompié el fuego en 1939, dando a su

obra sobre la materia el tftulo de "Did4ctica o Di-

reccién del Aprendizaje™



Y en otro pirrafo el mismo autor agrega

«....el cambio propuesto, lejos de ampliar el con- ﬁj
cepto de la Did4ctica, lo restringe pues siendo bi-
lateral el proceso diddctico-pedagbégico en cuanto

que hay un sujeto que ensefla Yy otro que aprende, -
cualquiera que sea el modo de ensefiar del primero,

y de aprender del segundo es indiscutible que aquel
es quien dirige el proceso, y que éste acepta la di-
reccibn, por que sabe que es incapaz de realizarlo

solo.

En consecuencia habiendo en los autores mayor tendencia a
las definiciones con base en "aprender" se encuentran po-
cas definiciones del concepto "ensefianza', la realidad es
que son modas que llegan por épocas. Como se verd posterior
mente no es posible el uno sin el otro ya que ensefianza~—

aprendizaje es un binomio inseparable.

Ademds es necesario aclarar que aqui se est4 tomando la -
expresién "instruccidén'' totalmente como sinénimo de ensefian

za.,

A continuacién las definiciones de algunos autores:

..... la més elevada misién de toda ensefianza escolar 54
consiste en "acercar' el tema al nific de tal suerte

que se le convierta en saber formativo, que la mate-

ria sea realmente a-simil-ada por el alumno, logran-

do vida y funcibn, que se revivan las fuerzas inmanen

tes del material formativo....

Ensefiar serfa provocar un proceso asimilatorio opera §9
dor, que pone en actividad esquemas y estructuras -

que el sujeto dispone, en una movilizacién permanen-

te de conocimientos sobre los cuales se incluyen nue

VOS conocimientos.



La ensefianza es la actividad que dirige el aprendiza gé
jecoiia,

.....la ensefianza auténtica consistird en proyectar, g7
orientar y dirigir esas experiencias concretas de -
trabajo reflexivo de los alumnos, sobre los datos -

de la materia escolar o de la vida cultural de la -
humanidad.

Ensefiar es, pues, fundamentalmente, dar a los alumnos
oportunidad para manejar inteligente y directamente -
los datos de la disciplina, organizando, dirigiendo

y controlando experiencias fructiferas de actividad
reflexiva.

..... ensefiar es con propiedad ayudar a aprender esti 4%
mulando la mdxima intervencién del escolar de manera

de que se sienta capaz de aprender por si mismo, de

que se convenza de ello y se empefie en tal propésito

de modo que como decfa Pestalozzi: Aprenda a apren-
der.

La ensefilanza consiste en comunicar a otro lo que uno f7
sabe, con orden y método, de modo que lo comprenda y
aprecie su utilidad y que lo retenga o conserve en

la memoria.

La ensefianza, que es, en sentido amplio, todo acto - 9O
deliberadamente instructivo y aln educativo del maes
tro; Yy en sentido estricto, la transmisién de conoci
mientos y habilidades por comunicacién directa.

..... el instrufir consiste en transmitir conocimien- ¢/
tos o bilenes culturales,

..... La instruccién es la transmisién sistemdtica de 72
bienes culturales unida a la preocupacién por la -



elaboracién del objeto de aquélla, con el desarro-
1llo de las fuerzas que se hallan en el nifio para la

formacién de personalidades al servicio de la tota-
lidad.

La ensefianza comprende una serie de aspectos. Tiene
que partir siempre de la visién clara de los objeti
vos que se desea alcanzar, debiendo, los objetivos
inmediatos, subordinarse a los que son generales y
éstos a las finalidades de la educacién. Una vez que
se han establecido los objetivos, se pasa a la fase
de planificacién. En contacto con el alumno, la preo
cupacién primordial estd relacionada con la incenti-
vacién del aprendizaje, preocupacidén ésta que debe
extenderse a lo largo de todo el proceso. Se penetra
entonces en el corazén de la actividad didéctica: la
ensefianza propiamente dicha, que corresponde, especi

ficamente, a la orientacién del aprendizaje.

...... Asi, la ensefianza se define como la orienta-
cibén del aprendizaje.

Ensefiar, etimolégicamente, significa poner algo -
in signo, indicar, mostrar un objeto a alguien para
que se apropie de é1 intelectualmente. Por tanto, la
ensefianza consistir4 precisamente en el presentar -
in signo sensibili los objetos, que el alumno deber4

asimilar mediante su conocimiento.

...... ensefiar es planear, motivar, dirigir, integrar
y fijar un contenido o materia de aprendizaje median
te un control permanente de pronéstico y diagnéstico
....... Ensefiar es dirigir el aprendizaje de manera -

intencionada.

La ensefianza es una actividad encaminada a promover

73

79

70

A



en el alumno su aprendizaje. Significa la participa
cibén del maestro de manera esforzada, para hacer -
que el alumno llegue a la meta del conocimiento, -
dando satisfaccién a los reclamos seflalados por el
programa, asi en amplitud, como en profundidad y -
en orden.

Algunas otras expresiones de '"ensefianza"
"Ensefiar es descubrir juntos la verdad"
"Enseflar es formar el criterio"

"Es crear en los alumnos una ambicién de saber"

"No solamente es transmitir conocimientos sino crear cono
cimientos"

"La ensefianza consiste, ante todo, en una transmisidén de -
conocimientos o de habilidades"

"Es la formacidén intelectual"

De acuerdo con lo que se analizar4 posteriormente, el con-
cepto razonado para su utilizacién en este trabajo es el -
siguiente:

ENSENANZA ES LA TRANSMISION DE CONTENIDOS DE APRENDIZAJE -
DE TAL MANERA QUE FORMANDO CONOCIMIENTO SE PUEDAN COORDINAR
CON OTROS CONOCIMIENTOS PARA SU APLICACION Y FORMACION DE -
CRITERIO.

CIENCIA.- Para lo que posteriormente se ver4d en relacién a
la ubicacién tanto de la Pedagogia como de la Did4ctica es
necesario ahora fijar el concepto de ciencia.

Desde luego el tradicional de los primeros pensadores:

""Ciencia es el conocimiento de las cosas por sus causas -
“ 3 "
Gltimas

IR



Algunas otras definiciones no identificadas:
""Ciencia es la blisqueda de la verdad"
"Relacién organizada de hechos con su porqué"

"Ciencia es el conjunto de conocimientos fundamentados por
un estudio”

"Conjunto sistemitico de conocimientos, métodos y concep-
tos con los que el hombre describe y explica los fenbmenos
que observa'

"Ciencia es querer comprender todo lo que nos rodea"

"La ciencia como saber préximo a la realidad se ha conver-

tido en el pardmetro por excelencia de lo verdadero"

Ahora los siguientes pensamientos en relacién al mismo te-

ma .

"Las ciencias son simplemente el sentido com(n organizado .
o clasificado'" (Ernest Nagel)

"Una ciencia es un conjunto sistematizado de proposiciones

que se refieren a un tema determinado'" {Woodger)

"La ciencia es el conocimiento ordenado de los fendmenos -
naturales y de sus relaciones mutuas" . (Rosenblueth A. -
pag.16 )

"Ciencia es saber el por qué de lo que se sabe" { Jorge A.
Serrano )

A continuacién una serie de definiciones mis completas de
algunos autores:

Mientras los animales inferiores sélo estdn en el
mundo, el hombre trata de entenderlo; y, sobre la
base de su inteligencia imperfecta pero perfecti-
ble del mundo, el hombre intenta ensefiorearse de
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81 para hacerlo mis confortable. En este proceso,

construye un mundo artificial: ese creciente cuer-
po de ideas llamado 'ciencia' , que puede caracte-
rizarse como conocimiento racional, sistemdtico, -

exacto, verificable y por consiguiente falible.

Ciencia....conjunto de principios y conocimientos 7g
ordenados y que proceden de lo conocido a lo desco

nocido por medio de demostraciones

La ciencia es un estilo de pensamiento y de accién:

~0
~Q

precisamente el mis reciente, el mis universal y -
el m4s provechoso de todos los estilos. Como ante
toda creacién humana, tenemos que distinguir en la
ciencia entre el trabajo-investigacidén- y su pro-

ducto final, el conocimiento.

Ciencia. Conocimiento Sistemdtico u organizado (De /00
nota la investigacién sistemdtica de algin campo -

especial o alglin grupo coherente de fenbmenos)

Ciencia.- Un conocimiento que incluye, en cualquier o/

modo o medida, una garantia de la propia validez.

Ciencia- Conocimiento cierto de las cosas por sus /XX
principios y causas. Cuerpo de doctrina metédica-
mente formado y ordenado, que constituye una rama
particular del humano saber. Conjunto de conocimien
tos sistemdticamente ordenados dentro de un cuerpo
16gico de doctrina, acerca de hechos y fenémenos -
de diversa indole de los principios y leyes que -
los rigen y los métodos propios y especificos que,
a partir de los hechos conocidos permiten alcanzar
nuevas verdades o interpretar aquellas de un modo
més acertado.



Ciencia.- Conocimiento cierto de las cosas por sus

principios y causas. Cuerpo de doctrina metédicamen

te formado y ordenado, que constituye un ramo par-

ticular del humano saber.

Sugiero que la ciencia tiene un punto de partida -
mucho mds sencillo. Su tarea es el descubrimiento
de las relaciones que existen dentro de ese flujo
de percepciones, sensaciones y emociones que forma
nuestra experiencia de la vida. El panorama propor
cionado por la vista, el oido, el gusto, el olfa-
to, el tacto, y por otros sentidos mids incipien-
tes, es el Gnico campo de actividad. En este senti
do, la ciencia es la organizacién de la experien-

cia por medio del pensamiento.

En resumen, por lo que se refiere a este concepto, no hay
gran variacién en las definiciones y en general son con ba
se en la tradicional. Para el efecto de este trabajo toma-
remos la siguiente, sin mayor andlisis ya que, ésto, no -

afectaria en el desarrollo:

CIENCIA.- ES EL CONOCIMIENTO RACIONAL, ORGANIZADO Y CLASI-
FICADO, OBTENIDO POR LA INVESTIGACION DE CIERTOS FENOMENOS
Y HECHOS FUNDAMENTALES DE UN TEMA DETERMINADO, EN CUANTO A
SUS CONCEPTOS, CAUSAS, RELACIONES MUTUAS Y SUS METODOS CA-
RACTERISTICOS.

HUMANIDADES. - Este concepto es perfectamente identificado
en el 4mbito universitario, sin embargo, consultados varios

diccionarios, se encuentra lo siguiente:

En el Diccionario de la Lengua Espafiola, de la Real Acade-
mia Espafiola aparecen los siguientes términos: humanidad,
humanismo, humanista, humanistico. No hay definicién de hu

manidades. De éstos, interesan:
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humanismo.- Cultura y conocimiento de las letras
humanas.- Doctrina de los humanistas del Renaci-

miento.

humanistico.- Perteneciente o relativo al humanis ,/p4
mo o a las humanidades.

Sin embargo esta (iltima palabra, humanidades, no estd de-

finida en este diccionario.

En el Diccionario Enciclopédico U.T.E.H.A:

Humanidades.- Letras humanas. V. Humanismo y Tri- /o4

vium et Quadrivium

Humanismo.- Cultivo y conocimiento de las letras
humanas---- Los estudios cldsicos, las humanidades
{(humanae literae) hacen al hombre méds civilizado,
mds humano y asientendfan las humanidades las bue
nas familias romanas que enviaban a sus hijos a -
Grecia o los ponian en manos de preceptores grie-
gos. En la época de su mayor florecimiento, el Hu-
manismo perseguia con el descubrimiento de las -
obras literarias y art{sticas de la antigliedad -
grecolatina, alcanzar aquel perfecto desarrollo de
la personalidad humana basado en la armonia del -
pensamiento libre con la accibén y de la belleza -
con la moralidad y la ciencia de que tantos ejem-
plos nos han dejado los antiguos------ en nuestro
tiempo ha suscitado una nueva corriente humanista:
busca o defensa de un ideal humano para superar -
aquella y salvar al hombre; en general, esta co-
rriente se opone al individualismo y puede definir
se como un antropocentrismo consciente que, par-
tiendo del conocimiento del hombre, trata de valo-
rar a éste como tal, excluyendo todo lo que lo -

"enajena''-------



Corresponde a la referencia anteriormente sefialada, lo si-

guiente:

Trivium et Quadrivium.- Nombre de los dos grupos /07
integrados por las siete artes liberales a que se
reducia la ciencia profana durante la Edad Media.

El Trivium estaba formado por la Gramédtica, la Re
térica y la Dialéctica, y el Quadrivium por la A-
ritmética, la Geometrfa, la Misica y la Astrono-

En el Diccionario de Filosofia de Abbagnano la referencia
es la siguiente:

Humanismo:------ cualquier movimiento filos6fico - /08
que considere como fundamento la naturaleza huma-

na o los limites y los intereses del hombre------

--- el reconocimiento del valor del hombre en su
plenitud y el intento de entenderlo en su mundo,

que es el de la naturaleza y de la historia-----

el reconocimiento de la totalidad del hombre como

ser formado de alma y de cuerpo y destinado a vi-

vir en el mundo y dominarlo-----

En lineas mis generales se puede entender por Hu-
manismo cualquier direccién filoséfica que tenga
en cuenta las posibilidades y limites del hombre
Yy que, sobre esta base, proceda a una nueva dimen
sién de los problemas filoséficos.

En el Diccionario de Psicologia de Warren la unica referen
cia es la siguiente:
. v
humanidad.- Véase hombre,genero humano. i

Ninguna de esas dos referencias tiene que ver con el tema
de que se trata aqui



Como se ha podido apreciar, en realidad, con una sola -
excepcibn, no hay definiciones concretas en relacién al -
concepto "humanidades"

Por tanto, de acuerdo con diccionarios solamente se puede
concluir que los estudios cldsicos del Trivium: Gramitica,
Retérica y Dialéctica son las originalmente representati-
vas del Humanismo por lo que se podria inferir el concepto
de Humanidades como los estudios del Humanismo, segln se -
verd posteriormente.

Se complementa ésto, tomando en cuenta algunas otras expre
siones como son las siguientes, aln cuando algunas parcial
mente se repetirian:

"Tendencia a la realizacién del hombre ideal"

"El objeto de estudio de las humanidades no es un objeto,

no el hombre en su condicién de objeto"

"El hombre en su condicién de sujeto, es decir en la de -

ser pensante y actuante"

"Es procurar el bienestar del ser humano"
"Es el respeto al ser humano"

"Saber convivir comprendiendo a los demis"

"Hacer que el ser humano, sea mds humano, 0 sea que se -
identifique mds con los demis"

"La produccién espiritual del hombre para beneficio del -
hombre"

"Todo producto del espiritu del hombre"

"Todo conocimiento que se dirija para beneficio del hom-
bre tomado integralmente"

"El humanismo transforma al b4rbaro en un ser digno,lo
lleva més all4 del buen decir y del buen hacer"



"Lo que lleva a la perfeccién en la calidad humana de acuer

do con un ideal"

"E1l hombre como objeto y sujeto de la investigacién y estu-
dio"”

"Hacer llegar a la humanidad los avances de la ciencia y la

tecnologia para su aprovechamiento y beneficio, en aquellas
actividades dentro de su especialidad"

"Humanismo es la realidad del hombre"
"Humanidades, la realizacién del espiritu humano"

"Producto del espiritu del hombre dirigido para beneficio -
espiritual y material en el aspecto integral del mismo hom-
bre'

"La reflexién del hombre como objeto-sujeto"

"El conocimiento de la totalidad del hombre como ser forma-
do de alma y cuerpo”

"Entender al hombre en su mundo de la naturaleza y de la -

historia"
"E1l hombre como representativo en su grupo Social"”

"Humanismo, son los estudios que toman como esencia bésica
los aspectos no materiales del hombre, tanto en sus proble
mas como en sus soluciones'

"El estudio de la actuacién intelectual del hombre"

"La reflexién de los valores del hombre, por el hombre y -
para el hombre"

"Lo caracterfstico del pensamiento del hombre"

"El aprovechamiento de los recursos caracterfisticamente hu-

manos, en provecho del hombre y su vida social"

"El estudio de los hechos del ser humano para beneficio y
satisfaccién del mismo hombre y su sociedad"



"Todo producto de la mente que se refiere al bienestar de
los seres humanos"”

"La reflexion sobre el hombre en cuanto a su ser bio-psico-
social”™

"Cada vez hay mayor posibilidad de conocer mejor la vida -
humana en cuanto a su problemética y sus necesidades, (hu-
manismo), cada vez se pueden conocer mas los satisfactores
(ciencia) y realizarlos (tecnologia) "

Y lag ideas de algunos pensadores:

"Entender y valorar la condicidn existencial del hombre”
(Miguel Leon Portilla)

"El concepto del hombre y su situacion y relacion con el -
mundo"” {(Ruben Bonifaz Nunho)

“Son las obras del espiritu humano" (Jose Pascual Buxo)
"El humanismo es un “"procurar" la "humanidad” del hombre -
"humano®™ " (Juliana Gonzadlez)

"Humanidad significa los principios esenciales de la espe-
cie, tanto formales como materiales, prescindiendo de los
individuales. Pues se dice Humanidad en cuanto que alguien
es hombre (ser humano), y el hombre es alguien, no por -
sus prineipios individuales, sino solo por que tiene los -
principios esenciales de la especie” (Santo Tomas de Aqui
no)

For tanto, concentrando ideas para una definicion con apli
cabilidad para este trabajo se tiene que:

HUMANIDADES ES EL ESTUDIO DEL HUMANISMO COMO PRODUCTOC -

DEL £ZSPIRITU DEL HOMBRE, DEL CONOCIMIENTO QUE SE DIRIGE -
PARA BENEFICIO DEL SER HUMANO, TOMADO ESPIRITUALMENTE COMO
OBJETO DE ESTUDIO, ESE HOMBRE COMO REPRESENTATIVO DE UNA -
SOCIEDAD, DE UNA COMUNIDAD SOCIAL. ASI EL HOMBRE ES A LA -



VEZ SUJETO Y OBJETO DE ESTUDIO. ES EL QUE ESTUDIA Y AL QUE
SE LE ESTUDIA COMO SER SOCIAL. EL HOMBRE ES A LA VEZ EL BE
NEFACTOR Y EL BENEFICIARIO. ES EL QUE DA EL CONOCIMIENTO -
Y AL MISMO TIEMPO EL QUE LO RECIBE PARA SU BENEFICIO. ES -
TODA ACCION PARA LA SUPERACION DEL HOMBRE EN FORMA INTE-
GRAL CON BASE EN LOS VALORES HUMANOS Y CON TENDENCIA A LA
REALIZACION DEL HOMBRE IDEAL.

PEDAGOGIA.- Generalmente para definir este concepto no hay
grandes diferencias, de cualquier manera es interesante -

presentar las expresiones de algunos autores:

....el estudio de la naturaleza y de la articula- /¢
cibén del proceso educativo pertenece a la Pedago-

gia, es decir, a aquel complejo sistemético de -
conceptos y principios que constituyen la Teoria

de la Educacién.

Y ahora encontramos en otro autor, con la unica variacidn

de dos palabras, exactamente la misma definicién:

....el estudio de la naturaleza y de la articula- /1
cién del proceso educativo pertenece a la Pedago-
gia, esto es, al conjunto sistemidtico de conceptos

y principios que constituyen la Teoria de la Educa
cibn.

En el plano de los conceptos, podemos definir la /12
Pedagogia como "conjunto de conocimientos sitemé

ticos relativos al fenbémeno educativo"

La investigacibn de los fines, de los medios, de /13
los métodos y de los demids puntos concernientes -
a la educacién y la exposicién sistemitica de los
resultados de la investigacidn constituyen juntas

la ciencia de la educacién o pedagogia. Pero la
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pedagogia, como la medicina, no es solo teorfa -
cientifica sino también arte y préctica. El tacto
pedagégico es el que convierte la teoria en pricti
ca...En el desempefia el papel principal el pensar
intuitivo sensitivo. El tacto pedagégico tiene co-
mo suposicién las disposiciones innatas para edu-
car, Yy es cultivado y refinado por el estudio de
la pedagogia y de sus ciencias auxiliares y por -
las experiencias de la préctica.

Aportaciones de interés para la definicién de este término

las encontramos en autores mexicanos:

La educacién es un hecho humano y social. Se produ /4
ce en todos los tiempos y en todas las latitudes,

donde quiera que entran en contacto dos generacio-

nes sucesivas: una generacién adulta, ya formada y

una generacién adolescente, en formacién, y cuando

la primera ejerce una accién consciente e intencio
nada sobre la segunda con el fin de influir en el

proceso de su desarrollo.....

....El andlisis del hechc pedagdégico; su relacién
con otros semejantes; su estudio, ordenacién y -
clasificacién; la indagacién sistemdtica de sus
causas y la exacta formulacién de sus leyes es el
objeto preciso y concreto de la ciencia de la Edu-
cacibén, de la Pedagogia.

....la pedagogia es la tecria de la educacién hu- [/§
mana, que es formacién mdltiple y paralela, evolu-
tiva y progresiva, constante y difusa. La educa-

cién, por su parte, implica desarrollo biolégico,
aprendizaje cientifico, capacitacién moral y civi-

ca, formacién profesional, sensibilizacién y poder
creativo, sublimacién espiritual, y, en fin todo -



aquello que conduzca a una superacién ilimitada -
del individuo, dentro del amplfsimo campo de la -

cultura.
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Para que una rama de conocimientos pueda ostentar /j4

el nombre de ciencia, necesita llenar una serie -
de requisitos y someterse a rigurosos ordenamien-
tos. Por mucho tiempo, la pedagogia discurrib en-
tre una confusa corriente de opiniones, reglas y -
caprichosas modalidades. En la actualidad se perfi
la como una ciencia auténtica, con territorio pro-
pio, objeto preciso y métodos peculiares, bien que
menteniendo vinculos con otras ciencias cuyos pro-
gresos repercuten en el sistema pedagégico, el mis
atento vy sensible a la evolucién de todos los 6r-
denes. La teorfia pedagdgica describe el hecho edu-
cativo, busca sus relaciones con otros fenémenos, -
la ordena y clasifica, indaga los factores que lo
determinan, las leyes a que se halla sometido y -

los fines que persigue.

El siguiente autor aclarando que en relacién al hecho edu-
cativo hay un "triple modo de reflexionar: elemental, cien

tifico y filoséfico, define al segundo de la siguiente ma-

Pedagogia cientifica es aquella que se funda esen-
cialmente en el tecnicismo educativo y el estudio
de los hechos educativos sistemiticamente organiza
dos. Hasta que la ciencia y la filosofia caminaron
con un mismo paso, es decir, hasta el Renacimien-
to, la pedagogia, se mantuvo fundamentalmente en -
la fase cientifica. Del mismo modo que el cientfifi
co trataba su objeto, el pedagogo trataba mds o -
menos el espiritu del educando como una substancia

a la que se pueden aplicar ciertas leyes, cilertos

"7



principios o miximas deducidas directamente de la

religibén, de la moral y de la politica.

Ahora agregando algunas otras expresiones sin autor deter-

minado:

""La Pedagogia es la ciencia de la formacién humana"
"Es el arte de ensefiar o educar a alguna persona”
"La Pedagogia es ciencia normativa, el debe ser educativo"

"La Pedagogia es la ciencia que estudia la educacién"

Finalmente, la definicién razonada del concepto que se ana

liza, para efecto de este trabajo.

PEDAGOGIA, ES LA CIENCIA QUE ESTUDIA EL PROCESO DE LA EDU-
CACION, COMO FORMACION INTEGRAL DEL SER HUMANO, TOMANDO EN
CUENTA TODAS SUS CARACTERISTICAS.

DIDACTICA.- Aun cuando en la Parte II que corresponde al -
Andlisis de Diversos Autores estd este concepto segdn lo
definen cada uno de ellos, por ser esta expresién la de -
mayor trascendencia en este trabajo, particularmente por -
lo que se refiere a la relacién con lo que se determina en
la hipétesis, en cuanto a las confusiones diddctica, meto-
dologia, tecnologia y ademis la carencia de un andlisis -
previo de las variables que intervienen en el proceso ense
fianza-aprendizaje, para que las soluciones metodolégicas -
sean las adecuadas.

Aqui se presentan, seleccionadas, algunas definiciones més
representativas de este problema.

Principiando por Comenio, considerado el fundador de la Di
déctica.

Didéctica suena lo mismo que arte de ensefiar.....
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Nosotros nos atrevemos a prometer una Diddctica -
magna, esto es, un artificio universal, para ense-
flar todo a todos. Ensefilar realmente de un modo -
cierto, de tal manera que no pueda menos de obte-
nerse resultado. Ensefiar rdpidamente sin molestia
ni tedio alguno para el que ensefla ni el que apren
de, antes al contrario, con el mayor atractivo y -
agrado para ambos. Y ensefiar con solidez, no super
ficialmente, ni con meras palabras, sino encauzan-
do al discipulo a las verdaderas letras, a las sua
ves costumbres, a la piedad profunda. Finalmente,
nosotros demostraremos todo esto a priori, es de-
cir, haciendo brotar, como de un manantial de agua
viva, raudales constantes de la propia e inmutable
naturaleza de las cosas, los cuales, reunidos en -
un solo caudal, forman el universal artificio para

organizar las escuelas generales.

A continuacién las correspondientes a algunos autores mexi
canos, en algunos de ellos con dos o mis textos, observan-

dose la no correspondencia en ellos, de sus propias defini

...no existe una férmula verbal capaz de expresar
mediante una definicidén concreta y precisa ' como
se ensefia ' , pues la dnica respuesta a tal pregun
ta es el dominio total de la did4ctica, esto es, -
el conocimiento de todos 1los métodbs, procedimien-
tos y formas fundamentales, ilustrado con el de -
las aplicaciones particulares mis connotadas, y vi
vificado por un interés permanente hacia los pro-
gresos futuros, contemplados con limpia objetivi-
dad cientifica.....

"Los principios y reglas de la educacién constitu-
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yen la Pedagogia; los principios y reglas de la -

ensefianza, la DidActica. La enseflanza consiste en

comunicar a otro lo que uno sabe, con orden y mé-

todo, de modo que lo comprenda y aprecie su utili

dad y que lo retenga o conserve en la memoria. (Ma
riano Carderera) .,

"El vocablo 'did4ctica' significa, naturalmente la /2/

ciencia o el arte de ensefiar. (Othoniel Smith) . "

Diddctica es la ciencia y el arte de ensefiar, te- /ZR
niendo en cuenta la naturaleza del sujeto a quien

se ensefia, las diversas modalidades de la accidn

de aprender y las exigencias educativas que desde
siempre se han formulado al trabajo del maestro.

En resumen, el objeto fundamental de la Did4ctica /23
Pedagbégica es la transmisién de la cultura, a las
nuevas generaciones, a través de la escuela, en -
las mejores condiciones técnicas y con la méxima

eficacia educativa.

La did4ctica es aquella parte de la pedagogia que /24
describe, explica y fundamenta los métodos més -
adecuados y eficaces para conducir al educando a

la progresiva adquisicién de hébitos, técnicas,
conocimientos, en suma, a su metédica e integral
formacién.

La Did4ctica es una parte de la ciencia de la - /R9
educacién; su tarea reside en el estudio de los -
métodos y procedimientos més eficaces y adecuados

en la compleja labor de la ensefianza.

El nombre de Diddctica viene del verbo griego
didasco, ensefio.



La pedagogfa llama did4ctica o metodologia al estu /24
dio de los métodoé y procedimientos en las tareas

de la enseflanza y del aprendizaje. En rigor, ense-

flar, (del lat. insignarse, sefialar) es el acto por

obra del cual el educador actfia sobre el educando.

El aprendizaje, reciprocamente, es el proceso gra-

cias al cual el educando es influido por el educa-

dor. Ensefiar y aprender se implican, asf, por mane

ra inseparable. Algo ha sido ensefiado, cuando, -

realmente, ha sido aprendido.

La did4ctica constituye, de esta suerte aquella - /&7
parte de la teoria pedagbgica que investiga los mé
todos méds eficaces en la préactica dirigida de la -
ensefianza y del aprendizaje. La palabra método -

(del griego méthodos, camino o ruta por seguir) es

el adecuado procedimiento para la obtencién de un
objeto.

La pedagogfa llama did4dctica o metodologia al estu 1%
dio de los procedimientos mds eficaces en las ta-

reas de la ensefianza, La did4ctica es la teoria del
aprendizaje. En rigor, enseflar (del lat.insignare,

seflalar), es el acto por obra del cual el educador

......

La did4ctica es la doctrina de la ensefianza,o sea /29
el conjunto de principios que explican y justifi-

can las normas conforme a las cuales ha de ser 1lle
vada a cabo por el maestro la tarea sistemdtica e

intencionada del aprendizaje.

Ante tarea formativa de tanta significacién, la - /30
pedagogia ha enfocado su estudio, para ver de rea-

lizarla en la mejor manera; una parte de la pedago



gia, que tiene caricter de préctica o de aplicada,
es la doctrina de la ensefianza, mejor conocida co-
mo didictica. La didéctica es, por tanto, la parte
de la pedagogia, que estudia los procederes mis -
eficaces para conducir al educando a la progresiva
adquisicién de conocimientos, técnicas y hébitos,
asi como la organizacién m4s conveniente del conte
nido que ha de ser asimilado, y los elementos con
que se ha de auxiliar el educador.

La didé4ctica, en efecto, es una parte de la pedago
gia, encargada de estudiar, con estricto rigor -
cientifico, el proceder intencionado, técnico, me-
tédico y sistemitico, de la formaciédn humana,sobre
todo en los aspectos relacionados con la integra-
cién de conocimientos en situaciones précticas, o
en la modificacién de una conducta como consecuen-

cia de tales conocimientos y de tal aplicacién.

La did4ctica es un proceder, con bases cientificas,
encaminado a lograr, por medios rigurosos, el -
cumplimiento de un objetivo que siempre reside en
una integracidn, o una superacidn del sujeto que -
se forma; y esa integracién, o superacién, consis-
ten en la asimilacidn que el destinatario de la -
accibén did4ctica, hace a su persona de tal conteni
do, que en su programacién adecuada, satisface el
objetivo que se persigue, para lo cual se reconoce,
como punto de apoyo, la naturaleza misma del suje-
to, susceptible de ser formada, bien que se recurre
al auxilio de ciertos medios que hagan posible el
contacto fructifero de ese sujeto con ese conteni
do, resultando de ello, una naturaleza nueva, con
posibilidades de ser constatada por medios adecua-
dos.

/3/
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aQué se pretende propiamente en el trabajo reali - /33

zado en el salén de clases?

La respuesta parece obvia: el profesor ensefia y -
el alumno aprende. Asi pues, la Diddctica consisti
ria en optimizar esa relacién ensefianza-aprendiza
je.

La Did4dctica es el arte de ensefiar-----
----- Arte significa calidad intelectual préctica,
habilidad interna que se manifiesta como una faci-

lidad para producir un determinado tipo de obras.

174

La Did4ctica es una ciencia------- quien ensefia pue /3

de, a su vez, transmitir a los aspirantes a la do-
cencia una serie de conceptos claros, ordenados y

fundamentados, que tratan de reproducir mentalmen-
te las principales ideas, tesis y procedimientos -
que componen el arte a que nos referimos. Esta sis
tematizacién fundamentada que orienta al arte de -

ensefiar es lo que se llama la ciencia did4ctica.

Si queremos una mejor definicién de la ciencia di- /3¢

dictica podemos utilizar el recurso del objeto ma-
terial y el objeto formal. El objeto material (te-
ma general) de la Did4dctica es el fendmeno
ensefilanza-aprendizaje. E1 objeto formal (aspecto
especial) de la Did4ctica es la prescripcibn de -
los métodos y técnicas mls eficaces en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, la defini-
cién que resulta es la siguiente: Didictica es la
ciencia que trata del fenémeno enseflanza-aprendiza

je en su aspecto prescriptivo de métodos eficaces.

Parte de una concepcidén de la Did4ctica que consi

dera a ésta como la disciplina que aborda el pro-
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ceso enseflanza-aprendizaje tratando de desentrafiar
sus implicaciones, con miras a lograr una labor -
docente mis consciente y significativa, tanto pa
ra los profesores como para los alumnos----------

Destacamos la concepcién de la ensefianza y.el--
aprendizaje como elementos inseparables, integran
tes de un proceso dnico y en permanente movimien-
to.

Es posible pensar en transformaciones desde el in /13¥
terior de la préctica educativa, esto es una preo
cupacidén de la diddctica, entendida como una disci
plina comprometida y critica que aborda el proble-

ma de la ensefianza y el aprendizaje.

Enseguida las definiciones correspondientes a varios auto
res hispano-latino-americanos considerando que la termino

logia puede ser mids semejante.

---Una educacién dentro de tales moldes no se - 29
adapta a la diddctica tradicional: exige una nue-

va. Una did4ctica basada mds en las sugerencias

que en las normas. Una did4ctica que conjugue, ar
moniosamente, filosoffa, ciencia, técnica y arte.

Una didé4ctica que confie en la capacidad creado-

ra del maestro.

La did4ctica tiene, pues, como objeto central, el /%O
arte y la técnica de enseflar. Como técnica debe

ser, ademés de racional, acentuadamente racionali
zada. Se debe tratar de alcanzar los mejores re-
sultados -~en el aprendizaje= con un minimo de -

tiempo y gastos materiales, evitdndose el desper-

dicio en cualquier campo.
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a) La did4ctica es la disciplina pedagégica de ca- 74/
fécter prictico y normativo que tiene por objeto -
especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la
técnica de dirigir y orientar eficazmente a los -

alumnos en su aprendizaje.

b) Definida en relacién con su contenido, la did4c
tica es el conjunto sistemdtico de principios, nor
mas, recursos y procedimientos especificos que to
do profesor debe conocer y saber aplicar para -

orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendi
zaje de las materias de los programas, teniendo en

vista sus objetivos educativos.

La primera definicién sirve para distinguir a la -
did4ctica de las demés disciplinas que componen el
cuadro de la pedagogia moderna. La segunda es des
criptiva y sirve para caracterizar su contenido -

2o
especifico.

La didictica es la Gnica que estudia la técnica -
de ensefiar en todos sus aspectos pricticos y ope-
rativos, estableciendo la recta ratio agendi de

la actuacién educativa.

Did4ctica general y metodologia general: dos nom- 142
bres de una misma disciplina pedagbgica.- En los
Estados Unidos el término '"método general' se ha
empleado generalmente como sustituto del término
"diddctica" . Pero el método general es el equiva
lente de metodologia general. En la mayor parte
de los pafses latinoamericanos el nombre didicti-
ca general ha remplazado al de metodologia gene -
ral. Y en aquellos en donde esta manera de nom-
brar se conserva, planes y programas de estudio -
de la disciplina han introducido mejoras aprecia-



bles de contenido, seleccibén y solidez. En Alema-
nia, pafs con profunda tradicién en la teoria peda
gégica y donde la terminologfa ha marchado parale-
la a la adquisicibn conceptual, especialmente a par
tir de la escuela herbartiana , el término didaktik
se emplea para designar el sector metodollgico de -
la Pedagogia.

Concepto de la didictica o metodologia. El vocablo /47
did4ctica procede del griego y significa ensefiar.
La metodologia o diddctica se refiere a la direc-
cién del aprendizaje de los alumnos y tiene por ob-
jeto el estudio de los métodos, técnicas, procedi-
mientos y formas, examinados desde un punto de vis-
ta general, si se trata de la metodologia o diddc-
tica general, y de la didé4ctica o metodologia espe-
cial, si cada uno de esos elementos se refiere o -
aplica a las distintas materias o disciplinas del
aprendizaje.

Se puede definir a la Did4ctica como la disciplina 144
pedagbgica que cumple la misién de dirigir la préc

tica de la ensefianza.

Para alcanzar tal objetivo, la Did4ctica establece
principios que aseguran no solo el proceso
enseflanza-aprendizaje, sino que brindan el funda-

mento cient{fico de la técnica pedagbgica.

La didictica es una parte de la pedagogia tecnolé- /45
gica que se refiere a los métodos y 1los medios pa-
ra cumplir los objetivos de la educacién -----

En el concepto tradicional, la instruccién era -
sinénimo de educacién y se definfa como una simple
transmisién del saber.



Para el concepto mederno, es una parte en el pro-
cesqo de la formacibén integral del ser. El acto de
instruir es una transmisién de hienes culturales

y supone, asimismo, una preocupacién por la elabo

racibén y enriquecimiento del objeto cultural.

Por eso 1la didéctica puede ser definida como una
actividad de y para la instruccibn, y como una re
flexién sobre el aprendizaje y sobre las activida
des que el maestro debe desarrollar para producir
lo.

Finalmente los conceptos correspondientes a algunos auto-

res de otros paises, cuyos textos han sido traducidos.

Sobre un determinado concepto de ensefianza y soO- 44
bre un particular cuadro epistemolégico de las -
ciencias pedagégicas se constituye la Didictica -
como teorfa de la didaxis, es decir de la docen-

cia.

La Did4ctica, por tanto, no es ciencia, sino valo /47
racidén critica de una actividad del espiritu que
se renueva constantemente: ella no se ensefia, Sino

que se vivie, se comprende, se juzga.

Ahora bien, la Did4ctica, en su sentido m4s amplio, /#§
en cuanto que trata de regular el proceso instruc-

tivo de formacién intelectual, es una metodologia

de la instruccién; pero en su més estricta acepcién

es tamhién una tecnologia de la enseflanza; o sea,

una especificacibén ulteriormente concretada de la

metodologia pedagégica.

------ se ha olvidado el significado preciso del - /49
término "educar" , hasta el extremo de llegar a -



considerar como descubrimientos y conquistas cier-
tos métodos educativos de importacién angloamerica
na, ensefioreados por la técnica. En ellos, en efec
to, la pedagogia es casi asimilada por la didécti-
ca, es decir, por la técnica educativa, que, como

tal, no es ciencia de la educacién (aun admitiendo
que exista una ciencia de la educacibn) y, en todo
caso, es inadecuada para formar a los hombres (que
gracias a Dios, no se fabrican en serie) o, mejor

dicho, para ayudarlos, sin anularlos espiritualmen
te, a formarse por si mismos, a ser ellos mismos

el fin de la educacidén y no los medios ''perfeccio-
nados'" del bienestar y de la utilidad social, es

decir, los sujetos bien adaptados al méximo rendi-

miento en la economia de una sociedad.

------- comprendemos por doctrina general de la en-
sefianza ( o también estructuracién didé4ctica) o
did4ctica ( de gr. didaskein = ensefiar), la teo-
ria de la instruccién y de la ensefianza escolar -
de toda indole y en todos los niveles. Trata de -
los principios, fenémenos, formas, preceptos y le
yes de toda ensefianza, sin reparar en ninguna -

asignatura en especial.

(La Did4ctica General)......trata las cuestiones
generales de toda ensefianza, comunes a todas las -
materias; intenta exponer los principios y postula
dos que en todas las asignaturas se presentan y -
que por eso han de ser objeto de consideraciones -
fundamentales.

ex

/7

iQué es, en realidad, la did4ctica? Es una ciencia /52

auxiliar de la pedagogia en la que ésta delega, -



para su realizacién en detalle, tareas educativas
mds generales. (Cémo conducir al alumno a la adqui
sicién de tal nocién, de tal operacién o de tal -
técnica de trabajo ? Tales son los problemas que
intenta resolver el didacta mediante su conocimien
to psicolbgico de los nifios y de sus procesos de a
prendizaje.

Razonando ahora una definicién para este concepto y con-
gruente con la Teoria Did4ctica que se expone en este tra-
bajo, tenemos lo siguiente:

DIDACTICA ES LA CIENCIA DE LA ENSENANZA. ES LA CIENCIA QUE,
TOMANDO COMO BASE EL ANALISIS DE LAS VARIABLES O FACTORES
QUE INTERVIENEN EN EL HECHO ENSENANZA-APRENDIZAJE, ESTUDIA
LAS SOLUCIONES METODOLOGICAS PARA LA MEJOR REALIZACION DEL
APRENDIZAJE.



METCDO. -TECNICA.-METODOLOGIA.- TECNOLOGIA.

En estos cuatro ultimos conceptos es en donde hay la ma-
yor confusién, particularmente en su uso dentro de la di-
ddctica y aun més, confusion tambieh con el propio termi-
no de "diddctica" como podra apreciarse mas adelante.

Por tanto, a continuacion se haran consideraciones para -
definiciones de los cuatro términos simultaneamente agru-
pandolos en forma mas o menos arbitraria para sefialar las
confusiones, no solamente de un autor a otro, sino algu-

nas veces hasta en el mismo autor.

Se aclara previamente y se definira posteriormente que -
los cuatro términos: Método, Tecnica, Metodologia y Tecno
logia deben ser, no solamente para este estudio, sino en
general, totalmente diferenciados y ademds incluido el -
quinto términos: "diddctica®™ que ya quedo definido en pa-

rrafos anteriores.

Principiando por lasgs definiciones del concepto "metodo”
que algunos autores expresan en sus obras.



Desde el punto de vista etimologico, la palabra mé /53

todo se deriva de las voces griegas meta, termino,
y hodos, camino, de las que se obtiene su defini-
cion como camino, via o proceso para llegar a un -
fin, termino o resultado previamente establecido.

El vocablo metodo exhibe dos raices griegas: metd,
que significa mas alla, punto al que se llega y ho
dos, direccion, camino. Por tanto desde el punto -
de vista etimologico, metodo significa direccidn o
camino que se sigue para alcanzar algun objetivo.

Desde el punto de vista logico metodo es el conjun
to de procedimientos adecuados para descubrir la -

verdad o el saber.

En cuanto el método pedagogico, resultara ser un -
proceso ordenado especifico de investigacion de -
los hechos pedagdgicos y de transmision de los re-
sultados de la misma.

154

yarl

El metodo didactico es una aplicacion particular - /06

del metodo pedagogico a la realizacion del proceso

ensenanza-aprendizaje

Método en general es todo proceder ordenado y suje
to a ciertos principios o normas, para llegar de -
una manera segura a un fin u objetivo que de ante-
mano se ha determinado.

----debe definirse el método como una reunion orga

/57
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nizada (sintesis) de medidas didacticas que se fun
dan sobre conocimientos psicoldgicos claros, segu-
ros y completos, y sobre leyes logicas, y que, rea
lizadas con habilidad personal de artista, alcan-

zan sin rodeo el fin did4dctico previamente fijado.

Se llama método a la manera de decir o hacer con
orden una cosa,------ El método esta intimamente -
relacionado con la finalidad del proceso educativo
y con el contenido de la educacidn.

Metodo Didactico.- Desde el punto de vista etimolg
gico, es el camino que se sigue para llegar a una
meta fijada------- En lenguaje pedagdgico puede de-
finirse como la manera de conducir el aprendizaje
para alcanzar con seguridad y eficacia los objeti
vos previstos.

En las anteriores definiciones evidentemente la coinci-
dencia principal estd en el aspecto etimologico, en lo -
cual, aun cuando otros autores no lo indiquen, es de lo-
gica que en ese sentido no podra haber ninguna duda .
También es de notarse el uso del termino "pedagogfé“ en
vez de "didactica™ y el de "educacidn" en lugar de "en-
seflanza"” . Lo anterior con base en las definiciones que
ya se dieron.

Si de método se trata es indispensable referirse a Ren€
Descarteés. En su pequeha pero gran obra"Discurso del Mé
todo para Conducir Bien la Propia Razon y Buscar la Ver
dad en las Ciencias®™ , obra de trascendencia que marco
una nueva etapa para la cultura filosdfica, en la segun
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da parte: "Principales Reglas del Metodo" establece sus
cuatro preceptos bdsicos: que deben tomarse con la "fir-
me y constante resolucion de no dejar de observarla ni -
una sola vez" :

Era el primero, no aceptar nunca cosa alguna como jz/
verdadera que no la conociese evidentemente como -
tal, es decir, evitar cuidadosamente la precipita-
cion y la prevencion y no admitir en mis juicios -
nada mas que lo que se presentase a mi espiritu

tan clara y distintamente, que no tuviese ocasion
alguna de ponerlo en duda.

El segundo, dividir cada una de las dificultades -
que examinase en tantas partes como fuera posible
y como se requiriese para su mejor resolucion.

El tercero, conducir ordenadamente mis pensamien-
tos, comenzando por los objetos mas simples y féc;
les de conocer para ascender poco a poco, como por
grados, hasta el conocimiento de los mas complejos,
suponiendo, incluso, un orden entre los que no se
preceden naturalmente.

Y el ultimo, hacer en todas partes enumeraciones -
tan completas y revistas tan generales que estuvie
se seguro de no omitir nada.

Ahora otros autores con una biseccidn del concepto de -
que aqui se trata:

Hay un método expositivo o didactico y un método - /62

heuristico o de investigacion.

Metodo expositivo o diddctico, es el que usan los



maestros y profesores en la exposicidn de las ma-
terias de ensehanza a sus alumnos. La Pedagogia se
ocupa en el planeamiento, descripcidn y adaptacion
del mismo a las varias materias o ramas de la ense
hanza.

Los métodos 1dgicos no difieren de los pedagogi-
cos, puesto que la Pedagogia es un sistema logico
de ensenanza y todas las reglas de la Loéica se -
aplican al discurso y a la escritura de una buena
docencia.

La Pedagogia, como toda disciplina cientifica, es /63
poseedora de dos meétodos, uno para descubrir nue-

vas verdades, reglas, principios y procedimientos,
(método cientifico de investigacidn), y otro para
aplicar tales descubrimientos (metodo diddctico o
tecnica de la ensefianza) .

La Pedagogia tiene también su método (cient{fico) /64
para indagar e investigar las verdades y leyes que
la constituyen, y su método (tecnica), para apli-
car esas leyes, uma vez descubiertas, al fin prdc
tico de educar. El1 método o tecnica diddctica co-
mo se llama el segundo, es el camino mds corto que
puede seguir el maestro por medio de determinados
procedimientos, para estimular, dirigir, guiar, -
las actividades del nino que experimenta y aprende
normas de vida que deben servirle para desarrollar
se y adaptarse al medio natural y humano con fines
de perfeccionamiento moral progresivo.
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A continuacion el termino "metodologia”™ en la expresion
de varios autores para observar la relacion-confusion -
con otros de los conceptos que aqui se definen.

La diddctica estudia los métodos de ensefianza. De /65
ahi que se le designe también metodologia pedagdgi

ca. Para cumplir su tarea, la didactica o metodolo

gia se auxilia de los resultados de otras ciencias,
ante todo de la psicologia y la logica.

————— metddica es, etimoloéicamente, metodologias 768
por "método" comprendemos la indicacion del cami-

no. Por eso, la metodica no es sino una parte de -

la didactica. Trata de los procedimientos de ins-
truccion y ensenanza. Nos muestra la manera de pro
ceder en nuestra labor. La meta que debe alcanzar

Se se presupone,

e parece conveniente indicar, con la mayor clari- /67
dad posible, que se entiende por Metodologia. El
termino es un termino clasico, acufiado hace centu-
rias y cuyo significado, dentro de la tradicion -
mis ortodoxa, vendria a ser el siguiente: "En un
sentido muy general meétodo es el orden que se adop
ta en las actividades necesarias para llegar a un
fin determinado”™ . Colocados en el punto de vista
del conocimiento podria decirse con Descartes, que
el método es "el camino que se ha de seguir para -
llegar a la verdad en las ciencias" .

Ahora bien, la Diddctica, en su sentido mas amplio, /&8



en cuanto que trata de regular el proceso instruc-
tivo de formacion intelectual, es una metodologia
de la instruccion; pero en su mas estricta acep-
cion es tambien una tecnologia de la ensehanza; ©
sea, una especificacioh ulteriormente concretada -
de la metodologia pedagdgica.

---se comprenderd facilmente que el territorio pe-
dagdgico se divida en varias provincias, de las -
cuales una - la mas importante quizds - sea la
Diddctica o Metodologia, por ser ella, como se ha
dicho, la que se ocupa de las realizaciones de las
teorias y principios de la ciencia educacional.

Concepto de Didactica.- El nombre de metodologia -
que hasta hace poco tiempo recibio esta rama de la
pedagogia - y que muchos lo emplean aun - , signi
fica tratado de los métodos----~- Atendiendo a la -
metodologia pedagdgica se comprende que esta es la
rama de la pedagogia experimental que se ocupa de
los meétodos de la ensenanza o del aprendizaje.

La metodologia o didactica se refiere a la direc-

cion del aprendizaje de los alumnos y tiene por ob
jeto el estudio de los métodos, tecnicas, procedi-
mientos y formas, examinados desde un punto de vig

ta general ----

Concepto de metodologfa pedagogia.- La metodologia
es la doctrina de la ensenanza, o0 sea el conjunto
de principios que explican y justifican las normas
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conforme a las cuales ha de llevarse a cabo por el
maestro la tarea sistematica e intencionada de 1la
educacion. La norma pedagogica es una regla que -
senala los certeros metodos en la ensehanza, ello
p . ..
es, las vias o caminos en el acto del aprendizaje.

En estas condiciones claramente se observa la confusion
que algunos autores hacen entre metodologia vy didactica.
Asi mismo se le da el tratamiento de doctrina de la ense
Aanza, metodologia de la instruccidn y hasta confundien-
do 1la metodologfa con el propio método. En resumen, que
el contenido de la didactica es el mismo que el de la me
todologfa de acuerdo con las definiciones anteriores.

Fara el término "técnica” no hay una delimitacion muy -
clara y tambien se encuentran confusiones:

La comprensidn de 1la didactica en relacion con los
problemas de las tecnicas pedagogicas actuales in-
cluye la diferenciacion entre meétodos y te€cnicas.
Es mucho més facil encontrar nuevas tecnicas para
hacer funcionar la metodologfa que inventar nuevos
"metodos” . El termino "métodos" contrasta con el
término "tecnicas"™ . Las tecnicas son especificas
y concretas. Muchas tecnicas distintas deben -
emplearse para hacer funcionar cualquiera de los -
métodos basicos de instruccion.

Metodo es mas amplio que tecnica. La técnica esta
mas adscripta a las formas de presentacion inmedia
ta de la materia. Tecnica de ensenanza tiene un -
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significado que se reflere a la manera de utilizar
los recursos didacticos para la efectivizacion del
aprendizaje en el educando. Método indica aspectos
generales de accich no especifica; técnica convie-
ne al modo de actuar, objetivamente, para alcanzar
una meta.

Las tecnicas diddcticas.- Definida en un sentido
general, la te€cnica es la especial aptitud o la -
preparacion indispensable que se requiere para -

efectuar algc----sin esa aptitud ese algo no al-
canzaria a efectuarse. La aptitud docente es----
la capacidad de enseriar ---- la preparacion indis

pensable (es) el dominio de los métodos, procedi-
mientos y formas de que se sirve la pedagogia pa-
ra orientar la ensenanza y dirigir el aprendiza-
je~~—--—- Los dos aspectos brevemente comentados -
ensamblan en la definicidn de técnicas que nos da
Buyse, cuando expresa que la tecnica "es arte es-
clarecido por 1la ciencia"”

-~--~La palabra tetnica se refiere al conjunto de
orientaciones, procedimientos y formas de que se
sirve una ciencia o un arte y a la habilidad para
usarlos----- La utilizacidn de teécnicas supone el
modo caracteristico de lograr un fin determinado
mediante una actividad manual, corporal o de otra
indole.--=-- El concepto técnica comprende, en -
fin, tanto los métodos como los procedimientos, -
las formas y los medios, asi como la personalidad
del tecnico, orientador o experimentador,-------
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Hemos agrupado bajo el titulo de te€cnicas del a-

prendizaje aquellas que se refieren a los métodos
especiales de la pedagogia; dentro de los cuales

se desenvuelve la actividad, -----

Tecnicas didacticas: concepto.- Con esta designa-

cion coordinamos los criterios pedagogicos relati-
vos a los métodos especiales dentro de los cuales

se desenvuelve el aprendizaje----- Bajo la designa-
cion de tecnicas didacticas (metodicas o metodolo-
gicas) estudiamos los metodos especiales que rigen
de un modo directo la seleccion y ordenacicn de -

ejercicios, actividades y experiencias.

Tecnica de ensefanza es el recurso didactico al -
cual se acude para concretar un momento de la lec-
cion o parte del metodo en la realizacion del a-
prendizaje. La tecnica representa la manera de ha-
cer efectivo un proposito bien definido de la ense

nanza.

Para alcanzar sus objetivos, un metodo de ensenan-
za necesita echar mano de una serie de tecnicas,Se
puede decir que el método se efectiviza a traves de

las tecnicas.

,
Debe aclararse que casi todas las tecnicas de ense
fanza pueden asumir el aspecto de un metodo en fun
cion de la extension que se les acuerce.

’ P . —
El concepto de tecnica didactica -como ensenanza
. . . L
prdctica de la actividad pedagogica- supone que la
mision preponderante de la instruccion didactica -
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consistiria en transmitir procedimientos ensena-
bles y adquiribles como equipo teécnico-diddectico
de toda la labor del maestro. A esas herramientas,
necesarias para la ensenanza, pertenecerian muchas
exterioridades indispensables a una labor profesio
nal: desde el buen uso de los medios de visualiza-
cion, pizarrdh y tiza, desde la acertada tecenica
de interrogar, hasta las habilidades tetnico-didac
ticas superiores, el arte del buen relato, de la
exposicion del maestro, del ejercicio vivo e inclu
so de la conduccion, posible de aprender, de una
clase pequena o grande etc.

Por ello es necesario distinguir el método didac- /79
tico o pedagogico de la técnica industrial propia-
mente dicha. El metodo pedagogico es una tecnica,

pero una teécnica transida de espiritualidad y sen
tido humano.

Metodo de ensefianza es el conjunto de momentos y /§o
tecnicas ldgicamente coordinados para dirigir el -
aprendizaje del alumno hacia determinados objeti-
vos. El metodo es quien da sentido de unidad a to
dos los pasos de la ensenanza y del aprendizaje,
principalmente en lo que atahe a la presentacidh
de la materia y a la elaboracicdn de la misma. Se
da’ el nombre de método diddetico al conjunto 16gi
co y unitario de los procedimientos didacticos que
tienden a dirigir el aprendizaje, incluyendo en €l
desde 1la presentacidh y elaboracion de la materia
hasta la verificacion y competente rectificacion
del aprendizaje.
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Las técnicas didacticas.- Al profesor que es res- /81

ponsable de “ensefiar" una materia la institucicn
escolar le otorga la tarea de escoger la metodolo-
gia didactica o sea el proceso que seguira para -
que los alumnos logren los aprendizajes que el pro
grama marca.

Cabe senalar que en un sentido general considera-
mos a la metodologia como la articulacién de tecni
cas y procedimientos,

Aun cuando en algunos casos estdan muy bien diferenciados
los conceptos de "tecnica® y *metodo” en otros se presen
tan como equivalentes o bien indefinida la delimitacidn
entre ellos y por lo visto anteriormente la equivalencia
se ampliaria al propio teérmino de "didactica”

/ . .
lLa verdad es que la tecnica si abarca un gran contenido
de actividades en la accion didactica.

Aun cuando el termino "tecnologia™ no aparece con fre-

3 s 3 . ’ s
cuencia, si forma parte de la confusion didactica-metodo
logia-tecnologia.

No es la didactica, pues, una tecnologia, y aunque
exige dominio de reglas y principios que deben ser
aplicados con habilidad especial de artista, ella
no es un arte estrictamente hablando, aunque el -
maestro sea el artifice por excelencia, despues de

Dios.
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En el mismo sentido que las definiciones anteriores de
algunos autores, las gue se encuentran en diccionarios o
enciclopedias, tambien presentan ciertas confusiones:

Metodo. - =—--mn Disposicién de los pensamientos y /&%
de las partes de un discurso o de una obra para fa
cilitar su inteligencia. Conjunto de procedimien-

tos que se emplean para instruir a los alumnos.

Metodologia.- Etimologia, del griego methodos, - /&)
método y logos, tratado. Ciencia del método,

Tecnica.- Conjunto de procedimientos y recursos - /&6
de que se sirve una ciencia o un arte. Pericia o
habilidad para usar de esos procedimientos y re-
cursos

Tecnica.- El sentido del termino coincide con el /87
sentido general de artes comprende todo conjunto

de reglas aptas para dirigir eficazmente una acti-
vidad cualquiera. lLa Tecnologia en este sentido no

se diferencia ni del arte, ni de la ciencia, ni de
cualquier procedimiento u operacion capaz de lo-

grar un efecto cualquiera y su campo es tan exten-

so como el de todas las actividades humanas.

Tecnologia.- ELl estudio de los procedimientos téc- /8
nicos de una determinada rama de la produccidn in-
dustrial o de pluralidad de ramas.- Lo mismo que

’ .
tecnica.
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Tecnologia.- Etimologia del griego de techne, arte /59

y logos, tratado.- Conjunto de los conocimientos
propios de un oficio mecanico o arte industrial,
Tratado de los terminos técnicos. Lenguaje propio,
exclusivo, tecnico, de una ciencia o arte.

Es la teoria o filosofia de las distintas tecnicas,
o, mads detalladamente, el estudio de las reglas y
procedimientos generales de la tecnica y de sus -
relaciones con los diferentes estados de la cultu-
ra.

Habiendo expuesto la diversidad de opiniones en relacion
con las definiciones de Metodo, Metodologia, Tecnica y
Tecnologia, a continuacion se presentan las que nos ser-
viran como base para la Teoria Diddctica.

METODO, EN GENERAL, ES LA ORGANIZACION RAZONADA DE UNA
ACCION, QUE PARTIENDO DE UN ORIGEN, POR MEDIO DE UNA SU-
CESION DE ACTIVIDADES ORDENADAS Y CON MAXIMA EFICIENCIA
LLEGA A UN FINAL PREVIAMENTE ESTABLECIDO. ES EL PENSAR
PARA HACER. ES EL COMO.

COMO PARTE DE LA ENSENANZA, EL METODO DIDACTICO £S LA OR
GANIZACION RAZONADA DE UNA ACCION, QUE PARTIENDO DE UN
ORIGEN, POR MEDIO DE UNA SUCESION DE ACTIVIDADES ORDENA
DAS Y CON MAXIMA EFICIENCIA, SATISFACE PLENAMENTE EL -
PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

METODOLOGIA, EN GENERAL, ES LA INVESTIGACION, ESTUDIO O
TRATADO DE LOS METODOS.



METODOLOGIA DIDACTICA, COMO PARTE DE LA DIDACTICA, ES LA
INVESTIGACION, ESTUDIO O TRATADO DE LOS METODOS DIDACTI-
CosS.

LA TECNICA, EN GENERAL, ES LA APLICACION PRACTICA DE LA
CIENCIA Y ORGANIZADA POR EL METODO PARA BENEFICIO DEL -
HOMBRE. ES EL HACER LO PENSADO. ES EL CON QUE.

COMO PARTE DEL METODO DIDACTICO, LA TECNICA DIDACTICA,
ES LA APLICACION PRACTICA DE LA CIENCIA QUE DE ACUERDO
CON LA ORGANIZACION INDICADA POR EL METODO DIDACTICO, -
CON LA ACTUACION MAESTRO-ALUMNO Y EL USO DE RECURSOS MA-
TERIALES, CUMPLE CON EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE -
EN SU PARTE CORRESPONDIENTE.

LA TECNOLOGIA, EN GENERAL, ES EL ESTUDIO Y SELECCION DE
LAS POSIBLES APLICACIONES DE LA TECNICA.

TECNOLOGIA DIDACTICA, COMO PARTE DE LA METODOLOGIA DIDAC
TICA, ES EL ESTUDIO, ANALISIS Y SELECCION DE LAS TECNI-
CAS DIDACTICAS MAS ADECUADAS PARA EL DEBIDO CUMPLIMIENTO
DE SU PARTE EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.
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REFLEXIONES TEORICAS

IEORIA.~ Con objeto de poder establecer las condiciones

gue debe satisfacer una "Teoria™ en términos generales,

a continuacidn algunas definiciones relacionadas con es-
te concepto:

Cuando en vez de suponer la existencia de una enti /70
dad, formulamos un esquema explicativo suponiendo

que los hechos son de una determinada naturaleza o
estan constituidos de determinada manera, tenemos

una teoria.

Llamaremos teorfa a un enunciado que plantea una - %4
serie de relaciones entre dos o mds variables, y -
mediante el cual se procura llegar a una definicion
de estas ultimas, =-==--===- Una teoria debe satisfa
cer ciertos requisitos referidos al sentido comun--
-----Toda teoria que se precie de tal tiende a sur- /92
gir y a desarrollarse a partir de la observacion -

de ciertos hechos. Nuestra teoria es fruto del tra

bajo en las aulas, de prolongados anos de contacto



directo con maestros, de pruebas aportadas por las
experiencias.

{06

Una teoria es una buena teoria siempre que satisfa /93

ga dos requisitos: debe describir con precision un
amplio conjunto de observaciones sobre la base de
un modelo que contenga solo unos pocos parametros
arbitrarios, y debe ser capaz de predecir positiva
mente los resultados de obgervaciones futuras.

Teoria es una estructura ideal de proposiciones 1o
gicamente articuladas que tiene como fin la expli-
cacidn y prediccion del comportamiento fenomenolo-
gico del ser en una area determinada de la reali-
dad.

Teoria es una explicacion e interpretacion filoso-
fica del conocimiento humano.,------ Una exacta ob-

servacion y descripcidn del objeto debe preceder -
a toda explicacidn e interpretacion.

----Una teoria cientifica no es un agregado inter-
pretativo del cuerpo de la ciencia, sino que cons-
tituye el esqueleto de este cuerpo. En otros térmi
nos, la teoria condiciona tanto la observacicn de
los fendmenos como el uso mismo de los instrumen-
tos de observacidn.------- Una teoria no es necesa-
riamente una explicacion del dominio de los hechos
a los que se refiere, pero constituye un instrumen
to de clasificacion y de prevision.
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Una teoria es un conjunto inter-conectado de pro- /¢7
posiciones que se dividen en dos grupos. Un grupo
consistente en los enunciados acerca de alguna co-
leccion de ideas que son caracteristicas de la teg
ria; el otro tipo consiste en enunciados acerca de

la relacion entre estas ideas y algunas otras -

ideas de naturaleza diferente. Al primer grupo se

le designara colectivamente con el nombre de "hipd
tesis® de la teoria; al segundo grupo con el de -
"diceionario” .

Teoria.- Del griego Theoria, de Theorein, contem- /¢§
plar.- Conocimiento especulativo considerado con -
independencia de toda aplicacicn------ existe el -

uso como sindnimo de hipotesis, existiendo formula
cidén de Teorias, que no son mas que suposiciones,
hipotesis sobre un sector de la realidad o fendme-

no o grupo de fendmenos.

A continuacion algunas otras expresiones del concepto -
"Teoria™ , de autorias no identificadas:

" Bs la consecuencia de la investigacion experimental -
que se presenta como una estructura razonada de cono-
cimientos"™

" Una teoria debe ser consecuencia de lo empirico. Se -
formula después de una practica y experiencia de impor
tancia en cuanto a tiempo, profundidad y analisis de -
acciones, en donde se esta empleando una investiga-
cidn cientifica"



Una teoria debe ser susceptible de representarse por -
un modelo"”

Es la explicacicn subjetiva de un hecho o fenomeno de-
terminado”

Conocimiento especulativo puramente racional; ley o -
sistema de leyes que se deducen de la observacicn de
ciertos fendmenos cientificos y sirven para relacionar
los y explicarlos, o conjunto sistematizado de opinio=-
nes, de ideas"”

Penetrar en un concepto para analizar su estructura"
Una teoria debe ser con validez general partiendo de
la realidad objetiva”

Es explicar o interpretar un conjunto de fendmenos pa-
ra reducirlos a principios generales"

Sintesis de conocimientos organizada de acuerdo con -
un principio que hace posible la explicacion de deter
minados hechos™

Un cuerpo de ideas o conceptos organizados en forma -
coherente y sistemdtica que tiene por objeto la expli
cacion de los hechos o fenomenos que no aparecen en -
la realidad como obvios"

Concentrando algunas ideas de lo anterior, como marco -

< £ . s .
referencial, de lo que debera ser una "Teoria Didadcti-
ca" tenemos las siguientes caracteristicas:

CONOCIMIENTO ESPECULATIVO

CONJUNTO DE PROPOSICIONES

CONDICIONA LA OBSERVACION DE LOS FENOMENOS
CONDICIONA EL USO DE LOS INSTRUMENTOS
INSTRUMENTO DE CLASIFICACION Y PREVISION
INTERPRETACION DEL CONOCIMIENTO
OBSERVACION Y DESCRIPCION DEL OBJETO



ESTRUCTURA IDEAL DE PROPOSICIONES

EXPLICACION Y PREDICCION DEL COMPORTAMIENTO
FENOMENOLOGICO

DESCRIPCION CON PRECISION, DE OBSERVACIONES DE

UN MODELO QUE CONTENGA PARAMETROS
PREDICCION POSITIVA DE LOS RESULTADOS
PLANTEA RELACION ENTRE MAS DE DOS VARIABLES
SE LLEGA A LA DEFINICION DE LAS VARIABLES
PARTE DE LA OBSERVACION DE LOS HECHOS
ESQUEMA EXPFLICATIVO DE LOS HECHOS
RESULTADO DE INVESTIGACION EXPERIMENTAL
FRESENTARSE COMO ESTRUCTURA RAZONADA DE

CONOCIMIENTOS
FORMULADA POSTERIOR A EXPERIENCIA DE IMPORTANCIA
Y TIEMPO
EXPLICACION SUBJETIVA DE UN HECHO
CONOCIMIENTO ESPECULATIVO RACIONAL
PENETRAR EN UN CONCEPTO PARA ANALIZARLO
VALIDEZ GENERAL
EXPLICA E INTERPRETA FENOMENOS QUE SE REDUCEN
A PRINCIPIOS GENERALES

SINTESIS DE CONOCIMIENTOS QUE EXPLICA HECHOS
FENOMENOS QUE NO APARECEN COMO OBVIOS

Gran parte de estos conceptos deberan quedar satisfechos
en una "TEORIA DIDACTICA"™

VALORES. - Factores basicos tanto en la educacidn como en
la ensenfianza son los "valores" . Tomando en cuenta la in
terpretacion de este concepto, por algunos autores, se -
presentan los siguientes:

{09
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Solo tiene sentido nuestra vida en cuanto podemos /99
estimar algo como valioso.

El uso filosofico del termino "valor"” comienza - 200
solo cuando su significado se generaliza para indi
car cualquier objeto de preferencia o de seleccion,
lo que ocurre por primera vez con los estoicos, -
quienes introdujeron el término en el dominio de
la ética y denominaron valor a los objetos de las
selecciones morales. Lo hicieron asi por entender
el bien en sentido subjetivo y, en consecuencia, -
podian considerar los bienes y sus relaciones je-
réfquicas como objetos de preferencia o eleccion.
Entendieron por valor en general, "toda contribu-
cion a una vida conforme a la razon® , 0, como di-
ce Cicerdn, "lo conforme a la naturaleza o lo dig-
no de eleccion”

La expresion "bien cultural" tiene un sentido su- Z2¢/
ficientemente amplio: comprende hechos, cosas e -

instituciones politicas, economicas y sociales=----
Lo que convierte a un hecho o cosa en bien cultu-

ral es aquella cualidad intrinseca que lo hace va-
lioso, digno de ser adquirido. Se llaman valores -
a estos caracteres o cualidades que hacen de esta

suerte apetecibles los bienes de la cultura.

En el territorio cultural de la ciencia el valor - 20<
fundamental es la verdad. Lo exacto, lo aproximado,

lo probable de un conocimiento son valores deriva-

dos.

La moral tiene su valor fundamental en lo bueno.Va



lentia, pureza, veracidad, justicia son dignidades
éticas derivadas.

Las formas objetivas de los valores se llaman bie-
nes culturales; es decir dichos bienes son valores
ya realizados. Por eso se dice que la ciencia, la

técnica, el arte, la ética, etcetera, son bienes -
culturales.

----los valores no existen por si mismos, sino que
descansan en un depositario o sostén que, por lo -
general, es de orden corporal. Asi, la belleza, -
por ejemplo, no existe por si sola flotando en el
aire, sino que estd incorporada a algin objeto fi-
sico: una tela, una piedra, un cuerpo humano, etc.
La necesidad de un depositario en quien descansar
dd al valor un cardcter peculiar, le condena a una
vida "parasitaria™ , pero tal idiosincrasia no pue
de justificar la confusion del sosten con lo soste
nido. Para evitar confusiones en el futuro, convie
ne distinguir, desde yd, entre los "valores"” y los
"bienes" . Los bienes equivalen a las cosas valio-
sas, esto es, a las cosas mds el valor que se les
ha incorporado,

El valor no es un ser individual que pueda existir
por si, Por el contrario, debemos pensar siempre -
un objeto que tenga el valor, por decirlo asi,por-
tador del valor. A estos objetos que llevan en si
el valor, se ha propuesto denominarlos "bienes" .
Sin embargo, esto es contrario al uso ordinario -
del lenguaje que aplica el nombre de "bienes" sdlo

11
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a las cosas portadoras de un valor, no a las per-
sonas. Asi no podemos llamar un "bien" a un hombre
moralmente bueno. Por tanto la expresidn "valor" -
puede usarse en el doble sentido de "portador de
un valor™ o de "caracter valioso" . '

La expresion "realizar valores" significa confor- 2066
mar personas, cosas, relaciones, sucesos-=====- de

tal modo, que sean valiosos------=== no tenemos - 227
tampoco razon ninguna para pensar en un valor sin

una relacion con una conciencia valoradora.

Es evidente que todo valor se funda en una rela- Ds¢
cion con un yo (sujeto) que valora. En este senti-

do todo valor es "relativo” : lo es tambien en -

tanto que solo puede existir realmente en relacion

con un portador de valor que existe separado de -

todo yo que valore y, por tanto, en algun modo, -

"en si" , es preciso decir gue tal valor no existe.
Tampoco existe un valor "absoluto” en el sentido -

de algo real con independencia de todo portador de
valor. Asi los valores no son " cosas en si " .

----el sentimiento es el organo de la experiencia 209
del valor-----

Pero un valor puede parecerme de tal modo eviden- 2/0
te que llegue a la conclusion de que todos los -
hombres deben apreciarlo asi, que todos pueden y

deben estimarlo. En este caso no solo puede hablar

se de una validez universal, sino que su reconoci
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miento se presenta por decirlo asi, como una exi-
gencia.

Todas estas expresiones y las que a continuacion se pre-
sentan permiten apreciar la especial importancia que el
concepto de "valores" tiene en relacion a la cultura, a
la educacion y por tanto a la ensefianza como parte de -
ella y la trascendencia de los valores como califica-
cion de la calidad humana.

Los valores deben conseguir el reconocimiento, 1li- Z//
bremente, mediante su propia fuerza de persuacion.

A lo largo de la historia del pensamiento ha side 2/2
mas fdcil admitir que el problema del valor es el
problema principal del hombre porque lleva consigo

el problema del significado ultimo de la vida, que
llegar a acotar cientificamente la realidad misma

del valor.

Zn principio, reconocen algunos, es valor todo lo 2/J
que favorece la plena realizacion del hombre como
persona, con la certeza de que "todo hombre* -en
expresion de Montaigne- custodia en lo intimo la -
dimensidn de la condicicn humana"

————— podemos definir el valor como un cardcter de 2/
las cosas que explica el que sean mas o menos esti
madas o deseadas, y que puedan satisfacer para un
cierto fin. Sin voluntades que tiendan a un fin, -
sin indigencias, no hay ningun valor.

Los valores se estructuran siempre jerarquizados. 29



Es decir, en cada persona o grupo se da una escala
de valores que sustenta y explica sus opciones, -
comportamientos, etc. En una situacion de cambio
social se da una transformacion de la escala de va
lores y es este hecho 21 que hace diferentes a -
unos hombres o grupos de otros. Tambien las colec-
tividades hacen su opcion por una escala o jerar-
quia de valores. Las mayorias son las que siguen -
de ordinario la escala establecida, pero pueden -
darse minorias que opten libremente por otros valo

res.

————— solo la persona es capaz de descubrir y rela-
cionar -por tanto de vivir- el valor de las cosas
y desvelar todo su poder transformador. Entre esas
realidades de valor y el sujeto que se encuentra -
con ellas se da con frecuencia una tensidn dialec-
tica; un proceso de catarsis profunda, un momento
de sistoles y diastoles experiencial que produce -
ruptura y violenta nuestra condicion de cara a una
transformacicn a veces dolorosa. EN esta coyuntura
alcanza su realizacion la tarea humana de elaborar
un orden de valores que permita reconocer verdade-
ramente al hombre.

Esta condicion del encuentro con los valores recla
ma una actitud educativa en la que de nuevo hay -
que reconocer el lugar central del hombre en la -
constelacion de los valores, reconocimiento que -
nos conduce de inmediato a la esfera de la liber-
tad humana. Y; no es este el terreno educativo -

por excelencia?

2/6



La educacion de los valores es actualmente una de
las dreas educativas mas interesantes y conflicti
vas; es un campo que exige una profunda reflexion
y discusion. Sin duda ha comenzado a inquietar en
muchos medios, han surgido algunas propuestas de
solucion; pero estamos en un punto de partida to-
davia muy incipiente.
Como respuesta a esta necesidad percibida con ur-
gencia por alguncs educadores, han surgido diver-
sas corrientes y metodos bajo el nombre genérico
de "educacion humanista"™ . Este tema ha atraido -
el interes de profesores, alumnos, psicdlogos, so
cidlogos, filosofos y expertos en politica cienti
fica.
A pesar de esta enorme corriente de busqueda en -
amplios sectores educacionales, tenemos que reco-
nocer que el tema esta en periodo de gestacich y
que aun los mismos términos "valores" y "valora-
cion" estdn en proceso de ser clarificados para
llegar a un lenguaje comun mas o menos aceptado -
de manera universal.

La caracteristica comun a todos los bienes cultu-
rales, entonces, es el valor de que estan dotados.
Valor en este caso de la cultura, significa lo -
mismo que en el campo econcmico. Valor es todo lo
que ostenta todo objeto que en si mismo represen-
ta una preferibilidad, una superioridad. En el ca
so de la cultura, el valor reside en la humanidad
de los bienes culturales.-----

En efecto, la cultura no lo es, en la medida en -
que lo permitan los bienes culturales, sino en la
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medida en que lo determinan los valores cultura-
les. El mundo de la cultura, es mundo de valores.
Hablar de valores es hablar de dignidades humanas,
simplemente.

Pero / qué significa para una persona que se le ha 219
ga poseedora de la cultura? Significa, no solo la
posesion material de bienes culturales, sino, an-

te todo, que se le dota de una capacidad para asi
milar valores; y es la educacion quien hace que -
cada hombre asimile la esencia de la cultura. Edu

car al hombre eguivale a desarrollar en el su sen
sibilidad cultural, y capacitarlo para identifi-
carse con los bienes culturales.

Ls dignidad propia de los bienes educativos, resi <220
de en los valores culturales, toda vez que dichos
bienes educativos no son otra cosa que porciones
de la cultura. Por si solos, con independencia -
del hombre que los pretende poseer, que aspira a
vincularse con ellos, que proyecta su incorpora-
cion en la cultura mediante la asimilacidn esen-
cial de tales bienes, no significan otra cosa que
creaciones particulares de la cultura. Pero sefia-
lados como beneficos para la integracicn personal
del hombre, seleccionados para el cumplimiento de
tal fin, los bienes aunan a su caracter cultural
su caracter educativo.

()]



QUEDA DEFINIDO AQUI COMO VALOR, AQUELLO DIGNO DE SELEC-
CION O PREFERENCIA DE ACUERDO CON CRITERIQ Y ESCALA DE -
JERARQUIZACION, QUE CON ORIGEN EN LA CULTURA DE UN GRUPO
SOCIAL, LA EDUCACION Y LA ENSENANZA, TIENE COMO MEDIO EL
SENTIDO A LA VIDA Y COMO FIN LA SUPERACION Y REALIZACION
HUMANA, PARA A SU VEZ, DAR NUEVAS APORTACIONES A LA CUL-
TURA.

INDIVIDUALIDAD-PERSONALIDAD. PROCESO EVOLUTIVO.- Factor
determinante en el desarrollo de la educacion, y a su -
vez comprendiendo la ensenanza, es la formacion de la -
personalidad, teniendo como base la individualidad.

En los diversos autores que en seguida se analizan se po
dra’ apreciar que tanto para el termino "individualidad"
como para el de "personalidad" no hay uniformidad de opi
niones y aun cierta confusion entre ambos términos.

Individuxlidad. 1 La suma total organizada de ca-
racteristicas de un organismo que le distingue de
cualquier otro.- 2 Lo que distingue a una persona
o cosa de otra. Dist de Personalidad: a) Individua
lidad puede referirse a cualquier organismo de es-
tructura suficientemente compleja; personalidad es
estrictamente aplicable a los organismos humanos;
b) individualidad se refiere a cualquier rasgo, =
cualidad o manifestacion de la conducta (porte, -
voz, modo de beber, de jugar); personalidad se re=-
fiere a todo el complejo de caracteristicas que -
constituyen al individuo; c¢) individualidad es un
concepto diferenciador que no implica o apenas -
implica una pauta; personalidad implica una pauta
positiva y permite por lo tanto la valoracion.

2l
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Por muy cuidadosamente que el individuo haya sido - 222

preparado y por satisfactorias que hayan sido las
condiciones que lo rode&n,nunca deja de ser un or-
ganismo distinto con sus propias necesidades y ca-
pacitado para pensar, sentir y actuar con indepen-
dencia. Ademds conserva un grado considerable de -
individualidad, ya que su integracion dentro de la
sociedad y la cultura solo llega hasta las respues
tas que ha aprendido, y aunque en el adulto estas
respuestas sean muchas, todavia queda una buena -
parte de individuo en libertad, pues hasta en las
sociedades y culturas de integracion mds compacta
no hay deos perscnas gue sSean absolutamente semejan
tes,

Desde el punto de wvista del individuo, el procese
de la socializacion es, pues, el de aprender lo que
tiene que hacer para otras personas y saber lo que
de ellas esta destinado a esperar.

223

Sus predisposiciones personales no se revelaran me- 224

diante sus respuestas culturalmente modeladas, sino
por sus desviaciones de la pauta cultural. Son las
discrepancias, y no su conducta normal, lo que re-
viste interés para conocerlo como individuo.

Las anteriores son algunas opiniones de autores,incluida
la version de un diccionario especializado, en las que -
se hace referencia exclusivamente al término "individua-
lidad”

A continuacion ahora algunas mas bien enfocadas a la "per
sonalidad"™ , por las que se puede apreciar que no hay uni



dad en el concepto.

Ni siquiera el vocablo personalidad cuenta con un 225
significado exacto, pues existen innumerables de-
finiciones con ciertos elementos comunes a todas

—————— Para los propositos del presente estudio, -
la personalidad se considera como "el conjunto or-
ganizado de los procesos y estados psiquicos del
individuo” . Esta definicion comprende el elemento
comun a la mayoria de las definiciones actualmente
existentes, pero excluye varios tipos de fenomenos
comprendidos en alguna de ellas.

Personalidad.-1 Organizacion integrada por todas 226
las caracteristicas cognositivas, afectivas, voli-
tivas y fisicas de un individuo tal como se mani-
fiesta a diferencia de otros.- 2 Caracterizacion

o patron general de la conducta total de un indi-
viduo 3.- El1 caracter "campal" o forma de patron
total de conducta del individuo. Aquellas caracte
risticas de un individuo que mas importan para -
determinar sus ajustes sociales.- 5 Cualidades -
afectivas y fisicas de un individuo tal como impre
sionan o atraen sinteticamente a otros.

En el lenguaje corriente personalidad viene a ser 227
sinonimo de persona, principalmente si esta reves-
tida de alguna dignidad u ostenta alguna represen-
tacion.

En el lenguaje psicol&éico tradicional personali-

dad es lo que formalmente constituye la persona. Y



persona es el yo sustancial, el sujeto racional -
permanente, que la conciencia nos revela.

En lenguaje psicologico modernista, principalmente
entre psiquiatras y psicologos experimentales, no
bien impuestos en psicologia racional, personali-
dad no es la realidad permanente que la conciencia
nos revela, sino esa misma conciencia, o el conjun
to de cualidades que caracterizan al individuo.

Las pruebas sdélo arrojan luz sobre la personalidad
tal como es en el momento del examen. La personali
dad es un continuo dindmico, y si bien es importan
te descubrir su contenido, o sea su organizacion y
actuacion en un momento dado, todavia lo es mas -
descubrir los procesos de un desenvolvimiento, cre
cimiento y transformacion.

No hay dos personas que siempre reaccionen exacta-
mente en la misma forma ante un estimulo dado, e
incluso el mismo individuo reacciona a dicho esti-
mulo de modo diferente en tiempos diversos.

Todo hombre, ademés, actua de cierta manera: su -
aparato psiquico, en su conjunto, posee determina-
dos caracteres gque lo diferencian de otros. Esta
contemplacidn del individuo en su totalidad es el
estudio de la personalidad psiquica. La personali-
dad es la totalidad del yo, la sintesis viviente y
peculiar de todo hombre.

Preferimos, de acuerdo con muchos otros autores,
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hablar aqui de la "personalidad" en el sentido del
"caracter” y considerarla como el conjunto de las
formas de comportamiento que permanecen relativa-
mente constantes y de las actitudes, motivaciones
y mecanismos de adaptacion existentes en una perso
na determinada, que forma el substrato de este com
portamiento,

A continuacion referencias de autores que relacionan la
individualidad con la personalidad, como un paso de =
trascendencia en la accion educativa.

El progreso de las doctrinas pedagogicas ha afirma 232
do que la intencion escencial de la educacion debe
ser la formacion de la persona humana, libre de -
todas las fuerzas extrafias y heterogeneas que in-
tentan vincularla. Se ha afirmado, de una manera -
autorizada, que educar a la persona significa desa
rrollar armdnicamente su formacion fisica, intelec
tual y moral. Tambien se ha sostenido que la persg
na, como libre y consciente, no es solo el aspecto
fisico del hombre, sino sobre todo su apetito espi
ritual, de suerte que por persona se considera al
hombre capaz de juzgar las cosas con ecriterio pro-
pio y obrar segin una propia autonomia moral, Pero
aun hay mds: en el fondo, cada persona tiene su -
propio valor si se le considera en relacidn con -
las otras personas con quienes vive en sociedad.
Por lo tanto, se ha hecho el encomiable esfuerzo
de destacar que el respeto por la persona humana -
como tal no puede separarse del respeto a todas -
las personas , las cuales, comc dice Kant, tienen



valor de fin y no de medio, y por ello ha sido in-
cluido en las preocupaciones de pedagogos y educa-
dores el problema del significado que la vida so-
cial tiene para cada uno.

Es de gran importancia para los estudios de la per
sonalidad, el hecho de que la conducta humana le -
sea ensefiada al sujeto en forma de configuraciones
organizadas y no la desarrolle por si mismo a par-
tir de su propia experiencia. Esto significa que -
la manera por la que una persona responde a una si
tuacion determinada muestra a menudo lo que ha si-
do su ensenanza, mas bien que lo que es su persona
lidad. En general todos los individuos que ocupan

una posicion en la estructura de una sociedad res-
ponderan a muchas situaciones casi en la misma for

ma .

----la personalidad es fundamentalmente una confi-
guracion de respuestas que el individuo ha creado
como resultado de su experiencia, pero esta, a su
vez, proviene de la accion reciproca con su medio
ambiente, y las cualidades innatas del individuo
influirdn vigorosamente sobre el tipo de experien
cia que obtiene de esta accion reciproca.

Las influencias que la cultura ejerce sobre la -
personalidad son de dos tipos totalmente distin-
tos. Por una parte tenemos las influencias que se
derivan de la conducta de los individuos hacia el
nino, conducta normada por la cultura, que comien
za a actuar desde el nacimiento y reviste la mayor
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importancia durante la infancia. Por otra, conta-
mos con las que se derivan de la observacion o -
instruceion que el individuo tenga de las pautas
de conducta caracteristicas de su sociedad.

----- el proceso de la formacion de la personalidad
parece consistir en sustancia en la integracion de
la experiencia. Pero esta experiencia, a su vez,
proviene de la accidn reciproca del individuo con
su medio ambiente, de lo que se deduce que incluso
ambientes identicos, si existieren, proporciona-
rian a los individuos experiencias diferentes, las
que al desarrollarse produciran los diversos tipos
de personalidad.

La transmision de bienes culturales y el desarro-
llo de las fuerzas del nino han de tener un fin.
Han de elevar la individualidad del nirio a persona
lidad, o al menos intentar hacer esto, Por indivi-
dualidad entendemos aqui la"totalidad de los esta
dos fisicoanimicos y actividades de un hombre" ;
es algo absolutamente peculiar y de una vez gue no
se repite nunca y en ninguna parte; es dado por la
naturaleza y estd al comienzo de toda educacion.la
individualidad educada, desarrollada, formada se-
gun ideales es la personalidad.

Hay un termino que designa el fin general por exce
lencia, y, que, por lo tanto, fundamenta la teleo-
logia didactica: es el concepto de personalidad.
Esta, en efecto, abarca en unidad de diversas fi-
nalidades educativas: la finalidad moral, la inte-
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lectual, la estetica, la religiosa, la civica, la
economica, ete.

El fin general trata de elevar la individualidad -
del educando a la personalidad. Por individualidad
se entiende la totalidad de los estados de un hom-
bre, su concreta manera de ser: algo absolutamente
peculiar y que no se repite nunca y en ninguna par
te; es dado por la naturaleza y esta al comienzo -
de toda educacion. La individualidad educada, desa-
rrollada, formada segun ideales, es la personali-
dad.

Hecho el analisis de las anteriores expresiones en rela-
cionh con los conceptos personalidad e individualidad, a
continuacion se presentan las definiciones que se tomaran
en cuenta para este trabajo.

LA INDIVIDUALIDAD ESTA DETERMINADA POR Eu PAQUETE DE CA-
RACTERISTICAS ESPIRITUALES Y FISICAS QUE POR NATURALEZA
TRAE CADA SER HUMANO DESDE EL NACIMIENTO.

LA FORMACION Y DESARROLLO DE LA FERSONALIDAD ES EL RESUL-
TADO DEL PROCESQ EVOLUTIVO QUE TOMANDO COMO BASE LAS CA-
RACTERISTICAS DE LA INDIVIDUALIDAD, INTEGRA LOS VALORES
DE LA EDUCACION, EN CADA UNO DE LOS SERES, DE ACUERDO CON
EL AMBIENTE CULTURAL DEL MEDIO SOCIAL AL QUE PERTENECE.

Debe quedar entendido, por lo tanto, que todos los seres
humanos estan diferenciados desde su nacimiento por las
caracteristicas de la individualidad, lo que significa -
que ni siquiera los mismos hermanos siendo hijos de los
mismos padres, tendran identicas individualidades y por
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tanto aun cuando la educacicn de dos hermanos sea la mis
ma, la personalidad de ambos no podra ser igual por que
el resultado de la suma de diferentes individualidades
con identicas educaciones no daria resultados equivalen-
tes. En todo caso tratando que los dos tuvieran exacta-
mente la misma personalidad, (lo que seria absurdo), de-
berian impartirseles educaciones diferenciadas, adecua-
das a dar identicos resultados.

Ademds, con el tiempo, en el proceso dinamico del desa-
rrollo de la personalidad se incrementan de manera espe-
cial, entre otros valores, los de independencia, de res-
ponsabilidad, de libertad, de dignidad, creando aun mayo
res diferencias.

La personalidad integrada a una sociedad no pierde sus -
caracteristicas basicas de individualidad que solamente
han sido valoradas.

Es como si un artista, esculpe en marmol o piedra dando
determinada forma material, pero no pierde su esencia de
marmol o piedra, conservando ademas la caracteristica de
la "mano" del escultor.

REFLEXIONES SOBRE EDUCACION Y ENSENANZA.- Ya han quedado
definidos los conceptos basicos, los conceptos integran-
tes de la educacion. Como se trata de establecer o propo
ner una "Teoria Didactica" es indispensable situarla den
tro de una "Teoria Educativa" que debe formar parte del
Marco Teorico-Conceptual, por tanto a continuacicn se -
va a reflexionar sobre este termino y sus componentes.

Sintetizando la definicion aqui expuesta sobre educacion,
como la formacion integral del ser humano, es decir con-
siderado en todas sus caracteristicas y en todo su pro-

ceso cronolégico. puede afirmarse que la educacion tiene
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como origen, como punto de partida el hogar, y es mas el
verdadero inicio es desde el seno materno. Previo al na-
cimiento el nifio siente si se le quiere recibir o no.

En alguna nota periodistica (Excelsior, 8/I/90) origina-
da en Roma, Italia, decia: "Posible Dialogar con el Feto:
Investigadores - Ve, oye y siente; Podemos hacerle com-
prender que es Amado"™ . Se inicia la vida y a la vez que
la formacion fisica, se inicia la formacicn espiritual.
Existe también la teoria de que los mismos sufrimientos
fisicos y psiquicos de la madre, en el parto, influyen -
en el niro.

Ninos que nacieron contra la voluntad de la madre necesi
tan posteriormente de una educacidn especial para no re-
vertir su disgusto contra ella por ese rechazo.

La familia es la primera institucion educadora, desde la
cuna los ninos reciben las primeras lecciones de la vi-
da. Asi los padres son y deben ser los primeros educado-
res, cualquier sustitucion en esta funcion representa un
peligro. La familia como unidad Social, inicia la adapta
cion al contexto social y cultural del medio en el que -
se vive, transmite al nifio sus costumbres y va creando

en el una escala de valores, por medio de esa transmisicn
de los bienes culturales,

Los padres tratan de impartir la educacion con el mismo
esquema de la que ellos recibieron, generalmente sin to-
mar en cuenta que se vive en un medio y por tanto en una
sociedad en constante evolucion.

Con el avance del tiempo los padres deberan aceptar con
criterio la influencia educativa actualizada de sus hi-
jos, siempre que los valores no se pierdan aun cuando -
cambien de posicidh en la escala correspondiente.



A partir de la infancia los agentes y espacios educati-
vos se van multiplicando de acuerdo con el avance del -
tiempo.

jQuien, cuando y donde se educa y cual es el contenido -
de la .educacion? . El analisis de estos factores es lo -
importante en una reflexion sobre el tema.

En cuanto a quien o quienes,ha quedado dicho el papel de
los padres como punto de partida. Es verdad que los pa-
dres no han sido especialmente educados, para educar,
sin embargo la vocacidn paterno-maternal lleva en si un
instinto educador, que puede apreciarse hasta en los mis
mos animales. La agencia educadora se amplia de inmedia-
to a la familia; en esa e€poca, que corresponde a la pri-
mera infancia, la formacion es de gran trascendencia pa-
ra el resto de la vida. A continuacion, los maestros en
los diversos y sucesivos niveles escolares, las amista-
des en las diferentes etapas de la vida y en resumen to-
da comunicacion posible con seres humanos. Todos damos y
recibimos educacion.

E1 "cuando® , tiene la variacion de las diversas etapas
de la vida. Como ha quedado afirmado se inicia desde la
prenatal, continuando con la primera infancia, en donde
hay contacto afectivo y efectivo con la verdadera educa-
cion y siguiendo con la infancia en sus diversos nive=-
les, pubertad, adolescencia, juventud, madurez tambien
con sus diferentes facetas y finalmente senectud, en -
todo tomando en cuenta las caracteristicas del género,
particularmente en ciertas edades como pubertad y ado-
lescencia. Estas etapas comprenden "desde la cuna, has-
ta la tumba”" .

En relacion al espacio educativo, iniciado en el seno ma



terno, continia en el hogar, las diversas escuelas de -
acuerdo con los niveles y se amplfa totalmente el panora
ma educativo principalmente a todo lo que son los medios
de comunicacion: periodicos, revistas, libros, radio, te
levision (la droga electronica), internet, y espectdcu-
los como cine, teatro etc. En realidad no todos son de
comunicacion por que no hay intercambio y otros pueden
representar aspectos muy negativos como la television, -
particularmente en las primeras edades.

Costumbres, bienes culturales, valores, son los principa
les componentes de la cultura, y la cultura es el conte-

. .
nido de la educacion.

La individualidad ha sido transformada en personalidad -
por medio de la educacion, la educacicn ha proporcionado
cultura y la cultura ha integrado al ser humano en el -
arbiente social en donde sabra’ vivir la vida, en su epo-
ca y ambiente, como un hombre apto y util y con responsa
bilidad. La capacidad de adaptacion se la dio todo el -
proceso educativo por haber creado en él conciencia de -
comunidad, para la convivencia.

Logicamente en todo este proceso educativo para formar
la personalidad tiene como objetivo, o cuando menos debe
tenerlo, un ideal, un modelo representativo, por ningun
motivo para que el resultado sea de perscnalidades igua-
les, como ya quedd'dicho si la individualidad como base
tiene grandes variaciones, el resultado no puede, ni -
debe pretenderse que sea en todos igual. E1 hombre
ideal, el hombre perfecto, nunca existira, pero s{ esa
figura sefiala rumbo a base de caracteristicas diversas,
que no senalan molde, ni sello. Ademas el concepto de -
"ideal" dependerd de muy diversas circunstancias como -
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serian las ideas religiosas, sociales, filosoficas, esca
la de valores, etc.

Cada grupo humano tendra un concepto claro y preciso de
ser humano, lo importante es conducir sin imposiciéﬁ. a
que el individuo se realice como persona humana y que -
las personalidades de cada uno sean respetadas.

Resumiendo lo anterior:

LA EDUCACION ES UN HECHO, ACCION DEL HOMBRE Y PARA EL -
HOMBRE, PARA AYUDARLO A SU PERSONAL SUPERACION POR MEDIO
DE LA CULTURA.

Ahora pasando al concepto de "ensenanza" y su relacion
con el de "educacion"

Sintetizando aqui la definicion que se ha dado para el -
termino enseflanza, como la transmision de conocimientos

para su aplicacich y formacion de criterio, siguiendo -

ahora una reflexion semejante a la de educacion, princi

piamos por el analisis de los agentes de la ensefianza.

Antes delimitemos a la ensernanza como una parte de la -
educacion. De acuerdo con esto toda ensefianza es educa-
cidn pero no toda educacioh es ensenanza.

La enseflanza es la accion formal de la educacion. El
agente basico que imparte la ensefianza es el maestro, -
o el profesor si asi se quiere llamar. En la educacion,-
hay variacion constante de acuerdo con la evolucion del
tiempo, desde los padres hasta todos aquellos con guie-
nes se tiene comunicacion en la vida. Para la ensenanza
es unicamente el maestro, aun cuandoc no es un maestro -
sino que van cambiando, como personas, segun el nivel y
la especialidad. Pero siempre sera una persona que debe



ser preparada para esa accion. En cambio para la educa-
cion podemos considerar que no hay preparaciocn especial
para ello. En realidad no hay ensefianza sin maestro, -
aun cuando pudiera haber algunas tecnicas, que aparente
mente lo sustituyen, esas tecnicas son obra de un maes-
tro y por tanto eéste es el que actua. La amplitud o pro
fundidad de su especializacidn dependera del nivel esco
lar,

El "cuando" para la ensenanza, s{ tiene 1imites que co-
rresponden a los niveles escolares y estos a su vez de-
penden de las caracteristicas, en cuanto a la capacidad
bio-psicologicas para iniciar el aprendizaje y tambien
tienen un limite final, escolarizado, que depende de -
muy diversas circunstancias.

El espacio para la ensenanza, siempre sera la escuela,
si fuera otro tipo de espacio este seria representativo
de la escuela, en cambio para la educacidn los espacios
fueron multiplicandose e indefiniendo en funcion del -
avance cronoclogico para el educando.

En cuanto a los contenidos del aprendizaje, segun los -
fines, deben ser bien definidos, no es el caso en la
educacion; hay planeacion previa y responden a una or-
ganizacion determinada. Se imparten los contenidos con
horarios, secuencias y tiempos establecidos. Ademds es
de importancia lo que podriamos llamar dosis, de acuer-
do con la posibilidad de asimilarse que depende tanto -
del contenido como del nivel escolar. Ninguna de estas
caracteristicas corresponden a la forma como sSe propor-
ciona la educacicn.

La ensefianza no se puede abstraer al simple hecho de la
transmisidn de conocimientos, por que siendo parte de -
la educacion debe haber coordinacion con esta. De acuer

{30
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do con los niveles escolares el maestro en méa 0 en me-

nos debera participar en aspectos educativos.

A la ensenanza se le llama tambien educacioh sistematiza
da. Si la educacion fuera organizada y respondiera a las
caracteristicas de la ensefianza, seria un ideal, prdcti-
camente imposible de lograr,en el que se confundieran -

ensefianza y educacion. En cambio las crisis culturales,

erisis educativas, crisis de personalidad, son causadas

por distanciamiento entre enserianza y educacion.

Tomando en cuenta estas reflexiones:

LA ENSENANZA ES UN HECHO QUE FORMA PARTE DE LA EDUCACION.
ES LA PARTE ORGANIZADA Y SISTEMATIZADA QUE POR MEDIO DE
LA INTELIGENCIA AFRENDE A RAZONAR,CON CRITERIO,LOS DIVER
SO0S CONTENIDOS.

Complementando las reflexiones anteriores:

Educacidn como hecho y Ensefianza tambien como hecho sien
do una parte de la educacion; tomando en cuenta las defi
niciones ya dadas anteriormente en cuanto a meétodo y téc

nica:

EL METODO DIDACTICO FORMANDO PARTE DE LA ENSENANZA ES LA
ACCION ORGANIZADA Y RAZONADA. ES EL "COMO" DE LA ENSENAN
ZA.

LA TECNICA DIDACTICA FORMANDO PARTE DEL METODO ES LA -
APLICACION PRACTICA. ES EL "CON QUE"™ DE LA ENSENANZA.

Ahora bien, a cada una de estas cuatro acciones, les co-
rresponde una disciplina para estudiarlas y en la misma
forma que las acciones se incorporan parcialmente una en



la otra las disciplinas hacen lo correspondiente.Con ba-
se en las definiciones que ya habian sido expresadas, se
tendra lo siguiente:

LA PEDAGOGIA ES LA CIENCIA QUE ESTUDIA EN FORMA INTEGRAL
EL HECHO EDUCATIVO.

LA DIDACTICA ES LA CIENCIA QUE FORMANDO PARTE DE LA PEDA
GOGIA ESTUDIA EL HECHO DE LA ENSENANZA EN TODOS SUS AS-
PECTOS.

LA METODOLOGIA DIDACTICA COMO PARTE DE LA DIDACTICA ES -
EL ESTUDIO DE LOS METODOS DE ENSENANZA.

LA TECNICA DIDACTICA CONMO PARTE DE LA METODOLOGIA ES EL
ESTUDIO DE LAS DIVERSAS TECNICAS QUE SE USAN PARA LA -
ENSENANZA.

NIVELES EDUCACION - ENSENANZA.- Es de interes analizar -
las variaciones que tienen tanto la educacion, como la
ensefianza, de acuerdo con la evolucion de la edad crono-
logica del educando y en consecuencia la influencia que
tienen los agentes correspondientes o sea padres y maes-
tros.

Para este efecto se toma en cuenta la edad de escolariza
cion y el nivel correspondiente para el alumno y para el
maestro, numero, cultura y especializacion. Los factores
anteriores todos como variables para establecer como re-
sultado y comparar la influencia y el propio resultado
tanto en educacion como en ensenanza.

El jardin de nirios es practicamente para la primera in-
fancia, con una sola maestra que en general es totalmen-
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te educadora, se podria decir que no hay ensefianza.

La primaria corresponde en el alumno a la infanecia, un
solo maestro para todo el cursc y en cada uno de los -
afios escolares. E1 maestro imparte las diversas mate-
rias, no es necesario un conocimiento profundo en estas
y el total de contenidos en ellas es relativamente poco.
La intervencidn en el aspecto educativo deberd tener -
mucha importancia en este nivel. Por ejemplo en cuanto

a contenidos, en el caso de la Aritmética en los seis -
aflos solamente se aprenden las cuatro operaciones: suma,
resta, multiplicacion y division; es verdad que ademas
con nimeros decimales, pero son las mismas cuatro opera-
ciones y aun si decimos que tambien con quebrados, se re
piten las mismas cuatro operaciones. Y aun podriamos de-
finir que uno solo es el concepto de aprendizaje de arit
metica en los seis afios de primaria: la suma. Por que la
resta es la suma al reves; la multiplicacion es varias -
veces la suma; la divisidn es varias veces la resta o -
bien la multiplicacion al reves.

La pubertad es la edad caracteristica de la secundaria.
Cambios importantes. Un profesor por cada materia dife-
rente, necesita ya cierto grado de especialidad en cuan-
to a los contenidos de ensenanza. Aspectos educativos -
con mayores dificultades.

En el bachillerato, la adolescencia. Personalidades mads
diferenciadas. Menor participacicn educativa y mayor pro
fundidad en los contenidos impartidos, por lo tanto, por
maestros especializados en forma ain mas profunda en ca-
da materia. '

La juventud, edad caracteristica para el nivel de estu-
dios profesionales. La vocacion debe estar bien definida
en el alumno. A los maestros muy poco les preocupan los
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aspectos educativos pero su ensenanza debe responder a -
conocimientos mas amplios y mas profundos ya que todas

y cada una de las materias deberan ser impartidas por es
pecialistas que deben conocer perfectamente la aplica-
cion de los contenidos (fines) en la profesion para la -
cual se forma al alumno.

Finalmente el posgrado, alumnos en edad madura. Persona-
lidades ya definidas. Gran profundidad en el aspecto for
mative de los conocimientos. Para el maestro, ninguna -
importancia le cd a la educacion. iqui conviene recordar
un senalamiento del maestro Hernandez Ruiz en su Diddcti
ca General: (pag 66) "nos limitamos a sefialar que el -
maestro debe poner especial cuidado en gque su ensefnanza
tanga los mayores efectos educativos posibles"

AL ELZVARSE EL NIVEL ESCOLAR: A MAYOR PROFUNDIDAD Y -
AMPLITUD =N CONTENIDOS DE EZNSENANZA, MENCR PARTICIPACION
ZDUCATIVA.
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HIPOTESIS

Revisando en algunos autores la definicion del concepto
"hipdtesis” se encuentra lo siguiente:

La hipdtesis es acuella explicacion anticipada que 213?
le permite al cientifico asomarse a la realidad

—————— Una hipdtesis es una suposicidn que permite
establecer relaciones entre hechos. El valor de una
hipotesis reside en su capacidad para establecer -

esas relaciones entre los hechos, y de esa manera

explicarnos por qué se produce.

Una hipdtesis es una suposicion que permite estable 240

cer relaciones entre los hechos.



La hipotesis es previa a la explicacion de los he- 241

chos; y es valida en tanto permita explicar los he
chos de que se trata.

Cuando un enunciado verificable posee un grado de 242

generalidad suficiente, habitualmente se le llama
hipotesis cientifica.

Las hipotesis factuales son conjeturas formuladas 242
para dar razdn de hechos, sean estos ya conocidos
por experiencia o no lo Sean.

Para formular la hipndtesis de este trabajo se han tomado
en cuenta los problemas detectados tanto en el contacto
con la docencia de la Didactica, como materia de ensehan-
za y ademas considerando las confusiones y carencias ob-
servadas en algunos autores de las llamadas "Didacticas
Generales™ o sus equivalentes,

£n los complejos problemas de la didactica, no puede exis
tir una solucion universal, que sea siempre la misma. Ni
siquiera es posible pensar en un recetario de soluciones
que empaquetando problemas aparentemente semejantes, se
puedan escoger respuestas dentro de una tipologia de solu
ciones sin tomar en cuenta la variabilidad de los facto-
res que intervienen y la singularidad de los problemas,
ya que esto se podria comparar con el caso de la medicina
en el gque se afirma que no hay "enfermedades”™ , sino mas
bien "enfermos™ lo que quiere decir que cada uno tiene -
sus propias caracteristicas. Asi es en la docencia, en la
que cada caso debe estudiarse en forma singular.

Para proponer métodos y teécnicas en la diddctica, es indis
pensable el analisis previo de los diversos factores que



definen el problema.

4 lo anterior se agrega, en general, la falta de clari-
dad y delimitacidn entre los conceptos basicos: educa-
cion, ensefanza, métodos y técnicas y sus correspondien-
tes materias del conocimiento. La carencia de una organi
zacion razonada de la propia diddctica precisamente en
el sentido de ciencia del conocimiento.

La gran diversidad en la terminologia, especialmente en
todo 1o que se refiere a métodos y técnicas diddcticas.
focos estos han sido aspectos importantes y representati
vos que han influifio en la formulacion de la hipotesis.

HIPCTES3I3.- LA DIDACTICA NO SZ HA MANZJADO COlQ CIENCIA,
SIHPLEMINTS COMO UNA TECNICA DE LA ENSENANZA O EN SU CA-
SO COw0 UNA #ETODOLJUGIA.- =S PCSIBLEZ ZISTRUCTURAR UNA TEHQ
RIY DIDACTICA QUE, DIFIRENCIANDO LOS CONCEFPTOS BASICOS,
ZLUCACION, ENSENANZA, METODO, TACNICA, Y SUS RESPECTIVAS
CISCIPLINAS: PZDAGOGIA, DIDACTICA, Me£TOLOLOGIA Y TECNOLQ
GIA, ORGANICE RAZONADAMENTE TODAS Li3 ACCIONZS DOCANTZES,
UNIFIQUE T=RMINOLOGIA Y QU<, CON BASE EN EL ANALISIS PRE
VIO DE LAS VARIABLz3 QUE INTZRVIENEN, PROPONGA SOLUCION
[LuTODOLOGICA FARA LLEVAR A FINAL SATISFACTORIO EL PROCESO
SNSEINANZA-APRENDIZAJE CON LA FORMACION DiL CRITERIO EN -
&L ALUNNO.
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FADAGOGIA Y DIDACTICA - éHUMANIDADES 0 CI&NCIAS?

Siguiendo el mismo procedimiento que en casos anteriores,
es interesante revisar la opinion de algunos pedagogos,
principalmente de los especializados en didactica ya que
son los que mas se manifiestan en cuanto a la ubicacion -
tanto de la pedagogia propiamente dicha, como de la didac

tica.
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La Didactica es una ciencia: Lo mas importante es JZ44

la adquisicion de esa facilidad o arte de ensefiar.
Sin embargo, quien ensefia puede, a su vez, transmi
tir a los aspirantes a la docencia una serie de -
conceptos claros, ordenados y fundamentados, que
tratan de reproducir mentalmente las principales -
ideas, tesis y procedimientos que componen el arte
a que nos referimos. Esta sistematizacion fundamen
tada que orienta al arte de ensenhar es lo que se -

llama ciencia didactica.

Los principios didacticos pueden ser formulados de
diferentes formas y reunir sistemas diddcticos dis
tintos. Actualmente, se trata de obtener, mediante
investigaciones cientificas y experiencias didacti
cas, la formulacidn mds adecuada y el sistema mas
itil de los principios de diddctica general.

¢La Diddctica es una Ciencia?.- La Experiencia di-

ddctica debe ser objeto de la investigacidn cienti

fica en todos sus aspectos: psicoldgicos, logicos,
linguisticos, ideologicos, de la misma forma en -

que podemos preocuparnos tambien por realizar estu

’ .
dios cientificos sobre la experiencia estetica y -

sobre otras numerosas experiencias humanas. Eviden

temente, la adopcion generalizada de una actitud -
cada vez mas cientifica podrd traer mayor seguri-
dad en el campo de la aplicacion practica de la -
metodologfa de ensenanza------- Con la ciencia -—en
tendida como la construccion de "reproducciones

conceptuales de las estructuras de los hechos” ,

segun la definicion de Mario Bunge— se aplica ver
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244



daderamente el metodo cientifico que lleva a perma-
nentes reconstrucciones parciales y la direccion -
del arrendizaje se vuelve cada vez mas verdadera,
en cualquier grado de ensefianza.

140

El fundamento cientifico de que los principios di- 247

ddcticos integran un sistema, radica en el hecho de
su interrelacion, en que no es posible aplicar uno
de ellos sin que, a su vez, no tengan vigencia e in
tervengan los demas.

Naturalmente que en una actuacidn determinada, no
todos los principios diddcticos intervienen con la
misma intensidad, siempre habrd alguno o algunos si
tuados en el primer plano de la actuacidn, pero la
interdependencia y relacidn mutua en ellos siempre
esta presente.

Para estos tres autores, ya que dos referencias correspon
den a uno solo, sin lugar a dudas la Diddctica es una -
ciencia por que satisface los condicionamientos rcsSpecti-
vos y en sus definiciones no se hace mencion a la posi-
cion de la Pedagogia.

Pero el instruir en estricto sentido es una activi-
dad conforme a un plan y a un fin, que solo surge
de conocimientos que ofrece la didactica como cien-
cia, y, en efecto, la didactica como toda la pedago
gfa es para nosotros una ciencla porque lleva en si
sus propias leyes, leyes que obtiene de la mision
que ha de realizar.

La didactica fijaré, pues, primero el concepto de
instruccion en el sentido cientifico, y despu€s, -
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contestara en lo esencial a estas tres interrogacio

nes:
&Para que se instruye? (Fin de la instruccicn)
&Que se instruye o ensena? (Materia de la ins-
truccion)

4Como se instruye? (Metodo de la instruccion)

(41

Hasta cierto grado equivale el procedimiento diddc- 249

tico al descubrimiento de resultados cientificos.
Sallwlrk indica en su obra:

"lLas formas normales didacticas” que la necesidad
innata en el hombre de ir construyendo conocimien-
tos ha conducido a la ciencia y que la ciencia tie
ne a su vez que ser construida en los individuos
rarticulares precisamente conforme a las mismas -
leyes que han regido su formacion. Por esto, es po
sible que las vias que siguieron, por ejemplo, Ga-
lileo, Newton y Xepler para descubrir sus leyes fa
mosas, puedan ensenar mucho a la didactica. Por es
to es necesario que el maestro aprenda exactamente
a conocer los métodos de la investigacion cientif;
ca, y estos metodos los enseda la loéica.

Asi, la didactica se caracteriza como una discipli-

’ . . . 7
na practica de aplicacion, esto es, que se proyec-
ta, no en un saber puro, sino en un hacer practico,

. . 4 .
Pero su naturaleza cientifica, ademas de su propio

caracter inquisitivo, se apoya en dos hechos:Uno, -
el antecedente doctrinario que le dan, la pedagogia
cientifica (la ensefianza y el aprendizaje como rea-

lidades), la pedagogia filosofica (el fin con que

se ensera y la esencia de lo que se aprende)------

T

TESISCON |
PALLA DE ORIGEN
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La Pedagogia, como toda disciplina cientifica, es -
poseedora de dos métodos, uno para descubrir nuevas
verdades, reglas, principios y procedimientos (métg
do cientifico de investigacion), y otro para apli-
car tales descubrimientos (método diddctico o técni
ca de la ensehanza).-----

————— Cuando la investigacion se ocupa de los proble
mas pedagdgicos, especialmente de los didacticos, -
el metodo que se aplica es el cientifico.

- » 7/ —_— .
Educacidn y ensefianza marchan juntas en el curso de
1la Historia como acciones naturales de las genera-
clones sucesivas respecto de las posteriores; pero
la Didactica sistematica nacic antes que la Pedago-
'd . L s . . . -
gla cientifica; es decir, la cilencia de la ensenan-
za nacid antes que la ciencia general de la educa-
.« 7/ . . s A .
cion; hecho gque no deja de ser significativo cuan-
do se trata de establecer la funcidn de la escuela.

Sobre un determinado concepto de ensehanza y sobre
un particular cuadro epistemoldgico de las ciencias
pedagogicas se constituye la Didactica como teoria
de la didaxis, es decir de la docencia.

Sabido es como la pedagogia ha estado implicada en
el caracteristico proceso de los tiempos modernos,
por el cual las ciencias, apartahdose progresivamen
te del seno de la gran madre comun, la filosofia -
han llegado a constituirse en complejos cognosciti-
vos autdnomos. Asi se ve a la pedagogié} como "cien
cia"” unitaria y distinta de la filosofia, esclare-
cer sus proplas finalidades y precisar los metodos
propios, en subalternancia de la filosof{a, desde -
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luego, aunque vigorosamente, en un denso cuerpo de
leyes descriptivas y normativas del hecho educati-
vo en cuanto tal,

Tiene caracter cient{fico sin ser una ciencia inde- 24y
pendiente------ La Pedagogia sin la diddctica seria

una ciencia frustrada en sus efectos, y en sus me-

dios de investigacion. La Didactica que reglamenta

sus principios, es ademas, para ella, un irremplaza

ble instrumento cientifico de observacidn y expe-

riencia.

Zn estos seis autores, tambien en este caso dos referen-
cias pertenecen a uno solo, Pedagogia y Diddbtica estan -
efectivamente relacionadas, considerandose ambas como ~
ciencias y en sus textos justifican plenamente, por una -

serie de razones, esa posicion.

Dirigimos nuestra indagacion hacia los valores, fi- 2577
nes y objetivos de la educacion, para estudiar los
métodos, sistemas, procedimientos, organizacion y
medios de la obra pedagogica, y averiguar cuales -
son los fundamentos esenciales de la ciencia de la

educacion, que es eminentemente normativa.

La Pedagogia tiene tambien su metodo (cientifico) @56
para indagar e investigar las verdades y leyes que

la constituyen, y su metodo (te%nica), para aplicar
esas leyes, una vez descubiertas, al fin practico -

de educar.



————— todo parece indicar que la mayoria de los in- 257
vestigadores especializados refrendan carta de ciu
dadania cientifica a la pedagogia y que el debate
se ha desplazado esencialmente a los dominios de -
la filosofia.

Es significativo que sean los representantes del
idealismo filosdfico 1los que mas tozudamente se ha-
yan empenado y se empenien en negar a la pedagogia
calidad de saber cientifico por que segun ellos, -
la educacion es un proceso de naturaleza opuesta a
tal saber. Se propone, en efecto, trasladar al hom-
bre natural hasta el reino de la idea, identificar-
lo con la unidad trascendental del espiritu; de es-
te modo sale de la realidad, sobrepasa lo que es, -
para alcanzar el deber ser.

La pedagogia, sistematizando los conocimientos acu- 258
mulados sobre el fendmeno educativo, adopta tres po
siciones fundamentales, que representan otros tan-
tos prismas, a traves de los cuales podemos conce-
bir y analizar este fenomeno, a saber: el filosofi-
co, el cientifico y el técnico.

a) Por el prisma filosofico, la pedagogia, recu-
rriendo a la especulacion filosofica y a la re-
flexion critica, determina el ideal y los valores -
eticos y sociales que la educacion se debe proponer,
fijando las normas ideologicas del proceso educati-
vo y encuadrando eéste en una filosofia de la vida,
con postulados definidos y principios normativos -
fundamentales.

b) Por el prisma cientifico, la pedagogia, valiendo
se de investigaciones objetivas, analiza los recur-



sos y las posibilidades reales, asi como las condi-
ciones y limitaciones que la naturaleza humana y la
sociedad imponen a la accion educativa; determina -
la senda concreta por la cual esta podra operar con
perspectivas de éxito, obedeciendo a las leyes de -
la naturaleza y de la vida mental y social.

c¢) Por el prisma tecnico ~--=----

Finalmente en estos casos que corresponden a cuatro auto
res, dos de los cuales ya habian sido incluidos entre -
los anteriores, estan situando a la Pedagogia dentro de
las ciencias, sin mencionar a la Didactica.

Los dos ultimos presentan el especial interes, para lo -
que a continuacion se expondra, y es el relacionar en -
forma efectiva a 1la Pedagogfa con la Filosofia.

Para hacer primero la determinacion del lugar que le co-
rresponde a la Pedagogia, dentro de las dreas del conoci
miento, conviene ahora entrelazar los siguientes aspectos
que y han quedado ya expuestos: consideraciones iniciales
en relacion a educacidn y pedagogia; reflexiones sobre el
concepto educacion; las opiniones inmediatas anteriores -
de algunos autores y principalmente la definicion propues
ta de Humanidades, se repite a continuacidn esta ultima -
por la trascendencia que tiene en la determinacidn de la

ubicacion de la Pedagogia.

"Humanidades, es el estudio del humanismo como producto -
del espiritu del hombre; del conocimiento que se dirige -
para beneficio del ser humano; tomado espiritualmente co-
mo objeto de estudio; ese hombre como representativo de -
una sociedad, de una comunidad social; asi el hombre es a
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la vez sujeto y objeto de estudio; es el que estudia y -
al que se le estudia como ser soclal; el hombre es a la
vez el benefactor y el beneficiario; es el que da el co-
nocimiento y al mismo tiempo el que lo recibe para su be-
neficio; es toda accion para la superacion del hombre en
forma integral con base en los valores humanos y con ten
dencia a la realizacidn del hombre ideal™ .

Se ha dividido la definicion de Humanidades en sus frases
componentes para enfatizar que todas y cada una son a su
vez expresiones significativas de Pedagog{a. Por lo tan-
to se puede afirmar sin ninguna duda que:

LA PZDAGOGIA ES PARTE INTEGRANTE DE LAS HUMANIDADES

Pasando ahora a la Didactica para definir el lugar que le
corresponde dentro de las areas del conocimiento, ademas
de tomar en cuenta las consideraciones iniciales en rela
cion a ensenanza y didactica; reflexiones sobre el con-
cepto ensenanza; las opiniones referidas de algunos auto-
res; la definicion que se dio de Ciencia, que a continua-
cion se reproduce:

"Ss el conocimiento racional, organizado y clasificado; -
ottenido por la investigacioh de ciertos fenomenos y he-
chos fundamentales de un tema determinado; en cuanto a -
sus conceptos, causas, relaciones mutuas y sus metodos ca
racteristicos."

Tambien ha sido dividida en sus frases componentes, para
hacerla mas representativa.

Por ser de gran importancia para el objetivo de este tra-
bajo el ubicar a la Didaética en el area del conocimiento
que le corresponde se agregan las sigulentes consideracio

nes.



La actividad basica del profesor es el uso de la tecnica
para la ensenanza.

"La Tecnica Didactica, es la aplicacion practica de la -
ciencia que de acuerdo con la organizacidn indicada por
el metodo didactico-----

————— cumple con el proceso ensenanza-aprendizaje"

Esta es la definicion que se obtuvo en forma razonada pa-
ra este concepto.

Algunas veces en problemas desconocidos se inicia con la
Tecnica Didactica, la experiencia pasa a ser estudiada -
por la ciencia, por la Didactica, hecho el proceso anali-
tico del problema, la Metodologfa Didactica selecciona la
organizacich, el Metodo Didactico mas conveniente y pasa
a la accion con la tecnica mas adecuada, seleccionada por
la Tecnologia Dicactica.

£l porqué. la razdh, el estudio debe hacerse, con los di-
versos factores que intervienen en ese caso, la solucidn
y sistematizacion corresponde a la ciencia Didactica.

£1 profesor al actuar lo hace con tecnicas como ha queda-
do dicho, pero antes debe haber el profesor que, con la
investigacidn en los problemas de la docencia, estudie a
fonco la posible solucion, haciendo ciencia.

El problema didactico cambia en cada caso, como los pro-
blemas de salud para el médico (no hay enfermedades, hay
enfermos), la variabilidad depende de las variaciones de
cada uno de los factores que intervienen.

La Didactica debe significar el dominio de la problemati-
ca de la docencia. Es entender como funciona la realidad
en la actividad del profesor. Aceptar que hay tecnica pu-
ra, sin didactica es valorizarla en muy poco, siempre las
realizaciones deben estar previstas por una idea, por un
razonamiento, es indispensable la adecuacion entre natura
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leza e idea.

Si la accion del maestro (tecnica) cumple con la mente -
(ciencia), el resultado debe tener un valor, tiene trascen
dencia, por que a mayor conocimiento (ciencia), habra ma-
yor posibilidad de realizacion (tecnica).

Cualquier problema repetitivo que tenga el ser humano, -
necesita de la tecnica para su soluc1on mas practica, pe-
ro antes de realizar esta solucion es indispensable, prin
cipalmente por lo repetitivo hacer un estudio racionalizg
do del problema, consecuencia de la investigacion para -
encontrar la solucion mds conveniente y por tanto las tec-
nicas de mayor eficacia.

La ensenanza como accion humana no tendria por que ser la
excepcion a este caso, ni por que sujetarse a la generali
dad de los problemas de la pedagog{a ya que estos abarcan
un universo mucho mas amplio.

Un mecanico automotriz actia con te%nica y tiene diversas
opciones para seleccionar la mas adecuada, pero antes hu-
bo un ingeniero mecanico (ciencia) que presento’es&;opcig
nes y no otras como posibles de acuerdo con la problemét;
ca. El mecanico (tecenico) mientras mas se acerque a la -
ciencia sera mejor su actividad ante otros problemas dife
rentes.

Si aceptamos que hay o debe haber una tecnica didactica,
es que previamente hubo o debio haber una ciencia, por que
la tecnica es consecuencia de la ciencia.

El maestro debe ser un investigador de su problema didac-
tico para racionalizar sus acciones, haciendo asi ciencia -
y como resultado hacer metodologfa para escoger un metodo
y asi organizar su actividad tecnica.

A mayor profundidad en el conocimiento {(ciencia) mejor ca

lidad de realizacion (tecnica)



Zn conclusion de estas reflexiones

LA DIDACTICA ES CIENCIA
y la realizacion es la Técnica Didactica.
Por que la Didactica satisface la definicion que se habia
dado ya que es "El conocimiento racional, organizado y -
clasificado, obtenido por 1la investigacioh de un tema de-
terminado, en cuanto a sus conceptos, causas, relaciones
mutuas y sus metodos caracteristicos.

Finalmente si ha quedado dicho que la Pedagogia pertenece
a las Humanidades, que la Djdactica es Ciencia y anterior
mente se afirmo’ que la Didactica es parte de la Pedago-
gia.écual es la explicacidh en esta aparente contradic-
cion?

15i mismo quedo’ establecido que la Didactica es la cien-
cia de la Znsenanza, y esta es la accion formal de la -
ecucacion.

También se afirmo que toda enserianza es educacioh pero -
que no toda educacion es ensefanza. En la ensefianza hay
un solo agente que la imparte: el maestro; hay un espacio
definido para impartirla: la escuela; los contenidos, son
bien definidos y responden a una planeacion; horarios y
tiempos establecidos, etc.

En resumen es la parte organizada y sistematizada de la
educacion.

Esta parte organizada su estudio corresponde a la Didébt;
ca, esa es la ciencia segun quedd definido, pero toda -
aquella parte de la Pedagogia que refiriéndose a la edu-
cacidh, no responde a estas caracteristicas es la Fedago-
gia, dentro de las Humanidades.

La Pedagogia, integralmente corresponde a las Humanidades.
La parte de la Pedagogia que forma la Didactica responde
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a las caracteristicas de ciencia, con su metodologia di-
‘ s o’ 3 4 3
dactica y su tecnologia didactica.

PEDAGOGIA EN LAS HUMANIDADES
DIDACTICA EN LAS CIENCIAS

(Parte formal de la Pedagogia)
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PRESENTACION DEL PROBLEMA

La mejor manera de conocer algo, es revisar todo lo que se

ha hecho de ése algo.

En toda investigacidn; uno de los pasos esenciales es veri-
ficar qué han hecho los demd4s en relacidén al tema que se -

estd estudiando. Precisamente ante la hipétesis de que no -
existe organizada una teoria sobre la diddctica y que es po
sible un sistema metodolégico para analizar los problemas -
de la did4ctica general, hemos revisado algunos autores bus

cando todo lo referente al tema que estamos tratando.

Para este efecto tomamos el concepto de critica, como una -
conducta de reflexién para hacer un juicio comparando con-
ceptos, en el caso, los conceptos que son expuestos por los

autores.

Por tanto es mis bien critica de autores, que de libros, -
en la que se examinan lo que se piensa en relacién a la -

disciplina y que aparece en sus tratados.

No es para juzgar la calidad de éstos, por principio se ha
supuesto que todos son de calidad por que representan opi-
niones personales, exposicidén de experiencias, maneras de

pensar, que son respuestas a problemas diferentes y que tie



nen , sobre todo, el gran mérito de ser divulgaciones que
pueden ser interesantes para los que tienen problemas seme
jantes y que gustan aprovechar precisamente esos conoci-
mientos en su aspecto positivo y en todo caso, transforman

do en ésto, lo que pudieron considerar como negativo.

Es necesario aclarar, que realmente este estudio analitico,
se hizo posteriormente a la estructuracién de nuestra Teo-

ria, en primer lugar surgi6 1é duda de la existencia de al

go semejante en algin autor y que tal vez después de muchos
afios se estuviera suponiendo como propio. Ademds, se tuvo -
la intencidén de hacer una comparacién de algunos autores -

en cuanto a la definicién de did4ctica (concepto) y en cuan
to a las leyes (cientificidad), que aparecian éstas en algu
nos.

Pero al estar comparando, se encontraron tantas diferencias
en otros de los términos, que se prefirid profundizar en la

comparacién, con el resultado que aqui se expone.

En relacién a este asunto Clotilde Guillén de Ressano en el
prefacio de su "Did4ctica General y Especial' dice lo si-
guiente: "La Diddctica se esti construyendo, y su construc
cién duraréd probablemente lo que dure la evolucién del gé-
nero humano hacia su perfeccién. De alli que en este libro,
el estudiante (se refiere a los de las escuelas normales)
sélo encontrard la solucién de algunos problemas de didéc-
tica y los materiales incompletos para plantear otros que
atin son objeto de investigacidén en los laboratorios y las
escuelas experimentales"

Si la Did4ctica se estd construyendo, necesitamos hacerle
una estructura para su apoyo. Ese es precisamente el obje-
tivo de este trabajo.

Claro esté que aqui cabria preguntarse si hay alguna cien-

cia que ya esté terminada de construirse, pues mucho depen



de del concepto que se tenga de la expresién ''se estd cons
truyendo', ya que en cierta.forma podriamos decir que la -
evolucién constante en que debe estar toda ciencia, conse-
cuencia de la investigacién, imposibilita suponer que se -
ha terminado la etapa de construccién de alguna. Sin embar
go, en la Didéctica, estamos de acuerdo en que es un caso
que podriamos llamar critico y que solamente se tienen las
bases y que es indispensable, cuando menos, darle una es-
tructura s6lida.

En este andlisis de autores no se ha tenido como objetivo
hacer una diddctica "ecléctica'" es decir, seleccionar lo -
mejor de cada uno de ellos, sino, como hemos dicho demos-
trar parte de la hipbtesis de este trabajo, que consiste -
€n suponer que no existe una organizacién razonada para la
didéctica, como ciencia o disciplina de estudio, ya que co
mo se verd, los diferentes autores responden al problema -
con diverso orden, no siempre tratando los mismos temas, en
ocasiones no aparecen algunos asuntos, no se les d4 la mis-
ma importancia, no se analiza con la misma profundidad, ni
extensién, etc.

Claro est4 que ésto en términos generales es correcto, pues
se obtienen expresiones de diversos criterios y se puede -
aplicar un juicio selectivo.

Pero consideramos que es necesario construir una estructu-
racién temdtica de los problemas de la ensefianza y el apren
dizaje, para que sin perder la libertad de tratarlos de -
acuerdo con diversidad de criterio, si exista una organiza-
cién base para el anélisis previo a la resolucién de los -
problemas y a la vez aprovechar la estructura establecida
para hacerla aplicable a la ensefianza de cualquier discipli
na, es decir para diferentes Did4cticas Aplicadas y hasta -
para Diddcticas Especiales. . 7



Esto nos conducird por el camino de la demostracibn y el -
convencimiento de que la Did4ctica no es una técnica, ni -
tampoco una metodologfa. Es una ciencia; que usa métodos y
que éstos a su vez, se sirven de técnicas para la solucibn

de sus problemas.

Excepcionalmente habréd alguna novedad en cuanto a los temas
que se traten en esta Teoria, lo singular podrd ser en la
manera de tratar algunos conceptos y en la organizacién del
proceso de estudio.

Herndndez Ruiz, en su Manual de Did4ctica General, en el -
capitulo correspondiente a Planes y Programas y haciendo -
referencia al "plan de concentracién', y al '"plan por co-

rrelacidén” y su significado, dice:

"Tanto los partidarios de uno como de otro término -
suelen quejarse de que los maestros, y adn los tra-
tadistas, confunden las respectivas soluclones.Nues
tra experiencia personal les d4 la razdn, pero sin
excluirlos a ellos de la confusibén de que se que-
jan, pues llevamos 30 afios tratando de averiguar -
qué son cada uno de esos planes, y no hemos podido

llegar a una idea clara"

Adn cuando pudiera no ser creible en los aspectos esencia-
les, que son: didictica, método y técnica, como conceptos,
hay confusidn como veremos. Con unas cuantas excepciones -
no hay una secuencia légica, solamente estd un capitulo -

tras otro, sin que se presente un razonamiento previo para

ello, en cuanto a la organizacién de la propia didéctica.



AUTORES Y TEXTOS

Posiblemente aqui no cabe la palabra seleccibn, ya que para
el andlisis hemos tomado todos los autores de los que habia
publicaciones en nuestro idioma, en el momento de iniciar -
esta parte del trabajo y que, de acuerdo con su contenido,
podrian considerarse como libros de Didéctica General.
Posiblemente habrd alguna excepcién, pero no fué conciente
el dejarlo fuera del estudio. No se tomaron en cuenta, adn
cuando fueran de muy buena calidad los que tenian un enfo-
que de preferencia a la metodologia o tecnologia didécticas
y tampoco aquellos cuya generalizacién en el problema educa
tivo, se consideraron como libros de Pedagogia o Teorfa Pe-
dagégica.

AGn cuando sf fué de nuestro interés revisar algunas didéc-
ticas aplicadas a la enseflanza de algunas disciplinas o de
determinados niveles escolares, no las incluimos por haber
encontrado que las discrepancias en la orgahizacién eran ma
yores y que el objetivo de esta Teoria, como lo hemos su-
puesto en la hipétesis, es la aplicahilidad a esos casos.

Si fuéramos rigurosos en el concepto de lo que es upa Didic
tica General, la gran mayoria de los textos que incluimos -



quedarian fuera de esa definicién, por estar francamente, -
tanto en su redaccién como en sus ejemplos, enfocados a

los problemas de ensefianza en los niveles de primaria y se
cundaria y algunos, concretamente, a la formacién de profe

sores en las normales.

También revisamos varios de los programas de la materia -
Diddctica General que estén incluidos dentro de los planes
de estudio de la tercera enseflanza, pero habiendo encontra
do los mismos sfntomas aqui expuestos, no vimos el objeto

de tomarlos en cuenta.

En conclusién de ésto, volverfamos a insistir en que consi
deramos que todas las obras que aqui hemos incluido, son -
de muy buena calidad, puesto que sin excepcidén forman par-
te de las diversas bibliografias en otros textos, en pro-
gramas de materias, en investigaciones, en tesis, etc.y que
nuestro objetivo es dUnicamente el ya expuesto para este -
anfilisis.

Ademds, hemos procurado que, aGn cuando el estudio pudiera
ser incompleto, s{ sea totalmente correcto, representando

nuestra opinién subjetiva.

Légicamente en un andlisis como éste, el primer autor en -
quien se debe pensar es en el que podemos llamar el Padre
de la Didéctica: Juan Amés Comenio, con su Did4dctica -
Magna, ha sido indispensable, por ello, incluirlo, sin -
embargo, como se verd, el estudio de é1 no ha podido tener
la misma medida que ios otros, por que las circunstancias -
que lo originaron fueron muy diferentes principalmente por
lo que se refiere a la épdca, Siglo XVII y a su objetivo -
principal: 1la educacién moral .

Analizar a Comenio en esta su obra, dada su importancia -
mereceria una investigacién especializada de gran profundi
dad.



A continuacién se presenta la relacién de autores y sus -

obras que se analizan en orden alfabético, excepcidn hecha

de Comenio, que encabeza la lista. Con paréntesis se anota

el pais de origen.

10.

11.

COMENIO JUAN AMOS (Checoeslovaquia)
Diddctica Magna
ARRUDA PENTEADO, JOSE DE "(Brasil)

Didéctica y Prdctica de la Ensefianza

GONZALEZ, DIEGO (Cuba)
Didictica o Direccién del Aprendizaje

GUILLEN DE REZZANO, CLOTILDE (Argentina)
Did4ctica General y Especial

GUTIERREZ SAENZ, RAUL (México)
Introduccién a la Didactica.

HERNANDEZ RUIZ, SANTIAGO (Espaﬁa-México)
Manual de Did4ctica General

IBARRA PEREZ, OSCAR (Venezuela)
Diddctica Moderna

LARREA, JULIO (Ecuador)
Didéctica General

LARROYO, FRANCISCO (México)
Did4ctica General Contemporénea

LOMBARDO-RADICE, GIUSEPPE (Italia)
Lecciones de Did4ctica

MASTACHE ROMAN, JESUS ( México)
Didéctica General



12. MATTOS, LUIZ A. de (Brasil)
Compendio de Did4ctica General

13. MELLO CARVALHO, IRENE (Brasil)
El Proceso DidA4ctico

14. NERICI, IMIDEO GIUSEPPE (Brasil)

Hacia una Didictica General Dindmica

15. NERVI, JUAN RICARDO (Argentina)
Did4ctica Normativa y Prédctica Docente

16. SCHMIEDER, A y J. (Alemania)
Did4ctica General

17. SPENCER y GIUDICE (Argentina)
Nueva DidActica General

18. STOCKER, KARL (Alemania)

Principios de Did4ctica Moderna

19. TOMASCHEWSKY, K (Alemania R.D.A.)
Did4ctica General

20. VILLALPANDO, JOSE MANUEL (México)
Didé4ctica
21. VILLARREAL CANSECO, TOMAS (MéXiCO)

Diddctica General

Por lo que se refiere a los pafises de origen del autor, el
resumen con el porcentaje sobre el total analizado seré el
siguiente:



6 México 28
4 Brasil 19
3 Alemania 14
3 Argentina 14
i Checoslovaquia 5
1 Cuba 5
1 Ecuador 5
1 Italia 5
1 Venezuela 5
21 100

En cuanto al pais de estas ediciones el resultado es como
sigue:

9 México 43
8 Argentina 38
3 Espafa 14
1 Colombia 5
21 100

Las ediciones se detallan en la Bibliografia de Didé4ctica
General que se presenta al final de este capitulo. Algunas
no son muy recientes pero seguramente no han tenido cambio
de trascendencia para el efecto de lo que aqui se estudia.



INDICES DE LOS LIBROS

Se presentan los fndices con objeto de hacer, con toda cla-
ridad, la comparacién de cudles son los temas que trata ca-
da uno, la importancia que se les d4 y el orden en que los

exponen.

En términos generales se han tomado solamente los t{tulos -
de las grandes divisiones o capitulos, eliminando los subti
tulos o incisos, ésto con objeto de uniformar un poco para
la comparacidn y debido a las muy diversas formas en que -
aparecen.

Se hizo la excepcidén en dos o tres de los casos, de entresa
car algunas de las subdivisiones e igualarlas en categorfia
con los capitulos, dada la importancia que tenian los temas
para el efecto de nuestro estudio comparativo, ya que no es
exclusivamente el enunciado del titulo, sino los contenidos
en la redaccién.

También en algunos se incofporé como capitulo la introduc-
cién , por la misma razén anterior y en otros , no se tomd
en cuenta la Gltima parte cuando correspondia a didictica
aplicada a diversas disciplinas.

Para poder hacer la referencia en el cuadro de andlisis, en

plan prictico se uniformé la numeracidén con signos romanos,

40



{1

sefialando con paréntesis el ndmero o caracteristica con que
realmente se presenta en la obra, habiendo respetado en to-
dos los casos, por ser esencial para el estudio, el orden

original del libro.

Con las anteriores aclaraciones, a continuacién los 21 indi

ces de los libros.



1.

JUAN AMOS COMENIO.

Didictica Magna.

I.
II.

ITI.

Iv.

VI.

VII.

VIII.

IX.

XI.

XII.

XIII.

XIV.

XV.

XVI.

XVII.

Editorial Reus, S.A., 1922, Madrid.

(Xv)
(xvI)

Prélogo y Aspectos Introductorios.

E1 Hombre es la criatura postrera, la mas abso
luta, Ta mas excelente de todas las criaturas.

ET fin d1timo del hombre estd fuera de esta vi
da.

Esta vida es tan sdlo preparacidn de Ta vida -
eterna. ‘

Conocerse, regirse y encaminarse hacia Dios, -
tanto a s propio como todas las demds cosas -
con uno mismo, son los tres grados de la prepa
racidn para la eternidad.

La Naturaleza ha puesto en nosotros la semilla
de 1os tres elementos antedichos (Erudicidn,-
Virtud y Religidn).

Conviene formar al hombre si debe ser tal.

La formaci6n del hombre se hace muy facilmente
en la primera edad, y no puede hacerse sino en
ésta.

Es preciso formar a la juventud conjuntamente
en escuelas.

Se debe reunir en las escuelas a toda Ta juven
tud de uno y otro sexo.

La ensefianza en las escuelas debe ser univer--
sal.

Hasta ahora hemos carecido de escuelas que co-
rrespondan perfectamente a su fin.

Las escuelas pueden reformarse para mejorarlas.

E1 fundamento de la reforma de las escuelas es
procurar el ORDEN en todo.

E1 orden que establezcamos para las escuelas -
debemos tomarlo de Ta Naturaleza; y ha de ser
tal, que ninguna clase de obstdculos pueda al-
terarle.

Fundamentos de la prolongacidn de la vida.

Requisitos generales para aprender y ensefiar.
Esto es: De qué modo debemos ensefiar y apren-
der con tal seguridad que necesariamente hayan
de experimentarse los efectos.

12



JUAN AMOS COMENIO.

Didactica Magna.

XVIII.

XIX.

XX.

XXI.
XXII.
XXITI.
XXIV.
XXV,
XXVI.

XXVII.
XXVIII.

XXIX.
XXX.
XXXI.
XXXII.
XXXTII.

XXXIV.

13

Editorial Reus, S.A., 1922, Madrid,

(XVII)
(XVIII)
(XIX)

(XX}
(XXI)
(XXII)
(XXIII)
(XXIV)
(XXV)

(XXVI)
(XXVII)

(XXVIII)
(XXIX)
(XXX)
(XXXI)
(XXXII)

(XXXIII)

Fundamento de la FACILIDAD para ensefar y --
aprender.

Fundamento de Ta SOLIDEZ para aprender y en-
sefiar.,

Fundamentos de la abreviada rapidez en la ense
fianza.

Métodos de las ciencias en particular.
Método de las artes.

Método de las lenguas.

Método de las costumbres.

Método de inculcar la Piedad.

Si queremos reformar las escuelas conforme a -
las normas verdaderas del cristianismo, hemos
de prescindir de Tos libros de los gentiles o,
por To menos, usarlos con mds cautela que has-
ta el presente.

De la disciplina escolar.

De la divisidon de las escuelas en cuatro espe-
cies conforme a la edad y aprovechamiento.

Idea de la Escuela materna.
Idea de la Escuela comin.
Bosquejo de la Escuela latina.
De la Academia.

Del orden general de las escuelas rectamente -
guardado.

De los requisitos necesarios para comenzar la
prdctica de este método universal.



2. JOSE DE ARRUDA PENTEADO.

Didactica y Practica de la Ensefianza.

II.
ITI.
Iv.

VI.

VII.

VIII.

IX.

Editorial

McGraw-Hill Latinoamericana, S.A., 1982,

Bogotd, CoTombia.

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)

(Parte ex
perimen-
tal)

Pedagogia y Diddctica.

Sistema de ensefianza un nuevo modo de pensar.
éQué es el aprendizaje?

E1 proceso de aprendizaje.

La teoria psicogenética y su contribucidn a la
educacidn.

Las contribuciones de Piaget para la ensefianza
de las matemdticas, de las ciencias exactas, -
de las ciencias humanas y de las artes.
Diddctica e ideologia educacional.

Diddctica y métodos de ensefianza.

Curriculo, su organizacibn y desarrollo.

Lo que Tos alumnos piensan de los profesores.

14



3. DIEGO GONZALEZ.

{5

Didictica o Direccidn del Aprendizaje.

Editorial Cultural Centroamericana, S.A., Séptima Edi--

cibn,

tercera tirada, 1965, Argentina.

(PRIMERA PARTE):

I.
IT.
III.
Iv.
V.
VI.
VII.
VIII.
IX.
X.
XI.

(SEGUNDA PARTE):

XII.
XIII.
XIV.
XV.
XVI.

XVII.

XVITI.

XIX.
XX.
XXI.
XXII.

(XII)
(XIII)
(XIV)
(Xv)
(XVI)

(XVII)
(XVIII)
(XIX)
(Xx)
(XXI)
(XXII)

Educacidn y Didactica.

La Didactica del Aprendizaje.

La nueva Diddctica y el Método.
Evolucidn del Mé&todo.

Principios del Método.

Clasificacidn General de los Métodos.
Procedimientos del Aprendizaje.

Las Formas Diddcticas.

La Escuela Nueva y la Interrogacion.
Las Preguntas y Respuestas del Nino.
Medios Auxiliares del Aprendizaje.

Los Métodos L&gicos: Andlisis y Sintesis.
Los Métodos Lbgicos: Induccidn y Deduccion.
Los Métodos Pedagdgicos Fundamentales.

La Leccidn en la Escuela Intelectualista.

Planes de Leccidn en la Escuela Intelectualis-
ta.

Los Esquemas del Aprendizaje.

Unidades de Trabajo.

E1 Maestro y la Tarea Escolar.

Objetivos, Metas y Esenciales del Aprendizaje.
La Motivacidn Pedagbgica.

La Globalizacidn del Aprendizaje.



DIEGO GONZALEZ.

Didictica o Direccidn del Aprendizaje.

- Editorial Cu1tdfa1 Céntroémerfcana;_S.A;, Séptima Edi--
cibn,. tercera tirada, 1965, Argentina.

(TERCERA PARTE):
XXIII. (XXIII) ET1 Método de los Centros de Interés.

XXIV. (XXIV) E1 Método de Cuentos.
XXV. (XXV) E1 M&todo de Juegos.
XXVI. (XXVI) E1 Método de Conversacidn y Discusidn.
XXVII. (XXVII) E1 Método de Proyectos.
XXVIII.  (XXVIII) E1 Mé&todo de Problemas.
XXIX. (XXIX) E1 Método de Estudios Dirigidos.
XXX. (XXX} ET Método Cousinet.
XXXI. (XXXI) E1 Método Montessori.
XXXII. (XXXII) E1 Método Mackinder.
(

XXXIII, XXXIII) E1 Plan de Laboratorios Dalton.
XXXIV. (XXXIV) E1 Sistema de Winnetka.
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4. CLOTILDE GUILLEN DE REZZANO.

Diddctica General y Especial.

- Editorial Kapelusz, Novena Edicidn, 1957, Buenos Ai--
res.

(PRIMERA PARTE): DIDACTICA GENERAL.

I. (1) Pedagogia y Diddctica.

II. (I1) La Diddctica y el contenido de la educacidn.

III. (I11) Distribucidn de contenidos.

Iv. (1V) Métodos.- Concepto de Método.

V. (V) Los denominados métodos y sistemas nuevos.

VI. (V1) Diversas clasificaciones de los M&todos. Pro-
cedimientos y formas de ensefianza.

VII. (VII) Realizacidn de la ensefianza.

VIII. (VIII) Preparacidn de la ensefianza.

IX. (Ix) Apreciacidn de resultados.

(SEGUNDA PARTE): DIDACTICA ESPECIAL.

(Aplicacidn a diversas dreas o materias de ensefianza).
(no se tomd en cuenta).



5.

RAUL GUTIERREZ SAENZ.

Introduccidn a la Diddctica.

- Editorial Esfinge, 2da. Edicidn, 1980, México, D.F.

(PRIMERA PARTE):

NOCIONES FUNDAMENTALES.

I. (1)
II. (2)
III. (3)

(SEGUNDA PARTE):

Diddctica y Pedagogia.
E1 aprendizaje significativo.
La persona del estudiante.

PLANEAMIENTO DE UN CURSO.

Iv. (4)
V. (5)

(TERCERA PARTE):

Formulacidn de objetivos.
Los elementos de un programa.

LOS METODOS DE ENSERANZA.

VI. (6)
VII. (7)
VIII. (8)

(CUARTA PARTE):

E1 método expositivo.
Fundamentacidén del sistema activo.
Los recursos didacticos modernos.

EL AMBIENTE DE TRABAJO EN EL AULA.

IX. (9)
X. (10)
XI. (11)

(QUINTA PARTE):

La motivacidn del estudiante.
Libertad y disciplina académica.
Las relaciones interpersonales en el aula.

LOS SISTEMAS DE EVALUACION.

XII. (12)
XIII. (13)
XIV. (14)

Los principios de la evaluacidn.
Los exdmenes y las calificaciones.
La evaluacidn del profesor.

18



6.

SANTIAGO HERNANDEZ RUIZ.

Manual de Didéctica.Géhera1.

II.
III.

Iv.

VI.
VII.

VIII.

IX.

XI.

Ferndndez

Editores; S;A.; la. impresibn, 1972, Méxi-

co.
(1)

(I11)
(III)

(IV)

(Apéndice
informa-
tivo)

ET1 Concepto de la Didactica Pedagdgica.
Enseftanza y Aprendizaje.

Introduccidn genética a los estudios didicti--
cos.

Teoria elemental del método pedagbgico.
Teoria elemental del plan y el programa.
E1 método en accidn.

Los medios auxiliares en la ensefanza.
E1 problema de la motivacidn.

Concepto, seleccidn y desarrollo de las unida
des diddcticas.

E1 problema de la evaluacidn.

(Modelos de "“escuelas nuevas").

49
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7. OSCAR IBARRA PEREZ.

Didictica Moderna. El1 Aprendizaje y la Ensefianza.

- Editorial Aguilar, S.A.

de Ediciones, 1965, Madrid.

{PRIMERA PARTE):

ORGANIZACION DE LA EDUCACION.

I. (1)

IT. (11)

(SEGUNDA PARTE):

Condiciones Materiales: Espacio vital del es-

colar.
ET Curriculo y la Organizacidn Educativa.

DIDACTICA DEL APRENDIZAJE.

ITI. (I11)

Iv, (1v)

{TERCERA PARTE):

Diddctica y Educacidn: Los principios del Mé-

todo.

Naturaleza del Aprendizaje:
ca e higiénica.

Su base psicoldgi

TECNICAS DEL APRENDIZAJE.

V. (v)
VI. (V1)
VII. (VII)

(CUARTA PARTE):

Técnjcas y Sistemas de aprendizaje.

Integracidn de Actividades del aprendizaje: -
La Unidad.

Los Esquemas del aprendizaje.

PRACTICA DE LA ENSERANZA.

VIII. (VIII)
IX. (IX)
X. {X)
XI. (XI)
XII. (XII)

Las Actividades Educativas: Intereses y Moti-

vacion.

Realizacidon del Aprendizaje.

Los Materiales Audiovisuales del Aprendizaje.
Aprendizaje de las Técnicas del Estudio.

E1 Maestro y las Actividades Docentes.



8.

JULIO LARREA.

Diddctica General.

IT.

ITI.

Iv.

VI.
VII.
VIII.
IX.

XI.

XII.
XIII.

XIV.

XV.
XVI.

XVII.
XVIII.
XIX.
XX.

XXI.

XXII.
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Editorial Libreria Herrero, Primera Edicidon, 1957, Mé

Xjco.

(1)

(11)

(I11)

(XI1)
(XIII)

(XIV)

(Xv)
(XvI)

XVII)
XVIII)
XIX)
XX)

~ e~ e~ o~

(XXI)

(XXII)

Método, Metodologia y Diddctica. Conceptos Ge
nerales.

Las Ciencias Auxiliares de la Diddctica y 1los
Principios Generales del Método.

Problemas del Método Pedagdgico en relacidn --
con las Ciencias Auxiliares.

Interdependencia y Autonomia de la Ldgica y la
Psicologia en el Campo de la Didactica.

Los Métodos Ldgicos en la Diddctica.
Procedimientos de Enseflanza, Formas y Sistemas.
ET Problema del Aprendizaje.

Mejoramiento del Aprendizaje.

La Motivacidn y el Aprendizaje.

ET Principio de Unidad en la Didactica.

Métodos Didacticos Fundados en la Idea de Uni-
dad.

Hacia una Didactica de Integracidn.

Importancia de la Memoria y la Atencidn en el
Aprendizaje.

E1 Lugar de la Prdctica, el Ejercicio y el En-
trenamiento en el Aprendizaje.

Aprendizaje por Medio del Trabajo.

Pedagogia Experimental: Alcances, Limites y -
Objeciones.

Interds y Esfuerzo Compatibles.

Las Diferencias Individuales y la Didactica.
E1 Plan de Estudios y el Programa.

Fundamento Cinetifico y Artistico de la Lec- -
cion.

Autocritica de la Leccidn y Vitalidad de la --
Prdctica de Ta Ensefanza.

Comprobacidn Qbjetiva del Aprovechamiento Esco
lar: Promocidn y Evaluacidn.



9. FRANCISCC LARROYQ.

Didactica General Contemporinea.

Editorial Porria, S.A.,

cuarta edicidn, 1970, México.

22

Introduccidn: Lugar de la Diddctica dentro de la Ciencia de la --
Educacion.
I. (Primera Unidad) Definicidn, Antecedentes y Problemas
Capitales de la Diddctica.
II. (Segunda Unidad) Precursores y Creadores de la Nueva
Didactica.
III. (Tercera Unidad) Relaciones de la Didictica con otras
Disciplinas.
IV. (Cuarta Unidad) Concepto, Formas, Leyes y Tipos del
Proceso '"Ensefianza-Aprendizaje".
V. (Quinta Unidad) Finalidades y Objetivos de la Ense--
fianza.
VI. (Sexta Unidad) La Motivacidn de la Ensefanza.
VII. (Séptima Unidad) Planeamiento de la Materia Diddctica.
VIII. (Octava Unidad) E1 Método Diddctico (E1 Proceso de
la Ensefianza).
IX. (Novena Unidad) Los Medios Didacticos.
X. (Décima Unidad) Medios de Educacidn de Masas.
XI. (Décima Primera Mdquinas de Ensefianza e Instruccidn
Unidad) Programada. (Teaching Machines).
XII. (Décima Segunda La Leccidn.
Unidad)
XIII. (Décima Tercera La Tarea Escolar Activa (Fijacidn,-
Unidad) Aplicacibn e Integracidn del Aprendi
zaje). ET Estudio Dirigido.
XIV. (Dé&cima Cuarta La Situacidn Diddctica. La Discipli
Unidad) na.
XV, (Décima Quinta La Clase y su Manejo.
Unidad)
XVI. (Décima Sexta La Ensenanza por Divisiones y por --

Unidad)

Grupos (o Equipos).
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FRANCISCO LARROYO.

Diddctica General Contempordnea.

- Editorial Porrlda, S.A., cuarta edicidon, 1970, México.

Introduccidn: Lugar de la Diddctica dentro de la Ciencia de la --
Educacion.

XVII. (Décima Séptima Prondstico, Diagndstico y Rectifica-
Unidad) cibén del Aprendizaje.

XVIII. (D&cima Octava Evaluacidén del Rendimiento y Promo--
Unidad) cion.

XIX. (Décima Novena Metodologia de los Sectores de la -
Unidad) Formacién General Humana. (Aplica--

cidén a diversas disciplinas).
XX. (Epilogo) Los Mé&todos Activos.



10.

(*)
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G. LOMBARDO - RADICE.

Lecciones de Didactica.

- Editorial Labor, S.A., Reimpresidn de la primera edi--
cion, 1950, Barcelona.

(PRIMERA PARTE): LA DISCIPLINA DEL ESPIRITU COMO PRODUCTO DE CO

LABORACION.

I. (*) La disciplina en la escuela.

I1. La armonizacidon de los escolares.

ITI. La armonizacidn del personal docente.

Iv. Las relaciones entre la escuela y la fami--
1ia como integracidn de la educacidn esco--
lar.

V. La preparacion del maestro.

VI. E1 progreso de la escuela como producto de
la cultura nacional.

VII. La iniciativa privada como complementaria -

(SEGUNDA PARTE):

de Ta escuela.

EL METODO COMO CONCIENCIA ACTIVA DEL IDEAL EDU

CATIVO.
VIII. La Leccidn,
IX. ET uso de Tos libros en relacidn con las --
lecciones.
X. Las repeticiones, las clasificaciones, 1los
exdmenes.
XI. E1 estudio 1ibre y la biblioteca escolar.

(TERCERA PARTE):

(APLICACIONES DE LA DIDACTICA).

(no se tomd en cuenta).

No tienen numeracidn en el original.



11. JESUS MASTACHE ROMAN.

Diddctica General.

Py

- Libreria Herrero Editorial, 1957 (Primer Tomo),

1958 (Segundo Tomo), México.

(PRIMERA PARTE): (Primer Tomo).

I. (1)

II. (IT)

III. (III)

Iv. (Iv)

V. (V)

VI. (V)

VII. (VII)
VIII. (VIII)

IX. (Apéndice)

Evolucidon de la Diddctica. Del Siglo XIV
a Montaigne.

De Ratke a Rousseau.

La Diddctica de Orientacidn Psicoldgica.
De Pestalozzi a Spencer.

Pedagogia y Didactica.

Naturaleza de la Educacidn.

Naturaleza del Aprendizaje.

Naturaleza del Aprendizaje. (Continuacidn)
Como Estimular el Aprendizaje.

La Disciplina Escolar y la Comprensidn de
la Conducta.

(SEGUNDA PARTE): (Segundo Tomo).

X.
XI.
XII.
XIII.
XIV.
XV.
XVI.
XVII.
(Apéndice)

Objetivos de la Ensefianza.

Los Métodos Pedagdgicos.

Los Mé&todos Pedagdgicos. (Continuacidn).
Las Prdcticas de Observacidon Escolar.

La Organizacidn del Grupo.b

E1 Método de Estudio Dirigido.

E1 "Plan de Laboratorio Dalton".

E1 Método de Unidades de Trabajo Escolar.
(no se tomd en cuenta).
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12. LUIZ A. DE MATTOS.

Compendio de Diddctica General.

- Editorial Kapelusz, 1963, Buenos Aires.

(PRIMERA PARTE): FUNDAMENTOS.

I. (Unidad I) Nociones Fundamentales.

II. (Unidad II) Finalidades de la educacidn y objetivos
de la ensefanza.

III. (Unidad III) Método y ciclo docente.

Iv. (Unidad IV) Planeamiento de la ensefianza.

(SEGUNDA PARTE): ORIENTACION DEL APRENDIZAJE.

V. (Unidad V) Motivacidon e incentivos del aprendizaje.
VI. (Unidad VI) Presentacidn de la asignatura.

VII. (Unidad VII) Direccidn de actividades de 1os alumnos.
VIII. (Unidad VIII) Integracidn y fijacidon del contenido --

del aprendizaje.

(TERCERA PARTE): SISTEMAS DE CONTROL DEL APRENDIZAJE.

IX. (Unidad IX) Exploracion preliminar y prondstico del
aprendizaje.

X. (Unidad X) Manejo de la clase y control de la dis-
ciplina.

XI. (Unidad XI) Diagndstico y rectificacidon del aprendi
zaje.

XII. (Unidad XII) Verificacion y evaluacidn del Rendimien

to.
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13. IRENE MELLO CARVALHQ,

E1 Proceso Didéctico.

- Editorial Kapelusz, S.A., 1la. edicidn, 1974. Buenos

Aires.

I. (Intr.) Introduccidn.

II. (1) Los fines del proceso educativo.

III. (2) La escuela como institucibn: sus objeti--
vos.

IV. (3) Educacifn, ensefianza y aprendizaje.

V. (4) Los objetivos inmediatos de las activida--
des de docentes y alumnos.

VI. (5) La actividad docente: sus diferentes as--
pectos.

VII. (6) E1 planeamiento didactico.

VIII. (7 Motivacidn e incentivacidn: aspectos psi-
coldgicos y diddcticos.

IX. (8) La comunicacidn oral en el proceso diddcti
co.

X. (9) La comunicacidn audiovisual.

XI. (10) La ensefianza individualizada.

XII. (11) La ensefianza socializada.

XIII. (12) La ensefianza socio-individualizada.

XIV. (13) Nuevas concepciones pedagdgicas y sus re--
percusiones en el campo de la didactica.

XV. (14) E1 problema de la evaluacidn en el proceso
diddctico.

XVI, (15) iControl de la disciplina u orientaciones

de la conducta?.



14. IMIDEO G. NERICI.
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Hacia una Didactica General Dinamica.

II.
ITI.

Iv.

VI,
VII.

VIII.

IX.

XI.
XII.

XIII.

XIV.
XV.
XVI.

Editorial Kapelusz, Nueva edicidn revisada y ampliada

(traduccidn de la décima edicidn. Brasil). 1973, --

Buenos Aires.

Educacion.
Didactica.

Las fases de la vida y las etapas escola--
res.

Calidad de la ensefianza.
Planeamiento didactico.
Consideraciones sobre la clase.
Motivacidon del aprendizaje.

Direccidn del aprendizaje y presentacidn -
de l1a materia.

Métodos y técnicas de ensefianza.
Material didactico.

Fijacidn e integracidn del aprendizaje.
Actividades extraclase.

La direccidn del curso y la disciplina.
Verificacidon del aprendizaje.

Problemas de &tica profesional.

Normas generales de orientacidn docente.



15.

JUAN RICARDO NERVI.

29

Didactica Normativa y Prdctica Docente.

II.
III.
Iv.

VI.
VII.

VIII.

IX.

XI.
XII.

XIII.

XIV.
Xv.
XVI,

XVII.

Editorial Kapelusz Mexicana, S.A. de C.V., la. edi-

cion, 1981, México.

(Intr.) Introduccion.

(1) La observacidn en la practica docente.

(2) La critica pedagdgica.

(3) La Teccidn.

(4) Como planear las lecciones.

(5) Qué se ensefia.

(6) Como se ensefa.

(7) Con qué se ensefia.

(8) Los medios audiovisuales en la practica do
cente.

(9) Como se aprende.

(10) La motivacidn en la prdctica docente.

(11) Fijacidn del aprendizaje.

(12) Como se aprecian los resultados de la prdc
tica docente.

(13) Modernas técnicas de evaluacidn.

(14) Para qué se ensefla y para qué se aprende.

(15) Quién ensefa.

(Apéndice) La préctica docente en América Latina.



16.

A. y J. SCHMI

EDER.

Didactica

General.

Editorial Losada, S.A. Cuarta edicidn 1953, Buenos

Aires.
I (*) (1)
II. (A)
111 (B)
(C)
Iv. (1)
' (I1)
VI. (I11)
VII. (Apéndice)
(1)
(A-2al?7)
(B - 8 al 14)
(C - 15)
(I - 16 al 30)
(IT - 31 al 34)
(III - 35 al 45)
(

APENDICE - 46 al 48).

E1 concepto de la instruccidn.
E1 fin de la instruccidn.

La materia de la instruccidn.

EL METODO DE LA INSTRUCCION. EL PROCEDI-

MIENTO DIDACTICO.

Puntos de vista 10gicos y psicoldgicos pa
ra el método de instruccidn.

Formas generales de la instruccidn.

Formas especiales de actividad o trabajo
en la instruccidn.

Leccidn.

30



SPENCER Y GIUDICE.
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Nueva Didactica General.

- Editorial Kapelusz,

la. edicibn, 1964, Buenos Aires.

PRIMERA PARTE:

(UNIDAD 1) LA DIDACTICA Y EL METODO.

I. (1) La Didictica.
II. (2) E1 Método.
SEGUNDA PARTE: (UNIDAD 2) EL EDUCANDO Y LAS ACTIVIDADES DEL -

APRENDIZAJE.
III. (3)
Iv. (4)

TERCERA PARTE:

E1 trabajo y el alumno.
Las clases y las lecciones.

(UNIDAD 3) EL EDUCADOR Y LAS ACTIVIDADES DOCEN

TES.

V. (5)
VI. (6)
VII. (7)

CUARTA PARTE:

ET maestro y su accibn.
La organizacidon de Tos contenidos.
Los medios auxiliares del aprendizaje.

(UNIDAD 4) LOS METODOS NUEVOS Y LOS SISTEMAS

MODERNOS DE EVALUACION DIDACTICA.

VIII. (8)
IX. (9)

Métodos y sistemas nuevos.

Apreciacion de los resultados de Ta ac-
cidn didactica.



18. KARL STOCKER.
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Principios de Diddctica Moderna.

IT.
III.
Iv.

VI.
VII.

VIII.

IX.

Editorial Kapelusz, 1964, Buenos Aires.

(1-1)

La Ensefianza. -Significacidn, tareas y 17
mites de la didactica general-

Esencia y caracterfsticas de la ensefianza.
Los cometidos de la ensefianza.

Los principios diddcticos.

Las formas diddcticas.

Las materias didicticas.

E1 desarrollo metddico de una unidad diddc
tica y formativa.

La ensefanza en grupos.

La nueva estructuracidon didactica como Ta-
bor formativa.

La clase como comunidad de ensefianza y edu
cacidn.
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19. K. TOMASCHEWSKY.

Dididctica General.

- Editorial Grijalbo, S.A., Primera Edicibn, 1966, --
México.

PRIMERA PARTE: (CAPITULQ I) LOS CONCEPTOS DE INSTRUCCION Y DE

DIDACTICA.

I. (I - 1) Concepto de instruccidn.

II. (2) Concepto de diddctica.

III. (3) ET lugar de la didactica dentro del siste-

ma de las Ciencias Pedagdgicas.

SEGUNDA PARTE: (CAPITULO II) ANALISIS DEL PROCESQ DE ENSERANZA.

Iv. (IT - 1) Los fines y objetivos de la ensefianza.
V. (2) La instruccidn en la clase.
Fundamentos.

Etapas principales y tareas.
VI, (3) Educacidn en la clase.

VII. (4) Unidad entre Ta formacidn mental y Ta edu
cacidon en las clases.

TERCERA PARTE: (CAPITULO III)} LOS PRINCIPIOS DIDACTICOS Y SU

SISTEMA.

VIII. (IIT - 1) La interrelacidn del cardcter cientifico
de 1a ensefianza y la educacidon democrdti-
co-progresista de los escolares.

IX. (2) La sistematizacidn.

X. (3) E1 principio del enlace entre teoria y --

_ practica.

XI. (4) E1 principio de la unidad de 1o concreto
y lo abstracto.

XII. (5) E1 principio del trabajo consciente y - -
creador del alumno bajo la direccion del
maestro.

XIII. (6) La comprensibilidad.

XIV. (7) La atencidn individual del estudiante so-

bre la base del trabajo general de ins- -
truccidn y educacidon del maestro con el -
colectivo de alumnos.
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K. TOMASCHEWSKY.

Didéctica General,

- Editorial Grijalbo, S.A., Primera edicidn, 1966,
México.

CUARTA PARTE: (ANEX0S).

XV. (-) E1 desarrollo intelectual del nifio
XVI. (-) La formacidn de la personalidad del nifo.
XVII, () La personalidad del alumno.



20.

JOSE MANUEL VILLALPANDQ.

Didictica.

- Editorial Porrfa, S.A., 1970, México.

(Introduccién):‘ Materia xﬁEsencia-de1 Saber Diddctico.

I. (1) Los participantes en la actividad diddcti-
ca.

II. (I1) Breve desarrollo histérico de la concien--
cia diddctica.

III. (I11) Concepto y problemas de la didictica.

(PRIMERA PARTE): EL SISTEMA DE LA DIDACTICA
(DIDACTICA GENERAL)

Iv. (1v) La ensefianza.

V. (V) ET aprendizaje.

VI. (V1) Los objetivos que se persiguen a travéds de
la ensefanza.

VII. (VII) La disposicidn del alumno para aprender.

VIII. (VIII) ET1 contenido de la ensefanza.

IX. (IX) E1 proceso de la ensefianza.

X. (X) La_organizacién de los alumnos para la en
sefanza.

XI. (XI) Los auxiliares de la ensefianza.

XII. (X11) E1 examen de To aprendido.

(SEGUNDA PARTE): EL TRABAJO DIDACTICO CONCRETO.
(DIDACTICA ESPECIAL).

XIII. (XIII) Diddctica de los grados escolares.
XIV. (XIV) Diddctica de los contenidos particulares.
XV. (Xv) " La unidad diddctica.

35



21, TOMAS VILLARREAL CANSECO.

Didactica General.

I.
II.
I1I.
Iv.
V.
VI.
VII.

VIII.

IX.

XI.
XII.

XIII.

36

Ediciones Qasis, S.A., 13a. edicidn, 1983, México.

(XI)
(XII)
(XIII)

Introduccidn.

E1 aprendizaje.

E1 maestro.

E1 educando.

Teorfa del método.

E1 interés y la motivaciodn.

La materia de ensefianza.

La Teccidn y las tareas en casa.
Organizacidn del trabajo escolar.

Organizacidn de los alumnos para el traba-
Jjo.

E1 estudio dirigido.
Los medios auxiliares.

La evaluacidn del trabajo escolar.



SELECCION DE INDICADORES

Ya se hizo mencién anteriormente que, al iniciar esta parte
del estudio, la intencidén habia sido tomar en cuenta sola-
mente dos apreciaciones como base de comparacién: defini-
cibn de didéctica o sea el concepto y las leyes, bésicamen
te del aprendizaje, que contenfan en la exposicidén algunos
de los autores.

Solamente dos conceptos para una comparacién tan importante
y considerando que estaba relacionéndose a veintifin auto-
res, muy poco nos indicaban por lo que se tomb la decisibn

de incrementar a un nimero mucho mayor.

De acuerdo con la Teoria que estamos proponiendo y los te-
mas que con mayor frecuencia son tratados en los textos de
didéctica general seleccionamos 27, que subjetivamente nos
parecieron mis representativos'para ser utilizados como in-
dicadores en la investigacién comparativa y de acuerdo a la
hipbtesis. . .

Estamos usando la palabra "indicador" segln Kerlinger: "tér
mino préctico'que se utiliza para designar algo que poné de
manifiesto a otra cosa' (1) 7

En estas condiciones el andlisis con 27 indicadores en 21 -
autores nos darian un total de 567 factores, cantidad que

cansideramos suficientemente representativa para la investi
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gacién.

A continuacién presentamos los indicadores seleccionados,
el orden responde en términos generales al de los diver-
sos temas que exponemos dentro de la Teoria Didéctica y la
definicibén o concepto de cada uno de ellos también estd de
acuerdo con la asignacién que subjetivamente les hemos da-

do y que se aclara en la misma Teorfa.

(1) F.M.Kerlinger-Investigacién del Comportamiento—Pag.304



o ~
. .

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

39

Teoria Didactica

Didictica (concepto definido)
Pedagogia  (concepto definido)
Ensefianza  (concepto definido)
Educacién {concepto definido)

Antecedentes Histdricos
Organizacidn de la Diddctica
Tridngulo Didactico

Alumno

Maestro

Contenido

Leccidn

Fines

Interés - Motivacidn

Ensefianza = Aprendizaje (identidad)
Proceso Ensefianza-Aprendizaje
Ensefanza  (descripcidn del hecho)
Aprendizaje (descripcidn del hecho)
Leyes o Principios

Ecologia Diddctica (ambiente en general)
Disciplina

Ciencias Auxiliares

Metodologia  (estudio general)
Planeacidn

Métodos Diddcticos

Técnicas Didacticas

Evaluacidn



Para algunos de estos términos serfan Gtiles las aclara-

ciones a continuacién:

Los ndmeros 2 a 4 se refieren a definiciones concretas del
término, diferencidndose de los 17 y 18 que son descripcio
nes de los dos hechos como partes del proceso.

Los 9 al 11 son el anélisis de esos tres factores didicti-

COS.

El 15 es la referencia a que la enseflanza y el aprendizaje

son dos términos inseparables.

El 20, es lo que hemos llamado Ecologia Did4ctica, que ex-
presa la totalidad del ambiente humano y fisico para la -
realizacién del hecho did4ctico. AdGn cuando en este térmi-
no consideramos que debe estar incorporada la disciplina,
para efectos del cuadro la estamos colocando como diferen-
te (21), por el tratamiento especial que para ello dan al-

gunos autores.

El 23 Metodologia, lo estamos aplicando a un estudio gene-
ralizado de lo que son los métodos en la didéctica, sin -
hacer referencia a la descripcién de algunos métodos con-

cretamente, para ésto es el nmero 25.

El 26 se refiere a las Técnicas Diddcticas, habiendo incor
porado en ésto todo lo que nosotros, dentro de la Teoria-
Did4ctica, generalizamos como Técnicas.

Tanto para diferenciar Método, como Técnica, hemos usado
la subjetividad, consecuencia del criterio de nuestras defi

niciones.,

4o
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MATRIZ ANALITICA

Como deciamos al principio, en la presentacibén del problema,
el objetivo de este capitulo es conocer las ideas de un -
grupo representativo de autores de diddcticas generales, en
relacién a su concepto de la propia didédctica, la organiza-
cibén con la que la presentan, si se responde a un orden de-
terminado, los diversos temas o conceptos que la conforman,
el lugar que ocupa cada concepto en la organizacidn; si el
tema ocupa un capitulo, parte de é1, o bien si se trata co-
mo asunto principal de este capitulo; en su caso cuéles es-
tdn agrupados en una unidad; qué temas se tratan o cuédles -
son originales de determinado autor; cudles se tratan en dos

o mids capitulos, si forman una unidad témética.

No haremos especial énfasis en la profundidad y extensién -
con que algo se trate.

Con ésto, se podrd mostrar que en general ﬁnicamente se en-
tremezclan los conceptos no habiendo una organizacién franca
y razonada, y que existen hasta ciertas divergencias en lo
que es o debe ser la diddctica.

Describimos a continuacién el método usado para poder cons-
trufr este cuadro comparativo.
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Teniendo los veintilin textos que nos propusimos analizar -
y habiendo seleccionado los veintisiete indicadores, se -

procedié a revisar cada uno de los libros, haciendo una re
lacién por cada autor, de los temas correspondientes a los
indicadores y anotando los capitulos en los cuales son tra
tados esos temas. Como con frecuencia un tema aparece en -
varios capitulos y también en un capitulo se encontraban -
varios temas, era necesario distinguir en qué capitulo se

trataba de manera especial un tema y en ocasiones en dos o
mds cap{tulos un mismo tema era el objetivo més importante.

Con un sefialamiento especial se anotaron estos casos.

Igualmente se verificd cudles son aquellos temas que no -
aparecen en algunos de los textos. Por la frecuencia e im-
portancia que dan a algunos conceptos, es posible reconocer

la orientacidén que el autor df a la didictica.

Asimismo se revisé que ningdn capftulo quedara fuera de ano
tacién y cada uno de los capfitulos apareciera en algGn tema
con sefialamiento principal.

En esta forma se traté, que no faltara ningin dato, que la
investigacidén fuera totalmente veraz y lo mds completa po-
sible.

En resumen, el objetivo era establecer la organizacién de -

la didéctica como materia del conocimiento.

Con objeto de concentrar y poder apreciar todo ésto, en for
ma mds clara y objetiva se procedif a vaciar todos los da-
tos obtenidos de la investigacién, construyendo un cuadro
en forma matricial.

En los renglones horizontales, se colocé el nombre de los

autores, en el orden como se indicd en el inciso correspon-
diente anterior, principiando por Comenio y los demés en -
orden alfabético y en las columnas verticales, se anotaron

los indicadores que corresponden a los temas, en el orden
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presentado en el respectivo inciso.

Los capfitulos segdn autor y seglin tema se vaciaron en las
intersecciones correspondientes, con ndmeros romanos y de
acuerdo con la convencién anotada en el inciso de los findi

CeEs.

Debido a la confusién de los conceptos, a la que hemos he-
cho referencia, en algunos casos fué muy dificil identifi-
car la intencién del autor, por lo cual para la colocacién
en las columnas se usd el criterio personal, de acuerdo a
las definiciones y puntos de vista con nuestra Teoria Didic
tica, por lo que aceptamos que este andlisis, en la investi
gacién de los autores, puede ser muy subjetivo en cuanto a
la apreciacién de los temas, por las numerosas dudas, que
se prestarian a discusién, tanto en su clasificacién por -

columnas, como al darle la cateogria de tema principal.

En relacibén a este punto, el sefialamiento del tema princi-
pal, se hace de acuerdo a lo que trata el capitulo, aln -
cuando a veces aparentemente el nombre que sefiala el libro,
para dicho capitulo, no corresponda. Esta anotacién se ha -
hecho en el cuadro, inscribiendo el nGmero romano en un -

v
circulo.

Finalmente, presentamos la Matriz de Andlisis aclarando que
en cuanto a terminologfa, se consider§ equivalente instruc-
¢ibén a ensefianza.



Teoria Datos | Organizacién| Tridngulo Interes - |Ensefanza=| Proceso Ciencias Métodas
Didactica | Pedagogia | Enseflanza Educacién de la Alumno Maestro Contenido Leccién Fines Enseilanza- | Ensefanza | Aprendizaje Leyes Ecologia Disciplina Metodologia Planeacién Técnica Didactica Evaluacion Huecos Notas
didactica _ histéricos didactica didactico Motivacién | Aprendizaje | Aprendizaje Auxiliares Didacticos
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COMENTARIOS CONCLUYENTES DE INDICES Y MATRIZ AMALITICA
EN RELACION A LOS TEMAS (Indicadores)

Del andlisis detallado tanto de los indices de los libros -
como de lo que se ha podido apreciar por lo expresado en la
matriz autores-temas, podemos hacer los siguientes comenta-

rios que, en cierta forma, consideramos como conclusiones.

De inmediato afirmamos que no hay un orden comin, ni siquie
ra correspondiendo a dos de los autores. Ademds, solamente
ocho de los textos responden a una organizacién razonada,
aparecen anotados en la columna de Organizacién de la Didéc

tica, siendo éstas, respuesta a muy diversos argumentos.

Aspecto importante también es, que Unicamente en diez de -
los libros se expresa lo que podria considerarse como su -
Teorfa de la Diddctica, aGn cuando no aparezca como tal con

cretamente.

Y de éstos, comparados con-los de la Organizacidén Did4cti-

ca, solamente seis son los que coinciden.

Unicamente, de la Organizacién Diddctica, en uno es el tema
principal del capitulo. En los de Teorfia Did4ctica es en -
seis.

En autores de Didéctica General, ambas columnas deberfan -
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tener respuésta en la totalidad de los textos. AGn podemos
encontrar que en cuanto a la propia definicién de Didécti—
ca, hay dos libros en los cuales no aparece, seguramente -
por que la dan por sabida. Asi mismo, la definicién de Pe-
dagogia no se encuentra en ocho, que sin duda es por que -

lo suponen perfectamente conocido.

Ademis de los anteriores, las columnas que menor respuesta
han tenido, menos de diez son: lo que hemos llamado Tridn-
gulo Didéctico, con solamente tres autores; Datos histéri-
cos con siete, aln cuando uno de ellos dedica tres capitu-

los completos; Ensefianza-Aprendizaje, con siete.

También es de interés que solamente diez de los autores de-
finen los cuatro conceptos fundamentales: Didédctica, Pedago
gia, Ensefianza y Educacién.

Es de notar que en algunos autores no se trata el tema Ense
nanza, esto es debido seguramente a que el enfoque de su -
Diddctica es hacia la direccién del aprendizaje y por consi
guiente no hay para ellos una definicién del concepto ense-
fianza, adn cuando también pudiera ser, por que incorporan -
plenamente ese concepto dentro de el de Educacién, como -
efectivamente se ve en algunos en el cuadro, o también de -
jan de tratarlo en particular por que suponen que e€s el te-

ma globalizador del libro.

Igual sucede con el tema Alumno que cuatro de los autores -
no tratan, seguramente por suponer que e€s el objeto base en
la ensefanza. Efectivamente, nosotros consideramos que den-
tro del proceso ensefianza-aprendizaje es la variable més -
importante, punto de partida, pero por lo mismo es indis-
pensable tratarlo con todo detalle. Podemos afirmar que, -
con alguna excepcién, los autores no analizan integralmen-
te al alumno, en los diversos aspectos que interesan a la
didéctica, posiblemente por considerar ellos que eso co-
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rresponde en exclusiva a otra u otras materias. La excep-
cibén es Gutiérrez, que dedica todo un cépituio (el III),

a este tema. En cierta forma Larrea en el XVIII, Las Dife-
rencias Individuales y la Diddctica, y ademds Tomaschewsky
que en numerosos capitulos hace referencia al alumno.
Asimismo Villalpando que le dé especial importancia en los
capitulos I y XIII .

Aﬁn cuando no estéd expresamente tratado en ninguno de los
autores el Proceso Enseflanza-Aprendizaje, con este nombre,
s{ se encuentran los conceptos mis o menos semejantes, que
hemos considerado como tal, y son los casos sefialados en -
la columna respectiva.

Una de las muy pocas coincidencias entre los textos,es que
en general, los primeros capitulos-son los que contienen -
las definiciones, lo que es 18gico y por otro lado, alGn -
cuando con varias excepciones, en los (ltimos capitulos se
encuentra la Evaluacidn, lo que también es 1égico, aln -

cuando hay cuatro que no tratan ese tema.

Principalmente por los indices, pero también por la matriz
analitica, podemos darnos cuenta que en términos generales
los autores no presentan un estudio previo, o andlisis de
los problemas en forma sistematizada, sino que directamen-

te se van a las soluciones: Métodos y Técnicas.

En el cuadro podemos apreciar muy claramente que toda la -
zona del principio (izquierda) esté muy ligera en cuanto a
capitulos, en cambio la del final (derecha) estd4 sumamente
cargada.

Las Gnicas columnas que est4n totalmente llenas son:Aprendi
zaje con cuarenta y dos capitulos como suma, Métodos Didéc-
ticos con sesenta y uno y Técnicas Did4cticas con el néimero

médximo que son ciento doce capfitulos.



Y adn cuando, con algunos autores que no los tratan ,temas
también con gran ndmero de capitulos, ademds de los ante-
riores, son: Proceso Ensefianza-Aprendizaje treinta y sie-
te, Enseflanza treinta y tres, Leyes cuarenta y dos, Pla-
neacidén cuarenta y tres y Evaluacidn veintinueve. 0 sea -
precisamente la zona de soluciones al problema, que es lo

que estamos llamando en forma generalizada Metodologia.

Sin embargo, cuenta con buen néimero de capitulos: Maestro

con cuarenta y tres y Contenido con cuarenta y cuatro.

Método y Técnica son la carga midxima en los temas y pode-
mos apreciar por los nﬁmeros de los capitulos, que se van
distribuyendo no solamente en muchos capitulos, sino en -
discontinuidad de orden.

Por lo que se refiere a la Técnica, en los autores no se -
engloba en esta denominacién todo lo que hemos incluido en
ello, ya que ésta es una de nuestras proposiciones importan
tes, encerrar en un sblo término todo lo que efectivamente
corresponde a nuestra definicién de Técnica Did4ctica, a -
pesar de la diversidad con que aparece en los autores ana-

lizados tanto en denominacién como en orden.

Semejante es el problema de los Métodos, con el agravante
de la dificultad de distinguir, en gran cantidad de casos,
entre 1o que debe colocarse precisamente como Método y lo
que més bien es una Técnica.

Podemos observar por el nﬁmero de capitulos, que varios son
los autores que no le danAgran importancia a los métodos,
sino més bien a la Metodologia o sea al estudio de lo que
deben ser 1los métodos, lo cual consideramos correcto para
una Diddctica General.

En varios de los libros se hace referencia en forma indife
rente a metodologia y a métodos.
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Y algunos de los autores, aﬁn cuando hablan de la 'ciencia
de la didéctica” en realidad no la manejan como tai, sino -
mds bien como una Metodologfa Did4ctica o Tecnologia de 1la
Did4ctica, por el dominio de estos temas, no solamente -
por lo que se refiere a la cantidad, sino también por la -
importancia que se le d&, sin un andlisis previo, detallado
y profundo de los factores ~que  deben permitir seleccio-
nar tanto un método, como las técnicas necesarias para la -
realizacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Realmente esos textos vienen a ser diddcticas "metodizadas"
o "tecnificadas'" ; resultando prdcticamente, " recetarios "
mds o menos razonados, pero por ningdn motivo lo que consi-

deramos que debe ser una Did4ctica General.

Como hemos dicho ya, los autores que se comentan es por que,
cuando menos por el nombre pudieran haberse considerado -
como Diddcticas Generales y no se tomaron en cuenta los -
presentados francamente como metodologias, como es el libro
de Renzo Titone, que en su caso es de gran calidad y tampo
co aquellos que, en forma definitiva son recetas précticas
para la docencia adn cuando tuvieran el nombre de diddctica.
En muchos casos interesa conocer en detalle 1la definicién
de Did4ctica de cada autor para distinguir precisamente -
cual es su concepto: ciencia, método o técnica, por lo cual
consideramos, este tema, como necesario revisarlo con mayor
profundidad.

Igual es el caso del tema de las Leyes, ambos son definiti-
vos y caracteristicos.

Finalmente en cuanto a los temas, representados por las co-
lumnas de la matriz, por lo que se refiere a Leccién, Fines
e Interés-Motivacién, a reserva de alglin comentario poste-
rior, observamos que se les dedican pocos capitulos, aln
cuando en gran parte de ellos es el tema principal . Nos

resta comentar las de Ecologia y Disciplina, la primera con término -



que estamos usando para el ambiente tanto fisico como humano, aln cuando
con ese nombre no la encontramos en ningln autor. Estas dos columnas, -
con excepcidn de dos, uno de ellos nada menos que Comenio, en realidad -
la casi totalidad de los autores le dan poca importancia.

Los anteriores comentarios han sido, tomando en cuenta principalmente --
los temas indicadores, o sea las columnas de la matriz analitica, proce-
de ahora algunas consideraciones por autores, de acuerdo a 1os renglones
del cuadro.

EN RELACION A LOS AUTORES.

En el caso de COMENIO, como veremos posteriormente, es diffcil hacer com
paraciones, sin embargo, son posibles algunas apreciaciones. D3 especial
énfasis a 1o que para &1 es la diddctica y sin que tenga un orden prede-
terminado en sus temas y capitulos, es abundante en 1o que se refiere a:
ensefianza, alumno, contenido, fines, leyes y especialmente en el ambien-
te de l1a ensefianza (ecologia). MEtodos y Técnicas son los tratados en
mayor nimero de capitulos, ya desde este autor que es el pionero. Siete
son los temas, de los que hemos seleccionado para comparar, que no apare
cen en el libro.

Su enfoque es especialmente moralista, religioso, respuesta necesaria a
especiales circunstancias de su &poca.

Los conceptos que a continuacidn detallamos, para los demds autores, son
las caracteristicas mds importantes de cada uno de ellos, que podemos --
apreciar en la Matriz Analitica y que para mayor claridad hemos concen--
trado en las tablas 1 al 11 que presentamos posteriormente, en seguida -
del GTtimo de Tos autores.

ARRUDA. Es el caso de autor que no es repetitivo en tratar un tema en
diversos capitulos (T-1).

La Gnica excepcidn es Aprendizaje al que le dd mucha importancia refi--
riéndose a &1, como tema principal en cuatro capitulos continuados (T-11)
Inclusive por 1o que respecta a Métodos y Técnicas es uno de los que con
centran en menor nimero de capitulos. En varios trata dos temas como --
principales (T-10)

Es el dnico autor que propone, como tema principal de un capitulo, el -
IT, una Organizacidn para la Diddctica. Tiene varios capitulos dedica--
dos a un solo tema y también, como en Comenio, son siete los no tratados.
(T-4). Sus definiciones en la parte inicial son muy completas. Solamen
te tiene uno dedicado a un solo tema: Maestro X (T-5) y el capitulo I
es en el que mayor nimero de temas, de Tos que se estdn analizando, son
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tratados, siete (T-6).

E1 1ibro es interesante y de buen nivel, nc muy elemental.

GONZALEZ D. La principal caracteristica de este autor es, que es el --
que, en mayor nlmero de capitulos tratan el tema Métodos Didacticos, en
dieciseis (T-2), de los cuales en quince es el tema principal (T-8). --
As1 mismo es el que dedica el mdximo ndmero a Planeacibn, cinco (T-2),-
de los cuales en cuatro, es el tema principal (T-8).

Aln cuando no es el que se refiere en el mdximo a Técnicas, de 7, en 6
es tratado como principal, para lo cual si tiene el mayor nimero con --
otro de los autores. (T-8). E1 dnico con mayor nlmero de capitulos pa-
ra Métodos Didicticos que para Técnicas Diddcticas.

Métodos y Técnicas, muy completos y bien diferenciados 1o que hace uno
de Tos mejores textos en este sentido.

A pesar de la concentracidn que tiene en las columnas del lado derecho,
de la Matriz Analitica, los primeros capitulos estdn destinados a las -
definiciones, particularmente en [ y II como temas principales (T-10).

Por tanto bien diferenciados los capftulos. Alin cuando en el capitulo

%I t;ata cinco temas diversos siendo, para este autor, el de maximo - -
T-6).

Es de Tos pocos que no tratan el tema Alumno y coincidentemente tampoco
los de Disciplina y Ecologia. Posiblemente por considerar que la refe-
rencia al alumno, sin ser distintiva, se sobreentiende en todo el libro.

Dos son Tos capitulos que son exclusivos de un solo tema: V Leyes y XX
Fines. (T-5).

En cuanto al nlmero de temas que aparecen como principales en Tos capi-
tulos, ocupa el segundo lugar en mdximo, sin embargo, relativo al nlme-
ro de capitulos es uno de los menores (T-7).

La Didactica, como tema, es el GUnico al que se refiere como principal,-
en dos capftulos contiguos (T-11).

En su caso, ocho es el nlmero de temas no tratados (T-4) y podemos con-
cluir, afirmando que su enfoque es definitivo a los Métodos Diddcticos,
por tanto muy completo como Metodologia, y bueno para principiantes.

También, como en el autor anterior, propone en el capitulo II una Orga-
nizacidén para la Didictica, sin que sea tema principal. Es de los muy
pocos autores que hacen esa proposicidn.

GUILLEN DE R. Adn cuando no relacionando Interés Motivacidn, como tema
principal es al que se refiere en mds capitulos, cuatro, que no es exa-
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gerado y a la vez es el autor, que mds trata ese concepto (T-1).

Los temas que en el Tibro no aparecen son seis, entre ellos, Ensenanza,
seguramente por considerar que por ser el asunto a tratar en todo el 1i
bro, no necesita de un capitulo en especial (T-4).

E1 capitulo V, Métodos Diddcticos es el Gnico exclusivo de un sdlo tema,
el cual solamente aparece en otro autor (T-5).

Es interesante, por 1o excepcional, la continuidad en los capitulos: IV
Metodologia, V Métodos Diddcticos y VI - VII Técnicas Didacticas, lo -
que con algunas otras caracteristicas 1o hace un 1ibro bien organizado.

También es importante que el tema Contenido, 1o trata como principal en
dos capitulos (II y III) contiguos.

AsT mismo, en este autor, el capitulo I, es el que trata el mayor nime-
ro de temas, seis. (T-6).

Solamente doce veces algiin tema es tratado como principal en el capitu-
lo. Unicamente un autor tiene menor nimero (T-7).

Dos temas, Contenido y Técnicas son los dnicos tratados como principal
en dos capitulos (T-8). Y el capitulo I es en el que trata como princi
pal varios temas y son precisamente las cuatro definiciones bdsicas - -
(T-10).

Para Técnica Didictica, es el {nico caso de un tema en dos capitulos --
(VI y VII) inmediatos uno del otro y también como principales (T-11)

Especial referencia a sus Principios o Leyes hacen otros autores entre
los que se encuentran: Diego Gonzdlez y Nervi.

GQUTIERREZ S. En cinco de los temas dedica tres capitulos, que es el nd
mero mdximo en &1, a su estudio. Mayor importancia le dd a Evaluacidn,
con tres capitulos como principal. (T-1).

Son seis los temas que no trata este autor (T-4) y IX Ecologia y X Dis-
ciplina, capitulos seguidos uno del otro, son exclusivos de un solo te-
ma, (T-5).

En el capitulo III aln cuando dd especial importancia al Alumno en to--
tal trata seis de los temas de andlisis (T-6).

Son dieciseis veces las que un tema es tratado como principal en el ca-
pitulo y relativo al nlmero de capitulos, que es uno de los mds bajos,-
expresa un equilibrio en el texto. (T-7).

En cuanto a los temas tratados como principal, en este caso en dos y --
tres capitulos, 1o que confirma ese equilibrio, son precisamente los -
tres Gl1timos, de la Matriz Analitica (T-8), que resultan tres de los -
cuatro mds tratados (T-9).



Los capitulos que se refieren a dos o mds temas como principal son el -
I con Didactica y Pedagogia y el VI con Métodos Diddcticos y Técnicas -
Didacticas, precisamente parejas de términos que han confundido algunos
autores (T-10).

En cuanto a los temas que son tratados en dos y tres capftulos seguidos
en este autor son cinco, ocupando en magnitud el segundo lugar, ya que
Gnicamente otro tiene seis (T-11).

HERNANDEZ R. Solamente un tema: Técnicas Diddcticas es tratado en tres
capitulos y es el caso mdximo para este autor, que junto a otro, repre-
sentan por eso la mejor distribucidn temas-capitulos (T-1}.

Los temas a los que no hace referencia especial son siete, precisamente
el promedio de los casos analizados (T-4).

Tiene un sdlo cap1tu10 X Evaluacidn, exclusivo de un sdlo tema y que es
el que mayor nimero de veces aparece en esas condiciones en los diver--
sos autores (T-5-2).

Y es el capitulo I el que se refiere a mayor nlmero de temas, seis, pa-
ra este caso las definiciones bdsicas (T-6). En dieciseis ocasiones, -
los temas son tratados como principales en once capitulos, dando un va-
lor relativo alto (T-7). De &stos, solamente un tema Técnicas Diddcti-
cas, estd como principal en dos capitulos, minimo de todos Tos autores
(T-8) y el tema correspondiendo al de mdximo tratamiento (T-9).

En dos capitulos, I y Il tiene varios temas como principal. E1 I es el
capitulo que ocupa el segundo lugar entre todos los autores al referir-
se a cinco temas, solamente otro tiene seis. (T-10).

Ensefianza = Aprendizaje es el nico que estd en dos capitulos seguidos
y a su vez es el nico autor en ese caso para el tema (T-11).

Todo To anterior estd evidenciando que es un texto equilibrado, bien --
distribuido, alin cuando en ninguna parte del 1ibro propone una organiza
cidn determinada para la Diddctica.

IBARRA P. Es de los autores que tienen gran nidmero de capitulos dedica
dos al terno: Planeacidn - Métodos - Técnicas, en su caso trece, siendo
Técnicas Didacticas el tema mds numeroso (T-2).

Son ocho los que no trata, entre ellos la definicidn de Ensefianza, por
ser de la tendencia a que To esencial es el aprendizaje, que como prin=-
cipal 1o analiza en tres de sus capitulos (T-4). Ningln capTtulo tiene,
que sea exclusivo de un sdlo tema (T-5).

En cambio es el dnico autor que tiene dos capitulos, III y IV, simultd-
neamente, representando el midximo de temas tratados en ellos, que son -
siete. (T-6).
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Los temas tratados como principales en algilin capitulo son 20, que en --
sus 12 capitulos dd una relacidn de 1.666 que es la segunda como mdximo
entre los autores (T-7).

Cuatro temas aparecen como principales en dos y tres capitulos, 1o que
da un niimero representativamente alto, dentro de 1o que pudiéramos cla-
sificar como normalidad (T-8), siendo los cuatro,temas de los que apare
cen con mayor frecuencia en el andlisis de autores (T-9).

Ocupa el segundo lugar en mdximo con siete capitulos, con dos y tres te
mas como principales en el mismo capitulo, representando la importancia
que les considera, 1o que se comprueba por que siendo un total de quin-
ce, son once temas diferentes (T-10).

Tres son los que analiza a través de dos capitulos contiguos (T-11).

Con una buena distribucidn de los temas en el texto y aiin cuando no tra
ta todos los temas que se analizan, los contenidos estdn muy completos,
debiendo mencionar, especialmente, el de 1o que hemos 1lamado Ecologia
0 sea todo aquello que debe dar un buen ambiente de trabajo docente.

LARREA. Un gran nimero de capitulos dedicados al grupo Planeacidn - Mé
todo - Técnicas. Es de especial mencidn que es el autor que en mayor -
nimero de capitulos, once, trata las Técnicas Diddcticas (T-2).

Iqual que el inmediato anterior, son ocho los temas a Tos que no hace -
referencia, entre éstos los de Ecologia y Disciplina, que es el caso de
muchos autores (T-4).

No tiene capitulos exclusivos de un sdlo tema (T-5) y el I es en el que
ha incluido el mdximo, que en su caso son cuatro y que a su vez repre--
senta de todas las obras analizadas el menor (T-6).

Algln tema es tratado como principal en veintiocho ocasiones de veinti-
dos capitulos con relacidn de 1.272, que es algo baja (T-7).

Es el autor que tiene el mdximo, en cuanto al nimero de temas, diez, --
que son tratados como principal en dos o mis capituios, de éstos, el ma
yor Técnicas Diddcticas con cuatro. Ademds con otras caracteristicas -
importantes: Interés (XVII) y Motivacidn (IX), aparecen cada uno en ca-
pitulos muy diferentes; el {nico que,Ciencias Auxiliares lo expone en -
tres capitulos y ademds contiguos; el tema Proceso Ensefianza-Aprendiza-
je, al igual que otro autor, son Tos dGnicos con dos o mds capitulos que
le dedican (T-8).

Son cuatro los capitulos, con dos o mis temas como principal (T-10) y a
su vez cuatro los temas que aparecen en dos o mds capitulos inmediatos
uno al otro, uno de ellos al gue ya hicimos referencia en el parrafo an
terior (T-11).

Su tendencia es mds hacia la Metodologia Diddctica, ain cuando también
le dd gran importancia a la Tecnologia, ya que de todos Tos autores es
el que mds capitulos Te dedica.
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LARROYO. Este autor ocupa el segundo lugar en cuanto a nimero alto de
capitulos destinados a las Técnicas Diddcticas, siendo bajo el de Méto-
dos (T-2). Es muy importante hacer referencia a que solamente dos de -
Tos temas analizados, no aparecen en el texto: Teorfa Diddctica y Maes
tro, sequramente este G1timo por no sentir la necesidad en un libro que
va destinado precisamente a los maestros. En este sentido, de acuerdo

%on ga Matriz Analitica, es al que corresponde el mayor nlmero de temas
T-4).

Dos son sus capitulos exclusivos de un sdlo tema: Disciplina y Cien- -
cias Auxiliares, para este (1timo, es el dnico autor en ese caso. (T-5).

Podemos considerar, que en el Capitulo I, en la (1tima parte de éste: -
Problemas Capitales de la Didactica, s7 hace una proposicidn concreta -
de Organizacidn para esta disciplina. Su relacidn temas-capitulos estd
bien distribuida respondiendo a ello,con la excepcidn, ya mencionada, -
de Tas Técnicas. E1 capitulo XIX no se ha tomado en cuenta por,ser mis
bien, una Metodologia Aplicada.

E1 madximo nimero de temas, que es tratado por un capitulo, es de siete
(T-6). Son veintitres las veces que algln tema es tratado como princi-
pal, que en veinte capitulos dd una relacidn mds bien baja (T-7).

Solamente dos temas: Técnicas Diddcticas y Evaluacidn se presentan co-
mo principal en dos o mids capitulos.

E1 caso de Técnicas, junto a otro autor que ya mencionamos, ocupan el -
segundo Tugar en cantidad (T-8).

Tres son los capitulos en los que dos y tres temas estdn como principal
ET-IO). Solamente Evaluacidn es tratado en dos capitulos inmediatos. -
T-11).

LOMBARDO. Decia el Maestro Tirado Benedi que "este autor expresa en -
su 1ibro una teorfa muy personal", es mds pedagogia (educacidn), que -
didictica (ensefanza), a pesar de su nombre "Lecciones de Diddctica".
Es una especie de recetario razonado, el propio cornlemento del titulo
1o sugiere: "Recuerdos de Experiencia Docente". Su punto de partida -
en 1o educativo es la disciplina y le preocupa, en especial, el ambien-
te humano.

Practicamente sin definiciones introductorias, principia a tratar los -
diversos problemas.

Algunos de estos aspectos se reflejan en las tablas que estamos revisan
do.

Entre los autores en situacidn intermedia, ni alta, ni baja, para los -
temas: Maestro y Ecologia, cada uno estdn contenidos en seis capitulos,
que para estos conceptos son el valor midximo entre los textos revisados
(T-3). Ocupa el segundo Tugar en nimero de temas no tratados, doce - -
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(T-4); ningln capitulo exclusivo de un s6lo tema (T-5); el miximo de -
temas que trata en algdn capitulo es cinco, que representa uno de los -
mds bajos (T-6).

Exactamente igual que alguno de los autores ya revisados, en 16 ocasio-
nes, los temas como principales se encuentran entre once capftulos, va-
Tor relativamente alto (T-7). Cinco son los temas que como principales
estdn en dos o mds capitulos, dnico autor que para este caso comprende
Ecologia (T-8).

Cinco son los capitulos cada uno con dos temas como principal, coinci--
diendo en dos inmediatos, VI-VII, 1os mismos conceptos: Fines y Ecolo--
gfa (T-10).

Solamente Educacidn aparece en tres capitulos contiguos (T-11).

Aln cuando sin darles mucha importancia, en un mismo capitulo, aparecen
en forma mds concreta, Aprendizaje y en forma tan superficial, Ensefian-
za, que podriamos afirmar que no estd tratado.

También en este autor se encuentra toda una parte como Diddctica Aplica
da, la tercera.

MASTACHE R. Estando dentro de los que tienen mayor carga en el grupo -
Planeacidn - Métodos - Técnica, el total de capitulos no es muy alto, -
son siete en Técnica (T-2).

Igual nlmero, siete, son los temas del andlisis que no tiene desarrolla
dos, entre ellos Ensefianza, como definicidn, también posiblemente por -
suponer ésto como enfoque totalizador y ademds Contenido y Evaluacidn,-
ambos conceptos es de Tos muy pocos que no los analizan. ET1 Contenido,
seguramente es por que estd destinado a profesores de ensefianza elemen-
tal, y ser muy estables los planes y programas, 1o que se percibe en to
da la redaccidn, principalmente en el VIII, COmo Estimular el Aprendiza
je, en sus incisos: Lamentaciones y Desengafios y adn mds, en Como Debo
Proceder para gque mis Alumnos Estudien en el que, como consecuencia de
un cuestionario, hace una serie de recomendaciones gue realmente son un
recetario de técnicas (T-4).

No tiene alglin capitulo exclusivo de un sdlo tema (T-5). EI1 capitulo -
VIII es el que mds temas trata, cinco, mezclando: Alumno, Maestro, Inte
rés-Motivacion, Ensefianza y Técnicas Diddcticas (T-6).

Solamente dieciocho veces un tema es tratado como principal, en dieci--
siete capitulos, que did el indice mds bajo de todos los autores (T-7).

Son cuatro los temas tratados como principal, en dos o mds capitulos, -
siendo de especial mencidn, los Antecedentes Histdricos en tres capitu-
1os, con un estudio muy detallado, pero que mds bien es de Pedagogia --
gue de Diddctica (T-8). Solamente en un capitulo, IV, tiene dos temas
como principal: Diddctica y Pedagogfa (T-10).

96



Finalmente, en cinco temas el desarrollo es en dos o mds capitulos con-
tinuos destacando el ya mencionado de Antecedentes Histdricos y el de -
Ensefianza en cinco.

MATTOS. Este autor se caracteriza por la precisidn de sus definiciones,
ademds por ser muy completas ya que no le falta ninguna de las que he--
mos propuesto analizar.

Son dos los temas: Técnicas Diddcticas y Evaluacidn que desarrolla cada
uno en cuatro capitulos, representando el maximo (T-1). Seis son los -
que no trata, mereciendo especial mencidon Alumno, seguramente por que -
todo el enfoque del texto es precisamente hacia el alumno (T-4). El1 --
Gnico capitulo exclusivo de un tema es el V Interés - Motivacidn, que -
en otros dos autores aparece en esas condiciones (T-5). E1 capitulo --
con maximo de temas es el I, con seis (T-6) y son dieciocho veces que -
alglin tema es tratado como principal en un total de doce capitulos lo -
que da como resultado, una de las relaciones mds altas (T-7 )

A su vez, tres temas son 1os que aparecen como principal en dos y tres
capitulos, que corresponden precisamente a tres de los cuatro mds men--
cionados (T-8). En cuanto al mismo capitulo con dos o mds temas como -
principal, son dos, correspondiendo a uno de ellos, el I el mdximo en--
tre todos Tos autores con seistemas (T-10). Solamente el concepto Pla-
neacidn es tratado en dos capitulos continuados (T-11).

Su capitulo III es muy interesante en cuanto a su estudio razonado de -
Metodologia, como generalizacidn del estudio de los métodos y sus defi-
niciones de método (Pdg. 81) y método didictico (pdg. 82) son muy preci
sas.

Solamente como ejemplo de las diferencias entre autores sefialamos que -
Mattos desarrolla el tema de Disciplina en el antependltimo y Lombardo
inicia con el primer capitulo estudiando ese concepto. Aln cuando en -
general tiene wa muy buena distribucidn temas-capitulos, tanto a Técni-
ca como a Evaluacidén les da especial importancia, cada una en cuatro ca
pitulos, siendo tres de ellos principales, por lo que consideramos que
en este autor es 1o bdsico, no solamente por la cantidad, sino también
por la calidad de los mismos.

Aln cuando no es nuestro propdsito, afirmamos que es un muy buen texto,
formando parte del terceto de autores brasilefios de muy buena calidad.

MELLO. También como parte del terceto brasilefio que acabamos de mencio
nar, como de gran calidad. Este autor tiene mayor enfoque a Métodos y
Técnicas Diddcticas que el anterior, sin embargo, es de 10s menores del
grupo especial de Planeacidn - Métodos - Técnicas (T-2).

Ocho son los temas que no trata, 1lamando la atencidn entre ellos: Maes
tro, Contenido y Leccidn, casualmente en cada uno de ellos, es uno de -
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los dos autores en ese caso, siendo el segundo, diferente para cada te-
ma (T-4).

En cuanto a Tos capftulos exclusivos de un sdlo tema, son tres: VIII In
terés - Motivacidn, XVI Disciplina y XV Evaluacidn, que representa el -
miximo en los autores analizados y son precisamente los tres de mdximo
resultado (T-5.2). En su capitulo IV trata siete temas (T-6).

Igual que el autor anterior dieciocho son las veces que algin tema es -
tratado como principal en el capitulo, ahora, relativo a dieciseis del

libro, d& un valor menor (T-7). Tres son los temas tratados como prin-
cipal en dos o mds capitulos, dos de ellos, los del total mds alto - -
(T-8). Dos los capitulos, cada uno de ellos con también dos temas, co-
mo principal (T-10). En tres casos aparece el mismo tema en dos o mds

capitulos seguidos, de éstos, Técnicas Diddcticas, en seis capitulos, -
con excepcidn de dos autores,representa uno de los mdximos.

NERICI. E1 tercero de los autores brasilefios, con textos de muy buena
calidad y mds completos.

En el capitulo II, Didactica (Pdg. 58), propone una organizacidn para -
el estudio de esta materia, que podriamos afirmar que es uno de los - -
tres mejor razonados (Larroyo y Villalpando, los otros), sin embargo,-
el propio Tibro no concuerda en su orden con esa proposicidn.

Posiblemente es el que define la mejor diferenciacidn entre Método y --
Técnica (Pag. 237), y usando la expresidn Técnica, dd una descripcidn -
muy completa de las diferentes.

También estd dentro del grupo especial Planeacidn - Métodos - Técnicas

siendo, junto con Mello, los de menor niimero de capitulos (T-2). Cinco
son los temas que no trata, entre ellos la definicidn de Pedagogia - -
(T-4). Cuenta con dos capitulos exclusivos de un sdlo tema, uno de és-
tos es Interés Motivacidn, es de notarse que los tres autores brasile--
fios, que hemos mencionado especialmente, dan el mismo tratamiento a es-
te tema (T-5). Y ademds son los Gnicos en ese caso, de todos los auto-
res (T-5.2).

En el capitulo II, intervienen siete temas (T-6). Son veintiuna las ve
ces, que en dieciseis capitulos, algln tema es tratado como principal,-
1o que dd una relacidn con valor intermedio (T-7). Cuatro temas son --
tratados como principal en dos o mds capitulos (T-8).

Cuatro capitulos en los que se encuentran tratados dos o mis temas como
principal T-10. Solamente dos temas son desarrollados cada uno, en --
dos capitulos, uno a continuacidn de otro (T-11).
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NERVI. Como podrd apreciarse, por la numeracidn de los capitulos y su
distribucion en la Matriz Analitica, el texto es realmente una colec--
cidn desordenada de temas. Entra de 1leno a reflexionar sobre diversos
problemas, sin predmbulos, sin definiciones y sin organizacidn. Uno de
los primeros, en el capitulo II, To que 1lama "observacidn didactica"
(pdg. 12) es realmente tema de Evaluacidn, que en general los autores -
han coincidido en colocarlo al final, igual es el caso en el III de Cri
tica Pedagdgica, 1o que 1lama "juzgar méritos y deméritos" que tam- -
bién es evaluacion.

La razdn de ser de &sto seguramente es la que encontramos en la Presen-
tacidn: 1ibro destinado a los "alumnos - maestros" de las Escuelas -
Normales, por 1o que se supone que para dquellos, que es el curso, ya -
conocen los términos, las definiciones y ademds se han iniciado en la -
practica.

Esto To interpretamos claramente en toda la zona izquierda de Ta Matriz
Analitica con la gran cantidad de conceptos que no aparecen.-

Iqual puede notarse por el niimero de capitulos,la especial importancia
que le dd al Maestro (formacidn) y la poca que corresponde directamen
te al Alumno, sin embargo, a cambio de ésto el tratamiento en Aprendiza
je es intenso, como resultado de la accidn del maestro.

También merece comentario especial el que, el capitulo principal de Con
tenidos: VI Qué se Ensefia, principia por: Formas del Conocer y Fases
en el Desarrollo del Conocimiento, después de algin andlisis de la natu
raleza de los contenidos para terminar con organizacidn de los canteni
dos.

En lTos temas Maestro y Técnicas Diddcticas es a 1os que dedica mayor nid
mero de capitulos, cinco a cada uno (T-3).

Es el que tiene el minimo de temas desarrollados o sea el mdximo en - -
cuanto a los no tratados (T-4). Ningdn capitulo exclusivo de un sdlo -
tema (T-5). E1 VI es el que se refiere al midximo de temas: cinco, que
en relacidn a los otros autores, no es alto (T-6).

Con dieciocho veces que algiin tema es tratado como principal, en dieci-
siete capitulos, tiene la relacidn mids baja de todos Tos autores 1.058
(T-7). Cuatro son los temas tratados como principal en dos o mds capi-
tulos (T-8).

Solamente en un Capitulo VII, tiene dos temas como principal, Metodolo-
g7a y Técnicas Didacticas (T-10) y ningln tema es desarrollado en dos o
mds capitulos seguidos.

SCHMIEDER. Es el mismo caso en cuanto a destino del libro que el inme-
diato anterior, para la formacidon de Normalistas: "Con el fin de faci-
litar los estudios de Tos aspirantes al magisterio y el trabajo del - -
maestro en su escuela", dice en una de las solapas de la edicidn.



En su capitulo I, s7 propone una Organizacidn para la Didactica, ain -
cuando no muy formalmente y afirma que: "la diddctica como toda la pe-
dagogia es para nosotros una ciencia por que lleva en si sus propias le
yes que obtiene de la misidn que ha de realizar". Sin embargo, no hay
en 81 una muy clara delimitacidn entre educacidn y ensefianza (instruc-
cidn, segin Ta expresidon del autor).

Los temas Leyes y Técnicas Diddcticas los trata en tres capitulos cada
uno, es de los autores con menor ndmero (T-1). Son siete (corresponde
al promedio en los autores) Tlos temas no tratados por &1 siendo de es
pecial mencidn Evaluacidn, por que es de los muy pocos textos que no -
1o traen (T-4).

Ningln capitulo es exclusivo de un sdlo tema (T-5). E1 capitulo IV se
refiere a ocho de los temas en andlisis, cantidad representativamente -
alta (T-6).

Nueve veces (en menos cantidad de todos) alguno de Tos temas es trata
do como principal, correspondiendo en este caso a siete capitulos (tam
bién Ta menor cantidad de todos) d& un factor de relacidn que mds o me
nos queda en el promedio (T-7). Ninguno de los temas es tratado como -
principal en dos o mds capftulos (T-8).

Dos son los capitulos, con también dos temas como principal, en ambos -
casos ,temas entre si de relacidn muy estrecha (T-10) y tres son los te-
mas que en dos o mds capitulos seguidos son desarrollados (T-11).

SPENCER. Un texto mds para la formacidn de profesores, segin complemen
to del titulo: "Desarrollo por unidades de trabajo del programa de Di-
dactica General, correspondiente al cuarto afio del magisterio", y por -
tanto el contenido de 1a obra es mds bien de aplicacidén a la ensefianza
basica.

Podriamos afirmar que es una verdadera "Tecnificacidn" de la Didacti-
ca, en el prdologo dice: ‘“con el fin de mostrar a los futuros educado--
res un panorama mas dindmico de la técnica de la educacidon" y al prin-
cipiar el capitulo [ "La diddctica es una parte de la pedagogia tecno-
16gica que se refiere a Tos métodos y Tos medios para cumplir los obje-
tivos de la educacidn".

Definicidn represéntativa de la mdxima confusidn: Pedagogia - Didactica
- Metodologia - Tecnologia. En todo el 1ibro y prdcticamente en todos
los capitulos hay TecnologTa.

Excepcidn hecha de Tos autores que hemos incorporado como grupo espe- -
cial Planeacidn - Métodos - Técnica (T-2), es el que tiene mayor nime-
ro de capitulos, siete, destinados a las Técnicas Diddcticas (T-3).

No es alto el nimero de temas no tratados, seis, solamente es de 1lamar
1a atencidn entre ellos la falta de definiciones de Educacidn y Ensefian
za, seguramente formando parte de la confusidn a la que nos hemos refe-
rido (T-4). Dos capitulos tieneyexclusivos de un s6lo tema: M&todos Di
dicticos y Evaluacidon (T-5). '



Con otros dos autores tiene el midximo de temas, once, tratados en un sé
1o capitulo, que en este caso es el I (T-6).

Son doce las veces que algln tema es tratado como principal en nueve ca
pitulos, 1o que dd una relacidn mds o menos intermedia (T-7).

Ninguno de Tos temas es tratado como principal en dos o mds capitulos -
(T-8). Por 1o que se refiere a los capitulos con dos o mds temas como
principal, son tres capitulos, cada uno con dos y 1lama la atencidn 1la

relacidn sujeto - accidn en dos de ellos: III Alumno. Aprendizaje. y -

Maestro. Ensefianza (T-10).

Cuatro son Tos temas que aparecen en dos o mds capitulos, seguidos en -
cuanto a su presentacidn. En este caso con siete capitulos y a partir

del primero, capitulo I, tiene el mdximo entre todos los autores y co--
rresponde precisamente al que ya hicimos referencia antes, Técnica Di-
ddctica y por lo tanto es su mdximo en cantidad y en continuidad (T-11).

A pesar de los comentarios que hemos hecho, es de observarse que en el
primer capitulo, tiene una proposicidn, aunque elemental, de Organiza--
cidn Didictica.

STOCKER. E1 tema Contenido, es el que estudia en el mayor nlmero de ca
pitulos, cinco (T-3). En cuanto a temas del andlisis, no tratados por
81, son solamente tres, entre ellos es extrafio encontrar que no hace --
una presentacidon de Organizacidn de Ta Diddctica, siendo un texto bien
organizado. En consecuencia ocupa el segundo Tugar en mdximo de temas
s7 desarrollados (T-4). No tiene algin capitulo exclusivo de un sdlo -
tema (T-5). En cambio uno de sus capitulos, el IV, se refiere a once -
conceptos, siendo uno de los tres autores con ese mdximo. Para este ca
pitulo podemos afirmar que no es por desorden, denominindose Los Princi
pios Didacticos, es prdcticamente, en sintesis, un completo tratado de
?1déct1ca General, por la variedad de temas a los que hace referencia -
T-6).

Son trece las veces que algln tema es tratado como principal en diez ca
pitulos, dando una relacidn intermedia (T7-7). En cuanto a los temas -
tratados como principal en dos o mds capitulos, son solamente dos (T-8).
Tiene dos capitulos también para el caso de dos o mas temas como princi
pal, ambos muy razonablemente relacionados (T-10).

Tres son los temas que desarrolla en dos o mis capitulos en continuidad
(T-11).

En concreto de todo &sto, correcto concepto de la Diddctica, buen crite
rio y muy completo y detallado.

TOMASCHEWSKY. Texto "para los estudiantes de pedagogia y para los - -
maestros en ejercicio" (pdg. 15), de la “escuela socialista en la Repd
blica Democrdtica Alemana" (pig. 17).
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E1 contenido del libro sefiala rumbos "Partiendo de las tradiciones --
progresistas de la diddctica alemana..., se concibe la didactica como
la teoria de la docencia y de la educacidn dentro de la clase" (pdg. -
14). Estd escrito con "la intencidn de romper con las tradiciones --
que pretenden hacer de la diddctica una disciplina preceptiva"... te
niendo "como punto de partida un andlisis cientifico del proceso de -
instruccidn”.

Es necesario hacer Ta aclaracidn de que,en este texto,hemos hecho en -
forma totalmente arbitraria y por tanto subjetiva la divisidn por capi
tulos, haciendo los cortes para facilitar el andlisis comparativo con
los demds autores, dadas las caracteristicas tan particulares de éste,
como se verd a continuacidn.

Dentro del grupo que denominamos Planeacidn - Métodos - Técnicas, te--
?1endo solamente dos capitulos para Métodos, dedica ocho para Técnicas.
T-2).

Los temas no tratados son cinco, excepcidn hecha de la definicidn de -
Pedagogia, los demds son de poca trascendencia (T-4). En cambio es no
table la importancia que se dd al tema Educacidn con siete capitulos,-
seis de ellos como principal,el mdximo entre los autores, lo que marca
un enfoque muy importante dentro de los objetivos.

Es de Tos pocos autores que exponen una Organizacidn para la Didactica,
en este caso en el capitulo II, sin embargo, afirmando que es muy com-
pleto el texto, no consideramos que tenga un orden adecuado, lo que --
puede comprobarse en el rengldn de la Matriz Analitica. Igual se apre
cia por que no tiene algdn capitulo exclusivo de un sdlo tema (T-5).

Es el tercero de los autores que estdn en el mdximo de temas en un sd-
1o capitulo, once, y ademds con la caracteristica que es el dnico, que
la concentracidn 1a tiene en alguno de los dltimos capftulos, ya que -
los demds estdn en los primeros, siendo el capitulo I entre Tos auto--
res el mdximo de casos (T-6).

En donde también representa el miximo,es en el nimero de veces que al-
gin tema es tratado como principal: cuarenta y cuatro veces en dieci--
siete capitulos, 1o que dispara a muy alto la relacidn comparativa con
los demds (T-7).

Asi mismo tiene el mdximo en el nimero total de capitulos por autor -
con temas tratados como principal en dos o mds capitulos, con nueve te
mas, ocupando para ésto el segundo Tugar y con nimeros altos en capitu
los para Leyes y Técnicas Didacticas, también en ésto es de notarse -
que para Proceso Ensefianza Aprendizaje dedica cuatro capitulos, mayor
de t?dos)1os autores, seflalando el cardcter cientifico que trata de --
dar (T-8).

En estos dos Gltimos pdrrafos se demuestra la intencidn de darle gran
importancia a muchos de Tos temas.

Podriamos afirmar otro tanto, ya que también es el maximo,en el caso -
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de trece capitulos de los diecisiete que tiene, en los que aparecen dos
o mds temas como principal, interviniendo en seis de ellos Educacién -~
(T-10).

Finalmente y asi mismo con mdximo,seis temas con dos o mds capitulos se
guidos en los que los trata, especialmente Alumno y Leyes.

En general, aln cuando con intencidn de cientifico, podemos afirmar que,
es un buen manual prdctico para la accidn docente, que integra muy bien
diversos aspectos: Matodos, Leccidn, Planeacion, Contenido, Proceso En
sefianza-Aprendizaje, TEcnicas, Organizacidn de la Leccidn, (Trabajo Es
colar), Leyes y Teoria Didictica.

VILLALPANDO. Tiene una muy equilibrada distribucidn temas-capitulo, el
mdximo es el de Técnicas Diddcticas en tres capitulos (T-1). Los temas
no tratados son dnicamente cinco, son de extranar solamente los de Teo-
ria Diddctica y el de Planeacidn, ya que es de los pocos que presentan
una Organizacidn Didactica, que aln cuando no muy completa, si conside-
ramos importante. E1 indice es alin, mds representativo de organizacidn
(T-4). Tres son los capitulos exclusivos de un sdlo tema, entre estos
Contenidos, que es el (nico autor para &sto y Evaluacidn que representa
el mdximo (T-5). E1 mdximo nlmero de temas en un capitulo son cinco --
(T-6). Y dieciocho son las veces, que en quince capitulos, algln tema
es tratado como principal dando un valor relativo bajo (T-7).

Cuatro temas solamente son tratados como principal cada uno en forma --
muy uniforme en dos capitulos (T-8). Por lo que se refiere a los capi-
tulos con dos o mds temas como principal, son Gnicamente los dos prime-
ros del 1ibro (T-10). Los temas resueltos en dos o mds capitulos conti
nuos son cuatro (T-11).

En resumen, con una buena organizacidn se inicia con el andlisis de los
que hemos Tlamado factores diddcticos, aln cuando no usa ese término.
También consideramos interesante su divisidn de la Diddctica en, la ge-
neral y la aplicada (pdg. 39).

Importante también su capitu]o I1. Breve Desarrollo Histdrico de la --
Conciencia Diddctica, asi como 1a concentracion de sus def1n1c1ones ba-
sicas en el II y el III

Mds que una descripcidn de métodos, hace un estudio en relacidn a ellos,
Metodologia, 1o que consideramos correcto, y que &1 1lama "metddica"
Hace distincidn, como algunos otros entre finalidad y motivacidn.

En resumen, tiene orden en sus temas, aln cuando no es razonado ese or-
den.
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VILLARREAL. E1 tema que trata en mayor nimero de capitulos, seis, es -
Técnica Didactica, coincidiendo con muchos, de Tos autores {T-3). Iqual
que los dos anteriores autores son cinco los temas que no se encuentran
en el libro, entre &stos la definicién de Pedagogia, que como en otros

casos seguramente es por considerarlo obvio (T-4). Tres son los capitu
Tos exclusivos de un sdlo tema, en el caso de Contenido, es el Gnico au
tor (T-5). E1 mdximo de temas que trata un capitulo es de seis (T-6).

Dieciseis veces algin tema es tratado como principal en trece capitulos,
dando una relacidn ligeramente baja (T-7). Solamente dos temas, preci-
samente Métodos y Técnicas (T-8), &stos corresponden a 1os mds numero--
sos de veces-capitulos de todos los autores (T-9).

Dos son Tos capitulos con dos o mds temas como principal (T-10). Y fi-
nalmente que se encuentre desarrollado, en este caso en dos capitulos -
seguidos es solamente Ecologia, como ambiente escolar y es el dnico au-
tor en ese caso.

En resumen este texto mds que una Didictica General, es una didactica -
aplicada a la ensefanza elemental, es un libro ordenado, bastante com--
pleto en cuanto a temas,pero con una gran confusion en cuanto a Tos tér
minos, mismos en 1os que en general hemos encontrado discrepancias en -
10s conceptos.
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Tabla 1.

AUTORES QUE TRATAN UN MISMO TEMA EN VARIOS CAPITULOS, SIN EXCEDER DE --
CUATRO CAPITULOS/TEMA. (Que no han hecho una distribucidn exagerada -
del tema en el 1ibro)

CapTitulos NGmero -
Autor por Tema de Temas Temas
Arruda 4 en 1 -Aprendizaje
Guillén de R. 4 1 ~InterésMotivacion
Gutidrrez S. 3 5 -Interés Motivacidn
-Leyes
-Planeaci®n
-Técnica Did.
- Evaluacion
Herndndez R. 3 1 -Técnica Did.
Mattos 4 2 ~Técnica Did.
-Evaluacidn
Schmieder 3 2 - Leyes

~Técnica Did.

Villalpando 3 1 -~ Técnica Did.
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Tabla 2.

AUTORES CON NUMERO DE CAPITULOS EN QUE SE TRATAN LOS TEMAS DE LA ZONA -
DE MAXIMA CARGA.

Autor Planeacién Mé&todos Did. TEcnica Did. Suma
Comenio 2 7* 6 15
Gonzdlez D. 5 16* 7 28
Ibarra 4 3 6* 13
Larrea 3 3 11* 17
Larroyo 2 2 9* 13
Mastache 1 4 7* 12
Mello 2 3 6* 11
Nerici 4 1 6* 11
Tomaschewsky 2 2 8* 12
Sumas 25 41 66 132

*E1 mayor de los tres.



Tabla 3.

AUTORES CON EL TEMA QUE TRATAN EN MAYOR NUMERO DE CAPITULOS Y QUE NO --
APARECEN EN LAS TABLAS 1 y 2.

Nimero de
Autor Capttulos Temas
Lombardo 6 - Maestro
-Ecologia
Nervi 5 - Maestro
-Técnica Did.
Spencer 7 -Técnica Did.
Stocker 5 ~Contenido
Villarreal 6 -Técnica Did.

RESUMEN TABLAS 1, 2y 3

Mdximo: Exclusivamente en Técnica Did. 11 Autores

En Técnica Did. con otro Tema 4 "

En Métodos Did. 2 "
Aprendizaje 1 Autor
Interés Motivacidn 1 "
Contenido . 1 "
Maestro y Ecologia 1 "

21 Autores.

TECNICA ES EL MAXIMO.



Tabla 4.

CANTIDAD DE TEMAS DEL ANALISIS, NO TRATADOS POR LOS AUTORES Y NUMERO DE
AUTORES CORRESPONDIENTES.

Nimero de Temas Nimero Total
No Tratados Por de de
Autor. Autores Temas
7 5 35
8 4 32
6 4 24
(mdximo
2 tratados) 1 (Larroyo) 2
12 1 (Lombardo) 12
5 4 20
(mTnimo .
13 tratados) 1 (Nervi) 13
3 1 (Stocker) 3
7 21 141
promedio suma suma

Solamente 2 se disparan en maximo de Temas s tratados: Larroyo y
Stocker y 2 en minimo de Temas: Nervi y Lombardo.

Intermedios el resto (17 autores con 5, 6, 7, 8 temas no tratados)

Promedio del total: 7.

NINGUNO CON CERO.
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Tabla 5.

EN CADA AUTOR CAPITULOS EXCLUSIVOS DE UN SOLO TEMA (No se repite en --

otra columna)

Autor:

Arruda
Gonzdalez D.

Guillén de R.
Gutiérrez S.

Herndndez R.
Ibarra
Larrea
Larroyo

Lombardo
Mastache
Mattos
Mello

Nerici

Nervi
Schmieder
Spencer

Stocker
Tomaschewsky
Villalpando

Villarreal

Temas:

X. Maestro

XX. Fines
V. Leyes

V. M&todos Did.

IX. Ecologia
X. Disciplina

X. Evaluacidn
Ninguno
Ninguno

XIV, Disciplina
III. Ciencias Auxiliares

Ninguno
Ninguno
V. Interé&sMotivacidn

VIII Interés Motivacidn
XVI. Disciplina
XV. Evaluacidn

VII. Interds Motivacidn
XIV. Evaluacion

Ninguno

Ninguno

VIII. Métodos Did.
IX. Evaluacidn

Ninguno

Ninguno

VI. Fines

XII. Evaluacibn
XV. Leccidn

III. Maestro
VII. Contenido
XIII. Evaluacidn



Tabla 5.2.

RESUMEN POR TEMAS, DE LA TABLA ANTERIOR

Tema Veces
Evaluacidn 6
Disciplina 3
Interés Motivacidn 3
Maestro 2
Fines 2
Métodos Did. 2
Leyes 1
Ecologia 1
Ciencias Auxiliares 1
Leccidn 1
Contenido 1

Suma 23

MAXIMO: EVALUACION.
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Tabla 6.

CAPITULOS EN CADA AUTOR QUE TRATAN NUMEROSOS TEMAS (E1 mdximo por autor)

Autor

Arruda
Guillén de R.
Gonzdlez D.
Gutiérrez S.
Herndndez R.
Ibarra
Larrea
Larroyo
Lombardo
Mastache
Mattos

Mello

Nerici

Nervi
Schmieder
Spencer
Stocker
Tomaschewsky
Villalpando
Villarreal

En todos los casos
tulos. Maximo el capfitulo I.

Capitulo

I

I

I1

III

I

IIT y IV
I

Iv

I1

VIII

Iv
I1
VI
Iv

Iv
XII
III

Nimero Gréfica
de Temas Capitulo Tema

W Gl N~ O C1 Ul N & NN OvyOhb U1 OV N

— -
A Gl = =

(excepcidn Tomaschewsky) tiende a los primeros capl
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Tabla 7.

NUMERO DE VECES, EN CADA AUTOR, QUE ALGUN TEMA ES TRATADO COMO PRINCIPAL
EN EL CAPITULO Y RELATIVO A SUS CAPITULOS.

Veces Capitulos

Autor: Principal Libro Relacidn Grafica
Arruda 14 10 1.400
Gonz&lez D. 37 34 1.088
Guill®n de R. 12 9 1.333
Gutiérrez S. 16 14 1.142
Herndndez R. 16 11 1.454
Ibarra 20 12 1.666
Larrea 28 22 1.272
Larroyo 23 20 1.150
Lombardo 16 11 1.454
Mastache 18 17 1.058
Mattos 18 12 1.500
Mello 18 16 1.125
Nerici 21 16 1.312
Nervi 18 17 1.058
Schmieder 9 1.285
Spencer 12 1.333
Stocker 13 10 1.300
Tomaschewsky 44 17 2.588
Villalpando 18 15 1.200
Villarreal 16 13 1.230
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Tabla 8.

AUTORES CON TEMAS TRATADOS COMO PRINCIPAL EN DOS O MAS CAPITULOS.
(Importancia del Tema, una sola columna)

Autor

Arruda

Gonzdlez D.

Guillén de R.

Gutiérrez S.

Herndndez R.

Ibarra

Larrea

- Temas y sus

Capitulos

Diddctica
Aprendizaje

Diddctica
Metodologia
Planeacion
Métodos Did.
Técnicas Did.

Contenido
Técnica

Métodos Did.
Técnicas Did.
Evaluacion

Técnicas Did.

Aprendizaje
Leyes
Planeacidn
Técnica

Lecciodn

Interés Motiv.

Proceso E-A
Aprendizaje
Ciencias Aux.
MetodologTa
Planeacidn
Métodos Did.
Té&cnicas Did.
Evaluacidn

RPN WRND NN W

[ACN N O WM RN V]

w N

N WR W

Nim. de Temas
por Autor.

2

10

Nim. de Capitulos
por Autor

6

30

10
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Larroyo

Lombardo

Mastache

Mattos

Mello

Nerici

Nervi

Schmieder

Spencer

Stocker

Técnicas Did.
Evaluacion

Alumno
Maestro

Fines
Ecologia
Técnicas Did.

Datos Hcos.
Aprendizaje
Metodologta
Métodos Did.

Aprendizaje
Técnicas Did.
Evaluacion

Fines
Métodos Did.
Técnicas Did.

Maestro
Aprendizaje
Planeacidn
Técnicas Did.

Maestro
Aprendizaje
Técnicas Did.
Evaluacion

Ninguno

Ninguno

Contenido
Técnicas Did.

o w ~nN Www wWwrn WM N W LW MM NN [ASNea)

PwrPw

Tabla 8.2.

11

10

11

12
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Tomaschewsky

Villalpando

Villarreal

Diddctica
Educacidn
Alumno
Contenido
Proceso E-A
Enseinanza
Aprendizaje
Leyes

Técnicas Did.

Didactica
Alumno
Contenido
Técnica

Mé&todos Did.

Técnicas Did.

NN WW RO RON

NN NN

w N

76

Tabla 8.3.

41



’7

Tabla 9.

RESUMEN DEL ANTERIOR (T.8) POR TEMAS Y NUMERO DE VECES-CAPITULOS CON
GRAFICA REPRESENTATIVA.

Temas Total Gréifica

Veces-
Capitulo

26 Técnicas Did. 54

25 MEtodos Did. 27

18 Aprendizaje 20

27 Evaluacidn 14

11 Contenido 11

—
—

24  Planeacidn

19 Leyes

9  Alumno

10 Maestro

23  Metodologia
Didactica
Educacidn

16  Proceso Ens-Apr.
13 Fines

6 Datos Histdricos
12 Leccidn

17  Ensefianza

22 Ciencias Aux.

14  Interés Motiv.
20 Ecologia

Teorfa Diddctica
Pedagogia '
Ensefianza Def.
Organiz. de 1a Did.

O N W =

Tridngulo Did.
15 Ensefianza = Aprend.

QO O O O O O O N NN W W W W ol v v O N 0 O W

21  Disciplina
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Tabla 10.

EL MISMO CAPITULO DE UN AUTOR CON DOS O MAS TEMAS COMO PRINCIPAL.
(Dos o mds columnas)

Autor Capitulo Temas
Arruda I Pedagogia - Diddctica

II Teorfa Did ° Organiz de la Did

VII Didictica " Educacidn

IV Proceso E-A * Aprendizaje
Gonzdlez D. I Diddctica ° Educacidn

II Teorfa Did * Diddctica ° Aprendizaje
Guillén de R. I Diddctica ° Pedagogia ° Ensefianza Def °*
' Educacibn
Gutiérrez S. I Did&ctica * Pedagogia

VI Métodos Did ° Técnicas Did
Herndndez R. I Teorfa Did ° Didictica ° Pedagogia °

* Ensefianza Def ° Educacidn '

Il Ensefianza ° Aprendizaje
Ibarra 111 Didictica * Metodologia

IV Alumno * Aprendizaje ° Leyes

v Métodos Did * Técnicas Did

VI Leccidn * Planeacibn

VIII Interds Motivacidn * Leyes

IX Aprendizaje " Planeaci®n

XI Ensefianza ° Aprendizaje
Larrea 111 "Ciencias Aux ° Metodologfa

X11 Educacidn * Ensefianza

XX Leccidn ° Planeacidn

XXI Leccidn * Planeacibn ° Evaluacibn
Larroyo Iv Ensefianza ° Aprendizaje ° Leyes

VII Contenido ° Planeacidn

VIII Metodologfa * Técnicas Did



Lombardo

Mastache

Mattos

Mello

Nerici

Nervi

Schmieder

Spencer

Stocker

Iv

VII
VIII

Iv

ITI

ITI
Iv

VI
VIII
IX

XIII

VII

I1
I11

111
v

II
ITI

9

Tabla 10.2.

Educacidn * Alumno

Fines ° Ecologia

Fines * Ecologfa

Leccibn ° M&todos Did
T8cnica Did * Evaluacidn

Didictica * Pedagogia

Didactica * Pedagogia °

° Ensefianza Def * Educacidn
° Aprendizaje

MetodologTa ° Técnicas Did

Ensefanza °*

Fines * Ensefanza
Ensefianza Def ° Aprendizaje

Planeacidn * Técnicas Did
Aprendizaje ° Leyes
Metodologfa * Métodos Did °
* Técnicas Did

Ecologia * Disciplina

Metodolog7a ° Técnicas Did

Fines*InterésMotivacion
Contenido * Planeacidn

Alumno * Aprendizaje
Leccidn ° Planeacidn
Maestro ° Ensefianza

Ensefianza Def ° Ensefianza
Contenido * Fines




Tomaschewsky

Villalpando

Villarreal

VI
VII

VIII
IX

XII
XIII
XIV

XVI
XVII

Tabla 10.3.

Educacién ° Proceso E-A ° Ensefianza °

° Aprendizaje
Educacidn * Aprendizaje

Educacifn ° Proceso E-A * Ensefianza °*

* Aprendizaje

Teorfa Did ° Contenido ° Leyes

* Técnicas Did

Contenido * Leyes ° Planeacidn

* Técnicas Did

Contenido * Leyes * Té&cnicas Did
Contenido * Proceso E-A ° Leyes
* Técnicas Did

Contenido ° Leyes * Técnicas Did
Proceso EA * Leyes * Técnicas Did
Alumno ° Leyes * Técnicas Did
Educacibn * Alumno

Educacidn * Alumno

Educacidn * Alumno

Alumno * Maestro ° Ecologfta
Diddctica * Datos Histdricos

Ensefianza Def * Educacidn
Metodologia ° Métodos Did °
* T&cnicas Did
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Tabla 11.

AUTORES CON MISMO TEMA EN DOS O MAS CAPITULOS SEGUIDOS

(Solamente contTnuos)

Autor

Arruda

Gonzdlez D.

Guillén de R.

Gutiérrez

Herndndez R.

Ibarra

Larrea

Larroyo

Lombardo

Mastache R.

Mattos

Tema

Aprendizaje

Didactica

Técnica Did

Contenido
Fines
Proceso E-A
Métodos Did
Evaluacion

Ens = Apr.

Alumno
Contenido

Interés Motiv.

Aprendizaje
Ciencias Aux
Planeacidn
Evaluacidn

Evaluacidn
Educacidn

Datos Hcos.
Ensefianza

Aprendizaje
Metodologia

Planeacidn

Capitulos

IIT " Iv " Vv * VI

I °II
VI © VII

vV VI

IIT * IV

II ° III

VI * VII

XIT * XITIL * XIV

IIT = IV
IT - III
VIIT ° IX

VIT * VIII
IT * IIT ° IV
XIX ° XX * XXI
XXI * XXII

XVIT * XVIII
IV -V VI

I* IT" III

IV ® V" VI® VII ® VIII

VI ° VII
XI * XII

I * v
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Mello

Nerici

Nervi

Schmieder

Spencer

Stocker

Tomaschewsky

Villalpando

Villarreal

Planeacidn
Métodos Did
Técnicas Did

Educacidn
Leccidn

Minguno

Proceso E - A |
Leyes
Técnica Did

Leyes
Metodologia
Planeacidn
Técnicas Did

Fines
Interés Motiv
Planeacion

Didactica
Alumno
Contenido

Aprendizaje
Leyes

Métodos Did
Didactica
Educacion

Enseflanza
Técnicas

Ecologia

82
Tabla 11.2.

VI © VII

XI ° XIT® XIII

IX * X *XI ° XIT *
XIIT ° XIV

I ° 11
vV © VI

IV - v
IIT * 1Iv ° v
IV =V VI

IT * III

I = 1II

IV - v

I = I1 " IIT - IV~ V
VI * VII

IIT = IV
Iv - v
VI = VII * VIII

IT ° III

XIT = XIIT ° XIV * XV
XVI ° XVII

VIIT © IX "X * XI °
XIT * XIII

Vo VI ®VIT

VIIT ° IX ° X ° XI °
XIT * XIIT ° XIV

XII * XIII

IT = III
II1 * Iv
IIT = IV
IX " X XI

Iv = v



INTERPRETACION DIRECTA DE LAS TABLAS.

Las tablas 1, 2 y 3, demuestran los temas dominantes entre los autores,
aquellos a Tos que se les ha dedicado mayor niimero de capitulos.

Sefialando los temas en las tres tablas, la 1 corresponde a 1os de menos
capitulos, que siendo los maximos de cada autor, expresan en ese grupo
que hay mejor distribucidn o sea, un mayor equilibrio en temas-capitu--
los. La 2 son lTos de mayor nimero, refiriéndose concretamente a los te
mas en la zona de mayor carga y por tanto desequilibrio en relacidn a -
los demds temas y la 3, el resto de los autores con cantidades interme-
dias.

En las sumas de la 2 y el resumen, se ve claramente el dominio de la --
Técnica Didactica y en segundo término de Tos Métodos Diddcticos.

Ya en la observacidn directa de los Indicadores de la Matriz Analitica
habiamos anotado, que las dos columnas de mdxima suma eran, Técnica Di-
ddctica con ciento doce capitulos y Métodos Diddcticos con sesenta y --
uno.

Tabla 4.- Para la Matriz Analitica, como se ha dicho, se seleccionaron
como indicadores los temas que se consideran mds representativos de la
Diddctica. Excepcidn hecha de Tridngulo Diddctico con suma de tres en
la columna, y que fue escogido simplemente para comparacidn con lo que
se ha tomado como base para nuestra Teoria Diddctica, el siguiente valor
en minimo es ocho, que ya se continda con nueve, diez, etc. Estos son
valores representativos de los capitulos, en que el total de los auto--
res tratan el tema. Al no haber suma con cero y nimeros bajos, quiere

decir que los temas si son caracteristicos de la Diddctica. Sin embar-
go, en la Tabla 4, no hay ningln autor con cero o con uno, en 1os temas
no tratados, es decir ninguno trata todos los temas. La variacidn es -
desde dos tratados, hasta trece como mdximo.

Tablas 5 y 5.2.- En un texto ordenado, deberian corresponderse temas y
capitulos, cada capitulo dedicado a un tema o en todo caso si fuera muy
extenso, deberfa haber capitulos contiguos que lo trataran. Mas capitu
1os exclusivos de un sGlo tema, significaria orden, organizaciodn.

En la tabla 5, solamente hay tres autores que, cada uno, tiene tres ca-
pitulos que satisfagan la condicidn y ocho son los que aparecen con nin
guno. Por tanto es muy baja la tendencia a un orden previsto.

Por 1o que se refiere a la segunda parte representada en la tabla 5.2,-
obtenemos los datos de los temas que fueron tratados en la condicidn de
la 5. Evaluacidn ha sido el de la preferencia con seis veces, los - -
otros diez temas tienen valores muy pequefios y dieciseis son los que no
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aparecen alli. Entre éstos, es de anotarse en forma especial: Técni--
cas Diddcticas, Planeaci6én y Alumno. Confirmando falta de orden.

Tabla 6.- En ésta también podemos apreciar aspectos de organizacidn de
la materia. Se refiere, en cada autor al capftulo que abarca al mdximo
de temas, la variacidn es desde cuatro, el que menos, a once, que Se en
cuentran en tres de Tos autores. Mientras mas temas aparecen en un ca-
pitulo significa que estd menos organizado. Podrd haber alguna excep--
cidn, que el capitulo implique tratar diferentes conceptos, como es el
caso de Stocker en el IV que es la exposicidn de sus "Principios Didac
ticos" en donde como ya lo hemos dicho, presenta un muy completo trata
do de Didactica General, por la variedad de temas a los que hace refe--
rencia.

Con excepcidn de uno, Tomaschewsky, que ya tiene muchos casos especia--
les, la tendencia es que &sto suceda en los primeros capitulos. E1 ma-
ximo es el capitulo I que corresponde a seis autores.

Tabla 7.- Tomando en cuenta el niimero de veces que algln tema es trata
do como principal, podria creerse que los valores miximos (en la prime
ra columna) serian la manera de subrayar importancia, pero todo depen-
de del aspecto relativo al niimero de capitulos, valor que se dd en la -
tercera columna. Se considera como interpretacidn vdlida, que la menor
relacidn, es representativa de equilibrio tema principal - capitulo, ya
que el ideal seria 1.000, cada capitulo, correspondiéndole un tema como
principal, el valor midximo, en veces, que se dispara de todos los demds,
?1gn1f1ca un promedio de dos temas y medio como principales, por capitu
0. :

En cambio el que ocupa el segundo, con treinta y siete de acuerdo con -
el nimero de capitulos, es el mds equilibrado.

En la grdfica se estd representando ademds el valor medio que es 1.347,
en el que Tdgicamente tiene una gran influencia el valor mdximo.

Tablas 8 y 9.- Se refieren a los temas tratados como principal en dos
0 mas capitulos, por cada uno de los autores,

En ésto se aprecia claramente la intencidn de marcar la importancia de
cada tema y ademds, en cuantos temas. Segin el tema ‘se sefiala la ten-
dencia del autor, como Gonzdlez: Mé&todos y Técnicas; como Tomaschewsky:
Educacidn, Leyes y Técnicas; o bien el gusto o preocupacidn por tratar
algunos no muy comunes entre los demds: Interés-Motivacidn, Proceso En
sefianza-Aprendizaje, Ciencias Auxiliares, Ecologia, Datos HistoOricos,-
etc. Al mismo tiempo podria apreciarse su concepto de la Didactica co
mo: Ciencia, Metodologia o Tecnologia.
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De mayor interés para el efecto que pretendemos es el resultado que mues
tra la tabla 9, como concentracidn por temas, de los datos de la ante- -
rior, &sto marca no la tendencia personal de cada autor, sino la tenden-
cia general de todos los autores, en conjunto, de las Didacticas Genera-
les que estamos analizando. Desde Miximos: primero tecnologia y luego -
metodologia, hasta aquellos en ceros, con temas que consideramos de mu--
cha importancia, 1a que no se les estd dando.

Tabla 10.- ET1 mismo capitulo de un autor con dos o mds temas como prin-
cipal, nos muestra por un lado aquellos temas que se relacionan y se com
plementan claramente como es el caso Fcologia - Disciplina; Teoria Di--
dactica - Organizacidn Didactica; Alumno - Aprendizaje; Maestro - Ense
fanza, etc.

Pero también sefiala la liga entre temas, en los que se ha considerado --
confusidn en sus definiciones, marcdndonos con precisidn, en cudles de -
estos conceptos se debe profundizar, para aclarar las ideas en los dife-
rentes autores que estamos analizando y poder delimitar dentro de la Di-
dictica que debemos entender en cada uno de esos temas.

En un promedio de 3.2 capitulos, los extremos son de tres autores con -
uno, hasta un autor con trece el maximo. E1 mdximo en temas tratados co
mo principal en un capitulo es de seis.

Tabla 11.- Se refiere a los temas que han sido tratados en dos o mas ca
pitulos, tomando en cuenta, solamente cuando se han desarrollado en capl
tulos seguidos,uno de otro,sin interrupcion.

Esto marca, no solamente la extensidn con que 1o han desarrollado, sino
mis bien la importancia que Te han dado al tema.

Asimismo, cudntos han sido Tos asuntos en los que ha tenido mds interés
cada autor y generalizando, a cudl de los temas, en mds ocasiones, le co
-rrespondid ese tratamiento. También es interesante ver la falta de or-
den, cuando sin haber continuidad, que son muchos los casos, se ha vuel-
to a tratar en diversos capitulos el tema.

Con un promedio de 2.4 temas por autor, en uno de ellos, ninglin tema es-
td en ese caso y ocho de los autores tienen uno. E1 mdximo es de seis -
temas en un autor y cinco en otro de ellos.

En cuanto a nimero de capitulos, los mdximos son Técnicas Didacticas y -
Leyes con siete y en segundo lugar también Técnicas Diddcticas y Alumno
con seis.

Finalmente los temas que mds se repiten son Técnicas Diddacticas con cin-
co, Planeacidn con jgual niimero y Aprendizaje con cuatro. A continua- -
cidn con tres, Didictica, Contenido, M&todos Diddcticos, Evaluacidn y --
Educacidn.
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NECESIDAD DE PROFUNDIZAR EL ANALISIS EH{ ALGUNOS TEMAS

Habiamos hecho una seleccién de veintisiete temas como indi-
cadores de la comparacién de los diversos autores, con obje-
to de llegar a conclusiones en relacifén a nuestras hiplte-
sis. De entre ellos, los dos temas que inicialmente consi-
derdbamos como los que podrian caracterizar la esencia del
pensamiento de cada autor, fueron el Concepto de Didéictica

y las Leyes en la Did4ctica, estas Gltimas por ser represen
tativas, en cierta forma, de una posible concepcién cientf-
fica de la disciplina.

Como resultado de los Comentarios de los Indices de los Li-
bros y de la Matriz Analftica, es evidente, que ésto seria
insuficiente y que tenemos necesidad de profundizar , aln
més, en algunos de ellos, por la confusién en la delimita-
cién entre un concepto y otro, dentro de un mismo autor,
pero también y de modo especial, por la divergencia que hay
entre los autores, respecto a un mismo concepto. Todo ésto,
independientemente de los problemas de organizacién en cuan
to a los contenidos y demis aspectos a los que habremos de
llegar en las conclusiones.

Por tanto, a los dos conceptos anteriormente mencionados,

hemos agregado siete de los indicadores en los que juzgamos
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indispensable establecer semejanzas y diferencias, y un dé
cimo, que adn cuando no crefamos en un principio necesario
inclufir dentro de la Matriz Analitica, en la revisidén de
los textos nos parecié imprescindible también tomar en -

cuenta para esta seleccién.

Al profundizar en el andlisis de cada autor fueron surgien
do dudas y confusiones en la terminologia y su ubicacién
en los conceptos, especialmente de aquellos que deben ser
la base de la didictica. Particularmente en algunos auto-
res se encontré esta falta de claridad. Como ejemplo en -
Villarreal (ver capitulo IX-pdg.213) se entremezclan y con
funden en diversas formas: Método,rTécnica, Planeacién,
Organizacién de la Leccién o del Trabajo Escolar, Leccidn,

Contenido y Proceso Ensefianza-Aprendizaje.

Para Didéctica y Leyes, se estd incluyendo Comenio, para -
los demis temas se ha excluido, por las razones que se ex-
pondrdn posteriormente y al final, después del (ltimo con-

cepto, se hari un comentario integral, de este autor.
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La relacion de Temas Especiales de Andlisis queda de la siguiente -
manera:

Ordinal %:gagtﬁ?z Tema
2 Didactica
2 19 Leyes o Principios
3 1 Teoria Didactica
4 11 Contenido
5 12 Leccidn
6 16 Proceso Ensefianza-Aprendizaje
7 24 Planeacidn
8 25 Métodos Didacticos
9 26 Técnicas Diddcticas
10 X Organizacidn (de la Leccidn, Tra

bajo Escolar, etc.)

De Tos textos, se ha seleccionado 10 que a nuestro criterio puede -
ser mds representativo por que fija mejor cada una de las posiciones
y como se verd, para los diversos conceptos, hay desde 1o mds expli-
cito, a 1o que se concede gran importancia y extensidn, hasta aque--
110s que sintiendo algunos temas tan evidentes, que no hacen referen
cia a ellos, como es en algunos casos el propio concepto de la Diddc
tica.

A continuacidn, algunas aclaraciones necesarias respecto al criterio
para el andlisis de estos temas, ampliando 1o dicho al principio pa-
ra Tos de Ta Matriz Analitica.

Habiendo una gran diversidad entre vocablos y conceptos entre Tos au
tores y en algunos casos dificultando alin mds por las traducciones -
se ha usado interpretacidn totalmente subjetiva para el andlisis.

Hemos tratado de diferenciar entre Diddctica, como el concepto en --
forma concreta, es decir simplemente como definicidn y tomando lo -
que hemos 1lamado Teoria Diddctica como una explicacidon mds profunda
y especulativa, en los casos que el autor describe detalladamente 1o
que para &1, es la Didactica como disciplina del conocimiento.
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Leyes, principios y normas, se han unificado para el efecto de este
andlisis, ya que estos términos aparecen en los autores, dindoles ma
yor o menor importancia, asi como extensidn en sus consideraciones,-
encontrandose ademds variaciones en cuanto, a qué aspecto de la di--
didctica se aplican.

Contenido, Leccidn y Proceso Ensefianza-Aprendizaje, no como términos,
sino como conceptos, aparecen en numerosos autores confundidos entre
ellos. Nosotros estamos diferencidndolos y por tanto tomdndolos co-
mo tres.

Contenido de la diddctica, 1o tomamos como 1o que se enseha, por al-
gunos 1lamada materia didactica, o materia de ensefanza, se compren-
de en ello Tos Planes de Estudio y Tos Programas de las Materias, --
considerando también nosotros en ello la Leccidn, como contenido mi-
nimo, a 1o que Te damos una importancia particular como veremos en -
nuestra Teoria Diddctica.

E1 término Contenido, prdcticamente no aparece asi, en todo caso el
que encontramos es el de Andlisis de Contenidos.

En Tos textos analizados, los contenidos no son muy explicitos por -
que gran parte de los textos se enfocan a la Escuela Elemental, - -
(primaria), en donde estdn bien definidos en los programas oficiales
de cada pafs.

Algunos manejan juntos el Contenido y su Planeacidn, los hemos sepa-
rado totalmente por que para nosotros el primero estd comprendido --
dentro del Andlisis Diddctico y el segundo, como solucidn dentro de
la Metodologfa Diddctica. Estos dos conceptos de clasificacidn son
de acuerdo también con nuestra Teoria.

En otros autores hay confusidon del término leccidn, en el que inclu-
yen 1o que estamos 1lamando Proceso Ensefanza-Aprendizaje.

También en alguno es diffcil entender si confunde o diferencia: Con
tenido, Organizacidén de la Materia Diddctica y Planeacidn.

Y en otros autores la confusidn abarca, ademds de éstos tres, el de
Leccidn.

Como Proceso Ensefianza-Aprendizaje, término que no aparece en ningu-
no de los libros aplicado a 1o que To estamos usando, hemos compren-
dido, en cierta forma, muy numerosas expresiones de los autores: Pro
ceso de la Ensefianza, Proceso del Aprendizaje, Grados Formales de la
Leccidn, Momentos del Método, Momentos Ldgicos y Psicoldgicos de Ta
Leccidn, Grados de la Ensefianza, Pasos de la Ensefianza, Momentos de
la Leccidn, Pasos Formales, Etapas de la Leccidn, etc. Concretando:
no es automdtico de cuando alguien intenta ensefiar, a cuando el alum
no aprende, una serie de pasos, sucederdn para que exista verdadero
aprendizaje.

89



Nuestro criterio para diferenciar Contenido, de Planeacidn es que, -
si a 1o que se ensefia {contenido), agregamos el concepto tiempo, te
nemos precisamente la planeacidn. Son también dos temas que en algu
nos textos estdn confundidos.

Otra confusidn de conceptos es: Planeacidn, Organizacidn de la Lec--
cidn, Organizacidon del Trabajo Escolar, Organizacidn de la Materia.-
Esto se encuentra en diversas combinaciones. En un cierto momento -
nuestra idea era que Planeacidn serfa equivalente a cada uno de Tos
otros tres y que no tendria razdn de ser tomarlos como diferentes. -
Para nosotros, Planeacidn es la organizacidn a futuro, tomando en --
cuenta toda Ta labor a desarrollar en forma integral en todos los as
pectos de la solucidn, después de hacer el Andlisis Didactico y a un
plazo mayor,

Organizacidn de la Leccifn es solamente para ese concepto minimo del
contenido a que hicimos referencia.

Organizacidn del Trabajo Escolar, es el aspecto practico inmediato y
limitado de Maestro-Alumno.

Organizacidn de la Materia es en cuanto a contenidos. Fuera del con
cepto tiempo y por tanto, fuera de planeacidn.

Excepcidn hecha de esta 1tima, dentro de Planeacidn si podriamos to
mar 1os otros dos conceptos como partes de ella, pero no como sus --
equivalentes.

Aspecto particularmente interesante en relacidn a ésto, es el de -
"Globalizacidn" que, si se estudia bajo el punto de vista de organi-
zacidn de la materia, estaria dentro del Andlisis Diddctico: Conte-
nidos (qué). Si se le agrega tiempo, podria ser Planeacidn (qué y
cudndo) y finalmente si esa organizacidn se aprovecha para cdmo en-
sefiar, seria Método (qué, cudndo y cdmo).

La mdxima confusidn, la mds dificil de delimitar, tanto para la in--
tegracidn de la Matriz Analitica, como para la profundizacidn en los
conceptos que hemos seleccionado es la que se refiere a Metodologia,
Métodos y Técnicas. Hemos procurado interpretar el criterio de cada
autor, pero ante ciertas dudas To hemos hecho aplicando nuestro pro-
pio criterio.

La Metodologia la consideramos como el estudio general de los méto--
dos, como la teorfa, como la reflexidn sobre 1o gque es el total de -
acciones para realizar integramente el proceso enseflanza-aprendizaje
y como consecuencia de un andlisis previo de las variables que inter
vienen. E1 Método, es el “como" 1o realizamos y la Técnica es el
“con qué". Dentro del voacablo Técnica, hemos comprendido a esa - -
gran cantidad de acciones didacticas que en forma tan arbitraria, --
desordenada y subjetiva presentan todos los autores.

Alguno de Tos autores entre 1o que 1lama Técnica, describe el que -
designa como "MEtodo de Reunidn por Corrillos..."
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Otro,dentro de las Formas Did4cticas,presenta los métodos
de anédlisis y sintesis.

Y alguno m4s, confunde la Organizacién de la Leccidn con -
la Técnica.

Finalmente aclaramos que en la revisién que presentamos a
continuacién, en las notas a pié de pédgina, para estos ca-
sos, se ha quebrantado el procedimiento ortodoxo, senalan-
do Gnicamente las pé4ginas de los libros, por corresponder -
éstas exactamente a la bibliografia de cada autor, usada -
para este andlisis y que aparece al final.

Algunas referencias podrédn estar repetidas, la causa es -

precisamente la confusidén de términos y conceptos.
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ANALISIS DE LOS TEMAS ESPECIALES

A continuacibn presentamos el estudio detallado y con mayor
profundidad de esos temas en los que ha habido confusibn -
no solamente de un autor a otro, sino también autores que -

dentro de su texto no han delimitado debidamente los concep
tos.

De acuerdo a lo ya dicho solamente en los dos primeros te-
mas: en Concepto de Didéctica y en el de Leyes, hemos -
incluido a Comenio. En los otros, lo hemos eliminado por la
dificultad de comparar conceptos de muy distantes épocas.

Al final, se comenta en forma muy breve a este autor.
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EL CONCEPTO DE DIDACTICA EN CADA AUTOR.

JUAN AMOS COMENIO, en su Didactica Magna y en la presentacion "A los lec-
tores" dice que:

"Diddctica suena lo mismo que arte de ensefiar", y posteriormente --
agrega: "Nosotros nos atrevemos a prometer una Dididctica magna, -
ésto es, un artificio universal, para ensefiar todo a todos. Ense--
fiar realmente de un modo cierto, de tal manera que no pueda menos -
de obtenerse resultado. Ensefar rdpidamente sin molestia ni tedio
alguno para el que ensefia ni el que aprende, antes al contrario,
con el mayor atractivo y agrado para ambos. Y ensefiar con solidez,
no superficialmente, ni con meras palabras, sino encauzando al dis-
cfpulo a las verdaderas letras, a las suaves costumbres, a la pie--
dad profunda. Finalmente, nosotros demostramos todo esto a priori,
es decir, haciendo brotar, como de un manantial de agua viva, rauda
les constantes de la propia e inmutable naturaleza de las cosas, --
los cuales, reunidos en un solo caudal, forman el universal artifi-
cio para organizar las escuelas generales".(1)

ARRUDA PENTEADO, en el Capitulo I define:

"La instruccidn, conjuntamente con la ensefianza, medio extrinseco pa
ra la formacidn intelectual con sus métodos y técnicas, constituye
el objeto propio de la Didactica".(2)

Y en el Capitulo VII dice:

“A esta altura, podremos intentar un primer abordaje de 1o que sera
la Diddctica: un conjunto de métodos, técnicas o procedimientos --
que procuran guiar, orientar, dirigir o instrumentalizar, con efica
cia y economia de medios, el proceso de aprendizaje donde estd pre-
sente, como categoria bdsica, la relacion profesor-alumno, en el sa
16n de clase, teniendo en perspectiva el alcanzar fines precisamen-
te fijados".(3)

DIEGO GONZALEZ, en el Capitulo I de su 1ibro, afirma:

"La ciencia que estudia la educacidn, es la pedagogfa, y ésta, por -
la complejidad y amplitud de su contenido, se subdivide en multitud
de ramas, unas propedéuticas o fundamentales, otras de cardcter pra
x010gico, ya con finalidades teleoldgicas, ora de cardcter comple--
mentario algunas. Entre las del segundo grupo, las praxoldgicas o

(1) pdg. 7; (2) pag. 1; (3) pag. 113;



priacticas, se encuentra la djdictica o metodologia, formada por las
realizaciones pedagdgicas, incluso aquellas doctrinas que fundamen-
tan, racionalizan o explican de un modo mds directo su naturaleza y
espiritu".(4)

Y afiade en el mismo capitulo:

"Y se comprenderd facilmente que el territorio pedagdgico se divida
en varias provincias, de las cuales una -la mds importante quizds-
sea la Diddctica o Metodologia, por ser ella, como se ha dicho, la
que se ocupa de las realizaciones de las teorias y principios de Ta
ciencia educacional™.(5)

Al iniciar el capitulo II dice que:

"La diddctica (1lamada también metodologia), constituye, hoy mis -
que nunca, la rama fundamental de toda la ciencia pedagdgica, por -
orientar la suprema finalidad prdctica de la obra educadora..."(6)

Posteriormente:

"E1 nombre de metodologia que hasta hace poco tiempo recibid esta ra
ma de la pedagogia -y que muchos la emplean aln-, significa trata
do de los métodos".(7)

Y ademds:

"Atendiendo a la metodologia pedagdgica se comprende que &sta es 1la
rama de la pedagogia experimental que se ocupa de Tos métodos de la
ensefianza o del aprendizaje. No obstante, como la metodologia no -
comprende hoy el estudio de los métodos diddcticos solamente, sino
que incluye también el estudio de los procedimientos, formas de la
ensefnanza, relacidn de los métodos con los cursos de estudios, pro-
gramas y material de ensefianza, asi como el nuevo espiritu de los -
métodos en su aplicacidn, resulta que el nombre de metodologia no -
dice ni abarca todo 1o que en realidad comprende. ES por eso que -
nosotros preferimos 1lamarle, Diddctica o Direccidn del Aprendiza--
je" (nombre que corresponde al libro de este autor).(8)

"En la ensefianza actual encontraremos unidos el ensefiar y el apren--
der, la heuristica y la diddctica, y por eso muchas veces se ha to-
mado a la una por la otra".(9)

Finalmente:

"...y entonces la metodologia puede 1lamarse Diddctica o direccidn -
del aprendizaje. Didactica (que ensefia) la direccidn del apren--
der, del cOmo aprender.. En cambio, el término metodoldgico solo -
no abarcaria hoy el verdadero y amplio sentido de la direccidn y en
cauce del aprendizaje".(10)

(4) pdg. 4; (5) pag. 5; (6) pag. 17; (7) pag. 19;
(8) pdg. 19; (9) pdg. 21; (10) pdg. 21;
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GUILLEN DE REZZANO, en la "Diddctica General y Especial" no di precisamen-
te una definicion, mds bien conceptualiza la didictica a base de una serie
de caracteristicas:

"Pasada la primera infancia, el nifio entra en la escuela primaria”,
..."Desde ese momento, es un escolar y se inicia su educacidn orde
nada, progresiva, integral, de acuerdo con principios pedagbgicos
que ensefia la Pedagogia Cientifica, y un método pedagdgico, que in
dica la Didactica. La Educacifn, desde ese momento, se hace siste
matica"(1l) "“Concepto y Alcance de la Diddctica.- La educacidn
escolar sistematiza el desarrollo del escolar y la formacidn de --
los conocimientos que le dan Ta nocidn clara de su personalidad vy
de su medio, y las normas de conducta con fines mediatos de perfec
cionamiento moral",(12)

“La Didactica dispone de un cuerpo de reglas o preceptos, que el --
educador aplica para obtener los fines inmediatos y mediatos de la
educacidn"... "Las reglas y preceptos de la Didactica se originan
en los principios pedagdgicos. Cada principio que la Pedagogia Ge
neral o Ciencia de la Educacidn formula, se resuelve prdacticamente
en reglas que dirigen la accidn del educador en forma sistemdtica"
..o."La Diddctica depende estrechamente de la Pedagogia. E1 respe-
to de sus principios legitima su existencia"... "Tiene cardcter -
cientifico sin ser una ciencia independiente"... "La Pedagogia sin
la Didactica seria una ciencia frustrada en sus efectos, y en sus
medios de investigacidn. La Didactica, que reglamenta sus princi-
pios, es ademds, para ella, un irreemplazable instrumento cientifi
co de observacidn y experiencia".(13)

"La Didactica aplica sus reglas por medio de Ta instruccidn, que es
el acto en que se confunde la intencidn del educador y la necesi--
dad del educando, pero subordinando Ta instruccidn al educando. -
De la perfecta armonfa entre ia intencidn y la necesidad, dependen

los resultados formativos e informativos, inmediatos y mediatos™(14)

GUTIERREZ SAENZ, previas algunas aclaraciones, establece claramente su de
finicion de Diddctica:
"...la Didactica consistiria en optimizar esa relacidn ensefianza -
aprendizaje".(15)

"La Didactica es el arte de ensefiar...Un profesor es diddctico cuan
do posee la habilidad para comunicar un tema, hacer inteligible un
asunto dificil, y lograr un aprendizaje en sus alumnos".(16)"

(11) pags. 7 y 8; (12) pdg. 15; (13) pags. 15 y 16;
(14) pdg. 16; (15) pdg. 11; (16) pag. 14;
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"La Diddctica es una ciencia... conceptos claros, ordenados y funda-
mentados, que tratan de reproducir mentalmente las principales - -
ideas, tesis y procedimientos que componen el arte a que nos referi
mos. Esta sistematizacidn fundamentada que orienta al arte de ense
fiar es 1o que se 1lama la ciencia didactica".(17)

"E1 objeto material (tema general) de la Didictica es el fendmeno
ensefianza-aprendizaje. E1 objeto formal (aspecto especial) de la
Did4ctica es la prescripcidn de los métodos y técnicas mds eficaces
en el proceso de ensefianza-aprendizaje".(18)

Y su definicion:

"Diddctica es la ciencia que trata del fendmeno ensefianza-aprendiza-
je en su aspecto prescriptivo de métodos eficaces".(19)

SANTIAGO HERNANDEZ RUIZ, en su ‘“Manual de Didactica General", después de
hacer un andlisis histdrico en varios autores sobre el concepto de Diddcti-
ca, 1lega a la siguiente definicidn:

"Diddctica es la ciencia y el arte de ensefiar, teniendo en cuenta la
naturaleza del sujeto a quien se ensefa, las diversas modalidades -
de Ta accidn de aprender y las exigencias educativas que desde siem
pre se han formulado al trabajo del maestro".{20)

Posteriormente, agrega:

"En resumen, el objeto fundamental de la Diddctica Pedagdgica es la
transmisidn de la cultura a las nuevas generaciones, a través de la
escuela, en las mejores condiciones técnicas y con la mixima efica-
cia educativa".(21)

OSCAR TBARRA PEREZ, en su Didactica Moderna define:

“Concepto de la diddctica o metodologia: el vocablo didactica proce
de del griego y significa ensefiar. La metodologia o diddctica se -
refiere a la direccion del aprendizaje de los alumnos y tiene por -
objeto el estudio de 1os métodos, técnicas, procedimientos y formas,
examinados desde un punto de vista general, si se trata de la meto-
dolog7a o didactica general, y de la diddctica o metodologia espe--
cial, si cada uno de esos elementos se refiere o aplica a las dis--
tintas materias o disciplinas del aprendizaje".(22)

En otros parrafos agrega:
(17) pag. 15; (18) pag. 15; (19) pédg. 16; (20) pdg. 11;
(21) pdg. 16; (22) pag. 39;
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LARREA,

"Dos aspectos fundamentales distinguimos en la diddctica: general y
especial. La didactica general tiene a la vista la totalidad de 1la
actividad educativa; se ocupa de los principios, métodos, procedi--
mientos y técnicas aplicables en toda accidn educadora sistemitica.
La didactica especial se refiere a los diversos campos de la ins- -
truccidn; considera los principios, métodos, procedimientos y técni
cas que son aplicables a un determinado tipo de contenido educati--
vo, materia o disciplina del aprendizaje".(23)

"La didactica aplica sus reglas por medio de la instruccidn, que es
el acto en que se confunden la intencidn del educador y la necesi--
dad del educando, pero subordinando la instruccidn al educando“.(24)

"La diddctica tiene que tomar en cuenta, ademds de los caracteres ge
nerales comunes a todos los nifios, la existencia del factor perso--
nal de los alumnos, el cultivo de sus diferencias individuales" .(25)

"La diddctica exige, ademds, la colaboracidn activa y creadora del -
maestro".(26) :

hace la siguiente reflexidn en relacidn a la Didactica:

"Didactica general y metodologia general: dos nombres de una misma
disciplina pedagdgica. —En los Estados Unidos el término "método
general" se ha empleado generalmente como sustituto del término --
"diddctica". Pero el "método general" es el equivalente de meto-
dologia general. En la mayor parte de paises latinoamericanos el -
nombre diddctica general ha reemplazado al de metodologia general.
Y en aquellos en donde esta manera de nombrar se conserva, planes y
programas de estudio de la disciplina han introducido mejoras apre-
ciables de contenido, seleccion y solidez. En Alemania, pais con -
profunda tradicidn en la teoria pedagdgica y donde la terminologia
ha marchado paralela a la adquisicidn conceptual, especialmente a -
partir de la escuela herbartiana, el término didaktik se emplea pa-
ra designar el sector metodoldgico de la Pedagogia".(27)

LARROYO, en la Didactica General Contempordnea:

"La Didactica es una parte de la ciencia de la educacidn; su tarea
reside en el estudio de los métodos y procedimientos mds eficaces
y adecuados en la compleja labor de la enseflanza".(28)

"E1 nombre de diddctica viene del verbo griego didasco, ensefio. Di
ddscales significa maestro, el que ensefia. Didascdlico es el adje-
tivo correspondiente. Didaxis, la leccidn, la ensefanza".(29)

(23) péag. 40; (24) pdg. 40; (25) pag. 42; (26) pag. 42;

(27) pdg. 25; (28) pdg. 33; (29) pag. 33;
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"Suelen dividirse los problemas capitales de la ciencia de la educa-
cidn en cuatro grandes partes:

"La Ontologia pedagdgica; Axiologia y Teleologia pedagdgicas; Didac
tica; Organizacidn y Administracidn Educativas™.(30)"

"La pedagogia 1lama diddctica o metodologia el estudio de los méto--
dos y procedimientos en las tareas de la ensefianza y del aprendiza-
je. En rigor, ensefiar (del lat. insignarse, sefialar), es el acto
por obra del cual el educador actéia sobre el educando. E1 aprendi-
zaje, reciprocamente, es el proceso gracias al cual el educando es
influido por el educador. Ensefiar y aprender se implican, asi, por
manera inseparable. Algo ha sido ensefiando, cuando realmente, ha -
sido aprendido”.(31)

"La didictica es aquella parte de la pedagogfa que describe, explica
y fundamenta los métodos mds adecuados y eficaces para conducir al
educando a la progresiva adquisicidn de hdbitos, técnicas, conoci--
mientos, en suma, a su adecuada e integral formacidn".(32)

"La didactica estudia los métodos de ensefianza. De ahi que se le de
signe también metodologia pedagdgica. Para cumplir su tarea, la di
dactica o metodologfa se auxilia de los resultados de otras cien- -
cias..."(33)

'...la didactica o doctrina de los métodos de la ensefianza y aprendi
zaje, constituye la piedra angular de la prdctica educativa. Sin -
una idea clara y suficiente de Tos procedimientos de ensefianza, el
maestro no puede 1lenar su cometido en la medida en que 1o reclama

una técnica cientifica".(34)

"La didactica general, cubre trece temas:

1°  "...concepto y formas de ensefianza y aprend1zaJe

2°  "...las leyes del aprend1za3e

3°  *,,.fines de la ensehanza.

4° ", ,.motivacidn...teoria de1 1nteres

5° "...p1aneam1ento de 1a materia d1dact1ca .planes y programas
de ensenanza...

6° "...la leccion..

7°  *...camino o método...metodo]ogia general".

8° "...recursos o medios auxiliares materiales...medios didicti-

‘ cos..." ] :

9° ",..situacidn disciplinaria”.

10° "...diagndstico...rectificacidn...evaluacidn del rendimiento
final*.

11°  "...tarea escolar...”

12° "...clase escolar..."”

13°  *"...caracteristicas metodolfgicas...de los...sectores de la -

educacidn humana".(35)

(30) pédg. 34; (31) pdg. 34; (32) pdg. 40; (33) pag. 40;
(34) pag. 41; (35) pags. 44 y 45; .
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LOMBARDO RADICE, presupone que todo el que se interese por sus "Lecciones
de Didactica", estd entendido de 1o que significa la palabra Didictica y --
por tanto no dd directa, ni indirectamente definicidn alguna.

En MASTACHE ROMAN, se encuentran los siguientes conceptos:

"La diddctica o técnica de la ensefianza es el aspecto prdctico de la
pedagogia; pero ha de sustentarse o derivar de una teorfa cientifi-
ca y filosdfica".(36)

"...la diddctica no se convierte en recetario de un hacer mondtono o
rutinario, "en un cddigo de preceptos docentes", esquemas de ense
fianza que esterilizan 1o que es, en esencia, vital y creador".(37)

"E1 contenido de la diddctica estd constiuido por los procesos ense-
far-aprender en torno de los cuales se desenvuelven otros asuntos -
de no menor importancia”.(38)

"Se define la diddctica como el arte y la ciencia de la ensefianza o
como la direccidn técnica del aprendizaje".(39)

"Precisamente porque la diddctica es una técnica, "un cuerpo organi
co de reglas, de normas de conducta", pero en s misma inerte, el -
maestro es quien le infunde vida y aliento, la satura de su persona
lidad, Ta reviste de un estilo peculiar y la humaniza".(4Q)

La definicion que dd MATTOS, en su "Compendio de Diddctica General" es -
mads concreta:

"a) La didactica es la disciplina pedagdgica de cardcter préctico y
normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la ense
flanza, ésto es, la técnica de dirigir y orientar eficazmente a
los alumnos en su aprendizaje.

b} Definida en relacidn con su contenido, la did4ctica es el con--
Jjunto sistemdtico de principios, normas, recursos y procedimien
tos especificos que todo profesor debe conocer y saber aplicar
para orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendizaje de
las materias de los programas, teniendo en vista sus objetivos
educativos.

La primera definicidn sirve para distinguir a la diddctica de las -
demds disciplinas que componen el cuadro de la pedagogia moderna. -

(36) pag. 133; (37) pdg. 133; (38) pdg. 134; (39) pdg. 135;
(40) pdg. 136;
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La segunda es descriptiva y sirve para caracterizar su contenido --
especifico. ' '

La diddctica es Ta {nica que estudia la técnica de ensefiar en todos
sus aspectos prdcticos y operativos, estableciendo la recta ratio -
agendi de la actuacidn educativa".(41)

En otra parte dice:

"...diddctica no es sindnimo de metodologia. La metodologia estudia
“el "método en si", y como tal, es sdlo una parte de la didactica.(42)

Y finalmente:
"La diddctica general:

a) establece la teoria fundamental de la ensefianza, presentando --
los conceptos y caracteres de sus principales fases o etapas, -
en estrecha correlacidn con la marcha del aprendizaje de los --
alumnos;

b) establece Tos principios generales, criterios y normas que regu
Tan toda 1a labor docente para dirigir bién la educacidn y el -
aprendizaje de acuerdo con los objetivos educativos y cultura--
les establecidos;

¢) Examina criticamente los diversos métodos y procedimientos de -
ensefianza, antiguos y modernos, y fija las condiciones y normas
de su aplicabilidad y eficacia;

d) estudia Tos problemas comunes y los aspectos constantes de la -
ensefanza, cualquiera sea la materia a la que se aplique, pues
aquellos que la reciben, Tos alumnos, son los mismos, trdtese -
de ensenarles ciencia, o letras, o artes;

e) analiza criticamente las grandes corrientes del pensamiento di-
ddctico y las tendencias predominantes en la ensefianza moderna.(43)

MELLO CARVALHO, en el capitulo 3 de su 1ibro, o sea, ya avanzado el desa--
rrollo dice 1o siguiente:

"La didactica tiene, pues como objeto central, el arte y la técnica
de ensefiar, Como técnica debe ser, ademds de racional, acentuada--
mente racionalizada. Se debe procurar obtener el mdximo rendimien-
to con un minimo de esfuerzo. Se debe tratar de alcanzar los mejo-
res resultados —en el aprendizaje— con un minimo de tiempo y --
gastos materiales, evitdndose el desperdicio en cualquier campo”.(#4)

(41) pdg. 27; (42) pag. 303 (43) pdg. 32; (44) pdg. 34;
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NERICI, Tlama a su segundo capitulo: "Didactica", expresa algunas ideas,
luego un "concepto" y posteriormente una definicidn:

"...es el conjunto de técnicas destinado a dirigir Ta ensefanza me-
diante principios y procedimientos aplicables a todas las discipli
nas, para que el aprendizaje de las mismas se lleve a cabo con ma-
yor eficiencia".(45)

"La diddctica se interesa no tanto por To que va a ser ensefiado, si
no como va a ser ensefiado".(46)

Concepto: "Etimolbgicamente, didactica deriva del griego didaskein
(ensefiar) y tékne (arte), &sto es, arte de ensefiar, de instruir.

La diddctica es ciencia y arte de ensefiar. Es ciencia es cuanto in
vestiga y experimenta nuevas técnicas de ensefianza, teniendo como -
base principalmente, la biologia, la psicologia, la sociologia y la
filosofia. Es arte, cuando establece normas de accidn o sugiere --
formas de comportamiento diddctico basdndose en los datos cientifi-
cos y empiricos de la educacidn; esto sucede porque la diddctica no
puede separar teoria y prdctica. Ambas deben fundirse en un solo -
cuerpo, procurando la mayor eficiencia de la ensehanza y su mejor -
ajuste a las realidades humana y social del educando.

De un modo mds explicito, puede decirse que la didictica estd repre
sentada por el conjunto de técnicas a través de las cuales se reali
za la ensefanza; para ello reidne y coordina, con sentido prdctico,-
todas las conclusiones y resultados a que arriban las ciencias de -
la educacidn, a fin de que dicha ensefianza resulte mds eficaz.

La didactica es una disciplina orientada en mayor grado hacia la --
préctica, toda vez que su objetivo primordial es orientar la ense--
fanza.

A su vez, la ensefianza no es mds que la direccidn del aprendizaje.
Luego, en G1tima instancia, la dididctica estd constituida por un --
conjunto de procedimientos y normas destinados a dirigir el aprendi
zaje de la manera mds eficiente que sea posible". (47)

Definicidn: "Diddctica General.- Estd destinada al estudio de to-
dos los principios y técnicas validos para la ensefanza de cualquier
materia o disciplina. Estudia el problema de la enseflanza de un mo
do general, sin descender a minucias especificas que varian de una
disciplina a otra. Procura ver la ensefianza como un todo, estudian
dola en sus condiciones mds generales, a fin de indicar procedimien
tos aplicables en todas las disciplinas y que den mayor eficiencia

a To que se ensefia. La diddctica general, para ser vdlida, debe es
tar vinculada a las circunstancias reales de la ensefianza y a los -
objetivos que Ta educacidn tiende a concretar en el educando".(48)

(45) pag. 53; (46) pdg. 53; (47) pdg. 54; (48) pdg. 56;



Y al referirse a la didactica especial, expone 1o que 1lama un "programa -
minimo, aplicable a cualquier materia y que en ese caso es a la ensefianza -
de Ta geografia, comprendiendo Tos siguientes temas:

“1. Didactica General.

2. Objetivos de la ensefianza.

3. El profesor.

4, Los alumnos.

5. Andlisis e interpretacidn de los programas.
6. Planeamiento de la ensefianza.

7. La motivacidn.

8. Técnicas para la ensefianza.

9. Dificultades en la ensefianza.

10. Material diddctico.

11. Fijacidn e integracidon del aprendizaje.
12. Verificacidn del aprendizaje.

13. Material bibliogrdafico".(49)

JUAN RICARDO NERVI, en la Diddctica Normativa dd por conocida la defini- -
cibn de Diddctica y no la presenta en forma concreta en ningln cpitulo.

SCHMIEDER, en su Introduccidn adn cuando no dd una definicidn precisa, si
establece el concepto:

"La didactica fijard primero el concepto de instruccidn en el senti-
do cientifico, y después contestard en lo esencial estas tres inte-
rrogaciones:

iPara qué se instruye? (Fin de la instruccidn)
iQué se instruye o ensefia? (Materia de la instruccidn)
&COomo se instruye? (Método de la instruccidn)"”

Ademds afirma:

"La didactica como toda la pedagogia es para nosotros una ciencia --
por que Tleva en si sus propias leyes, leyes que obtiene de la mi--
si6n que ha de realizar".(50)

Para SPENCER-GIUDICE, Tos conceptos y definiciones son:

"La diddctica es una parte de la pedagogfa tecnoldgica que se refie-
re a los métodos y los medios para cumplir los objetivos de la edu-
cacidn".(51)

(49) pdg. 58; (50) pag. 8; (51) pag. 1;

{02



103

"En el concepto tradicional, la instruccidn era sindnimo de educacidn
y se definia como una simple transmisidn de saber.

Para el concepto moderno, es una parte en el proceso de la formacidn
integral del ser. EI1 acto de instruir es una transmisidn de bienes
culturales y supone, asimismo, una preocupacidn por 1a elaboracidn -
y enriquecimiento del objeto cultural.

Por eso la diddctica puede ser definida como una actividad de y para
la instruccidn, y como una reflexidn sobre el aprendizaje y sobre --
las actividades que el maestro debe desarrollar para producirlo.

La diddctica parte de los principios estudiados y establecidos por -
la pedagogia, en relacidn con el ser que se educa y el medio social
y cultural que To forma. Al mismo tiempo, a la pedagogia no le es -
posible prescindir de la diddctica, porque la educacidn no puede rea
lizarse sin una organizacidn de direccidn y de ordenacidn de medios
con relacidn a un fin". (52)

"La diddctica actla como un ajuste entre 1o que el educando es y lo -
que quiere Tlegar a ser.

La didactica no es una pura metodologia, pero tampoco le corresponde
el sentido amplio que le otorgan algunos pedagogos, desde que Come-
nio vulgarizd el término "diddctica magna".(53)

"Segln se concluye..., la didictica, como direcci6n de aprendizaje, -
forma parte de la pedagogia en su aspecto técnico".(54)

"La dididctica se ocupa de organizar todos los recursos que sirven pa-
ra facilitar la tarea educativa".(55)

STGCKER, hace clara distincidn entre didictica, "metddica" y técnica:

"En el uso corriente de la lengua comprendemos por doctrina general
de la ensefianza (o también estructuracidn diddctica) o didactica
(de gr. didaskein=ensefiar), Ta teoria de la instruccidn y de la en
sefianza escolar de toda Tndole y en todos los niveles. Trata de --
los principios, fendmenos, formas, preceptos y leyes de toda ense--
fianza sin reparar en ninguna asignatura en especial”.

"En el lenguaje prdctico del presente se ha consagrado en los paises
de habla alemana cada vez mis también el concepto de metddica - -
(Methodik) {de gr. meta=por, hodos=camino), aunque esta aplica- -
cibn sindnima, de rigor, no es admisible. Porque metddica es, eti-
moldgicamente, metodologia: por "método" comprendemos la indica-
cidon del camino. Por eso, la metddica no es sino una parte de la -

(52) pdg. 1; (53) pag. 3; (54) pig. 4; (55) pag. 10;
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diddctica. Trata de los procedimientos de instruccidn y ensefianza.
Nos muestra la manera de proceder en nuestra labor. La meta que de
be alcanzarse se presupone. Y para alcanzarla hay caminos acerta--
dos y equivocados. Mostrar los ‘“acertados", es la misidn de la me
tédica. Con ello, el concepto de metddica ha adquirido ficilmente

un sentido normativo".

“E1 concepto de técnica didactica -como ensefianza prdctica de la ac
tividad pedagdgica- supone que la misidn preponderante de la ins--
truccidn didactica consistiria en transmitir procedimientos ensefia-
bles y adquiribles como equipo técnico-diddctico de toda la labor -
del maestro. A esas herramientas, necesarias para la ensefanza, --
pertenecerian muchas exterioridades indispensables a una labor pro-
fesional: desde el buen uso de los medios de visualizacidn, piza--
rrdn y tiza, desde la acertada técnica de interrogar, hasta las ha-
bilidades técnico-diddcticas superiores, el arte del buen relato, -
de la exposicidn del maestro, del ejercicio vivo e incluso de la --
condu?ci?n, posible de aprender, de una clase pequefia 0 grande, - -
etc."(56

Para TOMASCHEWSKY:

“La ensefianza es un proceso que hay que investigar objetivamente y -
que obedece a principios generales, a leyes. Aunque no hayan sido
investigadas todas completamente, estas leyes son, en principio - -
cognoscibles.

La didactica es la teoria general de la ensefianza. Como disciplina
particular de Ta pedagogia, investiga las leyes del proceso unita--
rio de educacion e instruccidn. Su contenido comprende: Tlos fines
y objetivos de l1a ensefianza; el proceso de la ensefianza en la clase;
los principios y las reglas, el contenido, la forma organizativa y
los métodos y medios de la ensefianza de una materia dada.

La didactica aplica los conocimientos derivados de la teoria gene--
ral de Ta educacibn y la instruccidn al problema de la ensefianza en
clase y, por otra parte, generaliza los conocimientos que provienen
de Ta metodologia de las distintas asignaturas".(57)

VILLALPANDO, en un detallado andlisis sobre la Didictica, expresa 1o si- -
guiente:

"...la reflexidon diddctica encara las cuestiones planteadas por la -
ensefianza y por el aprendizaje, pero no se detiene en una simple --

(56) pags. 6 y 7; (57) pag. 26;
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especulacidn, sino que aborda también las cuestiones que atafien a -
su realizacidn concreta. Su misidn, por tanto, no se limita al co-
nocimiento de tales modalidades animicas y sociales, sino que tras-
ciende a su realizacidn prdctica; y aqui, no a la simple descrip- -
cidn, sino a la biisqueda de su mejor cumplimiento para su mejor - -
efecto".(58)

"La didactica, por tanto, es ciencia, en cuanto se propone conocer -
todo 1o que concierne a la ensefianza; pero también es técnica, cuan
do las mejores formas para la realizacidn de dicha ensefianza, asegqu
rando los mejores productos de su proceder®.(59)

"Ante tarea formativa de tanta significacidn, la pedagogia ha enfoca
‘do su estudio, para ver de realijzarla en la mejor manera; una parte
de la pedagogia, que tiene cardcter de prdctica o de aplicada, es -
la doctrina de la ensefianza, mejor conocida como diddctica. La di-
dictica es, por tanto, la parte de la pedagogia, que estudia los --
procederes mds eficaces para conducir al educando a la progresiva -
adquisicidn de conocimientos, técnicas y hdbitos, asi como la orga-
nizacidn mds conveniente del contenido que ha de ser asimilado, y -
los elementos con gque se ha de auxiliar el educador".(60)

"Didactica: Parte de la pedagogia que explica la manera de realizar
mejor en el alumno el aprendizaje; es pues, la doctrina de la ense-
fianza".(61)

"La didactica, en efecto, es una parte de la pedagogfa, encargada de
estudiar, con estricto rigor cientifico, el proceder intencionado,
técnico, metddico y sistemdtico, de la formacidn humana, sobre todo
en los aspectos relacionados con la integracidn de conocimientos a
la persona del educando, y de la aplicacidn de tales conocimientos
en situaciones practicas, o en la modificacion de una conducta como
consecuencia de tales conocimientos y de tal aplicacidn".(62)

"AsT la diddctica se caracteriza como una disciplina prdctica de - -
aplicacidn, ésto es, que se proyecta, no en un saber puro, sino en
un hacer practico".(63)

VILLARREAL, en la introduccidn de su 1ibro dice que:
"Etimoldgicamente la palabra diddctica proviene del griego y quiere
decir arte de ensefiar.

Con tal significado se usd desde el Siglo XVII por Ratke, Comenio
y otros pedagogos. Actualmente se le define como direccidn del --
aprendizaje".(64)

(58) pdg. 15; (59) pdg. 16; (60) pdgs. 33 y 34; (61) pdg. 35;
(62) pdg. 37; (63) pdg. 38; (64) pdg. 23;
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LAS LEYES EN LOS TRATADOS DE DIDACTICA.

COMENIO, dice que seis son los fundamentos para que la formacidn del hom--
bre se haga en la primera edad y solamente en ésta:

I. Por la incertidumbre de la vida presente.

II. Pero aunque no sea inminente la muerte y se esté seguro de una
vida larguisima, sin embargo debe, naturalmente, empezarse la
formacidn, puesto que la vida ha de pasarse, no aprendiendo, -
sino operando.

ITI. La condicidn de todo To nacido es que mientras estd tierno fa-
cilmente se dobla y conforma; si se endurece resiste el inten-
to.

IV. Para que el hombre pudiese formarse para la Humanidad le otor-
gd Dios los afios de la juventud, en los que inhdbil para otras
cosas fuera tan sbélo apto para su formacidn.

V. Unicamente es sdlido y estable 1o que la primera edad asimila.
VI. Finalmente, es asunto en extremo peligroso no 1mbu1r los sanos
preceptos de la vida desde la misma cuna. (1)
En el capitulo requisitos generales para aprender y ensefiar, toma como ba-
se los siguientes fundamentos:
I. La Naturaleza aprovecha el tiempo favorable.

IT. La Naturaleza prepara la materia antes de empezar a adaptarle
la forma.

III. La Naturaleza toma para sus operaciones los sujetos a propdsi-
to, o también para hacerlos aptos los prepara antes adecuada--
mente.

IV. La Naturaleza no se confunde en sus obras, procede claramente
en cada una de ellas.

V. La Naturaleza empieza todas sus operaciones por lo mds interno.

VI. La Naturaleza parte en la formacidn de todas sus cosas de 1o -
mds general y termina por To mis particular.

VII. La Naturaleza no di saltos, sino que procede gradualmente.
VIII. La Naturaleza asi que comienza no cesa hasta terminar.
IX. La Naturaleza evita diligentemente 1o contrario y nocivo.(2)

En el siguiente capitulo agrega los "Fundamentos de la FACILIDAD para en-
sefiar y aprender":

(1) pags. 67 a 69; (2) pdgs. 123 a 137;



I. La Naturaleza empieza siempre por la privacidn.

II. La Naturaleza predispone la materia para hacerle apetecer la --
forma.

III. La Naturaleza saca todo de sus principios, pequefios en tamafio,-
potentes en energia.

IV. La Naturaleza procede de 1o mds facil a 1o mds dificil.
V. La Naturaleza no se recarga con exceso; se contenta con poco.

VI. La Naturaleza no se precipita; procede por el contrario, con --
lentitud.

VII. La Naturaleza no produce sino lo que puede salir por s7 una vez
maduro interiormente.

VIII. La Naturaleza se ayuda a si misma por todos los medios que pue-
de.

IX. La Naturaleza no produce sino 1o que tiene un uso claro e inme-
diato.

X. La Naturaleza ejecuta todas las cosas con gniformidad.(3)

Adn cuando ARRUDA PENTEADO, en su primer capitulo dice:

"¢Coémo proporcionar la vivencia o los tipos de experiencia que gquere-
mos que nuestros alumnos adquieran como resultado del aprendizaje?

¢COmo lograr una ejecucidn en esa drea de las actividades humanas?
¢Como alcanzar aquellos fines y valores?

La respuesta preliminar es el estudio sistemdtico, permanente, de -
las leyes, de los principios y de las normas mds importantes del --
proceso de ensefianza. El1 profesor consciente y responsable debe co
nocer esos fundamentos, esos principios..."(4)

"Seria, entonces, suficiente el conocimiento de estas leyes para la -
realizacion eficaz de la ensefianza? Sin duda que no, pues el profe-
sor deberd saber, sobretodo, cOmo emplearlas adecuadamente en sus --
clases diarias".(5)

A pesar de 8sto, realmente en el desarrollo de su obra no expone con
cretamente, ni leyes, ni principios.

En el 1ibro de DIEGO GONZALEZ, en el capitulo V, enumera los "Principios -
del Método", segln 1o que &1 1lama "criterio ecléctico del autor":

(3) pdgs. 139 a 152; (4) pdg. 2; (5) pag. 2;
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E1 método diddctico debe adaptarse al grado de desarrollo y ca
lidad de las capacidades y aptitudes del nifio.

Debe atender al interés infantil.

Debe respetar la personalidad del nifio atendiendo a su esponta
neidad, actividad y libertad.

Debe tener un espiritu socializador.

Debe atender a los intereses prevocacionales.
Debe favorecer el aprendizaje global.

Debe ser integral; v,

Debe estar servido por personas de preparacidn docente adecua-
da.(6)

GUILLEN DE REZZANO, en el capitulo IV: Métodos-Concepto del MEtodo, rela--

ciona las

“Condiciones que la Naturaleza Infantil impone al M&todo Diddcti

co", a las que hace referencia Diego Gonz&lez (pdgs. 56 y 57), como "Prin-
cipios, de Guillén de Rezzano, del Mé&todo".(7)

|I1.

Los procedimientos del método diddctico deben adaptarse al gra
do de desarrollo y calidad de las capacidades y aptitudes del
nifio.

Deben ayudar a satisfacer las necesidades inherentes a esas ca
pacidades y aptitudes.

Deben evolucionar progresiva y gradualmente siguiendo el ritmo
del desarrollo y adaptacidn del nifo.

Deben ayudar a organizar normas de vida infantil.
Deben adaptarse a la necesidad del nifio de hacer para pensar.

E1 método didictico debe iniciar el conocimiento sensible en -
la intuicidn, y hacer de la observacidn el eje de todos sus --
procedimientos de aprendizaje.

Debe favorecer el aprendizaje globalizado que corresponde al -
sincretismo inicial del espiritu que aprende.

Debe hacer de Tos intereses del nifio el elemento de su activi-
dad".(8)

Ademds en el capitulo VIII, Preparacidn de la Enseflanza, hace el enunciado

de Tos "Principios Generales a que debe el maestro ajustar la preparacidn
de su plan".(9)

(6) pdg. 58;

(7) pdgs. 93 y 94; (8) pag. 94; (9) pag. 174;
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a) De Relatividad. Capacidad relativa de cada nifio y valor de ca
da asunto.

b) De Totalizacidn. Aprendizaje de cada asunto en sus aspectos -
de verdad, bondad y belleza.

c) De Equilibrio. Proporcidn entre los diversos elementos del co
nocimiento.

d) De Objetivacién. Las cosas y los hechos como fundamento de la
intuicion.
e) Del Esfuerzo. Lla graduacidn de las dificultades del trabajo.

f) De Variedad. La repeticidn uniforme engendra el habito, dismi
nuye el esfuerzo, impide la fatiga; una vez formado un hdbito
de trabajo, variar los procedimientos, a fin de provocar conti
nuamente el esfuerzo educativo.

g) De Globalizacidn. Presentacidn sintética del asunto antes de
su andlisis.

h) De Sistematizacidn. Ordenacidn cientifica de los asuntos, de
acuerdo con Tla ldgica.

i) De oportunidad. Dependiendo del asunto o situacidn espiritual
del nifo.

j) De Utilidad Material y Educativa. E1 deseo de aprender focali
za la atencidn.(10)

GUTIERREZ SAENZ, en el tema de "comunicacidn interpersonal", presenta --
los siguientes principios:

A - Principio de la empatia,

- Principio de la mayéutica,

- Principio de Ta personalizacidn,

- Principio de la retroalimentacidn,
- Principio de la dialéctica.(11)

Moo w

En el capTtulo del "Método expositivo" hace el enunciado de los princi--
pios del mismo:

1 - Principio de Ta intuicidn sensible,

2 - Principio de la adecuacidn al nivel de los estudiantes,
3 - Principio del realismo,

4 - Principio de la 1dgica.(12)

(10) pags. 186 y 187; (11) pags. 42 y 43; (12) pédgs. 81 a 86;
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También en ese capitulo, como cualidades en la forma de la exposicion:

1 - Principio de Ta participacidn de vivencias,
2 - Principio de la participacidn activa del estudiante,
3 - Principio de la retroalimentacidn.(13)

Finalmente, como "Principios del M&todo Activo":

A - Principio del dinamismo,
B - Principio del valor,
c
D

- Principio de la libertad,
- Principio de la comunicacidn interpersonal.(14)

SANTIAGO HERNANDEZ RUIZ, en el capitulo de Ensefianza y Aprendizaje, hace -
referencia a las Leyes del Aprendizaje formuladas por Thorndike:

"la.- Ley del efecto, segin la cual, el alumno aprende mejor 1o que
le agrada.

2a.- Ley del ejercicio, por la cual, las reacciones Gtiles son re--
forzadas por la repeticidon y el ejercicio. También se 1lama -
ley del uso y desuso.

3a.- Ley de la aptitud o de la disposicidn, la cual establece que -
cuando un individuo siente una inclinacidn por algo, le gusta
ocuparse de ello y Te disgusta hacer otra cosa".(15)

“Los estructuralistas aceptan las dos primeras, pero les ponen delan
te otras dos: 1la ley de Ta preparacidn, que establece la necesidad
de que el sujeto tenga el desarrollo orgdnico y los conocimientos -
previos para la realizacion del aprendizaje propuesto, y la ley de
Ta finalidad, segin la cual, el sujeto debe tener conciencia del --
fin que persigue con el acto de aprendizaje.

Ademds de estas Teyes generales, hay otras muchas particulares, so-

bre 1a fatiga, la atencidn, la memoria, Ta habituacidn, etc.".(16)
Posteriormente en el capTtulo de "Teorfa Elemental del Método Pedagdgico"
expone Tos "Principios del Método Diddctico", dando crédito a lTos autores
que los han formulado:

Primero: Principio de 1a naturalidad,

Segundo: Principio de la sucesidn funcional,
Tercero: Principio de graduacidn,

Cuarto: Principio de unidad y concurrencia,

Quinto: Principio de distincidn de 1o esencial.(17)

(13) padgs. 86 a 89; (14) pégs. 101 a 108; (15) pag. 41;
(16) pdg. 41; (17) pag. 77;



OSCAR IBARRA PEREZ, en el capitulo de '"Naturaleza del Aprendizaje", ini--
cia con: "Los principios del aprendizaje: su base psicoldgica", que son -
los siguientes:

l.- Los objetivos deben ser de valor real.
2.- El1 aprendizaje debe ser unitivo y no fragmentario.

3.~ Los alumnos aprenden por actividad propia, pero las activida--
des que realicen deben ser psicoldgicamente adecuadas.

4.- Lla actividad que realicen los alumnos debe estar de acuerdo -
con los tipos de aprendizaje que requieren los objetivos a lo-
grar.

5.- Las energias y la atencidn del nifio deben dejarse libres para
que puedan dedicarse integramente al aprendizaje.

La ensefianza debe adaptarse a las diferencias individuales.

La ensefianza es mejor cuando se fundamenta en el diagndstico
de las deficiencias y pueden medirse sus resultados.

8.- E1 aprendizaje requiere un ambiente ideal tanto en el aspecto
fisico como en el social.(18)
M&s adelante, en el mismo capitulo dice que: "Las Leyes Fundamentales del
aprendizaje" son:

1. Ley de la preparacidn

2. Ley de la finalidad

3. Ley del ejercicio activo

4. Ley del efecto

5. Ley del ritmo o periodicidad.(19)

Posteriormente en el capitulo de "Actividades Educativas" se refiere a --

las Leyes de la Motivacidn Pedagbgica:

1. Ley de Ta Atraccidn Interesada
2. Ley de la Seleccidn
3. Ley de la Evaluacibn del Rendimiento.{20)

En la presentacidn o introduccidn para la primera parte del Tibro dice:

"Los principios generales que han servido de base a la seleccidn -
del material diddctico han sido el de la vitalidad de la ensefianza
y el de 1a asimilacidn.

E1 principio de vitalidad de la ensefianza consiste en elegir aque-

110s recursos naturales encaminados a familiarizar al alumno con -
la vida que le rodea.

(18) pdgs. 64 a 77; (19) pags. 87 a 90; (20) p&gs. 185 y 186;
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E1 principio psicobiolfgico de la asimilacidn 1leva consigo la exi-
gencia de ensefiar al educando aquello que responde a su capacidad -
de asimilacidn; la seleccidn de las asignaturas tiene que subordi--

narse a las aptitudes del destinatario de la educacidn. Ahora bien:

como el interés o el motivo es la palanca de la accidn pedagdgica,-
el principio de asimilacion recibe también el nombre de principio -
de interés en la nueva terminologia diddctica".(21)

Para LARREA, los Principios Generales de la Diddctica son los siguientes:

12 A nuevos fines, nuevos métodos.
22  Debe prestarse atencidn a las leyes generales del pensamiento.
32 Debe atenderse al desarrollo consecuente y gradual.

42 Los actos de los alumnos deben ser espontdneos, pero también -
deliberados y creadores.

52 Los métodos han de acomodarse en todas sus fases a la naturale
za del educando.

62 Las peculiaridades del método, as7 como el contenido de deter-
minado dominio, deben ser revelados al alumno.

7¢ La asimilacidn del saber debe producir efectos educadores.
82 Hay que auspiciar el trabajo socialmente Gtil.
92  Debe preocuparse por la economia de las energias del alumno.

102 Debe conceder atencidn a los problemas prdcticos, animdndolos
siempre de un sentido humano.

112 La articulacidén de Tos ramos de la ensefianza debe ser una de
las tendencias dominantes.

122 La articulacidon tiene que ser mdltiple: horizontal y verti--

cal.
132 Para articular los planos cldsicos de la ensefianza —agudo -
problema americano— es recomendable la acomodacidn de la en

seflanza a la psicologia de las edades de los alumnos, a la --
psicologia de los objetivos, de los programas y de la accidn
magisterial.

142 La didactica debe contribuir al descubrimiento y a la afirma-
cion de los valores, cualidades y destinos nacionales.(22)

(21) pag. 3; (22) pdg. 50;
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LARROYO, presenta en primer término como "Leyes del Aprendizaje" 1las si-

guientes:
a) Ley de la preparacidn
b) Ley de la adecuacidn al educando
¢) Ley de la finalidad
d) Ley del ejercicio activo
e) Ley de la vitalizacién (objetivismo y realismo)
f) Ley del efecto (del éxito)
g) Ley del ritmo o periodicidad.(23)

Posteriormente como "Leyes de la motivacidn pedagdgica“:

a) Ley de 1a atraccidn interesada
b) Ley de 1a seleccidn
c) Ley de la evaluacidn del rendimiento.(24)

Y finalmente como "Principios generales del contenido de la materia diddc-
tica":

a) El principio de la vitalidad de la ensefianza
b) ET1 principio psicobioldgico de la asimilacidn.(25)

Para LOMBARDO RADICE, en su libro de "Lecciones de Didictica", no exis--
ten las leyes en esta materia. Es mds bien una recopilacidn de experien- -
cias del ejercicio de la docencia, que transmite para la formacidn de profe
sorado.

MASTACHE ROMAN, en el capitulo VI explica y define las siguientes leyes --
del aprendizaje:

1.- Ley del Uso

2.- Ley del Desuso

3.- Ley del Efecto

4.- Ley de la Frecuencia

5.- Ley de la Disposicidn.
Sin embargo, al final aclara:

"1os factores mds operantes son los que ignoran precisamente las le-
" yes del aprend1zaJe tales como los mov11es, Tos prop651tos, el in-
terés, la atencidn y la comprensidn®.(26)

(23) pags. 75 y 76; (24) pag. 99;
(25) pags. 112 y 113; (26) pégs. 178 a 180;



MATTOS, los

"Rigen
a)
b)
c)
d)

MELLO CARVALH
ben guiar al

(27) pag. 82;

1lama "principios" y los refiere al método diddctico:
el método didactico Tos siguientes principios fundamentales:

Principio de la finalidad;
Principio de la ordenacidn;
Principio de la adecuacidn;
Principio de la economia“.(27)

0, presenta los siguientes 1lamdndolos: "Principios que de--
docente para obtener un aprendizaje auténtico".

Debe facilitar la comprensidn total (insight) dnicial, incen
tivando y orientando al alumno para que perciba mejor el esti-
mulo, y pueda asi obtener R con un minimo de tentativas falli-
das;

Para facilitar el insight, debe presentar el E en forma adecua
da (con claridad, precisidon, simplicidad);

Si el aprendizaje es complejo, debe descomponerlo en sus ele--
mentos, presentando sucesivos estimulos simplificados; obten--
drd as?, insights inmediatos correctos de cada elemento. Al -
final, integrard todos los elementos, cuando el E pueda ser --
percibido en su totalidad, provocando la respuesta R enteramen
te correcta;

Para fijar la relaciéon E —» R, debe hacer que el alumno re-
pita la respuesta correcta (ley de ejercicio o de frecuencia);
nunca debe empero, hacer que repita la respuesta incorrecta, -
pues entonces fijaria el error;

Si la respuesta es incorrecta, debe presentar nuevamente el E
de otra manera, para facilitar su comprensidn. E1 presentar -
en forma idéntica el estimulo no promueve al acierto;

Seqgln la ley de efecto, siempre que surge una buena respuesta
el sujeto debe ser informado de que acertd. Si desea acertar,
éste es el premio adecuado. En el simple adiestramiento de -
animales o nifios pequefios, que aln no estdn motivados para --
ese aprendizaje, la informacidn del acierto toma la forma de
premios O recompensas;

Los aprendizajes complejos y que dependen —para su manteni-
miento— del ejercicio continuo deben, después de la fase --
inicial de adquisicidn, reprogramarse a intervalos crecientes,
a fin de que no se olviden por la ley del desuso. Se atende-
rd asi a la ley de proximidad temporal establecida por los --
conductistas de acuerdo con los trabajos en el terreno del co
nocimiento: (28)

E Estimulo

R Respuesta.

(28) pags. 39 y 40;
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NERICI, establece una relacidon muy amplia de Tos que 1lama "Principios -

Didacticos",

que, en buena parte, podrian tomarse como recomendaciones de

técnica didictica:

10.

11.

12.

13.

14,

15.
16.
17.

Partir de 1o proximo hacia lo remoto.
Partir de 1o concreto para 1legar a lo abstracto.
Partir de 1o conocido para 1legar a 1o desconocido,

Individualizacidn.- E1 profesor debe situarse en la perspec-
tiva de cada alumno.

Libertad.- Es necesario crear en la clase un ambiente de con
fianza y 1ibertad.

Actividad.- Los trabajos de clase sdlo derivan en aprendiza-
je efectivo cuando son ejecutados con la participacidn del --
educando.

Participacidn.- No hay leccidn donde no haya participacidn,-
donde los alumnos no realicen o ayuden a realizar la clase.

Respeto a Ta personalidad del alumno si realmente se quiere -
educar.

Principio de Realidad.- La escuela debe "educar con la vi--
da" y no GUnicamente "para la vida".

Principio de la Adecuacidn.- Adecuacidn al nivel de la ense-
fianza; adecuacidn al desarrollo del educando; adecuacion a la
realidad socioecondmica.

Principio de ordenamiento. La ensefianza debe ser ordenada de
modo que Tas nociones asimiladas contribuyan a la asimilacidn
de las que vienen después.

Propender a la transferencia.- Toda enseflanza debe estar - -
orientada hacia Ta adquisicion de conocimientos, habilidades
y actitudes que sean eficientes no s6lo en l1a escuela, sino,-
principalmente fuera de ella.

Con una visidn mds clara de los objetivos, el educando traba-
Jja de una manera mds consciente y puede actuar en forma mds ~
esforzada, critica y creativa.

La ensefianza necesita provocar la reaccidn mental del educan-
do por medio del razonamiento.

Aspirar a la perfeccidn.
Corregir Tos errores.

E1 docente debe utilizar el mayor nimero posible de fuentes -
y también de disciplinas, a fin de dar un sentido de integra-
cibn entre los diversos sectores del conocimiento de irradia-
cidn.(29)

(29) pégs. 158 a 162;

145



Ademds en el capitulo 8 presenta las "Leyes del Aprendizaje":

1° Ley de la predisposicidon (o de la disposicidn): Cuando el -
organismo estd dispuesto a actuar le resulta agradable hacer-
lo.

2° Ley del efecto: E1 organismo tiende a reproducir las expe- -
riencias agradables y a no reproducir las desagradables (o -
ley del éxito).

3° Ley del ejercicio: Cuando un estimulo provoca determinada --
reaccidn; el lazo que une el estTmulo a las respuestas puede
ser fortificado por el ejercicio.

4° Ley de Ta novedad: En igualdad de condiciones, 1o Gltimo que
fue recordado serd practicado y recordado con mds eficiencia.

5° Ley de la vivencia: Para aprender mejor es preéiso tener - -
cierta vivencia de 1o que se pretende estudiar.(30)
En el mismo capitulo enumera los:

Principios de economia en el aprendizaje,
Normas del aprendizaje motor,

Normas del aprendizaje emocional,

Normas del aprendizaje intelectual,
Normas del aprendizaje creativo.(31)

NERVI, propone los siguientes Principios del Planeamiento de la Didacti-
ca: Coherencia; Secuencia; Elasticidad; Realismo Diddctico; Precision
y Objetividad.(32)

Posteriormente hace referencia a los de otros autores. En el Capitulo de -
"Cémo se Ensefia" relaciona los "Principios bdsicos del método diddctico":

Principio de Ta finalidad
Principio de la ordenacidn
Principio de la adecuacidn
Principio de 1a economia
Principio de la orientacidn.(33)

Como Leyes del Aprendizaje las siguientes:

Ley de Ta preparacidén o de la disposicidn
Ley del ejercicio :
Ley del efecto

Ley de la pertenencia.(34)

(30) pags. 219 y 220; (31) pags. 221 y 222;
(32) pag. 62; (33) pag. 111; (34) pag. 151;
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Como Leyes de la Teoria Reflexioldgica:

Ley del tiempo
Ley de la intensidad
Ley de constancia.(35)

Las Leyes de la Motivacidn:

De 1a necesidad predominante

De la prioridad ontogénica

Del alud dominante

De la frustracidn reforzadora

De la induccidn compensadora.(36)

SCHMIEDER, en el capitulo "La Materia de la Instruccién",

"principios pedagdgicos":

1. El principio vital
2. El1 principio de la apercepcidn.
(principio de interés).(37)

117

expone los - -

En el mismo capitulo se refiere a los principios para la seleccidn de mate-

ria diddctica seglin Arno Schmieder.

l. El principio material
2. E1 principio de la personalidad

3. El principio de la creacidn o del trabajo.(38)

Y mids adelante a los de Sturm:

Principio de responder a un valor
Principio del medio local
Principio del aumento de fuerzas

Principio de utilidad

Principio de la instruccidn multilateral
Principio de la totalidad

Principio de la infantilidad.(39)

O~NdOTO B WwMPE—
« o e o s 8 0o o

Principio de la ausencia de solucidn 1dgica de continuidad

En el capitulo de "Puntos de vista 16gicos y psicoldgicos para el método

de instruccidn” '
E1 principio de la intuicidn
E1 principio de la intuibilidad.(40)

(35) pdg. 152; (36) pag. 166; (37) pags. 30 y 31;
(38) pdg. 32; (39) pdg. 33; (40) pags. 79 a 82;



118

Y finalmente en el de "Formas generales de la instruccidn" de acuerdo con
Seyfert:

. Ley del crecimiento espiritual complejo
Ley de Ta combinacidn progresiva
Ley de la condensacidn progresiva
Ley del mecanismo progresivo.(41)

W N e
o o .

SPENCER-GIUDICE, al dedicar parte del capitulo del "Método", al método en
las ciencias dice que "La ley es la expresidn de Ta éomprobécién de la ver
dad" y posteriormente en el capitulo de "E1 trabajo del alumno" hace re-
ferencia a las leyes del aprendizaje:

Ley de la Maduracidn

Ley de Finalidad

Ley del Ritmo o de l1a Periodicidad
Ley del Uso

Ley del Efecto.(42)

STOCKER, sefiala como "Ley Fundamental de la Ensefianza", una serie de -
"Caracteristicas exteriores de la ensefianza", asi como otra de "Caracte-
risticas intrinsecas de la ensefianza", terminando con el principio de Ta
"profundidad del efecto": "lograr con un minimo de energia y esfuerzo, --
aparato y tiempo, un midximo de efecto formativo y éxito pedagdgico.(43)

Posterjormente, dedica toda una seccidn que comprende aproximadamente el -
25% del T1ibro a "Los Principios Diddcticos" en donde sefiala 'cuan impor
tante es el establecimiento de principios y normas generales de ensefianza
con el fin de hacer transparente, sobre todo para el maestro novel, la la-
bor diddctica y de darle claras directivas y preceptos para su hacer", - -
aclarando que "todas las normas y principios tienen una significacidn me-
ramente regulativa pero no normativa. Son orientaciones, no preceptos".(44)
1. Principio de intuicidn, objetivacidn o visualizacidn

2. Principio de actividad del alumno -
3. Principio de realismo (proximidad a la vida)

(41) pdgs. 118 y 119; (42) pdgs. 45 a 48; (43) pdgs. 22 a 24;
(44) pag. 37;
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4, principio de consolidacidn del éxito

5. principio de adecuacidn al nifio.(45)
Es todo un tratado de Diddctica General este capitulo.
Entre los Principios Diddcticos, en el inciso de E1 Contagio de Expresidn -
hace 1a aplicacion de la "Ley bdsica de la imitacidn espiritual y del con-
tagio expresivo", dice que en el nifio, ninguna accidn permanece sin reac- -
cidn. (46)

Dentro del "“Principio de consolidacién del éxito y de la ejercitacidn" - -
trae las "Leyes Psicoldgicas de la memorizacidn y la ejercitacidn”, en el
mismo sefiala algunas "indicaciones y reglas" o bien "“normas par& el - -
aprendizaje", y finalmente expone el "Principio de adecuacidn a nivel" y
el "Principio de diferenciacion".(47) '

En el capitulo "Las materias diddcticas" (contenidos), tiene tanto los -
"Principios Diddcticos Generales de la Seleccidn Temdtica", como los - -
"Principios Diddcticos Especiales de Limitacion Temdtica".(48)

TOMASCHEWSKY, al principiar su capitulo III (Tercera Parte, segiin nuestra
nomenclatura de andlisis), dice:

"En el segundo capitulo de este Tibro se presentaron las leyes mas
importantes del proceso de la ensefianza. E1 maestro que quiere -
dar clases provechosas debe conocer bien estas leyes. Debe saber
bajo qué condiciones y leyes se realiza la adquisicidn de conoci-
mientos, el desarrollo de habilidades, destrezas y hébitos, la --
formacidn de sentimientos y las particularidades del cardcter y -
de la voluntad. ¢Es suficiente el conocimiento de estas leyes pa
ra dar clases provechosas? Sin duda alguna que no; el maestro de
be saber, ademds, emplearlas bien en sus clases diarias mediante
ejemplos".(49)

En realidad en ese capitulo II (Segunda parte, seglin nuestra nomenclatura)
no aparece ninguna ley en forma concreta, se trata mis bien de una serie -
de consideraciones, dirigidas a la mejor rea1izac16n'de1 proceso ensefian--
za-aprendizaje, por medio de técnicas recomendables por la experiencia. -

(45)_pég. 38; (46) pdg. 78; (47) pags. 93, 96, 98, 108 y 110;
(48) pdgs. 185 y 191;  (49) pdg. 155; '



Algo semejante a lo que se explica para el libro de Nérici, también en el -

caso de las leyes:
concreta.

En el capitulo III expone 1o que Tlama

Pudieran 1lamarse reglas, pero no tienen una redaccidn

tema", y complementa con las "reglas diddcticas":

1. Principio de la interrelacitn del cardcter cientifico de la -
ensefianza y la educacidn democrdtico-progresista de los esco-

lares.
2. Principio
3. Principio
4, Principio
5. Principio

direccion

Principio

Principio
base del trabajo general de instruccidn y educacidn del maes-
tro con el colectivo de alumnos.(50)

de 1a sistematizacidn.
del enlace entre teoria y prdctica.
de 1a unidad de 1o concreto y 1o abstracto.

del trabajo consciente y creador del alumno bajo Ta
del Maestro.

de Ta comprensibilidad.
de Ta atencifn individual del estudiante sobre la -

Para VILLALPANDO, Tas Leyes del Aprendizaje son:

Ley del objeto propuesto.
Ley del ajuste personal.

Ley de la participacidn.

Ley de Ta asimilacion.

Ley del apoyo externo.

Ley de la dinamicidad.

Ley de Ta proyectividad.(51)

Y como Leyes de Ta Motivacidn Pedagdgica:

1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
1. Ley de
2. Ley de
3. Ley de
4, Ley de
5. Ley de
6. Ley de

la
la
la
la
la
la

operancia motivacional.
funcionalidad finalista.
dinamicidad de los contenidos.
adecuacidn metddica.
autenticidad de los auxiliares.
satisfaccidn evaluativa.(52)

(50) pdg. 156; (51) pdgs. 63 y 64; (52) pdgs. 90 y 91;

"Los Principios Diddcticos y su Sis

{26
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VILLARREAL, se refiere a las Leyes del Aprendizaje diciendo:

"Por nuestra parte nos permitimos transcribir previa sintesis, pero
respetando las palabras textuales, las leyes que muy acertadamente
han seleccionado y explicado en forma clarisima, los maestros Luis
Alvarez Barret y Andrés Tenorio Barroso”:

De Ta Disposicidn Favorable

De los Estimulos Sucesivos

Ley del Uso Razonable

De Tas Situaciones Problemdticas

De Ta Transferencia de Actividad.(53)
Posteriormente relaciona los que 1lama Principios Diddcticos, como "orien-
taciones generales para dirigir el aprendizaje":

1. Propiciar el desarrollo integral del nifo.

2. Respetar la personalidad del nifio.

3. Fundamentar la tarea diddctica en la naturaleza biopsiquica -
del escolar.

4. Atender las diferencias individuales

5. Individualizar la ensefianza.

6. Estimular la autoactividad.

7. Interpretar la necesidad de accidn del alumno en su sentido -
amplio.

8. Educar por la libertad y para la Tlibertad.

9. Estimular la expresidn del poder creador del alumno.
10. Socializar el trabajo escolar.

11. Aprovechar las tendencias naturales del nifo.

12. Partir del interés.

13. Advertir al maestro que debe actuar como guia.

14. Ensefiar es dirigir la autoeducacidn.

15. Hacer sentir al alumno el propbsito perseguido en lo que se
hace.

16. Cultivar la sensibilidad moral y el espiritu civico.

17. Considerar que la expresidn estética y su goce constituyen -
una necesidad.

18. Cultivar Ta salud y el vigor fisico por medio del deporte, -
la gimnasia, la actividad manual y Ta higiene.

19. Reconocer el alto valor educativo del trabajo manual.

(53) pdgs. 50 y 51;
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20. Hacer hincapié en la aplicacibn de las teorias con el objeto
de que el escolar sienta la utilidad de éstas.

21. Aprovechar la actualidad de los hechos sociales y fenlmenos -
naturales.

22. Practicar la intuicidn.

23. Vitalizar la ensenanza adaptdndola a las necesidades del nifio,
de Ta escuela, la familia y la comunidad.

24, Coordinar los esfuerzos de la escuela, de los padres de fami-
1ia y vecinos, a fin de hacer mis fructifera la educacidn.

25. Considerar que el campo de accidn diddctica no ha de circuns-
cribirse al aula ni al recinto escolar, sino ha de extenderse
a toda 1a comunidad.

26. Evitar la erudicidn y en cambio practicar la capacidad de jui
cio y raciocinio.

27. Practicar por su permanente validez las normas: de lo fécil
a lo dificil, de 1o conocido a lo desconocido, de 1o proxi-
mo a 1o lejano, de To simple a 1o complejo y de To concreto
a lo abstracto.

28. Cultivar "la memoria de experiencias y no la memoria de pala
bra".

29. Practicar la coeducacion.
30. Capacitar para la vida democrdtica.
31. Practicar la disciplina interna.

32. Dar flexibilidad a la distribucidn del tiempo en las activida
des escolares.(54)

(54) péags. 101 a 122;
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POSIBLE TEORIA DIDACTICA EN ALGUNOS AUTORES.

"Sistema de ensefianza, un nuevo modo de pensar", ARRUDA, en el capitulo II,
hace 1a exposicidn como una nueva orientacidn, no como propia del autor, pe-
ro que le parece interesante presentar, ya que se considera "como un siste-
ma cuyas partes al interactuar producen los indicadores que muestran como --
funcZoga esta interaccion" entre los medios econdmicos, cultural y educacio
nal.(1 C

D. GONZALEZ, maneja el capitulo II, como exposicidn desarrollada de 1o que -
es para €1 la didactica, pero no como un concepto nuevo, sino como una direc
cidn del aprendizaje.(2)

Realmente no podriamos considerar que en GUILLEN DE REZZANQO, en el capitulo
I, Pedagogia y Diddctica, hay una Teoria Diddctica.

GUTIERREZ SAENZ, en la Primera Parte: Nociones Fundamentales, capitulo I,-
Diddctica y Pedagogia, como una introduccidn a la disciplina, hace un andli-
sis de la Diddctica y su relacidn con la Pedagogia sin que &sto pudiera con
siderarse como una Teoria.

HERNANDEZ RUIZ, en el capitulo I: ET1 concepto de la Diddctica Pedagbgica, -
expone su pensamiento muy completo en cuanto a la Diddctica, de tal manera -
que es posible considerarlo como su Teoria Diddctica, que quedaria sintetiza
do en 1o que hemos presentado como su definicidn de diddctica.(3)

IBARRA, en forma semejante a lLarrea, establece la identidad de diddctica y -
metodologia en el capitulo III dice claramente en un inciso: Concepto de la
diddctica o metodologfa. Por tanto no hay una teoria especial de la diddcti
ca.(4)

No formula LARREA, una teoria especial de la Diddctica, puesto que hace wuna
coincidencia entre la metodologia y la diddctica, como se explica en el estu
dio correspondiente al método.

Es caso semejante al de Ibarra.

En LARRQYQ, tampoco hay una teoria didactica especial, puesto que sigue la -
misma 1inea de que, la diddctica, es el estudio de los métodos.

(1) pag. 14; (2) pdgs. 17 a 27; (3) pdgs. 1 a 11; (4) pdg. 39;



En LOMBARDO, no hay una teoria didictica puesto que ni siquiera se trata el
tema de la didactica como disciplina y menos como definicidn.

Aln cuando en el capitulo IV, MASTACHE, desarrolla‘La nocidn de Diddctica)-

de acuerdo con los conceptos comose ve en las definiciones de este autor pa

ra diddctica, método y técnica, no es posible pensar en que esté exponiendo
una teoria didactica.

En el cathu1o I, de MATTOS, en el tema Diddctica su objetivo y sus Proble-
mas, sT podriamos considerar que en forma elemental hay algo de Teoria Di--
dictica, 1o que puede apreciarse a través de su concepto y def1n1c1on de di
dictica que hemos transcrito en el inciso correspondiente.(5)

En forma muy breve, MELLO C. habla sobre la didactica, sin que sus defini--
ciones y conceptos pudieran considerarse como una teoria.

NERICI, en su capitulo II, brevemente presenta un conjunto de ideas, defi-
niciones y ailn la divisidn de la didictica de tal manera que si podriamos -
interpretar &sto como una teoria didictica del autor.(6)

E1 Tibro de NERVI, estd dedicado como texto a escuelas normales para: el --
"Alumno-Maestro" '"Maestro-Practicante" o "Aprendiz de Docente", por lo -
que supone que es bien conocido para ellos, 10 que es la Didactica, por To
que ni la define como término, ni trata el tema en capitulo alguno.

124

Por ser un libro, también dedicado a la “formacidn del magisterio" (escue

las Normales), SCHMIEDER, seguramente supone que es bien conocido para - -
ellos el concepto de Didictica, sin embargo, en el primer capitulo sefiala -
las caracteristicas de la Didactica, que en cierta forma la definen y ade--

mis esboza una teorfa de la didictica como ciencia, segin se anotd igualmen

te en el inciso correspondiente.(7)

Como consecuencia de 10s conceptos emitidos por SPENCER, en diversas partes
del capTtulo I, sT podriamos decir que tiene su teoria muy especial y defi-
nicidn de 1o que es la didiactica, como parte de la '"pedagogia tecnoldgica"
(8). También afirmando que: ‘
"la diddctica, como direccidn del aprendizaje, forma parte de la -
pedagogfa en su aspecto técnico".(9)

(5) pags. 27 a 34; (6) pdgs. 53 a 64; (7) pag. 8;

(8) pag. 1; (9) pdg. 4;



STOCKER, en el primer capitulo expone diversas ideas que si constituyen la
definicidn de una teoria didactica.

Parte del interrogante: (Es posible hacer enunciados universalmente vali--
dos acerca de esa ensefianza? y responde que toda "diddctica corriente" -
cree en esa posibilidad y aclara gque esa suposicidn contiene aciertos y --
errores.(10)

"Toda instruccidon diddctica-metddica, debe adaptarse, al espacio indivi- -
dual de la ensefianza propia, de la clase particular, del maestro indivi- -
dual". Esta afirmacidn estd sugiriendo andlisis previo para la solucidn -
de los problemas.(11)

"...nos parece que en lugar del concepto tradicional de "doctrina diddcti
ca" Tla denominacidn de '"estructuracidn didactica" se ajusta mejor al --
contenido y cardcter del presente 1ibro".(12)

"...ya no existen métodos diddcticos de validez general”.(13)

Confirma la necesidad de una didactica general que, "trata las cuestiones
generales de toda ensefianza, comunes a todas las materias; intenta exponer
los principios y postulados que en todas las asignaturas se presenta y que
por eso han de ser objeto de consideraciones fundamentales".(14)

"Toda buena ensefianza es mds que mera técnica..."(15)

"...no todo método cabe en cualquier sistema educativo. Puesto que toda -
determinacidn de fines y caminos estdn siempre intimamente correlacionados,
se hace posible inferir del método el propdsito pedagdgico".(16)

"Los procedimientos diddcticos de una ensefianza siempre revelan algo del -
"espiritu" de esa escuela".(17)

Debido a que en TOMASCHEWSKY, se manifiesta una ideologia franca, si pode-
mos considerar que también, basada en el materialismo dialéctico y con fun
damentos en el marxismo-Teninismo, si hay una Teorfa Diddctica propiamente
en ese autor.

Se expone inicialmente en los capftulos I, Conceptos de Instruccidn (18);-
Il Concepto de Diddctica (19); posteriormente en el V, en la parte de Fun-
damentos: el proceso del conocimiento desde el punto de vista marxista-le-
ninista.(20)

Finalmente y en forma mis amplia en la Tercera Parte, en el capitulo VIII:
La interrelacidn del cardcter cientifico de la ensefianza y la educacidn de
mocrdtico-progresista de los escolares.(21)

(10) pdg. 1; (11) pag. 3; (12) péag. 3; (13) pég. 5;
(14) pdg. 6; (15) pag. 7; (16) pdg. 8; (17) pag. 8;
(18) p&dg. 19; (19) pag. 23; (20) pdg. 34; (21) pag. 160;
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Aln cuando el texto de VILLALPANDQO, se presenta con una buena organizacidn
y bién definidos sus conceptos, no podria decirse que los capitulos en los
que define a 1a Diddctica, constituyen una teorfa diddctica particular,

VILLARREAL, en Tla Introduccidn, como primer capitulo, aln cuando trata de
1a definicidn y direccidn de la diddctica asi como de su evolucidn, no po-
demos considerar que hubiera en &sto una teoria diddctica.
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EL ANALISIS DE CONTENIDO.

En ARRUDA, el andlisis de contenido si estd tratado en forma suficientemen
te amplia en el capitulo IX: Curriculo, su organizacidn y desarrollo.

No usa Ta expresidn contenido y a la de "curriculo" Te dd un campo muy am-
plio, incorporando inclusive, planeacidn y evaluacidn. (1)

Dentro de los capitulos de DIEGO GONZALEZ, La Leccidn en la Escuela Inte-
lectualista y Planes de Leccidn en Tla Escuela Tradicional, trata el tema
de contenidos, pero solamente en forma eventual usa el término "contenidd'.
En realidad, dentro de estos capitulos sin hacer una especial distincidn -
se tratan los tres temas: Leccidn; Planeacion y Contenido.(2) Final--
mente en el capitulo XVIII, Unidades de trabajo, también interviene algo -
de contenido alin cuando el enfoque principal es planeacidn.(3)

En GUILLEN DE REZZANQ, si hay dos capitulos que estdn dedicados al estudio
de el contenido de la ensefianza.
E1 capitulo II: "La diddctica y el contenido de l1a educacidn" dice:

"E1 contenido de Ta ensefanza debe estar de acuerdo con las necesi
dades de desarrollo y adaptacidn del escolar formativas e informa
tivas".

"La ciencia en general evoluciona continuamente"

"Es dificil, por lo tanto, determinar de una manera definitiva los
conocimientos que han de formar el contenido de la ensehanza"

A continuacidn analiza diversos aspectos en relacidn a la determinacidn de
los contenidos, con suficiente detalle.(4)

En el capitulo III: Distribucidn de Contenidos, hace el estudio de Planes,
Asignaturas y Programas y sigue con el estudio de los contenidos.

"AsT como el plan determina y distribuye las asignaturas, en los -
ciclos y grados de la escuela primaria, los programas seleccionan
y enlazan la materia de cada asignatura".

También expone diversos tipos de programas. (5)

En el capitulo VIII, Preparacidn de la Ensefianza sin que sea el objetivo -
principal, trata también algunos aspectos del contenido.(6)

(1) pags. 156 a 167; (2) pdgs. 159 a 183; (3) pags. 207 a 213;
(4) pags. 25 a 49; (5) padgs. 50 a 77; (6) pags. 174 a 194;
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Por GUTIERREZ SAENZ, 1los contenidos como tales,son tratados en forma muy --
elemental e independientemente en los capitulos V y VI, que como se ha sena-
lado (leccidn y planeacion), mds bién son del tema de planeacidn.(7)

Para HERNANDEZ RUIZ, en el capitulo V es el tema principal, sin ser verdade
ramente planeacidn, sino contenidos.(8)

En el capitulo II, de IBARRA, el curriculo y la organ1zac1on educativa, se
estd desarro11ando pr1nc1pa1mente el tema de contenidos, aun cuando en el --
mismo se tratan algunos otros.

Como se comprueba, por el nombre del capitulo, el término usado es el de cu-
rriculo.(9)

Aln cuando la planeacidn se trata en otros capitulos, no hay una diferencia-
cidn clara con el contenido, para el autor.

Sin que aparezca el término contenido, en LARREA, su aspecto es tratado, -
aln cuando muy enfocado al problema de los fines, en el capitulo XIX, el - -
Plan de Estudios y el Programa.(10)

En el capitulo VII, de LARROYQO, ailin cuando el nombre es Planeamiento de 1la
Materia Didactica, tan importante es para el tema contenidos (materia didac
tica), como para el tema planeacidn.

Para el contenido en s7, hace andlisis bajo diversos puntos de vista y defi-
ne:

...en todo acto educativo hay un contenido cultural o material del pro
ceso, que el educando se apropia en mayor o menor medida. En el proce
so diddctico, o sea en el acto metddico e intencionado del aprendizaje,
este contenido se denomina materia diddctica. Algunos pedagogos la --
11aman materia de la ensefianza o de la instruccidn, pero en todo caso
la conciben como aquel conjunto de conocimientos, destrezas, experien-
cias estéticas y costumbres morales, que adquiere el alumno en forma -
sistemdtica y metddica".(11)

Para LOMBARDO, concretamente de contenido, pero sin usar este término, sola
mente algo hay en el capitulo E1 progreso de la Escuela como Producto de la
Cultura Nacional, en 1o que se refiere precisamente a la cultura. Es el ca-
pitulo VI.(12)

(7) pdgs. 72a 78 y 81 a 98; (8) pdgs. 130 a 142; (9) pdgs. 19 a 35;
(10) pdgs. 343 a 364; (11) p&g. 111; (12) pdgs. 83 a 91;



No trata MASTACHE, el tema de contenido, como andlisis, debido a que supone
que su texto es para el manejo de los contenidos, que con planes y progra--
mas incluye en un anexo.

En forma directa MATTOS, no trata el tema de Contenidos como tal.

En el capitulo II: Finalidades y Objetivos, hace el siguiente comentario:
"No pocos profesores confunden el objetivo con la materia, hasta el punto -
de considerarlos idénticos".(13)

Dentro de este capTtulo en el tema que denomina: Segunda Categoria de Obje
tivos: Informaciones y Conocimientos, interviene el aspecto de contenidos,
sin ser precisamente un andlisis de 1o que se ensefia.(14)

Posteriormente en el capitulo IV dentro del Planeamiento de la Enserianza, -
16gicamente también aparecen Tos contenidos pero tampoco como andlisis, ya
que ?n todas las apiicaciones se suponen previamente definidos o estableci-
dos.(15)

Aln cuando MELLO., en diversos capitulos se refiere a la materia de la en
sefianza, no hay nada dedicado al andlisis de los contenidos.

En el capitulo III de NERICI: Las fases de la vida y las etapas escolares,
hace algunos andlisis y recomendaciones sobre contenido: “curriculos o pla
nes de estudio diferentes", "programas minimos y distribucidn de materias"
"dreas de currfculo" y en algunos otros incisos, sin que el enfoque sea --
preciso al andlisis de contenido.(16)

En el capitulo V al principio dice: "Que ensefiar. Estd relacionado con el
curso y el nivel del mismo y también con el contenido que debe ser tratado.
La seleccidn de Ta materia es una tarea ineludible, debe darse preferencia
a Tos contenidos que tengan valor funcional, a los que estén mds Tigados a
los problemas de actualidad y tengan, a la vez mayor valor social.(17)

Como es el capitulo de planeamiento diddctico hay numerosas referencias a -
contenidos.
E1 capitulo VI, de NERVI, Qué se Ensefia; estd dedicado al estudio de Tos -

contenidos, usando este término.(18)

Algo de contenidos también en los capitulos V de Cdmo planear la Leccidn. -
(19) y ademds en el XV, Para qué se Ensefia y para qué se Aprende.(20)

(13) pdg. 55; (14) pag. 66; (15) pag. 99; (16) pag. 72;
(17) pdg. 127; (18) pdgs. 83 a 95; (19) pdg. 61; (20) pdg. 215;
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En el V usa el término "curriculum" en el sentido amplio en que general--
mente aparece. a

En SCHMIEDER, en el capitulo III, denominado "La Materia de la Instruc- -
cion", es tanto de Contenido como de Planeacidn.

Por 1o que se refiere al primero que 1lama Materia Diddctica, establece en
forma no muy amplia un andlisis para seleccionar contenidos y dedicar una -
parte mds amplia a el Plan de Estudios, aln cuando el principal enfoque del
capTtulo es hacia la planeacidn.(21)

SPENCER, en el capitulo I, se refiere en forma muy breve a los contenidos,
usando esta palabra, como uno de los cinco problemas fundamentales de la di
déctiia (1os otros son: aprendizaje, motivacidn, métodos y medios auxilia-
res).{(22) :

E1 capitulo VI estd dedicado a este estudio: La organizacidn de los conte-
nidos, partiendo de considerar que “E1 contenido de la educacidn se forma

con los elementos culturales, organizados pedagdgicamente" y plantea que:

"todo contenido debe estar integrado por elementos de la cultura Tinglisti-
co-literaria; histdérico-social; cientifice-natural; 10gico-matemdtica; -
estético-manual y fisica.(23)

A continuacidn hace el andlisis de Planes de Estudio, Programas y Horarios.
Todo ello enfocado a Ta ensefanza bdsica.

E1 capitulo III, de STOCKER, denominado "Los cometidos de la ensefianza" -
estd dedicado totalmente a 1o que clasificamos como contenidos, analizando
"Ta misidn formativa material y formal de la enseflanza":

"a) toda ensefianza tiene la misidn de transmitir saber = tarea material.

b) toda ensefianza tiene que producir fuerza y ejercitar aptitudes = ta
rea formal".(24)

En el capitulo IV: "Los principios Diddcticos" trata en sus diversas subdi-
visiones aspectos del contenido, por ejemplo en el tema: "E1 Principio de
Realismo en la Ensefianza”, en el que tomacomo base 1o que 1lama "el precep-
to mds noble de Ta diddctica": "iNo para la escuela, sino para la vida - -
aprendemos!".{25) Posteriormente analiza las "especies diddcticas": con-
tagio de expresidon y la formacidn bajo diversos aspectos: lenguaje, ética,-
social, estética, religiosa.{26)

E1 capitulo VI: "Las Materias Didicticas" estd dedicado al estudio de los

(21) pégs. 29 a 50; (22) pdg. 8; (23) pag. 93; (24) pag. 27;
(25) p4g. 72; (26) pdgs. 78 a 83;

130



131

contenidos, si usando este término, y también a la organizacidn de los mis-
mos .

Le preocupa "el problema no resuelto de los contenidos" ya gue se ‘“pade-
ce en todas las escuelas de una peligrosa sobreabundancia temdtica", de- -
biendo enfocar la ensefianza a la "unidad formativa" en lugar de simplemen
te la "unidad diddctica". '

Gran parte del capitulo 1o dedica a "una auténtica ensefianza globalizada".
(27)

Asi, en el siquiente capitulo, el VII, el tema es: "E1 Desarrollo Metddico
de una Unidad Diddctica y Formativa".

ContinGa con otros aspectos del contenido, principalmente en la "estructu-
racidon de una unidad didictica".(28)

Y finalmente complementa en el capitulo IX con "La Nueva Estructuracidn Di
ddctica como Labor Formativa".(29)

En TOMASCHEWSKY, aparentemente por la nomenclatura, no se trata el tema de
contenidos.

Sin embargo, en la Tercera Parte: "Los Principios Diddcticos y su Sistema"
en todos los capitulos a partir del VIII y con la Gnica excepcidn del d1ti-
mo de ellos, el XIV, es tema prioritario el de los contenidos,alin cuando so
lamente en alguna ocasidn usa este término, pues mds bién la denominacidn -
usada es: "conocimientos que se transmiten", "materia gue se transmite",-
"lo que se enseha" y "temas".

Esta tercera parte, como su nombre 1o indica es la de Tos "Principios Di--
ddcticos" y toda la descripcidn de los mismos estd intimamente razonada vy
ejemplificada con los conocimientos impartidos. En realidad no hay una par
te dedicada a un proceso analitico de 1os contenidos.(30)

"E1 Contenido de la Ensefianza" 1o presenta VILLALPANDO, concretamente con
ese nombre y dedicdndole completo el capitulo VIII.

Usa tambi&n Ta expresidn de "materia didictica"™ dice, "como consecuencia
de representar el contenido de 1a ensefianza, entendida ésta, como la direc-

cidn y gufa del aprendizaje".(31)

Trata como partes del contenido el plan de estudios y los programas.

(27) pdgs. 181 a 225; (28) pdg. 235; (29) pég. 269;
(30) pdgs. 155 a 229; (31) pag. 95;



Plan de estudios: "...enlistamiento, ordenado, graduado y congruente, de --
las disciplinas cientificas que deben ser conocidas, de las prdcticas que -
habran de ser complidas, de las tareas que se realizardn".(32)

"E1 programa es una descripcidn detallada del contenido enunciado por cada
asignatura del plan de estudios".(33)

Complementa diciendo que: "Existen dos maneras de ofrecer a 1os alumnos el
contenido diddctico... que... representan las formas de organizar la mate--
ria de ensefianza:

La ensefianza seccionada en la que cada una de las asignaturas se presentan
como unidades independientes y la ensefianza globalizada en que cada una de
las asignaturas del plan de estudios se presenta "como parte funcional de
una unidad mayor que tiene un objetivo amplio y vivo".(34)

Finalmente en el capitulo XIV, presenta la "Did&ctica de los contenidos --
particulares” en el que analiza la problemdtica de Tos "muchos y muy va--
riados contenidos".{35)

VILLARREAL, en el capitulo VII "La Materia de Ensefianza" trata en forma
muy clara y detallada To que es el contenido de la ensefianza, haciendo refe
rencia tanto al Plan de Estudios como al Programa,con an&lisis de ambos con
ceptos, estableciendo su diferencia y sefialando la forma de determinar su -
contenido.(36)

(32) pdg. 98; (33) pdg. 99; (34) pdgs. 100 y 101;
(35) pdg. 179; (36) pdgs. 163 a 185;
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LA LECCION, SEGUN LOS AUTORES DE DIDACTICA.

En relacidn al tema Leccibn, ARRUDA, solamente en forma indirecta, trata -
algo en el capftulo IV. E1 Proceso de Aprendizaje.(1)

D. GONZALEZ, en el capitulo XV de La Leccidn en la Escuela Intelectualis-
ta: "Concepto de Leccidn: Toda unidad, o serie de ejercicios que se ejecu-
tan en el aula durante cierto tiempo, bajo la direccidn del maestro, consti
tuye la leccidn".(2)

Aclara que para otros autores el concepto es diferente: "es el esfuerzo do
cente necesario para desarrollar de un modo completo y fecundo un asunto di
dactico".(3)

En este capitulo el manejo principal de la leccidn se refiere a Tos conteni
dos de la ensefianza, pero sin dejar de tomar en cuenta la planeacion.

En el siguiente capitulo habla de los Planes de Leccidn en la Escuela Tradi
cional que estd enfocado principalmente a la planeacién y con intervencidn
especial de Tos pasos de la leccidn, que situamos mds bién en el Proceso En
sefanza-Aprendizaje.(4)

GUILLEN DE REZZANO, en el capitulo VII: Realjzacidn de la Ensefanza, habla
de la Leccidn en la siguiente forma:

"La ensefianza se desarrolla por medio de lecciones..." "La leccidn es
el desarrollo de la ensefianza convertida en aprendizaje"(5) ..."La ac
cidn técnica del maestro moderno se realiza en unidades 1lamadas, 1o -
mismo que las de la escuela tradicional, lecciones, pero las lecciones
del maestro renovado son unidades de trabajo que corresponden a las ac
tividades de asimilacidn, elaboracidn y expresidn espiritual y fisica,
polarizadas por un interés".(6)

Posteriormente hace referencia histdrica para efecto de la leccidn, de Tos
"grados" de aprendizaje de Comenio; los "pasos" de la leccidn de Pestalo-
zzi; los "periodos" de Herbart y los "grados formales" de Ziller.

Y finalmente: "En la leccidn, organizada como unidad de trabajo intervie--
nen todas las actividades espirituales” ..."e intervienen todas las activi
dades fisicas, y esta participacidn integral... es una de las caracteristi-
cas que confiere a la leccidn organizada como unidad de trabajo, superiori-

(1) pdgs. 44 a 71; (2) pdg. 160; (3) pdg. 160; (4) pégs. 177 a 183;
(5) pdg. 147; (6) pdg. 148;
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ridad sobre la leccidn organizada como unidad metddica".(7)

Este concepto de leccidn no estd definido en funcidn del tiempo, mds bién -
1o esencial es como unidad de trabajo.

En GUTIERREZ SAENZ, el tema de la Leccidn, alin cuando no con este nombre, -
es tratado en los cap1tu1os VI y VIII al describir métodos y técnica, se re
f1ere(mas bién a aspectos de 1a organ1zac1on de Ta 1ecc1on o sea de planea-
cion.(8)

ET tema de Ta Leccidn, HERNANDEZ RUIZ, 1o maneja como "Unidades Diddcticas”.

en el capitulo IX principia analizando la evolucidn del concepto:

"Todo plan de ensefianza supone un desenvolvimiento por partes mds o me
nos definidas en s7 mismas, pero bién articuladas en el conjunto, que
deben desarrollarse en un tiempo dado. Hasta bién entrado el presen-
te Siglo, esas partes eran las lecciones o porciones de materias que
debian impartirse en una sesidn o jornada escolar. Su duracidn tradi
cional era de una hora en las ensefianzas postprimarias..."(9)

Concepto, a mi modo de ver, de Planeacidn Diddctica por su relacidn con el
tiempo.

'...Surgid un nuevo concepto de las etapas del desarrollo del plan de
ensefianza, con las "unidades de estudio" de Morrison para la escuela

secundaria, las cuales aparecen adaptadas ya a l1a primaria por los --
afios 30, con los nombres de "unidades de aprendizaje", “unidades de -
centros de interés" y "unidades de adaptacidn"..."(10)

Y, "En 1939, Jones, Grizzell y Grinstead ampliaron el concepto de Mo-
rr1son, introduciendo la idea de globalizacidn, y d1st1ngu1endo entre
las "unidades de centros de interés"..."(11)

En estos aspectos es mds bién Organ1zac1on del Contenido; posteriormente ha
ce una interpretacidn:-

"De estos pdrrafos se desprende que 1o caracteristico del nuevo concep
to es la configuracidn de las subdivisiones en forma de un todo signi
ficativo, y la subordinacidn de Ta magnitud de las mismas, y sobre to
?o del tiempo de desarrollo, al contenido de esas subdivisiones..."

12) '

Y finalmente fija su propio concepto:

(7) pdgs. 155 y 156; (8) pdgs. 81 a 98 y 116 a 139;
(9) pdg. 239; (10) pdg. 240; (11) pag. 240; (12) pag. 241;
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"lejos de ser errdneo, el uso de la palabra "unidad" para designar -
cualquier parte de un todo mayor es perfectanente legitimo, y no pre-
cisamente el error, pero si el abuso, estd en la limitacidn arbitra--
ria de Ta extensidn de dicha palabra, y en tratar de imponer esa limi
tacidn como significacidn exclusiva del término en la distribucidn de
la materia diddctica. Una unidad didictica es justamente esa subdivi
sidn conveniente. Y al decir conveniente, ya se sobreentiende com- -
prensiva, significativa y configurada. La cual no hay para qué iden-
tificar con ninguna medida fija de tiempo, ya que &sto, ni con la lec
cidn se hacia en la prictica, como nos prueba el hecho de que jamds -
ha coincidido el nlmero de lecciones de un programa con el de dias de
un curso..." (13)

En el capftulo VII de IBARRA: Los Esquemas de Aprendizaje, dice al princi-
pio:

"La ensefanza requiere un orden, en plan que coordine las actividades
en el aula bajo l1a orientacidn del maestro. E1 planeamiento de la --
clase se "esquematiza" en diversas etapas que constituyen el proceso
del aprendizaje del alumno, la ordenacidn de su trabajo escolar para
la mds eficaz adquisici6n de los conocimientos como elementos de la -
propia formacidon. Los esquemas de aprendizaje se utilizan para orde-
nar el trabajo en el aula de manera que éste siga una guia metddica -
que oriente las actividades escolares". (14)

Esta definicidn podemos situarla como Organizacidn de la Leccidn y definiti
vamente dentro de Ta Planeaci6n,

Una gran diversidad de esquemas de aprendizaje se encuentran en el capitulo.

E1 concepto de Leccibn estd manejado por LARREA, de manera particular en el
capitulo XX, Fundamento Cientifico y Artistico de la Leccidn y en el XXI, -
Autocritica de la Leccidn y Vitalidad de T1a Practica de la Ensefanza. El -
término es aplicado al tiempo de una clase: "Una leccidn de cuarenta y cin
co minutos, desde la escuela primaria hasta la universidad, representa de -
hecho una infinita escala de niveles de calidad pedagdgica".(15)

E1 enfoque es principalmente a la organizacidn de la leccidn, es decir a --
planeacidn.

E1 concepto de Leccidn en LARROYO:

(13) pag. 241, (14) pag. 162; (15) pdg. 365;



136

“E1 programa es un todo que ha de realizarse de manera gradual y metd-
dica. Debe ofrecerse en unidades diddcticas. Estas son las subdivi-
siones pertinentes de un contenido de aprendizaje sefialado de antema-
no, para ser asimilado por los educandos durante cierto periodo de --
tiempo (el que, cudnto y culndo de la ensefianza)".(16)

fLa unidad didactica viva es la leccidn".(17)
Y dice que segiin un concepto tradicional:

"La leccibn consiste en un conjunto de conocimientos que el maestro --
transmite a los alumnos, en cierto perfodico lapso de tiempo".(18)

Y en la nueva pedagogia "la leccidn se finca en la actividad personal
de cada alumno, movida por intereses reales y valiosos. Asi las leccio
nes se convierten en unidades de accidn, cuyo proceso el maestro sugie
re, guia y pondera por medio de su accidn técnica".(19)

"La Teccidn es un proyecto especifico, delimitado, que ha de ser satis-
fecho en un tiempo diddctico™.(20)

"Materia o contenido de la leccidn. Constituye la unidad diddctica den
tro del programa de ensefianza".(21)

En resumen, contenidos con tiempos es planeacidn.

En el capitulo La Leccidn, LOMBARDO RADICE, define:

"En una Teccidn que sea digna de este nombre estd pues, todo el maes- -
tro".

Todo el maestro quiere decir: "el conocimiento de su alumno o de sus -
alumnos; la intuicidn clara de los obstdculos que existen y de los que
pueden existir para la comprensidon de la Teccidn nueva; la voluntad de
alcanzar un resultado claro y preciso con su esfuerzo educativo, y no
pasar a otro sin la certeza de que ha sido ya alcanzado; el encadena--
miento ideal de aquel resultado con toda la futura obra diddctica".(22)

"Puede haber leccidn aln en una breve observacidn, en una sola y senci-
11a palabra". '

"Leccidn es todo aquello que impulsa hacia un progreso espiritual, por

(16) pdg. 203; (17) pdg. 203; (18) pag. 204; (19) pdg. 204;
20) pdg. 207;  (21) pdg. 207;  (22) pag. 115;
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minimo que sea".(23)

En resumen concepto con contenido implicito, sin tomar en cuenta el factor
tiempo. i

Sin embargo, maneja tambi&n la leccidn como técnica en el capitulo X, 1igdn
dola con la repeticidn:

"La leccidn no es una accidn educativa aislada, sino un ciclo de actos.

La Teccidn se cierra en las repeticiones, que son ni mds menos que --
lecciones nuevas, en las cuales tornan a presentarse los mismos pro--
blemas, presentando ahora aspectos distintos de la primera vez, por--
que la inteligencia de Tos alumnos se encuentra mejor dispuesta por -
su reciente preparacion”.

"...la repeticidn es una nueva investigacidn que hace el educador en -
Ta conciencia de Tos alumnos".(24)

MASTACHE, en forma semejante a Nervi en el capitulo XII inicia sefialando 1o
dicho por Aguayo:

"La leccidn tradicional, no tiene aplicacidn en la escuela activa o --
nueva. En esta d1tima son desconocidas las lecciones".(25)

Agrega que: "La leccidn es quizds el mds viejo recurso de la ensefanza..."

Transcribe definiciones de diccionarios:

"Es la instruccidn o conjunto de conocimientos tebricos o practicos --
que en cada vez did a los discipulos el maestro de una ciencia, arte -
oficio o habilidad. Instruccidn que en cada vez dd el maestro a los
discipulos. Lo que en cada vez sefiala el maestro al discipulo para -
que 1o estudie. Discurso sobre un punto o cuestidon".(26)

Lo que el autor condensa como concepto tradicional de leccidn "Conjunto de
conocimientos o instruccidn que el maestro sefiala al discipulo o bién el --
discurso sobre una cuestidn".

Y agrega:

"La definicidn transcrita nos permite sefialar el contenido tradicional,
comparado con las prdcticas actuales y 1legar a conclusiones".(27)

(23) pdg. 117; (24) pdg. 141; (25) pag. 86 de 22 Tomo;
(26) pdg. 86 de 22 Tomo; (27) pdg. 86 de 22 Tomo;



Este Gltimo ofrecimiento no aparece satisfecho en forma franca, ya que reco
rre conceptos histdricos pasando por Comenio y sus '"cuatro etapas de la --
leccion"; Pestalozzi con sus "cuatro momentos"; Herbart del que afirma -
que Ta "leccidn herbartiana" ..."se desenvuelve en cuatro etapas sucesi--
vas"; revisa algunos autores mds modernos pasando finalmente a "E1 Plan de
Leccion® que sin que se afirme claramente pudiera ser el concepto que acep
ta para la leccidon. 0 sea que histdricamente repasa mds bien 1o que clasi-
ficamos como proceso ensefianza-aprendizaje y termina con la leccidn como --
planeacidn.(28)

En el capitulo IV de MATTOS: “Planeamiento de la Ensefianza", hace equiva--
lencia entre clase y leccidn.

Al hablar de Tos tipos de planes de ensefanza el tercero es "Plan de clase,
0 de Teccién".(29)

Mds adelante dice: "Graduacidn cronoldgica de las clases, indicéndose, en -
el plan, los dfas en que el profesor dard realmente su leccidon".(30)

En resumen, Mattos, toma la "leccidn" como equivalente a "clase", como
el contenido, metas de trabajo o acciones y organizacidn con tiempos, en ca
da dia de clase.

No usa MELLO C., el términc "leccidn". EI1 concepto "clase" que tiene en
el capTtulo VII es el mismo que estamos manejando como el tiempo dedicado a
una determinada ensefanza en un dfa, o sea una sesidn continua de ensefianza
-aprendizaje.

El tema en el capitulo es “Plan de Clase" que mds bien corresponde a Pla-
neacion.

En NERICI, tanto en el capitulo V como en el VI Ta expresidn usada es "cla
se".

Cuando excepcionalmente ha usado la palabra leccidn es para hacerla equiva-
lente:

"La leccidn es 1a ejecucidn del trabajo de una clase..."(31)

(28) pdg. 94 de 22 Tomo; (29) pag. 101; (30) pag. 104;
(31) pdg. 139;
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"Clase" interviene tanto para la planeacién (planeamiento en el autor), -
como para la organizacidn de la clase, capitulo VII, "Consideraciones so--
bre la clase".(32)

En el capitulo IV presenta NERVI el estudio histdrico del concepto Leccidn.
Hace el resumen de 1o tradicional para la leccidn como:

"Conjunto de conocimientos que se imparte de una vez al alumno".

"Lo que sefiala el maestro para que el alumno To estudie".

"Lo que el alumno estudia y posteriormente expone acerca de un punto -
previamente establecido®.(33)

Y 1lega a 1o que 1lama concepto "moderno" aceptando con Dewey que "es el
momento en que confluyen educando y educador en un mismo acto espiritual,--
ya que ambos elementos, educando y educador, se identifican y compenetran -
en esa unidad metddica".(34)

Dentro de la leccidn dd mucha importancia a los "momentos de la leccidn",-
que analizamos en 1o de Proceso Ensefianza-Aprendizaje.

En su concepto de leccidn, estd implicito el tiempo, puesto que habla de un
paquete de conocimientos, no de un conocimiento-elemento.

En ninguno de los capitulos del 1ibro de SCHMIEDER, se maneja el concepto -
"leccidn", ni en los incisos de ellos, sin embargo, al final, en un muy bre
ve apéndice (que hemos denominado capitulo VII), habla de: "Recursos en -
la preparacidn de una leccidn".(35) y "Puntos de vista para juzgar una --
leccidn",(36) ambos temas corresponden mds bien a "Organizacidn de la Lec
cion", :

SPENCER, en su capitulo IV denominado "Las clases y las lecciones", refi--
riéndose a la "leccidn tradicignal" dice que:

“La Teccidn era considerada como el momento o perfodo en que maestro
y alumno estudiaban juntos para que dquel estimulara en Este un es--
fuerzo, en trabajo, que implicaba una transformacidn intelectual™ vy
"La clase era el perfodo reglamentario en que se reunian maestro y --
alumno para realizar la tarea".(37)

(32) pdgs. 158 a 192; (33) pdg. 41; (34) pag. 42;
(35) pdg. 171; (36) pag. 172; (37) pdg. 63;
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Refiriéndose a la actualidad dice: "...es necesario que las lecciones como
tal dejen de serlo y se transformen en aprendizaje" y agrega "Ya no hay -
lecciones".(38) '

En esta época para Spencer: "Leccidn, clase, educador y alumno integran --
una estructura; una comunidad de trabajo, de aprendizaje y de vida".(39)

A continuacidn se refiere a Tos pasos formales: "Comenio, Herbart, Ziller y
Schmieder. (40)

Y finalmente enfoca el estudio de 1a leccidn, mds bien a la organizacidn de
la leccidn.

ET1 capitulo VII 1o dedica STOCKER a la leccidn, denomindndola "Unidad Di--
dictica y Formativa" ddndole especial importancia a la progresidn gradual
de la ensefianza y al ordenamiento didictico, asi como a la estructuracidn -
de una unidad diddctica.(41)

Enlaza este tema con los “Conocimientos Psicoldgicos acerca del Proceso de
Aprendizaje", en el que sefiala segln diversos autores los pasos o '"fases -
psiquicas de apropiacidn" del aprendizaje sefialando la importancia que tie-
nen para la estructuracidn de las unidades diddcticas.(42)

TOMASCHEWSKY, en el capTtulo V maneja el concepto "clase" mds bien como -
lugar fisico.

Posteriormente en el capitulo IX La Sistematizacidn, tomando como base a Co
menio trata precisamente de la sistematizacidon como orden o manejo de la --
clase con los lineamientos que deberdn seguirse, dando como ejemplo algunas
"Tecciones", usando este término como el tiempo que dura una sesidn de cla-
se y el contenido que en ella se imparte.(43)

As1 mismo en el Capftulo XII trata sobre la actuacidn del maestro en su fun
cibn directora, para la respuesta necesaria del alumno en "el trabajo con-
ciente y creador" dentro del tiempo correspondiente a la clase.(44)

Realmente la expresion "leccidn" poco aparece en este texto y el uso que
analizamos en los pdrrafos anteriores no es el contenido bdsico de Tos men-
cionados capitulos.’

(38) pdg. 65;  (39) pdg. 63;  (40) pag. 64;  (41) pdg. 229;
(42) pag. 235; (43) pdg. 170; (44) pag. 212;
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En Ta Segunda Parte del 1ibro de VILLALPANDG, "E1 Trabajo Didéctico Concre
to" y que clasifica como Diddctica Especial tiene en el capitulo XV 1o que
T1ama La Unidad Didactica: '

"La leccidn, cada leccidn es la dimensidn unitaria minima de un traba-
Jjo, organizado y conducido de acuerdo con un programa, y con apego a
una distribucidn cronoldgica sefialada", ..."la leccidn constituye --
una unidad didictica" ..."Metddicamente, la leccidn como unidad di--
dactica, no debe entenderse como una unidad de tiempo, sino como una
unidad de materia".(45)

"...se ha venido usando también el término clase, como equivalente de
unidad de contenido..."(46)

En el capitulo VIII "La Leccidn y las Tareas en Casa", VILLARREAL, revisa

"las palabras leccidn o clase" con sus significados equivalentes o diferen-
tes seglin el diccionario y segiin la tradicidon y también histdricamente en -
algunos autores "el proceso y mds concretamente 1os pasos de una leccidn o
clase".(47) y finaliza:

"Conceptuamos la Teccidn o clase como un problema de aprendizaje que -
habrdn de resolver los alumnos, dentro del aula o fuera de &sta, bajo
la direccidn y vigilancia del maestro". y a continuacidn trata el te
Ta,)con detalle de 1la "Organizacidn Moderna de la Leccidn o Clase".-

48).

(45) pdg. 192; (46) pag. 191; (47) pdg. 187;  (48) p&g. 190;
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INTERPRETACION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

ARRUDA, en el capitulo IV, E1 Proceso del Aprendizaje, 1o dedica esencial--
mente a un andlisis profundo de 1o que es el aprender, tema que ademds trata
en otros capitulos casi con la misma importancia.

En un inciso Visidn General del Proceso de Aprendizaje dice: "...la divi- -
sidn del aprendizaje en una secuencia ordenada de tipos o fases representa,-
sin duda, un recurso académico o pedagdgico; en la realidad, el progreso de
las personas que aprenden raras veces es tan uniforme o sistemdtico. Algu--
nas, parecen sobrepasar rdpidamente la fase de exploracidn de una situacion,
mientras que otras demoran mds en esa fase del proceso o vuelven a ella una
y otra vez. De cualquier manera, una persona puede estar motivada para una
situacion determinada, debido a sus impulsos o a sus deseos de alcanzar fi--
nes; explora la situacidn, actia de modo que pueda alcanzarlos y, finalmen--
te, reacciona frente a las consecuencias de sus actos... Consecuentemente,-
esa persona se modifica y aprende".(1)

En el proceso que origina el Plan de Leccidon coloca, DIEGO GONZALEZ, los pa-
sos de Herbart, y aln como antecedente,a Comenio ‘"cuyos pasos: comprender,-
recordar y practicar, apenas llegaron a difundirse"” y presenta como referen
cia los de Herbart: "claridad, asociacidn, sistema y método".(2)

Y para Tos "planes modernos de Ta escuela tradicional" selecciona los de -
los autores: Seyfert, Sallwurk, Bergermann, Lay y Martig.(3)

GUILLEN DE REZZANO, en el capfitulo IV: Mé&todos, Concepto del Método, en Ta
parte correspondiente a Bases Psicoldgicas del Método dice:

"E1 pensamiento que trabaja para aprender tiene sus procedimientos propios,-
naturales, tanto para proveerse de materiales como para elaborarlos, asimi--
larlos y expresarlos.

La intuicidn empieza por darle el conocimiento global que aprehende en forma
sincrética... para ampliarlo y ahondarlo, observa. Para hacer mds completa
la observacidn, analiza...abstrae 10 que conviene a sus fines. Con los ele-
mentos provistos por el andlisis y la abstraccidn, compara, asocia, sinteti-
za, generaliza. Convierte poco a poco lo desconocido en conocido, siguiendo
el camino de la induccidn y de Ta deduccidn.(4)"

En el capitulo VII. Realizacidn de la Ensefianza recorre histdricamente - -
otros autores:

"Comenio fue el primero en distinguir tres grados: (para la leccidn): com-
prender, memorizar, aplicar”.(5)

(1) pdg. 52; (2) pdgs. 177 y 178; (3) 178 a 183; (4) pag. 105;
(5) pdg. 149;
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EP§Sta10221’ 1o dividid en tres pasos: intuicidn, gradacidn y aplicacidn".-
6). . .

"Herbart distinguid en la formacidn del conocimiento dos perfodos: penetra
cidn, en que el sujeto que aprende penetra en 10 que quiere conocer y reco-
gimiento en el que el sujeto acoge el nuevo conocimiento.

En Ta penetracidn se establece primero la claridad y luego las asociaciones
y en el recogimiento se organiza un sistema (con lo nuevo y lo anterior) y
se pasa al método".(7)

Comenta: "Es verdad que los grados formales son demasiado intelectuales, -
dirigiéndose mds a la formacifin del concepto que a la del sentimiento y Tla
voluntad".(8)

Y expresa su propio pensamiento diciendo que los "momentos psicoldgicos de
la Teccidn son: adquisicidn, elaboracidn y expresidon".(9) a &sto hace re-
ferencia Nervi: "Guillén de Rezzano supo integrar, con encomiable realismo

didactico, datos y elementos del proceso ensefianza-aprendizaje, utilizados

en la metodologia intuitiva". Igualmente Mastache también hace referencia

a ello, en el capitulo de los Métodos Pedagdgicos.

En el caso de GUTIERREZ SAENZ, no con el nombre de proceso Ensefianza-Apren-
dizaje, pero s haciendo algunos andlisis enfocados a ello, en los capitu--
los II E1 aprendizaje Significativo (10) y 1III La persona del estudiante"
(11), podemos considerar que trata el tema.

En el capTtulo IX, de HERNANDEZ RUIZ, Concepto, Seleccidn y Desarrollo de
las Unidades Diddcticas, en el que trata esencialmente el tema de Leccidn,-
hace referencia a los pasos formales de Herbart, los que acepta como '"gra-
dos de instruccidn" y en el inciso de El plan de Unidad (diddctica),(12)
hace una referencia histdrica, de tratadistas, desde Aristdteles, en sus di
versas maneras de concebir este tema, que en cierta forma podriamos conside
rar equivalente al proceso ensefianza-aprendizaje.

Al final del capitulo dice:

"Nuestra doctrina. A la vista de los antecedentes consignados en las pagi-
nas que preceden, es fdcil advertir la constancia milenaria de tres momen--
tos de la leccidn: la. Presentacidn del contenido de la misma, ya sea en -
forma de ensefianza, exposicidn, observacidn, conversacibn o intuicidn. 22
Trabajo encaminado a la impresidn y retencidn de dicho contenido. 32 Apli-
cacidn de la actividad del alumno al dominio de las destrezas relacionadas
%on)lo aprendido y al uso de las habilidades y conocimientos adquiridos". -
13 .

(6) pdg. 149; (7) pag. 150; (8) pdg. 151; (9) pdg. 156;
(10) pdgs. 22 a 31; (11) pags. 32 a 44; (12) pdg. 242; (13) pag. 256;
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IBARRA, en su capitulo IV hace el estudio de Fases en el proceso de apren--
dizaje, seleccionando Tos seis pasos o fases de Asahel D. Woodruff:

. Los motivos del aprendiz tornan a éste susceptible al estimulo.

. Una meta se relaciona con Ta motivacidn.

. La tensidn aumenta dentro del aprendiz.

1
2
3
4, E1 aprendiz busca una forma de actuar adecuada para lograr su objeto.
5. E1 aprendiz fija la forma de conducta que le resulta mds adecuada.

6

. El1 aprendiz descarta finalmente aquellas formas de conducta que resultan
inapropiadas.(14)

Como se puede apreciar no es propiamente un proceso, por que no es '"pasar -
de un estado a otro", ya que es solamente bajo la perspectiva del alumno, -
0 sea del aprendizaje y no como un proceso completo ensefianza-aprendizaje, -
principio-fin.

En el mismo capitulo y mds adelante, en el Paralelismo Entre Ensefar y Apren
der, las tres etapas o estadios: comprender, retener y aplicar activamente.
(15)

En el capitulo: Realizacidn del Aprendizaje, "los elementos fundamentales --
del proceso del aprendizaje durante la clase":
1. Grado de Conduccidn:

a) El1 objeto.- E1 objeto de la leccidn se convierte en seguida en pro--
blema para el nifio, y el interés de éste es seguro.

b) E1 fundamento.- Los escolares dicen 1o que les parece de é1. E1 fin
...es aproximarse al objeto.
2. Grado de Exposicion:

a) E1 contenido didactico.- Es el punto bdsico de 1a leccidn. Con &7 -
comienza la formacidon sistemdtica del conocimiento.

b) La amplificacion.- Se mostrard de nuevo el objeto de la clase, pero
desde otro punto de vista y con mayor amplitud.
3. Grado de elaboracidn:

a) El resultado.- Se afirman Tos puntos principales de la elaboracidn
del asunto y se invierte en sus relaciones causales.

b) La insercidn.- Se deja que el alumno se acerque al objeto para que
1o explore espontdneamente.(16)

Todo &sto dd mds sensacidn de técnicas de ensefianza que de proceso de apren-
dizaje.

(14) pdgs. 77 y 78; (15) pdg. 86; (16) pdgs. 196 y 197;
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En el capitulo IV, habla LARREA de la formacidn de E1 Concepto Desde el Pun
to de Vista Ldgico y desde el Punto de Vista Psicoldgico.(17)

En el capitulo VI,que mas bién es de Técnicas Didacticas,también algo trata:

“Todo conocimiento empieza por la observacidn, continda con la elaboracidn de
las observaciones y termina con la expresidn del resultado de la investiga--
cidn. E1 proceso es igual a lo largo de las edades..."(18)

En el capitulo X, El1 Principio de Unidad en la Didactica 1o dedica a 1o que
consideramos la equivalencia del Proceso ensefianza-aprendizaje.

Dice que Herbart como precursor de la idea de Unidad "dio importancia a cua
tro factores esenciales en el proceso del aprendizaje: 12 la aprehensidn --
por el alumno de cada hecho individual; 22 la asociacidn o comparacidn de -
hechos; 32 la sistematizacidn y clasificacidn de los hechos en conceptos; -
42 "el método" o Ta aplicacidn del conocimiento adquirido".(19)

Explica en sequida con detalle "el proceso en cinco pasos" de Tos continua
dores de Herbart: 12 Preparacidn, 22 Presentacidn, 32 Asociacidn o Compa-
racidn, 42 Generalizacidn o Abstraccidon y 52 Aplicacidn.(20)

Luego "los cinco pasosde Deweyl2 Se siente una dificultad, 22 Se localiza
y define, 32 Se sugiere una posible solucidn, 42 Se desarrolla esta suge--
rencia por medio del razonamiento, 52 Se realiza una mayor observacidn y ex
perimentacidn, que 1levard a aceptar o rechazar esta sugerencia; es decir, a
la conclusibn de creer o no creer.(21)

Hace tambié&n referencia a Kilpatrick,Collins y luego los "pasos formales de
Morrison: Exploracidn, Presentacidn, Asimilacidn, Organizacidn y Recitacidn”
(22).

Finalmente en el capitulo XIII trata de la "Importancia de la Memoria y la
Atencidn en el Aprendizaje, tema de todo el capitulo.(23)

En el estudio que hace LARROYO de los precursores de la diddctica se refiere
en Comenio a los momentos: "12 autopsia (observacidn por si mismo, intui- -
cidbn); 22 autopraxia (ejercicio personal de lo aprendido); 32 autocracia -
(aplicacidn de To estudiado).(24)

Posteriormente las etapas o pasos formales de Herbart: "12 Etapa de la clari
dad o mostracidn, durante la cual el educando observa el objeto, materia de
la ensefianza. 22 Etapa de la asociacidn o comparac1on 32 Etapa de la gene
ralizacidn, 42 Etapa de la aplicacidn.(25)

dgs. 76 y 77; (18) p 01; (19) pdgs. 166 y 167;
(20) pdgs. 167 y 168; (21 ) pag. 170; (22) pdgs. 170 a 175;
(23) pags. 245 a 256; (24) pag. 51; (25) pdg. 55;
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Enseguida los tres pasos de Decroly en su método didactico: observacidn, -
asociacidn y expresidn. (26)

Y en el capitulo IV, refiriéndose a las etapas para que el método de ense--
flanza, sea paralelo al método de aprendizaje en el proceso didictico de 1la
ensefianza activa:

1. Atencidn e Intencidn para Comprender
2. Representacidn clara susceptible de ser reproducida a voluntad.
3. Aplicacidn activa de la materia objeto de la ensefanza.(27)

En el capitulo VIII, hace referencia a los grados formales de que habld en
su capTtulo I1.(28)

LOMBARDO, ni directa, ni indirectamente hay alglin tema que pudiera pensarse
con semejanza a 10 de Proceso Ensefanza-Aparendizaje.

Semejante a otros autores, MASTACHE, en su capitulo XII, en Ta parte corres
pondiente a Leccidn recorre histdricamente algunos autores. Al referirse a

Comenio dice: "EI creador de la ensefianza intuitiva sefiald cuatro etapas a
la leccidn: intellectus, memoria, ususlingue y rerum praxis; &sto es, com
prender, recordar, expresar y practicar";(29) para Pestalozzi son: ‘“cua--

tro momentos: intuicidn, nomenclatura, descripcidn y aclaracidn o formacidn
de conceptos claros".(30)

Refiriéndose a Juan Federico Herbert: "La leccidn herbartiana y su método -
entero estd concebido como un proceso que desenvuelve en cuatro etapas suce
sivas: claridad, asociacifn, sistema y método; pero uno de tantos discipu--
los del pedagogo teuton, introdujo una variante que la hizo mds eficaz y fa-
vorecid su difusidn: Preparacidn, Presentacidn, Asociacidn, Recapitulacidn
y Aplicacidn".(31)

Ademds recorre como autores en este concepto a: Adolfo Rude, Edward R. Ma-
guire; A Yoakam y 1legando finalmente a Rezzano.(32) '

En el capitulo I, MATTOS dice que las etapas del proceso de aprendizaje son:
sincretismo inicial, enfoque analitico, sintesis integradora y consolida- -
cidn o fijacidn.(33)

(26) pdg. 57; (27) pag. 74; (28) pags. 138 y 139;
(29) pdg. 88 de 22 tomo; (30) pdg. 89 de 22 tomo; (31) Pdg. 90 de 22
tomo; (32) pags. 91 a 93 de 22 tomo; (33) pags. 39 y 40;



147

En el capitulo II: E1 Grado de Dominio Adquirido por los Alumnos se define
por "la calidad del conocimiento realmente asimilado e integrado en su men
te": -
“primer grado, infimo, pura memorizacidn"
"segundo grado, memorizacidn mds comprensidn"

"tercer grado, superior, de comprensidn autdnoma".(34)

Finalmente en el capitulo VII define:

"El aprendizaje es, esencialmente, un proceso psicoldgico e individual de -
asimilacidn de conocimientos o de adquisicidn de destrezas y habilidades es
pecificas. S$8lo se aprende por el propio esfuerzo, por la concentracidn --
mental, por la actividad personal".(35)

Como ya se dijo en MELLO C., habla en el capitulo VI de los "pasos forma--
les" de Herbart, como el método herbartiano"(36) y posteriormente de 1la
"era post—herbartiana" con varios autores y las modificaciones a los '"pa
sos formales" pero no como un proceso de ensefianza-aprendizaje.(37)

En el capitulo VIII de NERICI: Direccidn del Aprendizaje y Presentacidn de
la Materia, presentan 1o que 1lama "proceso del Aprendizaje" el que '"pa-
rece desenvolverse a través de Tas siguientes fases":

"Fase sincrética. Se refiere al momento en que el individuo recibe el im--
pacto de una nueva situacidn".

"Fase sintética. Las partes son unidas mentalmente, con base en todo aque-
110 que es fundamental para la formacidn de un todo mayor, comprensivo y 19
gico, que es el conjunto de la situacidn".(38)

NERVI, dentro del tema Leccidn; al igual que Diego Gonzdlez, se basa en Co-
menio y principalmente en Herbart con los grados formales: concentracidn, -
subdividido en claridad y asociacidn; reflexidn, subdividido a su vez en --
?;Sgema y método. Comenta ademds a los discipulos de &ste, Siller y Rein.-

En el capitulo VI, Qué se Ensefia, trata las "formas de conocer": Proceso
intuitivo que "consiste en el conocimiento directo del objeto como cuando
To vemos o tocamos" y el Proceso discursivo: "E1 convencimiento que se ob
tiene por medio de otros conocimientos, que no es ni directo ni inmediato,-
¥ que resulta de un razonamiento o discurso".(40)

(34) pag. 69; (35) pdg. 246; (36) pdg. 61; (37) pdg. 63;
(38) pdgs. 214 y 215;  (39) pags. 44 y 45;  (40) pdgs. 83 y 84;
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Aln cuando no existe precisamente este término en el texto de SCHMIEDER, en
el capTtulo IV, dentro del Método, se tratan algunos de los aspectos, direc
ta o indirectamente, que hemos incorporado en el proceso ensehanza-aprendi-
zaje.(41)

Como consecuencia de su concepto de Método, enuncia los ‘"momentos" como -
caracteristicas principales del mismo: momento 16gico, momento psicoldgi--
co, momento econdmico-didictico, momento estético-é&tico y momento personal.
Podrian en cierta forma considerarse como pasos de un proceso.{42) Hace re
ferencia a esta parte de Schmieder, el libro de Nervi, que también se anali
za aqui, e igual hacen Mastache Roman y Spencer.

También en la parte gue corresponde a Puntos de Vista Ldgicos y Psicoldgi--
cos para el Método Instruccional, ademds en Andlisis, Sintesis, Abstraccion,
Determinacidn, Induccidn, Deduccidn, en Condiciones del Trabajo Intelectual,
Atencidn, Memoria, etc.(43)

Especial importancia en relacidn a este problema 1o tiene el siguiente capi
tulo, el V: Principia con los Grados Formales de Ziller, de acuerdo con --
las ideas de Herbart: Preparacidn (Andlisis), Exposicidn (Sintesis), Co-
nexidn (Asociacidn), Composicidén Total (Sistema), Aplicacidn (Método,Fun-
cidn). Aidn cuando presenta un inciso de "objeciones"{44)

En sequida Las Formas Normales Diddcticas de Sallwlrk. Grado de Ta Conduc-
cidn (Objeto, Fundamento), Grado de Exposicidn (Leccidn, Ampliacidn), Gra-
do de Elaboracidn, (Resultado, Insercidn).{45)

Y finalmente los Grados Didicticos segiin Seyfert: La Unificacidn, La Elabo
racidn de 1o Nuevo, La Insercidn de 1o Nuevo en la Totalidad de Conciencia
Preexistente, la Elaboracidn Formal.(46)

SPENCER, en el capitulo IV, de las clases y las lecciones hace referencia a
los de Comenio: Comprensidn, memorizacidn y aplicacidn. A los de Herbert
como: Claridad, asociacidn, generalizacifn y aplicacidn. A Tos de Ziller -
como: Preparacidn, exposicién asociacidn, sistematizacidn y aplicacidn (47)
y finalmente a los de Schmieder que en su obra hemos sefialado. Esto sin --
una aportacidn propia del autor.(48)

Para STOCKER, el capitulo IV, trata de El1 Principio de Intuicidn, Objetiva
cidn o Visualizacidn en la Ensefianza, dando gran importancia a estos térmi-
nos en el aprendizaje: "...todo aprender se basa en el fundamento de la in-
tuicidn"; "...la intuicidn y el principio de visualizacidn se convierten -

(41) pags. 56 a 103; (42) pdgs. 57 y 58; (43) pdgs. 60 a 96;
(44) pégs. 105 a 111; (45) pags. 115 a 118; (46) pdgs. 118 a 122;
(47) pdg. 64; (48) pdg. 66;
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en u?o ?e los postulados fundamentales de la labor formativa en la escuela
.."(49

Posteriormente en el capitulo VII: E1 Desarrollo Metddico de una Unidad Di
dictica y Formativa y en el tema Reflexiones Fundamentales Acerca de la Es-
tructuracidn de una Unidad Didactica, al tratar sobre los Conocimientos Psi
coldgicos Acerca del Proceso de Aprendizaje, dice que esta determinado por
dos pasos: recibir y reproducir, y tomando en cuenta que '“no cubre entera-
mente el proceso del aprendizaje escolar", considera en *un andlisis mas
detenido, los "pasajes triples” de la "estructura fundamental del apren-
dizaje": . '

1. Apercibir; compenetrar; aplicar.

2. Aprehender; comprender; reproducir.

3. Elaborar; asimilar; aprovechar y que segln Eggersdorfer "llega a una -
definicidn mds exacta: B

Aprehensidn empirica; comprension 1dgica; disposicidn prictica.

Enseguida reflexiona sobre la proposicidon de otros autores:

Dorpfeld: contemplar; razonar; aplicar.

Willmann: aprehensidn; comprensidn; actuacidn.

Sallwlirk: orientacidn; representacidn; asimilacidn.

Mukle: fase problemdtica; fase de solucidn; fase de aplicacidn.
Scheibner: planeamiento; ejecucidn; examen de trabajo.(50)

Finalmente aplica su propio pensamiento de acuerdo con "posibilidades pric

ticas” segln diversas dreas del conocimiento y tomando en cuenta a ciertos
autores da algunos ejemplos:

"Para aritmética, geometria, muchas veces también para fisica, historia y -
sociologia" (segiin Strobel):

1. Fase problemitica

2. Fase de solucidn

3. Fase de resultado

4. Fase de aplicacidn.(51)

Por 1o que se refiere al Proceso Ensefianza-Aprendizaje, TOMASCHEWSKY, en
la Segunda Parte: Analisis del Proceso de Enseflanza y particularmente en -
los capitulos: V, La Instruccidn en la Clase (52) -Fundamentos (53) -Etg

(49) pag. 40; (50) pég. 236; (51) pag. 241; (52) pdg. 32;
(53) pdg. 33;
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pas Principales y Tareas (54) y en el VII Unidad entre la Formacidn Mental
y la Educacidn en las Clases (55), trata ampliamente este tema. Como ya se

dijo en el apartado referente al Mé&todo, es en ese capitulo V donde dedica -
un inciso a ET1 Proceso del Conocimiento desde el Punto de Vista Marxista-Le
ninista y alin cuando razona una buena cantidad de acciones para el efecto, -
no se presenta en forma propiamente de 1o que pudiéramos Tlamar "un proceso,
como un conjunto de fases sucesivas de un fendmeno.(56)

En la Tercera Parte, de Tos Principios Diddcticos en tres de los capTtulos:-
XI (57);  XII (58); XIII (59); enfoca 1os principios a que se re--
fieren, hacia la realizacidn del proceso ensefanza-aprendizaje por ejemplo,-
en el Gltimo: "La Comprensibilidad" dice: "E1 camino que debe seguir el --
proceso de ensefianza va de 1o general a lo particular, de To facil a 1o di-
ficil, de lo cercano (conocido) a 1o lejano (desconocido).(60)

ET capitulo IX que VILLALPANDO 1lama E1 Proceso de la Ensefianza es el que -
se refiere a Ta metodologfa y los métodos, como se ha dicho ya en la parte -
correspondiente. AsT que mds bién al decir proceso se estd refiriendo a -
cbmo se procede.

Sin embargo, en el capitulo VII, La disposicidn del alumno para aprender, Si
podriamos considerar que se tratan aspectos de lo que hemos Tlamado proceso
ensefianza-aprendizaje, aln cuando no se hace referencia a ésto.

Los puntos tratados son:

Atencidn, esfuerzo y fatiga del aprendizaje.

E1 interés por aprender.

Los mecanismos de la actitud interesada.

La motivacidn pedagdgica.

Leyes de la motivacidn pedagdgica.

Motivacidn y contenido de la ensefianza.(61)

En el capitulo II, correspondiente a E1 Aprendizaje VILLARREAL, presenta los
pasos del proceso del aprendizaje, enuncidndolos en la siguiente forma, sin
mayor detalle: ' ' '

1. Presentacidn de un problema que dominar.
2. Aparicidn del interés y sostenimiento de &ste para lograr ese dominio.
3. Reflexidn acerca de cOmo actuar: procedimientos a seguir, medios a 1os

(54) pdg. 64; (55) pdg. 146; (56) pdg. 34; (57) pag. 200;
(58) pag. 212; (59) pag. 229; (60) pdg. 239; (61) pigs. 85 a 93;
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cuales recurrir y cbmo aplicar unos y otros.

4. Identificacidn y por tanto diferenciacidn de los diversos elementos o -
situaciones presentes en el problema de aprendizaje.

5. Percepcidn de Ta subordinacién o de Ta mayor o menor importancia de di-
chos elementos o situaciones a fin de relacionarlos debidamente en el -
proceso de la solucidn del problema.

6. Elaboracidn de probables soluciones.

7. Eliminacidn de las soluciones errdneas y descubrimiento y comprobacidn
de la verdadera.

8. Organizacidn de las nuevas experiencias obtenidas.
Aplicacidn de To aprendido en Ta adquisicion de mds experiencia.(62)

(62) pags. 43 y 44;



IDEAS SOBRE PLANEACION.

ARRUDA, en el capitulo IX, Currfculo, Su Organizacidn y Desarrollo (1), de-
dicado principalmente al andlisis de contenidos, en forma no muy profunda -
trata algo de planeacidn, pero sin tomar en cuenta en forma especial el - -
tiempo. Se refiere mas bién, como "organizacidon" y "desarrollo".

En DIEGO GONZALEZ, alin cuando no precisamente con el término de planeacion
diddctica y como se explica en 1o correspondiente a "Leccidn" y "Conteni
do" se trata en forma confusa con estos términos, esencialmente estd en --
los capitulos: XVI, Planes de Leccidn en la Escuela Intelectualista (2); -
XVII, Los Esquemas de Aprendizaje (3); XVIII, Unidades de Trabajo (4) y -
XXII La Globalizacidn del Aprendizaje (5).

En el primero dice:

"E1 bosquejo, croquis o explanacidn de la leccidn, hecho anticipa-
damente es 1o que se 1lama plan de leccidn" (6).

Lo maneja ademds en forma mds amplia como "Esquemas del Aprendizaje" y fi
nalmente como Unidades de Trabajo que es, en realidad, una forma de organi-
zacidn de contenidos y en capitulo posterior la globalizacidn.

E1 capitulo VIII de GUILLEN DE REZZANO, estd dedicado a la Preparacidn de -
la Ensefianza - Papel del Educador, principia con:

"La distribucidn y ordenacidn de la Materia de Ensefianza en el Plan
Anual del Maestro.- E1 Maestro antes de iniciar el curso escolar,
debe distribuir y ordenar la materia de ensefianza, de acuerdo con
la edad mental y grado de instruccifn del nifio..." (7)

“La primera tarea del maestro al trazar su plan anual, es la distri
bucidn de las asignaturas en unidades de materia. Una unidad de -
materia estd constituida por una serie de conocimientos homogéneos
..."(8)

Finalmente presenta los Planes de Clase.-

"En la practica el maestro debe trabajar y hacer trabajar con canti
dades de materia limitadas y unidades de tiempo fijadas de antema-
no" (9)

(1) pédgs. 156 a 174; (2) pdgs. 177 a 185; (3) p&gs. 187 a 205;
(4) p&gs. 207 a 216; (5) pdgs. 247 a 253; (6) pag. 177;
(7) pdg. 174; (8) pdg. 176; (9) pag. 189;
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Para GUTIERREZ SAENZ, ademds de 1o que se refiere a la planeacidn de la lec
cidbn y que hemos sefialado ya en ese inciso: "leccidn" capitulos VI y VIII,-
la planeacidn es tratada también en el capitulo V "Los Elementos de un Pro-
grama" (10) que viene a ser la organizacion del curso completo.

A pesar de que HERNANDEZ RUIZ, en 1o que se refiere a las unidades didacti-
cas (leccidn), hace una perfecta distincidn de la intervencidén o no del --
factor tiempo, 8sto no sucede para distinguir el andlisis de los contenidos,
de 1a planeacion.

En el capitulo V Teorfa Elemental del Plan y el Programa, se tratan en rea-
1idad ambos temas: contenidos y planeacidn. Considerando a &sta en forma -
secundaria.(11)

En el mismo capitulo dice que hay ensefianza que "no puede abandonarse al --
azar" (12) y que "exige una inteligente organizacidn cuyo primer requisito
es un cuidadoso planeamiento. E1 Instrumento de esta ensefianza son los pla
nes y programas..."(13)

Sin entrar en mucho detalle, concretamente en lo de contenidos, la dedica--
cidn del capitulo es principalmente a organizacidn de los contenidos.

E1 tema de Planeacidn es tratado por IBARRA, en un inciso del capitulo Il:-
E1 Programa como Organizacidon del Contenido de los Cursos de Estudio. (14)
En el capitulo VI como Integracion de Actividades de Aprendizaje (15) y co-
mo ya se dijo en el andlisis correspondiente a Leccidn en el VII: Los Esque
mas de Aprendizaje. (16)

Estos dos d1timos capitulos como bdsicos de Planeacidn.

Finalmente en algunos temas del capitulo IX: Realizacidon del Aprendizaje.(17)

En LARREA, Ta Planeacidn es tratada esencialmente como organizacion de la -
leccidn, no con el nombre de planeacidn, en los capitulos XX (18) y XXI (19)
y sin mucho detalle en el capitulo E1 Plan de Estudios y el Programa. (20}

E1 capitulo VII de LARROYO, Planeamiento de la Materia Didictica, a la vez
que analiza los contenidos, hace el estudio de la planeacidn diddctica.(21)

Drce: "Hay que planificar la materia diddctica. De otra suerte, se cae -
en el desorden o confusidn de la ensefianza por 1o que mira a los -

(10) pdgs. 72 a 78; (11) pdgs. 109 a 142; (12) pdg. 109;

(13) pdg. 109; (14) pdg. 21; (15) pdgs. 151 a 161; (16) pdgs. 162 a -

178;  (17) pdgs. 195 a 219; (18) pdgs. 365 a 384; (19) pdgs. 385 a 397

(20) pags. 343 a 361; (21) p&gs. 111 a 133;
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contenidos del aprendizaje".(22)

Estudia diversos aspectos de la organizacidn de los contenidos, entre ellos:
La organizacibn tradicional de la materia diddctica y correlacidn, concentra
cibn y globalizacidn de la materia didactica.(23)

Ademds en el capitulo XII: La Leccidn, hace Tos estudios de planeacidn co- -
rrespondientes al tema.(24)

LOMBARDO, en el capitulo de La Leccidn presenta algunos aspectos muy elemen-
tales de planeacidn y lnicamente en ese capitulo.(25)

En el capitulo XII, MASTACHE, e incluido al final, del tema de leccidn, pre
senta directamente algunas aplicaciones de E1 Plan de Leccidn, ejemplos - -
pradcticos de planeacidn de clases.(26)

Dentro del capitulo IIT de MATTOS, que se inicia con el Método, trata el te
ma de: Ciclo Docente y sus Fases. Dice que:

"es el conjunto de actividades ejercidas, sucesiva o ciclicamente,
por el profesor, para dirigir, orientar y 1levar a cabo felizmen-
te el proceso de aprendizaje de sus alumnos. Es el método en ac-

cion" y que las actividades correspondientes son: "planeamiento,
orientacidn y control”, planeamiento es estar "trazando planes"
(27)

"E1 planeamiento se manifiesta en una sucesidn de actividades de -
previsidon y de programacidon de labores escolares que, partiendo -
de 1o mds general y sintético, se va particularizando progresiva-
mente y 1lega a los Gltimos pormenores concretos sobre los datos
informativos que deben ensefiarse, los medios auxiliares que han -
de utilizarse, las actividades y trabajos que los alumnos han de
ejecutar y por fin, sobre las cuestiones que se han de escoger y
formular en los exdmenes finales".(28)

Distingue 1o que 1lama:

"tres subfases del p1aheam1ento" "plan anual, plan especifico de
cada unidad didactica y el plan particular de cada leccidn o --
clase".(29)

(22) pag. 111; (23) pag. 119; (24) pags. 203 a 211; (25) pdgs. 113 a
132;  (26) pags. 94 a 104 del 22 Tomo; (27) pdg. 90;  (28) pdgs. 90 y91;
(29) p4g. 91;
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Estos temas estudiados con todo detalle integran el-capitulo IV: Planeamien-
to de Ta Ensefianza, que se subdivide en: E1 planeamiento de 1a ensehanza, --
planes de estudio anuales o de curso, el plan de la unidad diddctica, el - -
plan de clase y observaciones finales sobre el planeamiento.(30)

Todos estos aspectos se refieren a planeacidn y no exclusivamente a conteni-
do.

Y caracteriza a "todo plan de ensefianza" por: "a) los objetivos...; b) el
tiempo, el lugar y los recursos disponibles...; c¢) las sucesivas etapas en
que se desarrollan los trabajos...; d) el esquema esencial de la materia...;
e) el método aplicable, con las respectivas técnicas y procedimientos..."(31)

En otra parte agrega:

"...es menester que el profesor trace siempre un plan inmediato para
ensefarlo...procurando, afio tras afio, perfeccionar su ensefianza..."
(32)

“E1 plan anual o de curso consiste en la previsidn global de todos -
los trabajos que el profesor y sus alumnos han de realizar durante
el periodo Tectivo"(33)

“ET plan o guidn de clase, mds restringido que Tos anteriores, se 1i
mita a prever el desarrollo que se pretende dar a la materia y a --
las actividades docentes y de los alumnos que le corresponden, den-
tro del dmbito peculiar de cada una".(34)

Finalmente la siguiente expresidn que es muy significativa:

"ET plan es un instrumento estrictamente personal de trabajo de cada
profesor. Su valor principal reside precisamente en la elaboracidn
personal de quien 1o vaya a ejecutar, viviendo anticipadamente Ta
accidn que realizard".(35)

En el caso de MELLO C., como 1o estamos sefalando en Metodologia, en el capi
tulo VI, considera que el Ciclo Docente parte de la Planificacidn que a su -
vez divide en: anual, de unidad didictica y de clase.

Dice que:

"salvo raras excepciones, el maestro planifica su labor antes de ini
ciar el contacto con Tos alumnos".(36)

E1 siguiente capitulo, VII: ET Planeamiento Diddctico, estd dedicado integra

(30) pdgs. 99 a 151; (31) pag. 100 (32) pag. 101; (33) pég. 102;
(34) p&g. 121; (35) pdg. 147, (36) pag. 66;
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gramente a este problema.

"Para el maestro el plan de curso (o mejor, el plan global prelimi-
nar) es la visidn anticipada de 1o que ensefiard y de como ensefiard
un determinado conjunto de conocimientos técnicos a un determinado
grupo en un determinado periodo (en general, un semestre o un afio
lectivo)".(37)

"E1 plan de curso especificamente diddctico, o sea, el planeamiento
previo de la labor que se ha de realizar durante el afio lectivo o -
el semestre... por un maestro con un determinado grupo, podria 1la-
marse plan global preliminar... no es un plan minucioso, sino mds -
bién un esbozo que se ird precisando por medio de planes de unidad
y de clase".(38)

Si el programa se organiza en unidades, comprenderdn cada una al "Plan de
Unidad"(39)

Fina}mente el que se hace para cada una de las clases serd el "Plan de cla
se".(40)

Al término de Planeamiento, NERICI, Te dd mucha importancia dentro de la Di-
ddctica.

En el capitulo II, dice que:

"La diddctica general en el intento de dirigir correctamente el - -
aprendizaje, abarca por su parte: el planeamiento, la ejecucidn y
la verificacidn".(41)

E1 capitulo V es el Planeamiento Diddctico y dice que:

"Ta accidon docente consta, fundamentalmente, de tres momentos: pla
neamiento, ejecucidn y verificacidn”.(42)

Estudia en &1: planeamiento de la escuela, planeamiento de las disciplinas
(materias) y en éste, como subdivisiones: plan de curso, que:

“constituye el trabajo de prevision de un afio lectivo para las acti
vidades de una disciplina determinada"(43); plan de unidad, que -
"puede presentar una forma de organizacidn del programa articulado
a una técnica de ensefanza, como es el caso de las unidades diddc-
ticas de Morrison..."(44); y el plan de clase, "la clase estd - -
constituida por el tiempo necesario de realizacidn del trabajo en-
tre profesor y alumno. Dicho tiempo varia de 15-20 minutos (escue
la primaria) hasta 50 minutos (escuela media superior)... Se pue-

(37) paq. 72; (38) pags. 72 y 75; (39) pdg. 78; (40) pdg. 82;
(41) pdqg. 57; (42) pdg. 128; (43) pdg. 130 (44) pag. 136;
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de decir gue la clase es un determinado periodo de tiempo
entre el profesor y alumno..."(45) '

La referencia bdsica en todo &sto es el tiempo, caracteristico de planeacidn.

"E1 plan de clase hace que el profesor reflexione sobre 1o que va a
hacer, sobre 1o que van a hacer sus alumnos y, ademds, acerca del -
material diddctico necesario y los procedimientos que mejor se aven
gan con el tipo de tareas a ejecutar".(46)

En el capitulo VI: Consideraciones sobre la clase, en la parte correspon- -
diente a "apreciacidn de una clase", nuevamente dice:

"...1la clase puede ser vista en cuanto a su planeamiento, su ejecu--
€idn y su rendimiento" y a continuacidn expone para &stos "algunos
aspectos considerados bdsicos".(47)

Finalmente en el capitulo VIII: Direccidn del Aprendizaje y Presentacidn de
la Materia, dice que en la presentacidn de la materia,

"con relacidn al profesor, las fases pueden ser cuatro: planeamien-
to, presentacidn, ejecucidn y verificacidn", y presenta algunos as-
pectos que forman parte de la planeacidn.(48)

En el capitulo V, Como Planear las Lecciones, NERVI, dice que:

"Planear es prever. Prever es anticiparse a los hechos, &sto es - -
adaptar los recaudos que satisfardn las necesidades inmediatas y me
diatas que se vayan presentando en el proceso del aprendizaje... pa
ra or?engr sistemdticamente su labor anual, mensual, semanal o dia-
ria". (49

Es organizacidn en relacidn al tiempo.

Los temas principales son el plan de clase, plan de leccidn o esquema de - -
aprendizaje (los dd por equivalentes)(50) y el planeamiento curricular.(51)

SCHMIEDER en el capitulo III, La Materia de la Instruccidn dedica principal-
mente el estudio, a la Planeacidn: ordenacidn de la materia, organizacidn de
la misma, sucesidn de disciplinas, horarios, divisidén del tiempo, etc. mez--
clando con estos aspectos el estudio de contenidos.(52)

?1 §1na1 del apéndice se refiere a organizacidn de la leccidn (capitulo VII).
53

(45) pdg. 139; (46) pag. 139; (47) pag. 167; (48) pdg. 233;
(49) pag. 61; (50) pdg. 65; (51) pdg. 64; (52) pdgs. 33 a 54;
(53) pdgs. 171 a 175;



Como hemos visto en el andlisis de Leccidn de SPENCER, en ese capitulo se -
dd mayor importancia a la organizacidn de la leccidn, que es mds bién la --
planeacidn de la Teccidn, revisando ¢omo puntos principales, el Método de -
Proyectos, los planes de clase, la organ1zac1on del trabajo escolar y las -
unidades de trabajo.(54)

En el siguiente capitulo, el V, E1 Maestro y su Accidn, se refiere a la Pla

nificacién de Tas Tareas: La Motivacidn del Aprendizaje, La Eleccidn de Mé-
todos y procedimiento y su modo de empleo; Las Actividades que Deben Provo-
carse en los Alumnos. En todo ésto dd mayor importancia a las técnicas de
la ensefianza.(55)

E1 capTtulo VI, STOCKER, Las Materias Diddcticas, 1o divide en "dos gran--
des circu1os de problemas": la "eleccidn y limitacidn de los temas" y se
gundo, "un ordenamiento realista de los temas", de acuerdo a nuestra nomen
clatura serian: contenido y planeacidn.(56)

Por 1o que se refiere a la planeacidn, trata de la ensefianza organizada por
materias y de 1a ensefanza globalizada. Afirma que "toda ensenanza globa-
lizada dirigida requiere un serio planeamiento de parte del maestro..."(57)

Mucha importancia le di a este tema. Termina el capitulo con la ensefianza
epocal, como solucidn intermedia entre las dos anteriores.(58)

En el siguiente capitulo el VII por 1o que se refiere a este tema, trata de:

la graduacidn (desarrollo y avance graduales de las clases) (59), el ordena

miento diddctico, seglin &sto, el problema es que "se confia en la feliz --

inspiracidn del momento y en el 1lamado sentido comin"(60); estructuracidn
?e %rados diferenciados (61); el planeamiento metddico (caminos y pasos) --
62).

Finalmente en el capitulo VIII, se hace el estudio del "planeamiento de la
ensefianza por grupos"(63)

Realmente no hay un capitulo en que se concentre el problema de 1a planea--
cibn.

E1 capitulo IX de TOMASCHEWSKY: La Sistematizacidn, que ya fue analizado en
el apartado correspondiente a la Leccidn, tiene como esencia "la sistemati
zacidn del orden de la materia de cada asignatura”(64) "el orden en Tos p1a
nes de ensefianza"(65) y "el ordenar la materia para las distintas horas de
clase"(66)

(54) pags. 66 a 71;  (55) pdgs. 79 a 91; (56) pdgs. 181 a 225;

(57) pdg. 217; (58) pdg. 225; (59) pdg. 229; (60) p&g. 230;

(61) pdg. 232; (62) pdg. 239; (63) pdgs. 244 a 268; (64) pdg. 172;
(65) pag. 173; (66) pdg. 173;
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Inicia haciendo referencia a Comenio en este tema y maneja la sistematiza--
cidn como un “"Principio Diddctico"(67)

Posteriormente en el capitulo XII al referirse a "El1 trabajo consciente y
creador del alumno" dice que para cumplir con "la funcidn directora del -
maestro" debe: '

"Planificar la ensefianza de la materia correspondiente a cada hora
de clase, relaciondndola con la ensefianza de las restantes horas..."

"Planificar el método de ensefianza y el camino que va a seguir para
lograr la meta establecida,..."(68)

En su Diddctica, VILLALPANDO, no presenta ningiin capitulo en el que se refie
ra a la planeacidn didactica.

ET capitulo IX, de VILLARREAL, Organizacidn del Trabajo Escolar, es en elque
podriamos considerar que expresa lo que para €l seria la planeacidn.

Lo divide en dos partes: La primera es La Ensefianza por Materias en la que
solamente hace referencia a la Sistematizacidn como "conjunto debidamente -
ordenado". (69)

La segunda parte: La Ensefianza Globalizada, trata en forma muy detallada 1la
organizacidn del trabajo presentando lo que podria considerarse como planea-
cidn en cinco formas diferentes:

Unidades de Trabajo (70)

Centros de Interés (71)

Las Jornadas (72)

Los Complejos y la Escuela del trabajo de Esteban Pistrack (73)
y Tos Proyectos (74).

(67) pég. 1353 (68) pdg. 216; (69) pdgs. 213 a 215;
(70) pdg. 224, (71) pédg. 280; (72) pdg. 285; (73) pdg. 288;
(74) pag. 292;
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METODOLOGIA Y METODOS.

ARRUDA, al principiar el capitulo I hace referencia a "un nuevo método deno-
minado Instruccidn Personalizada, siendo su creador Fred Keller..."(1)

A pesar de tener un capitulo VIII: Diddctica y Métodos de Ensefanza, solamen
te trata el de "Celestin Freinet y la Escuela Moderna"(2) y "Dentro de --
las nuevas direcciones contempordneas...la experiencia de la Escuela de - -
Summerhill...su creador A.S. Neill"(3)

Acepta como definicidn la de "los antiguos y tradicionales manuales de di--
dictica" como "una forma de dirigir el aprendizaje". (4)

Es un texto extenso y muy completo el de DIEGO GONZALEZ, en cuanto se refie-
re a la metodologia e igualmente a la tecnologia (aln cuando no usa este --
término). Ademds diferenciando bien ambos aspectos, 1o hace ser uno de 1los
mejores libros de Diddctica, en ese sentido.

Principia por los métodos 16gicos (5), posteriormente los que 1lama "peda-
gdgicos fundamentales"(6) y en su tercera parte dedica varios capitulos a --
los métodos diddcticos mds caracteristicos.(7)

Pasa revista a diversas definiciones de métodos desde la de la Ldgica: "ca-
mino mds breve para llegar a la verdad", hasta el de Aguayo:

"Manera de realizar los fines de la educacidn con Ta mayor eficacia
y economia posibles".

En el capitulo IV, GUILLEN DE REZZANQO, trata sobre: M&todos - Concepto de -
Método.

Hace un andlisis comparativo del método, en general, el método cientifico y
el método didactico, pero hay confusidn en sus términos método y técnica.

"La Pedagogia tiene también su método (cientifico) para indagar e
investigar las verdades y leyes que la constituyen y su método (t&c
nica), para aplicar esas leyes, una vez descubiertas, al fin practi
co de educar. E1 método o técnica didictica, como se llama el se--
gundo, es el camino mds corto que puede seqguir el maestro por medio
de determinados procedimientos, para estimular, dirigir, guiar..."

(8)

"el método diddctico ayuda al nifo a buscar una verdad que, si bien
para &1 es tan desconocida como puede ser para el sabio la que bus
ca, es ya conocida del maestro que lo gufa..."(9)

(1) pdg. 3; (2) pdg. 146; (3) pdg. 149; (4) pag. 144; (5) pags. 133
a 146; (6) pdgs. 147 a 158; (7) pdgs. 255 a 387; (8) pdg.79;
(9) pag. 80;
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“...el método diddctico implica tres (términos); el investigador -
(el nino), la verdad que se busca, y el director de la investiga- -
cion (el maestro)"(10)

"E1 método diddctico es una técnica un cuerpo orgdnico de reglas, de
normas de conducta docente"(11)

ET capitulo V: Los Denominados Métodos y Sistemas Nuevos,presenta los siguien
tes con amplia explicacidn: MEtodo Montessori, Método Decroly, Plan Dalton,-
Método de Proyectos de Kilpatrick.(12)

En la tercera parte del 1ibro de GUTIERREZ SAENZ, trata sobre los métodos de
ensefianza, refiriéndose esencialmente a dos métodos:

Cap. VI.- E1 Método Expositivo (13), vy
Cap. VII.- E1 Mé&todo Activo (14)

Aln cuando en el siguiente capitulo, el VIII, cae en la normal confusidn de
Métodos y Técnicas:

"La intencidn de este capitulo es informar al profesor que se inicia
acerca de algunos recursos diddcticos modernos que podr1an ayudarlo
en un momento determinado.

Entre la variedad tan grande de métodos actuales, sdlo explicaré --
seis: 1. Los métodos audiovisuales; 2. La instruccidn programada;

3. E1 taller en el aula; 4. E1 sistema de contratos. 5. Sugeren

?1as para los seminarios; 6. E1 sistema abierto de instruccion" -
15). )

Finalmente, no dd una definicién de método.

HERNANDEZ RUIZ, tiene un capitulo completo dedicado al estudio analitico de
1o que es el método didactico y que pudiera ser una metodologia, como estu--
dio de los métodos. Lo intitula: Teoria Elemental del Método Pedagdgico. -
Es una explicacidn bien detallada.(16)

Al final como Apéndice Informativo, describe una variedad muy completa de --
los métodos de “escuelas nuevas", distinguiéndolas de las Técnicas Diddcti
cas que trata en otros cap1tulos, ain cuando en este apéndice incluyd algo
de técnica. '

Parte, de la definicidn etimoldgica: '"camino, via o proceso para llegar a -
un fin, término o resultado previamente establecido", o el de la Ldgica de -

Diego Pérez: '"el camino que recorre el pensamiento en busca de la verdad" -
(17)

(10) pag. 82; (11) pdg. 84; (12) pdgs. 109 a 123; (13) pédgs. 81 a 96;
(14) pags. 100 a 115; (15) pag. 116; (16) pag. 71 a 108; (17) pag. 71;
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Luego define el método pedagdgico:

"un proceso ordenado especifico de investigacidn de los hechos pedagd
gicos y de transmisidn de los resultados de la misma",(18)

para 1legar al método didictico:

"una aplicacidn particular del método pedagég1co a la realizacidn del
proceso ensefianza-aprendizaje”.(19)

En el capitulo III, IBARRA hace un estudio muy completo sobre el método, es -
?ecir, metodologia. En el mismo,trata de los métodos 18gicos y algunos otros.
20) '

En el capitulo V con Técnicas (21), expone algunos, asi como en el VI.(22)

A pesar del buen estudio de la metodologia,no corresponde a una buena presen-
tacion de los métodos didicticos, habiendo confusidn con las técnicas.

Al principio del capitulo V dice:

"Utilizamos el concepto de técnicas de aprendizaje para referirnos a
los métodos especiales de la ensefianza, a los procedimientos particu
lares y a las formas didacticas y como término que sirva para distin
guir estas orientaciones metddicas de Tos métodos pedagdgicos. De--
signamos con el nombre de sistemas de aprend1zaJe al conjunto de nor.
mas, d1spos1c1ones, actividades y experiencias que en una forma metd
dica organizan el trabajo escolar, bajo la direccidon del maestro, --
atendiendo de manera individual, colectiva o en forma diferenciada a
los alumnos®.(23)

Iniciando el capitulo III dice:

"En el estudio de los problemas educativos, se ha denominado metodolo
g7a aquella rama que se ocupa de la accidn educadora sistematizada.
En la actualidad se tiende a generalizar el uso del término didacti-
ca, porque es mas amplio en su contenido. La palabra metodologfa, -
que tiene su origen en la 1dgica, no implica la existencia de una en
sefianza, en cambio al hablar de didictica damos por existente un edu
cador, un educando y un contenido de la accidn educativa; sin olvi--
dar e] método como instrumento de que se sirve el educando para obte
ner sus fines".(24)

Una vez mds sindnimos: metodologia y didactica.

Revisando definiciones de diversos autores para el metodo didactico, no sena-
la una en especial, ni d& una propia.

(18) pag. 72; (19) pdg. 73; (20) pags. 39 a 62; (21) pégs. 115 a 150;
(22) pags. 151 a 161; (23) pdg. 115; (24) pag. 39;
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LARREA, en el capitulo I fija sus conceptos de Método en General y Mé&todo en
la Diddctica,pero aceptando implicitamente el nombre de Diddctica General co
mo sustituto y por tanto equivalente al de Metodologia General:

"Didactica general y metodologia general: dos nombres de una misma
disciplina pedagbgica.— En los Estados Unidos el término "método
general" es el equivalente de metodologia general. En la mayor --
parte de paises latinoamericanos el nombre didictica general ha - -
reemplazado al de metodologia general. Y en aquellos en donde esta
manera de nombrar se conserva, planes y programas de estudio de Ta
disciplina han introducido mejoras apreciables de contenido, selec-
cion y solidez. En Alemania, pais con profunda tradicidon en la teo
ria pedagdgica y donde la terminologia ha marchado paralela a la ad
quisicidn conceptual, especialmente a partir de la escuela herbar--
tiana, el término didaktik se emplea para designar el sector metodo
16gico de l1a Pedagogia".(25)

En el capitulo V estudia “Los Métodos Ldgicos en la Diddctica", aln cuando

solamente considera el inductivo y el deductivo.(26)

Y en el XI Tos que 1lama "Métodos Diddcticos fundados en la idea de unidad":
Decroly, Montessori, Dalton, Winnetka, Trabajo por grupos, de Pro--
yectos y Estudio Dirigido.(27)

Para definir principia por la 16gica:

“camino o via que hay que seguir para llegar a un término o fin".

Y sin dar una definicidn propia o aceptar una determinada,hemos visto que di

ce:

"Didactica general y Metodologia general: dos nombres de una misma -
disciplina pedagdgica".{28)

En la introduccidn LARROYO dice:

“L.a pedagogia 1lama diddctica o metodologia al estudio de los méto--
dos y procedimientos en las tareas de la ensefianza y del aprendiza-
je".(29)

En el capitulo I:

"La didactica estudia los métodos de ensefianza. De ahi que se le --

distingue también metodologfa pedagdgica".(30)
Y también:
"La didactica es aquella parte de la pedagogia que describe, explica

(25) pdg. 25; (26) pdgs. 87 a 100; (27) pags. 177 a 215; (28) pdg. 25;
(29) pag. 34; (30) pdg. 40;
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y fundamenta los métodos mis adecuados y eficaces para conducir al
educando a Ta progresiva adquisicidon de hdbitos, técnicas, conoci--
mientos, en suma, a su adecuada e integral formacidn".(31)

Nuevamente, jdentidad Diddctica-Metodologia.

En el capitulo VIII despues de dar la definicidn cldsica:

""Método en genera] es todo proceder ordenado y sujeto a ciertos prin
cipios o normas, para 1legar de una manera segura a un fin u objeti
vo que de antemano se ha determinado" (32), ahora pasa a definir -
el método diddctico como "el procedimiento que pone en préactica el
educador con la mira de que el educando adquiera del mejor modo la
materia objeto de la educacidn".(33)

Ahora bien, en este mismo capitulo trata los métodos 18gicos y las "formas"
del método didactico: dogmdtico, heuristico y poyético y de manera especial
revisa diversas técnicas de la ensefanza.

A1 final del libro en un "Epilogo" que hemos 1lamado capitulo XX, concen--
tra los Métodos Activos en seis grupos:

Métodos Predominantemente Globalizadores (34)
M&todos que Diferencian la Ensefianza (35)
Métodos que Individualizan la Ensehanza (36)
M&todos de Trabajo por Equipos (37)

Métodos Predominantemente Socializadores (38)
Otros Métodos (39)

QY U1 BN —
e s e e e »

LOMBARDO RADICE, en el capitulo VIII de La Leccidn principia con el tema de
su nombre y termina con el estudio del método a partir del andlisis de lo --
que 1lama "preocupaciones metodoldgicas": Leccidn dialogada o Leccidn expo-
sitiva (40); enseguida analiza los métodos 18gicos, adn cuando no los 1lama
de esta manera (41); después el método intuitivo (42) y el que 1lama método
"ocasional" (43)

No trata de ninguno de los métodos 1lamados pedagdgicos o didacticos.

En el capitulo de Los MEtodos Pedagdgicos, MASTACHE revisa la definici6n --
simple ({diccionario), etimoldgica, de la 18gica y sintetizando caracteristi
cas, pasa al Método Didactico, como sigue:

"Direccidn o camino que se sigue para alcanzar algin obJet1vo

"ConJunto de procedimientos adecuados para descubrir la verdad o el
saber".(44)

(31) pdg. 40; (32) pdg. 135; (33) pdg. 139; (34) pédgs. 303 a 307;
(35) pags. 308 a 312; (36) pdgs. 313 a 322; (37) pags. 323 a 327;
(38) pags. 328 a 332; (39) pdgs. 333 a 338; (40) pég 122;
(41) pdg. 127; (42) pag. 1313 (43) pag. 132; (44) pdg. 47;
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En sintesis los elementos que destacan en la nocidn de método:
"Un proceso, un objeto, algln objetivo y los medios convenientes"(45)

Contintia con E1 Método Diddctico que es una revisidn de opiniones de diver--
sos autores,(46) 1legando al sefialamiento de caracteristicas, que hacen del
método Thorndike, Schmieder y Rezzano,(47) sin aceptar formalmente una defi-
nicidn y pasa a E1 MEtodo de Investigacidn en PedagogTa en donde se encuen--
tra con la confusidn cldsica en la que,para clasificar las "técnicas", rela
ciona 21 "métodos".(48)

Pasa al siguiente capitulo en el que hace la Clasificacidn de los Métodos Di
ddcticos,(49) nuevamente con las de diversos autores. Se refiere a "proce-
dimientos, formas y modos de ensefiar" diciendo que

"Tos actuales tratados de ensefianza ya no se ocupan de ellos aislada
mente por la sencilla razdn de que se encuentran incorporados a los
métodos" . (50)

Especial mencidn merece esta afirmacidn un poco antes de &sto:

"ET método diddctico es una técnica, un cuerpo organico de reglas, -
de normas de conducta docente".(51)

Estos dos capitulos excepcidn hecha de 1a parte de "Leccidn", son en reali-
dad metodologia, estudio del método y posteriormente en los capitulos XV, -
XVI y XVII, Gnicamente hace referencia a tres métodos: MéEtodo de Estudio Di
rigido, en el que dice que con el se propone que

"Tos alumnos aprendan la materia de ensefianza y que al mismo tiempo

aprendan a aprender"{52); ®E1 Plan de Laboratorio Dalton"(53) y fi-
nalmente "E1 M&todo de Unidades de Trabajo Escolar"(54), un capitulo deta--
11ando cada método, con aplicaciones a la ensefianza primaria.

En el capitulo I, aclara MATTOS:
"...didactica no es sindnimo de metodologia. La metodologia estudia

-

el "método en si", y como tal, es sdlo una parte de la didactica".
(55)

En el capitulo III, Método y Ciclo Docente, principiando por la definicidn -
etimoldgica "(metd, a través, mds alld; y hodfs, camino, camino que se reco
rre)" es lTo contrario de la accidn casual, dispersiva y desordenada" y ense
guida dice:

"Podemos, pues, definir el método como la organizacidn racional y --
bien calculada de los recursos disponibles y de los procedimientos

(45) pdg. 48; (46) pdg. 48; (47) pdgs. 59 a 61;

(48) pags. 61 a 71 del 22 Tomo;  (49) pdg. 73; (50) pag. 81;
(51) pag. 81; (52) pég. 173; (53) pdg. 185; (54) pdg. 225;
(55) pag. 30;
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mds adecuados para alcanzar determinado objetivo de 1a manera mds -
segura, econfmica y eficiente. En otras palabras, método es poner
en relacidn, de manera prdctica, pero inteligente, los medios y pro-
cedimientos con Tos objetivos o resultados propuestos”.(56)

Agrega que un buen método estd constituido por la respuesta correcta a sus -
preguntas: :

{qué objetivo o resultado se pretende seguir?

¢qué materia vamos a utilizar?

ide qué medios o recursos podemos disponer?

¢qué procedimientos son los mds adecuados para aplicar en las
circunstancias dadas?

¢cudl es el orden o la secuencia mds racional y eficiente en --
que debemos escalonar los recursos y procedimientos para alcan
zar el objetivo con seguridad, economia y elevado rendimiento?
f) ‘¢cudnto tiempo tenemos y qué ritmo debemos imprimir a nuestro -
trabajo para 1legar a los objetivos previstos dentro del tiem-
po deseado?"(57)

oo oo
— e e

]
~—

En seguida refiere concretamente:

"Método diddctico es la organizacidon racional y prdctica de los re--
cursos y procedimientos del profesor, con el propdsito de dirigir -
el aprendizaje de los alumnos hacia los resultados previstos y de--
seados, &sto es, de conducir a los alumnos desde el no saber nada -
hasta el dominio seguro y satisfactorio de la asignatura, de modo -
que se hagan mds aptos para la vida en comln y se capaciten mejor -
para su futuro trabajo profesional".

Y agrega:

"E1 método didactico se propone hacer que los alumnos aprendan la --

asignatura de la mejor manera posible, al nivel de su capacidad ac-
tual, dentro de las condiciones reales en que Ta ensefianza se desa-
rrolla, aprovechando inteligentemente el tiempo, Tas circunstancias
y las posibilidades materiales y culturales que se presentan en la
localidad en que se ubica la escuela"(58)

A continuacidn analiza los principios fundamentales del método, que vemos en
la parte correspondiente a leyes.

Sefiala los elementos basicos del método didactico:

"lenguaje didactico; medios auxiliares y material didactico; accidn
didactica"(59)

Compara métodos 18gicos con métodos didicticos.

(56) pdg. 81; (57) pdgs. 81 y 82 (58) pag. 82 (59) pdg. 83;
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Merece especial mencidn lo siguiente:

"Actualmente, no se admite la teoria del método Unico, de validez --
universal, capaz de ensefiar "todo a todos", como intentaban Tlos an
tiguos pedagogos, a partir de Comenio. Se fundaba tal teorfa en el
falso presupuesto de que todos los alumnos reaccionarian de manera
uniforme y constante a los mismos estimulos diddcticos, independien
temente de los rasgos y caracteristicas personales del profesor y -
de Tos propios alumnos".(60)

Y finalmente:

"A la Tuz de la didictica moderna, cada profesor debidamente habili-
tado, partiendo de normas metodoldgicas seguras y actualizadas, pue
de y debe organizar su propio método".(61)

Todo 1o anterior es realmente un estudio de Metodologfia.

En especial pudiéramos considerar esto dG1timo, como el "Ciclo Docente y sus
fases":

"Conjunto de actividades ejercidas sucesiva o ciclicamente, por el -
profesor, para dirigir, orientar y 1levar a cabo felizmente el pro-
ceso de aprendizaje de sus alumnos. Es el método en accidn".(62)

Las tres grandes fases son para Alves de Mattos:
"El Planeamiento, la Orientacidén y la Verificacidn".(63)

Congruente con sus conceptos el autor no hace la presentacidn de ningln méto
do didactico en concreto. Tal vez pudiéramos decir que con una sola excep--
cidn; pero seguramente no con ese objetivo ya que estd en el capitulo VIII:-
Integracidn y Fijacidon del Contenido de Aprendizaje, 1o que algunos autores
presentan como método de "Estudio Dirigido".(64)

MELLO C., en el capitulo VI: La actividad docente, sus diferentes aspectos,
hace una comparacidn entre la metodologia de la investigacidn y la metodolo-
gia didactica.

"Los métodos diddcticos deben subordinarse a las condiciones psicold
gicas del que aprende, las cuales varian segin su grado de desarro-
110 fisico y mental... tienen por objeto 1levar al alumno a redescu
brir por s7 mismo los conocimientos y las técnicas que ya existen -
en la sociedad a la que pertenece... Por regla general, parten de -
1o simple hacia 1o complejo, de 1o concreto hacia lo abstracto, de
lo inmediato hacia 1o remoto. Tienen por objeto hacer que el edu--
cando adquiera nuevas y mejores formas de pensar, de actuar y de -

(60) pag. 87; (6l) pdg. 88; (62) pdg. 90; (63) pégs. 90 a 92;
(64) pdg. 282;
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sentir, a fin de que pueda desarrollar su personalidad y adaptarse
al ambiente en que vive... no poseen una Gnica y sistemitica secuen
cia de pasos..."(65)

Después de algunas referencias histdricas del "método Gnico" a partir de -
Comenio, Tlega al "método herbartiano" o sea que los 1lamados "pasos for-
males de Herbart" 1los considera como método.{66)

Continda con otros autores, hace referencia a 1os "sistemas esencialmente -
aplicables a Ta ensefianza primaria": Montessori y los "centros de interés"
de Decroly; para llegar al 'ciclo docente y sus pasos" de Alves de Mattos,-
que ya hemos comentado en este autor como un posible proceso metodoldgico: -
"Planificacidon, Orientacidn y Control".(67)

En el capitulo XI: La Ensefianza Individualizada estudia: Plan Dalton, Técni
ca Winnettca, Estudio Dirigido; Ensefianza Programada, refiriéndose a Sidney
Pressey y a Skimner; el Proyecto PLAN.(68)

Al final de ese capitulo presenta las “"novedades en el terreno de Ta indivi
dualizacidn": La Escuela sin Grados, E1 Plan Dual Progresivo, la Ensefianza
en Equipo.{69)

En el siguiente capitulo XII, La Ensefianza Socializada estudia la Dindmica -
de Grupo con mucha amplitud y detalle; el Método de Casos, el Procedimiento
del Incidente al que se refiere como variante de la "técnica" anterior, el
Proyecto de Construccidn (seminario-piloto en la Escuela Brasilefia de Admi-
nistracidon PGblica).(70)

Pasa finalmente al capitulo XIII, La Enseflanza Socio-individualizada, en el

que analiza: Meétodo de Proyectos, Método de Problemas, las Unidades de --

{ra?ajo, las Unidades Diddcticas de Morrison y las Unidades de Experiencia.
71

Muy completo estudio de métodos en este autor.

NERICI, en el capitulo IX trae un estudio sobre Metodologia y Métodos muy --
completo y de manera especial sefiala su concepto diferencial entre Métodos y
Técnica.

"Los conceptos de método y de técnica de ensefianza no estdn, todavia,
debidamente esclarecidos; hay, al respecto, fuertes controversias.

Método es mds amplio que técnica. Lla técnica estd mds adscripta a
las formas de presentacién inmediata de la materia. Técnica de en-
sefianza tiene un significado que se refiere a la manera de utilizar

(65) pdg. 57; (66) pag. 61; (67) pdgs. 64 y 65; (68) pdgs. 151 a 166;
(69) pags. 174 a 178; (70) pdgs. 183 a 213; (71) pdgs. 215 a 238;
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los recursos didicticos para la efectivizacidn del aprendizaje en -
el educando. Método indica aspectos generales de accidn no especi-
fica; técnica conviene al modo de actuar, objetivamente, para alcan
zar una meta.

Método de ensehanza es el conjunto de momentos y técnicas 1dgicamen
te coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determi
nados objetivos. E1 método es quien dd sentido de unidad a todos -
los pasos de la ensefianza y del aprendizaje, principalmente en 1o -
que atafie a la presentacidn de Ta materia y a la elaboracidn de 1la
misma. Se did el nombre de método diddctico al conjunto 16gico y --
unitario de los procedimientos diddcticos que tienden a dirigir el
aprendizaje, incluyendo en &1 desde la presentacidn y elaboracidn -
de la materia hasta la verificacidn y competente rectificacidon del
aprendizaje".(72)

Definicidn muy completa &sta, de todo el proceso metddico desde la planea- -
cion (elaboracidn) hasta la evaluacién (verificacidn).

Despuds de definir algunos métodos en general pasa a la Clasificacidn Gene--
ral de los Métodos de Ensefianza:

Hace una amplia clasificacidon; en cuanto a: la forma de razonamiento, coordi
nacion de Ta materia, caracterizacidn de la ensefianza, sistematizacidn de la
materia, actividades de los alumnos, globalizacidn de los conocimientos, re-
lacidn entre el profesor y el alumno, trabajo del alumno, aceptacidn de lo -
ensefiado, abordaje del tema de estudio. Un total de diez, cada uno de ellos
con 2 & 3 subdivisiones, sumando éstos 25 métodos.(73)

Enseguida los de ensefianza individualizada: Método de Proyectos, Dalton,- -

Winnetka, Plan Morrison (Unidades), éste con sus cinco fases haciendo la se

Tejanza con los nasos formales de Herbart; y agrega la ensefianza programada.
74)

Los MEtodos de ensefianza socializada: estudio en grupo, y algunos otros méto
dos basados en el estudio de grupo.(75)

En este autor también es muy completo el estudio de métodos .

En el capitulo VII, Como se Ensefia, NERVI toma como punto de partida la Meto
doTogia, como el estudio correspondiente al tema.
Define al Método Didictico:

“"La manera de conducir el aprendizaje para alcanzar con seguridad y
eficacia Tos objetivos previstos".(76)

(72) pég. 237; (73) pdg. 239 a 246; (74) pdgs. 248 a 256;
(75) pdgs. 256 a 282; (76) pdg. 97;
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Habla de los métodos 10gicos. D3 especial importancia al Método Activo y fi
nalmente hace el enunciado de Tos "Principios bdsicos del Método Didactico"
no entrando en detalle de otros métodos, pero si interviene en el capitulo -
con mucha importancia 1o que hemos clasificado como técnicas diddcticas.(77)

SCHMIEDER, hace un buen estudio de cardcter histdrico de los métodos y 1lega
a su conclusidn:

", ..debe definirse el método como una reunidn organizada (sintesis)
de medidas didacticas que se fundan sobre conocimientos psicoldgi--
cos claros, sequros y completos, y sobre leyes 1dgicas, y que, rea-
lizadas con habilidad personal de artista, alcanzan sin rodeo el --
fin didactico previamente fijado".(78)

Hace una revisidn detallada de los métodos 18gicos: Andlisis, Sintesis, Abs
traccidn, Determinacidn, Induccidn, Deduccidn.(79)

Examina algunos aspectos psicol6gicos para los métodos.(80)

Fuera de este estudio general de métodos en el que no vé ningunos de los 1la
mados métodos diddcticos, solamente en el capitulo VI en forma muy breve pre
senta 1o que 1lama "La Escuela Dalton".(81)

Haciendo una muy breve referencia SPENCER, en el capitulo I de los métodos -
como problema de la didactica, pasa a un estudio muy completo,en el capitulo
II1 define el método como:

"instrumento necesario para la investigacidn, sistematizacidn, expo-
sicion y divulgacidn de los conocimientos", habiendo partido de 1la
clasica: "M&todo significa un procedimiento ordenado para 1legar a
un fin".(82)

Clasifica los métodos en: 16gicos, psicoldgicos y diddcticos. Continla con
el Método en las ciencias y profundizando en su clasificacidn, hace un andli
sis interesante sobre el método diddctico. Es decir, hace metodologia.(83)

Posteriormente en el capitulo VIII entra en detalle de los Métodos y Siste--
mas Nuevos: La "escuela nueva" en general; Los métodos Globalizadores: - -
Decroly y de Proyectos; Métodos de Trabajo Individual: Montessori, Plan Dal-
ton, Plan Howard; Métodos de Trabajo Colectivo: Consinet, Plan Jena; Métodos
de Ensefianza Diferenciada y Mé&todos de Cardcter Social.(84)

(77) pdgs. 97 a 112; (78) pdg. 58; (79) pdgs. 62 a 76; (80) pdgs. 76 a
104;  (81) pag. 157; (82) pdg. 13; (83) pags. 13 a 38; (84) pags. 127
a 149;
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STOCKER, en el capitulo La Nueva Estructuracidn Didiactica como Labor Formati
va, aln siendo el pendltimo del libro, podemos considerar que en &l quedan -
sentadas las bases para definir una metodologia, aln cuando no estd expresa-
do asi formalmente, Las subdivisiones del capitulo son: Ensefianza formati-
va; Las l1ineas directivas de una labor formativa moderna; La ensefianza si-
tuacional; La dididctica dindmica.(85)

Es un muy buen capitulo en ese sentido. Dice:

“Lo que nos hace falta, en el presente, no son nuevos métodos, sino
‘una certera fundamentacidn y orientacidn de nuestra labor formativa,
en la cual las distintas formas de ensefar tengan el lugar didacti-
co que les corresponda".(86)

En los capitulos IV y IX hace referencia a algunos métodos diddcticos, no --
viendo con detalle ninguno de ellos. La (nica excepcidn es la amplitud con
que trata la Pedagogia Activa.(87)

En ninguno de los capitulos de TOMASCHEWSKY, aparece la presentacidn de algu
no de los métodos diddcticos conocidos.

En cambio podriamos considerar que todo el 1ibro es realmente una ‘'"metodolo
gia", es decir una sucesiva presentacidon de metodologfas para la realizacidn
del proceso ensefianza-aprendizaje, adn cuando no se presenta propiamente una
organizacidn metodoldgica.

Los capitulos que mds se acercan a &sto son el XII: E1 Principio del Trabajo
Conciente y Creador del Alumno bajo la Direccidn del Maestro (88) y el - -
XIII: La Comprensibilidad (89). En algunos lugares aparecen expresiones se-
mejantes a la siguiente: "E1 maestro dirige responsablemente cuando se apo-
ya en los principios diddcticos y aplica 8stos metodoldgicamente"(9Q)

Finalmente debe anotarse que toda 1a fundamentacidn metodoldgica del libro,-
tiene como base el Materialismo Diddctico y estudiando el proceso del conoci
miento desde el punto de vista marxista-leninista.

VILLALPANDO, en el capitulo IX E1 proceso de la Ensefianza dice:

"...el problema medular de la didactica, es el relativo al método, -
iCOmo se ensefia? A semejante interrogante da respuesta la metddica
...la parte de la diddctica que se ocupa de estudiar los métodos y
los procedimientos mds adecuados para hacer que el educando adquie-
ra, mediante su participacidn esforzada, los conocimientos que el -
maestro trata de ensefarle".(91)

(85) pdgs. 269 a 301; (86) pdg. 274; (87) pag. 55; (88) pdg. 212;
(89) pdg. 229; (90) pdg. 227; (91) p4g. 107;
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"E1 camino sequido por el alumno, y la direccidn de éste por parte -
del maestro, constituyen un mismo proceder, bien que vista desde -~
dos dngulos distintos. A semejante proceder se dd el nombre de mé-
todo didactico".(92)

"E1 método didictico tiene como objetivo, que el alumno Tlegue a 1la
posesion de un conocimiento, mediante el esfuerzo que &1 mismo rea-
1iza".(93)

Dentro del mismo capitulo considera que existen (nicamente dos métodos: el
método didactico pasivo y el método diddctico activo.(94)

Y aceptando que dentro de la didactica, hay una metodologia, dedicada al es-
tudio de los métodos y "procedimientos", hace una clara distincidn entre -
ambos: :

"Por método didictico, hay que entender la orientacidn general que -
“toma la tarea de la ensefianza y del aprendizaje; se trata de la ma-
nera general de caracterizar la actuacidn, de la modalidad que toma
el proceder diddctico en sus lineamjentos directrices. Por su par-
te, 1os procedimientos diddcticos son las formas particulares como
se pone en marcha un método, las tdcnicas particulares que se apli-
can para llevar a los alumnos al objetivo propuesto, la préctica es
pecifica para realizar los lineamientos diddcticos sefalados".(95)

En el capitulo V, VILLARREAL entra directamente al estudio del método. Ana-
1izando definiciones de otros autores, dd la suya:

"conjunto organizado de normas, procedimientos y recursos para diri-
gir el aprendizaje con el miximo de rendimiento y minimo de esfuer-
zo, conforme a las caracteristicas biopsiquicas del educando, y el
conocimiento del medio ambiente, con el objeto de alcanzar los fi--
nes educativos previamente sefialados".(96)

Analizando a continuacidn clasificaciones de otros autores en grupos, propo-
ne dos:

Grupo I
"a) Informacidn y formacidn.
b) Trabajo individual - plan Dalton, escuelas Winnetka, etc., - ¥y
de trabajo colectivo - por equipos o grupos de estudio -
c) Globalizados y no globalizados".({97)
Grupo II

"Inductivo-deductivo, analitico, sintético, sintético-analitico, dia
1éctico, heuristico, de observacidn, de experimentos, de problemas,

(92) pag. 111; (93) pdg. 112; (94) pags. 116 y 117; (95) pdg. 118;
(96) pdg. 90; (97) pdg. 96;
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libresco, verbal, intuitivo, activo, etc.".(98)
(Tista no Timitativa, segﬂn el autor)

Este cathu]o podria considerarse como metodo]og1a ya que los estudia en ge
neral sin detallar ninguno de ellos.

En el capitulo IX en cierta confusidn con la Organizacidn del Trabajo Esco--
lar, que hemos tomado como la parte de planeacidn, se tratan tamb1en algunos
métodos.(99)

Posteriormente en el capitulo X, de acuerdo a su proposicidn, hace el estu--

dio de Tos que 1lamd: de Trabajo Individual (100) y de Trabajo por Equipos,-
(101) detallando algunas de sus tdcnicas.

(98) pdg. 97;  (99) pdg. 213; (100) pdg. 305; (101) pdg. 313;
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ASPECTOS DE TECNICAS DIDACTICAS.

ARRUDA, se refiere a la té8cnica didictica en forma muy elemental en los capi
tulos I y VIII, pero no hace un estudio especial del tema a pesar de que en
el primero tiene incisos como:

"Los medios diddcticos"(1)
"Ideologia de los medios educacionales"(2) y
“Nuevos medios de ensefianza"(3)

DIEGO GONZALEZ, dedica varios capitulos a la descripcidn de diversos temas -
diddcticos (sin usar este t&rmino en esos capitulos) en forma muy clara y
extensa, 10 que hace que, al igual que como trata 1o referente a métodos, --
sea su texto muy completo y practico en esos aspectos.

Los temas principales son: procedimientos del aprendizaje (4), las formas -
didacticas (5), la interrogacidn (6), las preguntas del alumno (7), los me--
dios auxiliares (8) y la tarea (9), solamente a ésta (G1tima la sefiala como -
técnica.

Sin embargo, al final del capitulo III en algunos parrafos dice:

"E1 hecho de que el método pedagdgico sea una técnica perfeccionada
y el designarse a los métodos con el nombre genérico de técnicas -
del aprendizaje ha ocasionado frecuentes confusiones e interpreta-
ciones equivocadas, confundiéndose a veces la naturaleza del méto-
do pedagdgico con el de la industria... elio es posibie debido a -
que el material es del mismo modo moldeable. No resulta igual en
la ensefianza, donde cada asunto es distinto y cada alumno reaccio-
na de una manera personal y propia".(10)

Posteriormente afirma:
"No es la diddctica pues, una tecnologia".(11)

y ademds:

"Las técnicas no son buenas por que se hallen descritas en determi-
nados textos de pedagogia o por que hayan sido creadas por renombra
dos pedagogos. Lo serdn si ponen en juego la actividad del nifio --
por medio del interés..."(12)

En el andlisis correspondiente a M&todos del 1ibro de GUILLEN DE REZZANO, ya

(1) pdg. 2; (2) pag. 3; (3) pdg. 63 (4) pag. 71; (5) pag. 83;
(6) pag. 95; (7) pdag. 109; (8) pag. 117; (9) pdg. 217; (10) pdg. 39;
(11) pdg. 40; (12) pdg. 40;
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hicimos los comentarics de 1o de Técnica, por la confusidn entre ambos térmi
nos.

E1 capitulo VI: Diversas clasificaciones de los métodos, procedimientos y -
formas de ensefanza, puede considerarse como propiamente de técnicas diddcti
cas aln cuando no expresa este término:

"Procedimiento quiere decir manera de hacer alguna cosa. Procedi- -
miento didactico es la manera de ayudar al nifio a aprender, y a --
transformar el conocimiento en normas de vida... Dividiremos los -
procedimientos en tres grupos: procedimientos de adquisicidn, pro-
cedimientos de elaboracién y procedimientos de expresidn".(13)

En Tos de adquisicidn dice que hay que dar dos pasos: "poner en juego la in
tuicidn" y segundo "la observacidn" y para ésto, los procedimientos serian:
objetivacidn, experimentacién, andlisis, abstraccidn y lectura.(14)
Los procedimientos diddcticos de elaboracidn y asimilacidn en los que
"el maestro debe favorecer las actividades de comparacidn, de sinte-
sis, de generalizacidn y de memoria"(15)
Los de expresidn:
"Las formas expresivas del conocimiento, que constituyen la exterio-
rizacidn del pensamiento"{16)
Finalmente en este capitulo:
"las formas verbales que emplea el maestro para dirigir el aprendiza
je"(17)

En el capitulo VII: Realizacidn de la Ensefianza, en la segunda parte habla -

de diversos aspectos de 1o que hemos considerado como técnica:  trabajo (es

colar), en sus diversos tipos y manifestaciones: manuales, grdficas, escri--

tas y orales; trabajos de investigacidn; ejercicios, trabajo en casa, traba-

%o gomo "test" de las aptitudes del nifio, materiales para el trabajo escolar.
18

En varios de sus capitulos, GUTIERREZ SAENZ, trata temas relativos a lo que
hemos 11amado en conjunto técnicas, alin cuando cae en la confusidn con el mé
todo.

En el VI habla del Método Expositivo (19)

Posteriormente en el VIII en los Recursos Didacticos Modernos, temas como -

(13) pdgs. 128 y 129; (14) pdgs. 132 a 138; (15) pédg. 140;
(16) pdg. 141, (17) p&g. 143; (18) pdgs. 163 a 172; (19) pag. 81;
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medios audiovisuales, instruccidn programada, taller en el aula, etc. (20)

Y dentro del XI Las Relaciones Interpersonales en el aula, al hablar de la -
accidn del profesor.(21)

En HERNANDEZ RUIZ, Tos capitulos VI E1 Método en Accidn (22) y VII Los Me- -
dios Audiovisuales en Ta Enserianza (23) est@n dedicados al estudio bien iden
tificado de las técnicas didicticas, con gran detalle, aln cuando faltarian
algunas de mucha importancia. En el capitulo final XI: Apéndice, dedicado a
los métodos, también se incluyen indiscriminadamente algunas técnicas.

En IBARRA, un peso muy importante se dd a las técnicas diddcticas, en la Par
te III, denominada Técnicas de Aprendizaje, de manera particular en los capl
tulos V, Técnicas y Sistemas de Aprendizaje (24) y en el X, Los Materijales -
Audiovisuales del Aprendizaje (25). Ademds en otros cuatro son tratados en
forma importante.

En este autor tiene mayor significacidn el estudio de las Técnicas que el de
los Métodos, aln cuando no estdn concentrados en la misma parte, y también -
se encuentra la confusidn mencionada con Mé&todos y ahora ademds con Planea--
cion.

Sin hacer, LARREA, una distincidn precisa como técnicas didacticas y aln me-
nos considerarlas en forma agrupada, trata aisladamente algunos temas de &s-
to en varios capitulos: I, II, III, V, VIII, X y XX.

Los capitulos dedicados especialmente a este asunto son: E1 VI, Procedimien
tos de Ensefanza, Formas y Sistemas (26); el XIV, E1 Lugar de la Practica,-
el Ejercicio y el Entrenamiento en el Aprendizaje (27); el XV, Aprendizaje -
por Medio del Trabajo (28) y el XVI, Pedagogia Experimental: Alcances, Limi
tes y Objeciones.(29)

Como puede observarse la Técnica tiene un gran peso en este autor que acepta
como sindnimos: Metodologia y Didactica.

Diversos aspectos de técnica diddctica son presentados en los capitulos de -
LARROYO:

(20) p&gs. 116 a 139; (21) pdgs. 168 a 185; (22) pdgs. 143 a 196;
(23) pdgs. 201 a 216; (24) p&gs. 115 a 149; (25) pdgs. 220 a 234;
(26) pags. 101 a 124; (27) p&gs. 257 a 278; (28) pdgs. 279 a 296;
(29) pdgs. 297 a 316;
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Definicibn, Antecedentes y Problemas Capitales de la Didactica.(30)
Conceptos, Formas, Leyes y Tipos del Proceso Ensefianza-Aprendizaje.
(31)

La Leccidn.(32)

Y son dedicados mds formalmente a la técnica 1os siguientes:

E1 M&todo Didactico (E1 Proceso de la Ensefianza.(33)
Los Medios Diddcticos.(34)

Medios de Educacidn de Masas.(35)

Miquinas de Ensefianza e Instruccidn Programada.(36)
La Tarea Escolar Activa. E1 Estudio Dirigido.(37)
La Ensefianza por Divisiones y Por Grupos.(38)

En el capitulo I dice:

"Como toda disciplina cientifica, la diddctica o metodologia de la -
ensefianza, tiene su aplicacidtn: es la técnica de Ta ensefianza".(39)

"En sucesidn conceptual, primero hay ciencia; después, técnica".(40)

"La técnica de la ensefianza, por su lado, encara la situacidn concre
ta de la educacidn de los alumnos.

Es obra del maestro en accidn, del docente, que dd vida a Ta refle-
xi0n y experimentacidn cientificas".(41)

En estos capitulos senalados aparecen Tos diversos términos:

Procedimientos de Ensefanza, Formas didicticas, Auxiliares diddc-
ticos, Materiales, Medios, Recursos, Sistemas.

Algunos aspectos de técnica diddctica son tratados por LOMBARDO RADICE, en -
el capitulo II(42), posteriormente en el IX como tema bdsico, el 1ibro de --
texto (43), en el X algunos temas diversos de la técnica (44) y finalmente -
en el XI habla de las bibliotecas y la lectura en general.(45)

En la tercera parte del 1ibro, Recuerdos de Experiencia Docente, que no he--
mos tomado en cuenta, por ser realmente diddctica aplicada, hay numerosos ca
sos de uso de la técnica didactica.

En MASTACHE, como ya se hizo referencia, en el tema Método, aln cuando apa--
rentemente no, en realidad si hay confusidn entre método y técnica para el -
autor.

(30) pdgs. 39 a 48; (31) pdgs. 69 a 90; (32) pdgs. 203 a 212;
(33) p&gs. 135 a 160; (34) pdgs. 161 a 172; (35) pdgs. 173 a 188;
(36) pags. 189 a 202; (37) pdgs. 213 a 218; (38) pdgs. 231 a 236;
(39) pdg. 46; (40) pdg. 46; (41) pdg. 47; (42) pdgs. 36 a 45;
(43) p&gs. 135 a 140; (44) pdgs. 141 a 149;  (45) pags. 150 a 162;



En el capitulo IV, habla de la Pedagogia como Técnica y haciendo referencia
a Luzuriaga y Spengler dice:
"...es una funcidn que dispone de conocimientos y recursos objeti--
vos que puedan comunicarse de una persona a otra.

En esta acepcibn 1a pedagogia es una técnica, un conjunto de re- -
glas razonadas que el maestro pone en prdctica como quiere Buyse.
Las técnicas se contentan con establecer reglas prdcticas; las lo-
gfas tratan de establecer leyes generales, cientificas, racionales,
dice Claparede: En su grado inferior, la técnica es movimiento -
impulsivo, azaroso, urgido por la vida y confundido con ella;...
La técnica moderna es una derivacidn de la investigacidn cientifi-
ca, no un hacer empirico, sino sujeto a reglas y principios".(46)

Y en el mismo capitulo como analizamos en lo correspondiente a definicidn -
de didactica:
"...la diddctica o técnica de la ensefianza es el aspecto practico -
de la pedagogia..."(47)
En el capitulo VIII, junto con el interés y motivacidn trata el
"como debo proceder para que mis alumnos estudien",(48)

presentando primero para tal efecto un cuestionario para auto-evaluacidn y
en seguida una relacidn de recomendaciones:

"Proceda en su ensefianza como se indica a continuacidn..."(49)
Posteriormente como ya se indica en el andlisis de los MEtodos en el capitu

To XII que es la segunda parte de Los Métodos Pedaglgicos al final en un in
ciso trata de: Procedimientos, formas y modos de ensefianza, en el que dice:

"...los actuales tratados de ensefianza ya no se ocupan de ellos ais
ladamente por la sencilla razdn de que se encuentran incorporados
a los métodos", (50)

repitiendo a Diego Gonzdlez, dice ademds:

"Existe una gran disparidad de opiniones respecto a lo que debe en-
tenderse por procedimientos de ensefianza o aprendizaje y reina una
gran confusidn acerca del concepto de &stos y del método".(51)

En otra parte:
"E1 procedimiento es un elemento del método..."(52)

Y termina el capitulo con las "Formas de Ensefianza: Oral, Escrita y Diver-
sas", con las subidivisiones correspondientes a cada una.(53)

(46) pdg. 121, Tomo 12; (47) pdg. 133, Tomo 12; (48) pag. 242,Tomo 12;
(49) pdg. 243, Tomo 12; (50) pdg. 81, Tomo 22; (51) pag. 82, Tomo 29;
(52) pdg. 83, Tomo 29; (53) pdg. 84, Tomo 22;
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E1 capitulo XIII se refiere a Las Prdcticas de QObservacidn Escolar y aclara
que uno de los puntos de vista es

"como procedimiento didactico".(54)

Finalmente como aclaracidn previa, al principio de este capTtulo XIII dice:

"Antes de abordar el asunto medular de este volumen, el examen de -
algunos métodos diddcticos, de algunos, repetimos por que no -
serd posible exponerlos todos...",(55)

en los capitulos XV,(56) XVI,(57) y XVII,(58), como ya lo expresamos --
también, en nuestro andlisis de métodos presenta tres métodos que, congruen
te con su propia opinidn que ya enunciamos comprende simultdneamente las --
técnicas correspondientes.

Seria conveniente complementar con el dato de que al hablar de los métodos
en el capTtulo XI, dice:

"Destaca desde Tuego un proceso, un objeto, algin objetivo y Tos me
dios convenientes".(59)

Aquellos aspectos que hemos englobado como Técnica, el autor, MATTOS, tiene
cierta tendencia a 1lamarlos "accidn diddctica"(60) sin concretarlo como -
organizacidn, y tampoco como nomenclatura, son varios los capitulos y los -
temas relativos que trata:

En el capitulo III:

"La accidn diddctica activa el estudio mediante tareas, ejercicios,
debates, demostraciones y otros trabajos realizados en clase".(61)

"En el método diddctico distinguimos entre recursos, técnicas y pro
cedimientos":

"Recursos son los medios materiales de que disponemos para conducir
el aprendizaje de los alumnos..."

"Técnicas son maneras racionales de conducir una o mas fases del --
aprendizaje..." (ejemplo la motivacidn)

"Procedimientos son segmentos o series de actividades docentes en -
determinada fase de la ensefianza" (ejemplos interrogatorio, demos-
tracion) (62)

"Una técnica o un procedimiento dado, no son mds que partes o fases
integrantes del método..."(63)

E1 capitulo VI: Presentacidn de la Asignatura, estd dedicado Tntegramente a

(54) pdg. 117, Tomo 22;  (55) pdg. 105, Tomo 22;  (56) pdg. 148 a 154, To
mo 22;  (57) pdgs. 185 a 224, Tomo 22;  (58) pdg. 225 a 260, Tomo 22;

(59) pdg. 48, Tomo 22; (60) pdg. 83; (61) pdg. 83; (62) pdgs. 86 y 87;
(63) pdg. 87;



8o

estos temas: La fase de presentacidn de la asignatura, lenguaje diddctico,
exposicidn diddctica, interrogatorio, demostracidn didactica, 1aminas mura-
les y carteles, el pizarrdn, proyecciones luminosas en clase.(64)

En el capitulo VII: La Fase de Direccidn de las Actividades de los alumnos,

"el profesor 1leva a sus alumnos... a manejar directamente los da--
‘tos de la materia en trabajos y actividades concretas..."(65)

Entre otros temas trata aqui: Trabajos con recursos visuales, visitas y ex
cursiones, estudio de problemas, apreciacidn de la literatura, ilustracidn
y construccidn, presentacidn de informes, pruebas y exdmenes.{66)

Ademds: Discusidn dirigida, bdsqueda bibliogrdfica, y también los temas: --
Trabajo individual en el Aprendizaje y Trabajo socializado y finalmente: -
Las actividades extraclase.(67)

E1 capitulo VIII, trata sobre: Integracidn y Fijacidn del Contenido del - -
Aprendizaje, temas como: recapitulacidén, ejercicio, tareas escolares e in--
c1uy?ndo aqui el estudio dirigido del que ya se hizo mencidn en lo de Méto-
dos.(68)

En MELLO C., los aspectos que hemos 1lamado Técnicas son tratados principal
mente en los capitulos IX y X.

En el primero sefialado: La Comunicacidn Oral en el Proceso Didactico, estu-
dia la Comunicacidn en si para analizar: el Lenguaje en la Ensefianza, la Ex
posicidn Diddctica, el Interrogatorio, Argumentacidn Diddctica y las Pregun
tas de los Alumnos.(69)

En el siguiente capftulo: La Comunicacidn Audiovisual: analiza varios ti
pos de "Recursos Audiovisuales" principalmente: el pizarrdn, las ilustra--
ciones, proyecciones fijas y mdviles, material tridimensional, material sim
bdlico, televisidn educativa, recursos auditivos, material informativo y la
demostracidn diddctica.(70)

En Tos siguientes capTtulos XI, XII y XIII que como ya se vio, estdn dedica
dos a los métodos, entre éstos detalla varias de las técnicas que les son -
complementarias:

En el de Ensefianza Individualizada: Las tareas o deberes escolares, la in--
vestigacidn biblogrdfica, sesiones de trabajo en talleres o laboratorios, -
los ejercicios, la revisidn de contenidos de ideas.(71)

(64) pdgs. 179 a 231; (65) pdg. 236; (66) pags. 237 a 242;
(67) pdgs. 242 a 260; (68) pdgs. 271 a 287; (69) pdgs. 107 a 130;
(70) pdgs. 131 a 150; (71) pdgs. 151 a 181;
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En el de Ensefianza Socializada, sT estdn clasificadas como "Técnicas": dis-
cusidn en grupos pequefios, método de reunidn en corrillos, método de los did
logos simultdneos o microgrupos, simposio, discusidn de mesa redonda, mesa

redonda con interrogadores, examen por una comisidn, didlogo, entrevista, --
conferencia, discusidon libre, dramatizacidn, actividades recreativas, reunio
nes grandes, seminarios de investigacidn y trabajo, congresos y jornadas.(72)

En el correspondiente a Socio-individualizada: La investigacibn de Tos alum-
nos, la experimentacidn diddctica, la técnica de la caja de entradas.(73)

Al final del capitulo XIV: Nuevas Concepciones Pedagdgicas y sus Repercusio-
nes en el Campo de la Didictica, recorre algunas nuevas teorias: Piaget, -~
Bruner, Carl Rogers, Allport, describiendo algunas de las técnicas que se --
utilizan en ellas. Termina el capitulo con el estudio de la cibernética, au
tomatizacidn y computacidn electrdnica en el proceso diddctico.(74)

En el tema Método, correspondiente a NERICI, ya se establecieron los aspec--
tos diferenciales con la técnica, al transcribir algunas de las ideas de es-
te autor.

Para este caso podriamos agregar 1o que dice en el mismo capitulo IX:

"Técnica de ensefianza es el recurso diddctico al cual se acude para
concretar un momento de ia leccidn o parte del método en la realiza

cidn del aprendizaje. La técnica representa la manera de hacer - -
efectivo un propdsito bien definido de la ensefanza.

Para alcanzar sus objetivos, un método de ensenanza necesita echar
mano de una serie de técnicas. Se puede decir que el método se en-
fatiza a través de las técnicas.

Debe aclararse que casi todas las técnicas de ensefianza pueden asu-
mir el aspecto de un método en funcidn de la extensidn que se les -
acuerde".(75)
Agrega posteriormente:
“"Las técnicas de ensefianza son, en consecuencia, formas de orienta--
cidn inmediata del aprendizaje".(76)

Dentro del capitulo VI: Consideraciones sobre la clase, part1cu1armente en -
la parte Apreciacidn de una Clase, se refiere, sin usar el term1no a numero
sas técnicas.(77)

En el capitulo VIII: Direccidon del Aprendizaje y Presentacidn de la Materia,

(72) pdgs. 183 a 213; (73) pags. 215 a 247; (74) p&gs. 249 a 279;
(75) pag. 237; (76) pag. 238; (77) pé&g. 167;
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en la parte final precisamente en lo de presentacién de Ta materia, hay la -
descripcidon de varias tecn1cas de ensenanza sin que se haga referencia a es-
te término.(78)

Al pasar al capitulo IX: Métodos y Técnicas de Ensefianza es cuando, como ya
se ha dicho, aparece el término de Técnicas y la presentac1on de estas es -
muy amplia, en numero de 24, con el detalle necesario.(79) -

E1 capitulo X que 1lama Material Didactico, también estd dedicado totalmente
a este tema de acuerdo con 1o que indica su nombre.(80)

En el capitulo XI, para Fijacidn e Integracidn del aprendizaje, nuevamente -
hay la intervencidn de numerosas técnicas sin mencionar este t@rmino.(81)

Finalmente el capitulo XII: Actividades Extraclase, estd apoyado por la des-
cripcidn de numerosas acciones que en realidad vienen a ser técnicas, diria-
mos aqui, mds concretamente para el aprendizaje.(82)

Los diversos conceptos que hemos involucrado como Técnicas Didacticas, estdn
tratadas en NERICI, en los capitulos: V, Como Planear las Lecciones.(83) --
(aqui en forma elemental las técnicas); VII Como se Ensefia (84) (dentro de
la metodologia, varios de los conceptos); VIII, Con quéd se Ensefia (85) - -
(principalmente: material diddctico, objetivacidn de la ensefianza y tecnolo-
g7a educativa y didictica); IX, Los Medios Audiovisuales en la Prdctica Do--
cente (86); estos tres capitulos en forma muy especial comprenden la técnica,
y fjga;mente algo en el XII, Fijacidn del Aprendizaje (87) (recursos de fi-
jacidn).

Sin usar el término, en SCHMIEDER, aparecen en diversos capitulos 1o que he-
mos l1lamado técnicas.

En el IV, E1 M&todo de la Instruccidn, en lTos '"puntos de vista psicoldgicos
aplicables al procedimiento de instruccidon® y en el tema de "Intuibilidad"
expone algunas: proyecciones y filmes; reproducciones; incluidos: modelos, -
aparatos, mapas, esquemas, etc; la “palabra viva del maestro"; la mimica; -
el radio; tablas; simbolos.(88)

Menciona ademds algunos "medios auxiliares artificiales": asociaciones cau
sales; ritmo y rima; repeticiones, repasos, ejercicios.(89)

Agrega también la fantasia; las actividades manuales, etc.(90)

(78) pdg. 233;  (79) pdgs. 281 a 323; (80) pdgs. 329 a 393;

(81) pags. 394 a 409; (82) pags. 410 a 432; (83) pdgs. 61 a 81;
(84) pdgs. 97 a 112;  (85) pags. 115 a 127; (86) pdgs. 129 a 141;
(87) pag. 173; (88) pdgs. 76 a 83; (89) pags. 93 a 96;

(90) pigs. 96 a 100;
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En el capitulo V, Formas Generales de la Instruccidn, presenta "Los grados
formales" ddndole ese cardcter como forma de instruccidn, a partir de Her--
bart y Ziller y algunios otros autores como especial aplicacidn para el nivel
de primaria. Continia con la Instruccidn Activa o del Trabajo.(91)

E1 capitulo VI estd dedicado totalmente a estos aspectos, Te 1lama: "Formas
Especiales de Actividad o Trabajo de la Instruccidn®: Instruccidn expositiva,
interrogativa, conversacidn 1ibre, observacidn, explicacidn, presentacidn y
demostraciones; el trabajo de clase, por grupos e individual; "deberes" en
casa.(92)

Los términos de mayor generalizacidn que usa son Procedimientos Diddcticos -
(93) y Formas de Instruccidn.(94)

Aln cuando sin globalizar con una sola expresidn, SPENCER trata sobre la téc
nica didactica en siete de sus nueve capitulos, congruente con su definicidn
inicial de la diddctica como una parte de la pedagogia tecnoldgica.

En los dos primeros: La Diddctica y E1 Método, justificando su afirmacidn;
y a partir del tercero entra en detalles de la técnica, en los temas: el --
trabajo del alumno, las clases y las lecciones, el maestro y su accidn, la -
organizacidn de Tos contenidos (95), para 1legar al capitulo VII donde pro--
fundiza en la técnica: Los Medios Auxiliares del Aprendizaje.(96)

Llama medios auxiliares del aprendizaje "a todos los recursos, técnicas, --
instrumentos, etc., que colaboran en la obra educativa".(97) En este capitu
To hace una amplia descripcidn de todos esos aspectos.

Se justifica que en este autor esté la mdxima tecnificacidn de la didactica.

Aln cuando no es usada la palabra "técnica", en STOCKER, y sin que lo basi
co del autor sea la técnica, como ha quedado ya aclarado, en varios capitu--
Tos trata del tema, ddndole la importancia debida.

Algunas referencias en el capitulo de Los Principios Diddcticos (98), pero -
especialmente detallado en el de Las Formas Diddcticas: expos1t1vas, discur-
so-narrativas, presentacidn, demostracidn, elaboracidn, conversac1on didacti
ca, conversacidn inductiva, etc.(99) :

Asimismo en Tos capitulos La Ensefianza en Grupos (100) y en el de la Nueva -
Estructuracidn Didactica como Labor Formativa (101), continda detallando di-
versas actividades con base en la Técnica Didactica.

(91) pags. 105 a 130; (92) pags. 130 a 153; (93) pdg. 56;
(94) pag. 105; (95) p&g. 41;  (96) pdg. 107; (97) pdg. 107;
(98) pag. 37; (99) pdg. 115; (100) pdg. 244; (101) pag. 269;
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AlGn cuando en ninguna parte del 1ibro de TOMASCHEWSKY, aparece el término: -
técnicas d1dact1cas, ni alguna de las palabras que hemos incluido en esta ex
presidn, s7 encontramos las acciones correspondientes en buena parte del tex
to. En el capitulo V, La Instruccidn en la Clase - Fundamentos (102), Eta--
pas Principales y Tareas (103), que se estudia dentro del Apdlisis del Proce
so de Ensefianza, se mencionan varias de estas acciones.

En la Parte Tercera: Los Principios Diddcticos y su Sistema si se di mucha -
importancia a estas actividades que son descritas con gran detalle en Tos --
siete capitulos que la constituyen.(104)

Aqui es necesario hacer la observacidn de que estas acciones (técnicas) a --
que nos referimos en el parrafo anterior se expresan totalmente relacionadas
con los contenidos de la ensefianza y ambos, técnicas y contenidos estdn basa
dos en Tos diversos principios (leyes) que expone. En a]gunos de Tos capitu
los también se hace referencia a la planeacidn y organizacidn del trabajo es
colar y todo &sto como conclusidn del andlisis que en la segunda parte se ha
ce del proceso ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo en el cap1tu1o XII se in-
volucra simultdneamente: método, leccidn, planeacidn, organizacidn del traba
Jjo escolar, contenidos, proceso ensefianza-aprendizaje, técnicas y leyes. --
Una integracidn total de problemas y soluciones didicticas.(105)

En el capitulo IX de VILLALPANDO, E1 proceso de la ensefianza, dice:

"...Tos procedimientos didacticos son las formas particulares como -
se pone en marcha un método, las técnicas particulares que se apli-
can para llevar a los alumnos al objetivo propuesto, la pract1ca es
pecifica para realizar los lineamientos didacticos sefialados"”. (106)

"Las formas concretas de poner en marcha un método diddctico, consti
tuyen Tos procedimientos".(107)

Los procedimientos los divide en seis diferentes: receptivos, memoristas,-
sensoriales, intuitivos, de participacidn espontdnea (espontdneos) y de crea
cidn personal (poyéticos).(108)

A continuacidn trata de la ensefianza-programada y mdquinas de aprender.(109)

En el siguiente capitulo se refiere a las formas didacticas:
"diferentes maneras de organizar a los alumnos para la realizacidn -
del trabajo docente".(110)

y en esta clasificacidn incluye las formas:
"individualizantes, diferenciales, por equipos y socializantes".(111)

(102) pdg. 33; (103) pag. 64; (104) pags. 155 a 251;
(105) pags. 212 a 228; (106) pdg. 118; (107) pdg. 119;
(108) pdg. 119; (109) pdg. 123; (110) pag. 129; (111) pag. 130;
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Finalmente en el capitulo XI los Auxiliares Diddcticos,

“. ..elementos externos, ajenos al proceso racional del aprendizaje,
que sirven como apoyos en la actividad mental..."{112)

en esta clasificacidn entran: el material diddctico, las ayudas audio-visua
les, el museo escolar, auxiliares bibliogrdficos, y la biblioteca escolar. -
(113).

Aln cuando en su texto, VILLARREAL, no usa la expresidn de técnicas didédc-
ticas, trata en diversos capitulos 1o que hemos 1lamado en esta forma.

En el capitulo V después de detallar los Principios Dididcticos, presenta --
los Procedimientos y Formas Diddcticas, haciendo referencia a la confusidn
de palabras: método, procedimiento y forma.(114) Detalla las siguientes:-
observacidn, comparacidn, clasificacidn, experimentacidn, andlisis, sinte--
sis, exposicidn oral, interrogacidon, demostracidn objetiva y expresidn oral
y escrita.(115)

Posteriormente en el capitulo VIII: La Leccibn y las Tareas en Casa,{116) -
dentro de una serie de ejemplos que presenta, detalla en forma practica, nu
merosas actividades que hemos comprendido dentro de la Técnica. En igual -
forma 1o hace en el capitulo IX, Organizacidén del Trabajo Escolar (117) y -
en el X, Organizacidon de los Alumnos para el Trabajo (118).

En el capitulo XI detalla el Estudio Dirigido (119) como técnica para que -
el escolar aprenda a aprender y finalmente en el XII Los Medios Auxiliares:
1ibro, pizarrdn, murales diddcticos, periddico mural, materias de la natura
leza, proyecciones luminosas y anexos escolares como talleres literarios, -
museos, etc. (120)

(112) pdg. 137; (113) pags. 138 a 149; (114) pag. 123;
(115) pdgs. 123 a 141; (116) pdg. 187; (117) pdg. 213;
(118) pdg. 305; (119) pag. 333; (120) pdgs. 341 a 371;
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ORGANIZACION DE LA LECCION.
ORGANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

ARRUDA, no habla ni de "organizacidn del trabajo escolar", ni de "organi-
zacidn de la leccidn", alin cuando algo trata sobre el tema, como lo de pla--
neacidn, dentro del capitulo IX denominado Curriculo, su Organizacidn y Desa
rrollo. (1)

De acuerdo con la explicacidn dada por DIEGO GONZALEZ, en Planeacidn, la or-
ganizacibn del trabajo escolar o de la leccidn, es tratada en los capTtulos
que corresponden a los temas de:

Planes de Leccidn. Capitulo XVI (2)

Esquemas de Aprendizaje. Capitulo XVII (3)
Unidades de Trabajo. Capitulo XVIII (4) y
Globalizacidn del Aprendizaje. Capitulo XXII (5)

GUILLEN DE REZZANO, en el capitulo VIII, Preparacidn para la Ensefianza, como
se indica en el andlisis de PlaneaciOn, presenta "Planes de Clase"

Dice que:
"E1 plan de cada leccidon comprende:

a) La motivacidn o estimulo que se piensa emplear
b) La materia que ha de ser aprendida

) Las actividades que deben provocarse

) El material que se va a utilizar

} La distribucidn de las actividades entre el maestro y los alum
nos".(6)

o ao

Hace referencia a ésto, Mastache en el capitulo III de Los Métodos.

En el capitulo VII, Realizacidon de la Ensefianza, trata también sobre la orga
nizacidon de la leccidn, como se ha comentado en el andlisis de Leccidn.(7)

(1) pag. 156; (2) pag. 177; (3) pédg. 187; (4) pdg. 207;
(5) pdg. 247; (6) pag. 191; (7) pag. 147;
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Los capitulos V,(8) VI, (9) y VIII, (10) de GUTIERREZ SAENZ, principal-
mente el primero de &stos, son de organ1zac1on de la leccidn, como se ha di
cho ya en la parte correspondiente a Leccidn, a Planeacidn y a Contenidos.

En HERNANDEZ RUIZ, el capitulo V, de Teoria Elemental del Plan y el Programa,
trata también la Organizacidn de Contenidos.

Plan directo o lineal, Plan ciclico.(11) Planes de: Concentracidn (12), co-
rrelacion (13), globalizacidn (14).

Planes abiertos y cerrados (15)
Programas analiticos y sintéticos (16)

En resumen, estas clasificaciones se refieren mids bien a los planes de estu-
dio.

En el caso de IBARRA, como se explicd ya, en el andlisis de Leccidn y en el
de Planeacidn los capitulos VI: Integracidn de Actividades del Aprendizaje:-
La Unidad (17) y el VII: Los Esquemas del Aprendizaje (18) son los que co- -
rresponden al tema de Organizacidn de Contenidos o del Trabajo Escolar.

Para LARREA, de acuerdo con 1o que se explicd en Leccidn, el capitulo XX es-
td dedicado en gran parte a la organizaci6n de la leccidn, como tiempo co- -
rrespondiente a una clase.(19)

En el capitulo de Planeamiento de la Materia Diddctica, LARROYQ tiene un in-
ciso que dice:

"La organizacidn de la materia didactica. EI plan de estudios.- Se-
leccionada la materia diddctica, hay que ver de dar a éste el mejor
ordenamiento y la mds adecuada disposicidn. Esto se lleva a efecto
en el plan de estudios o curso de estudios {curriculum)”.(20)

Sin usar el término organizacidn, el hecho es estudiado, como vemos en Lec--
¢idn y Planeacidn.

) pda. 72;  (9) 1; (10) pdg. 116; (11) pdg. 111;

2) pag (13) pag. 116; (14) pag. 119; (15) pdg. 123;
6) pag. 124; (17) pégs. 151 a 161; (18) pdgs. 162 a 179;
9) pa

gs. 365 a 384; (20) pag. 113;

pag.
13)
7)
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En LOMBARDO R., fuera de 1o muy elemental de planeacidn, en si, la organiza-
cion del trabajo escolar, no aparece.

Para MASTACHE, ya se hizo el comentario en Planeacidn, presenta E1 Plan de -
Leccidn en forma muy elemental.(21)

Todos Tos aspectos que en MATTOS, pudieran relacionarse con el tema de orga-
nizacidn, estdn tratados como planes o planeamiento, en la parte respectiva.

MELLO C., no usa la expresidn "Organizacidn" para ninguno de Tos aspectos:
trabajo escolar, o leccidn.

Lo maneja como Planeamiento en general y particularmente como Plan de Clase.

En NERICI, como se analiza ya en la parte correspondiente a Planeacidn, pre-
senta dos aspectos que pueden considerarse como organizacidon de la leccidn -
que son el "Plan de Clase" del capitulo V (22) y la "Presentacion de la Mate
ria" en el capitulo VIII.(23)

En el capitulo V, Como Planear las Lecciones, de NERVI, que hemos clasifica-
do como Planeacidn, trata el tema de Plan de clase, plan de leccidn o esque-
ma de aprendizaje, como organizacidn de la leccidn, con base en los interro-
gantes: ¢qué ensefiar? ipara qué ensefiar? {cOmo ensefiar? (24)

Estos tres aspectos los hemos considerado respectivamente como: contenido, -
fines y método-técnica.

Ademds en general habla de la organizacidn del trabajo escolar.

(21) pdgs. 94 al 104 del Tomo 22; (22) pags. 139 a 146;
(23) pdgs. 233 a 236; (24) pags. 65 y 66;
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Aln cuando SCHMIEDER, como ya hemos dicho, no maneja la palabra leccidn, en
el capitulo III, hay algunas referencias al tema al tratar sobre la organiza
cidn (planeacidn) en general.(25)

Particularmente como ya dijimos en la parte correspondiente a Leccidn, al fi
nal en un apéndice, (cap. VII), habla de Recursos en la Preparacidn de la --
Leccidn (26) y Puntos de Vista para Juzgar una Leccidn,(27) ambos incisos, -
aungue en forma muy breve, si tratan 1o referente a la organizacidn de la --
leccidn.

En el caso de SPENCER, ya se hizo referencia en Leccidn a que en realidad el
estudio de ésta, es mis bien organizacidn de la leccidn y que tomamos en - -
cuenta para el andlisis que hicimos en el capitulo de Planeacidn para este -
autor.

De conformidad con 1o que hemos analizado ya para STOCKER, basicamente en el
capitulo VII, E1 Desarrollo Metddico de una Unidad Didictica y Formativa, --
trata del '"ordenamiento diddctico".(28), ademds en el VI, sobre el "ordena
miento de los temas didacticos", se estudia también este tema.(29)

En los mismos capitulos en que TOMASCHEWSKY trata los problemas que se refie
ren a la planeacidn: el IX La Sistematizacién (30) y XII E1 Principio del --
trabajo Conciente y Creador del Alumno Bajo la Direccidn del Maestro, inclu-
ye Tos aspectos de organizacidn de la leccidn, alin cuando en ninguno de Tos
capitulos o incisos aparece el nombre como tal.(31)

Todo ésto podria confundirse con Planeacidn.

Los Unicos aspectos de organizacidn a que se refiere VILLALPANDO son:

En los contenidos de la ensefianza, a los que se hace referencia aqui en el -
apartado correspondiente (cap. VIII), y que son en cuanto a la presentacidn
de las asignaturas u organizacidn de la materia de ensefianza: Ensefanza Sec-
cionada y Ensefianza Globalizada. (32)

Ademds en el cap. XV de la Unidad Diddctica o La Leccidn, algunos sefialamien
tos sobre su organizacidn.(33)

(25) pdgs. 33 a 42; (26) pag. 171; (27) pég. 172; (28) pag. 230;
(29) p&g. 199; (30) pdg. 170; (31) p&g. 212; (32) p4g. 100;
(33) pag. 191;
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En el capTtulo VIII de La Leccidn y las Tareas de Casa, VILLARREAL incluye -
en una de sus partes la Organizacidon Moderna de la Leccidn o Clase y propone
el Plan de Actividades del Instituto Federal de Capacitacidon del Magisterio,
con seis puntos: Metas por alcanzar, capitulo, punto del programa, acti-
vidades para dirigir el aprendizaje, material auxiliar o diddctico y obser-
vaciones. Para explicarlo pone varios ejemplos practicos.(34)

Enseguida en el capitulo IX, se refiere a la Organizacidn del Trabajo Esco--
lar en donde presenta los temas de La Ensefianza por Materias (35) y La Ense-
fianza Globalizada,(36) 10s que trata entremezclados con métodos, con técni--
cas y que ademds pudieran también considerarse planeacidn.

(34) pdgs. 190 y 191; (35) pag. 213;  (36) pag. 216;
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COMENTIO.

No es posible, al hacer un estudio sobre la Diddactica y mucho menos al pro--
fundizar en un andlisis de esta materia,dejar de hablar de Comenio.

Por esta razdn lo hemos tomado como punto de partida, como base para los 21
autores que estamos considerando en nuestro andlisis.

Pero, entonces ¢écudl es la razdn para haberlo eliminado, al profundizar en
los 10 puntos anteriores, al considerar a &stos como caracteristicos para --
las conclusiones a las que necesitamos 1legar,para fundamentar nuestra Teo--
ria?

En verdad que Ratke, Wolfgang Ratke (1571 - 1635), fue el iniciador en poner
un orden en la prdctica de la ensefianza y posiblemente de usar la palabra Di
dictica. Sin embargo, todos consideramos a Comenio, Juan Amds Comenio (1592
1670), como el "padre de Ta Diddctica" a través de sus diversos escritos -
pero indiscutiblemente por su "Didactica Magna", "Que expone el artificio
universal para ensefiar a todos, todas las cosas", complemento del nombre, -~
que se ha convertido como frase cldsica.

Esta obra es el verdadero principio para sistematizar el estudio de Tos pro-
blemas de la ensefanza. ’

Comenio y su Diddctica Magna, han sido tema de muchos investigadores, practi
camente todos los autores que hemos analizado aqui, hacen alguna referencia
a é1, ya sea bajo el punto de vista histdrico o bien como antecedente de al-
gunos de los temas que exponen: Gonzdlez, Diego (1); Herndndez Ruiz (2); -
Larrea (3); Larroyo (4); Mastache (5); Mello C.(6); Nervi (7); Spencer
(8); Tomaschewsky (9); Villalpando (10); etc. Dato no limitativo de auto-
res, ni de pdginas de referencia.

Independientemente de mencionar a Comenio como precursor de la Diddctica, el
tema de mayor referencia entre estos autores es el que trata los pasos para

el aprendizaje: comprender, recordar y practicar, que posteriormente han te-
nido importancia fundamental como *"los pasos de Herbart", también 1lamados

grados formales y momentos de la leccidn,que constituyen punto de partida en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

Ademds son de especial consideracidn sus "fundamentos" que, en varios de -
sus capitulos, son predecesores de las leyes o principios de la ensefianza y
el aprendizaje (11), y que, por consiguiente, establecen un principio de - -
cientificidad para la didactica por considerar que la Did&ctica para obtener
resultados positivos debe responder a reglas precisas como "fundamentos".

(1) pdg. 177; (2) pdgs. 3 y 4; (3) pdg. 25; (4) pdg. 40;
(5) pdgs. 54.1 y 88.II; (6) pdg. 60; (7) pdgs. 42 y 43;
(8) padg. 5; (9) pag. 200; (10) pag. 21;

(11) capitulos XVI a XIX (en nuestra nomenclatura XXVII a XX);
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Podriamos creer ademds que en sus primeros capitulos tratd de presentar un -
andlisis de los problemas, para en los siguientes dar soluciones metodol6gi-
cas, debidamente fundamentadas y en la parte final, indicaciones para la or-
ganizacidn en la actividad de la ensefanza.

Seguramente Ta mayor trascendencia es, en la Diddctica Magna, su constitu- -
cidn como un muy completo conjunto de técnicas, que podriamos considerar, mu
chas de ellas, como recetarios para ‘"el camino facil y cierto para 1levar a
cabo todo ésto con feliz éxito".(12)

Sin embargo, todas esas acciones que expone y recomienda Comenio, y que esta
mos calificando como técnicas, agregadas de sus "fundamentos" que interpre
tamos como leyes,estdn dando la clave para que la didactica evolucione como
ciencia.

"Al escribir su Diddctica Magna, Comenio contribuyd a crear una ciencia
de Ta educacidn y una técnica de la enseflanza, como disciplinas autond
mas".(13) "La Diddctica Magna es el primer manual de la técnica de la
ensefianza, basada sobre principios cientificos, que hacen de la educa-
cidn una ciencia".(14)

Otro aspecto importante en Comenio fue su demostracidn de la necesidad de -
profesores y escuelas para todos, diferenciando con la educacidén en el hogar
y por los padres.(15)

Aln cuando podriamos afirmar que gran parte de las afirmaciones alin siguen -
siendo vdlidas, otras ventajosamente han evolucionado, como es el caso de su
poner "el artificio universal para ensefiar a todos, todas las cosas", tam--
bién Ta rigidez en Tas técnicas que 1legan a confundirse con sus "fundamen-
tos" y ademds la exagerada importancia que dd a la memoria en el aprendiza-
je:

"Esto se Tlevard a la prdctica, con mds fdacilidad y provecho de muchos,
si el Preceptor... una vez expuesta con brevedad la materia de la Tec--
cidn... ordena que se levante cualquiera de los discipulos y que repita
todo 1o que &1 acaba de decir en el mismo orden, como si hubiera de en-
sefiar a los demds; exponga los preceptos sirviéndose de las mismas pala
bras, y enuncie su utilidad valiéndose de l1os mismos ejemplos..."(16)

En fin, que el Mundo evoluciona graciasa que todo loque se refiere al conoci-
miento evoluciona y asi la Diddctica ha avanzado y evolucionado To suficien-
te para que se desarrolle y convierta en ciencia.

La &poca en que nacid la Didactica, la &poca de Comenio, fue de gran proble-
matica social, particularmente politico-religiosa, ante la Reforma del Cris-
tianismo y por ello su texto, Didictica Magna, era consecuencia de una tre--

(12) en la portada del Tibro;

(13) Piaget, Jean en el prblogo de Gabriel de la Mora en Diddctica Magna,
Porrda, pdg. XXX;

(14) Mora, Gabriel de 1a en el prdlogo de Didictica Magna, Porrda, pdg.XXXI;

(15) Cap. VIII y IX ({nuestra nomenclatura IX y X);

(16) Comenio, Diddctica Magna, pdg. 168;
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menda necesidad de justificacidn y ademds, de orientacidn moral, por eso es
mas bien una diddctica aplicada a la Educacidn Moral, su objetivo principal
1o 8tico-religioso,que expone en su primera pdgina, inmediato al nombre del
libro:

"Modo cierto y exquisito para todas las comunidades, plazas y aldeas de
cualquier reino cristiano, de erigir escuelas de tal naturaleza, que -
la juventud toda, de uno y otro sexo, sin exceptuar a nadie, pueda ser
informada de las letras, reformada en las costumbres, educada en la --
piedad e instruida durante los afios de la pubertad en todo aquello que
hace relacidn a esta vida y la futura".

Sin duda que Comenio, debe haber tenido perfectamente definida su vocacidn
por la ensefianza, pero es muy claro que tanto la motivacibn para su libro,
como su fin, fueron esencialmente religiosos, por eso su necesidad de ade-
cuarlo al tiempo y al medio social-politico-religioso.

E1 tiempo siempre exige, para todo, actualizacidon: Cambio de circunstan--
cias, cambio de problemas, por tanto también de soluciones, sin que ésto -
quite a Comenio el mérito de ser el pionero.

Todos Tos temas que se estudian en la Diddctica Magna tienen equilibrio en
importancia por eso no hay un sefialamiento especial,como en los otros auto
res,en el cuadro de la matriz analitica.

Es por todas estas razones,que a Comenio no podia dejarse de tomar en cuen
ta en un andlisis de autores de Diddctica, por eso su part1c1pac1on en la
primera parte: 21 autores, 27 1nd1cadores.

Pero esas mismas razones no permitian una profundizacidn relativa en los -
10 temas especiales de analisis, en todo caso, el nivel de este autor exi-
gird una investigacidn profunda.

Podemos concluir que, en todo el sentido de la palabra: COMENIO ES INCOM-
PARABLE.



SINTESIS DE LA INVESTIGACION CONCEPTUAL Y
ORGANIZATIVA EN LOS AUTORES DE
DIDACTICAS GEWERALES

Para esta investigacidén, hemos procedido con cuatro niveles
de anélisis: Indices de los Libros; Matriz Analitica con In
dicadores-Autores; Tablas de Concentracién; Temas Especia-
les seleccionados. No hemos encontrado resultados entre si
contradictorios, van siendo comprobatorios sucesivamente,
unos con otros.

Adn cuando las ediciones aparentemente no son de actuali-
dad, en realidad, en el 4rea de Did4ctica General, no -
creemos que haya novedades que pudieran modificar las con-
clusiones a las que estamos llegando en esta parte. Lo que
ﬁltimamente se ha presentado como novedoso, como "moderna"
interpretacién de la diddctica, nosotros lo consideramos -
como '"modas" , métodos o técnicas, discutibles y discuti-
das en cuanto a su utilidad y aplicacidbn, como es el caso
de los "objetivos" . En otros casos, lo Gnico que se esté
cambiando son las expresiones o las presentaciones, consi
derdndose en el fondo los mismos conceptaos, como ejemplo
la base aprendizaje-alumno, en relacién con ensefianza-
maestro.
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Nuevamente aclaramos que el fin no ha sido hacer un juicio
sobre la calidad de los autores o los textos, sind Gnica—
mente hacer una investigacién en relacién a nuestras hipé
tesis, en cuanto a los conceptos y la organizacién que -
presentan en los libros que pretenden ser de Diddctica Ge-
neral.

En los Indices de los Libros en los que Unicamente hicimos
algunas variaciones de numeracién, para hacerlas mis compa
rativas, pero respetamos orden y terminologia, encontramos
ya algunas confirmaciones a las hipdtesis. Sin embargo, lo
sentimos muy elemental para el caso. Posteriormente compro
bamos que algunos de los nombres de los capitulos no co-

rrespondian con los contenidos.

Asi fué como pasamos a un segundo nivel seleccionando -
veintisiete conceptos como indicadores, que para los
veintiuno autores nos permitié construfir una matriz de com
paracién con quinientos sesenta y siete factores, con lo -

cual se pudo llegar a conclusiones de mayor importancia.

Sobre estas conclusiones surgié la necesidad de detallar
un poco més la comparacién tanto en relacién a temas, como
en relacién a autores, auxilidndonos con tablas de concen-

tracién y algunas grdficas que fueran més representativas.

Siempre, en la verdadera investigacién, al profundizar nun
ca se siente haber llegado al final y la profundidad pide
mayor profundizacién.

Por esta razén, seleccionamos diez conceptos. Los dos que
inicialmente habiamos supuesto suficientes para el total

de la comparacién: el Concepto de Didéctica y las Leyes -
en la Didéctica, a los que agregamos los siete en los que

encontramos mayor representatividad en la investigaciém, y
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uno mis que surgié como necesidad de comparacién en la fa-
se final: Organizacién (de la leccidén, del trabajo escolar
o de la materia didéctica)

Este andlisis, eliminando a Comenio por considerar que no
era el mismo nivel de comparacién, o sea con veinte auto-

res, nos dié ahora doscientos factores con mayor detalle.

En este proceso, con los cuatro niveles de investigacién -
es que hemos podido llegar a las conclusiones que a conti-
nuacién presentamos. Algunas de ellas pudieran interpretar
se como repetidas, la causa es precisamente el resultado -

de las diferentes comparaciones.
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11.

12.

13.
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No pensamos que esta investigacidn ha sido agotada, pero si tenemos -
la seguridad de su representatividad y por tanto confiamos en la vali
dez de nuestras conclusiones.

En cuanto a nuestro andlisis consideramos que si hay representativi--
dad, por haber autores de nueve paises (28% mexicanos) y ediciones
de cuatro paises (43% mexicanas}), para efecto de los resultados apli
cables no sélo a México, sino a Latinoamérica.

Comenio tiene el gran mérito de ser pionero, aunque mas bien en el --
término Diddctica, que en el concepto en si, el cual ha evolucionado
y para el que consideramos indispensable fijar una definicidn concre-
ta. Por tanto, no es fdacilmente comparable este autor.

Aln cuando sin referencia individual y por no ser el objetivo, pode--
mos opinar que hay textos de muy buena calidad.

Hay gran diversidad en la terminologia entre los autores y aln dentro
de un mismo autor.

No existe alguna convencidn al respecto.

No siempre se tratan los mismos conceptos. Ninguno de los autores --
trata el total de Tos temas que proponemos como integrantes de una Di
dactica General.

Si en todos los temas que proponemos, hay un buen nimero de autores -
que los tratan, quiere decir que efectivamente son los conceptos que
deben integrar una Diddctica General.

En la mayoria de los libros, no existe un razonamiento de organiza- -
cidn para la presentacidn de los temas, por tanto no existe un orden
determinado.

Solamente en forma eventual y parcialmente, hay organizacidn sucesiva
de temas y capitulos, que corresponda a un razonamiento.

En ningdn caso, alguno de Tos autores 1o presenta en forma integral.

No hay coincidencia en el orden de exposicidn de los capitulos, ni si
quiera entre autores que pudieranconsiderarse seguidores o discipulos
uno del otro.

Ninguna de las obras analizadas tiene una organizacidn gque pretenda -
presentarla como ciencia, a pesar de que algunos anuncian ese objeti-
vo.

Particularmente en Tos indices es de notarse la diversidad de impor--
tancia que se da a los temas y la diferencia de criterios con que son
trataaos.

En gran parte de Tos casos, no hay una clara organizacidn de temas --
dentro de Tos capitulos. Se mezclan entre si los diferentes concep--
tos. '
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

E1 nimero de capitulos dedicados a las Técnicas Diddcticas, en primer

lugar, y en segundo a los M&todos, muestran el enfoque de 1os autores:

Tecnologia Didactica y Metodologia Diddctica, mds que Diddctica Gene-
ral. '

Las Diddcticas por estar enfocadas a las soluciones del problema do--
cente (MEtodos y Técnicas) y no al andlisis previo de las variables
diddcticas, son mas informativas que formativas.

También tienen la tendencia a ser normativas. Dan las normas corres-
pondientes para las soluciones.

Sin embargo, no se razona, en los casos de soluciones metodoldgicas o
de tecnologia didactica, el por qué y el para qué de ellas.

Los textos que son puramente Metodologias o de Técnicas Didacticas, -
no tienen cabida en nuestro andlisis por concentrarse, exclusivamente
en las soluciones sin estudiar las causas que las originan.

Al ser tan comin la confusidn diddctica-métodos-técnicas, se demues--
tra el concepto restringido a solamente la solucidn de Tos problemas
de Ta enseflanza. ¢éCOmo saber cudl solucidn usar, sin hacer previamen
te un andlisis de los factores? (variables que intervienen).

Adn cuando no estdn aqui analizados, los programas de las Didacticas
que se imparten en la Facultad de Filosofia y Letras (especialmente
Colegio de Pedagogia), Sistema Universidad Abierta (SUA) y Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos (CISE); de acuerdo con la re-
daccidn de los temarios, podemos afirmar, que se estdn dando Tos cur
sos mds informativos e instrumentales, que formativos.

Ejemplo de To anterior: "Objetivo Terminal.- Al término del curso, -
los alumnos estardn en condiciones de: Elaborar un trabajo de andli-
sis de diferentes tipos de programas de materias que se utilizan en -
la prdctica educativa en el nivel superior, detectando los supuestos
tedricos que subyacen en la organizacion y estructuracién de los pro-
gramas" (Guia de Estudio - Diddctica General - SUAFYL - Pidg. 9).

Los programas de Didicticas Generales, correspondientes a los estu- -
dios de la carrera de Pedagogfa, son totalmente subjetivos, en cuanto
a2 los que los formularon y en relacidn a los temas que los integran.

No solamente en los 1ibros de Didactica General que hemos selecciona-
do para este estudio, sino generalizando a textos de Pedagogia y Meto
doTogia, encontramos confusidn conceptual entre Diddctica, Metodolo--
gfa (Diddctica) y Tecnologia Diddctica. VY es mds alin, también con Pe
dagogia.

En Tos casos en que se tratan temas de los factores diddcticos, no se
consideran como consecuencia de una necesidad previa, para dar una so
lucidén a los problemas diddcticos.
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Muchos de Tos autores exponen sus experiencias, que como tales son --
siempre aprovechables en casos concretos.

Hay autores que declaran con franqueza que la diddcticaparaellos es
una metodologfa y otros que es una técnica.

Ailin cuando bastaria, como indicador, la anterior confusidn a la que -
nos referimos, muchos otros términos estdn confundidos en sus concep-
tos, como podrd apreciarse mds adelante.’

Son numerosos Tos textos que son presentados como experiencias docen-
tes, con enfoque practicamente en forma exclusiva para la ensefianza -
primaria (elemental).

No podriamos considerar a gran parte de los textos como didacticas -
"Generales" por que en realidad son Diddcticas Aplicadas, al primer

nivel, por estar dirigidas a la solucidn concreta de los problemas de
la ensefanza primaria o elemental por las experiencias que presentan,
francamente dirigidas a ese nivel.

Es el mismo caso para otra parte de los autores, que enfocan su ense-
fianza a la formacidn de profesores, en las escuelas Normales, que se
dedicardn a la ensefianza elemental.

Solamente en un caso, se dice: "Para profesores del nivel medio supe
rior".

En algunos, el alumno, sujeto del aptendizaje, es de suponerse que es
de muy poca edad por el tratamiento que alli se expresa, excepcional-
mente se hace a otra edad. Por tanto no hay una generalizacidn del -
alumno.

Por la misma razdn del objetivo ensefianza primaria, es interesante ob
servar la abundancia del tema Educacitn, ya que en este nivel es maxi
ma la ingerencia de ésta. Igual es el caso de temas muy relacionados,
como la psicologfa infantil.

Poco se tratan los temas de Planes de Estudio y de Programas, por ser
los textos aplicaciones a la ensefianza elemental. En la primaria es-
tos temas son practicamente sin variacidn y en la ensefianza secunda--
ria, con muy pocas variaciones.

A falta del andlisis del tema Contenidos por su poca variabilidad, -
hay mayor referencia a la Organizacidon. (Trabajo Escolar, Leccidn, -
etc.). : '

Se podria resumir que los principales enfoques son: Ensefianza Prima-
ria; Formacidn Normalista; Metodoldgico, Tecnoldgico y Religioso.

Aln cuando sean de aplicacidn exclusiva a la ensefianza primaria, gran
parte de los textos, es indiscutible su calidad.
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En gran nlmero de capitulos de los diversos autores, el nombre con --
que se presenta el capitulo, no corresponde en realidad al tema bdsi-
co que se estudia en é1.

En algunos autores no hay congruencia entre su definicidn de Diddcti-
ca y el desarrollo de su obra.

Hay temas que considerados como de importancia en algunos de los auto
res, otros no hacen referencia a ellos.

Simplemente por los indicadores del cuadro, podemos apreciar la dife-
rencia conceptual de 10s autores en cuanto a cudles son los problemas
que deben ser tratados en la diddctica y la importancia, profundidad
y extensidn que dan a cada uno.

Los capitulos en Tos diversos textos se suceden uno tras otro en muy
diferente orden y sin que respondan a un razonamiento previo.

Reconocemos que por la confusidn de conceptos, en la matriz analitica,
la colocacidn de capitulos, se ha hecho en forma subjetiva de acuerdo
con definiciones y puntos de vista de nuestra Teoria Didactica.

E1 sefialamiento del tema principal, en la Matriz Analitica se hace de
acuerdo con 1o que trata el capitulo, independientemente del nombre -
del mismo.

La seleccidn de indicadores en cuanto a nimero de temas, veintisiete,
relacionados a veintiun autores, dando un total de quinientos sesenta
y siete factores dan validez comparativa a nuestro andlisis, particu-
larmente en relacidn con 1o que expresamos en nuestra Teoria.

Se ha podido comprobar que entre Tos indicadores escogidos se encuen-
tran los términos de mayor confusidn conceptual.

En solamente ocho de los textos encontramos una Organizacidn mds o me
nos razonada, como respuesta a muy diversos argumentos, seglin compro-
bamos en la matriz analitica.

Solamente en diez de los libros se expresa una posible Teorfa Didacti
ca, alin cuando no aparece como tal concretamente. Seis de 8stos son
los que Te dan especial importancia. Este tema deberia tratarse como
bdsico en todos Tos textos.

Seis coinciden en el hecho de tratar 1os dos temas, Teorfa Didictica
y Organizacidn Diddctica.

En autores de Diddctica General, los dos conceptos enunciados anterior
mente deberian tener respuesta en todos ellos.

Hay dos libros en los cuales no aparece la definicién de Diddctica.
Alin cuando suponemos que serd por que la dan previamente sabida.
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Caso semejante es el de la definicidn de Pedagogia que no se encuen--
tra en ocho de los autores.

Menos de diez autores son los que tratan, cada uno de los temas de -
tanta importancia como son: Tridngulo Didactico (3 autores); Datos
Hist6ricos (7); Ensefanza=Aprendizaje (7).

Son solamente diez 1os que definen los cuatro conceptos fundamentales:
Didactica, Pedagogia, Ensefianza y Educacidn.

Algunos autores que no tratan el tema Ensefianza, posiblemente es por-
que su enfoque es hacia la direccibn del aprendizaje, o por que lo in
corporan plenamente en Educacién, o bién por que 1o suponen como tema
globalizador de todo el 1ibro.

Semejante caso es el del tema Alumno cuando no 1o tratan concretamen-
te por suponer que es el objeto base dentro de la ensefianza o por su-
ponerlo como tema principal de otra maestr1a diferente. Algunos si -
le dedican especial atencion.

Con una sola excepcibn, en todos los autores aparecen tratados, en --
una u otra forma, los pasos sucesivos que deben darse entre enseflanza
y aprendizaje, que estamos 1lamando Proceso Ensefanza-Aprendizaje.

Coinciden Tos autores en presentar en sus primeros capitulos Tos con-
ceptos por definir que han considerado bdsicos y casi todos, también,
en uno de los Gltimos capitulos el tema Evaluacidn. Cuatro no lo tra
tan.

Los textos no traen el estudio previo o andlisis de los problemas di-
dicticos {en forma sistematizada) para después entrar en la solu- -
cidn de las acciones docentes. Hay algunos que en los primeros capi-
tulos ya entraron a Métodos y Técnicas (soluciones).

Esto se puede apreciar claramente en la Matriz Analitica, por zona po
co tratada de la izquierda, comparada con la carga especial de Ta de-
recha.

Igualmente observamos que las Gnicas columnas totalmente Tlenas son:

Aprendizaje con cuarenta y dos capitulos en suma, Meétodos Didacticos
con ciento doce (ndmero mdximo). Estos dos G1timos son Tos de carga

maxima y ademds en una gran discontinuidad de orden. Necesidad de --
los autores de darles trato preferencial.

También en esa zona, alin cuando con algunos autores que no los tratan,
pero con gran nimero de capitulos: Proceso Ensefianza-Aprendizaje {37);
Ensefianza (33); Leyes (42); Planeacidn (43); Evaluacidn (29).

Entre los temas que hemos 1lamado andlisis, solamente tienen buen nl-
mero de capitulos: Maestro (43) y Contenido (44).

Es muy diversa la terminologia con que se nombran las acciones diddc-
ticas que estdn englobadas en 1o que hemos Tlamado Técnica, ademds de
que no hay coincidencia en los autores en cuanto a la definicidn de -
cada una de ellas.
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Semejante es el caso de Métodos, con la circunstancia de la confusidn
de Método con Metodologfa y con el agravante en muchos de los autores
de la delimitacidn entre Técnica y Método.

Varios autores dan mayor importancia a la Metodologia (estudio anali
tico de To que son los Métodos) que al estudio de los diversos Méto-
dos como acciones prdcticas. Con &sto estamos de acuerdo.

Adn cuando algunos autores hablan de "ciencia de la diddctica", no
la manejan como tal, sino mds bién como Metodologia Didactica ¢ Tecno
logia de 1a Diddctica, por la importancia que le dan a estos temas y,
como hemos dicho, sin andlisis previo para dar soluciones.

Se puede ver claramente en Ta Matriz Analitica, que algunos textos --
son prédcticamente Metodologias y/o Tecnologias, por el dominio de ca-
pitulos dedicados a estos temas.

A los temas: Leccidn, Fines, Interés-Motivacion, de gran importancia
en la Didictica, los autores dedican relativamente pocos capitulos.

Muy poca importancia se ha dado en los textos al ambiente fisico y hu
mano (que estamos 1lamando. Ecologfa Diddctica) y al tema Disciplina.

No hay ningin autor que en el total del libro, dedique cada capitulo
a un tema concreto. 0 bién, que algin tema lo trate en capitulos su-
cesivos.

En Tos temas de Metodologia: Planeacidn, Métodos Didacticos y Técni--
cas Didacticas, hay nueve de los autores analizados que dedican en su
ma gran ndmero de capitulos a tratarlos: entre once y veintiocho. -
Algunos de ellos hasta diecisiete capitulos para un solo tema (tabla
2).- Temas de mayor carga, por tanto desequilibrio en relacidn a Tos
demds temas.

De los autores, siete de ellos, no han hecho una distribucidn exagera
da de algln tema en el libro, habiendo dedicado nicamente tres o cua
tro capitulos por tema, en general para uno o dos temas. Solamente -
alguno en cinco temas (Tabla 1). Son los de mayor equilibrio en te-
mas-capitulos.

Los restantes autores, que son cinco, uno o dos temas los tratan, en
su mdximo en cinco, seis o siete capitulos (Tabla 3). Equilibrio in
termedio.

En once de los autores el tema que representa, en el libro, el mdximo
de capitulos en Tos que se trata es el de Técnica Didactica y cuatro
mds este mismo tema combinado con algiin otro (Resumen tablas 1, 2, 3).

No hay ningln autor que trate el total de Tos temas que se han selec-
cionado para analizar (Tabla 4).
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ET autor que trata el miximo de temas, es por que deja de tratar so-
lamente dos. E1 que trata el minimo de temas es por que deja de tra
tar trece temas. (Tabla 4).

Para el total de los veintiuno autores, en promedio se dejan de tra-
tar temas en nlimero de siete. (Tabla 4).

Siendo solamente un tema el que es tratado exclusivamente por tres -
autores, el siguiente valor en minimo corresponde a ocho autores, no
habiendo ninguno de cero y de nlmeros bajos, significa que los temas
seleccionados como indicadores, si son caracteristicos de la Didacti
ca. '

En doce de los autores aparecen uno, dos o maximo tres temas gque son
tratados en un capitulo en forma exclusiva. (Tabla 5). ET1 tema mds
comiin, en seis de ellos, es Evaluacidon. En un texto ordenado debe--
ria haber correspondencia de temas y capTtulos. En caso de tema ex-
tenso, capitulos continuos.

De los temas que hemos seleccionado, dieciseis no aparecen tratados
en capitulos exclusivos, entre los diversos autores (Tabla 5). Con-
firmacidon de falta de orden.

Con un minimo de cuatro y un mdximo de once temas, son incluidos, en
un sdlo capitulo por el total de los autores (Tabla 6). Con una ex-
cepcidn, la tendencia es a los primeros capitulos. Maximo el capitu
lo I.

En Tas veces que algiin tema es tratado como principal en el capitulo
el miximo es cuarenta y cuatro que en diecisiete capitulos d& un co-
ciente (valor relativo) que representa también el maximo: 2.588. --
Las veces del minimo es nueve. (Tabla 7).

ET nimero de temas tratado como principal en dos o mds capitulos re-
presenta la tendencia del autor dentro de la diddctica por la impor-
tancia que dd a los temas. E1 autor con mayor nlmero de temas es de
diez. (Tablas 8 y 9).

Entre los temas tratados como principal el que en veces-capitulo, en
el total de autores, es el mds tratado, corresponde a Técnica Diddc-
tica con cincuenta y cuatro, seguido de M&todos Diddcticos con vein-
tisiete y Aprendizaje con veinte. Esto marca la tendencia general -
de los autores que estamos analizando. (Tabla 9).

Hay seis de los temas, algunos que consideramos de gran importancia
que en ninguna vez-capitulo son tratados como principal por el total
de autores. (Tabla 9).

E1 mismo capitulo de un autor con dos o mas temas como principal ade
mds de mostrarnos Tos que se relacionan y complementan, también de--
muestra aquellos en que hay confusiones y que por tanto debe profun-
dizarse en su andlisis (Tabla 10).
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Es evidente Ta importancia que los autores dan a algunos de los temas
cuando Tos tratan en dos o mds capitulos en continuidad, demostrando
ademds su tendencia. Los mdximos son Técnicas Diddcticas y Leyes con
siete. Los temas que mds se repiten entre los autores son Técnicas -
Diddcticas y Planeacién (Tabla 11). Adn cuando la falta de orden se
vé cuando nuevamente tratan ese tema sin continuidad de capitulos.

En resumen de las conclusiones anteriores, afirmamos que son caracte-
risticas del desorden y confusidn de la Diddctica como disciplina de
estudio, siendo evidente Ta necesidad de ampliar la 1nvest1gac1on en
ciertos temas.

En lTos autores no hay criterio definido en cuanto a temas que inte--
gren a la Dididctica, orden para tratarlos e importancia de los mis--
mos.

También por las anteriores ha sido evidente el dominio que como tema
tratado, ha tenido Técnicas Diddcticas mostrando la tendencia al tec
nicismo de los autores.

En Ta investigacidn de los veintisiete temas, en los veintiun auto--
res, se observd que era indispensable profundizar en nueve de ellos

como conceptos en 1os que, esencialmente, habia confusidn, no sdlo -
dentro de un mismo autor, sino de un autor a otro.

Los conceptos seleccionados para el caso fueron: Diddctica (Concep--
to), Leyes (o Principios), Teoria Didactica, Contenido, Leccidn,
Proceso Ensefanza-Aprendizaje, Planeacidn, Métodos Diddcticos, Téc
nicas Diddcticas.

A éstos se agrego: Organizacidn (de la Leccidn, Trabajo Escolar, - -
etc.) que no habia sido incluido.

Como caso extremo se considera el de un autor, en el que se entremez
clan y confunden los siete (1timos conceptos enunciados en la conclu
sidn inmediata anterior.

La gran diversidad de vocablos y conceptos usados por los autores, -
y en algunos casos, dificultades de la traducc1on, obligaron a inter
pretaciones subjetivas para el andlisis.

Hay términos que son empleados con muy diversos enfoques, como es el
caso de Globalizacidn: Como organizacidn de la materia (Andlisis Di-
dactico, contenidos, qué); Planeacidon (qué y cudndo, agregando tiem-
po); Método (cdmo ensefiar). ‘

La mdxima confusidn, por aparente equivalencia o indeterminacién del
1imite entre conceptos, se encuentra en: Metodologia, Métodos y Téc-
nicas.
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97. De especial interés la variacidén en los autores del propio concepto -
de la Didactica:

Arte de Ensefiar

Conjunto de Métodos, Técnicas o procedimientos

La parte que se ocupa de la realizacidn de las teorias y princi--
pios de la Ciencia de la Educacidn

La Diddctica, 1lamada también Metodologia...

La Metodologia puede 1lamarse Diddctica o Direccidn del Aprendiza
je

La Didactica dispone de un cuerpo de reglas o preceptos, que el -
educador aplica para obtener los fines de la educacidn

La Didactica consistiria en optimizar esa relacidn ensefanza-apren
dizaje

E1 objeto fundamental de la Diddctica Pedagdgica es la transmisidn
de la cultura

La Metodologia o Diddctica se refiere a la direccidon del aprendiza
je y tiene por objeto el estudio de los métodos, técnicas, --
procedimientos...

Didactica General y Metodologia General: dos nombres de una misma
disciplina Pedagdgica

La Didactica es una parte de la ciencia de Ta educacidn; su tarea
reside en el estudio de los métodos y procedimientos...

La Diddctica o doctrina de los métodos de la ensefianza y aprendiza
je

La Didactica o Técnica de la Ensefianza es el aspecto prdctico de -
la Pedagogia

La Didictica es la disciplina pedagdgica de cardcter prdctico y --
normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la en
sefianza

La Diddctica es el conjunto sistemdtico de principios, normas, re-
cursos y procedimientos especificos ...para orientar a Tos --
alumnos en el aprendizaje

La Diddctica tiene como objeto el arte y la técnica de ensehar

Estd destinada al estudio de todos los principios y técnicas vali-
dos para la ensefanza de cualquier materia o disciplina

La Didactica como toda la pedagogia es para nosotros una ciencia -
por que 1leva en si sus propias leyes

La Didactica es una parte de la pedagogia tecnoldgica que se refie
re a los métodos y los medios para cumplir los objetivos de -
la educacibn

Comprendemos por doctrina general de la ensefanza o diddctica, la
teoria de la instruccidn y de la ensefanza escolar

La didactica es la teoria general de la ensefianza. Como discipli-
na particular de la pedagogia, investiga las leyes del proce-
so unitario de educacidn e instruccidn

La Diddctica es ciencia en cuanto se propone conocer todo 1o que -
concierne a la ensefianza; pero también es técnica...

Actualmente se le define como Direccidn del Aprendizaje

*En algunas de estas definiciones, hasta el propio autor se contra-
dice, ya que independientemente de que se hubiera o no expre-
sado asi en el concepto de la Diddctica, el texto es en unos
casos solamente Tecnologia y en otros Metodologia o bien am--
bas. '
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E1 tema de las Leyes en la Diddctica fue seleccionado inicialmente, -
para que con el Concepto de Diddctica, fueran los indicadores bdsicos
del analisis de los autores y que el de las leyes fuera el que orien-
tara sobre la cientificidad de la disciplina.

Total anarquia existe entre Tos autores para este caso. Desde la va-
riedad de términos: Leyes, principios, normas, fundamentos, requisi--
tos, condiciones, etc.

Leyes en nueve de ellos, principios en quince autores. Algunos usan
los dos términos u otros para paquetes o agrupaciones diferentes de -
casos. Solamente dos autores no tratan el tema, los demds los concen
tran en leyes, principios o con diversos términos hasta en un ndmero
midximo de siete grupos y en alguno de éstos, como principios, apare--
cen hasta treinta y dos.

No fue posible encontrar invariantes en la totalidad o la mayoria; so
lamente en siete de ellos: Hernandez Ruiz, Ibarra, Larroyo, Nerici,
Nervi, Spencer y Villalpando, hay cierta semejanza en las leyes del -
aprendizaje que segiin alguno, se originan en Thorndike.

Podr7amos decir que mds bien son recomendaciones, reglas u orientacio
nes que se enfocan o denominan seglin 10s casos:

Fundamentos para la formacidn del hombre, en Comenio, y en los demds
las aplican alaprendizaje, al interés, la ensefianza, al método didac-
tico, a Ta comunicacidn interpersonal, a la forma de exposicidon, al -
método activo, a la motivacidn, seleccidn del material diddctico, al
aprendizaje auténtico, a la planeacidn diddctica, a la teoria refle--
xioldgica, etc.

Gran variedad en todo, segiin experiencias, conocimientos, teorias, -
etc.

En fin, que cada autor formula sus Teyes o principios.

Otros conceptos de confusidn entre los autores son también: conteni--
do, leccidn, proceso ensefianza-aprendizaje, planeacidn, organizacidn
de 1a leccidn o del trabajo escolar, métodos y técnicas; en combina--
ciones muy diversas entre estos términos y segin los textos, por lo -
que es indispensable hacer una clara distincidn.

En alguno de los autores podemos afirmar que se 1lega al mdximo de Ta
Tecnificacion Diddctica con la confusidn total de: Pedagogfa, Didacti
ca, Metodologia y Tecnologia.

En algunos autores, Contenido es equivalente o forma parte de curricu
lo. En otros aparece integrado o en confusidn en diversas formas - -
con: leccidn y planeacidn; fines; objetivos; planeamiento; leccidn
y proceso ensefanza-aprendizaje; organizacidn de la materia; organiza
cidn y planeacidn; organizacidn del trabajo escolar.
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Las expresiones equivalentes que se encuentran son: conocimientos por
transmitir; materia diddctica; materia de ensefanza; materia de la
instruccidn; materia del conocimiento; 1o que sé ensefa.

En realidad los autores no presentan un andlisis profundo en este te-
ma, seguramente por el enfoque de la mayorfa a la enseflanza primaria,
en donde se supone previamente definidos o establecidos los conteni--
dos.

102. El1 concepto de Leccidn, también tiene diversidad de confusiones con:
planeacidn; proceso ensefanza-aprendizaje; contenido; grado del -- X
aprendizaje; organizacidn de contenidos; técnica; clase; plan de
clase; organizacidon de la leccidn; pasos formales.

Como definiciones o expresiones representativas: Contenido en un pe-
riodo de tiempo; To que se realiza en un tiempo determinado; un - -
asunto didactico; unidad de ensefanza; unidad de trabajo; unidad -
diddctica; contenido minimo que se ensefia; 1o que se expone en la -
clase; el momento de confluencia de educador y educando; periodo en
que maestro y alumno estudian juntos; problema de aprendizaje a re--
solver por el alumno.

La diferencia esencial estd en la intervencidn o no, del factor tiem-
po.

103.  En las definiciones de los autores de 1o que hemos abarcado como Pro-
ceso Ensefianza-Aprendizaje, con una sola excepcidn, todos tratan el -
tema con diferencias de nombres y didndole mds o menos importancia.

También con algunas confusiones con: contenido; leccidn; unidad di-
dactica.

Muy numerosas expresiones para el concepto, con también grandes va- -
riantes en 1os pasos componentes: Momentos de la Teccidn; momentos
del método; proceso del aprendizaje; proceso de la ensefanza; pa--
sos de Herbart; grados formales de 1a leccidn; momentos 18gicos y -
psicoldgicos de Ta leccidn; pasos de la Teccidn; grados de la ense-
flanza; pasos de la ensefanza; momentos de la Teccidn; pasos forma-
les; etapas de la leccidn; procedimiento propio del aprendizaje en
el pensamiento; principio de intuicidn, objetivacidn o visualizacidn
de Ta ensefianza; estructura fundamental del aprendizaje; proceso --
del conocimiento; pasos del proceso de aprendizaje; etapas del pro-
ceso de aprendizaje; grados diddcticos; formas de conocer; fases -
del aprendizaje. Ademds numerosas referencias histdéricas a los pasos
de otros autores.

Aln cuando esta es una accidn que debe iniciarse desde el intento del
maestro para ensefiar, hasta el aprendizaje efectivo en el alumno, - -
prdcticamente todos los autores concentran el problema en el andlisis
de 10 que es el aprender, en Tos pasos en la mente del alumno.

<
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104. Con planeacidn, las confusiones aparecen con: contenido; leccibn; --
organizacidn de la leccidn; organizacidn del trabajo escolar; orga-
nizacidn de la materia; materia de instruccidn.

E1 término Planeacidn excepcionalmente aparece, mas bien como Planea-
miento o como Planificacidn, las expresiones mds usadas en los auto--
res para este concepto son: Organizacidn del contenido de Tos cursos
de estudio; planes de clase; distribucidn y ordenacidn de Ta mate--
ria de ensefianza; esquemas de aprendizaje; plan de leccidn; planea
miento, orientacidn y control; planeamiento diddctico; plan de ense
flanza; plan de curso; ordenamiento diddctico; ordenamiento de los
temas diddcticos; planificacidn de la materia dididctica; estructura
cidn de grados diferenciados; sistematizacidon del orden de la mate--
ria; planificacion del método de ensefianza.’

Nuevamente como en el caso de Leccidn Ta diferencia entre algunos de
los conceptos estd en la inclusidn o nd del factor tiempo, solamente
que ahora seria la confusidn entre planeacidn (s tiempo) y conteni
do (materia sola sin el tiempo) y ademds planeacidn como accidn meto
doldgica (solucidn) prevista por el maestro y en el tema contenido es
el andlisis de Ta materia de ensefianza.

105. Didactica, Metodologia y Método son definiciones, confusas entre - -
ellas en numerosos autores.

Prdcticamente todos los autores hacen un estudio mids o menos tedrico
de 10 que es el método (metodologia). La totalidad detallan algunos
métodos en nimero muy variado. Los que exponen unos cuantos, segura
mente es de acuerdo a su preferencia, segln su experiencia docente.

Siempre le dan gran importancia al tema, particularmente aquellos cu
yo concepto de Diddctica es sindnimo de Metodologia.

La distincidn entre Metodologia y Método la hemos hecho subjetivamen-
te ya que estdn confundidos ambos términos.

No hay definicidon de Método en algunos autores. La delimitacidn en--
tre Método y Técnica no es precisa, solamente en algunos cuantos que
hacen definiciones concretas.

Aln cuando no hay en forma expresa una generalizacidn de Metodologia
como solucidn integral de los problemas docentes, de hecho asi es --
considerada, puesto que no hay andlisis previo.

Estd unificada, en forma implicita la no aceptacidn de un método Gni
co (Comenio si lo proponia).

Las clasificaciones de los métodos son de gran diversidad, no hay --
unificacidn de criterio, con algunas excepciones.

Hay quienes dan gran importancia a los M&todos Ldgicos como base de
la docencia. '

Numerosos métodos son presentados como recetas mds o menos rigidas,
otros son sefialados como esencialmente formativos.

Los Pasos Formales (Herbartianos) en algiin caso y en otro las For-
mas Didacticas son considerados como Método.
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106. Hay una gran variedad y confusidn en la presentacidn de las acciones
diddcticas que hemos englobado en el término Técnicas Didacticas.

Es evidente que el tema dominante en todos los casos, es el de --
Técnicas Didacticas y en segundo lugar el de Métodos Didacticos.

Ocupando el mayor nimero de capitulos en conjunto, T&cnicas Didacti-
cas estd distribuida a 1o largo de los textos en forma totalmente --
desordenada.

En algunos casos se presentan las Técnicas como fases integrantes -
del Método.

Muchas técnicas son presentadas como recetas docentes, ailin cuando no
se exprese asi.

Alguno de los autores trata el tema en forma muy elemental.

Hay quienes delimitan perfectamente Tecnologia como parte de la Di--
dactica.

La confusidn de algunas Técnicas, denominadas como Métodos, es fre--
cuente.

En algln caso el tema Leccidn se presenta como Técnica.
También Grados Formales, se interpreta como Técnica en otro autor.

Metodologia, Métodos y Técnicas, como se ha dicho ya es la confusidn
mas representativa.

Algunos textos por su contenido mds bien deberian 1lamarse Tecnolo--
gias Didacticas.

Organizacidn de Ta Leccidn, en alglin autor se puede interpretar como
Técnica Diddctica.

107. Tres expresiones se encuentran en los diferentes autores, ain cuando
no en todos, a veces diferenciadas, confundidas o como equivalentes:
Organizacidn de la Leccidn; Organizacidon del Trabajo Escolar; 0rga
nizacidn de la Materia Diddctica (Contenidos).

La inclusién o nd del concepto Tiempo puede ser la base para consi--
derarse a estos términos dentro de Planeacidn (Metodologia) o bien
dentro de Contenidos, Planes de Estudio o Programas (Andlisis).

En algfin autor podria aln haber la confusidn de Organizacidn de la -
Leccidn como Técnica.

108. En resumen de estas G1timas conclusiones es indispensable unificar -
las expresiones que definen los conceptos que integran la didactica.
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109.  No hemos tomado en cuenta para este estudio los "recetarios" de ac-
ciones diddcticas, por ser (nicamente reglas para la docencia, sin --
darle importancia al estudio detallado de los temas.

110.  Ninguno de los autores presenta su Diddctica como verdaderamente "Ge
neral", es decir como una estructura con aplicabilidad a cualquier -
materia, ciclo, o nivel escolar.

111.  Ninguna de las Diddcticas analizadas coincide en la organizacién y or
den con la Teoria que proponemos. El1 orden de Tas columnas en la Ma-
triz Analitica corresponde a &sta.

112.  Estructura semejante a la que proponemos en nuestra Teoria, no existe
como base para su aplicabilidad en el proceso ensefianza-aprendizaje -
para diversas materias, dreas de ensefianza o niveles escolares.

113. Los autores, en general, presentan acciones docentes como soluciones
0 recomendaciones para la ensefianza. Sin andlisis previo del proble-
ma, sin orden, ni organizacidén determinadas.

114.  Comprobando la afirmacién de que "La Diddctica se estd construyendo"

(Guillen de Rezzano, en el prdlogo de su 1ibro), podriamos pensar en

que hubo un proceso previo de demolicidn, para iniciar esa nueva cons
truccion.

115.  Se puede afivmar por todos y cada uno de los niveles de comparacidn -
que nos han servido para esta critica de autores, que no hay ninguno
de ellos que presente semejanza con nuestra Teoria, sintetizada en el
proceso Andlisis-Metodologia.



ANEXO DE CONCLUSIONES

Como posiblemente entre las conclusiones pudiera quedarse
como cuestionamiento, después de haber analizado con tanto

detalle ese nUmero de autores:

"Y bien, no coincidiendo en su presentacién y organi

zacidén: ;cudl de los textos le parecidé mejor?

En términos generales se repite lo que exponemos al inicio
de esta Parte II que 'mo es para juzgar la calidad de és-
tos, por principio se ha supuesto que todos son de calidad
por que presentan opiniones personales, exposicidédn de expe
riencias, maneras de pensar, que son respuestas a proble-
mas diferentes y que tienen, sobre todo, el gran mérito de
ser divulgaciones que pueden ser interesantes para los que
tienen problemas semejantes y que gustan aprovechar preci-
samente esos conocimientos en su asbecto positivo y en to-
do caso transformando en ésto, lo que pudieran considerar
como negativo"

Sin embargo, si nos atreveriamos a responder a ese interro
gante, como un anexo Util a las conclusiones, nuevamente

insistiendo en la subjetividad de la opinién.

Principiamos por Stocker, continuando con la terceta bra-
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silefia: Mattos, Mello, Nerici y también por la mexicana:
Larroyo, Villalpando, Herndndez Ruiz, igualmente el texto
de Ibarra. Particularmente en aspectos educativos Tomas

chewsky y en Metodologia Gonzdlez Diego.

Y l6gicamente también hay partes y definiciones con las -
que coincidimos totalmente. Solamente como ejemplo, vya -
que podrfan ser muchos los casos, enunciamos los siguien-
tes:

Villalpando, muy interesante, concreta y razonada su gréfi

ca de Elementos de la Estructura Didictica.

Nerici, muy bien diferenciados Método y Técnica y ademds -

muy completos en cuanto a la exposicién de ambos.

Herndndez Ruiz, Villalpando y Lombardo Radice, por lo que -

se refiere al concepto de Leccién. :

Mattos, muy bien razonado el estudio de Metodologia en su
capitulo III y su diferenciacién en definiciones de Método
y de Método Did4ctico.

Los anteriores casos por ning@n motivo limitativos.
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TEORTIA DIDACTICA

CONSIDERACIONES INTRODUCTORIAS

. '3 . N —
En el capltulo correspondiente c¢e la Parte I fueron seha-
ladas las caracteristicas que debe satisfacer una -

"Teoria®

fgntresacando algunas de estas para la leoria Didattica -

que se propone se encuentra lo siguiente:

£S UNA PZRSONAL INTERPRETACION DXL CONOCIMIZNTO DE LOS
FLNCNMENCS DE LA DIDACTICA A PARXRTIR DE LA OBSERVACIUN, CON
=“{PLICACION SUBJETIVA DZ LOS HECHOS Dz L4 LOCENCIA, QUE -
SON FRESENTADOS C0X0 ESTRUCTURA IDEAL, RAZONALA, EN UN -
CONJUNTO DE PROPOSICIONES BASADAS EN LA RELACICON ENTRE -
LAS VARIABLES QUe INTERVIENEN EN LOS PROBLZMAS DE LA EN-
S2NANZA, SACANDO CONCLUSIONES DE VALIDEZ GENERAL Y CON -
APLICABILIDAD A CASOS CON VARIANTES RELATIVAS.

Efectivamente ha sido esto resultado de una larga, repetil
tiva, profunda y detallada reflexicn consecuencia de la -
experiencia docente, investigando sobre las acciones de -
la realidad ensehanza-aprendizaje, no solamente de las -

personales, sino tambien aprovechando los resultados de -



otros profesores, siempre toamando en cuenta los buenos -
resultados y los negativos transformandolos por medio -
del andlisis, en positivos. En la esencia de la activi-
dad docente, debe estar imolicita la investigaciocn de la
propia accion, esta es la condicion de la superaciocn en

la ensenanza y logicamente en el aprendizaje.

fa diddctica no puede ser un recetaric, los problemas se
deben analizar para adecuar la respuesta segun las czrac
teristicas de los diversos factores que intervienen, co-
mc en el caso de la medicina, la receta no es vara la en
fermedad, es vara el enfermo como resultado de la auscul

tacion, de la atencion personal por el médico.

A - . 7 4 - 9 I .

=n cada caso, en cada ocasidn el metocdo y la tecnica de-
ben ser resultado del anglisis del problema. £l proceso

comnleto es ciencia, en este caso ciencia didactica, el

final de la accicn es tecnica o bien teécnicas didacticas.

Zn cualguler vroblema, de cualgquler naturaleza, no es po

sible ante el enunciado Zar directamente la respuesta.fs

indisvensable analizarlo de acuerdo con las varliables -
- . - 14 5

que intervienen y aplicar el metodo adecuado para sclu-

clionarlo.

g 3 " " n "
11 proceso serila: primero "el que”, luego "el por gue" y
despues "el como" para resoiverlo. La Diddctica como ana
. . R . s < ~ ’ .
lisis y solucion; y la solucion como metodo y tecnica.la
Lidactica no es simplemente el como ensenar.
e . -~ .
Por tanto, la Teorla Cidactica que se presenta, trata de
cumplir con todas esas condiciones que aqul fueron enun-
ciladas.
- «
Fosiblemente se pensaria que no hay nada nuevo en lo que

se expone, lo que se pretende es sistematizar el estudio;
crear una estructura que soporte una gran aplicabilicad.

1Ne



7UamAS N La DIDACTICA

la ciencia Lidactica se presenta en tres formas diferen-
tes que son:

DIDACTICA GENZRAL

OIDACTICA APLICADA

SIDACTICA ZSPzZCIAL
DIDACTICA GuNERAL

Por lo que se refiere a la Diddctica General el concepto
que se tiene, con ligeras variaciones, es el mismo en -
esencia, en todos sus autores. 3e presenta el siguiente:

DIDACTICA GZNEZRAL £5 LA QUE TOMANDO EN CUZNTA LOsS -
DIVERSOS FACTORES QUZ INTEZRVIANzZN EN LA ENSINANZA, CON
SUS CARACTERISTICAS GENERALES, IIZNE VALIDZZ PARA
CUALQUIZR ACCION DE DCCENCIA, INLEPENDIENIE DE NIVELES,
MATERIAS, £IC., FORIIANDO UNA ESTRUCTURACION QUL AC:PTA -
AFPLICABILIDAD PARA CASOS CONCRZTOS.

DICACTICA APLICADA

. . R sy L. .
“n relacion al concepto de Didactica Aplicada, la gran -
mayoria de los autores no usan esta expresidn, para

P SN - .
ellos el que corresponde es Lidactica dZspecial, entre -



otros es el caso de Nericl, 3nencer, iattos, Diego Gonzi
lez. Coble forma de presentarlo aparece en T'itone: zspe-
cial o Diferencial. Larroyo de la misma manera pero con
+special o iplicada. Y Villalpando generalizando como
gspecial, hace en el uso lz aclaracion, en cada caso, -
segun se refiera a niveles o materias, por ejemplo ;iddg
tica de la Zscuela 3ecundaria, o bien Didactica de las -
watematicas, resnectivamente. Las caracteristicas del es
tudio en cada una de las Lidacticas Aplicadas, mucho de-
rendera “el problema epistemologico diferencial de los -
contenicos cde la ensefianza segin la materia, considera-
das como objetivos del avrendizaje y de las variaciones
ze cacda uno e los factores.

CIDA3TISA AFLICALA 25 JUWLO Luds Z3TULSIOs L2 LA LIDACTICA
Gubma AL SON ALAFTAZUS U APLIZALOS 23aGUN Lud WIVaLzs £330
_3i3 (For ejemplo Siimctica del Bachillerato), 3ZRIZ L
~3223IAS (for ejemplo _iddetica cde las matematicas), O
Blowi UNY MADZRIA COLCRoTAMZNTE (For ejemplo Ciddetica del
Vlgebra).
SILACTICA ESPECIAL

-a accidn did-actica no puede ser la misma ante factores
con campblcs de trascendencia, concretamente en los -
alumnos y con mayor razon si se trata de un grupo le -
alumnos. La verdacdera Lidactica mspecial debe ser precisa
mente cuando los problemas ce la cocencia son especlales,
es r“ecir, oroplios vara casos diferentes por que se trata
de alumnos gue por dificultades intelectuales, fisicas o
consecuencia c¢e lesiones cerebrales, ya sea por nacimien
to o vosteriores presentan dificultades para el aprendiza
Je que obligan a ensenanza con caracteristicas especiales

Y segun los casos.



Los principales serian: Lesion cersbral con consecuencias
intelectuales o locomotriz, debil visual, ceguera, de -
audicion, lenguaje, trastornos neuromotores, cebilidad
mental, lento aprendizaje, sordo-mudos, dislexia en cual
quiera de sus manifestaciones: lenguaje, escritura, lectu
ra, etc. Ademas algunos otros casos ce caracteristicas -
especilales como la ensenanza rural y hasta el caso de
alumnos sobredotados que son especialmente probleméticos.
21 nombre que recibe es el de Didactica Especial

para ------- , seguido del caso al que se refiere.

DIDACTICA z3SFZCIAL &S CUANDC EN LA DOCENCIA 58 TRATA De
VIULIN0S QUE, FOR CARENCIA L NACILILNTO U PERDIDA
FPCSDERIOR e UNA FUNCION ORGAWICA YA 3zA L CARACTZR
moNLal, PISICC O SZNSORIAL, PRusZNTAN PROBLomAS D
APRENDIZAJ- QUS CBLIGAN & ENS=NiNZA CCN CARACIZRISTICAS

0, U=LAN

tu

U

ZOFZCIALES QUE DZBAN ALAPTARsSS A CADA CA

INCLUILOS LUs ALUMNOS SCBREDOTV\DOS.



DIDACTICA:

DIDACTICA
GENERAL:

GENERAL
APLICADA

ESPECIAL

ANALISIS

DIDACTICO

METODOLOGIA
DIDACTICA



PARTES INTEGRANTES D& LA DIDACTICA GENERAL

le acuerdo con lo ¢icho anteriormente, siendo la Ciddbt;
ca una ciencia, para resolver los problemas de la docen-
cia, primero es indispensable, el estucio, la investiga-
cidn detallada ce las variables y sus relaciones, que -
intervienen en el planteamiento.
Hecho lo anterior se procede a la solucion, previo estu-
dio de métodos y técnicas cue satisfagan el proceso
ensenianza-aprendizaje.

la primera parte es el

ANALISIS DITACTICO
Que comprende el estudio cel Precblema,de sus varia

oles y sus relaciones
La segunda parte es la
METODOLOGIA DIDACILICA

Esta parte comprende la solucidn teorica y la solu

cidn practica del problema

- . s e e 7 L
~a misma division en inalisis y Metodologia corres-

ponde a la Didactica Aplicada y a la Didactica Espe

cial.

1o\



ANALISIS DIDACTICO
CONCZFTO

En términos generales, el analisis es dividir un todo en
cada una de las partes que lo componen, es diferenciar -
los integrantes de un total, es la aclaracion de las par-
tes gue constituyen un complejo, por lo tanto:

ET, ANALISIS DIDACTICO CONSISTE EN DEFINIR, DENTRO Dz LA
ACCION DOCENTE TOMADA CGMO UNA ACTIVIDAD COMPUESTA,
CUALZS SON LOS DIVERSOS FACTORES QUZ INTERVIENEN, PARY
DAR LA SOLUCION DEL ASPECTO FRACTICO DZL HACER DIDACTICO,
CON 2BJZTO DZ E3TUDIAR SUS CARACTERISTICAS, PRINCIPALILEN -
TZ 3US VARIACIONES E INTERRELACIONES Y SU TRASCENDENCIA
EN CUANTO AL ReSULTADO EN ZL PRUCESO
ENS=NANZA-APRENDIZAJE.

GENERALIDADES

En la actividad del maestro es necesaria una reflexidn -
critica, constante sobre el quehacer docente, por gque to
dos los factores que intervienen estan siempre en evolu-
cion.

E1 analisis es el estudio previo del problema para poder



dar la solucidn (metodologia). Generalmente en la didac-
tica, indebidamente, se entra directo en la solucion, -
sin haber hecho el andlisis de todos y cada uno de los
factores gque intervienen.

No es posible dar solucidn a un problema que no se cono-
ce con detalle. Todo problema debe estudlarse para resol
verlo correctamente.

Los fendmenos de la ensefanza cambian de acuerdo con -
circunstancias y factores que intervienen, por tanto son
investigables en cuanto a su relacion causa-efecto. Z1 -
~2nalisis debe dar un conocimiento suficientemente amplio
del medio en el que se trabaja en la docencia.

21 analisis diddcticc funcamenta el método y el metodo -
es el fundamento de la tecnica diddctica. Es por esto -
que la Didactica no puede ser unicamente Técrica.

VARIABLZS DIDACTICAS

A los factores componentes de la accion docente cuya ca-
racteristica esencial es precisamente su variabilidad y
ademas la necesidad de identificacién y definicion pre-
via para que en el aspecto practico del proceso
ensefianza-ayrrendizaje se obtenga la solucidn deseaca, -
se les llamara aoui las Variables Diddcticas.

Siete son las variables que requieren de su estudio por
medio del andlisis didacticos Alumno, Maestro, Contenido,

Ensenar, Aprender, Fines e Interes.

Las tres primeras son las VARIABLZS INDEPCNDIENTES, por
que en su variacion no esta sujeta a ninguna de las -
otras, en cada etapa de su variabilidad tienen su propia
caracteristica. Ademas, con que faltara alguna de las -

+ 7 -
tres, no hay accion docente.



Alumno y Maestro, son los sujetos en este caso. Conteni-
do es el objeto.

31 se toma como base la ensenanza: el alumno es AL QUE

se le ensena, el maestro es EL QUE ensena y el contenido
es LO QUE se enseha.

Las otras cuatro son las VARIABLES DEPZNDIENTES: ensenar,
aprender, fines e intereS. Son las que relacionan a las
tres primeras.,

Sus acciones dependientes de: del maestro y el contenido;
ensenar. Jel alumno y el contenido: aprender.il maestro
ensena el contenido, el alumno aprende el contenido.
Fines e interes son acciones-condicionantes, relativas -
simultaneamente a alumno y maestro. Los fines es

EL PARA QUE y el interes es £L POR QUz.

Z1 objeto esencial del andlisis es serialar las caracteris
ticas y condicionantes vara establecer la igualdad:

INSENAR=APRENDE]

fuera de estas siete variables no hay ninguna otra que -
intervenga en el hecho cdidactico, cuyo estudio sea obje-
to del andlisis, como previo a la solucion de la docen-
cla. Es por estas razones que pueden significarse como -
los INDICAZORES en la solucidn del problema docente.



1i0DZLO ANALITICO DE LAS VARIABLES DIDACTICAS

Para el analisis de las variables didacticas, en forma -
cetallaca, se expresa vreviamente en un HODEZLO grafico
la posicién y relaciones de las tres independilentes con
las cuatro dependientes.

Como justificacion a esta forma de presentacion, las si-

guientes definiciones de dos autores:

Un modelo formal es la expresidn simbdlica, en ter \jo{
minos ldgicos, de una estructura idealizada que se
supone analoga a la de un sistema real. Cualquier
ley, o cualquier teoria, es un modelo formal de -
los fendmenos a los cuales es aplicable. cxhibe re
laciones entre las distintas variables de estos fe
nomenos, y afirma que estas relaciones formales -
son semejantes a las que existen en los fendmenos
reales.

----el cientifico forma conceptos y los sistemati- 302
za de tal modo que tengan un orden y una unidad
que represente coherentemente el conjunto de datos



obtenidos. Uespues con ese material ya conocido -
plantea el problema, cuestionando justamente aque-
1lo que no conoce ( la incognita). Busca una expli
cacion provisional a esos datos (la hipotesis o mo
delo basico), y crea conceptos y relaclones que -
constituyan posibles respuestas a los problemas.
Puesto que el modelo basico se construye a base de
conceptos y relaclones, se dice que es un modelo -
formal por el nivel en el que se da.

in la presentacidn de algunos autores se le Za el nonbre
Ge tridngulo didactico o con algunas otras denominaciones
y ademas con variacdos indicadores, diferentes posiciones
dentro ce la figura y especialmente con diferente fun-
cidn para la expresidn.

Justificando a continuacion la posicicn en el modelo, -
de caca una de las variables.

Tanto en los estudics de comunicadores como en la linguis
tica, para la transmision de un algo de una persona a -
otra, se presenta ese contacto con las diferentes expre-
siones siguientes:

Un cormunicador y un receptor unidos por medio de un men-
saje.

Una persona aque habla, con una que escucha, relacionadas
por un discurso.

Un destinador y un destinatario unidos por un contexto.
Tres formas de expresar, que en realldad son una sola -
forma de relacionar.

Zn el modelo didactico esto se presenta, como base con
la variable independiente MAESTRO en el vértice izquier-
do y tomando en cuenta que en la accion diddctica deben
estar al mismo nivel, en el vertice derecho el ALUsNOC y



completando en el tercer vertice en la parte superior, -
accecdiendo maestro y alumno al CONTENIDO de la enserianza
o del aprendizaje, que en realidad debe significar lo -
mismo,

Asi queda la figura del trizngulo con las tres variables
independientes en sus vertices, en la base ambos sujetos
y el objeto al que debe llegarse, en la parte superior.
Ahora por lc que se refiere a las variables dependientes:
Relacionando al maestro con su accion ENSENAR el conteni-
do y al alumno con su accion APRENDAR tambien al conteni-
do, ambas acciones estan ligadas por un signo igual, lo
que se ensefia debe ser lo gque se aprende, o bien, lo que
se aprende es lo gque se ensefa.

Finalmente maestro y alumno deben identificarse en dos -
aspectos FINES e INTERZS como acclones-condicionantes:
el "para que" del alumno debe ser el mismo "para que" -
del profesor y asi mismo el "por que" del alumnc el mis-
mo "por que" del profesor. Estas dos variables en los -
niveles elementales, por ejemplo jardin de ninos, son -
wuy diferentes, en camblo en los niveles superiores, 11
cencilatura y posgrado deberan ser exactamente lo mismo,
se confundce el "para que" con el "por que” .,
Concentrando iceas. Maestro-Alumno es un binomio que,
ligado por los eslabones de fines e interes, se elevan
juntos en el conocimiento para lo cual el maestro debe
tener la habilidad necesaria para saber bajar al nivel
académico de sus alumnos y subir con ellos hasta el co-
nocimiento previsto.

Ademas se tiene la ecuacion representitiva del equili-
brio didactico Ensefiar=Aprender, 1o que significa que si
el alumno no aprende es por que el maestro no ensefia.
ista sentencia es aplicable al alumno acade€micamente -



representativo.

Desde que el maestro "trata" de ensenar, hasta que el -
alumno "efectivamente" aprende hay todo un proceso, como
se vera posteriormente, por ningun motivo este paso es -
una "caja negra", debe ser un proceso totalmente transpa
rente.

21 ilodelo Analitico de las Variables Didacticas es base
de esta Teoria Didictica, todas y cada una de las varia-
bles tanto las independientes como las dependientes de-
ben ser analizacdas con todo detalle, por que esto signi-
fica el estudio previo ae cualquier problema de docen-
cla, para poder definir la metodologia necesaria para la

solucion,



MODELO DIDACTICO

CONTENIDO

ENSENAR APRENDER

FINES

INTERESES
MAESTRO ALUMNO

VARIABLES DIDACTICAS INDEPENDIENTES
DEPENDIENTES



VARIABLES INDEPENDIENTES

AL UMNDO

GENERALIDADES.- El factor alumno es una variable indepen-
diente ya que sus variaciones estdn en sf, en su propia na
turaleza y no dependen, de las de los otros factores que -

participan en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Se presenta en primer término para el andlisis, ya que los
demds factores toman precisamente como base, en su inter-
vencidbn, al alumno. La docencia, maestro y contenido deben

tomar en cuenta todas las caracteristicas del alumno.

Todos los seres humanos somos diferentes unos de otros, ca
da uno tiene su propia personalidad que, de acuerdo con la
definicidén que se dié en capfitulos anteriores, siendo la
suma de dos factores: individualidad y educacién y a su -
vez cada uno de éstos, compuestos por una gran cantidad -
de variaciones, el resultado es que tan diffcil o tal vez
mds dif{cil es encontrar dos personalidades iguales, como

encontrar a dos seres humanos fisicamente idénticos.

El alumno, podria afirmarse, que es la " materia prima
con la que van a trabajar los profesores y por tanto para
hacer una labor correcta, que debe tender a la perfeccién,
es indispensable conocerlo en todas sus posibles facetas.
La accién docente presentard mds dificultades si no se -
tiene el conocimiento de los alumnos. Se debe conocer con

quien y para quien es la labor magisterial.

Un alumno es diferente como integrante y representativo -
de un grupo social, que como integrante de un grupo de -
clase y que como alumno-individuo. Es diferente de como -

debe ser el alumno, de como es.



Como se ha Jicho en e’ caso de la medicina no se atien-
den las enfermecdacdes, se atliende AL =ZNFIRWO0. Zn la do-
cencia cada alumno es UK AZUWNS con su personalidad for

mada o en formacioh.

intre los autores de didacticas se encuentran afirmacio
nes de especlal importancia en este sentido, como las -

que 2 continuacion se muestran

2l aprendizaje es un acto del aiumno, no del maes 363

tro. Jomo no existen Zos seres humanos exactamen-
te iguales, el peasaniento se ve estinulado cuan-
do el maes*ro advierte las diferencias y adapta -
la ensenanza vara proveer a esas (iferencias-----
Tor ello, se sugiere gue los maestros se concen-

tren en la concducta cde los 2lunnos, sobre toco en

reiacion con su nensamiento.

_a redagogla y sus ciencias auxiliares ensefian que 304

no existen dos educanios iguales. Je <Zonde, en la

wractica, tcia ve’agogia es Jiferenclal.

a - — . ' .
37 rnue ensefla no tiene ante si alumnos convancloni 3o 4

les, tolios, wor hipdtesis,iguales, a los que hay
que exponer algunas verdaces dadas, suponlendo -
que ya poseen otras. Tiene ante si nada menos que
la vicda del espiritu con su maravillosa riqueza,
nuncz identica; y en cada uno de los escolares en
cuentra un problema, distinto de los demds,aunque

tiendan a unificarse y marchar concordes.

" s s . . . o -
La Lidactica organiza la instrucclon ce manera -

que la forma y la materia que la constituyen esten



en relacidn, a) con la naturaleza del nino, tal -
cual la describen la Anatomia, la Fisiologia y la
Fsicologia; y b) con sus necesidades de adaptacidh
al medio, tal cual se "0 dan a conocer la Sociolo-
gla y las ciencias de la Naturaleza en general----
La personalidac del nino, y, sobre todo, su volun-
tad, alteran continuamente sus propdsitos, que re-
quieren, para ser logrados, procedimientos adapta-
bles a cada caso particular,

Juan smos Comenio en lor primeros canitulos de su Didac-
tica iagna, analizando lo que es el hombre, la importan-
cia Ze agual 2 quien se tiene que formar, subraya la res
nonsabilidad e educadores y maestros y en su caso toma

como base “e toia la Tormaclon el f£in Ultimo del hombre.
- 4 . « - - . - - - . .

Zn cajitulo posterior sehaia la necesidad del conocimien
to ¢e’ educando con una interesante descripcion tivologi

ca Jel a'umno.

Viene aqui muy 2 punto la ocasion de decir alguna Jo7

cosa acerca de la diferencla de los ingenios; esto
€S, gue unos son agu.os y ctros obtusos; unos blan
08 y cuctiles y otres iuros y quebradlzos; algu-
ros avidos de las letras y otros mas aficionados a
las cosas mecanicas, y de esta Ultima doble espe-
cle en los tres modos anteriores resultan seis tem
peramentos de los ingenios.

“n primer lugar estdn los agudos, avidos y ducti-
les estos son los unicos entre todos mas aptos -
para los estudios, a quienes no hay mas que sumi-
nistrar el manjar de la Sabiduria y crecen como -

unz vigorosa nlanta, So‘amente hay que proceder con



prudencia, para no permitirles ir mas de prisa de -
1o conveniente, a fin de que no decaigan prematura-

mente y se tornen esteriles.

Ctros son agudos, vero lentes, aunque complacien-

tes. Zstos solo necesitan espuela.

in tercer lugar estan los agudos y dvidos, pero -
bruscos y tozudos. £stos son corrientemente odiados
en las escuelas y muchas veces no se tlene esperan-
za de sacar nada Je ellos; sin embargo, suelen re-
su~tar hombres granies si se les educa con aclerto

sn cuarto lugar se hatllan lo3 gque son simoaticos y
avicos e agrender, »ero tarios y obtusos. sostos -
nuecen, desie luego, Segulr 1o0s $350S de& SUS compa-
fleros, y 2ara gue les sea nosible hay gue ccncescen
c¢er con su Zebilidad, no imponieﬁdoles naca con se-
verilad ni exizienloselo con cureza, mas bien hay -
que *ener una tolerancia benigna en todo, estimulan
10, anoyanion y levantando su esniritu para Jue no -
cecalgan------- .

22 nuinto grude es el de los cbtusos que al mismo
tiemvo son indo’entes y verezosos, 12s cuales, a
vesar Je todo, dsuelen ser corregidos con tal de -
que no2 haya en ellos nertinacia, ------ .

Zn qitimo lugar estan los obtusos y ademas de tor-
cida y malvada indole, perdidos la mayor parte de
las veces------ .

fodo lo dicho se condensa en la frase de Flutarco:
%37le tiene en su mano disponer como han de nacer
1oz hijos, pero es facultal nuestra gue 3e hagan

buenss con una recta educacian.



~uy buena y completa y nolria hasta lecirse actual la -
presentacion de los tipos de alumnos.
Termina el ca»itulo con una sabia recomendacion para:

----cue el maestro enconiende al que vea m3s des- 308
pierto el cuidado de instruir a d2s o tres mas tar
dos; a aquel en el que observe un buen natural el

‘e vigilar y regir a otros de peor indole. isi se
sroveera a unos y otros, atenciendo, cesce luego,

el Frofesor vara que tcoco se haga conforme a los -

iicta‘os e la razon.

21 ca7a ents es comvlejo, el estullante es un ser con -
sirgularidaies, por tznto la maxima conrlejidad serd un
conjunto “e seres, ¢ sei un grund escolar, un gruno de -~
aluanos. ‘Jemas las variaciones en 10s inliviiuos se pre
sentan segun tieinos y sSooccas, nor esc e3 necesario vo-
der conocerlos en sus acclones y en sus reacclon2s. Jus
mentes estin ocunaiis nor sus sroblenas familiares, so-

¢}

iales, eccnomicos, en fin un sinnumero le cistracciones
ue afectan el cohmtertamliento, tan necssario es conocer

103 elenento3 ‘el comnortamiento colectivo como los

Q)

lel
cosnnortaniento individual y aun mas las interrelaciones
entre o colectivo y lo individuat,

_iversos factores han interveniio en su modelacion:fami-
lia, sociedad, religidh. polftica, es decir educacidn en
general, que han influido en sus aptitudes, actituces,
inclinaciones, preocupacilones que van definiendo su per

sonalidad en o»roceso formativo.

- . - . . - /7 .
Zas variatas influencias <e esta épcca, en estos senti-
.os, los meilos ce comunicacidn y la incrementacion ace-

terada en ¢l cunulo le conrnocimientos, han vproducido un



corrimiento en la ecad cronologica en cuanto a la defini-

cion de la madurez.

No es gue deba pretenderse el conocimiento del alumno co-
mo un objeto cosificado, sino incividualmente con esa per
sonalidad en formacidn y participante de un grupo social

al gue, en forma indispensable vertenece.

. - 7 — -
Tambien 2n algunos autores aparece el seflalamiento de es-
tos problemas, insistiendo en el alumno como indivicuo y

simuitaneamente como integrante ie un grupo.

Indepeniienterente de los excesos e una nalentend;_joq
da centralifa.l “el alumno, se sigue nensando hoy
-zracias a la rava orizacidn activista cel educanio=
sue el nrcceso eiucativo-didactico ha de ser consi-
“erado en funcion ~el iiscisulo en cuanto a que
-como subraya Lsanto Jemas, en el De nagistro- la
educacion y la instruccion como perfeccidn terminal
son, en definitiva, obra de las notencias asimilati
vas <el 2lumno mismo------ e3 indudable que el (escu
briniento <e la 3o3icinn lel efucando, como agente
inal y, Tor %anto, activisimo narticinante, -

; cl
na revslucionado la estratezia pedagogica y liagcti

21 trabajo indiviiual es el tipo ‘e actividad que - J/0
mis se ha utilizado; supone la existencia de una -
clase homogenea formada con individuos iguales o

seme jantes. 5in embargo, es bien sabido gue la homo
geneidad de las classs es muy relativa, porgue cada

uno e los alumnos tiene caracteristicas individua-

w

[ .



Fero en el tratamiento 2iisctico del objeto es - 3/
tambieh necesario tener en cuenta el nivel ce desa
rrollo del sujeto, es lecir cdel que ha de ser for-
mado. Toda ecad cde la vida tiene su propia estruc-
tura animica. A partir de ella se determinan la -

capacicdad y el modo de apropiacion.

Zl cesarrollo del esniritu colectivista en la cla—‘j/g
se y la personalicad individual ce los alumnos exi

ge una atencion especial sor parte del maestro. .n
primer lugar, el raestro 4ebe estudlar cetenidamen
te 2 cada alumno, hasta conocer las particularica-
.es Ze 3u temvweramento, sus intereses particula-
res, 2si como sus aficicnes, habilicales y sestre
zas. _ste conocimients le rermitira al maestro -
aioptar una actitul hacia el a’umno que pernita rs
laciones basaias en la realifad. Lo pecr que le -
rusce ocurrir a' maestro es que, por desconocer a2l
alumno, imponga medidas jue no sean comprendidas -
nor este. 1a energia, 1a firmeza y la autoridad Zel
aaestro se Ilmponen 3iennre y son aceptadas nor 1os
aumnos en virtud e su cemprension, y esta compren
s5idn esta sstrechamente relacionada con las particu

laricaces e la personalifad,.

PR

%1 interés por que se favorezcan 1as oportunidades /3
para la ensefianza indivizZual se basa en que los me
todod educativos usuales no consideran debidamente

las diferencias entre estudiantes. A través de -

anios, vprofesores experimentaios han descublerto -

que no hay un método unico de ensefianza que d€ re-

. 5 - ’ -
sultado con todos os ailumnos----- los netocos que



resu.tan eficaces para algunos estudliantes no lc -
son para otros----- Zs alentador saber que la ense-
flanza se hace mas eficiente, cuando el profesor co-
noce la naturaleza de las diferencias entre sus -

alumnos .

llunca se rretenderia comparar la obligacioh que tienen -
los pacres ce familia para el conocimiento de sus ecducan-
108, con la necesidad que corresponde a los maestros para
el conocimiento del alumno. ia ¢de los padres es por natu-
‘raleza par-~ la educacion y sin dcfinicion de tiemvo. ia
e 0s ma2estros es para el mejor lesemnefio de su funcion
docente y »cr el tiemno necesario para el proceso

ensefanza-acvrendizaje.

fampoco es que se niens2 en la necesicac <de un reccnoci-
iient> zrevio a' alumno, ya sea por escrito o verbalmen-
te, seria una orentension utchica, la habiliiad psicoio-
gica que cebe tener el maesiro, como se vera nosterioraen
te, sera suficiente para satisfacer esta necesidad. ZIsto
serd lo aque facilite ademds, el tan preteniico, diélogo
generaciona! meestro-aiumnc.

Je un curso a otro es fdcil darse cuenta de las diferen-
cias tanto grupales, como individuales.

zstas diferencias son las que impiden el uso de "recetas
Gijacticas" generalizadas, como y2 se ha mencionado es -
semejante a la medicina, las recetas son "individualiza-
das" .

A continuacion confirmaciones <e algunos autores

Conocer a2l alumno 2n sus comgonentes individuales I/«

que tienen una incidencia inevitable sobre el desa-



rrotlo y el aprendizaje escolar, de tal modo que -
hoy no puede concebirse a un docente ayuno de psi-
cologia general, de psicologia evolutiva, de psico
. ‘. . - -
logia pedagogica, de biologia, de antropologla, de
nocliones, al menos elementales, ce higiene escolar,
ce psicopatologfa, ¢e psicologia c’inica, etc.Aquel
ser, aquel organismo y aquella alma que estan fren-
te al iocente, constituyen una realidad demasiaco -
vreciosa y delicada, como para que se pueca actuar
sobre ella <e una manera inopinada o, neor atn, i

clegas.

“a ¢iiactica tiene gue tomar en cuenta, adends <e  3/5

10s caracteres generales comunes a todos los ninos,
12 existencia “el factor personal e los aluwnos, -
el cultivo de sus .iferencias individuales. Le este

2]

m0¢0 es posible acvertir lo que ca“a alumno pone e
rersona’. en el proceso educador, pues e. eaucando -
2s un ser activo gue interviene en el broceso e’luca
ciona® secun’anio o contrariando la labor iel maes-

tre.

in un congreso ¢e escuelas universitarias ‘e una misna ca

rrera srofesional, casuzlmente puio nacerse la compar:cidn
die los alumnos de cuatro planteles diferentes ce una misma
institucion, cada una con turno matutino y con turno ves-

vertino, por lo tanto ocho revresentativicacdes diversas, -
y tambien ocho verfiles de los alumnos, no coincidentes -

ninguno entre si.

Zn una de las escuelas los alumnos eran e nivel soclo-eco

s / . . .
nénico Mas ¢ menos 1lto. Zn otra eran Ze un nivel interme

Jlo y las otras o3 en muy Ziversas localizaclones, ambas



‘e bajo nivel socio-econornico.

Fodria suponerse gue en estas dos ultimas el alumno del
turno vesvertino seria sermejante, pero no fue el caso.Zn
una e ellas, alumnos ZJe mayor edac ¢e lo normal, traba-
janco en la mahana, buen numero ya padres ¢e familia y
que sintiendo su responsabilidad estwiiaban bién para -
superarse. £n la otra, alumnos de edad normal, igualmen-
te trabajando en las mananas, pero miembros de familias
.lsueltas en muchos casos, sin sentir obligacidn rrecisa
le superarse, con rebeldiz a la representatividad de un
»aire tal vez no ccnocido y por tanto con malos resulta-

“)8 academicos,

Lo anterior sirva como ejemplo de i1a iiferencia en Zos -
casos que woiria haberse crefiio que fueran semejantes, -
mero los ocho mostraban “iferencias que son de tomarse -
en cuenta. &n ca'a uno ‘e los casos seria el alumno re-

oresentativo el plantel, nero en los grunos de cada es-
cuela hay diferencias y en las grucos los alumnos, no po

Jran ser iguales,

21 problema es 6cuéi es el =2lumno al cue se le debe ense
narv écuai es el alumno rerresentativo del grupo?. Yabra
unz n»arte fe alumnos maios, seran 20C92S; una parte e -
3lunnos nmuy buenos, tambien seran pocoS; una gran parte
<e alumnos; desde medlo-malos, hasta medio-buenos y con
una parte central, ce mayor numero con representatividad

del alumno pronedio.

Al alumno muy bueno estimularlo en su avance. Al muy malo

"jalarlo" academicamente vara que trate de superarse.

Opiniones interesantes con respecto a esto.



=i trabajo del maestro debe dirigirse hacia la ca- 3/¢

pacidad realizacora media del colectivo ¢e la cla-

]

e, y a la vez {ebe prestar atencion a los alumnos

%]

cuyas capacidades realizadoras estén por encima o
por debajc del nivel medio, pero este trabajo oar-
ticular del maestro debe ser dldacticamente integra
d0 en el trabajo dirigido al colectivo, que consti-
tuye la parte mas importante ce su actividad cocen
te.

51 se qulere mover una carga, es imprescindible sa- J/7

oer <oncde hay que avlicar convenientemente la valan
ca. in '3 educacion no se trita de .over masas cor-
roraises, sino al.as. In zquel caso es necesarlo el
conaciniento de la mecanica, en este un sentido -
psicoloéico————

----el efucasor ve al joven esencialmente lesde el

sunto Se vista Ze su elucabilicad.

N2 nemos aqul de enunciar consejos, sino de pronun- F/¢

clar una conisna moral contra 1os maesiros gue eli-
gen a 1os 2.uanos mejor dHrejnaradids comd base e su
trabajo lifZctico; e manera que con tal oaroceter
cafa ila aumenta ‘a cistancia entre ellos y los 1la
maios "peores”, hasta producir un abisno infranquea
ble que 34 la impresidn e ser no una, sino dos las
clases forzadamente reunidas en aquella unica escue
la: una que escucha, sigue, colabora, en una pala-
bra, vive con el maestro; la otra, que rara vez in
terviene en aquel extraho fiélogo, que se distrae,
se siente humillacda, (y aun escucha palabras de des

vrecio por su incavnacidad).



La habilidad del maestro ser4 la atencidén a todos y cada
uno de acuerdo con las caracterfisticas que integran la -
personalidad de los alumnos y el resultado total del
ANALISIS DIDACTICO.

Para satisfacer plenamente todos estos problemas, todas
estas necesidades, la solucién correcta solamente podrd -
darse con un andlisis muy detallado y completo del alumno,
como variable, la mds importante del andlisis didédctico, -
tomando en cuenta todas las facetas de esa variabilidad,
ya que es el indicador definitivo de todo el proceso

ensefianza-aprendizaje.

El andlisis del ser humano ya sea en forma individual o -
colectiva, generalmente se hace bajo tres puntos de vista
que corresponde a tres ciencias: Biologfa, Psicologia y -
Sociologfia, el hombre estudia su propia realidad configu-
rdndose dentro de estos tres conocimientos, analiza su -
pasado, reflexiona sobre su presente y se prospecta al -
futuro en cada una de estas disciplinas.

El alumno, parte integrante de la humanidad, no solo sino
parte fundamental en su proceso formativo preparindose -
para hacerse cargo de grandes responsabilidades a futuro,
y tal vez a un futuro inmediato, es susceptible, en forma
indiscutible, de un andlisis detallado de todo aquello -
que trascienda para ese futuro como orientacibn bdsica -
para su insercibén en la actividad social y para su parti-

cipacién en la cultura.

Adn cuando son varios los autores de diddcticas que, para
el estudio del alumno para los efectos del proceso
enseflanza-aprendizaje han tomado precisamente e€sos mismos

tres aspectos de estudio y andlisis que son indispensables



en esta épooa de crisis narticularmente moral, en la que
los valores se tambalean, se consicera necesario el incre
mento de dos variabilidades mas para el alumno, otros dos
puntos de vista: Antropoldgico v jcademico, con esto se -
complementa la definicion integral del alumno, con cinco
sub-variables:

VARIABLEZ
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.28 Jos urimeras serian el "Yo versonallizado” , la terce-
ra y cuarta el "Yo y mi ambierte” y la quinta el "Yo inte
~ectuail” . integranic las cinco sub-variables al -

"Yo aluanoc"

Jinalnente una referencia e interes par» el caso.

----ran venilo nercataniose caia vez na’s de la con F/g
nlejifad de este material, asl como e la estrecha
cepencencia funcional reciproca cel incdividuo, la
soclecad y la cultura. Sigulendo las antiguas ten-
dencias atomisticas de la investigacidn cientifica,

cada una ce esas entidaces se ha considerado como -

un camno de investigacioh separado, haciendolas ob-

jeto e una disciplina distinta. £1 indivicuo fue -
asignado a la psicologia, la sociedad a la sociolo-

'e .
gia vy 12 cultura a la antronologla cultural, si -



bien as dos ultimas cienclas han nresentadc una -
constante teniencia a traspasarse en sus investiga
ciones, ------ 3in embargo, no parece aventurado -
asegurar que dentro de unos cuantos anos mas asis
tiremos al surgimiento de una nueva clencia ce la
conducta humana que vencrd a sintetizar los descu-
brimientos de la psicolozia, la sociologia y la -
antronologia. Is »wrobable que a su debido tiempo -
se afiaia a esta rinidad de cienclas la blologiz,
Dero se conoce tan voco aun la relacion entre ics
fenomenos viologicos »or una zorte, y los nsicclo-
gicos, sociales y culturales por la otra, que lo -

nas cauto es omitirla nor ahora.
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ontinuaclicn e. anallisls correspon'.lente a zaia uvna Le
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‘zs sub-variables ‘e "alumno"”



BIOLOGICO
PSICOLOGICO

SOCIOLOGICO

ALUMNO ,
ANTROPOLOGICO

ACADEMICO
VARIABLE ALUMNO
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>ALUMNO BIOLOGICO.- La primera sub-variable de alumno co-

rresponde a su estudio bajo el punto de vista de las ca-
racteristicas bioldgicas, que ademas coincide siendo la
primera forma del “yo personalizado”, ya que en este sen-

tido la segunda que lo complementa es el “alumno psicold —
gico” . Por tanto primero el “Ser” y luego la  “manera
de Ser” .

En el andlisis de las sub-variables del alumno, no se
trata de hacer exhaustivo el estudio sino  simplemente
presentar un punto de vista de todo lo que seria de im-
portancia para el maestro en la indispensable necesidad

de conocer al alumno en todas aquellas caracteristicas



que muestran las diferencias entre cada uno, ya que como
se ha indicado todos son diferentes individualmente como
alumnos y con mayor razén grupalmente y asi deberédn ser -

las soluciones a sus problemas.

En términos generales, lo biolégico corresponde al estado
fisico. Para el efecto tanto de la Diddctica General, como
de la Didé4ctica Aplicada, debe tomarse en cuenta la norma-
lidad biolégica en la evolucién y en la funcién dentro del
proceso en la determinacién de la personalidad y segl(n los

niveles de escolaridad.

Las anormalidades, los casos patoldgicos, son problemas de
1a Did4ctica Especial y de las escuelas especializadas co-
rrespondientes. Sin embargo habr4 casos que podrén inte-
grarse en las escuelas en general. Es de tomarse en cuenta
que en la actualidad hay la pol{itica educacional de inte-

grar, lo mds posible, los casos de anormalidades.

Dentro de las apariencias de normalidad un buen maestro -

podrd detectar casos que no lo son.

En relacién a estos aspectos generales son interesantes -

algunas opiniones.

La relacidn que se establece entre el profesor y el
alumno es una accién verdadera, un hecho real, un
vinculo concreto, viviente, por que tanto el educan
do como el educador son seres humanos, cuya confor-
macién fisiolégica es parecida y cuyo desarrollo -
estdi regido por las mismas leyes, es decir que la -
primera realidad que se confronta es la biolégica,
y desde el momento que el proceso educativo es un
accionar del maestro sobre el alumno, aquel tiene -
la obligacién de conocer biologia evolutiva, las -

leyes de la maduracién y desarrollo biolégicos, la

J2o



adaptacién al medio, el mecanismo de la reaccién y
la herencia y la evolucién de los organismos; en re-
sumen, debe conocer el material con el cual ha de -

trabajar y al que ha de modelar.

Actualmente, no se admite ya la teoria del método -
Gnico, de validez universal, capaz de ensefiar "todo
a todos" , como intentaban los antiguos pedagogos, a
partir de Comenio. Se fundaba tal teoria en el falso
presupuesto de que todos los alumnos reaccionarian -
de manera uniforme y constante a los mismos estimu-
los did4cticos, independientemente de los rasgos y -
caracteristicas personales del profesor y de los pro

pios alumnos.

Cuando un alumno se desinteresa por una clase o se -
fatiga------- lo mismo hace la biologfia si se presume
que esas causas hay que buscarlas en su naturaleza -
orgdnica y funcional. La didéctica se informa sobre
el resultado de esas investigaciones y actda del mo-
do que mds favorezca a las condiciones positivas del

alumno, para que pueda superar los inconvenientes.

Las principales factores determinantes en la docencia, ba-
jo el punto de vista alumno-biolégico, son los nueve si-
guientes: edad, anatomia, fisiologia, sexo, salud, senso-
percepcidén, alimentacién, higiene y genética. A su vez ca
da uno de estos factores tiene una serie de puntos de re-

ferencia.

Em cada una de las diversas etapas de la vida, de acuerdo
con la EDAD CRONOLOGICA, los seres humanos tienen sus pro-

%
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pias y diferentes caracteristicas.

Sin embargo los cambios en una misma etapa en el transcur-
so de los tiempos son de poca importancia, lo que cambia y

avanza es el conocimiento que se tiene del hombre.

La edad del alumno es importante no solo bajo el aspecto
individual de madurez, sino también en forma colectiva, -
en relacién a los compafieros de grupo en cuanto a uniformi
dad o en aspectos diferenciales ya que se deben aprovechar
esas caracter{sticas propias de la edad en el proceso
ensefianza-aprendizaje, controlando las negativas que se pre

sentan en ciertas etapas y transformidndolas a positivas.

Generalmente lo morfoldgico, fisiolégico y psicoldgico evo-
lucionan paralelamente y en ocasiones se apoyan y en otras
se perjudican. Es evidente que los cambios bioldgicos pro-
ducen cambios en el modo de ser de manera particular en -

épocas criticas como es la pubertad.

Ejemplo importante es los diversos temas que distraen la -

atencién de los alumnos seglGn la edad.

Aun cuando se dice que "'la cultura entra por los ojos" , -
la aficién a la lectura mucho tiene que ver con la edad, -
mds en esta época con los programas de TV que quitan mucho

el tiempo y en gran parte con ''cultura negativa"

Para la clasificacién de las edades hay diferentes puntos
de vista en los autores, tanto en la nomenclatura como en

los limites entre cada etapa.

Interpretando diversas proposiciones, para la edad cronolé
gica se pueden considerar un total de 15 etapas a partir -
de la concepcién, para este caso principalmente caracteri-
zadas por los cambios fisicos de los seres humanos, aun -

cuando en algunas de esas etapas son de gran importancia -

los cambios psicolébgicos.



Se presenta el total de las etapas con objeto de ubicacién
de los periodos de interés en cuanto al proceso

enseflanza-aprendizaje.

Prenatal 1 Embrién Desde concepcidn

40 semanas hasta 12 semanas
280 dias (Desarrollo y

10 meses lunares madurez de 6rganos)

9 meses calendario

2 Feto Desde 12 semanas
hasta 40 semanas
(Desarrollo hasta

nacimiento)

Posnatal 3 Neonato 0 a 30 dias

4 Lactante 30 dfias a 1 afio

5 la. Infancia 1 afio a 3 anos

6 2a. Infancia 3 afos a 7 afos

7 3a. Infancia 7 afios a 12 afios
8 Pubertad 12 afios a 14 afios
9 Adolescencia 14 afios a 18 afios
10 la. Juventud 18 afios a 22 arfios
11 2a. Juventud 22 anos a 30 afos
12 Adultez 30 afios a 45 afios
13 Madurez 45 afios a 70 afios
14 Senectud a partir de 70 afios
15 Senilidad crisis de Senectud

Las etapas escolarizadas son a partir de la 2a. infancia
(3 afios) y hasta la la. juventud (22 afos), aun cuando es-
te Gltimo no es limitativo ya que con alta proporcién se -

prolonga hasta la 2a. juventud.

Ahora algunas caracteristicas dentro de estos limites.



El primer periodo de escolarizacién es en la que se ha -
llamado aqui 2a., infancia. Corresponde al jardin de nifios
y/o pre-escolar, es el inicio del complemento educacional
del hogar, ya que, de acuerdo a la definicién que se ha -
dado aqui practicamente no hay enseflanza, principia la edu
cacién integral. Podria decirse que el fin principal es la
socializacién del nifio, aprende a tratar a sus semejantes,
ya fuera de su familia. Adquiere sentimientos de seguridad
también fuera del hogar, desarrolla sus habilidades, se -

enfrenta a las realidades en forma natural.

Se le ensefa a perfeccionar el uso de los sentidos, a res-
ponder ante estimulos adecuados a su edad. Es ya un ser -

en pleno proceso de formacién para su personalidad.

Se puede considerar que no hay ensefianza efectiva y por -
tanto no hay intervencidn de la Diddctica, en cambio la -
Pedagogia es la base para el estudio de esos problemas que

son educacionales.,

La escolarizacién continda ya més formalmente en la etapa
de la 3a. infancia, definida entre los 7 y los 12 afos y

que corresponde a la enseflanza primaria.

Es cuando realmente principia la escolaridad por que el -
nifio ya se d4 cuenta de sus relaciones con el medio, tanto
el humano, como el ambiente en general. Sus reflejos con-
dicionados van recibiendo formacién; aparece interés cre-

ciente por la vida.

Van disminuyendo los aspectos educativos para dar lugar a
la enseflanza. Se inicia el aprendizaje de 'el aprender"”

Se ensefia a usar la inteligencia, a aprovechar la memoria.
De la etapa del inicio de la socializacién, convivencia -
con sus semejantes diferentes de la familia, ahora pasa a
aprender a trabajar junto con ellos, comprende el comporta

miento de los compafieros. Ya el sentimiento de seguridad



no es exclusivo del hogar.

Hay mayor respuesta a motivaciones, el aprender es un -
atractivo, el saher es una satisfaccidén. Continuando el -
desarrollo se aumenta la importancia del ejercicio fisico
y de las habilidades.

Independientemente de la obligatoriedad legal para la esco
larizacién, gran parte de los alumnos dan por finalizada -

su formacién al terminar la ensefianza primaria.

Con las etapas correspondientes a la pubertad y la adole-
scencia, 12 a 14 afios y 14 a 18 afos, respectivamente, se
continua la ensefianza en el bachillerato, primera parte -

la ensefianza secundaria y posteriormente la preparatoria.

Afirmacién de un buen nidmero de profesores es que la puber
tad representa la época mds dificil para la docencia. Cam
bios somato-fisiolégicos que trascienden y que dentro de

la misma edad afectan, generalmente, primero al sexo feme

nino y después al masculino.

Pubertad es época de crisis que afecta al comportamiento.
Cambios en el pensar y actuar, en relacién a la edad inme-
diata anterior. Grandes inquietudes que afectan la aten-
cién y en ocasiones depresiones que desordenan la vida. En

7

fin, actitudes que alteran el aprendizaje.

Ademds el cambio de la primaria a la secundaria, en cuanto
a docencia presenta la particularidad de la diversifica-
cibén de profesores, de Unico profesor a profesores diferen
tes segdn materias; los contenidos se amplian y se profun-
diza més en el conocimiento. En fin alumnos, contenido y -
maestros, en cambios que requieren especial atencién. Pro-
fesores especializados segdn los contenidos y con conoci-
mientos actualizados y formacién especial para la docen-

cia.



La continuacién hacia la adolescencia es en evolucién pau-
latina. Es un perfiodo de transicién entre la nifiez y la ju
ventud. "Adolescencia" del latin adolescere, significa cre
cer, hacia la madurez, se adquiere la estatura adulta y se

definen los rasgos fisicos.

----la dolescencia es un producto de la cultura---un 323
ansia por llegar a ser, un ritmo lento que no para -
hasta adquirir solidez en el pensar, tolerancia y -
comprensidn en el sentir y firmeza en el actuar.Pero

los cambios acentlian una crisis, provocan un desqui-
ciamiento en la conducta de los jévenes, muchas ve-

ces como resultado de su inadaptacidén a una sociedad

cada dia mds compleja y de organizacibn social cada -

vez mis estrecha para encontrar los medios adecuados

a su debido desenvolvimiento.

Necesidad de liberacién y por tanto manifestaciones de re-

beldfa familiar, social e institucional.

En consecuencia actividad docente con dificultades especia
les y que requiere de profesores con formacibn orientada a

esa problemdtica.

Los estudios han revelado que la adolescencia no es \321¥
un perfodo separado y aislado del resto de la vida.

En cambio, han confirmado que es parte del proceso -
total del desarrollo, influfido por el que lo prece-

dié, y que deja una huella en el que habrd de seguir

lo. Si la "tormenta y tensién' tuvieran origen biolé
gico, resultarfa que estas perturbaciones se encon-
trarian en todos los adolescentes, coincidirian los
cambios ffsicos y las inadaptaciones sociales, y la



adolescencia estaria sefialada por las mismas caracte
risticas en todas las civilizaciones. Pero ésto no
es asi. Los estudios realizados sobre la relacién -
existente entre la maduracién sexual y las tensiones
emocionales tan frecuentes en la adolescencia, han
demostrado que dichas tensiones persisten largo tiem
po después de haberse completado la maduracién -
sexual. Ademds dichos estudios han revelado que las
situaciones y presiocnes sociales y econfmicas son en
gran parte causantes de las dificultades que experi-
menta el individuo en su pasaje de la nifiez a la -
edad adulta.

Y asi{ queda definida la formacién del estudiante de bachi-
llerato segdn el plan de estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria de la U.N.A.M.:

1.- Desarrollo integral de las facultades del alumno para

hacer de é1 un hombre cultivado.

2.- Formacién de una disciplina intelectual, que lo dote

de un espiritu cientffico.

3.- Formacién de una cultura general que le dé una escala
de valores.

4.- Formacién de una conciencia civica que le defina sus
deberes frente a su familia, frente a su pafs y fren-
te a la humanidad.

5.- Preparacidn especial para abordar una determinada ca-

rrera profesional.

Asi, al final de la adolescencia quedaria definida la vo-

cacibén, del latin "vocare", la actividad que corresponde



a cada ser humano en su integracién socio-econdémica. En
el dltimo afio del bachillerato las materias ya van defini-

das de acuerdo con este objetivo.

La dltima etapa formal de escolarizacién corresponde a la
llamada ' primera juventud " , de los 18 a los 22 afios, es

la formacién a nivel universitario, nivel profesional.

La voluntad por el estudio es mds firme, en general es de-
finicién voluntaria del alumno y por tanto no hay la pre-
sibén de obligatoriedad, sin embargo algunos de los proble-
mas de la adolescencia aun persisten y se van diluyendo -

lentamente.

La docencia puede ser con profundidad mds académica y con
menos problemas disciplinarios que en la etapa anterior,
aun cuando pueden surgir problemas sociales que desquicien
la actividad. Es la etapa definitiva en la formacién de la
personalidad, en donde el profesorado como profesionistas
deben tener total conciencia de fines en cuanto a los obje
tivos de su ensefianza en relacién a la prédctica profesio-

nal.

Los aspectos de la docencia, posteriores a los 22 anos, -
de la " segunda juventud " y en adelante se presentarian
de tres formas diferentes: En primer lugar la especializa-
cién y el posgrado, en este la maestria y el doctorado,
todo debiendo ser con mdxima calidad de alumnos y también
de los docentes, especializacibén con profundizacién en el
conocimiento de alguna actividad profesional, la maestria
con triple vertiente: profundizacibén, docencia e introduc-
cién a la investigacibén y el doctorado para la investiga-

cién profunda en un tema y 4rea determinados.

En segundo lugar los alumnos que por problemas, principal-
mente socio-econémicos realizan el avance de sus estudios

en forma lenta. En general no representan problema, ya



que la voluntad por el estudio y su objetivo final permane

cen.

En tercer lugar el problema midximo de la docencia: los -
alumnos '"focilizados” , de inscripcidén perenne, que ni es-

tudian ni dejan estudiar a los demds.

Hasta aqui las principales caracteristicas en la edad cro-
nolégica de los alumnos, que son de importancia para el co

nocimiento del docente en el ejercicio de su actividad.

El segundo factor determinante en la docencia es la ANATOMIA.
Légicamente, en gran parte, estd muy relacionado con el an-
terior, o sea con la edad cronolégica, pues de ésta depen-

den los cambios anatémicos de los seres.

Dada la gran variedad que puede haber en cada una de las -
caracteristicas, lo importante es conocer lo representativo
como normalidad y tomar en cuenta los problemas que pueden
presentar las anormalidades para el buen desempefio del pro

ceso de la docencia.

En el factor anatomia deben considerarse cinco aspectos de
interés: Estructura anatémica (constitucién corporal), desa
rrollo fisico (estatura), peso (obesidad), antropometria

(medidas fisicas), y ergonomia (movimiento-uso) .

En resumen la importancia de tomar en cuenta la naturaleza
orgénica y funcional fisica de los alumnos, lo que definiria
principalmente mobiliario y equipo y en consecuencia dimen-

siones arquitecténicas.

Para la necesaria atencién en el aprendizaje, el alumno re-
quiere de cierto grado de comodidad, la importancia de la
postura es bésica, ni demasiado cémodo, ni lo contrario, -

ambos extremos serfian perjudiciales.

Dimensiones de alumno y dimensiones de mobiliario, tamafio



y forma, deberdn ir totalmente proporcionales as{ como -

todo lo que defina el uso, aspectos ergonémicos.

En cuanto a la relacién con la edad hay que tomar en cuen-
ta, que en cierto momento, aun cuando prdcticamente estd -
terminado el desarrollo fisico, el intelectual estard en -

su mejor época, el despertar de la madurez.

Como tercer factor a considerar estd la FISIOLOGIA, que -
se refiere a las funciones de los 6rganos de los seres hu-
manos. En relacién muy estrecha con los dos anteriores:
edad y anatomia.

En este caso los aspectos de interés en cuanto a la docen-
cia son los siguilentes: suefio, cansancio, respiracién, sis
tema nervioso, reflejos, digestién, movimientos, metabolis

mo y sistema endébcrino.

Clases aburridas, voz mondtona del profesor, docente que -
no tiene interés y por tanto no lo produce en sus alumnos,
son clases somniferas, en especial a ciertas horas y algu-
nos ambientes que favorecen ésto. El suefio es indispensa-

ble para el descanso cotidiano. El dormir poco, afecta no-
tablemente las capacidades creativas en el trabajo y en -
el aprendizaje, por que perjudican la capacidad de enfren-
tar situaciones nuevas con rapidez mental para el manejo -
de las respuestas en el aprovechamiento de la ensefianza.Ca

da alumno deberi tener la medida de su tiempo de reposo.

Cansancio, alumnos que después de una jornada de trabajo -
fuera de la escuela, y llegan con fatiga fisica y/o inte-
lectual solamente tendrdn presencia fisica, diffcil ser4 -

que aprovechen la ensefianza

Un ambiente sano, oxigenado, con suficiente ventilacién -
serd propicio para respiracién natural ya que la falta de

ox{geno, también facilita el suefio. En algunos climas es
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indispensable un control artificial del mismo, para el -
buen rendimiento en las clases. Generalmente el bostezo
es manifestacién de falta de oxigeno ma$§ que de suefio. En
algunos espacios urbanos es de especial preocupacién la -
contaminacién ambiental para lo que deben tomarse las de-

bidas precauciones.

La normalidad en el sistema nervioso es de mucha importan-
cia en el alumno para los efectos de la docencia. Tanto la
hiperactividad como la pasividad son en perjuicio de la -
atencién y por lo tanto de la dedicacién al estudio. El -
hiperactivo no solamente se distrae él, sino también a los

‘compafieros y hasta el profesor.

Hay cierto tipo de ensefianzas para las que la respuesta -
por reflejos es Util y puede ser hasta indispensable, pero
también representa el peligro de la no intervencién del -
cerebro para casos especiales, cuando se han convertido -
en reflejos condicionados. Es importante la respuesta al -
aprendizaje por medio de reflejos, son como demostracién -
de normalidad fisiolégica, de adaptacién a la vida, siem-
pre que exista el oportuno control cerebral. Es el caso -
del manejo del autombvil, en gran parte por acciones refle
jas, medulares, pero con la indispensable intervencién del
cerebro cuando es necesario. Gran parte de las acciones -
humanas desde la infancia se convierten en reflejos condi-

cionados.

La funcién de la digestién, debe tomarse en cuenta para -
ciertos aspectos de la docencia . ;Cudl es su importancia?
Para la digestién el flujo de sangre acude en apoyo del -
aparato digestivo, llega de muy diferentes partes del cuer
po, en especial hay un parcial abandono del flujo cere-
bral, esta accidén es la que produce el suefio, no puede ha-

ber trabajo intelectual intenso simultdneo a las horas -



criticas de la digestién. Por esta razén no debe haber -
coincidencia con horarios de ensefianza de materias de di-
ficil aprendizaje. Légicamente corresponde a las primeras
horas de la tarde, en las que se presentard esta dificul-
tad. Es el mismo caso de ejercicios fisicos intensos como
la natacién, que no debe coincidir en ciertos momentos des
pués de los alimentos. Las primeras horas de la mafiana son

las que propician la actividad intelectual mds intensa.

El movimiento como funcién fisiolégica tiene gran relacién
con los aspectos anatémicos que ya se sefialaron y que re-

percuten en mobiliario Yy arquitectura. Aqui es de conside
rarse una anormalidad que realmente debe tomarse como nor-
malidad y es el caso del zurdo en la escritura, para el -
que usa mejor la mano izquierda y se le dificultard el mo-
biliario que tiene en la silla 'paleta' del lado derecho -
para escribir, este casoc no debe tomarse como patolfgico -

sino con naturalidad para efectos educativos.

En el ser humano es muy importante bajo el punto de vista
de la fisiologia, la normalidad tanto en el metabolismo, -
como proceso bioldégico para el aprovechamiento del organis
mo, con la incorporacién de substancias y materias que to-
mando del exterior las asimila integrédndolas en sus funcio
nes, como también el trabajo fisiolégico del sistema end4-
crino con el funcionamiento glandular. La normalidad en -
ambos casos es bdsica ya que son condicionantes de la acti
vidad, actitudes y aptitudes del alumno y de lo contrario
serian de graves perjuicios en el resultado del aprendiza-
je.

La fisiologia, es la energia del alumno, en mids o en menos,
de acuerdo con su personalidad y evolucién; es un acumula-
dor de fuerzas vitales. El maestro estd obligado a sostener

esa energia aprovechdndola prudentemente.



El cuarto factor, discutible y discutido es el que se refie
re al SEXO. En este caso siendo el objetivo bésico el cono-
cimiento del alumno por el profesor, concretamente, para la
accién docente, la comparacién del binomio mujer-hombre se
enfocard a aquellas caracterf{sticas que tienen importancia
para el efecto.

El hombre y la mujer, l6égicamente, estdn en la misma edad -
cronolégica dentro de un grupo de clase en la escuela. Pero
los ‘cambios de las etapas de la vida en la mujer y en el -
hombre no son en la misma edad. En la infancia, pubertad y
adolescencia, generalmente, las variaciones en la mujer son
mds tempranas que en el hombre, particularmente en la puber
tad.

Por ningdn motivo se afirma superioridad de uno en relacién
a otro, simplemente se sefiala que siendo diferentes es nece

sario trato diferente en los casos que as{ se requiera.

Por experiencia se sabe que en la relacién docente-alumnos,
profesores hombres con alumnas mujeres y lo contrario profe
soras mujeres con alumnos hombres, especialmente en la edad
de la pubertad del alumno, presenta problemas de trato en -
perjuicio del proceso ensefianza-aprendizaje al nivel de la

segunda ensefianza.

Algunos autores sefialan diferencias que son de tomarse en -

cuenta en el proceso enseflanza-aprendizaje

Como los varones maduran algo mds tarde que las nifias,
podemos considerar que su preadolescencia se extiende
desde los 11 a 12 y medio o 13 afios, el periodo ini-
cial de la adolescencia de los 13 a los 17, y el final
de los 18 a los 21. En el caso de las nifias la preado-
lescencia habitualmente se encuentra entre los 10 y -

los 11 afios, el periodo inicial de la adolescencia en-



tre los 12 y los 16, y el final entre los 17 y 20 o
21, Sin embargo, dentro de cada sexo pueden encon-

trarse pronunciadas diferencias individuales.

Como en esta edad (adolescencia) existe acentuada - ‘326
diferencia sexual en las inquietudes no nos sorpren-

de que los problemas del sexo femenino difieran de -

los del masculino (Symonds 1936) Hay mds dificulta-

des en el primero que en el segundo, y con el aumen-

to de la edad aumenta el ndmero de problemas que en-
frentan las mujeres mientras que disminuye el de los
hombres (Garrison y Cunningham, 1952). Aquéllas se -

preocupan mids que éstos por los problemas escolares--

Hay acentuadas diferencias entre los sexos en cuanto 37/
a los problemas que afectan al adolescente universita
rio. Las mujeres tienen mds dificultades que los hom-
bres, y de naturaleza mds seria que los de éstos

(Stone 1948). Los problemas sociales perturban mds a

las mujeres que a los hombres (Hunter y Morgan 1949)
------ . Los hombres se ven perturbados sobre todo por

las cuestiones relativas al dinero y al sexo.

(Symonds, 1935)

En la adolescencia, mds adn que en la infancia, hay - 32¢
notables diferencias segdn el sexo, en la lectura.

Las muchachas no sélo leen mds que los muchachos y -
dedican a la lectura mds de su tiempo libre, sino -

que prefieren para ésta libros y temas muy diferentes

(Terman y Lenia 1927)

Por las anteriores notas, que corresponden a un mismo au-



tor, se aclara que las caracteristicas diferenciales entre
los sexos son mids notables en una misma edad, dentro del -
periodo de la adolescencia, época en la que, como ya ha -

quedado sefialado, se presentan serias dificultades en la -

docencia.

En otro autor se encuentran también algunos sefialamientos

de interés para este tema

Entre los que estudiaban en la Facultad, descubrid -
que la comida era una estrategia para aliviar la -

tristeza tres veces mds comdn entre las mujeres que
entre los hombres; éstos, por su parte, tenian cinco
veces mis probabilidades de recurrir a la bebida o -

a las drogas cuando se sentian desanimados.

----- suele ser mds fécil interpretar los sentimien-
tos observando el rostro de una mujer, que el de un
hombre; aunque no existe diferencia en la expresién
facial entre los varones y las nenas mds pequefias, -
a medida que avanzan en la escuela primaria los varo
nes se vuelven menos expresivos que las nenas. Esto
puede reflejar en parte otra diferencia clave: como
promedio, las mujeres expresan toda la gama de emo-
ciones con mayor intensidad y méds inconstancia que -
los hombres; en este sentido, las mujeres son més -

"emocionales' que los hombres.

Esta caracteristica es de importancia, los profesores de-
ben tener la habilidad psicolégica de 'sentir™ las reaccio
nes expresivas de sus alumnos, en el proceso
ensefianza-aprendizaje, dentro del salén de clase.
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Hay ciertas caracteristicas humanas que en general se atri
buyen predominantemente a la mujer o al hombre, sin que -

eso quiera decir que el otro sexo estd carente de ello.

Por ejemplo en la mujer hay mayor imaginacién y mds sensi-
bilidad lo que hace que ponga menos atenciédn en las cosas.
Uno de los aspectos mds importantes en ella es la intui-
cidén, asi como la espiritualidad. Le interesan mds las re-
laciones humanas que los objetos materiales. A misma edad,
madura antes que el hombre. Es mds sentimental; ante obli-
gaciones mds responsable; esmerada en el trabajo. De gran
importancia también es su creatividad y su tendencia al de
talle. La delicadeza le origina temor al ridiculo. Su des-
tino maternal le hace ser m4s educadora. Absorve méds las -
ideas para lo prédctico de la vida, que por la adquisicidn

de conocimientos.

Los anteriores son algunos de los seflalamientos de tenden-

cias caracteristicas femeninas que hacen algunos autores y

que e€s conveniente su conocimiento para los diversos nive-

les de la docencia. En la ensefianza superior la mujer tie-

ne menos tendencia a lo cientifico y a lo técnico, en cam-

bio enfocan mds sus habilidades por ejemplo a la enfermeria
y el trabajo social.

En cuanto a las caracteristicas mds frecuentes en el hombre,

se sefiala el razonamiento, una mayor atencién por la menor
imaginacién. Trabajo cerebral mis especializado, con mayor
capacidad de concentracién,pensamiento mds concreto. Posibi
lidad de abarcar mis asuntos simultdneamente. Mayor dedica-
cidén en el andlisis y solucidén de problemas, por lo tanto -
mds posibilidad de dedicacién a la investigacidén. Agresivi

dad ante lo desconocido.

En fin, hay ciertas diferencias que no son concluyentes, -

pero que el profesor debe conocer para saber aprovechar to-



do lo positivo y corregir lo que no lo sea, particularmen-
te en los niveles de edades criticas como son la adolescen

cia y aun méis la pubhertad.

Si la cultura es la que hace la diferencia en las caracte-
risticas de los sexos o bien si en la organizacién cere-
bral estdn ubicados centros que controlan las tareas seiia-
ladas, originados desde el desarrollo prenatal al igual -
que las caracteristicas fisicas sexuales, son problema de
discusiones especializadas. Para la docencia lo importante
es conocer las manifestaciones que puedan y deban ser apro

vechadas en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Un quinto factor, el de la SALUD, es también de importancia
para el profesor, en cuanto al conocimiento del alumno. La
buena salud, en este caso bioldgica, es uno de los valores
prioritarios en la escala correspondiente del ser humano.
Si la condicién f{sica del organismo es normal o sea que
los aspectos anatémico y fisiolégicos, ya vistos, no tie-
nen ninguna alteracién, el caso no interesa para la activi-
dad normal del individuo. Las situaciones patolégicas, las
enfermedades, que es cuando se sabe valorar la salud, repre
sentan problemas en la ensefianza, la falta de salud, aun -
cuando no sea precisamente enfermedad, como podrian ser la
anemia, la debilidad, son limitaciones para el desarrollo
del alumno, particularmente el mental. Con mayor razén el
caso de enfermedad efectiva o prolongada. Responsabilidad

y salud generalmente son acordes.

En un grupo de alumnos siempre se presentaran casos de en-
fermedad, en mayor o menor segin las edades y las épocas -
del ano.

Hay algunas epocas del desarrollo en que el alumno es més

propenso a cilertas enfermedades, al contagio,como son las



viruelas, sarampién, paperas, etc.

Las patologias eventuales de mayor incidencia son: la gri-
pe, afecciones respiratorias, pulmonares; infecciones es-
tomacales, epidérmicas, alergias sisteméticas o eventua-
les; reumatismo, pulmones, corazén, posturales, malforma-

ciones, etc.

Habria que tomar en cuenta, como ya se dijo, ya que es la
tendencia actual de las escuelas, la integracién de los -

discapacitados.

Independientemente de estos tipos de patologias que en -
‘cierta forma son normales, podrian presentarse casos epidé

micos que obligarfan a suspensiones temporales.

En todos los casos, seg@in la importancia y trascendencia
de los problemas el profesor debe tener el criterio necesa

rio para el trato individual o colectivo.

Es necesario, ademds, tomar en cuenta que ciertos padeci-
mientos biolégicos producen alteraciones morales, espiritua
les o psicolégicas que afectan, aun mds, el proceso de la -

enseflanza.

Los problemas referentes a las SENSOPERCEPCIONES correspon

den al sexto factor determinante de la docencia.

Toda la informacibén del mundo exterior la percibimos por -

conducto de los sentidos.

Se dice que 'mientras mis sentidos intervienen, mejor es -
el aprendizaje" , por lo tanto la mayor capacidad de uso

de los sentidos en los alumnos facilita la docencia.

De acuerdo con su mayor o menor intervencién en el proceso
ensefianza-aprendizaje el orden serd el siguiente para los

cinco sentidos:



vista, ofdo, tacto, olfatq, gustQ
y los respectivaos érganes sensariales:
ojos, oidos, yemas de los dedos, nariz y lengua

todos éstos, dotados de terminales nerviosas, reciben los -
estimulos y por el sistema nervioso los transmiten, ya sea

a la médula espinal, como circuito répido o en forma defini
tiva al cerebro para su informacién, segdn las dreas respec

tivas.

El mds importante perceptor para el conocimiento es el sen-
tido de la vista. Este, igual que los demds sentidos, se va
desarrollando de acuerdo con la edad, pero ademds su fun-
cién se va perfeccionando, es decir necesita educarse para

funcionar mejor.

En un funcionamiento normal, los diversos factores de infor 27
macibén visual, son los siguientes: luz, su intensidad y va-
riacién, color, figura, forma, tamafio, situacién, distan-

cia, posicién, orientacién, movimiento, volumen, tridimen-

sién, etc.

Dentro de la normalidad hay variaciones en la gudeza visual,
sin embargo, dada la trascendencia del sentido de la vista
para el aprendizaje, existe la tendencia natural a perfec-
cionar la visién por medio de lentes en sus diferentes ti-

pos de usos.

Las irregularidades, mids comunes, de la vista, que también
se manifiestan con variaciones en mayor o menor grado son:
la miopfa, cuando la imagen se forma antes de la retina y
por tanto hay la tendencia a acercarse al objeto para ver
lo con mayor claridad; la hipermetropfa en que la imagen

se forma atrds de la retina y es necesario alejar el objeto
para mejorar la vista, el tercer caso es el astigmatismo, -

falta de calidad en la visién por diferencias en las curva-



turas del cristalimo segdn sus ejes radiales y finalmente

el problema a mayores edédes, la presbicia que consiste en
algo semejante a la hipermetropia, ya que no hay reflejo -
pupilar para adaptarse a la distancia, por falta de movili

dad en los mdsuculos ciliares.

Los espacios arquitecténicos para la docencia, por lo que - 337
se refiere a la vista deberdn tener preferentemente sufi-

clente luz natural y del lado izquierdo en el sentido de -

la vista, para no taparla con el brazo derecho al escri-

bir. En su caso complementando con luz artificial. Evitar
reflejos. Distancias adecuadas a lo que deba verse, ejemplo
“pizarrén. Colores claros en muros y techos para mayor lumi-

nosidad.

Es importante para la docencia, el tomar en cuenta estos -
problemas principalmente para la distancia a la que deben
situarse los alumnos que estdn en alguno de estos casos en
que requieren de lugares especiales para su mejor percep-

cién visual.

El segundo lugar, en importancia, lo ocupa el oido, para
las percepciones auditivas. El porcentaje de problemas que

corresponden es en general menor que el de la vista.

Son pocas las personas en edad escolar con problemas del -

oido.

La intensidad de 1la percepcién del sonido, aun cuando de-
pende de la forma de los pliegues de las orejas y de su po
sicibn, es minima la diferencia entre las personas. Mds
bien los problemas principales aparecen en el oido interno
en donde las ondas sonoras no producen el efecto necesario

para la libre transmisién de la percepcibn al cerebro.

En el ofdo interno,concretamente en el laberinto,también - 333

estd localizado el equilibrio y que en algunas afecciones
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produce problemas de desequilibrio, ya que su funcionamien

to es como una especie de "piloto automdtico' .

Se ha demostrado que '"la aclstica influye sobre la aten- 331{

cién ." de los alumnos.

Una de las cosas que mds afectan es el ruido externo, ya -
sea de las calles inmediatas, por los sonidos urbanos por
ejemplo el trdnsito, o bien por ruidos de la propla escue-

la.

También en las dimensiones de los salones es de importan-
cia tomar en cuenta el eco y la reflexién del sonido, parti
cularmente cuando son salones grandes; en estos debe usarse

en las paredes y techo,acabados para amortiguar el sonido.

Para alumnos con problemas auditivos deben dedicarse los -
lugares delanteros y los profesores necesitan saber graduar
la fuerza de su voz, segln los casos pero sobre todo modu-

lar bien la voz y que sus expresiones sean muy claras.

Los sistemas audiovisuales en la ensefianza, por el uso de

dos sentidos, facilitan el aprendizaje.

El tercer lugar le corresponde al sentido del tacto, aun
cuando, en ciertas circunstancias es el mi4s importante. Se
trata del problema de los invidentes. Cuando se carece del
sentido bdsico para la escuela, como es la vista, este sen-
tido es suplido por el tacto en la yema de los dedos: el

sistema braile para los ciegos.

Fuera de esta especial utilizacién, hay ciertas activida-
des en las que el tacto tiene uso normal de importancia -
como es en las artes plédsticas, principalmente en la escul
tura y ademds en algunos instrumentos musicales. También
tiene aplicacién en la sensibilidad de variaciones de tempe
ratura y para distinguir algunos materiales y acabados.Todo
ésto légicamente se refiere a sus aplicaciones respectivas
en el proceso ensefianza-aprendizaje. Sin embargo también

para estas aplicaciones podria haber alteraciones en la -



sensibilidad tdctil y que no funcionara normalmente,

El cuarto y quinto de los sentidos: olfato y gusto, cuyos
drganos sensoriales son nariz y lengua, son los de menor
importancia en el proceso ensefianza-aprendizaje. Ademis -
son dos sentidos que funcionan en forma totalmente coordi-
nada, el uno con el otro, en ciertas circunstancias pueden
alterarse por ambiente desagradable, asi mismo problemas -
de funcionamiento anormal pueden afectar a la alimentacién
y por lo tanto producir debilidad y falta de energia para
el estudio.

Adem4s un muy buen funcionamiento podria auxiliar a algln

otro de los sentidos como la vista.

Ciertas enfermedades como el catarro y la gripe pueden -

afectar grandemente la sensibilidad en ésto.

Por su forma de reaccionar, al gusto se le ha llamado tam-

bién el "sentido quimico™

Aun cuando los impulsos sensibles diferentes, algunos lle-
gan simplemente a la médula espinal, sin necesidad de lle-
gar hasta el cerebro, sigue siendo v4lida la afirmacién de
que ''mada hay en la inteligencia que no haya pasado antes

por alguno o algunos de los sentidos'

Para el caso del séptimo factor, ALIMENTACION, dentro del
tema de alumno bajo el punto de vista biolégico, hay ocasio
nes de especial importancia, como es aquellos alumnos que -
por su situacibén econémica o algunas veces por problemas so
ciales de familia, llegan a la escuela sin la necesaria -
alimentacién, lo que afecta especialmente la atencién y por

lo tanto el aprendizaje.

En las caracteristicas de una buena alimentacién para el pro
ceso escolar, se deben tomar en cuenta: tipo, cantidad, ca-

lidad y horario.



En cuanto al tipo, la alimentacién debe ser sana y senci-
1la. En cantidad la suficiente para el plazo entre dos -
alimentaciones sucesivas, segin la edad y costumbre. En ca
lidad que sea de f4cil digestién y el horario una coordina

cibn entre costumbre familiar y horarios escolares.

Ya anteriormente se hizo referencia a la necesidad de to-
mar en cuenta las materias de mayor dificultad de aprendi
zaje, por el horario en que se imparten, el problema de -
los tiempos de digestién y la funcién fisiolégica de la -

sangre.

‘También es conveniente aqui sefialar los programas de desa-
yunos escolares que proporcionan algunas dependencias ofi
ciales o altruistas para los casos mencionados de alumnos

que llegan a la escuela sin haber recibido alimento.

El octavo factor que es necesario tomar en cuenta es la -
HIGIENE, especialmente lo que se refiere al aspecto de -

presentacidn personal, principalmente bafio y vestimenta

que mucho depender4 de las politicas disciplinarias de la
institucién. Ademds el ambiente sano tanto del espacio in
terno del salén de clase, como el exterior. Aire puro, no
viciado, suficiente ventilacién para no 'cargar' el aire.

Ambiente que no propicie el suefo.

Ademds cuidar el espaciamiento entre los tiempos de clase

académica y los recreos o tiempos de descanso.
Favorecer los deportes de acuerdo con la variabilidad bio
l6gica y tomando en cuenta espacios y tiempos, sin perjui

cio de lo que corresponda a las actividades académicas.

Como noveno y dltimo factor, en relacién al
alumno-biolégico estd la GENETICA. Muchas de las caracte-



risticas o defectas que se han analizado en los anteriores,
seglin los casqs, podrdn tener aorigen genético Y que no han
sido orientados en el proceso educativo. Tal vez siendo ca-
racter{sticas de los mismos padres, éstos han procurado -
que se conserven en los hijos por perpetuarse en ellos. En
algunos casos ésto puede repercutir en serios problemas pa
ra los educadores.

En la actualidad la cultura vive una etapa de importantes -
experiencias en relacién a los genes que, posiblemente en
poco tiempo, podrén ser utilizados en provecho efectivo de

la educacién y particularmente de la ensefianza.



ALUMNO-PSICOLOGICO.- La segunda sub-variable de alumno corresponde al
estudio bajo el punto de vista de las caracteristicas psicoldgicas que, ademas
coincide con la segunda forma del “yo personalizado”, por tanto, estudiando
ahora la “manera de ser” del alumno.

Nuevamente se afirma aqui, que no se trata de penetrar profundamente en este
estudio sino solamente sefalar los factores que como caracteristicas del alumno
son necesarios para el conocimiento, en la actividad docente, bajo el punto de
vista psicolégico.

El conocimiento de los principios psicoldgicos es también importante, porque j35
el alumno no es sélo una realidad biologica, sino también psicoldgica, de

donde surge la necesidad de conocer las leyes que rigen el desarrollo de la

psique, a fin de actuar certera y exitosamente frente a ella y por, que “la
Pedagogia debe reposar sobre el conocimiento del nifio, como la horticultura

reposa sobre el conocimiento de las plantas”. Del conocimiento de la

evolucién psiquica depende el éxito de la aplicacidon de los métodos de

educacién y aprendizaje.

La psicologia estudia la conducta de los seres humanos, en este caso interesa la
vida psiquica del estudiante, especialmente en cuanto a su actuacion y
comportamiento en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Si la obligacion bésica del profesor es que el alumno se forme, que el alumno
aprenda, solamente puede actuar y lograr su objetivo, con el conocimiento de la
“materia prima “, el alumno, que es el receptor en la transmisién del
conocimiento, para ésto necesita el profesor conocer las generalidades de los
alumnos y distinguir las particularidades de cada uno, lo que podra lograr con el
conocimiento de la Psicologia como ciencia, que le permitira entender la
estructura psicoldgica de el o los alumnos para recibir la ensefianza.

Ante estimulos externos diversos, todos tenemos reacciones diferentes por la gran
variedad de personalidades ya que particularmente en la edad de la actividad
docente de los alumnos, son personalidades en proceso de formacién con gran
diversidad de caracteristicas.

Ademas es indispensable tomar en cuenta para el anlisis del alumno bajo el
punto de vista psicolégico la vinculacion de los tres factores didacticos
independientes: alumno, maestro y contenido de la ensefianza; ya que éste dltimo
puede tener influencia trascendente en muchos casos, como son contenidos que
en determinadas 4reas del conocimiento son sistematicamente rechazados



Es verdad que es més facil percibir los problemas grupales, que los de cada
individuo, especialmente cuando los grupos son muy numerosos, sin embargo
aquellos problemas personales que sobresalgan es indispensable atenderlos
oportunamente, de manera especial con los alumnos que en su actuacidn se
dispersan del grupo, ya seaen sentido positivo o negativo.

El profesor esta obligado a optimizar el rendimiento de la energia psicologica de
los alumnos para asi lograr el médximo aprovechamiento en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Aun cuando los alumnos tienen sus dones, es decir su capacidad natural psiquica,
consecuencia de su individualidad y la intervencién de la educacién y cultura de
cada uno, segun los niveles escolares, a pesar de la respuesta personal del alumno,
“pueden detectarse lo que se podria llamar invariantes grupales, que serian las
caracteristicas de respuesta representativa para el trabajo docente, lo que seflalaria
la normatividad, pudiendo asi distinguir la anormalidad.

La Psicologia, como ciencia, contribuye a comprender mejor al educando normal,
pero asi mismo a la identificacion de las anormalidades para el tratamiento
adecuado en cada uno de los casos.

Esa respuesta del trabajo docente es la que sefialaria los componentes de la
metodologia didactica es decir métodos, técnicas e inclusive principio y fin, es
decir planeaciéon y evaluacion y en cierta forma hasta esa relacion maestro —
alumno que es la motivacién.

Ademas, niveles escolares y contenidos de materias, encausan la formacién de
algunas cualidades psicolégicas, como seria el caso de la memoria ( historia,
poesia, etc. ) y del razonamiento ( matematicas ), asi mismo la enseflanza
elemental de la escritura y la lectura son formativas del control cerebral por la
liga de las letrasen palabras y de las palabras en frases.

Hay ciertos transitos en la edad cronolégica que producen trastornos que segin el
alumno serdn de mayor o menor importancia por ejemplo el paso del periodo
infantil a la pubertad y de esta a la adolescencia. Por estas razones el nivel
escolar de la segunda ensefianza es el que presenta los mayores problemas de los
alumnos bajo el punto de vista psicolégico.

Sin tratar de establecer una clasificacion o un ordenamiento definido ya que
varias de las caracteristicas que a continuacién se presentan son de tal
trascendencia que en algunos casos serian tema de trabajos especializados,
enumeramos las de importancia con algin breve comentario.

EDAD MENTAL o edad psicologica o edad intelectual, que debe corresponder a
la edad cronolégica, que ya ha sido analizada en el capitulo anterior.



Problema de los mas complicados en la docencia es cuando no hay esa
correspondencia por que el cerebro del alumno no ha tenido el desarrollo
necesario para estar en el nivel correspondiente. La capacidad de aprendizaje, la
posibilidad de asimilar el conocimiento definen los contenidos de la ensefianza.

Es por esta razon, por ejemplo, que para la edad del alumno, de acuerdo con su
cerebro, en proceso de formacion para el efecto de las matemadticas en los seis
afilos de primaria Unicamente se ensefian cuatro conceptos: suma, resta,
multiplicacién y divisién, ain cuando en cada uno de ellos hay el trabajo con
numeros enteros, decimales y quebrados, pero podriamos afadir que es un solo
concepto, ya que la resta es la suma al contrario, la multiplicacién es una serie
de sumas y la divisién es la multiplicaciéon al contrario. Un solo concepto, suma,
para aprenderse en seis afios.

Edad psicologica, cerebro en proceso de formacion, contenidos adecuados a esa
edad. En la primaria para adultos los tiempos cambian, el ritmo del aprendizaje
puede ser mas rapido.

En las escuelas, de acuerdo con los niveles, simultineamente a la ensefianza de
contenidos debe haber la ensefianza para el desarrollo de las caracteristicas
psicolégicas del alumno.

LOS ALUMNOS DE LENTO APRENDIZAIJE o de retrazo mental, son aquellos
cuya edad mental es menor a la de los alumnos que representan a la generalidad
del grupo y que se manifiestan con diferentes grados de capacidad.

En los niveles inferiores de la ensefianza se presentan con alguna frecuencia, no
asi conforme se avanza, ya que estos casos se van eliminando de una manera
natural académica, por no tener posibilidad de respuesta al aprendizaje del grupo,
por la falta de madurez que corresponde.

Es indispensable que los contenidos de la ensefianza segin su posibilidad de
asimilacién sean correspondientes a la edad psicologica representativa del nivel
de los alumnos.

Haciendo un simil con el alimento humano, se debe proporcionar segun la edad
y posibilidad de digestion del estéomago.

El manejo y la ensefianza convenientes de los retrasados mentales son temas 335. A
muy técnicos y ordinariamente exigen adiestramiento especial. La principal

decision educativa que afecta a esos nifios estriba en si seran colocados en

clases especiales o admitidos en clases regulares, agrupados por capacidad.

Con este procedimiento quizd se les dé mayor estimulacién intelectual y mads
experiencia social, pero ni les concede el beneficio de profesores adiestrados
especialmente ni se les protege del rechazo social de parte de sus comparfieros



ALUMNOS SUPERDOTADOS pueden presentar mayores problemas en clase que
los alumnos con retraso, ya que en este caso la inteligencia sobresaliente de los
demés puede producirles prepotencia en relacion a sus compafieros o bien una
gran inquietud intelectual, su afdn especial por saber mas delante o por
profundizar, actitudes que desordenan la clase. Lo conveniente en ese caso esun
didlogo intenso extra-clase tratando de estimularlos para su colaboracién prudente
en beneficio de sus compaiieros.

Claro estd que son casos que individualmente presentan muy diversos problemas
que obligan al profesor a amalizar detenidamente las posibles soluciones, ya que
una solucién no adecuada podria producir un impacto perjudicial en el alumno.
Entre las opiniones interesantes al respecto estd la siguiente:

Con los alumnos de gram inteligencia o con elevadas puntuaciones, de aptitud
escolar, la individualizacién adopta generalmente una de dos formas. Los
partidarios del enriquecimiento, proporcionar a estos alumnos trabajos
escolares mas avanzados, dificiles o suplementarios, aunque conservandolos
con sus compaiieros cromologicos y sociales - argumentan que este
procedimiento evita el desajuste social de los bien dotados, los equipa mejor
para adaptarse a personas de todos los niveles de capacidad en sus vidas
interiores y los capacita para estimular a sus contemporaneos mds obtusos-----
Los partidarios de la aceleracion, por otra parte, sefialan que en las actuales
condiciones educativas es muy dificil que un profesor ocupado enriquezca
adecuadamente la ensefianza que imparte a los alumnos dotados------------ La
~ aceleracion puede ejecutarse de muchas maneras diferentes: con la admision

temprana-------- a la universidad; con la aprobacién doble; ----- por medios
como concentrar la ensefianza y prolongar el afio escolar, hacer dos afios en
uno---------- La aceleracion contribuye a evitar la prolongacion anormal de -
dependencia economica y de la vida subadulta.

MADUREZ . Podria pensarse que el ideal del grupo seria el representado por

alumnos en plena madurez. O sea alumnos en los cuales hay una coincidencia de

edad cronologica, con edad psicologica, en pleno proceso de desarrollo de una

personalidad ya en definicién.

Sin embargo también esto es cuestidn de andlisis que representa diversos aspectos

por la intervencion de otros factores didécticos.

Debemos presuponer madurez para cada acto de aprendizaje. Pero cada acto
concreto de aprendizaje exige a su vez factores de diversa indole. Por esta
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razén también la madurez habrd de variar segin los casos. La madurez es

un estado animico de multiples estratos, en cuyo andlisis se tropieza con

factores individuales. La madurez para aprender los elementos del calculo

se distinguird radicalmente de la madurez para aprender a leer, etc.
INTELIGENCIA.- Totalmente relacionada con los factores anteriores a los que se
ha hecho referencia esla caracteristica de la inteligencia.
La inteligencia forma parte de las caracteristicas de la individualidad, o sea del
paquete con el que se nace, aun cuando estd sujeta en cierta forma y en cierta
magnitud al proceso de la educacion y la cultura, al igual que varios otros de
. los factores integrantes del comportamiento intelectual del alumno.

Se define la inteligencia como la aptitud humana para adaptarse a nuevas 338
situaciones resolviendo problemas y superando obstaculos. Algunos distinguen

la idea de inteligencia de la de capacidad mental, al declarar que esta Gltima

es la aptitud en general para adaptarse a situaciones ya creadas, y la inteli-

gencia, la calidad intelectual para resolver inéditas cuestiones y asumir nuevas

formas de comportamiento--------- Cuanto ocurren es que la inteligencia tiene
por un lado grados, y por otro diferentes tipos. Ello es no existe un solo
tipo de inteligencia. Al contrario, ------- se entiende por inteligencia ------------- 537

a saber “la capacidad general de adaptarse a nuevos quehaceres y nuevas
condiciones vitales” . Ahora bien la inteligencia tomada en este sentido
general estd implicada en casi todos los quehaceres, en cuanto estos tienen
por objeto de alguna manera el dominio de nuevas situaciones.

Por tanto esta caracteristica en el alumno es factor de gran importancia. Los
diversos grados de inteligencia que son graduables y que son aprovechables para
la ensefianza normal quedaran fuera de los extremos ya definidos, el minimo el
alumno de lento aprendizaje y el maximo el alumno superdotado.
La gran variedad de matices que se presentan en el concepto inteligencia dificultan
enormemente la atencién personal a los diversos casos, €s por €so que €S
importante para el maestro la identificaciéon del alumno promedio o representativo
que no siempre sera del mismo nivel, ya que los diversos grupos de clase
pueden tener algunas variaciones de importancia, sin dejar de tomar en cuenta el
maestro, en toda su actuacién, que la inteligencia es parte de la educacién y que
por tanto en la formacidén estd la ensefianza a saber usar la inteligencia.

----1la finalidad principal de la ensefianza estriba en  desarrollar la 340

inteligencia en si y, sobre todo, en ensefiar a desarrollarla “durante tanto

tiempo como ella sea capaz de progresar”, vale decir mucho mas alla de la



terminacion de la vida escolar.

----- Las funciones esenciales de la inteligencia consisten en comprender y
en inventar; dicho de otra manera en construir estructuras al estructurar lo
real.
Es verdad que algunas carencias de desarrollo de la inteligencia pueden ser
superadas por algunas otras de las caracteristicas psicolégicas como serian el
interés, la voluntad, etc.
Es evidente que cada uno de estos factores psicoldgicos, es indispensable para el
maestro, su conocimiento en relacion a los alumnos con los que trabaja. El éxito
en el resultado del proceso enseflanza-aprendizaje dependerd en gran parte del
. conocimiento que el maestro tiene de las caracteristicas de sus alumnos vy
podemos decir que las de caracter psicoldgico son las de mayor trascendencia.
El paquete anterior de andlisis de algunos conceptos y los que se veran a
continuaciéon son los de mayor trascendencia. Conocer al alumno principalmente
en lo psiquico estener las bases para una correcta actuacion docente.

----- este es el problema al que la psicologia del nifio, ampliamente
desarrollada desde 1935, responde hoy. - sin habérselo propuesto -

de manera mucho mas completa que antes. Responde en particular, acerca de
tres puntos, que, son de decisiva importancia para la eleccién de los métodos
didacticos y hasta para la elaboracion de los programas de ensefianza: la
naturaleza de la inteligencia o del conocimiento (7 a 9 afios), el papel de la
experiencia en la formacion de las nociones ( 10a1l) y el mecanismo de las
transmisiones sociales o linguisticas del adulto al nifio ( 12).

----- la experiencia obtenida en el campo de la practica educativa y el
avance de las ciencias afines a la pedagogia, como la psicologia, condujeron
al pleno convencimiento de que la ensefianza ha de adaptarse al escolar y
no éste a la ensefianza; y de la necesidad de una enseflanza diferencial de
acuerdo con las capacidades o intereses del educando.

INTERES.- El interés en el alumno es, como se verd mas adelante, uno de los
dos factores que deben enlazar a maestro-alumno. Pero el interés estd totalmente
entrelazado con la MOTIVACION, esta debe ser causa para el interés, como se
dice para despertar o incrementar el interés. A su vez el maestro debe tener su
propio interés, tanto en el contenido de su ensefianza como en el objetivo de su
docencia y en todo caso contagiar héabilmente de su propio interés a él o los
alumnos.
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----- pues al nifio se le puede inculcar un interés, mientras que el interés ya 43
existente de un adolescente solo puede cultivarse.

Para este efecto queda bien definido el concepto de interés en el Diccionario de
Warren:

Sentimiento que acompafia la atencién especial hacia algin contenido. J44
Lo que queda bien complementado con la siguiente definicion.

La palabra “motivacion” se deriva de la raiz latina que significa “lo que - 2345
pone en movimiento”, es decir, lo que impulsa a la accién. Un motivo es

distinto de un estimulo, aunque ambos poseen el poder de incitar, pero el

estimulo produce una respuesta determinada en relacién con una situacidn
momentanea, mientras que el motivo abarca muchas respuestas y existe antes

de que aparezca el estimulo.

Se puede afirmar que los alumnos tienen inquietudes por encontrar algo nuevo,
por tener experiencias de interés, necesita vivir, experimentar y encontrar
respuesta a los interrogantes propios de la edad, lo que espera principalmente de
Sus maestros.

La didactica reflexiona sobre los hechos psicolégicos, en relacion con el 344
rendimiento del trabajo escolar. Cuando un alumno se desinteresa por una

clase o se fatiga, la psicologia ayuda a encontrar las causas de ese
comportamiento.

Por eso el maestro debe tener la posibilidad, mas bien la obligacion de conocer
los intereses de los alumnos para crearles motivaciones.

Pero esa guia del aprendizaje de los alumnos, no puede ser ajena a la 347
naturaleza personal de éstos; no solo en cuanto al interés, que constituye el

punto de apoyo del trabajo con que se aprende, sino también desde el punto

de vista de lacapacidad de aprendizaje que ostentan, y del contenido que han

de aprender. Aqui surge la necesidad de ajustar la actuacion didactica, a las
condiciones de los escolares, para fin de que la conduccion de su actividad,
signifique un paso seguro en el proceso de su integracién personal.



ATENCION.- La atencién de parte del alumno es un factor basico en el
aprendizaje, es el punto de partida en la docencia, como se verd posteriormente
para la correcta realizacion del proceso enseflanza-aprendizaje.

No es precisamente una actitud fisica, sino mas bien intelectual, es mantener una
actitud activa en la mente, como receptora para un conocimiento, ain cuando
aqui valdria la pena recordar la sentencia: “ Nada hay en la inteligencia que no
haya pasado antes por los sentidos “

La atencion estd representada en la concentracion de la mente dispuesta al
aprendizaje.

Tener conciencia y estar atento son dos fenémenos distintos, pero que a fin 345
de cuentas contribuyen a una y la misma funcion de la psique. Tener

conciencia es percatarse, compenetrarse de los objetos. Estar atento significa
disponerse plenamente a tener conciencia.

La atenciéon no puede desligarse de las demas actividades psicologicas del alumno
en el proceso docente. Segin la importancia del aprendizaje es el requisito de
concentraciéon de funciones mentales.

Condiciones psicologicas. La emotividad, la atencion, la inteligencia, el interés ,j’l/?
y ¢l estado de animo pueden ser factores positivos o negativos para el

aprendizaje- - - - - El exceso o la falta de emotividad pueden ser perjudiciales.

Sin un minimo de atencién es casi imposible que se lleve a cabo el

aprendizaje. Si bien es cierto que la atencion depende del interés, es también
evidente que la incapacidad de concentracion sobre determinado objeto torna
precarios los resultados de cualquier estudio. La inteligencia es factor

decisivo para el aprendizaje principalmente en cuanto a las formas en que

puede aprender un individuo - - - - - Cuanto menor es el nivel mental mas
penoso se torna el aprendizaje - - - - - El interés también es decisivo en el -
aprendizaje; él provoca la motivacion - - - - - Por ultimo debe ser considerado

el estado de dnimo de quien aprende.
VOLUNTAD.- “El yo en accion “ .- Caracteristica de especial importancia como
distintivo del ser humano en relacion con los animales.
El hombre quiere y puede dejar de querer, el hombre desea y puede dejar de
desear, el animal carece de voluntad en sus acciones.
Esta puede ser la méxima caracteristica del alumno para ser aprovechada en su
deseo de aprender.
En la voluntad, habrd un fin, un para qué, inmediata una reflexién y en
consecuencia una accion: “el yo en accién
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Para este efecto vale la pena recordar el dicho “ querer es poder

Para que este proceso pueda ponerse en marcha, se requiere por parte del 3 H0
alumno una buena disposicién para aprender. Esta disposicion se puede

definir como la capacidad somatica y mental de aprender, en cuanto esta
vinculada al deseo de aprender y a las necesarias aptitudes para ello.

Accion fisica y accidén intelectual, en consecuencia vinculadas. Conducta externa
Y conducta intelectual dirigidas con el mismo fin: aprender.

MEMORIA.- Como conservacién en la mente de experiencias y conocimientos. La
memoria es también una de las caracteristicas del paquete de la individualidad y
por tanto cada uno tiene diferente graduacion en su memoria original pero es,
como todas las caracteristicas del paquete susceptible de educarse y recibir la
influencia de la cultura.

En los niveles escolares mas elementales, jardines de nifios y primaria, hay un
esfuerzo especial por educar para el aprovechamiento de la memoria, por ejemplo
el aprendizaje memorizado de versos, la historia, la geografia etc.

Este esfuerzo educativo de la memoria se va perdiendo conforme se elevan los
grados escolares y se va sustituyendo por la formacién de la inteligencia.
haciendo constantemente ejercicios memoristicos se estara en forma intelectual,
como con el ejercicio fisico para el efecto corporal.

Erréneamente en ocasiones se ha querido ligar formalmente la memoria con la
inteligencia, debiendo ser independientes.

Histéricamente, remontandonos a varios siglos de distancia, encontramos que las
grandes tradiciones fueron escritas posiblemente varios cientos de afios posteriores
al suceso y que los hechos habian sido transmitidos verbalmente por la
memorizacién de ellos.

Escritura lenta, dificil de realizar y ademds en ejemplares Gnicos que no se
reproducian en forma repetitiva. El memorizar era basico, indispensable, no
solamente para la comunicacion, sino también para el aprendizaje por la falta de
libros para la lectura o la dificultad de la escritura..

Por esta razon la memoria fué siempre fundamental en la ensefianza y en general
dentro de la cultura era factor basico.

Hasta hace relativamente pocas décadas ain seguia dandosele gran importancia, a
tal grado que en muchos casos la memoria era la evaluaciéon del aprendizaje,
dandosele preferencia al razonamiento.

En las escuelas primarias los ejercicios de memorizacién ocupaban buena parte
del programa, no solo cemo aspecto disciplinario sino también como hemos
dicho, integrandose como metodologia del aprendizaje
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Actualmente los medios de comunicacién, su gran cantidad y variedad, han
facilitado el descenso de la importancia de la memoria llevindola a su justo
medio.

Lo importante es saber usar la memoria con un uso razonado.

También de la memoria en general podemos decir que trabaja unas veces 351
mas analitica, otras mds sintéticamente. Hay, ademas, individuos en los cuales

es relativamente buena la memoria inmediata, relativamente mala la

mediata o durable: y también ocurre lo contrario.

-RAZONAMIENTO.- Funcién de gran trascendencia en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

El razonamiento consiste en la ilacion de un juicio partiendo de otro u otros 372
ya conocidos.

Inferir una proposiciéon de una o mas proposiciones precedentes, creer o 353
pretender que se cree, en ella como conclusion de alguna otra cosa, significa
razonar.

Efectivamente, como se vera con todo detalle al final del Andlisis Didactico, al
hacer precisamente el analisis que se llama Modelo Didactico-Légico-
Epistemologico, para el Proceso Enseflanza-Aprendizaje el Razonamiento es el
paso siguiente al Juicio o Juicios y previo a la Sintesis como una parte
importante y ya préximo al Conocimiento.

VOCACION.- Caracteristica importante del paquete individualidad en el
nacimiento. Vocacién viene del Latin vocare, que quiere decir llamado y es en
cierta forma lo que define la actividad personal que se va confirmando con la
educacién y la cultura.

Aspecto importante para la ensefianza es la definicién de la profesién, pero ain
particularmente dentro de la vocacion estdn las aptitudes para el estudio de ciertas
materia, es el caso por ejemplo de las matematicas

Esta dificultad en materias representa la indefinicion en la seleccion de la
profesion.



----- referirme aunque sea brevisima a la vocacién psicologica.. !

Es bien sabido que una vocacién se manifiesta por los caminos de las
aptitudes y de los gustos personales.

La jerarquia de valores perteneciente al cuadro cultural de la vida del
sujeto que desea orientarse, asi como la escala de necesidades que abre un
mercado de trabajo a las diferentes ocupaciones y profesores, son factores
importantes que ha de examinar el psicélogo

El aspecto de la vocacién es de gran importancia para tomarse en cuenta dentro
de la formacién del alumno y como caracteristica psicoldgica.

" TEMPERAMENTO Y CARACTER.- Se puede afirmar que ambos conceptos
marcan la singularidad del alumno. En la posibilidad de identificar temperamento y
caracter esta la oportunidad de reconocer a una persona, en nuestro caso al
alumno. Son verdaderamente las diferencias individuales de la vida psiquica.

El temperamento es un concepto psico-fisiologico. Se le puede concibir como
aquel conjunto de particularidades fisiolégicas y morfolégicas que diferencian
a los individuos entre si, y que obran sobre el caracter de éstos. El
temperamento depende de la constitucion organica del individuo y, por tanto
de la herencia.

El caracter es, frente al temperamento, un concepto rigurosamente psiquico .Es
acaso, la mejor expresién de la personalidad - - - - - El caracter es, en rigor,
el conjunto de las maneras habituales de conocer, apreciar, sentir y reaccionar
que diferencia a un individuo de otro.

Estas son las razones por las cuales, el maestro, debe procurar el contacto
necesario para la identificacién y sobre todo, trato del alumno, con mayor razén
cuando se trata de alumnos conflictivos en la docencia.

Los estudios referentes al cardcter y al temperamento - - - - - han adquirido tal
importancia, que han dado origen a toda una rama de la Psicologia., que se
conoce con el nombre de caracterologia-- - - - las modernas investigaciones
de la endocrinologia demuestran que las hormonas de las glandulas
endocrinas, lo mismo que influyen sobre la constitucion y sobre la forma del
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cuerpo, toman también parte activa en la constitucion y en la forma del
espiritu.

INDISCIPLINA.- Es de elemental logica que para obtener un buen resultado en
la docencia debe haber ciertas reglas, un cierto orden, definido de comun
acuerdo maestro y alumnos ya sea sistematico o convencional segin las
circunstancias.

Hay niveles escolares y edades que representan dificultades para el respeto a esta
necesidad. El rompimiento del orden ya sea en forma individual o colectiva es
lo que representa de indisciplina.

“Siempre los grupos estan integrados por alumnos de muy diversas personalidades,
“segun se vid anteriormente. Habra alumnos que por su temperamento representan
el caracter conflictivo, el alumno indisciplinado.

Causas de indisciplina de naturaleza psicolégica. Son varias. Entre ellas deben
destacarse, empero, la deficiencia mental, la tendencia impulsiva de la
adolescencia, y ciertos rasgos de la personalidad, todos entremezclados con
defectos inherentes a la misma educacién.

Resumiendo hasta aqui, cada uno de estos conceptos que se han visto con méas o
menos detalle representan para el estudio del alumno bajo el punto de vista
psicologico, caracteristicas de sus actividades o conductas de la mente que son de
especial interés en su actuacion como alumno.

Los catorce conceptos que se han analizado son: lento aprendizaje, superdotado,
madurez, inteligencia, interés, motivacién, atencién, voluntad, memoria,
razonamiento, vocacidn, temperamento, caracter e indisciplina.

Ahora algunas opiniones importantes sobre el problema alumno-psicologia.

El principio de la clase es la colaboraciéon entre maestro y alumno y entre
estos ultimos entre si. Asi surge la auténtica camaraderia que levanta al
educando psiquicamente débil y ennoblece al intelectualmente fuerte.

En términos generales, este principio de adecuacién al nifio y su desarrollo
significa la consideracién de las disposiciones psiquico-espirituales, del nivel
del desarrollo del alumno, de su psiquismo y de sus peculiaridades
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individuales y tipicas de la edad, en fin, la consideracién de la psicologia
del nifio como sujeto de formacion. Solo el exacto conocimiento de esas
bases y condiciones psiquicas hace posible una labor didéctica fecunda.

Simplemente como sefialamiento de otros conceptos de interés en el alumno bajo
el punto de vista psicolégico, para no dejar la duda de que pudiera creerse que
la relacion es limitativa se relacionan los siguientes que podrian, en su caso,
analizarse con el detalle necesario:

Ambicion de saber, incomprension, timidez, apatia, intuicion, depresion,
observador, inseguro, obsesivo, insatisfecho, audaz, tenso, acomplejado, problemas
de adolescente, introvertido, temperamental, traumas emocionales, intuitivo,
creativo, bloqueo psicologico, fatiga, sentido de responsabilidad, pereza, inhibicion,
sentimental, angustia, sueflo, conocimiento y escala de valores.

Y para hacer hincapié en la importancia del tema alumno-psicéloga para el
proceso ensefianza-aprendizaje otras opiniones:

Ante todo es preciso observar el ritmo psicologicamente apropiado para la
marcha de la enseflanza. Si por lo que hace al ritmo, se atiene el maestro
a la parte de la clase que da la sensacién de haber comprendido todos los
problemas de la materia tratada, hay peligro de que la parte més atrasada de
la clase no pueda seguir a los otros. Y entonces, los nifios mas atrasados
caen facilmente en una actitud de pasiva resignacion. Nacerd en ellos
espontaneamente la sensacién de que son ‘“‘cortos” e incapaces de seguir las
explicaciones del maestro.

El aprendizaje depende de la capacidad de aprender .

El nifio aprende siempre que “él posea” condiciones intelectuales para:
a) identificar cuestiones

b) analizar datos

c) establecer hipoétesis

d) inferir consecuencias

€) obtener conclusiones valederas

El maestro debe saber la importancia que representa que el nifio “tenga
conciencia “ de la relacién existente entre proceso y resultado del
aprendizaje. La capacidad desarrollada a expensas de relaciones,
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abstracciones, generalizaciones y reflexiones es la més rica y valida para
originar habilidades.

Y ahora finalmente

- - - -la parte mas importante corresponde a la psicologia y a los sectores
cientificos que de alguna manera de ella dependen o con ella estan
relacionados. Si, por una parte, la psicologia, abierta siempre a nuevos
descubrimientos, ha influido vigorosamente en las técnicas pedagdgicas, por
otra ha sido igualmente la educacion la que ha impulsado la investigacién
psicolégica hacia direcciones de mas inmediata utilidad pedagégica. Por esta
razén, si, ya desde finales del siglo pasado, ha habido una tendencia
creciente de “psicologizar” la pedagogia- especialmente a partir del influjo
de la pedagogia genética de Stanley Hall -, paralelamente ha existido una
tendencia analoga de “pedagogizar” la psicologia, de lo que resulta la
formacién de un hibrido caracteristico de ciencia psicolégica, o sea, la
“psicopedagogia” o “psicologia pedagogia” .

El trabajo de la mente humana es un tema de gran interés, en general, pero
particularmente su estudio como problema del alumno en el Andlisis Didactico y
como factor de importancia para la realizacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

Nuevamente recordando que la unica obligacion, y por tanto basica, del maestro
es que el alumno aprenda, para lo cual debe conocer las caracteristicas del
alumno y como factor importantisimo, condicién y trabajo de su mente.
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ALUMNO SOCIOLOGICO.- Todo ser humano es de tendencia gregaria, es decir
le gusta vivir acompariado, desde siempre, histéricamente y desde el inicio de su
vida individual, en el seno de la madre.

Corresponde ahora la tercera sub-variable del alumno que se habia sefialado como
la primera parte del “Yo y mi ambiente «

Una sociedad es una convivencia humana, un grupo de individuos que interactiian
con un fin en configuracién natural o establecido en forma premeditada. Toda
agrupacién humana, toda sociedad estd constituida con uno o mas fines. El
numero de personas, a partir de dos, no es limitativo.

Cada uno de los seres que la componen, tiene una vida individual y
simulténeamente la necesidad de vida colectiva. No hay sociedad sin individuos,
ni individuos sin sociedad. Simultineamente a la existencia del hombre, surge la
necesidad social.

Una sociedad es un conjunto complejo de individuos y de grupos, con 64
reciprocidad de accién y unidos en una misma comunidad, que subsiste por

cierto grado de cohesion social y de continuidad a través del tiempo, o sea

por la unidad en el espacio y la unidad en el tiempo - ---- De aqui que

exista una profunda semejanza entre los individuos y grupos que constituyen

una sociedad.

Independientemente de que el hecho sociedad, existe por naturaleza desde
»~ siempre, no es sino hasta el S . XIX que se inicia su estudio en forma
sistematizada como ciencia.

La sociologia es el estudio de la sociedad, entendiendo por sociedad la 3¢5
estructura de las relaciones interhumanas. Los elementos de la sociedad son los
hombres, pero la sociedad no se limita a ser el conjunto de los hombres; es

algo mas y algo diferente, como la vida es algo mds, y diferente, que los
elementos fisicos que la constituyen. Los hombres constituyen la sociedad;

pero esa sociedad que constituyen, es un hecho nuevo, que influye sobre los
hombres - - - - -

Caracteristica basica de una sociedad sea de la magnitud que fuere, es la
cooperacion. Los seres humanos no podemos hacer de todo para satisfacer todas
nuestras necesidades y asi surge la especializacion por medio de la cual nos
resolvemos unos a otros nuestros problemas.



Desde el punto de vista del individuo, el proceso de la socializacion es,
pues, el de aprender lo que tiene que hacer para otras personas y saber lo
que de ellas esta destinado a esperar.

Es por estarazon que se afirma que la Sociologia es la ciencia que tiene por
objeto el estudio de la humana interactividad, cada ser humano actuando en el
organismo social de su comunidad, con sus conocimientos y sus habilidades en
beneficio de los demas en un intercambio de actividades por medio del sentir,
querer y pensar, como vias de expresion del ser humano y tomando en cuenta
un concepto de valores comunitario.

La estructura en que la sociedad consiste no estd constituida solo por los
hombres existentes en un momento dado. Es una estructura abierta hacia el
pasado ( relaciones con los muertos, por ejemplo) y hacia el futuro ( sistemas
educacionales, principalmente).

Esas relaciones interhumanas son, a la vez, relaciones con toda la realidad.

LA FAMILIA .- La célula elemental y representativa de una agrupacién social es
la familia. Todos sus componentes tienen su vida individual y a la vez su vida
social familiar.

Sus componentes basicos son padres e hijos, pudiendo haber algunos otros
consanguineos u otros integrantes. Podrd haber una gran variedad de formas de
familia, cada familia tendrd su personalidad social y sus individuos componentes,
tendrain a su vez las caracteristicas sociales de esa familia, su educacién,
costumbres y sus valores en una escala mas o menos definida.

Sin embargo, en general, no son grupos cerrados habiendo un intercambio de
vasos comunicantes con otras familias con las cuales hay contacto mas cercano.
Procede aqui confirmar, que la esencia de la educacion se recibe en la familia.

La familia constituye el mejor agente socializador. A partir de ella, el nifio
desarrolla normas de conducta, en sus relaciones con los demas, que son un
reflejo de las que rigen en una familia. Un estudio de la adaptacién social
de un grupo de alumnos del jardin de infantes, realizado diez afios mas
tarde, ha demostrado cuan permanentes son los efectos de la familia sobre
las normas de conducta social de los nifios.
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La educacién debe ser el factor basico de la herencia familiar.

Durante la evolucién de la familia de acuerdo con el tiempo se presentan varios
aspectos de variabilidad y complejidad que los padres de familia necesitan saber
librar como es la adolescencia de los hijos en donde debe intervenir : dialogo,
comprension, tolerancia, respeto, etc., todo esto en una verdadera unién social,
unién familiar,

Los problemas familiares internos tienen importante trascendencia en tiempo y
espacio. En este caso la afectacién de los hijos y su actuacién, por ejemplo en
las escuelas perjudicandolos en su aprendizaje.

Un ambiente agradable de familia estimula atodos sus componentes, especialmente
a los hijos.

Otros factores familiares que es necesario tomar en cuenta son los siguientes:

La presién de los padres para el estudio, que puede ser positivo o negativo; el
deseo de éstos para que los hijos puedan tener soluciones que ellos no tuvieron;
situaciébn econdémica; medios higiénicos; choque generacional; inestabilidad
familiar; aspiraciones de acuerdo con sus valores.

Causas de indisciplina de naturaleza social. Muchas veces, el comportamiento
indeseable del alumno tiene su causa en el nivel social de su familia, que
puede ser muy alto o muy bajo. Condiciones socioculturales muy precarias,
por parte del alumno, crean por lo general un conflicto entre él y la
escuela. Esto es asi por que el contenido de las clases carece de sentido
para €|, sobre todo en su casa, donde todo lo de la escuela resulta
“fantasticamente extrafio” .

Bajo el punto de vista del analisis que se estd haciendo del alumno —sociolégico,
se debe tomar en cuenta que en este sentido, el alumno, posee en principio una
aportacion familiar y ademas que cada familia tiene su singularidad.

Por la escala sociolégica, de ser la familia el elemento celular componente es en
donde la relacion entre los que la forman, el desarrollo puede ser mas
armonioso.

AMBIENTE SOCIOLOGICO URBANO-EXTRA FAMILIAR.- En la misma forma
que en la familia todos los componentes tienen su vida individual y a la vez su
vida social familiar, cada familia como componente de un grupo social tendrd su
vida independiente y a la vez su vida social de interacciéon con un grupo o
grupos colectivos en un ambiente sociolégico urbano o local de convivencia
humana de cooperacién e intercambio de acciones, costumbres y experiencias.
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Ahora todo individuo segin su edad, sexo y demds caracteristicas personales
tiene una posicion y actividad dentro de su comunidad social y por tanto debe
tener una funcién de intercambio y cooperacion dentro del sistema estructural de
esa sociedad.

Para los individuos en edad escolar, una nueva influencia educativa surgira por el
contacto con la comunidad.

Aqui intervendran tanto factores positivos como negativos, influencias diferentes a
las recibidas dentro del seno familiar y ademas todos los medios de
comunicacién:  radio, televisién, periodicos, revistas, libros etc. irdn
complementando su educacién y cultura con afectaciéon, nuevamente se afirmaria
. positiva o negativa, de los valores particularmente modificando su escala de esos
valores. En esta misma forma afectard un nuevo factor muy ligado al social, que
es el econdémico, aqui las diferencias en el sentido socio-econémico nuevamente
hardan la funcién a la que ya se hizo mencién anteriormente que en un sentido
de equilibrio tratan de reunirse diferenciadamente por niveles. Los satisfactores
econémicos son los definitorios, mucho tendra influencia en este tipo de
problema, la zonificacién urbana.

Las comunidades sociales tienen una constituciéon dinamica: individuos o familias
que entran o salen, nacimientos, defunciones, participaciones religiosas o politicas
e ideoldgicas etc., asi como integracion con otras comunidades o desintegracion.

Los hombres estan en relaciones unos con otros. Es asi, que el hombre es I70
esencialmente sociable, dicho sea de paso, no solo por las razones que ya
Aristoteles expuso, sino también por razones mucho mas profundas:

Lo social es un ingrediente esencial de la vida humana, hasta el punto de

que ésta no seria posible ni siquiera concebible sin su componente social,----

En la vida social extra-familiar el ser humano hace suyo el mundo de los demaés,
se asimila a una estructura social dada, aprende determinadas funciones sociales,
y posteriormente participa en su transformacion.

FINES.- Todas las comunidades sociales, desde la mds elemental, la familia,
hasta las mas complejas tienen sus fines, sus objetivos, sus “para qué” : Los
individuos, sus componentes, podran coincidir con los fines de los grupos,
teniendo ademas sus propios fines.
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Como ha quedado dicho, el fin natural en las sociedades es la cooperacion ,
dando y recibiendo, la cooperacién es natural, no es por deber.

La aspiracion principal en la comunidad debe ser que a través de sus actividades
se pretenda el mejoramiento, la superacion del ser humano.

Multiples podrian ser los fines de la sociedad, segin lo que el hombre necesita
para satisfacer sus necesidades o intereses espirituales, o materiales, tanto para
efectos personales como colectivos.

Asi habra fines econdmicos, politicos, religiosos, de diversion, culturales,
educativos, etc.

Estos ultimos son los que en particular interesan para nuestro andlisis.

El proceso educativo es realizado en la sociedad, por ella y para ella. 37/

El aspecto escolarizado de esto, es lo que nos interesa.

Siendo uno de los fines de gran importancia la superaciéon humana, los medios,
que a la vez también son fines son la educacién y la cultura. En este sentido es
necesario seflalar como un fin peligrosamente negativo, la organizacién de bandas
y pandillas.

Segun concluyen investigadores de la UNAM, UAM, CREA, COLEGIO DE 372
SOCIOLOGOS Y EL COLEGIO DE MEXICO, “ el pandillerismo se

presenta fundamentalmente en los cinturones de miseria y en colonias

populares, como una manifestacién de inconformidad contra el sistema social

que vivimos por que les niega alternativas posibles para su desarrollo.

Ademas, la calle se ha convertido en su verdadero hogar porque sus familias,

la mayoria numerosas y paupérrimas, viven en espacios totalmente reducidos.

EDUCACION ESCOLARIZADA.- Los alumnos llegan a la escuela a una tercera
o tal vez mas, etapa social y por tanto educativa ya que iniciada en la familia y
después participando en el grupo social al que pertenece la familia, ahora pasa a
la escuela por primera vez o segin su edad y nivel que le corresponda, por
tanto trae ya un caudal educativo y cultural correspondiendo ademés de la edad,
a su sexo, condicién social y nivel econémico, por tanto €s un nuevo encuentro
con una gran diversidad de formaciones sociales.
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El alumno posee una experiencia organizada psicolégicamente y no de un 373
modo légico, esto es, responde a las condiciones materiales, econdmicas y
socioculturales que se dan en la comunidad doméstica, local o regional en

que vive. Todo lo que sabe funciona, en primera instancia, en relacion

a su “habitat” geografico-topografico, connotado al radio de su casa e

imbricado en sus necesidades vitales.

Ahora el alumno se inserta en un nuevo grupo prolongacién de su hogar y gran
diversidad de personalidades en formacién, nuevamente con diferencias socio-
"econémicas y posiblemente, segin el nivel escolar, é] o sus compafieros con
dificultades tal vez por tener que compartir el tiempo con requerimientos de
trabajo lo que incrementa el ambiente social. Sabiéndose organizar y segin la
magnitud del problema y el nivel académico se puede resolver el asunto
incrementando los afios de estudio.
El fenémeno educativo es un fendémeno social, por tanto no puede aislarse de
todo el ambito que le rodea en ese sentido. Un criterio ético, de personalidad en
formacién, con la direccion de maestros y autoridades sabra captar lo positivo y
librarse del medio adverso y violento.
Nuevamente aqui el problema especial a vigilar es el de las edades de cambios
criticos y que hay que tratar con tacto muy especial.
El aprender como proceso social. Por lo regular el nifio no aprende en la 274
escuela por si solo, sino en contacto con sus condiscipulos y con el maestro.
Ademas, la esfera social es en muchos casos el campo de aplicacién de lo
aprendido.

El alumno con buenas bases educativas estara en la disposicion clasica-
sociologica de cooperacién con mentalidad abierta a soluciones, sin embargo
habrd alumnos con el deseo, mas bien necesidad,de hacer lo que en su casa no

se les permite.

La sociologia ha ido tomando una importancia cada vez mayor.- Sus 375
progresos han tenido una inevitable repercusion en los problemas y en la
consideracién del hecho educativo. Los encuentros sociales, por ejemplo, han



servido para la determinacién del contenido y funcionalidad de los
programas escolares. La consideracién de la insercién vocacional del
individuo en el plexo social ha llevado a dar importancia al movimiento de
la orientacion profesional y escolar. El estudio de la psicologia ha revelado
algunos aspectos particulares de la conducta social del escolar.

La preocupacién por iniciar a la vida social ha penetrado en la escuela bajo
diversas formas de actividad socializada.

El proceso normal del estudiante es la continuidad de su formaciéon como
personalidad que en un ambiente social participa del servicio a su comunidad.

RELACION SOCIOLOGICA MAESTRO - ALUMNO.- De acuerdo con esta etapa
del Andlisis, el objetivo del estudio Sociologico es el conocimiento del alumno,
bajo el punto de vista como ser social como tercer caso, habiendo visto ya lo
biolégico y lo psicoldgico.

Se trata de un alumno que ha pasado ya por las etapas sociolégicas previas.
Alumno de cualquier nivel escolar y cualquier periodo académico.

Formado en una familia, participado cuando menos en una comunidad social,
ahora dentro de una educativa y particularmente dentro de una nueva para
efectos del analisis: el salon de clase que es el contacto social de todos y cada
uno de los alumnos, entre ellos, pero especialmente con el maestro.

Una personalidad, en pleno proceso formativo que ha recibido y sigue recibiendo
educacién y cultura, con buena aportaciéon de valores y usando su criterio para
construir su escala de valores, asi el maestro podrd y deberd conocer a su
alumno como individuo social, dentro de una personalidad integral lo que debe
facilitarle la relacion alumno-maestro dentro del proceso ensefianza-aprendizaje
para cumplir con su especial responsabilidad de docente, como participe de
importancia en la formacién del alumno.

Podra haber tenido un ambiente familiar favorable en general y en particular para
los estudios y perteneciendo a un grupo social que comprenda su interés
académico, todo esto facilitara la labor del maestro.

Pero en el grupo habréa alumnos que son resultado de muy diversos medios
“sociales que deberan ser atendidos con las orientaciones correspondientes de
acuerdo con la personalidad en formacion segin los casos, tomando la precaucion
de no hacer entrar en conflicto los intereses personales con los del grupo, aunque
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esa circunstancia en determinadas ocasiones pudiera aprovecharse positivamente.

Hay que tener en cuenta que no todos los problemas que se le presentan al YA
educador, tienen su explicacién y solucion en el aula; por ejemplo,

el problema del rendimiento escolar que se presenta a un profesor con un

grupo concreto puede ser el reflejo de un problema social complejo que

exija la toma de una serie de decisiones a nivel de la escuela, que tiendan

a apoyar la accién del profesor en el grupo respectivo.

Los alumnos segin su procedencia tendran diversidad de problemas, que serd
necesario comprenderlos, cada alumno reaccionard de manera diferente, por eso es
necesario conocerlos. Nunca habra un grupo totalmente homogéneo .

El conocimiento del alumno facilita la realizacion del proceso ensefianza-
aprendizaje.



ALUMNO ANTROPOLOGICO.- Se habia aclarado y4 que aun cuando
generalmente el andlisis del ser humano, ya sea en forma individual o colectiva,
generalmente se hace bajo tres puntos de vista que corresponden a las ciencias:
Biologia, Psicologia y Sociologia, a ésto agregariamos el estudio del alumno con
dos puntos de vista mas: Antropoldgico y Académico; por lo tanto estamos ahora
en la cuarta sub-variable, Antropoldgico que ademés hemos considerado como el
segundo caso del “Yo y mi ambiente” .

Precisamente por la razén de calificar a la anterior sub-variable, socioldgico y a
ésta, antropolégico como formando parte ambos casos del “Yo y mi ambiente”,
se presta a cierta confusion y duda en el sentido que no tendria objeto agregar
aisladamente esta ultima parte.

En la amplitud de la Antropologia estamos considerado para este analisis la parte
que corresponde a Cultura en forma exclusiva.

Para mejor aclaracién transcribimos aqui la definicion a la que se llegd en la
Primera Parte de este trabajo.

“Entendemos por Cultura, la captacién inteligente del mundo actual que nos
rodea, consecuencia del conocimiento efectivo y practico de todas las acciones
espirituales y materiales que en el desarrollo de la humanidad, desde siempre,
han sido producto de la experiencia en la busqueda de soluciones a sus
necesidades; legado que, a través de los tiempos, hemos recibido en transmision
de generaciones como herencia de nuestros antepasados: que consideramos
representan aportaciones de valor, dignas de seleccién y conservacion de acuerdo
con criterio social-espacio-tiempo ( comunidad-lugar-época ): que deben transmitirse
para su aprovechamiento a futuro y que ademas tenemos obligaciéon, en la
actualidad, de incrementar y superar; todo ello con fines formativos, en beneficio
de la propia humanidad “.

Y complementamos con lo siguiente:

El hombre de ciencia que estudia las cuestiones humanas necesita saber tanto
sobre el 0jo que ve, como sobre el objeto visto, La antropologia pone ante
el hombre un gran espejo y le deja que se vea asi mismo en su infinita
variedad.

Para lo sociolégico “mi ambiente” es exclusivamente humano, de convivencia, de
vida colectiva, y de cooperacion activa con fines determinados.

“Mi ambiente” para el antropologico-cultural es de otra amplitud, es el
conocimiento del mundo que nos rodea humano y material, del pasado y actual,
definido todo por criterio colectivo de valores.
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Creemos haber demostrado la necesidad ineludible de una antropologia de la
cultura dentro de la antropologia general, considerando que toda vida humana
se desenvuelve dentro de un conjunto cultural; que todo hombre coopera con
su aportaciéon, modesta o sobresaliente, a la formacion de esta cultura, con lo
cual influye en el destino de la misma; y, finalmente, que la cultura determina
todas las actividades del hombre.

Pero el hecho de reunir en algin aspecto el andlisis del alumno bajo los puntos
de vista social y antropoldgico queda justificado en lo basico.
------ “es el individuo, sus necesidades y sus potencialidades, lo que constituye
los cimientos de todos los fenémenos sociales y culturales.

En un grupo determinado, de cierta escuela los alumnos formardn una comunidad
homogénea en el sentido cultural, pero a pesar de que comparamos con otro
grupo en lugar totalmente diferente, el nivel cultural no serd equivalente al
primero, por ejemplo estos tres casos: urbano, rural, zona marginada y ain en
lo que se ha supuesto como comunidad homogénea habra ciertas diferencias que
deben ser tomadas en cuenta.

Al maestro le es indispensable el conocimiento del nivel cultural de sus alumnos
para efecto del éxito en el proceso ensefianza-aprendizaje, a la vez que el nivel
cultural del mismo maestro debe corresponder con el de los alumnos.

Aqui también debe tomarse muy en cuenta el aspecto socioeconémico que en
ciertos casos podra ser de trascendencia en resultados de bajo nivel académico.
Ademas el alumno no estd exento de reflejar el nivel cultural de su familia ya
que muchas veces los padres tratan de que sus hijos de alguna manera se
superen, por ejemplo teniendo una profesion que ellos no lograron adquirir.

No debe suponerse que un alto nivel sociolégico corresponda con un alto nivel
cultural, puede ser, pero no es condicionado, la misma afirmacién seria valida
para lo contrario.

Desde el punto de vista sociocultural aparece prevalentemente el aprender
como un proceso debido a la interaccién entre el que aprende y

sus semejantes, mediante la cual viene él a reconocer simultdneamente la
tradicion espiritual y cultural de su mundo ambiente.------- Esto aparece todavia
més claro si se tiene presente que dicho proceso no se lleva ya a cabo a
modo de instruccion individual, sino tipicamente en un grupo.

El alumno es un producto de la época, si bien bajo todos los puntos de vista,
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debemos de tomar en cuenta de manera especial el aspecto cultural. El maestro
debe considerarlo asi para el efecto del conocimiento del alumno.

Ahora el alumno razona menos que antes todo se le da intelectualmente dirigido
Jlos productos son “enlatados ¢, al alumno no le gusta pensar, no sabe imaginar,
esto como consecuencia de la evolucién de los medios de comunicacién.

El radio hacia imaginar las cosas, ahora las vemos por la televisién. La vida en
general debe ser mas rapida, no se puede perder el tiempo.

El maestro con la edad va perdiendo época y necesita estar siempre actualizado
tanto en contenidos como en metodologias.

Incorporarse a la época de sus alumnos es comprenderlos y es renovar su
cultura. Por algo dice el dicho que “el que se duerme se lo lleva la corriente” .

En una leccién que sea digna de este nombre estd, pues, todo el maestro. 28!
Todo el maestro quiere decir: el conocimiento de su alumno o de sus

alumnos; la intuicién clara de los obstaculos que existen y de los que pueden
existir para la comprensiéon de la lecciéon nueva; la voluntad de alcanzar un
resultado claro y preciso con su esfuerzo educativo, y no pasar a otro sin la
certeza de que ha sido ya alcanzado; el encadenamiento ideal de aquel

resultado con toda la futura obra didactica.

Teniendo el conocimiento del alumno bajo los puntos de vista bioldgico,
psicoldgico, sociologico y ahora el antropolégico-cultural el maestro estd en
mayor conocimiento del medio humano para su labor.



ALUMNO ACADEMICO.- Finalmente con el analisis bajo el punto de vista
académico del alumno, quedard totalmente integrado el conocimiento que para el
maestro es indispensable para realizar su labor en las mejores condiciones.
Aparentemente esto es una evidencia, en los niveles elementales podrd serlo, pero
en el universitario que en gran parte de las ocasiones el profesor no estd
integrado totalmente en la labor académica, produce problemas de importancia en
el avance de los alumnos.

" Por tanto esta seria la quinta sub-variable en el caso de la variable alumno que
se ha denominado “Yo intelectual” con lo que quedaria integrado el “Yo
alumno”.

Ante la aparente evidencia, la explicacién es sencilla.

Para impartir cualquier nuevo conocimiento o bien para ejemplos o aplicaciones
el maestro debe conocer de acuerdo con la organizacion general de las materias
de conocimiento, de acuerdo con el plan de estudios, cuales son los
conocimientos que el alumno ya debe tener o estd recibiendo simultaneamente, si
es el caso de que le fueran necesarios como base para la aplicacion o para el
nuevo conocimiento que debe recibir.

La coordinacién sucesiva en los contenidos de la ensefianza es indispensable para
la labor del maestro y esto solamente es posible con la integracion en la
docencia o con la voluntad para conocer este tipo de problemas.

Con ésto queda integrado el conocimiento del alumno para que, como se ha
dicho el maestro pueda cumplir con su labor del proceso ensefianza-aprendizaje, o

sea que el alumno aprenda.
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TRASLAPE DE  CARACTERISTICAS- En las cinco  sub-variables
correspondientes a la variable alumno encontramos que algunas de las
caracteristicas no son limitativas en forma exclusiva de una de ellas ya que hay
traslapes de dos en dos de acuerdo con el siguiente analisis en el que se
presentan algunos ejemplos:

PSICO-BIOLOGICO.- Mas bien llamado psico-somatico, manifestaciones organicas
de origen psiquico. Por ejemplo el temperamento como ya se vidé anteriormente,
actitudes de tipo psico-fisiologicas; problemas corporales que producen
inhibiciones; algunos problemas psicoldgicos consecuencia de edad o sexo;
irritabilidad causada por sonidos o algunos efectos Opticos; desajustes psiquicos
- de la etapa del crecimiento o de la adolescencia.

PSICO-SOCIAL.- Aspectos relacionados simultineamente con la mente y trato
social. Por ejemplo hogares desajustados, con pleitos de los padres, o hijos
maltratados que dejan traumas psiquicos en los estudiantes. Complejos de
inferioridad, o en su caso de superioridad, por situaciones socio-econdémicas.

SOCIO - ANTROPOLOGICOS.- Concretamente de tipo socio-cultural. Choques
producidos por ejemplo por el nivel social de la familia o del barrio en que se
vive y el ambiente cultural del medio en que se desarrolla o habitualmente se
esta.

ACADEMICO . CULTURAL .- Cuando se pretende hacer una carrera universitaria
habiendo surgido de un medio cultural muy elemental, sobre todo a edades que
ya es dificil el cambio de ambiente.

Todos estos problemas son asi mismo afectaciones posibles en las actitudes y
respuestas de los alumnos para efecto de su aprendizaje y por lo tanto que el
maestro deberd tomar en cuenta para el mejor conocimiento de los alumnos, para
la correcta realizacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Cada uno de los organismos ante estimulos, responde con reacciones en forma
diferente. Al maestro le debe preocupar mas el alumno en forma individual, que
el problema en si (al médico le interesa mas “el enfermo” que la “enfermedad”)

Es posible asegurar que en general, en la actividad docente y particularmente en
la ensefianza superior, a los profesores mds les preocupa saber “lo que” se va a
ensefiar (contenido), que “el cémo y con qué” (método y técnica) y de manera
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muy especial el “a quién” (alumno), que es precisamente lo que se ha presentado
con detalle en las péaginas anteriores.

Sefialdbamos anteriormente que de los siete factores que deben previamente
analizarse para definir la calidad de la actividad docente, el mas importante, el
determinante es el ALUMNO, esta es la razén por la que aqui se ha presentado
con todo detalle la descripcion de lo que es indispensable tomar en cuenta por el
maestro para conocer perfectamente “la materia prima” con la que va a trabajar
y por tanto lo que va a definir el éxito de su obligacion esencial: que el alumno
APRENDA.

Se puede observar que generalmente en los tratados de Didactica los problemas
del alumno, en plan de analisis, no se tratan, tal vez por suponer que en otras
disciplinas, entra ese estudio, pero la realidad es que no hay ningin estudio en
que se analice integramente al alumno en los diversos aspectos que son los que
interesan a la didactica.
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GENERALIDADES.- Como segunda variable independiente, que al igual que la
variable alumno, tiene sus propias variaciones sin tener intervencién, para ese
efecto, de los otros dos factores.

La colocacién en la expresion grafica en la base del tridngulo, al mismo nivel
que el alumno, es intencional para significar que en su actuacién docente, no
debe sentirse, aun cuando lo esté, superior del alumno.

Precisamente ha quedado visto ya encuanto a las caracteristicas del alumno todo
lo que es necesario conocer por parte del maestro para que se facilite su labor
en el proceso ensefianza-aprendizaje. Es por eso que ahora se afirma que debe
_sentirse tanto en el plan académico como en el cronoldgico, al mismo nivel que
el alumno y en esa forma con inteligencia y metodologia ir elevando al alumno
en el conocimiento. El maestro es el que debe adaptarse a los otros dos factores
alumno y contenido, no es el alumno el que deba adaptarse al maestro. Cada
uno en su funcién vocacional: maestro a ensefiar, alumno a aprender.

Podriamos materializar con un ejemplo diciendo que si un nifio pe