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INTRODUCCION

En los inicios de la década de los 70s se crean diversas instituciones
educativas: La Universidad Auténoma Metropolitana, el Colegio de Bachilleres, el
Colegio de Ciencias y Humanidades, los dos Ultimos para ofrecer estudios de
bachillerato. Sin embargo el Colegio de Ciencias y Humanidades nace como un
drgano de cambio e innovacién dentro de la Universidad, sin tener que cambiar
toda al estructura de la Universidad, y con capacidad de ofrecer estudios de

bachillerato, licenciatura y posgrado, en alguna areas del conocimiento.

Este bachillerato resulté novedoso y diferente al que proporcionaba la
Universidad, a través de la Escuela Nacional Preparatoria, la manera como quedé
estructurado el Plan de Estudios de Colegio de Ciencias y Humanidades en cuatro
areas de conocimiento: area de matematicas, area de talleres del lenguaje, area
del método experimental y area de analisis histérico social, con la finalidad de que
el alumno este en contacto desde el primer semestre, con materias de las ciencias
y las humanidades y dotarlo, con las herramientas necesarias para el dominio de
dos metodos: el experimental y el histérico social.

El &rea histérico social esta conformada por materias basicas y optativas. Las
materias basicas u obligatorias Historia Universal |, Historia de México | y Il y
Teoria de la Historia, donde el alumno podra adquirir un panorama de la Historia
Universal, en el primer semestre, introducirse a la Historia de México, en el
segundo y tercer semestre, por uUltimo reflexionara sobre la historia en la materia

de Teoria de la Historia, en el cuarto semestre.

Como egresada de la Licenciatura en Historia, de la Facultad de Filosofia y
Letras, de la UNAM y como docente del Colegio de Ciencias y Humanidades, que
imparte las cuatro materias obligatorias, me interesé investigar la ensefianza de la
historia, en el Colegio de Ciencias y Humanidades. Parto de lo siguiente, la

historia que se ha ensefiado en el Colegio por mas de veinte afios, en las aulas,



que se ha divulgado a través de libros, antologias, entre otros materiales ha sido
una historia alejada de los grandes héroes, como protagonistas del devenir
humano, una historia que no pretende que se memoricen nombres, fechas y
batallas.

En su lugar se ha difundido una historia que rescata como sujeto histérico, al
pueblo, a las masas, una historia que también involucra al alumno como
participante del acontecer humano. En el Plan de Estudios del Colegio hay una
concepcién diferente de ensefanza y aprendizaje, donde el maestro y el alumno
deberan asumir una nueva actitud ante el conocimiento, el primero nunca mas
como poseedor de verdades absolutas y el segundo no sélo como receptor del
conocimiento. Esta nueva actitud ante el conocimiento se percibe también en la
ensefianza de la historia, no solo en cuanto a técnicas y estrategias de
ensefanza-aprendizaje novedosas, sino en cuanto a una concepcion novedosa de
la historia, la historia hecha, construida y forjada, por seres humanos, por hombres
y mujeres, cuya fotografia, busto o hazafa no aparece en los libros pero son
historia y estan haciendo historia.

La historia que se difunde, que se transmite, que se ensefa en el Colegio es
novedosa. De los cinco planteles elegi el plantel Oriente, porque ahi he laborado
como docente impartiendo las cuatro materias obligatorias del area histérico-
social, por mas de trece afios, ademas ahi me he formado no solo como docente,
sino también como bachiller.

De las cuatro materias obligatorias opté por la materia de Historia de México |,

por las siguientes razones:

e Los alumnos han estado en contacto con los temas que abarca esta

materia, en sus estudios anteriores al bachillerato.




e Poseen ideas implicitas o conocimientos previos, no parten de cero. La
tematica de la materia brinda la posibilidad al alumno, de explicar su
entorno social y cultural.

e La materia le proporciona al joven los conocimientos, para poder explicar

tradiciones y costumbres heredadas del México antiguo, asi como el
mestizaje, que le hace ser hoy como es.

A manera de hipétesis planteo lo siguiente: El bachillerato del CCH
proporcioné a los jovenes una nueva manera de concebir y pensar la historia
como se insistié6 durante muchos anos, la historia no esta disociada de lo que el
alumno es, de lo que hace, la historia no ocurre al margen de su vida, como
persona y como alumno, pues el estudia la historia, pero también hace historia, me
pregunto, esto lo manejan, ;como lo asumen?, ;se percibe un cambio respecto a
lo que aprendieron en sus estudios anteriores al bachillerato?, jrealmente se dié
una ruptura?. La ruptura respecto a sus conocimientos previos, a sus ideas
implicitas es fundamental, pues si hubo rompimiento significa que el Colegio logré
influir y trascender en los alumnos, de lo contrario los cursos de historia no
tuvieron el impacto deseado. Se da por hecho que hubo una ruptura pero ;como
puede conocerse y saber que hubo tal?.

Particularmente me referiré al alumno, pues cualquier plan de estudios,
cualquier programa, por mas innovador que resulte, necesita ponerse en practica y
es en el alumno donde se concretiza, donde se puede percibir el resultado
deseado, donde se observa si hubo ruptura o no, respecto a los conocimientos
previos.

Para investigar lo anterior sera necesario acercarme el contexto en el que
nace el Colegio de Ciencias y Humanidades, el afio de 1971, conocer su plan de
estudios, acercarme a la triada que interviene en el proceso ensefianza-

aprendizaje: docente-programa-alumno. Ninguno de ellos es mas importante que




el otro, pues en el aula, en el proceso ensefianza-aprendizaje estan presentes los
tres.

Al concluir el curso, después de obtener la maxima o minima calificacién, de
aprobar o reprobar la materia, ;qué aprendié el alumno?, ;qué es lo que le
queda?. ;Realmente se dié la ruptura deseada?. En la materia Historia de
México, ;jhubo algunos cambios respecto a los conocimientos previos?, ¢esto
cémo puede percibirse?.

Para acercarse a los conocimientos de los alumnos, de la materia Historia de
México |, se consideran solo algunos temas, éstos se plasman en un cuestionario,
que se aplicara a los jovenes de segundo y sexto semestre, de los turnos matutino
y vespertino. Los de sexto semestre pertenecen a la ultima generacién que cursé
el Plan de Estudios de 1971 y de segundo semestre son alumnos que cursaran el
Plan de Estudios Actualizado. A través de las respuestas de ambos se podra
conocer lo que saben, Io que manejan de historia, aquello que les queda, cuando
su curso de Historia de México ya concluyé.

Cabe plantearse las siguientes preguntas, después de formar a varias
generaciones con un plan de estudios innovador, ;acaso se observaron los
resultados?, ;Coémo se sabia del logro de los objetivos?, ;fue posible mirar los
errores? Y ;se tuvieron las condiciones y deseo de hacerlo?. Al encontrarse en
las aulas la ultima generacion saltan a la vista esas y otras interrogantes, bien vale
plantearlas, pero al estar en puerta la nueva generacién que inicia con el plan de
estudios actualizado, las preguntas no pierden vigencia. Se necesitara observar

los resultados, para poder saber que tanto se cumplen los objetivos previstos.

A continuacién me referiré al contexto histérico del pais, cuando nace el

Colegio de Ciencias y Humanidades.
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CONTEXTO HISTORICO EN EL QUE SE CREA
EL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

El mes de noviembre de 1969, el Partido Revolucionario Institucional designa al
Licenciado Luis Echeverria Alvarez como candidato a la presidencia. Su campania
la realiza a lo largo y ancho del pais; hace constantemente el llamado a los grupos
desposeidos, por sus discursos se percibe que esta seguro de iniciar una nueva
etapa de la Revolucién Mexicana. Se realizan las elecciones y resulta triunfador
para ocupar la presidencia por el periodo de 1970 a 1976.

El 1° de noviembre de 1970 asume la presidencia y en su toma de posesion
anuncia una reorganizacion econémica, hace un llamado a las distintas fuerzas del
pais, a los intelectuales, a los estudiantes, a los obreros a manifestarse dentro los
cauces de la legalidad.

Ante el deterioro del régimen presidencial, por los acontecimientos de 1968, el
presidente Luis Echeverria intenté encauzar su gobierno a partir del dialogo, de la
llamada “apertura democratica”. Abre algunos espacios a intelectuales, libera a

presos politicos, aumenta el subsidio a la Universidad.

Adopta medidas de corte populista como la creacién del INDECO, en marzo de
1971; del INFONAVIT (Instituto del Fondo Nacional de la Vivienda para los
Trabajadores), en 1972 y del FONACOT (Fondo Nacional de Fomento y Garantia
del Consumo de los Trabajadores), en 1973.

Hacia el exterior el apoyo al gobierno de la Unidad Popular en Chile; el
presidente Salvador Allende corresponde con una visita a México a fines de
diciembre de 1972.



El presidente Luis Echeverria Alvarez se manifiesta en foros internacionales a
favor de los paises del Tercer Mundo, como en la Ill Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el comercio y el desarrollo (UNCTAD), que se realiza en Santiago de

Chile donde se expone la Carta de los Deberes y Derechos Econémicos de los
Estados.

Pero al interior del pais algunos acontecimientos contradicen el dialogo que
sustenta en su politica. Pues a escasos meses de tomar posesiéon, se dan los
acontecimientos del 10 de junio, cuando se reprime a estudiantes que se dirigian
del Casco de Santo Tomas a la Escuela Nacional de Maestros por un grupo
paramilitar denominado “halcones”; este hecho nunca se aclard, aunque costo el
puesto al jefe de la policia de la Ciudad de México, Rogelio Flores Curiel y al
regente de la capital, Alfonso Martinez Dominguez. Sin embargo, el presidente
convocé a un mitin en el Zocalo, el 15 de junio de 1971 donde declaraba:

“Cerremos el camino a los emisarios del pasado”’.

El sindicalismo independiente crece, pero es mediatizado y en algunos casos
reprimido como en el caso de la Tendencia Democratica de SUTERM, de Cinsa-
Cifunsa, SPICER, entre otros.

Crecen las movilizaciones campesinas en estados como Chihuahua, Durango,
Chiapas, Sinaloa, Sonora, Hidalgo, Veracruz, entre otros lugares, aumentan los
movimientos armados en los estados de Guerrero, Nuevo Leén, Jalisco,
Chihuahua y el Distrito Federal asi como los secuestros politicos. En agosto de
1974 es secuestrado el suegro del presidente, José Guadalupe Zuno; en mayo es
secuestrado el cénsul de Estados Unidos Terrance George Leonhardy, en
Guadalajara; ese mismo mes son privados de su libertad el cénsul honorario de
Gran Bretana y el industrial jalisciense Fernando Aranguren; Eugenio Garza Sada

muere el mes de septiembre en un intento de secuestro.

! Discurso del presidente Luis Echeverria Alvarez, pronunciado el dfa 16 de junio de 1971 en E/
Dia. Dir. Gral. Enrique Ramirez y Ramirez, 16 de junio de 1971, Num. 3230, p. 10




Después de una intensa y despiadada persecucion se desarticula al
movimiento guerrillero; el mes de febrero de 1972, pierde la vida en un accidente
automovilistico Genaro Vazquez. Mas tarde en una emboscada Lucio Cabarias y
algunos de sus correligionarios mueren en 1974.

ASPECTO EDUCATIVO.

“Todos nuestros problemas desembocan o se relacionan con uno solo: El de la
educacién: Entendemos a nuestra Revolucién como un proceso de constante
reforma, por lo que tiene sitio especial dentro de ella la reforma educativa. Ningln
avance econémico, ninguna mejoria social son posibles sin educacién popular...
los peldarios de progreso del pais van desde la luz del alfabeto hasta la mas alta
capacitacioén cientifica y tecnolégica... la educaciéon primaria es obligatoria... la
secundaria y las secundarias técnicas, las vocacionales y las preparatorias, las
normales, los tecnolégicos y las universidades son la fuerza motriz para la

transformacién de nuestra patria, para su adelanto en todos los 6rdenes™.

En el discurso de aceptacién a su candidatura, asi como a lo largo de su
campaﬁa y en su primer informe de gobierno Luis Echeverria sefialé la enorme
importancia que tiene la educacion en todos los niveles, también hizo énfasis en la
educacién tecnolégica necesaria desde el nivel medio superior, en los ciclos
previos a la formacién universitaria: “Sin descuidar la formacién integral de los
alumnos, estos pueden ejercer actividades productivas al término de cada uno de
los afios escolares. Estamos también organizando un sistema de educacion
media superior para que los estudiantes puedan optar entre la preparatoria y otro
tipo de escuelas que los formen, a la vez para actividades econdémicas y para
proseguir estudios superiores..."”.

? Luis Echeverria Alvarez, Discurso de aceptacién de su candidatura como presidente, “Nuestra
Revolucién no ha terminado”, en Stanley Ross ¢Ha muerto la Revolucién Mexicana?, t. Il, p. 146-
166.

* Primer informe de Gobierno en E/ Gobierno Mexicano.



Durante su sexenio todos los niveles fueron reformados, a través de: la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) y la Asociacién Nacional de Universidades
e Instituciones de Ensefianza Superior (ANUIES). La primera modificé la
educaciéon primaria, secundaria, vocacional y normal, la segunda la educacion

media superior y superior; existié una fuerte vinculacion entre ambas.

En 1973 fue aprobada la Ley Federal de Educaciéon donde se sefialaron los
cambios en el sistema educativo, en todos los niveles, en las técnicas

pedagodgicas y en los contenidos.

La educacion primaria fue modificada en sus programas, asi como en sus libros
de texto. La reforma a la ensefianza media basica quedd establecida en la
Asamblea Nacional Plenaria sobre Educacion Media Basica (Chetumal, Q. Roo 15
al 17 de agosto de 1974). En las resoluciones se sefala, entre otras cosas que la
educacién media basica ademas de ser la continuaciéon de la ensefianza primaria
debe fomentar “el conocimiento de la realidad del pais para que los educandos
puedan participar en su tr_ansformacién, lograr una soélida formacién humanistica,
cientifica, técnica, artistica y moral, desarrollar la capacidad de aprender a
aprender y propiciar una educacién sexual orientada a la paternidad responsable y
la planeacién familiar”®. Ademas la ensefianza media basica fue considerada en
sus dos sentidos como un nivel inmediato al superior y encaminada a la

capacitacién para el trabajo.

Las escuelas vocacionales del Instituto Politécnico fueron transformadas en
Centros de Estudios Cientificos y Tecnolégicos, “cada institucion se dedicaria a
una de las tres ramas (Ingenieria-Ciencias Fisicas y Matematicas, Medico

Biolégicas y Economico-Administrativas)...”.

‘ Latapi, Pablo, Analisis de un sexenio de la educacién en México... p. 74
S Ibidem. p. 74



La educaciéon en el medio rural también fue motivo de preocupacion, se
capacitaron instructores comunitarios para la ensefianza en el medio rural y se dié
mayor apoyo a la educacién para adultos.

EDUCACION TECNOLOGICA.

En todos los niveles se di6 gran impulso a la educacién técnica, también se
fomento el plan escuela-industria. “El sistema de educacion técnica agrupé a las
escuelas tecnoldgicas, industriales, agropecuarias y pesqueras de ensefanza
media basica; los centros de estudios cientificos, agropecuarios y de las ciencias
y tecnologias del mar de nivel medio superior y finalmente al IPN y los institutos
tecnolégicos, regionales que llegaron a ser 47. En total a fines del sexenio, el

sistema técnico abarcaba 1301 instituciones con 680,000 estudiantes...”

Es cierto que la educacion técnica se impulsé, la escuela-industria también se
puso en marcha, las cifras muestran un aumento considerable de escuelas
técnicas, pero seria necesario conocer en qué medida los egresados fueron

absorbidos o integrados a las distintas ramas productivas en que se formaron.

§ Ibidem, p. 84




NUEVAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

Durante este sexenio se fund6é el CONACYT (Consejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia), en 1971, *“...promotor, coordinador y colaborador de la adecuada
orientacién del sistema cientifico y tecnologico... seria el organismo responsable
de apuntar la ruta que en el futuro deberia seguir el pais...””. En sus inicios el

CONACYT fue criticado por la gran inversién que hizo para su realizacion.

Con la idea de apoyar y extender la educacion a mas personas surge el
sistema de Universidad Abierta de la UNAM, cuyos estatutos fueron aprobados
por el Consejo Universitario en su sesion del 25 de febrero de 1972, se considera
un paso mas en la reforma académica de la UNAM, es un sistema pensado para
aquellos jovenes que trabajan, que por su condicidn no pueden acceder al sistema
tradicional.

En septiembre de 1973 se cred el Colegio de Bachilleres, “...para atender la
demanda de educacién en el nivel medio superior, para el cual no habia
capacidad... se propuso la creacion por el Estado de un organismo
descentralizado que pudiera denominarse Colegio de Bachilleres, institucion
distinta e independiente de las existentes que coordinaria las actividades docentes
de todos y cada uno de los planteles que integra, vigilando y evaluando que la
educacion que en ella imparte, corresponda a programas, sistemas y métodos
valederos a nivel nacional y que sus estudios sean equivalentes y tengan igual

validez que los que imparte la UNAM, el IPN y las demas instituciones que ofrecen
este nivel de estudios”.

Resulta significativa la creacion del Colegio de Bachilleres porque fue creado

para satisfacer, al igual que el Colegio de Ciencias y Humanidades, la demanda

" Robles, Martha, Educacién y Sociedad en la Historia de México, p. 234
* Poncelis Gasca, Maria Teresa, E/ Historiador... p. 95
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de educacién a nivel medio superior, pero la orientacién educativa, asi como sus

planes de estudio son diferentes a los del Colegio de Ciencias y Humanidades.

La Universidad Auténoma Metropolitana nace también en este sexenio, en
diciembre de 1973.

LA RECTORIA DE LA UNAM, DURANTE LA ADMINISTRACION
DEL DR. PABLO GONZALEZ CASANOVA.

En los inicios de 1970 un nuevo Rector llega a la maxima casa de estudios; la
Junta de Gobierno designa a aun destacado intelectual mexicano, el Dr. Pablo
Gonzalez Casanova.

En su discurso de toma de posesion el 6 de mayo de 1970 se plantea las

siguientes preguntas: “...;Qué universidad queremos todos y cada uno de los
universitarios?, ;Queremos realmente una gran universidad, y en qué consistiria
como tarea de ensefianza, de investigacion, de difusién de la cultura superior y
adopcién de la cultura vernacula? ;Queremos una reforma universitaria? Y sen
qué consiste ésta?. Sin duda, en reformas académicas, de métodos y
conocimientos, pero sobre todo en una reforma de las relaciones humanas, de las
relaciones entre unos estudiantes y otros, entre profesores y estudiantes, que
permiten alcanzar los objetivos principales de la universidad hacia la que

marchemos, una vez precisadas las metas”.

Desde los inicios de su gestion esta seguro de que debe emprender en la
maxima casa de estudios una reforma, que abarque diferentes aspectos, como

son: métodos, conocimientos, relacion maestro-alumno.

En los primeros meses de su periodo como Rector encomienda a un grupo de

prestigiados investigadores la tarea reelaborar un proyecto de reforma

? Siete discursos de toma de posesion, México, UNAM, Centro de Estudios sobre la Universidad,
1985, p. 35
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universitaria, reforma que anuncia desde su discurso de toma de posesion y que
trascienda a todos los niveles en la Universidad para hacer de ella una gran

Universidad.

;.Qué es la Reforma Universitaria?. El mes de agosto el Rector Pablo
Gonzalez Casanova expone e la Asamblea Extraordinaria de la ANUIES, en qué
consiste al Reforma Universitaria, ahi sefala, la reforma debera comprender tres

aspectos:

1. La reforma académica.
2. Lareforma de gobierno y la administracién

3. La reforma de la difusién politica y cultural.

“La reforma académica implica la necesidad de dotar a todos los estudiantes de
una cultura comun en ciencias y en humanidades que, independientemente de las
profesiones a que se dediquen, los capacite para comprender los problemas de la
naturaleza y la sociedad, y profundizar en su conocimiento. Esta cultura debera
también permitir a cualquier profesionista o especialista una gran flexibilidad para
actualizar sus conocimientos o cambiar de profesion y de especialidad, en un
mundo como el que habitamos, en que muchas de las profesiones existentes van
a desaparecer o a modificarse y en donde van a surgir otras muchas que todavia

no existen...”"°,

No queda muy claro a que se refiere cuando senala una cultura
comun o una cultura basica, pero considera que todos los estudiantes desde
bachillerato, que aun no tienen una profesion definida y aun los profesionales
deben poseer una cultura basica en ciencias y humanidades (en algunos
documentos de creacion del Colegio se sefiala el dominio una cultura basica, este

tema ha sido motivo de analisis en muchas ocasiones en el Colegio).

' Gaceta UNAM, 6rgano informativo de la Universidad Nacional Auténoma de México. Tercera
Epoca, vol. lll, No. 2, Ciudad Universitaria, 27 de agosto de 1971.
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No solo los contenidos deberan modificarse en la reforma-académica-expuesta
por el Rector Gonzalez Casahova, el como acceder a los conocimientos estan
estrechamente ligado al qué se va a aprender en esta reforma académica; se
senala: “La reforma académica también implica la utilizacién de la técnicas mas
modernas de ensenianza, que consisten en fijar con toda claridad los objetivos de
aprendizaje, en determinar, con periodos variables de trimestres, semestres,
anos, unidades de aprendizaje teorico-practico, en que el alumno relacione
constantemente los conocimientos basicos con sus aplicaciones en la practica, el
trabajo y la investigacion™'. Se deben fijar los objetivos de aprendizaje en cada
unidad tematica o en cada ciclo de estudios; estos objetivos deberan estar
acordes al nuevo perfil de alumno que se desea formar y a la nueva concepcion
de lo que sera la Universidad; ademas de establecer nuevas modalidades en los
tiempos en que el alumno puede aprender, no sé6lo en ciclos de un ano escolar,
sino periodos trimestrales o bien semestrales, (estas modalidades se han puesto
en practica tanto en los ciclos de educacién media superior como a nivel superior);
por otro lado debe existir una vinculacion estrecha entre la teoria y la practica. No
se hace referencia, pero se entiende que toda cultura basica antes mencionada,
tanto en las ciencias como en las humanidades, debera tener una aplicacién, en
la practica, en el trabajo y en la investigacion.

Las ideas expuestas aqui, encaminadas a una reforma académica, del
gobierno, la administracion, de la difusion politica y cultural estan impregnadas del
pensamiento progresista y critico que ha defendido a lo largo de su vida'?, estas
ideas las comparten algunos de sus colaboradores, pero no todos los
universitarios. Hay grupos al interior de la Universidad que no estan de acuerdo
con el cambio de estructuras al interior de la Universidad.

" Ibidem, p. 11

"2 Como lo expreso en la carta, titulada “Carta al Consejo Editorial”, Gonzalez Casanova Pablo,
Cuadernos Politicos, No. 10, p. 94-102.
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El amplio y ambicioso proyecto de reforma universitaria, por diversas razones
no se puso en marcha', mucho quedé plasmado en los documentos, en la
memoria de quienes participaron en su elaboracién. Mas tarde en noviembre de
1972, el Rector Pablo Gonzalez renuncia y se trunca ahi el proyecto de
transformacién de la Universidad.

Al aprobar el Consejo Universitario, por unanimidad, la creacién del Colegio de
Ciencias y Humanidades, se considera el fin del proyecto de Nueva Universidad,
pues éste sera un érgano de cambio, de innovacién sin tener que transformar toda
la estructura de la Universidad.

13 Luis Gutiérrez Romero en La ensefianza del historicismo en el CCH, propuesta para una
Antologfa, explica porque se truncé el proyecto Nueva Universidad. “Debido a causas que no
quedan claras, se desataron una serie de ataque periodisticos, posiblemente de sectores que
veian con peligro cambios tan novedosos dentro del sistema universitario...” p. 43. La enseﬂan_za
del historicismo en el CCH, propuesta para una Antologla. Tesis de Licenciatura en Historia,
UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 1987. p. 43.
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CAPITULO
Il

CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS

Y HUMANIDADES




CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

El 26 de enero de 1971 el Consejo Universitario aprobé por unanimidad la
creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades. En las declaraciones que hizo el
Rector en esa ocasién, sefalé: “E! Colegio de Ciencias y Humanidades resuelve por
lo menos tres problemas que hasta ahora solo hablamos planteado o resuelto en

forma parcial...”' y agrega:

1°. Unir a distintas facultades y escuelas que onginalmente estuvieron

separadas.

2° Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y

escuelas asf como a los institutos de investigacion.

3°. Crear un 6rgano permanente de innovacion de la Universidad,
capaz de realizar funciones distintas sin tener que cambiar toda la
estructura universitaria, adaptando el sistema a los cambios Yy

requerimientos de (a propia Universidad y del pals..."

Ya no se pretende cambiar toda la estructura universitaria, como lo sedald, en
algin momento el Rector Gonzalez Casanova. El Colegio de Ciencias vy
Humanidades se convirtié, dentro de la Universidad, en un 6rgano de innovacién. El
amplio y ambicioso proyecto de reforma universitaria, de una nueva Universidad por
diversas razones no pudo ponerse en marcha, pero el Colegio hered6 gran cantidad

de ideas del proyecto de reforma universitaria.

L“Sa cred el Coleglo de Ciencias y Humanidades" tomado de Gaceta UNAM, Tercera Epoca. Vol. (I,
Numero Extraordinario, 1° de febrero de 1971 en Documenta. No. 1, p. 3.
2 ibldem, p. 3
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PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO

“Los objetivos del Colegio de Ciencias y Humanidades aprobados en sesion

ordinaria del 26 de enero de 1971 por el Consejo Universitario son los siguientes:
a) Serun drgano de cambio e innovacién en la UNAM,

b) Preparar estudiantes para cursar estudios que vinculen las humanidades,
las ciencias y las técnicas, a nivel bachillerato, licenciatura, maestria y

doctorado.

¢} Proporcionar asi nuevas oportunidades de estudios acordes con el
desarrolio de las ciencias y humanidades del siglo XX, y hacer flexibles los
sistemas de ensenianza, para formar especialistas y profesionales que
puedan adaptarse a un mundo cambiante en el terreno de la ciencia, la

técnica, la estructura social y cultural™.

Ademas de ser un érgano de cambio e innavacién, destacan los siguientes
aspectos en los objetivos:

- E! Colegio nace con la finalidad de proporcionar estudios de
bachillerato a los jovenes, pero también brindard estudios de
licenciatura, maestria y doctorado, en algunas 4reas de
conocimiento.

- Dentro de los estudios que imparte el Colegio de Ciencias y
Humanidades en el bachillerato, existe el propésito de vincular las
ciencias y las humanidades, sin privilegiar unas por encima de
ofras.

' Miravete Novelo Nancy, Martinez Pelsez Manuel, “De la ‘Nueva Universidad’ a la Universidad
pueva’, en Foro Universitario, nGm. 4, marzo de 1981, p. 32.
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En las declaraciones hechas por el Rector Gonzalez Casanova, asf como en 1o
expresado por sus colaboradores del proyecto Nueva Universidad, se afirma que en
fa Uni{/ersidad, en cada una de las carreras que se imparten, existe un aislamiento y
una autonomia de unas disciplinas hacia ofras. Esto, aunque no es privativo de fa
Universidad, sino del desarrollo cultural y cientifico del hombre del siglo XX, merece
ser superado; por tal motivo, el plan de estudios del Colegio de Ciencias y
Humanidades integra la vinculaci6n entre las ciencias y las humanidades. Con ello,
resulta innovador, pues en él existe la intencién de romper el aislamiento de las
diversas disciplinas y adn mas, con el divorcio entre las ciencias y las humanidades
entre si.

“El adecuado desarrollo de la Universidad modema, de la ciencia modema vy las
exigencias cada vez mas complejas del desarrollo social exigen esfuerzos
interdisciplinarios. La cooperacién entre especialistas de diversos campos, el
establecimiento de nuevas disciplinas y de nuevos proyectos de investigacién en los
que colaboren profesionistas y cientificos de diferentes especialidades. €l Colegio
de Ciencias y Humanidades, precisamente surge como la institucion adecuada

dentro de la Universidad para realizar de una manera sistematica y plena estos
esfuerzos...™

Aunque ya se habian hecho intentos en ese sentido, no es sino hasta la creacién
del Colegio que se ve culminada dicha tarea.> Nace con la intencion de vincular las
ciencias y las humanidades, en la formacion del estudiante; con eflo la Universidad
imparte dos sistemas de ensefianza a nivel bachillerato, el de la Escuela Nacional
Preparatoria (donde parece existir poca vinculacién entre las ciencias y las

humanidades) y el Colegio de Ciencias y Humanidades como un intento novedoso a
nivel bachillerato.

* “EL CCH una Institucién Universitaria que exigen la Sociedad Modema y el Desarrolle Social, *
tomado del Suplemento de la Revista Siempre, marzo 17 de 1971, en Documenta, num. 1, p. 30

* Sefiala Victor Flores Olea en una entrevista que durante *la Gestién en la Rectorfa del Ingeniero

Javier Barros Sierra se hicieron una serie de esfuerzos sistematicos para romper el aislamiento de
escuelas y facultades universitarias y establecer vasos comunicantes entre ellas. thidem. p. 30
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La formacion que adquiera el alumno con el plan de estudios, "le permitira realizar
actividades interdisciplinarias, combinar profesiones distintas o aun cambiar de
profesién con mayor facilidad”®. Pero alin mas que cambiar de profesion, tiene fa
intencién de lograr que el alumno esté abierto al conocimiento, sin privilegiar unas
areas por encima de otras, y si el interés del alumno se inclina hacia las
humanidades, que también esté dispuesto a conocer temas relacionados con las
ciencias o a la inversa; si su vocacion se inclina hacia las ciencias, pues interesarse

por las humanidades.

Nace con la intencibn de practicar la interdisciplina entre areas totalmente
diferentes, también al interior de areas de conocimiento, con disciplinas afines. La
interdisciplina se ha realizado en el Cotegio, no ha quedado en un mero propdsito;
los docentes se han dado a la tarea de realizar trabajo interdisciplinario; esto, en
ocasiones no se sistematiza y se da a conocer, mucho queda como parte del trabajo

colectivo de los docentes, en sus vivencias, en su experiencia.

Ademas de lo novedoso que resulté el Colegio de Ciencias y Humanidades en su
plan de estudios, se ofrecié como una posibilidad mas de ofrecer educacién a nivel
bachillerato y asi entender la demanda educativa que para esos afios se mostraba

en ascenso’.

El plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades quedé estructurado
en cuatro areas de conocimiento. “En cada 4rea se agrupan asignaturas
correspondientes a materias o disciplinas diversas con la pretensién enfatica de dotar
a los estudiantes de condiciones de aprendizaje sobre el hecho mismo del
conacimiento cientifico... El conjunto de asignaturas de un area es resultado de la
agrupacién de las semejanzas y del analisis de una totalidad. A cambio de una

enciclopedia cuyo valor informativo se respeta profundamente, se pretende ofrecer la

¢ Ibldem. p. 56

7 £]1 Rector Pablo Ganz4lez Casanova safala que la matricula de alumnos que ingresan afio con aio,
a la Universidad est4 en aumento, por lo que el Calegio es una salida a esa demanda de alumnos que
solicitan su ingreso al bachillerato. fbidem. p. 4.

18



posibilidad ‘para leer la enciclopedia’, dando a ella ya no una ordenacién aifabetica

sino una logica™.

En la presentacién de estas areas del conocimiento se plasma la idea de
interdisciplina, que es uno de los objetivos con los que nace el Colegio: et agrupar
dentro de un area de conocimiento disciplinas afines, con la posibilidad de dotar al

alumno con los elementos tedricos, para que pueda entender una totalidad.

Las areas permiten “...El acercamiento a planteos interdisciplinarios no ya por {a
oposicién de disciplinas cuya diversidad o parcializacién se consagra, sino -mucho-
mas- por la unidad de la disciplina del conocer en diversos campos que si bien son
agrupables por su objeto, por la diversidad de sus técnicas de observacion o por sus
formas de referencia al espacio y al tiempo, quedan integrados en al unidad basicas
del proyecto cientifico...”.

A partir de integrar disciplinas afines en el area del conocimiento los docentes se
dieron a la tarea de realizar trabajo colectivo.

Las cuatro areas siguientes estructuraron el plan de estudios de! Colegio.

» Area de matematicas.
+ Area de método experimental.
» Area de anilisis histérico-social.

+ Area de talieres de lenguaje.

Cada una tenla una finalidad muy clara; en el caso del area del método
expenmental, dotar a los alumnos de la herramientas neécesarias para el dominio

del meétodo experimental; en el area de analisis histdrico-social, el dominio de

s P_rogramas (Documento de Trabajo), México, Colegio de Ciencias y Humanidades, Direccién de la
ymdad Académica del Bachillerato, Secretaria Auxiliar Académica, 1979. p. 10-11.
Ibldem, p. 10
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método historico-social; para las areas de matematicas y talleres del lenguaje, el
dominio de dos lenguajes, el de la matematicas y del espanol.

Pocas veces se explicita, en los documentos que dan cuenta de la creacién del
Colegio, a qué se refieren los dos métodos y los dos lenguajes, y el por qué se
trata de un solo método experimental y se refiere a un solo método de analisis
histérico-social.

Las facultades que participaron en la estructuracion del plan de estudios son
las siguientes: “Tales facultades son las de Ciencias y Filosofia (de las que surge
esencialmente la ensefanza de las matematicas, la fisica, la biologia, la l6gica, la
historia y el espafiol) y de Quimica y Ciencias Politicas y Sociales (de las que
surge en forma predominante la ensefianza de la quimica y del método histérico-
social aplicado a los fenémenos de la sociedad contemporanea...)™.

Son las llamadas facultades madres, las que participan en [a conformacién del
plan de estudios, pero también la planta de profesores que ingresa al Colegio
durante los primeros artos, provienen fundamentaimente de estas facultades.

En las materias optativas del ptan de estudios participan otras disciplinas, asi

como profesionistas provenientes de otras facultades.

' Documenta. Op. Cit., p. 8
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DESCRIPCION DEL PLAN DE ESTUD!IOS

El plan de estudios quedd conformado por materias basicas y optativas,

estructurado de la siguiente manera. Las materias obligatorias, de los cuatro

primeros semestres son las siguientes:

Primer Segundo Tercer Cuarto
Area . Hs Semestre Semestre Semestre Semestre
Matematicas | 4 | Matematicas | | Matematicas Il | Matematicas Matematicas IV
' Il
Método Método
Experimental | 5§ Fisica | Quimica | Biologia | Experimental
Analisis Historia
Histérico-sociat | 3 Universal Historia Historia Teoria
Moderna de de de la
Contemporanea México | México Il Historia
Talleres 3 Taller Taller Taller de Taller de
De De Investigacién Redaccién e
Redaccion | Redaccion i Documental | Investigacién
Documental
Talleres 2 Taller de Taller de . Taller de Taller de
Lectura de Lectura de Lectura de Lectura de
Clasicos Clasicos Autores Autores
Universales Esparioles e Modernos Modernos
Hispanos Universales Espadoles

Hispanoamericanos

Fuente: Programas (Documento de Trabajo)... p. 5-9
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MATERIAS OBLIGATORIAS

Como puede observarse, en los cuatro primeros semestres los alumnos deberan
cursar materias obligatorias de las cuatro areas; se combinan en cada semestre las
materias que provienen de las ciencias y las que provienen de fas humanidades; el
alumno debera cursar cuatro semestres de matematicas, un curso de flsica, uno de

quimica, uno de biologfa y al final cursard una materia denominada método
experimental.

En el caso del 4rea histoérico-social es necesario que curse en el primer semestre
Historia Universal, Historia de México | y Il, en segundo y tercer semestre; en el
cuarto semestre reflexionara sobre aspectos teoricos de la historia, en la materia de
Teorla de fa Historia.

Respecto al area de Talleres, por un lado se pretende que en los cursos adquiera
las herramientas necesarias para el dominio y el manejo del lenguaje. “El plan hace
énfasis en aquel tipo de cultura que consiste en aprender a dominar, a trabajar, a
corregir el idioma nacional en los talleres de redaccion; en aprender a aprender; a
informarse, en los talleres de investigacién documental; asf como en despertar la
curiosidad por la lectura y en aprender a leer y a interesarse por el estudio de los

grandes autores...”!.

Como su nombre lo expresa los cursos a manera de taller tienen el propésito de
que los alumnos adquieran las habilidades necesarias para el manejo del lenguaje;
de ninguna manera se tiene la intencién de que el alumno memorice la gramatica del
espanol, las reglas ortograficas, sino que aprenda a expresarse, a escribir un texto,
pero también a investigar. Por otro lado, también a manera de taller se tiene el
propésito de que el alumno conozca desde los clasicos de la literatura, hasta los

autores modernos universales, espafioles e hispanoamericanos. En el tercero y

'uSe cred el Colegio de Ciencias y Humanidades®, tomado de la Gaceta UNAM, Tercera Epoca. Vol.
I, Num. Extraordinario, 1° de fabrero de 1971 en Documenta, Op. Cil., p. 4
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cuarto semestres del talter de redaccion, et alumno aprenderd a investigar, sobre

algun tema de interés o sobre algun tema relacionado con las materia que cursa.

Tambien es necesario que curse de manera obligatoria un idioma ya sea inglés o
francés; en el primer caso lo cursard en un semestre, en el segundo caso debera

cursario durante dos semestres'?.

Si asi lo desea podra capacitarse, de manera selectiva, en una opcion técnica.
Desde su creacion, el Colegio ofrece la posibilidad para los alumnos, de inscribirse
en una actividad técnica, de manera paralela a los estudios de bachillerato, para
ofrecer una ensefanza terminal y que los alumnos puedan integrarse al mercado de
trabajo. Algunas de las opciones técnicas que se han impartido en los planteles son:

o Administracién de recursos humanos.
= Analisis clinicos.

« Banco de sangre.

« Bibliotecologia.

« Ciencias de la atmésfera.

» Laboratorio quimico.

« Electrorecubrimientos.

o Computacion.

« Sistema para el manejo de la informacion documenta!™.

En las materias que cursa el alumno, en los cuatro primeros semestres parece
existir un equilibrio entre 1as materias que derivan de las ciencias y las que derivan
de las humanidades, pero en las horas que se destinan para cada materia existe
una diferencia notable; las materias del area de método experimental, tienen

designadas cinco hora semanales; las materias del area de matematicas destinan

'* Todo este plan de estudios quedd modificado con la aprobacion del Plan de Estudios. Actualizado,
por el Consefo Académico del Bachillerato, el 11 de julio de 1996. Gaceta CCH. Undécima Epoca.
Numero Especial, 11 de julio de 1996.

'* Gaceta CCH, Suplemento de la Gaceta, Segunda Quincena de Maya de 1988, Num. 4, p. 2
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cuatro horas semanales; las materias de area histérico-social y los talleres de
redaccion tienen destinadas tres horas semanales; los talleres de lectura destinan
dos hora semanales de clase. Esto hace pensar que se privilegian las ciencias

exactas por encima de las humanidades'.

En los documentos que dan cuenta de la creacién del Colegio de Ciencias y
Humanidades, en ningin momento se sefala o se explica por que se les destina
mayor tiempo a las materias del area de Matematicas y a las de Meétodo
Experimental; ademas, en las materias de esta Ultima area el proceso ensefianza-
aprendizaje se desamclla en los laboratorios, donde disminuye el numero de
alumnos por grupo. ¢Cual seréd la razén para asignarles cinco horas semanales,

dos mas que a los Talleres de Redaccién y a las materias de Historia?

Por otro lado si la intencion es trabajar a manera de taller, las materias de
redaccion y de lectura, y si se les destinan a tres y dos horas respectivamente, es
poco adecuado, en la medida en que se trabaja con grupos de mas de cincuenta

alumnos y de esa manera no es paosible trabajar en forma de taller.

"« ..la estructura del plan de estudios muestra, en efecto, una supremacia de las ciencias naturales

sobre_las cienciasAsociales, no solo por el espacio destinado en horas y numero de cursos, sino por el
paradigma de la ciencia que predomiina...” Castaieda Salgado M. Adelina. La utopla y la realidad en
13 conslruccion de un proyecto... Tesis de maestria en Ciencias de la Educacién. p. 107
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MATERIAS OPTATIVAS

Las materias que el alumno debera cursar, para quinto y sexto semestre del 4rea

de Mateméticas, del drea de Método Experimental y del area Histdrico-social son las

siguientes:

AREA DE MATEMATICAS

(ELEGIR UAN OPCION)

Matematicas V Matematicas VI

Légical Logica il

Estadistica | Estadistica I}

AREA DE METODO EXPERIMENTAL (ELEGIR UNA OPCION)
Fisica ll Fisica Il

Quimica il Quimica !l

Biologia |l Biologia 11l

AREA DE ANALISIS (ELEGIR UNA OPCION)
HISTORICO-SOCIAL

Estetica | Estética

Etica y conocimiento del hombre |

Etica y conocimiento del hombre Il

Filosofla |

Filosofia 1l

Fuente: Programas (Documento de trabajo) p. 7

De acuerdo a estas materias, el alumno debera optar por una materia de cada

area, a cursar en dos semestres, dichas materias estaran en funcion de la disciplina

que el alumno desee estudiar posteriormente, pues podra decidir de manera libre y

voluntaria.

En el siguiente listado se encuentran materias que provienen de distintas areas, el

alumno debera decidir, para cursarlas durante quinto y sexto semestre.

25




Elegir dos materias para cursarlas en dos semestres.

Economia | Economia Il

Ciencias Politicas y Sociales | Ciencias Politicas y Sociales |l
Psicologfa | Psicologia I

Derecho | Derecho |l

Administracion | Administracién |

Geografia | Geografia Il

Griego [ Griego Il

Latin | Latin Il

Elegir una materia para cursarla en dos semestres.

Ciencias de la Salud | - Ciencias de la Salud |l

Cibernética y Computacioén | Cibernética y Computacién i

Ciencias de la Comunicacion | Ciencias de la Comunicacién

Disefio Ambiental | Disefio Ambiental Ii

Taller de Expresién Gréfica | Taller de Expresién Grafica {I
LA METODOLOGIA

La metodologia que sustenta el Colegio proviene de la Pedagogia llamada
Nueva; “Hasta ahora los métodos de la Pedagogia Nueva sélo se habian aplicado a
nivel elemental; el Colegio es el primer intento con tan amplias dimensiones en
enseflanza media superior. Constituye pues en sus inicios, la punta de lanza de una
verdadera reforma educativa..."'s.

El sistema del Colegio resulto novedoso porque adopté una nueva manera de
acceder al conocimiento, es un primer intento a nivel de ensefanza superior. La
novedad radica en o siguiente:

'* «La Metodologla en el Colego de Ciencias ¥y Humanidades™, tomando de la Gacefa UNAM. Tercera
Epoca, Vol. lIt Numero 32, 15 de noviembre de 1971 en Documenta, Op., Cit., p. 84
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a) Se pretende desterrar la idea del alumno como “receptaculo de contenidos™*®
el alumno se convierte en sujeto de conocimiento, con amplias posibilidades
de desarroflar su capacidad de aprendizaje y de creacion. A él se le puede
orientar, encauzar, proporcionar conocimientos bdsicos, que pueda

desarrollar posteriormente.

b) El docente asumird una nueva actitud ante el conocimiento, de ninguna
manera poseedor de la verdad absoluta. A pesar de haber sido educado y

...quia y
compafiero que con su experiencia y ejemplo, contribuye al desarrollo de una

formado bajo otra disciplina, se pretende que el maestro sea

personalidad libre, capaz y responsable...”"’.

Destaca lo siguiente: el
maestro se convierte en el guia del alumno, capaz de indicarle el camino a
seguir, pero al mismo tiempo es junto al alumno, un compafero con mas
cohocimiento, que puede estar a su lado. Esto en apariencia puede estar
divorciado, el ser un guia y compafiero a la vez; sin embargo, esta fue la
actitud que asumieron muchos docentes que entregaron su vida, afo con
ano, en las aulas del Colegio. En otros casos, también debe reconocerse, se
llego al extremo de exagerar el compaderismo, de llevarlo al [imite y al abuso.
Ademas de proporcionar conocimiento, el docente debe ser ejemplo, para
gque el alumno pueda desarrollar una personalidad “libre capaz vy
responsable”®. De esto con mucha frecuencia nos olvidamos como
docentes: que nuestras actitudes y comportamientos contribuyen también en

la formacién de los jévenes.

c) En el aula.- El mondlogo de la ensefianza tradicional debe ser superado. El
mondlogo caracteriza a la enseffanza tradicional, 1o que hace que el maestro
sea en ocasiones facilimente substituible, por libros o aparatos. “La ctase ha

. . ' ni
de ser un lugar de encuentro entre personas; comunicacion de sujetos °,

' Ibidem., p. 84
" Ibidem., p. 84
% ibigem., p. 84
' Ibldem., p. 85
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Este es un buen propésito, el poder saber, el conocer qué piensan los otros,
pero en ocasiones, en el aula se torna sumamente dificil, pues los grupos son
numerosos y puede escucharse y conocerse la voz de cinco o hasta diez
alumnos, pero el resto, si son timidos o reservados, si pocas veces

manifiestan su opinién, es dificil conocer lo que piensa.

d) Los contenidos.- En la parte relativa al programa se tratan los contenidos,
porque estdn en relaciéon al cédmo se enseia. Pero vale la pena senalar lo
siguiente: “En cuanto a los contenidos de ensefianza, éstos deben ser en sl
mismos 'motivadores’; las actividades que se propongan o surjan de la
iniciativa del grupo, deben ser ‘interesantes’, es decir, ios contenidos
programaticos deben, en el contexto, estimular y motivar a los alumnos por el
valor del saber mismo y no por acciones externas que coaccionan y que, Si
ciertamente logran un aprendizaje, éste resulta efimero y dura lo que dura la

presién,

El gran reto de todo docente es lograr que los contenidos resulten motivadores
para los alumnos, y no sélo esto, sino que les sean valiosos en su vida y para su

futuro, independientemente de la materia que se trate.

2 Ibidem., p. 85
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DISTRIBUCION DE LOS HORARIOS EN EL COLEGIO

En cada uno de sus planteles, los tumos a los que podran asistir los alumnos son
los siguientes;

Turno 01 de 7.00am. a 10:00 a.m.

Turno 02 de 10:00a.m. a 2:00 p.m.

Turno 03 de 2:00pm. a 6:00 p.m.

Turno04 de 500pm. a 9:00 p.m.’ )

De acuerdo al diserio de estos cuatro tumos, el estudiante puede ocupar el resto
del tiempo a la lectura, la investigacién o la elaboracién de trabajos. El plan de
estudios tiene destinadas 20 horas de estudio, donde el alumno combinara el trabajo

en el aula y en el laboratorio, podra trabajar o dedicarse a una capacitacion técnica.

El alumno debera partticipar de manera intensa en su formacion, dedicandose al
estudio en sus horas libres; 1a clase que da el maestro de ninguna manera pretende

que todos los conocimientos los adquiera en el aula.

PRIMEROS PLANTELES

Los primeros planteles que se construyeron fueron los de Azcapotzalco,
Naucalpan y Vallejo; iniciaron sus cursos en abril de 1971. Al principio hubo
desconcierto por el lugar en que estaban ubicados los primeros planteles. “Enormes
baldfos rodeaban los tres primeros planteles, formados por un grupo de edificios,
donde los servicios se daban junto al trajin de una apresurada construccién. Vacas,

chapulines, matas de hierba, incluso milpas, era el panorama por el cual transitaban

' Algunas fuentes seftalan esa distribucion de los horarios, otras de 7:00 a 10;00 a.m. , para el tumo
01; de 10:00 2 13:00 p.m., para el tumo 02; de 15:00 & 19:00 p.m. para el tumo 03 y de 19:00 a
21:00p.m., para el tumo 04, puede consultarse “,Qué es le Colegio de Ciencias y Humanidades?”,
tomado de la Gaceta UNAM, Tercera Epoca, Vol. Il Nimero 36,24 de novtembre de 1971. en
Documenta, No. 1, p. 89
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maestros y alumnos, mezclandose con los trabajadores, arquitectos y albariles. Los
limites de los terrenos propiedad de la UNAM y que un ano después serian los
planteles, se marcaban con mallas de alambre™.

La ubicacién de los planteles en zonas periféricas del Distrito Federal tenla como
razén de ser la descentralizacion de la Universidad. Por su parte, los edificios fueron
disefados con un nuevo concepto arquitectdnico, donde existiera la amplitud y la
ibertad. Edjificios con dos niveles, destinados a las aulas, talleres o laboratorios, con
edificios destinados a los servicios y a los alrededores, areas destinadas a las
actividades deportivas, estacionamientos o bien areas verdes, para realizar cultivo de

vegetales u otros experimentos.

También se construyeron salas para la biblioteca y para lectura.

SALONES DE CLASES

En los salones de clase se omitid el estrado o plataforma, que privilegiaba la
posicion del profesor, pues éste se convierte en un alumno mas, y puede caminar a
lo largo y ancho de aula. En casi todas las aulas habia mesas y sillas moéviles, para
facilitar el trabajo en equipo dentro del aula, y fomentar la dinamica de grupo.
Ademas “...se perseguia acabar con los conceptos inoperantes: las diferencias ‘entre

listos y burros’ ya no existian™,

Se invirtieron suficientes recursos para el mobiliario y equipamiento de los salones
de clase. “Cada sal6n contaba en el lado opuesto de la entrada, con una pantalia de
proyecciones, dentro de su estuche desenvolvible, justo amriba del segundo pizarrén.
En caso de ufilizarse la pantalla, cada salén tenia su apagador individual, enchufe
para el proyector y cortinas azules especiales que oscurecian por completo el recinto

aun durante el dia. Habla ademas una seccion de corcho para pegar avisos e

2 C.C.H. Suplemento de Ia Gaceta, Primera Quincena de Enero de 1989, num. 10, p. 2
B Ibldemn, p. 3 No obstante esto, {os alumnos tal parece que se apropian de un mismo fugar y no
existe mowilidad en los lugares donde se sientan.
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informacion-dirigidaa-ios-alumnos y un pequefio mueble o librero en donde se iban a
colocar -lo que nunca ocurrié- diccionarios, obras de consulta, juegos algebraicos y

otros recursos similares™*.

Todo esto queda en el recuerdo, en la memoria de quienes fueron docentes y
alumnos, de los primeros planteles. Pero el asombro y el desconcierto no fue sélo
para los profesores sino también para los padres y alumnos: “...numerosos alumnos
no ocultaron su desencanto al ver las instalaciones. Consideraban a este naciente
subsistema como algo informal y muy cercano a una escuela rural. Padres y
estudiantes tenian temor y desconfianza, las distancias recorridas les hacian pensar
que acabarian por no asistir; debido a esto solicitaban y hasta exigian su cambio a la
Preparatoria. Nadie queria quedarse™.

Autoridades, pedagogos y profesores se dieron a la tarea de iniciar una campana
de convencimiento, donde los alumnos pudieran darse cuenta de la importancia del

plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Un ano después abrieron sus puertas los planteles Oriente y Sur; el 3 de abril de
1972, el plantel Oriente y el 18 de abril del mismo afio el plantel Sur.

PLANTEL ORIENTE

Ubicado como su nombre lo indica en ef oriente del Distrito Federal y muy cerca
de la ciudad Nezahualcoyotl, sin una barda que marear los limites entre el plantel y
los terrenos aledaftos, rodeado de gran cantidad de terrenos baldios, “...el rutinario
toque de cornetas —honores a la Bandera que se ejecutaban en un cercano

campamento de la Secretaria de Marina, hacia imaginar que el plantel era un enclave

X tbidem, p. 3
B fbidem, p. 4
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de alguna legién en medio de! desierto. Un bastibn del conocimiento, en un area

desolada"?.

A pesar de ello, los edificios con los que contaba el plantel, tenian servicios
elementales y “propiciaban que un buen nimero de estudiantes vivieran

practicamente en el plantef™’.

De acuerdo al plan de estudios, los profesores quedaron agrupados en cuatro
areas, pero muy pronto se decidieron a la tarea de organizarse en academias como
organismos colegiados, donde se manifesto su participacion, en lo académico y en lo
politico; se decidia ahi, la asignacién de grupos, asi como la organizacidn de sus

horarios.

Los nuevos profesores que ingresaban al Colegio, durante los primeros afios,
estaban altamente politizados, se involucraban con los alumnos en movimientos

populares o en trabajo con los vecinos de las zonas aledanas.

Para muchos jévenes, el recibir la noticia de haber sido aceptados por la
Universidad era una noticia, pero al saber que la escuela asignada era el plantel
Oriente era motivo de enojo, muchas veces se pedia el cambio, a una preparatoria,
algo que era imposible. Sin embargo, una vez resignados a permanecer en el
plantel, continuaban las sorpresas, pues era poco usual entrar al salén con dos
pizarrones. “En principio, cuando nos enfrentamos a ese nuevo esquema escolar
resulté desconcertante, porque no estAbamos acostumbrados a ver de frente a 10s
comparieros de clase, ni que hubiera dos pizarrones, ademas el trato con el profesor

era amistoso, familiar.

¥ CCH. Suplemento de la Gaceta, Primera Quincena de Febrero de 1989, nim. 11 p. 2

27 (btdem, p. 2

** Gaceta CCH Organo Informativo del Colegio de Ciencias y Humanidades. Ao XXIt, Duodécima
Epoca, Narn. 788.. 12 de maya de 1997. p. 12
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Comenta un alumno: “La cercanta del Colegio con ciudad Nezahualcoyotl, que
sufria en los inicios de los 70s un asentamiento masivo, trajo como consecuencia un
movimiento importante de jovenes de ese municipio que buscaban instruccién y el

CCH fue el refugio de todos los jovenes que estdbamos en edad de ingresar a la
educacién media superior'?®.

PLANTEL SUR

Tres mil jovenes ingresaron a las aulas conformando la primera generacion de
alumnos, del Plantel Sur que abrié sus puertas a partir del 16 de abril de 1972. No
existié el rechazo a los horarios, como en los otros planteles, tampoco abundaron

demandas por cambio de plantel o subsistema®C.

“Del plantel Sur sélo existia la primera etapa, unos ocho o nueve edificios, y no
estaban bardeados, por lo que mucha gente organiza ahl sus dias de campo.
Cuando se inici6 la construccion de las bardas se suscitaron muchas reclamaciones;
algunos estudiantes argumentaban que fas contenciones impedirian la entrada del
pueblo a los Ambitos del conocimiento, pero eran necesarias, pues se perdian

muchas cosas pese a la vigilancia existente™'.

La vida politica, académica y cultural de los primeros afos, fue intensa,
organizacion de las academias, cuerpos colegiados naturales, teniendo como base la
experiencia de los primeros planteles, las primeras inscripciones a quinto y sexto
semestres, la confecciéon de horarios, planeacién de actividades culturales como el
Primer festival de los grupos de teatro del CCH, el afio de 1974, la Primera Feria de
la Ciencia organizada el afio de 1973 a iniciativa del director, profesor Guillermo
Barraza Ortega. Inici6, ademas, o que seria el embrion de las actividades deportivas

del plantel, organizandose ahi la Carrera de la Salud, en la que participaron alumnos,

® Ibidem, p. 12
0 CCH. Suplemento de la Gacela, Primera Quincena de Febrero de 1883, Num. 11, p. 1
3 lbidem. p. 1
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trabajadores y maestros. “La competencia se hizo alrededor del Cerro Zacaltepett.
Como participaban maestros y alumnos, integrantes de ambos bandos animaban con
porras y gritos a sus respectivos favoritos; no habla rivalidad y si un gran espiritu de

convivencia...">.

Una vez construidos los planteles fue necesario contar con profesores a quienes
les tocaria, poner en marcha y aplicar un sistema novedoso, pero jquiénes fueron
los profesores que conformaron la planta docente del Colegio? A continuacién, se

referird, como se fue conformando |a planta de profesores del Colegio.

2 bidem. p. 4
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CAPITULO

CONFORMACION DE LA PLANTA DE PROFESORES DE LA
MATERIA DE HISTORIA DE MEXICO |,
EN EL PLANTEL ORIENTE



CONFORMACION DE LA PLANTA DE PROFESORES DE LA
MATERIA HISTORIA DE MEXICO |

Al iniciar sus funciones el Colegio de Ciencias y Humanidades se establecié en
algunos documentos “el deber ser del profesor” del Colegio.! Se sefialé al respecto:
“El maestro del Colegio de Ciencias y Humanidades es un guia y un facilitador del

aprendizaje de los alumnos. Su eficiencia esta determinada por la medida en que:

® Confie en las potencialidades y en la capacidad para aprender de sus
alumnos.

® En sus relaciones con los estudiantes impere el respeto mutuo.

® Acepte al estudiante como persona.

® Reconozca y acepte sus propias limitaciones.

® Estime el aprendizaje como una empresa conjunta de maestros y alumnos.

® Promueva las condiciones para liberar la motivacién, el interés y la

curiosidad de los alumnos.

® Promueva la participacion responsable de los alumnos en el proceso de
aprendizaje...”

Asi se expresé el “deber ser del profesor” del Colegio, en la “Guia del Profesor def

Colegio de Ciencias y Humanidades",* se observa una nueva actitud def docente.

El maestro no seri el poseedor de la verdad absoluta, reconocera que tiene
también limitaciones y que el alumno es una persona con menos conocimientos, pero
que merece también respeto. Debera promover la motivacién, el interés, al

curiosidad de los alumnos, asl como la participacién responsable.

' “Criterios de Eficiencia en la Labor de los Maestros del Colegio de Ciencias y Humanidades”, en
Gula def profesor del Golegio de Ciencias y Humanidades. Departamento de Pedagegla y Psicologia
e Informacion de la Coordinacién. 1571, en Documenta, No. 1, p. 96-97

? Ibidem. p. 96

* Ibidem. p. 96
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Dichos elementos se conjugan en un profesor ideal; a lo largo de mas de
veinticinco afios, puede decirse que son una realidad, pues algunos docentes
guiaron su actuar a partir de ellos. De ninguna manera se puede generalizar,
también se cometieron abusos, en el sentido de llevar el compafierismo y la
confianza al extremo. Sin embargo con esos criterios se conformé la nueva figura
dei docente, del Colegio de Ciencias y Humanidades.

INGRESO AL COLEGIO DURANTE LOS PRIMEROS ANOS

En 1971 el Colegio abrié sus puertas a gran cantidad de jévenes profesionistas
que querian iniciarse en la labor docente. Para poder poner en marcha un plan de
estudios innovador, era necesario contar con profesores para impartir clases, a los
alumnos que ingresaban a la primera generacién. Se aceptaron estudiantes y aun
pasantes de escasa o nula formacién como docentes, contaban en muchos casos,
solo con su formacién disciplinaria.

La planta de profesores queddé conformada por estudiantes o egresados de las
facultades madres: Ciencias, Qufmica, Ciencias Politicas y Filosofia y Letras.
Aunque también se incorporaron jovenes con estudios en otras facultades o de
escuelas y centros de ensefianza fuera de la Universidad. Se contaba en casi todos
los casos con entusiasmo y deseos de innovar y de crear. No deja de reconocerse
que los nuevos docentes hicieron suyo el plan de estudios del Colegio, muchos de
ellos sin el interés por una puntuacién o la promocién, sino con el afan de formar a
otros mas jévenes, con una conciencia critica en o que mucho se insistié durante los
primeros afios.

En reiteradas ocasiones se utilizaban esos términos: conciencia critica, aunque
pocas veces se definlan. Cabe destacar que los alumnos formados en [as primeras
generaciones, participaban con mucha frecuencia en manifestaciones y otras formas
de protesta social; era muy comun su solidaridad con movimientos de obreros y
campesinos, con luchas populares.

Sucesos como el 2 de octubre de 1968, tragica resolucién en que culminaron

marchas, mitines relampago, manifestaciones de meses anteriores, que incluso se
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llegd a pensar en una injerencia extranjera y en la desestabilizacion del régimen. Los
manifestantes se dieron cita para culminar la marcha del dia 2, en la Plaza de la Tres
Culturas, pero fueron brutalmente reprimidos, las balas caltaron sus demandas, este
acontecimiento, ademas de lo ocurrido el 10 de junio de 1971*, marcaron a los
jovenes de ese entonces. En el ambito internacional, el constante enfrentamiento
entre los dos blogues (capitalista y socialista), la confianza en la lucha y en la
busqueda de una sociedad alternativa, que probablemente seria la sociedad
socialista, fue el contexto en el que vivieron docentes y alumnos de las primeras

generaciones del Colegio.

LECTURAS

Eran lecturas necesarias, para docentes y alumnos de las primeras generaciones,
de los 70s desde el texto de Martha Harnecker. Los conceptos elementales del
matenalismo histérico, hasta los clasicos del marxismo, como El papel del trabajo en
la transformacion del mono al hombre, EI Manifiesto del Partido Comunista, La
ldeologia Alemana, El Capital, entre otros. No solo en las materias del area Historia-
Social se haclan estas lecturas, sino también en las materias, de otras areas. En las
sesiones de clase los maestros mostraban una profunda critica al sistema capitalista.

Por los pasillos de los planteles era frecuente escuchar cantar a los j6venes
canciones de Victor Jara, Mercedes Sosa o de la llamada musica de protesta.

Fueron affos de enorme produccion académica y cultural.

EXAMENES PARA INGRESAR COMO PROFESOR AL COLEGIO.

Al reconstruir como fueron los examenes gue realizaron los docentes al ingresar
los primeros afios al Colegio y quiénes fueron los evaluadores, se sabe que
realizaron varios cursos y examenes, segin lo expresan profesores fundadores como
-Arturo Delgado, Feveé Montiel y Ricardo Reyes-. Una vez que se cubrfan los

‘Vid. Infra. Cap. 1, contexto en el que surge el Colegio.
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requisitos establecidos por el Estatuto de Personal Académico de la Universidad y al
aprobar los examenes cofrespondientes, los aspirantes podfan ingresar como
profesores y contratar grupos en los planteles Azcapotzaico, Naucalpan y Valiejo,
posteriormente en Oriente y Sur.

Este es un primer momento de ingreso de profesores al Colegio, una instancia
central organizé durante varios anos los lamados “miniconcursos”™, éstos consistian
en lo siguiente: examen de conocimientos sobre la materia que se va a impartir y
exposicién de un tema ante un grupo. Una vez que el jurado evaluaba a los
aspirantes y éstos aprobaban los examenes, podian contratar grupos, casi siempre
en el plantel donde realizaron el “miniconcurso”.  Aclualmente este proceso se
realiza a través de una instancia central, donde se organiza, en colaboracién con los
distintos planteles. lo relativo a fa evaluacion de los aspirantes a profesor.

£l siguiente cuadro registra los afios de ingreso de los profesores del area

Histoérico-Social, del plantel Oriente.

Perlodo de ingreso

AREA | 1971-75 | 76-78 81-85 86-90 91-95 96 TOTAL

Hist. Soc. 12 16 13 13 15 4 94

]
Fuente: Informe de al Secretana Docente. Ado: 1986-97.

Como se observa, los afos de 1971 a 1975 son los afos donde un mayor nimero
de profesores ingresa al Area Histérico-Social. Pero estos no siempre han
permanecido en el Colegio, frente a grupo; hay quienes se dedican, en la misma
institucion a labores administrativas o bien, hay quienes solo atienden uno o dos

grupos en el Colegio y fuera de este realizan ofras actividades.
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FORMACION

Ademas del ingreso es necesario considerar la formacion® de los docentes
entendida como la preparacion para el mejor desempefio de la actividad en el aula,
tanto en su disciplina o area de especialidad, como en su forrmacion pedagdgica.

Los profesores fundadores cuentan que en los inicios del Colegio se les explicé
cudles eran los propositos del plan de estudios y la importancia de éste a nivel de
ensefianza media supenor.

El Centro de Didactica. —que posteriormente se convirti6 en Centro de
investigacién y Servicios Educativos- participé durante los primeros afios. en la
organizacién de cursos para los profesores del Colegio. Ahi se organizaron durante
algun tiempo; también participaron las facultades madres en la formacion de estas
primeras generaciones de docentes del Colegio.

Hacia 1976 se crea la Secretaria de Planeacidon que va a tener entre otras
funciones fa formacion de los docentes®.

Los cursos en los que se han formado los profesores, han tenido las siguientes
modalidades:

Cursos interanuales. Los cursos del periodo interanual se imparten en los
distintos planteles, por profesores del Colegio, en ocasiones por profesores o
investigadores de la Universidad, o bien de centros de ensefanza de nivel medio
superior; estos cursos tienen dos modalidades: pedagégico y disciplinario. Para
favorecer la promocién, dentro de los protocolos que rigen en el Colegio, los
profesores se ven en la necesidad de contar a lo largo del ciclo escolar con un
determinado nimero de horas de cursos.

Cursos en el periodo escolar. En ocasiones se organizan cursos en el periodo
escolar, aun cuando estos son los menos.

* Se entendera aqul la formacion de la siguiente manera; “Es aquella... que no se restringe a un area
del saber o a la preparacion de un campo concrelo de trabajo, sino ia que permite el desamolio de la
persona en todas sus dimensiones a través de una ensedanza lo mas amplia posible™ Diccionario de
las Ciencias de la Educacién, 11, p. 656.

* Respecto a la formacion de los docentes del Colegio, puede consultarse, Bazan Levy. et al, “La
formacién del personal docente del CCH en el ciclo de Bachillerato™, en Foro Nacional Sobre
Formacién de Profesores Universitarios, México, ANUIES, SEP, UNAM, 1987, 32 p.

39




Cursos obligatorios. Se establecieron dos cursos obiligatorios, para aquellos
profesores que desean optar por la definitividad como profesores del Colegio; estos
cursos son: Modelo Educativo y DidAactica del 4rea. Tienen [a intencién de valorar la
importancia del CCH. Como un plan de estudios innovador, asi como un
acercamiento a la didactica del area, planteandose en el caso de Historia una
didactica para todas las disciplinas que conforman el area histérico-social, no existe
una didactica de la Administracion, de la Filosofla, de la Geografia donde se trate la
problematica de cada disciplina.

Haclas fines de la década de los ochenta se organizé en colaboracidén con el
Centro de investigacién y Servicios Educativos, el Programa de Formacién para el
gjercicio de la docencia en el bachillerato del CCH. Maestros de distintas areas se
integran a los mismos. Puede decirse que los cursos generaron en su momento una
reflexion constante, en los docentes de las diversas areas, en torno a su vida en las
aulas, a su labor frente a los alumnos, fue una mirada retrospectiva a su arduo
trabajo como docentes en el Colegio.

De esta manera la institucién organiza cursos para formar a los profesores en lo
pedagdgico y en lo disciplinario; éstos se imparten cuando los docentes ya se
encuentran trabajando frente a grupo y no antes de ingresar al Colegio. Considero
que debe preocuparse la institucién por formar a sus docentes en esos dos sentidos,
pero ademas formarlos para impartir sus materias, dentro de un plan de estudios
innovador, que hace énfasis en el “aprender a aprender, y aprender a ser’ pues el
Curso Modelo Educativo resulta minimo e insuficiente frente a la importancia del plan
de estudios del Colegio. También los profesores se han formado a través del trabajo
colectivo, con otros docentes, hay quien prefiere profundizar en su discipiina, o quien
lo hace en cuestiones relativas al aprendizaje y al trabajo en el aula. La formacion
encaminada a un mejor desempefo del trabajo en el aula, depende en gran medida
de la disposicion, tiempo y voluntad que cada docente tenga para formarse.
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ESTRUCTURA DEL CUERPO DE PROFESORES

Una vez que los profesores ingresan al Colegio, hay una legislacion que
reglamenta su trabajo: Ef Contrato Colectivo de Trabajo y El Estatuto del Personal
Académico’ rigen la vida laboral de los docentes universitarios y al interior del
Colegio existen Las Normas Vigentes®. A pesar de existir modificaciones y
adecuaciones a éstos, los tres documentos dan la pauta para conocer cdmo se
conforma la estructura del cuerpo docente del Colegio.

El Contrato Colectivo define de la siguiente manera al trabajador académico: “"Son
trabajadores académicos aquellos a los que se refieren el articulo 4° del £/ Estatuto
del Personal Académico y que por lo tanto, conforme a los artfculos 2° y 9° del
mismo ordenamiento, desempenan funciones consistentes en impartir educaciéon,
bajo el principio de libertad de cétedra y de investigacién, para formar profesionistas,
investigadores, profesores y técnicos Utiles a la sociedad, para organizar y realizar
investigaciones, principalmente acerca de temas y problemas de interés nacional,
para desarrollar actividades conducentes y extender con la mayor amplitud posible
los beneficios de la educacion y de la cuitura, para realizar tareas especificas y
sistematicas de los programas.

Los profesores, segun sefiala el EPA, podran ser:

a) Ordinarios.
b) Visitantes.
c) Extraordinarios.
d) Eméritos®.

T UNAM, Contrato Colactivo de Trabajo 1999-2000, Asociacién Auténoma del Personal Académico de
la Universidad Nacional Auténoma de México y Estaluto del Personal Académico de la Universidad
Nacional Auténoma de México.

' Normas Vigentes de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato del Colegio de Clencias y
Humanidades, México, Secretaria General del CCH, 1992, 360 p.

YEPA. Art. 29, p. 190
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No es la intencidn hacer un desglosg y exponer quiénes son los profesores
enumerados en cada inciso; sdlo se tocara el primero que se refiere a los profesores
ordinarios, pues son los profesores que conforman la planta docente en el Colegio,
plantel Oriente. |

Se define a los profesores ordinarios como “...quienes tienen a su cargo las
labores pemanentes de docencia e investigacion™'®. Estos profesores podran ser de
asignatura o de carrera, como |o sefiala el articulo 34 del EPA. Los profesores de
asignatura son, sefala el articulo 35, “...quienes de acuerdo a la categoria que fije su
nombramiento, sean remunerados en funcibn del numero de horas clase que
impartan. Podran impartir una o varias materias, ser interinos o definitivos y ocupar
cualquiera de las siguientes categorias: A o B"."

Los requisitos para ser profesor de asignatura son 10s siguientes:

a) Tener titulo supertor al de bachiller en una licenciatura del area de la
materia que se vaya a impartir.

b) Demostrar aptitud para la docencia.'

Es difictl precisar cuando los aspirantes a profesor tienen o no aptitud para la
docencia; el mismo EPA sefiala que mediante un concurso de oposicién, que
realizan las instancias correspondientes el aspirante a profesor demuestra sus
conocimientos y puede ingresar como profesor, pero también sobre la marcha es que
se va haciendo y creciendo como profesor.

“El requisito del titulo podra dispensarse por acuerdo del Consejo Técnico, en los
casos siguientes:

1. En el ciclo de bachillerato, cuando no concurran aspirantes que tengan
titulo, y los que se presenten hayan aprobado los cursos correspondientes

a una ficenciatura en el 4rea de la materia que se trate™>.

'® fbidem. Art. 30. p. 190
' Ibidem. Art. 35. p. 191
"2 Ibidem. AR, 36. p. 191
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Durante los inicios del Colegio ingresaron como profesores, estudiantes y

pasantes de licenciatura, en el area Histérico-Social hay todavia profesores que

ingresaron hacia la década de los 70s y aun no cuentan con el titulo.

El siguiente cuadro muestra la distribucién de profesores de acuerdo a su grado

de estudios, en el area Histérico-Social, del plantel Oriente.

Distribucion de profesores de acuerdo a su grado de estudios

GRADO | ESTUDIANTES PASANTES TITULO PASANTE TITULO PASANTE | DOCTORADO
DE DE DE DE DE A
ESTUDIOS LICENCIATURA | LICENCIATURA | MAESTRIA | MAESTRIA | DOCTOR
HIST. 37 45 9 2 1 0
SOC.

Fuente: informe de la Secretaria Docente

Aflo: 1997

PROFESOR DE ASIGNATURA

Son dos las categorfas que existen para los profesores de asignatura:

Interinos

Deﬂnitivoé

Segun

INTERINOS

el EPA, capitulo V, Secciébn B. Art. 46 “Cuando no exista profesor
definitivo para impartir una materia, el director de la dependencia podra nombrar un

interino que debera satisfacer los requisitos establecidos en el presente Estatuto, por

un plazo no mayor de un periodo lectivo, prorrogable por dos mas si se ha

demostrado capacidad para la docencia.

La persona asi designada empezara a

" ibidem. Art. 36. p. 191
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faborar de inmediato y su nombramiento serd sometido a la ratificacion-del-consejo
técnico respectivo™.

Los primeros profesores que ingresaron al Colegio fueron contratados como
profesores interinos. Sin embargo es hacia el afio de 1974, cuando “...el Consejo
Universitario emitié el Acuerdo 61 que, con una vigencia de 3 anos, dio oportunidad a
la planta docente del Colegio de regularizar su situacion académica y obtener su
definitividad,... A partir del vencimiento del acuerdo 61, se ha establecido, para los
profesores que ingresan al bachillerato del Colegio, un procedimiento de concurso de
oposicién reglamentado por el Consejo del Colegio...”"”.

Actualmente los profesores interinos carecen de grupos definitivos o
permanentes, su situacion laboral se encuentra condicionada a fos grupos que
quedan vacantes, cada inicio del afio escolar se ven en la disyuntiva de no ser
contratados, para atender grupos'®.

Hay profesores interinos del area Histérico-Social, en el plantel Oriente que
cuentan con una antigiedad mayor de dos anos, ingresaron por la via de concurso,
pero aun siguen siendo interinos (hasta con diez afnos de antigliedad).

Los profesores interinos que deseen regularizar su situacién y optar por la

definitividad tendran que realizar 16 siguiente:

EXAMEN

“...el examen de conocimientos para los profesores en servicio consistirad en fa
presentacién de un trabajo escrito de 15 a 20 cuartillas, con la bibliografia que sirvid

de sustento al trabajo y a las debidas referencias bibliograficas, sobre un tema o

' EPA, Art. 46, p. 193-194. Salvo cascs excepcionales, los profesores interinos ingresan por la via de
la designacién del director, pues existe el concurso como uno de (0$ mecanismos para el ingreso
como profesor interino.

'S Pantoja Moran David. Ponencia que presenta el Colegio de Ciencias y Humanidades del érea
comespondients a la educacién media superior. CCH, Coordinacién del Colegio de Ciencias y
Humanidades, 1979, 96 p., 8 p.. p. 56-57.

'® En el encuentro de profesores del area Histérico-Social del Plantel Oriente, realizado en el perfodo
interanual de 1998, se presentd una ponencia que refieja el sentir de los profesores interinos, ante la
inestabilidad laboral, una propuesta es: ‘Garantizar la contraccién de horas, por cada ciclo escolar, a
los profesores interinos, que cumplan con una antigledad (dos afios ininterrumpidos de trabajo frente
a grupo)”. Gonzalez Mantinez Moisés, “Elementos de una realidad perdida”, p. 1.
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unidad correspondiente al programa de la asignatura materia del concurso y que le
asigne previamente la Comision Dictaminadora o el Jurado... asi como la debida
réplica frente a cualquiera dé estas dos instancias”. '’

En este examen de conocimientos respecto a un tema o unidad, el profesor
debera demostrar que maneja el tema, pero que ademas sus conocimientos respecto

al mismo estan actualizados.

EXAMEN METODOLOGICO O CRITICA AL PROGRAMA

“...El examen metodoldgico, consistira en una critica al programa de la materia en
cuestion y que previamente sefale la Comisién Dictaminadora o el Jurado
Calificador’’®.  Ademas de demostrar conocimientos respecto a los objetivos
generales del programa, asi como a las experiencias de aprendizaje, la evaluacién y
la bibliografla, contenido todo esto en el programa; esta critica debera ajustarse a
una extensiéon minima de 15 cuartillas.

PRUEBA DIDACTICA

Aunque en las Normas Vigentes se establece: "D) Como reconocimiento a la labor
docente realizada por los profesores interinos en servicio, las Comisiones
Dictaminadoras evaluaran la prueba didactica tomando como base el informe de
labores que rinde el Director del plantel al que este adscrito el profesor

concursante” '

Esto es lo que se sefala en la Normas, pero en la realidad (os
profesores si deben realizar la prueba didactica, que consiste en la exposicion de un
tema ante un grupo, misma que evalua el jurado designado y los alumnos; éstos
entregan la evaluacidn de!l profesor a través de un cuestionario.

Si el profesor resulta vencedor, recibira su dictamen satisfactorio; en caso de

resuftar “no vencedor en el concurso de oposicién abierto en el que participe, podra

Y Normas Vigentes, Op. cit., p. 155-156.
% 1bidem. p. 156
" Ibidem. p. 157

45



continuar formando parte de [a planta docente, perdiendo solamente sus derechos en
el grupo con que respaido su ingreso al concurso, otorgandosele por Unica vez una
segunda oportunidad para que el afio siguiente participe obligatoriamente en otro
concurso de oposicidn para ingreso a la misma asignatura™®.

Si el profesor tiene una antigiedad menor de tres afios y sf resulté no vencedor,
no podra tener una segunda oportunidad, perdiendo su antigiedad y su relacién con
la Universidad. Ademas para acceder a la definitividad, los profesores deberan
cursar de manera obligatoria dos cursos; Modelo Educativo y Didactica del Area,
regularmente se imparten en el perfodo interanual.

Los profesores interinos se encuentran en el nivel mas bajo del escalafén,
atienden desde un grupo de tres horas hasta 10 grupos de tres horas, puesto que
pueden contratar un maximo de 30 horas semanales, como lo senala la fraccion VI
del Articulo 6°, que expone lo siguiente: “En ninglin caso podra encomendarse a un
profesor ensefianza oral por mas de 30 horas en el nivel de bachillerato”.?'

Al tener que conservar un ingreso que corresponde a 30 horas se ven en la
necesidad, de atender grupos en horarios muy irregulares, pues los grupos se
encuentran distribuidos en los cuatro turnos.

También se ven obligados a impartir varias materias, lo cual repercute
considerablemente en el desempenio en el aula, al dedicar la mayor parte de su
tiempo al trabajo frente a grupo, poco tiempo les queda para preparar sus clases,
elaborar materiales, calificar trabajos.

Sin embargo, es encomiable la labor de algunos docentes interinos, quienes a
pesar de gran cantidad de obstéculos se involucran enormemente con sus alumnos
en el proceso ensefanza-aprendizaje. En ocasiones trabajan en otro lugar, fuera de
la Universidad, lo cual va en detrimento de su trabajo en el aula, pues lo deseable es
que el profesor cuente con un salario que le permita desempedar su labor lo mejor
posible, sin verse presionado por su ingreso, pues si ya la carga de trabajo es

abrumadora, se complica mas si desempefan otras labores fuera de aula.

® Normas. Op. Cit. p. 157
N EPA.. Art. 6, Fraccién VII. p. 184.
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Aunque profesores y profesoras interinos se encuentran en el nivel mas bajo del

escalafén, también se encuentran divididos, pues algunos cuentan con una

antigiiedad mayor, otros poseen grado de maestria, otros tienen titulo de licenciatura

y un buen nimero son pasantes. Todo esto los ubica en condiciones diferentes para

poder contratar grupos, pues al no contar con grupos definitivos, al iniciar el ciclo

escolar tienen que estar al tanto de cual es la oferta de grupos en el plantel. Sin

embargo en ocasiones se han hecho intentos para mejorar de manera colectiva, ésta

situacion.

El siguiente cuadro muestra la distribucion de profesores de acuerdo a su

categoria, hacia el afio 1996-1997.

Distribucion de profesores de acuerdo a su categoria en el area histérico-social, del Plantel

Oriente
CATEGORIA | INTER DEFINITIVO | COMPLE- | PCMS | ASOCIADO | TITULAR TOTAL
MENTADO
A B A 8 Al B |C A |B

C.S. EXP. 22 51 3 1 5|16 |16 |12 | 2 160
HIST. SOC. |25 27 6 7 1 5110 [12 |1 94
MATEMAT. |23 24 14 1 3(5 |14 |3 1 g7
TALLERES | 22 30 S 3 2 1 711113 1 85
TOTAL 101 132 | 59 12 3 1 20| 42 | 45 | 17 3 436
Fuente: Informe de la Secretana-Docente 1997

PROFESOR DE ASIGNATURA “A”

Después de realizar los examenes correspondientes para obtener la definitividad
y cuando el profesor reciba el dictamen satisfactorio, obtiene la categorta como
profesor definitivo asignatura “A”. La definitividad “...es ante todo, el reconocimiento

institucional que la Universidad otorga a quienes han demostrado en un concurso de
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oposicién que poseen méritos y capacidades académicas-requeridas para ejercer la
docencia™.

Al convertirse los profesores en definitivos tienen prioridad para contratar grupos,
organizar su horario en un solo turno, pero su situacién laboral no es mejor a la de
los profesores interinos, pues la retribucidn econémica es igual para ambos.

Cuando el profesor cuenta con el titulo puede acceder a la siguiente categoria,

que es la de profesor de asignatura “B”.
PROFESOR DE ASIGNATURA “B”

Para ser profesor de asignatura categoria “B" es necesario cubnr los siguientes
requisitos, como senala el articulo 37 del EPA:

“a) Haber trabajado cuando menos dos afnos en labores docentes o de
investigacidn en la categoria "A" y haber cumplido satisfactoriamente sus labores
académicas.

b) Haber publicado trabajos que acrediten su competencia en la docencia o en
la investigacion.

Este Ultimo requiéito podra dispensarse a los profesores que en la direccion de
seminarios y tesis o en |a imparticién de cursos especiales, hayan desempefiado sus
labores de manera sobresaliente” 2,

La legislacién que reglamenta la vida académica del Colegio considera éstas tres
categorias: profesor interino, de asignatura “A” y de asignatura “B", como las
categorias previas a la de profesor de carrera. Sin embargo hacia el afio de 1976, el
Consejo Universitario aprob6 el Instructivo del Profesorado de Carrera de Ensefianza
Media Superior, “por medio del cual se cre6 esta nueva categoria dentro del
profesorado de la Universidad™.

Ese afio, también fue cuando: “Se pusieron a disposicién de los profesores del

Colegio 30 plazas de profesor de carrera de ensefianza media superior y 570 plazas

2 Normas Vigentes, Op. cit., p. 163
B EPA. Art. 37, p. 191-192
** Pantaja Moran. Ponencia que presenta el Colegio de Ciencias y Humanidades a la mesa de {rabajo

de! drea correspondiente a la educacion media superior CCH. Coardinacion del Colegio de Ciencia y
Humanidades, p. 59.
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que se distribuyeron entre plazas de complementacion y plazas de regularizacién
académica, concebidas éstas como estadios progresivos que conducen a los
profesores a cubrir los requisitos de acceso a las plazas de profesorado de carrera y
a capacitarios en éste tipo de tareas, para que presenten con éxito su concurso de
oposicidn y obtengan asf las mencionadas plazas de carrera” %,

Las plazas de profesor de carrera de ensefanza media superior, de
complementacion académica y de regularizaciéon académica son plazas de excepcion
en la Universidad, gue séto existieron para el bachillerato del Colegio, de éstas

actualmente solo existen las plazas de complementaciéon académica.

PROFESORES DE COMPLEMENTACION ACADEMICA

En su momento hubo cierto rechazo a las plazas de complementacién académica,
sin embargo algunos profesores accedieron a ellas al ver la oportunidad de mejorar
su posicién laboral; para contar con estas plazas no era necesario contar con ¢l titulo
y los profesores una vez que lo obtenian podlan acceder a la plaza de profesor de
carrera. La legislacion sefala: “El proyecto de Complementacién Académica debe
entenderse como un programa de apoyo para el desarrollo y la superacion
académica del Colegio. A él estaran integrados los profesores que posean un
nombramiento de Complementacién Académica”.

Los profesores que cuentan con este nombramiento deben realizar cada aro, un
trabajo de investigacion, para apoyar diversos programas, é€laborar materiales y
ademds ser el soporte en la “...organizacién y realizacién de eventos de extension
académica y de formacién de profesores; dentro de los planes de trabajo que sean
aprobados por los Consejos Académicos por Area y el Consejo det Colegio”. &

Los profesores con plaza de Complementacion Académica gozan de ciertas
prerrogativas, se les descarga de horas frente a grupo, su ingreso corresponde al de
un profesor de carrera, deben entregar al final del afio escolar su trabajo de

» jbidem. p. 59
% Normas Vigentes, Op. cit. p. 251
¥ ibidem. p. 251
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investigacién. Aquellos profesores que cuentan con su titulo-pueden acceder a la

plaza de profesor de carrera que esta estructurada de 1a siguiente manera.
PROFESOR DE CARRERA

El articulo 38 del EPA sefnala: “Son profesores o investigadores de carrera
quienes dedican a la Universidad medio tiempo o tiempo completo en la realizacion
de labores académicas. Podran ocupar cualquiera de las categorias siguientes.
asociado o titular. En cada una habra tres niveles: A, B, C™,

Cualquier profesor de asignatura tiene la posibilidad de acceder a la carrera
académica, siempre y cuando cumpla con los requisitos y la institucion cuente con
recursos para abrir plazas de carrera. El profesor de carrera debe atender 20 horas,
la mayoria de las veces en un solo horario (aunque esto no es la generalidad). Al
finalizar el ciclo escolar debera entregar un informe de sus actividades docentes, asl
como el resultado de la investigaciéon que realizaron durante el afio, estos trabajos
reciben un dictamen afo con ano, pcr los arganismos encargados de la evaluacion,
sin embargo estos trabajos de investigacién en ocasiones no se socializan al resto de
los profesores.

Ademas deberan cumplir con los cursos y otras actividades, como lo marca el
Protocolo vigente (documento normativo para (a promocion de los profesores, en el
Colegio), como profesor de catrera podra disfrutar por cada 6 anos de servicios
interrumpidos, de un ano sabético.

Combinar la carga de trabajo y la investigacion es dificil, si se cuenta con 18 o 20
horas semanales, frente a grupo, pues no se trata de atender solo, horas pizarrén,
sino todo lo que esto implica: preparacion de los temas, organizacion de los
materiales para el curso, evaluaciones periédicas y necesariamente tendra que
revisarse el nimero de alumnos por grupo, que en promedio son alrededor de
cincuenta, salvo en algunas materias de quinto y sexto semestres, donde los grupos
son muy pequefios,

B EPA. At 38, p. 192.
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La alternativa a esta situacidn serfa, descargar de horas frente a grupo a los
profesores de carrera, para que puedan dedicarse a fa investigacion y el producto de
ésta repercuta no solo en el proceso enseftanza aprendizaje, sino que se socialice al
resto de los profesores.

Después de exponer las distintas categorias que conforman la estructura del
cuerpo de profesores del Colegio, me referiré particularmente a los profesores que
imparten la materia Historia de México |, en el ptantel Oriente.

PROFESOR DE HISTORIA DE MEXICO |, DEL AREA
HISTORICO-SOCIAL, PLANTEL ORIENTE

Los docentes del area Histérico-Social, del plantel Oriente que imparten la materia
de Historia de México |, son interinos, de asignatura “A” o “B", de Complementacién y
de Carrera; en los dos primeros casos ante la necesidad de atender 30 horas
semanales, no s6lo imparten, dicha materia, si no que tambien atienden grupos de
otras materias, y de distintos semestres, lo cual repercute en fa plantacion y disefio
del curso, pues la atencién de los grupos se encuentra supeditada a una cuestion
meramente econémica, en detrimento del proceso ensefianza-aprendizaje.

Al mismo tiempo los profesores, ya sean interinos, de asignatura o de carrera
pueden impartir indistintamente las cuatro materias obligatorias de Area Historico-
Social (Historia Universal, Historia de México | y I, Teoria de la Historia).

Ahora, }cuél es la especialidad de la que provienen los maestros que imparten la
materia Historia de México 1?

ESPECIALIDAD

La planta de profesores que imparte la materia de Historia de México |, en el. Area
Histérico-Social del plantel Oriente esta conformada por egresados de las siguientes
facultades: Ciencias Politicas y Sociales, Derecho, Economia, Filosoffa y Letras, de

la Escuefa Nacional de Antropologia e Historia, cuyas especialidades son:

51



Antropologia.

Ciencias Politicas.
Derecho.

Economia.

Estudios Latinoamericanos.
Histona.

Sociologia.

La especialidad en la que se formaron, se manifiesta en el tratamiento de los
contenidos, durante el curso. Asi hay quien se preocupa por los procesos, otros
profundizan en lo econdémico, como lo determinante, hay quien hace hincapié en
precisar datos y fechas, sin embargo, a pesar de las posibles diferencias que puedan
existir al trabajar los contenidos de la' materia Historia de México [, tos profesores
tienen como referente un temario, que orienta el rumbo de! curso.

Los profesores, en lo individual, se han preocupado por lo relativo al aprendizaje,
(entendiendo esto como la capacidad y la voluntad de adquirir nuevos
conocimientos); por conocer quiénes son los alumnos, con los que se trabaja, en el
aula. Sobre la marcha se han hecho de herramientas, estrategias y recursos, para
impartir 1a materia, pues en las especialidades de las que provienen no se incluyen
cursos de didactica de la histona.

En [a Llicenciatura de Historia UNAM, de la que egresaron profesores que
imparten la materia Historia de México |, existe la materia Didactica de la Historia
donde se reflexiona. Esta materia deberfa ser fundamental, pues aunque la finalidad
de los estudios de la Licenciatura, no es solamente formar profesores de historia, el
campo de trabajo de muchos egresados de esa Licenciatura es la docencia a nivel
medio superior y superior”™, £l curso se imparte en dos semestres y contribuye a
adenfrar a los alumnos, en la problematica de la docencia en historia, o cual no

significa de ninguna manera formarlos en dos semestres, para ser profesores de
historia.

® Puede consultarse al raspecto el articulo de Victoria Lemer. “Hacia una didactica de la historia...” en
Perfiles Educativos, num, 45-46 p. 36-53.
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Por su parte, en el Colegio también se han impartido cursos de did4ctica,
refiriéndose en ocasiones particularmente, a {a didActica de 1a historia®®.

Aungue no fueron formados como docentes de la historia y a pesar de estar tan
devaluada la actividad docente®. Por diversas razones muchos profesores se
convirtieron en docentes de la historia en el Colegio, llegaron algunos de ellos
comprometidos no solo con la docencia, sino con el proyecto del Colegio, se sienten
inmersos en él y saben de la importancia de éste como un plan de estudios
innovador. Posteriormente alumnos egresados del Colegio, se han incorporado
como docentes. Pero hay profesores que desconocen por completo el Plan de
Estudios del Colegio, con lo cual es necesario y fundamental involucrarios en este
plan de estudios innovador.

Asl se fue conformando la planta de profesores, en lo laboral y en lo académico.
¢Pero hasta donde puede observarse un cambio en la manera de acercarse a la
historia, en estos docentes que imparten Historia de México |, en el plantel Oriente?.
A la luz de mas de veinticinco afos y por las experiencias de quienes se involucraron
en los primeros aftos, en dicho plan de estudios, se sabe que no fue facil asumir una
nueva actitud ante el conocimiento, maxime si habian sido forrmados bajo una
ensefianza tradicional.

Sin embargo, a través de discusiones al interior de las academias, del trabajo
colegiado; se dieron a la tarea de hacer lecturas dentro de la concepcién materialista
de la historia. Antologias, temarios, guias de estudio, entre otros materiales,
muestran la nueva orientacién que se le dio a la materia Historia de México |. Pero
saltan a la luz varias cuestiones, ;hasta donde o en qué medida lograron transmitir
una nueva concepcion de la historia?, ;realmente se dié una ruptura respecto a los

conocimientos que manejaban los alumnos®?, antes de ingresar el bachillerato?

®Vid. Infra. Puede revisarse el mismo capitulo, en la parte correspondiente a |a formacioén.

*! “La devaluacidn del trabajo docente, tanto en lo que se refiere a su consideracién social como a su
compensacion econdémica es una constante que se da en el mundo capitalista” en Sanchez Quintanar
Andrea, Reflaxionas..., tesis de maestria, p. 8

32 4 3 visi6n que los alumnos traen de fa Historia, debido a la manera en que han estudiado en su
ensefianza basica y media, es un obstaculo importante cuando ingresan al bachillerato; y esto se
agudiza cuando se enfrentan a la necesaria ruptura que les plantea la forma de ensenar y concebir [a
Historia en el CCH" al respecto puede consultarse a Diaz Barriga Frida y Muria Viia Irene en
Constructivismo y Enseflanza de la Historie. Fundamentos y recursos didacticos de apoyo a las
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No hay duda de que muchos docentes asumieron una posicion tebrica, de la
historia, bajo la perspectiva marxista, que durante algun tiempo fue la predominante,
Lpero hasta dénde los alumnos lograron captarla y modificar sus conocimientos?.

Sin embargo, antes de abordar los conocimientos de los alumnos, se analizara a
continuacion el programa de la materia de Historia de México 1.

materias de Historia Universal Moderna y Contemporanea | y il. México, UNAM, CCH, Facultad de
Psicologla, 1999. 68 p., p. 1.
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CAPITULO

vV

EL PROGRAMA DE ASIGNATURA:

ANALISIS Y COMENTARIO



EL PROGRAMA DE ASIGNATURA:

ANALISIS Y COMENTARIOS

Los programas de asignatura constituyen un elemento vital para la puesta en
marcha del pan de estudios. Existen diversas maneras de concebir lo que es un
programa’; en esta investigacion se entendera por programa el instrumento que sirve
tanto al maestro como al alumno para el desemperno de su trabajo en el aula, que
orienta y guia el proceso de ensefanza aprendizaje; de ninguna manera es una

camisa de fuerza, que sujete o inmovilice al profesor en el proceso de su ensefianza.
Los programas deben contar con la respuesta a las siguientes interrogantes:

¢ Qué se va a ensenar?

¢ Coémo se va a enseiar?

¢ Para qué se va a ensenar?
¢A quién se va a ensenar?

¢ Qué recursos auxiliares se utilizaran?

2

¢ Cémo se realizara la evaluacion?

1. ¢Qué se va a ensefiar?
Es la columna vertebral de un curso semestral o anual; se expresa

generalmente en los contenidos: temas o unidades, a cubrir durante el ciclo escolar.

2. ¢Coémo se va a enseriar?

Propone la metodologia a utilizar, que se encuentra expresada en las

actividades a desarrollar, en cada unidad tematica. En el caso del CCH. Consiste en
lo siguiente:

' Se entendera por programa el “Instrumento organizativo que regula la actividad del profesor y el
alumno™.  Diccionario de las Ciencias de la Educacién. T. |l. Madrid, Publicaciones Diagonal
Santillana para profesores, 1983, p. 1159.

55




¢ Exposicién del profesor.

¢ Exposicién de los alumnos, ya sea individual o colectiva.
¢ Trabajo de investigacién, individual o colectivo.

o Lectura comentada.

¢ Visita a exposiciones 0 museos.

¢ Presentacion o asistencia a peliculas u obras de teatro.

En el cdmo se ensea se combinan estas actividades, para lograr el
aprendizaje deseado. Sin embargo, se recomienda no abusar en el uso de alguna
de ellas. También conviene considerar el tiempo en el que se desarrollaré el curso:
un semestre o un ano y el tiempo que se dispone a lo largo del mismo, para realizar
las distintas actividades.

3. ¢Para qué se va a ensefar?
Esto se encuentra plasmado al inicio del programa y corresponde a los
objetivos, generales, especificos, de la materia que se trate y acorde con ei plantel y

la institucién en el que este inmerso el programa.

4. ¢A quién se va a ensefar?
En el programa se hace referencia, en este apartado, a los alumnos a quien
esta dirigido el curso: si tienen una o varias materias como antecedente, si existen
requisitos previos para cursar la materia. Ademas esto se encuentra estrechamente

relacionado con el perfil del alumno, que a veces no se explicita.

5. ¢Qué bibliografia se utilizara?
En este apartado se sefalan los libros de consulta general, asi como los

especificos para cada tema, tanto para el profesor como para el alumno.

6. ¢Como se realizara la evaluacién?
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Este apartado en ocasiones no se incluye en los programas, aunque es de
gran importancia, pues el prdfesor establece ahi los criterios que considerara
necesarios para la acreditacién del curso; ademas es una tarea continua, que no es
tan solo otorgar una serie de calificaciones a lo largo del curso o una calificacién al
final de este; es un proceso mucho mas complejo. La evaluacién constituye un
momento de reflexion del maestro, en torno a su desempefo en el aula, es una tarea
que debe realizarse en varios momentos a lo largo del curso, (también conviene que
los alumnos realicen un proceso de autoevaluacién, aunque esto con frecuencia se
torna dificil). En la evaluacion al final del curso debe considerarse qué tanto se
cubrieron los objetivos previstos en el programa; en qué medida las estrategias de
aprendizaje resultaron adecuadas, para que los alumnos pudieran cumplir los
objetivos sefialados. La evaluacion no debiera ser un juicio subjetivo, de una de las
personas que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje —el docente- sino
también el alumno debera participar en ésta. “La evaluacion desde una acto
meramente sancionador, se convierte en un acto educativo: una mejora del proceso

de aprendizaje y una ayuda para el alumno” 2.
Caracteristicas de la evaluacion:

‘e Es una actividad sistematica y continua, como el mismo proceso
educativo.
e Es un subsistema integrado dentro del propio sistema de ensefianza.
e Tiene como mision principal recoger informacién fidedigna sobre el
proceso en su conjunto.
e Ayuda a elevar la calidad de aprendizaje y a aumentar el rendimiento de
los alumnos®.
Todas estas consideraciones orientaron el andlisis del programa de historia
de México |. A continuacién, se trabajara el programa de esta materia, partiendo de

las interrogantes hechas al inicio del capitulo.

2 Ibidem. t.I. p. 603
* Ibidem. p. 604

57




PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICO |

La puesta en marcha de un plan de estudios innovador necesita contar con un
programa para cada una de las materias que se impartiran, pues el programa es el
documento donde se encuentra- el contenido de la materia; pero mas alla de
contenido esta la concepcién misma de la materia, a veces de manera implicita,
inmersa ésta en el plan de estudios.

En el afio 1972, cuando se creo el plantel Oriente del CCH, los profesores
contaron con un programa para la materia de historia. Estos programas les sirvieron
de guia, sin que tuvieran que apegarse al pie de la letra a ellos. Pronto se
sustituyeron por programas o por listados de temas, elaborados por los propios
profesores, de manera individual o colectiva. La iniciativa y el trabajo colectivo,
marcaron la pauta para la creaciéon de una gran cantidad de programas, durante los
inicios. Al paso de algunos aflos se contaba con varios programas de una misma
materia, al grado de convertirse en un verdadero problema.

Durante casi 24* arios los profesores trabajaron la materia Historia de México
l, con varios programas, haciendo énfasis en aquellos temas que les resultaban mas
relevantes de acuerdo a su inquietud o interés personal. La diversidad de programas
propicié el enriquecimiento en la elaboracion de materiales, para los diversos temas
del programa.

En el afio de 1971°, en un primer acercamiento a los temas de la materia
Historia de México |, se senala:

“Historia de México desde los antecedentes de la independencia hasta el final de

porfiriato”®.

* Se sefialan 24 afos, porque el afio de 1996, el mes de julio el Consejo Académico del Bachillerato
de la UNAM aprobé la modificacion al plan de estudios del Colegio y a partir de ese momento existe
un programa unico para la materia de historia de México !.

5 Esto aparece en la Descripcién de Programas de la Unidad Académica del Bachillerato, tomado de la
Sesion del Consejo Universitario, enero de 1971, aparecido en la Gaceta UNAM, en Documenta. No.
1, p. 23

¢ Ibidem. p. 23
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El periodo que abarcara la materia en ese documento es el siglo XIX; si bien
se hace referencia a los antecedentes, no se precisa qué periodo abarcan estos
antecedentes. No se identifican las etapas prehispanicas y colonial, como parte de
los temas del curso.

Pueden enumerarse de la siguiente manera los temas que se incluian:

Independencia

e Federalismo y Centralismo
e Reforma

¢ Republica Restaurada

e Porfiriato’

Como se aprecia, el interés del curso gira entorno al siglo XIX, aunque no hay
un desglose de cada uno de los temas.
Respecto al enfoque que se utilizara se sefala:

“No se limitara a la narracién de los acontecimientos politicos.

Tratara, mas bien, de ofrecer una caracterizacion de conjunto

de la sociedad mexicana, en las distintas etapas de ese

periodo... Presentara la situacion econémica, la composicion

y dinamica social, las disyuntivas politicas, y el mundo cultural,

en su conexion reciproca...”

Existen algunos aspectos a considerar, al respecto, que se pueden enumerar
de la siguiente manera:

a) Se pretende ir mas alla de la narracion de los acontecimientos. Se
intenta, mas que una narracion, ofrecer una caracterizacién de la
sociedad mexicana, lo cual requiere de dotar a los alumnos con
herramientas necesarias para poder hacer junto con el maestro,
dicha caracterizacion. Esto implica un nivel de andlisis mas
elevado.

7 Ibidem. p. 23
8 Ibidem. p. 23
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b) Existe la pretension de hacer una historia—total,"donde-todos los
aspectos de la realidad sean considerados sin privilegiar uno por
encima de otro.

Mas adelante se sefiala a partir de quienes se hara el estudio de este

periodo; se afirma:

“Se expondra a partir de los historiadores e intérpretes mas
destacados™.

No esta claro a qué se refiere el término intérpretes, pues tal parece que
son diferentes a historiadores y tedricos. Ademas, los temas deberan ser expuestos
a la luz de los distintos historiadores y tedricos, lo que hace pensar, por ejemplo, si la
conquista debera ser estudiada por los historiadores destacados del siglo XIX o del
XX, y surge la duda. También debera analizarse desde distintas posiciones tedricas,
lo cuai requiere, por parte del profesor, un amplio conocimiento y manejo de los
temas al respecto. Todo esto debe trasladarse a los alumnos, que apenas han
cursado un semestre de historia universal y que de historia de México s6lo cuentan
con lo que aprendieron en sus estudios anteriores.

El afo de 1979 se da a conocer un documento titulado Programas
(Documento de Trabajo), donde estan incluidos cada uno de los programas para las
diferentes materias que integran el plan de estudios del Colegio. En él se sefala:
“Se ha tenido particular interés en que los programas recojan la experiencia de los
planteles, tanto en la formulacion de los objetivos fundamentales como en la

seleccion de los contenidos mas generalizados...”°.

Ante la diversidad de programas de las distintas materias, lo que se presenta
en el documento, antes referido, es un esfuerzo de sintesis para contar con un
programa de referencia.

De ninguna manera los programas expuestos en el texto titulado Programas,
tienen la finalidad de integrar un programa unico para cada materia, sino servir de

guia u orientacién al docente y al alumno.

% Ibidem. p. 23
' Programas (Documento de trabajo) colegio de ciencias y humanidades, Direcciéon de la Unidad
Académica del bachillerato, secretaria auxiliar académica, 1979, Programas. p. 5
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Por otro lado, como parte del trabajo de los profesores de complementacion y
de carrera'’, se han elaborado guias y programas para la materia Historia de México
|, en ocasiones este material se desconoce por los profesores que imparten la
materia. También es dificil localizarlos, pues no se encuentran en un archivo de la
produccién académica de los profesores; sélo los conservan aquellos profesores que
elaboraron la guia, el programa o la investigacion 2.

En el programa, para la materia Historia de México I, que aparece en los
Programas se sefiala como propésito: “Conocer el desarrollo de nuestro pais en el
siglo XIX permite observar los factores, coyunturas histéricas y elementos que lo
ubican en la historia universal y saber a través de que proceso surge nuestra
dependencia econdmica e ideoldgica de otros paises..."".

Se vuelve a senalar el siglo XIX, como el periodo a trabajar en el curso, pero
esta vez visto a través de la dependencia econémica e ideologica de Meéxico, en
relacién con otros paises. De manera novedosa se propone la categoria de “crisis”.
Como otro de los temas que se estudiaran, se sefala al respecto: “Estudiaremos las
causas de la constante crisis de México en las diversas etapas histéricas del siglo

pasado en su intento por identificarse con las naciones desarrolladas y ser aceptado

en el concierto universal...”"

: se deja establecido que se estudiara la crisis en el
siglo pasado. Pero no se especifica de quién es el intento por identificarse y ser
aceptado: puede tal vez ser el pais, la sociedad mexicana o el gobierno.

Mas adelante se sefala: “Para entenderla a fondo, es necesario recurrir a la
observacion de las épocas prehispanica y colonial, puesto que en ellas surgen
elementos persistentes en nuestros dias y en el desarrollo de la economia y
sociedad del momento...""®. No se especifica el concepto de crisis que se estudiara
y se deja establecido que para estudiar “la crisis” y entenderla a fondo es necesario
partir de la etapa prehispanica y de la colonial, pues se considera que en estas
surgen elementos persistentes en nuestros dias; en esto Ultimo se puede estar de

acuerdo, pero en lo que no se coincide, es en el hecho de investigar la crisis desde el

"' Vid. Infra. Capitulo dedicado al docente. Profesores de carrera.

'* Pueden consultarse los distintos programas de la materia en 10s anexos.
Y Op. cit. p. 93

" Programas, op. cit. p. 93

'S Ibidem. p. 93
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periodo prehispanico y del colonial, o es que ;desde ese entonces puede hablarse
de una crisis permanente?.

En el aflo de 1991, la Secretaria de Planeacion del Colegio publicé en
Cuadernos del Colegio'®, una investigacion sobre las materias obligatorias, de los
cuatro primeros semestres en los cinco planteles. La investigacion en el caso del
Area Historico-Social, se circunscribe a investigar: ;Qué se ensefia?, a partir de los
programas, guias y temarios de los diversos planteles. Se sefiala: “...es necesario
insistir en que estamos en la fase documental de un trabajo que posteriormente se
profundizara por medio de entrevistas y encuestas en los salones de clase...”"’.

No se sabe si se continud la investigacién para trabajar esos aspectos; de
cualquier manera lo expuesto ahi a nivel de los programas es util para conocer los
temas que se trabajan en la materia de Historia de México |. En lo expuesto en esa
investigacion, se observa que no existe consenso respecto a todos los temas que se
incluyen en el curso. “De los 15 documentos analizados se concluye que la materia
abarca desde la época conocida como prehispanica hasta finales del siglo XIX.
Existe consenso en cinco de los seis temas, pues practicamente todos los
documentos los incluyen, a excepcion del 6 (porfiriato), que sélo es incluido en la
mitad (46.6%) de los documentos™'®.

El siguiente cuadro muestra los 15 documentos analizados, de los cinco
planteles. Se observa que existe consenso en los contenidos que van de la etapa

prehispanica al siglo XIX; donde no existe es en el porfiriato.

' Cuadernos del Colegio, no. 53 Revista trimestral, México, UNAM, CCH, SELAN, 1991, octubre-
diciembre, 1991, p. 366

' Cuadernos del Colegio, num. 53, p. 106

'® Ibidem. p. 124-125
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DOCUMENTOS QUE INCLUYEN SUBTEMAS
TEMA EL TEMA
Num. % Nam. %
14.2
1. México Prehispanico 14 93.3 5
114
2. Conquista 14 93.3 4
20.0
3. Colonia 15 15.9 7
14.2
4. Independencia 14 93.3 5
. . 37.1
5. México siglo XIX 15 100.0 13
. 2.8
6. Porfiriato 7 46.6 1
99.7
TOTAL 35
Documentos: Guias 8
Programas 7
Total 15

Fuente: Cuademos del colegio no. 53. Revista trimestral
Colegio de Ciencias y Humanidades
Numero Especial, SEPLAN
Octubre-Diciembre-1991

La materia de Historia de México quedo incluida en el plan de estudios de
1971, como una materia obligatoria; se puede citar el caso de la misma materia en la
Escuela Nacional Preparatoria, donde después de un largo recorrido, desde su
fundacién, en 1867, hasta las primeras décadas del siglo XX, siendo titular de la
Secretaria de Educacién Publica, José Vasconcelos, se incluye la materia de Historia
de México como obligatoria'®. Se menciona, en este caso a la Preparatoria, porque

es el Bachillerato universitario que existia antes de la creacién del Colegio y este

'% “Resefia sobre la ensefiaza de la historia de México en la Escuela Nacional Preparatoria”, en Clio...
Guillermina Gonzalez de Lemoine. p. 33 - 38
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nace dentro de la Universidad, cada uno de ellos responde a condiciones diferentes
del pais y diversas formas de concebir la educacion.

Durante muchos arios, en los planteles, no existi6 un programa unico para
la materia, lo cual brindaba la posibilidad, a los profesores de crear listados de temas
y organizar sus cursos, sin necesidad de apegarse a un programa unico. En el
plantel Oriente hay documentos que sirven como programa, estos son listados de
temas y guias para examen extraordinario.

Hasta el afio de 1997%° los profesores tuvieron la posibilidad de elegir el
programa, guia o temario que les resultara mas adecuado, para sus cursos. Esto
trajo como consecuencia la variedad en el tratamiento metodoldgico de los temas, de
acuerdo al interés de cada profesor y a su formacién disciplinaria. Por diversas
razones, no se llegd a manejar un programa de consenso en la Academia del Area
Histérico — Social en el plantel Oriente, a pesar del gran trabajo colectivo, en el que
se involucraron los docentes.

POSICION TEORICA RESPECTO A LA HISTORIA

En la década de los setentas, en el contexto del enfrentamiento entre la
Unién de Republicas Socialistas Soviéticas y los Estados Unidos, los profesores
asumen una posiciéon politica, que en él ambito académico se traslada en asumir
una posicion tedrica respecto a la historia. Asi a pesar de existir otras corrientes —
positivismo, historicismo, Escuela de los Annales -, hay un fuerte acercamiento hacia
el marxismo. Algunos de ellos contaron con un conocimiento de los clasicos del
marxismo. Un buen numero de profesores estaban convencidos de que el camino a
seguir, era el socialismo; hay acercamiento, tanto a nivel nacional como
internacional, a las luchas populares. La experiencia cubana, el gobierno de la
Unidad Popular, en Chile, La Guerra de Vietnam, asi como otros acontecimientos a

nivel internacional reafirman el entusiasmo por el marxismo, como una concepcién

® Se sefiala el afio de 1997, porque es cuando los profesores deben trabajar con un programa unico,
al aprobarse en nuevo plan de estudios.
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Unica de la historia, con los riesgos que esto tiene, para abordar las materias
obligatorias del area. |

Aquellos profesores que a lo largo de su formacién disciplinaria habian tenido
poco contacto con los clasicos del marxismo, se dieron a la tarea de profundizar en
ello. Formaron circulos de estudio, trabajaron colectivamente con los alumnos en
estas lecturas; llegaron a asumirlas como parte de una posicién politica y hasta las
adoptaron como parte de una actitud ante la vida.

Pero en los cursos, se cayé en ocasiones en un esquematismo, en un

exagerado economicismo, “...que se deriva, fundamentalmente, de la visién
difundida por Stalin en su conocido texto Sobre el Matenalismo Dialéctico y el
Materialismo Histérico, en el cual fundamenta la divisibn mecanica y tajante entre
estructura econdmica y superestructura politica juridica — ideol6gica y subordinacion
de esta a aquella...”".

Se aceptd también la sucesién mecanica de los modos de produccion. En la
materia Historia de México |, al abordar la etapa prehispanica “inicialmente se habia
aceptado que entre los aztecas existia el esclavismo como una forma dominante de
produccién; sin embargo, eso se rectifico y esta difundida la idea de que entre los

pueblos mesoamericanos prevalecia, desde la época clasica, el despotismo

tributario...”.

Durante mucho tiempo se utilizd el término “despotismo tributario” para
explicar la sociedad azteca en la etapa prehispanica, como lo refiere la cita anterior,
pero este concepto ha dejado de ser utilizado. También la periodizacion a partir de
los conceptos: preclasico, clasico y posclasico, ha sido cuestionada, como lo explica
Enrique Nalda, en México un pueblo en la historia®, donde sefala: “En ese contexto,
el término clasico expresaba una transposicion de la caracterizacién tradicional del
desarrollo griego, que no es sino la reduccién de esa realidad a una historia de su
arte el clasico, este tipo de periodizacion, define un momento de apogeo, de pureza
en las manifestaciones artisticas, y opera como anclaje temporal: lo que esta antes

2!« ; Hacemos tabla rasa de 20 afios de experiencia?”. Historia — agenda, no. 6, junio — julio, 1992.

22 ipidem. p. 39

% Nalda Enrique, México un pueblo en la historia. De la aparicién del hombre al dominio colonial.
México, Alianza Editorial Mexicana, 1989, t.|. p. 17
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es, simplemente, el camino que hay que recorrer para alcanzar ese apogeo (no es de
extrafiar que al preclasico también se le conozca como formativo).

Lo que sigue, el posclasico, sera un periodo de descomposicién y de
resurgimiento a nivel inferior..."?*.

A veces se deja de lado la polémica que hay en torno a estos términos;
cuando se estudia con los alumnos, se parte de lo ya establecido; las razones
pueden ser; falta de tiempo, dificultad para entender por parte de los alumnos la
problematica existente: Sin embargo, si conviene dar una breve explicacion, por
parte del maestro, de los términos que se utilizan, sin llegar a profundizar en ellos,
pues no es la pretension esto es mejor a decir: “esta es una sociedad despotico —
tributaria y asi se manejara en el curso”.

Por otro lado el alumno también aprendia que la historia de la humanidad
habia transcurrido a través de los modos de produccion clasicos que Marx elabora
para Europa: comunidad primitiva, esclavismo, feudalismo y capitalismo, pero esta
sucesion lineal no se ubica histéricamente; se pensaba que era el esquema viable
para se aplicado en cualquier parte; por lo tanto en México era necesario, ajustar la
realidad al esquema.

LA MATERIA DE HISTORIA DE MEXICO |, COMO UNA NECESIDAD

En los documentos que dan origen al Colegio, se insisti6 en la necesidad de
formar a los jévenes del bachillerato del CCH, con una cultura basica. Aunque nunca
se hizo explicito lo que se concibe como una cultura basica, se insistié siempre en la
necesidad de incluir en la formacién del alumno, materias de historia, tanto Universal
como de México?.

Los alumnos, antes de ingresar al CCH, han cursado materias relacionadas

con la Historia Universal y la Historia de México, por tanto no parten de cero en

** Ibidem. p. 17
% Puede consultarse Documenta, No. 1 para lo relativo a las materias obligatorias, p. 3-5
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cuanto a los conocimientos adquiridos®®. Pueden incluso preguntar por qué se repiten
los temas del conocimiento, en relacién con sus estudios secundarios.

El bachillerato del CCH resulté novedoso y significé una ruptura para muchos
jovenes, al integrar desde los inicios del curso de Historia Universal, en el primer
semestre, textos como: El papel del trabajo en la transformaciéon del mono al hombre:
El origen de la familia, la prOpiedad pnvada y el estado; El manifiesto del partido
comunista, de Leo Huberman, Los bienes terrenales del hombre.

Los periodos estudiados en los cursos de historia, en la primaria o en la
secundaria podrian ser los mismos, pero el enfoque metodolégico seria diferente.

Esta ultima oportunidad de estudiar historia, a través de cuatro materias
obligatorias es importante para los jovenes, pues mas adelante tendran que definir su
vocacion y tal vez decidan encaminar su interés a otras disciplinas distintas a las de
las ciencias sociales o de las humanidades. En ese caso el estudio de la historia
merece reievancia, pues podran estar en contacto con la historia a través de otro
medio, pero de la educacién formal, sera su Gltima oportunidad, de ahi la necesidad
de darle un sentido y una razén de ser a la ensefianza de la historia, en el nivel de

bachillerato y fundamentalmente a la Historia de México |, que es el caso que aqui
nos ocupa.

OBJETIVOS DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

En los documentos que dan cuenta de la creacién del Colegio, no siempre se
hacen explicitos los objetivos de la ensenanza de la historia, para la institucion; al
respecto se considera que: “...se ha pensado que la formacion del estudiante del
Ciclo de Bachillerato en algunas, disciplinas fundamentales — el método cientifico—
experimental, el método histérico-social, las matematicas y el esparol - le
proporcionaran una educacion basica que le permitira una educacion basica que le

permitira aprovechar las alternativas profesionales o académicas clasicas y

% «Ante este aprendizaje pobre de la Historia de México que se presenta en la escuela primaria y en la
secundaria, se cornsidera fundamental revisar los programas de Historia de México para el
bachillerato, porque todo indica que el curso de la materia que los alumnos estudian en este ciclo es el
primero y el anico en su vida escolar...”. Maria del Carmen Villatoro. “El manejo de contenidos en los
programas de Historia de México a nivel bachillerato”, en La Enseflanza de Clio... p. 55.
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modernas™’. Se establecié que el alumno-debia-manejar dos métodos, el cientifico—
experimental y el histérico—social pero no se explicita cual es el objetivo de la
ensefanza de la historia. Sin embargo pueden considerarse los siguientes objetivos:

e Que el alumno aplique el método de analisis histérico~social a problemas
concretos de la realidad.

e Que el alumno sea capaz de integrar el conocimiento de los fenomenos
sociales, nacionales y universales en una vision general de desarrollo de la
humanidad.

¢ Que el alumno sea capaz de identificar la utilidad de las ciencias sociales para la
comprensién e intento de solucion de problemas de la sociedad en que vivimos.

e Que el alumno comprenda el papel que juega dentro del proceso histérico®®.

Estos objetivos, han orientado, en los docentes, el rumbo de la ensefianza de la
historia.

Vale la pena hacer algunos senalamientos al respecto.

a) Los objetivos expresan aquello que debe manejar, adquirir, desarrollar o
conocer el alumno, de acuerdo a un perfil preestablecido. En el primer objetivo
se pide “que el alumno aplique”, aunque no se indica como, tal vez con la idea
de vincular la teoria con la practica. La aplicacién del método de analisis
puede estar mas alla de la escuela, en el entorno social que rodea al alumno y
esto puede ser la participacion politica; pero ademas se plantea que aplique
‘el método”, como si en la investigacion histérica existiera un solo método.

b) En el segundo objetivo esta implicito el desarrollo de habilidades en el
alumno, pues tiene que ser capaz de establecer una relacién de los
acontecimientos intemacionales con los sucesos nacionales. Este es un
objetivo que no se debe perder de vista en los cursos de historia universal,
aunque es dificil, no debe olvidarse. El profesor orientara al alumno a pensar
en ese sentido.

c) El tercer objetivo pide que el alumno sea capaz de identificar la utilidad de las
ciencias sociales. Aqui hay dos cuestiones a considerar: se precisa que las

ciencias sociales deben tener una utilidad lo que lleva a pensar en lo que sirve

?” Documenta, Op. cit., p. 7
* Cuadernos del Colegio, Op. cit, num. 47, abril-junio, 1990, p. 6
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y en lo que no sirve y en lo que es Util y produce algun beneficio y en lo que
no, muy acorde a la sociedad de consumo, en la que se vive actualmente.
Mas alla de la utilidad creo que debe pensarse en desarrollar el gusto por la
historia, el gusto y el placer por conocer lo que otros hombres y mujeres han
hecho en el pasado.

Es preciso distinguir que cuando se habla de ciencias sociales se incluye a la
historia, pero las disciplinas que conforman este grupo tienen cada una, un
objeto de estudio propio, su construccion del conocimiento, su finalidad, su
campo de estudio, no es el mismo al de la historia, aunque recurren a ella,
necesariamente.

d) El ultimo objetivo es el mas ambicioso pues plantear que el alumno
comprenda el papel que juega dentro del proceso histérico, es hacer que
comprenda su papel como joven, con todas sus inquietudes, dudas y
capacidad de creacion, como estudiante, inmerso en un sistema escolarizado,
que la mayoria de las veces ha elegido; como ser histérico inmerso en una
comunidad, en un entorno social en el cual ha nacido, que lo hace ser como
es; como ser humano aprendiendo a vivir con honestidad y justicia. Pero no
debe quedarse en la mera comprensién, sino que debe ir mas alla, ver su
posible participacion en el entorno social, lo cual en el extremo, puede llevar a
la frustracion, ante la poca posibilidad de participacién que tienen los jévenes
en la sociedad, especialmente en la adolescencia.

Por su parte, los programas de las materias obligatorias del area historico-
social que se incluyen en el texto titulado Programas si hacen explicitos los

objetivos de la ensefianza de la historia tanto Universal como de México.

A continuacién se hara referencia al programa de la materia Historia de
México |, que aparecid en Programas, en el aiio de 1979, pues ahi se integran las
experiencias de los docentes en los cinco planteles. El programa da la pauta para
analizar los contenidos de la materia, existe también en el Plantel Oriente la Guia

para el examen extraordinario, de historia de México |, del profesor Arturo Delgado,
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ésta la utilizan algunos profesores que ingresan al plantel y tienen la necesidad de
contar con un documento que les sirva de programa o listado de temas.

Esta Guia no cuenta con objetivos generales, ni especificos, solamente con un
breve desglose del contenido, asi como la bibliografia para los diversos temas del
curso. Por lo tanto, para conocer que se ensefa, cOmo se enseia y para que se
ensefa, que bibliografia se utilizara y como se realizara la evaluacion, que son las
preguntas planteadas al inicio, se utilizara fundamentalmente el programa para la
materia aparecido en Programas, por ser éste el que puede ayudar a contestar todas
las interrogantes planteadas anteriormente.

El programa cuenta con la clave de la asignatura 3010; incluye un apartado
que equivale a una presentacion de la materia. Ahi se afirma:

“Conocer el desarrollo de nuestro pais en el siglo XIX permite observar los
factores, coyunturas histéricas y elementos que lo ubican en la historia universal y
saber a través de que procesos surge riuestra dependencia econdmica e ideologica
de otros paises.

Estudiaremos las causas de la constante crisis de México en las diversas
etapas historicas del siglo pasado en su intento por identificarse con las naciones
desarrolladas y ser aceptado en el concierto universal.

Para entenderia a fondo, es necesario recurrir a la observacion de las épocas
prehispanicas y colonial, puesto que en ellas surgen los elementos persistentes en
nuestros dias y en el desarrollo de la economia y sociedad del momento™.

El periodo histérico que abarca el curso es el siglo XIX; aunque hay una
referencia a las etapas prehispanica y colonial, pero estas no forman parte
fundamental del curso. Se bosqueja brevemente desde donde abarcara el curso de
Historia de México |. Los temas que se incluyen en el curso son: la Independencia, la

etapa de 1821 - 1854 y el porfiriato como ultimo tema. A lo largo del curso se
propone revisar:

a) Las diversas formas de la propiedad de la tierra.

¥ Programas, Op. cit., p. 93
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b) Las caracteristicas tan especificas del incipiente desarrollo—industrial vy
comercial.

¢) La paﬁicipacién del capital financiero.

d) La formacién de las diversas clases sociales.

e) Las formas de control politico.

f) La relacion econémica e ideoldgica con el extranjero.

Como puede observarse, en la tematica hay una fuerte inclinaciéon hacia lo
econdmico, aunque en el inciso e), hay una referencia a lo politico y en el f) a lo
ideologico. De ninguna manera se piensa dejar de considerar lo econémico, pero si
es conveniente incluir otros aspectos, como el cultural, el religioso, las luchas
campesinas, asi como las consecuencias que se dan en los cambios de la propiedad
de la tierra.

Después de esta introduccion, el programa incluye ios objetivos generales,

que se enuncian de la siguiente manera:

El alumno:

o Comprendera el proceso mexicano del siglo XIX como una busqueda no
plenamente lograda por resolver las contradicciones internas y aprovechar las

externas, para hacer del pais una nacién moderna e independiente.

e Comprendera la necesidad y posibilidad de un analisis cientifico de la historia

como condicion para entender la situacion actual y orientar acciones futuras.

» Establecera la relacion entre los antecedentes prehispanicos y coloniales en el

desarrollo econémico, social, politico e ideoldgico de México en el siglo XIX.
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e Reconocera los factores que conducen a México a la dependencia economica,

politica e ideolégica en el siglo pasado.

« Inferira logros y problemas que resultan del proceso histérico de México durante

ese siglo®.

En ei primer objetivo no se precisa quién protagoniza la busqueda, no se
especifica quién la realizo, las clases sociales, el gobierno o quién. El segundo
objetivo plantea la posibilidad de hacer un analisis cientifico de la historia como
ciencia y la problematica que existe al respecto, pues a la historia no siempre se le
reconoce su caracter cientifico. Sin pretender desviar la atencién del curso se
revisara someramente esto, el alumno tendra la posibilidad de profundizar mas al
respecto, en la materia de Teoria de la Historia. Indudablemente es una condicién
valida el analisis cientifico de la historia, para que el alumno pueda entender el
presente y segun se agrega “orientar acciones futuras”. Esto hace pensar otra vez en
la vinculacion teoria—practica, pero a su vez, no se indica quién realizara estas
acciones futuras.

El tercer objetivo establece la relacion de los periodos prehispanico y colonial con
el siglo XIX, en lo econémico, social, politico, ideolégico. Esta relacion también debe
hacerse en funcion del presente.

En el cuarto objetivo se pide que el alumno reconozca los distintos factores que
conducen al pais a la dependencia; se enfatiza en el siglo XIX, pero puede
considerarse que la dependencia no so6lo se da en ese siglo; esta dependencia
puede ubicarse también en el contexto internacional, pues es en la segunda mitad
del siglo XIX que el capitalismo ya consolidado, adquiere nuevas formas de
dominaciéon. También el alumno tiene que inferir logros y problemas, en ese siglo, lo
que se establece en el Gltimo objetivo.

Considero que un primer curso de Historia de México en el bachillerato, el alumno
debe estar en contacto con los temas referentes a la etapa prehispanica y a la
Colonial, y no solamente con el siglo XIX. Me permito formular una propuesta

alternativa de los objetivos que pueden ser los siguientes:

*® Ibidem. p. 94
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a) Sensibilizar al alumno hacia el interés por la historia de México, en las
distintas etapas, anteriores al porfiriato.

b) Guiar al alumno para poder comprender que la historia, no es solamente lo
escrito en las diferentes historias generales de México, sino también lo que él
vive en el presente, y que este presente tiene mucha relacién con lo pasado,
en las etapas prehispanicas, colonial y del siglo XIX.

c) El tercer objetivo estaria encaminado a ensefar a investigar algunos temas
del curso, pues como parte de su formacion a nivel bachillerato, desde el
primer semestre debe empezar a encauzarse a los alumnos, para que
aprendan los rudimentos de la investigacion. Estos serian los objetivos que
pueden guiar la tematica del curso.

TEMATICA DEL CURSO

Los temas que se tratan en esta materia giran en torno al siglo XIX*'. El
programa esta dividido en seis unidades tematicas. La primera aborda la introduccién
al curso, y tiene destinadas tres horas de clase. Los objetivos son conocer el
programa, formas de trabajo y evaluacién, ademas de discutir los objetivos y el
contenido del programa.

El tiempo destinado a esta unidad me parece excesivo, son tres sesiones de
una hora o dos de hora y media, aproximadamente, es una semana lo que se le
dedica a esta unidad, para poder dejar establecidos los criterios respecto a lo que se
trabajarda y como se desarrollard el curso. Esto puede hacerse de la siguiente
manera, en una primera sesion se hace la presentaciéon del profesor y al mismo
tiempo de la materia; se plantea al grupo cual es la importancia de ésta y como se
ubica en el plan de estudios; se puede elaborar un pequefio cuestionario o

diagnéstico que tiene la finalidad de conocer qué tanto saben los alumnos, respecto

' También en la tematica, para el curso que se encuentra en la descripcion de los programas, el
periodo a tratar abarca de la etapa prehispanica al Porfiriato, esto puede verse en descripciéon de los
programas... en Documenta, Op. cit., p. 22
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al contenido de la materia. Posteriormente, una vez revisado el cuestionario, se
empieza a trabajar los temas del contenido de la tercera sesion en adelante.

La unidad dos se titula: “Antecedentes sociales, econémicos, politicos y
culturales de México independiente”. Tiene destinadas seis horas del curso, que
equivalen a dos semanas. En este caso es insuficiente el tiempo que se le dedica a
esta unidad, pues en seis horas de clase se deberan conocer los antecedentes
prehispanicos y coloniales de México en el siglo XIX. Los objetivos especificos de la
unidad pretenden que el alumno:

a) Describa los rasgos caracteristicos de los periodos prehispanico y colonial.

b) ldentificara los elementos prehispanicos y coloniales que subsisten en la
configuracién actual de México.

El contenido tematico es el siguiente:

* Antecedentes prehispanicos: caracterizaciéon de la propiedad comunal, aspectos
sociales, politicos y culturales que facilitan la conquista y la colonizacion.

» Antecedentes coloniales: Caracterizacion de la propiedad de la tierra, la mineria;

situacién de la industria (en especial la textil) y del comercio.

 Sistema de trabajo: encomienda, repartimiento y peonaje.

o Causas del surgimiento de las clases sociales y su papel dentro de la economia
y la politica.

¢ Organizacion politica.

* Repercusion de la propiedad comunal en nuestra historia.
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o Factores econdmicos que determinan las relaciones de dependencia durante la

Colonia.

Se observa en los temas mayor acercamiento a los aspectos economicos;
aunque en el primero hay una breve referencia a lo cultural, no se pretende
privilegiar uno por encima de otro, pero en este caso existe una inclinacién a lo
economico. Por otro lado si se enumeran los temas de la unidad, y el tiempo
destinado a ésta, hay una incongruencia; la revisién de esas dos etapas de la
historia mexicana, merecen mucha mayor atencién, sobre todo si se considera
que el alumno quiza no volvera a tener un acercamiento a estos temas.

A continuacién se enumeran algunas razones por las que es importante esta

unidad.

a) Es aqui donde el alumno puede conocer los distintos pueblos que habitaron
lo que actualmente es México, en las regiones denominadas Mesoameérica

y Aridoamérica.

b) Es necesario ubicar espacialmente los procesos historicos que el alumno
estudia en el curso®. Aunque el programa no la considera, se descuida,
pues hay una preocupacion por caracterizar y se deja de lado, el sitio
donde ocurrieron los acontecimientos. Esto ha sido descuidado durante
algun tiempo por los profesores; no se encuentra, ni en los programas, ni
en las guias, la ubicacion espacial de los acontecimientos histéricos. En
este caso conviene tener presente durante el curso la ubicacion de

Mesoaméricay  Aridoamérica, en esta primera unidad.

c) En esta unidad, en el programa no se incluye el contexto internacional, y no
hay un tema que se refiera a Espafia o Europa, antes y después de la

conquista. Estoy convencida, de que en el aula, durante el curso debe

’2 Se manejara el concepto de espacialidad como lo propone la Doctora Andrea Sanchez Quintar_1ar,
en su texto Reencuentro con la historia. Teorfa y praxis de su ensefianza en Méxiqo. M_éX|_co,
Universidad Nacional Auténoma de México, Facultad de Filosofia y Letras, 2002, (Coleccion Paideia),
358 p.
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relacionarse la historia nacional con la historia universal, si bien no en todos
los temas, en algunos es indispensable.

d) Uno de los contenidos que durante mucho tiempo se manej6, desde una
perspectiva maniquea, fue el de la conquista, donde los buenos eran los
indigenas y los malos, los esparioles, en lugar de explicar y de analizar las
circunstancias de ambos. Ello forjaba una visién parcial en los alumnos
donde todo lo espafol se rechazaba, pero ni siquiera existia el interés por

revalorar al indio vivo®. Es dificil precisar si esta vision sigue existiendo.

e) El sincretismo étnico y cultural que surge a raiz de la conquista y que se
encuentra presente, hasta la época actual; del cual el alumno forma parte
aunque no sea consciente de ello, tiene su expresion en la variedad de los
grupos humanos, con costumbres y modos de vida muy particulares, que
los hacen ser mexicanos, pero con arraigo a su lugar de origen.

De otro modo se corre el riesgo de perder las raices como mexicanos, ante la
globalizacién que de manera muy marcada esta presente en los medios masivos de
comunicacion, como la televisién, que tiene en ocasiones mas impacto en los
alumnos, con un programa, que una sesion de clase. “En esta orientacién, los
sectores econémicamente dominantes en el mundo intentan desarrollar pueblos -
bonsai: al privarlos de su conciencia histérica cercenan sus raices y los vuelve
pueblos enanos, eufemisticamente llamados “subdesarrollados” por esto sus

dominadores, que pueden de esta manera ser controlados con facilidad™*.

La tercera unidad se titula “México de 1808 a 1821”, tiene destinadas nueve horas

de clase, sus objetivos son los siguientes:

3 En el articulo de Enrique Florescano, “El indigena en la historia de México”, explica quignes y por
qué han revalorado al indigena, pero no al indio vivo, puede consultarse en Historia y sociedad, num
15, p. 70-89

* Andrea Sanchez Quintanar, Reflexiones en torno a una ensefianza de la historia. Tesis de
maestria. México. UNAM, Facultad de Filosofia y Letras, 1993, p. IX
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El alumno:
e Recordara Ios sucesos internos y externos que antecedieron a la independencia.
e Recordara Ios‘principales acontecimientos del proceso de independencia.
¢ Reconocera dicho proceso como un movimiento social y politico.

Se pide en estos objetivos que el alumno recuerde y reconozca, se supone que a
partir de sus conocimientos anteriores. En el primer objetivo hay un intento por
relacionar, historia nacional e historia universal, cuando se pide al alumno que
recuerde los sucesos internos y externos que antecedieron a la independencia; en el
siguiente objetivo, se pide al alumno que recuerde los principales acontecimientos
del proceso de Independencia, pero no se precisa qué tipo de acontecimientos, bien
pueden ser los militares, politicos, entre otros, en el Gltimo objetivo debera reconocer
el proceso ocurrido de 1808 a 1821, como un movimiento social y politico.

Llama la atencién el titulo de la unidad, pues no se alude al proceso, como una
revolucién o una guerra, aunque en el ultimo objetivo se le considera como un
movimiento social y politico. El corte histérico para estudiar la independencia se hace
en el afio de 1808, aunque no existe una explicacion del porqué se parte de esta
fecha, puede ser valida si se considera que con la invasion de Napoledn a Espana,
se desencadena en la Nueva Espafia una serie de levantamientos, que van a

culminar con el estallido del afio de 1810.
El contenido tematico de la unidad es el siguiente:

e Sintesis de la situaciéon social — econdmica, politica y cultural de ta Nueva
Espana hacia 1808.

e Ideologia de la revolucion francesa y de la independencia de los Estados

Unidos.
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o Intereses extranjeros en la independencia de las colonias espariolas.
e Situacion politica de Espaina de 1808 a 1812.

o Caracteristicas del movimiento armado en las diferentes etapas; intereses de

clase que se manifiestan en cada una de ellas.
« Ideologia sustentada en las etapas de Hidalgo, Morelos e lturbide.

e Coyunturas histéricas que hicieron pcsible el surgimiento y consumacion de la

Independencia.

El contenido inicia con una sintesis de la situacién socioeconémica, politica y
cultural de la Nueva Espana, si conviene hacer una sintesis, por los acontecimientos
que van ocurriendo desde fines del siglo XVIIl, casi al finalizar el periodo de las
reformas borbénicas, e iniciado el siglo XIX, la promulgacién de la Real Cédula de
Consolidacion de Vales Reales y mas tarde la invasion de Napoleén a Espafia, por
citar algunos acontecimientos importantes, porque es en este periodo, llamado de
las Reformas borboénicas, donde se empiezan a gestar los sintomas de malestar que
culminaran en la revolucién de independencia, lo cual no se incluye en el contenido
tematico.

Conocer los cambios que traen consigo las “Reformas Borboénicas”, a la Nueva
Espafa, que se dan en todos los aspectos, econémico, social, politico, ideoldgico,
penetran ideas, que tienen amplia repercusion en América. También en el contenido
se incluye el tema de la ideologia de la revoluciéon Francesa, como parte de las ideas
que iniluyen en este periodo en la Nueva Espafnia, ademas se incluye el tema de la
“‘Independencia de los estados Unidos”, no se sefala la Independencia de las Trece
Colonias de Norteamérica, sino de Estados Unidos, lo cual debera aclararse en el
curso.

Si se hace referencia al contexto internacional, cuando se trata de situacion de

Espana de 1808 a 1812 y se menciona el tema de los intereses extranjeros en la

78




Independencia de las colonias espafiolas; también al tratarse las “Coyunturas
histéricas que hicieron posible el surgimiento y consumacion de la Independencia”.

La Independencia se estudia a partir de las “Caracteristicas del movimiento
armado en las diversas etapas” y los intereses de clase que hay en cada una, asi
como la “Ideologia sustentada en las etapas de Hidalgo, Morelos e Iturbide”. Aunque
no se precisa cuales son las etapas, se abre la posibilidad de ubicarlas alrededor de
las figuras de Hidalgo, Morelos e lturbide, es mas, se denominan asi: “Las etapas de
Hidalgo, Morelos e Iturbide”.

Para conocer ésta etapa de la Historia de México es necesario la consulta de
fuentes del periodo, como los Sentimientos de la Nacién, el plan de Iguala y los
Tratados de cérdoba, a las cuales se hace referencia al final del programa, conviene
ensenar al joven a analizarlos y ver su trascendencia al presente.

El tiempo que se destina a esta unidad son nueve horas; esto me parece
excesivo, pues el tema puede ser visto, en seis sesiones de una hora, que se
organizaran de acuerdo a lo siguiente:

1

e Estudiar y analizar el contexto internacional: Espafia, Francia, Norteamérica,
antes del afio de 1810.

e Investigar en qué situacion se encontraba la Nueva Espaiia en la segunda mitad
del siglo XVIIl.

e Dividir la Independencia, en las siguientes etapas: iniciacion, organizacion,
decadencia y consumacion.

o Contrastar los Decretos de Hidalgo, con los Sentimientos de la Nacion y los
Tratados de Cérdoba. ‘

* Reflexionar lo que representa: Hidalgo, Morelos e lturbide en el movimiento de

Independencia. \3
o
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Conviene conocer qué sucede en la Metropoli y poder establecer una relacion,
con lo que ocurre en la Nueva Espania; las condiciones y acontecimientos que van a
gestar la insurreccion en el afio de 1810. Por otro lado no debe enfatizarse en las
campafas militares de Hidalgo y de Morelos, pues no es la finalidad del curso el
adiestramiento militar, sino analizar la importancia de esta revolucién y a través de
documentos como los Sentimientos de la Nacién que propone Morelos, poder
conocer las aspiraciones de caracter social, del movimiento, que siguen siendo
validas vigentes hasta el dia de hoy, lo expresado por €l muestra una revolucién, de
caracter popular, al interior del proceso de independencia. Se puede contrastar esto
con la manera en que concluye el levantamiento iniciado por Hidalgo, a través de los
Tratados de Cérdoba y los cambios ocurridos en la Metrépoli, que conduce en la
Nueva Esparia a la culminacién del movimiento.

En esta unidad se puede reflexionar con los alumnos, porque cada noche del 15
de septiembre se celebra la Independencia, lo que esto representa en la historia
patria. Y el significado de la participacion de Hidalgo®®.

En el caso de los llamados “héroes”, de la Independencia considero que se

necesita “... desestereotipar a los grandes personajes, desmitificarlos. Pero tal
desmitificacion implica solo su ubicacién como seres vivos dentro de su sociedad y
de su tiempo, sin llegar al extremo de restarle toda su significacion y que se convierta
a los “buenos” en “malos”, o viceversa™®. Sino se explica claramente a los alumnos
cual es la intencién de esto, se corre el riesgo de que devalden, -es decir no valoren,
o dejen de hacerlo- , todo aquello que han aprendido, en relacion a los “grandes
personajes” de la historia.

La unidad IV del programa se titula: “México Independiente”. No se precisan los
afos a estudiar, sélo se hace referencia al México independiente. Los objetivos para

la unidad son los siguientes:

% Pues en el Colegio, se destaca, que no son los héroes quienes hacen la historia, sino los pueblos y
esto contrasta con la manera de explicar la independencia, como fruto de las aspiraciones de algunos
personajes importantes, que el alumno aprendié en sus estudios de primaria y de secundaria.

% Sanchez Quintanar, Andrea. Reflexiones, Op. cit., p. 153.
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El alumno:

e Analizara la limitacion de los logros del movimiento de independencia al
no modificar substancialmente la estructura social y al producir formas de

dependencia econdémica e ideolégica de nuevas naciones.

e Comprendera las luchas internas y los conflictos externos como busqueda

de una identidad nacional no lograda en la independencia.

e Entendera los intentos de la Reforma de 1833 come blisqueda de una

nueva formacion social.

En los objetivos de la cuarta unidad se pide que el alumno analice, comprenda y
entienda a lo largo de nueve horas de clase. En el primero se deben analizar las
limitaciones del movimiento de independencia y las consecuencias que esto trajo, en
el segundo objetivo se pide que comprenda las luchas internas y los conflictos
externos, como busqueda de una identidad nacional, aunque no se precisa de quien
sera la busqueda. En el ultimo objetivo se sefala que en el intento de reforma de
1833, hay de nuevo una busqueda, pero esta vez de una nueva formacién social; no
queda claro por qué se establece aqui una nueva formacién social, considero que
debera explicarse a los alumnos o bien con una investigacion previa, respecto al
concepto, porque se ubica aqui la busqueda de una nueva formacion social, si es la
formacion social capitalista, no es aqui cuando se le da un impulso.

El contenido tematico de la cuarta unidad es el siguiente:
— Situacién de los diferentes grupos sociales al finalizar la independencia.

- Condiciones de la agricultura, de la industria textil y de la mineria.
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- Relaciones de México con otros paises, establecimiento de nuevos lazos
de dependencia.

- La masoneria.
— Opciones de gobierno.

- Antecedentes, grupos politicos: republicanos, monarquistas, iturbidistas
(relaciéon con los diferentes grupos sociales).

- El Imperio, la republica (federalista, centralista).
— La constitucién de 1824, sus caracteristicas.

- Intervenciones extranjeras 1836-1854, intereses econdémicos y politicos
de Estados Unidos, Inglaterra y Francia en México.

— Caracter socioeconémico de la Reforma 1833.

En el contenido tematico de este periodo del México independiente es
conveniente mirar hacia el contexto internacional, para poder conocer en que
situacion se encuentran Estados Unidos, Inglaterra y Francia, por qué son estas
naciones las que mas presionan a México, al grado de entrar en un conflicto militar
(Francia y Estados Unidos).

| Uno de los temas de la unidad menciona a los grupos politicos: republicanos,

monarquistas e iturbidistas, estan presentes durante los primeros afios de vida
independiente.  Sin embargo, no hay que olvidar a otro de los grupos de este
periodo, el liberal, mismo que no se incluye.

En ninguna parte del contenido tematico se incluye la ubicacion espacial de
México durante ese lapso. Esto es importante considerarlo, porque en tres décadas

de vida independiente se va configurando a través de conflictos con el exterior, la
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divisién politico de México. Esta unidad por su contenido tematico es muy densa en
lo politico, de manera minima se consideran otros aspectos como son el econémico y

social, en ningin momento se trata de cultural o la vida cotidiana, que también
merecen considerarse.

La unidad V del programa, se titula “La Reforma”. Los objetivos son los siguientes:

El alumno:

o |dentificara los principales problemas econdémicos, sociales y politicos en
visperas de la Reforma.

e Comprendera a la Reforma como un proceso de reestructuracion econémica,
social y politica.

e Recordara los hechos trascendentes de los periodos de la Reforma a la

Republica Restaurada.

e Reconocera los principales logros y las limitaciones de los efectos de la
Reforma.

El contenido tematico de la unidad es el siguiente:
v Intereses econémicos y politicos de liberales y conservadores.
Y Movimiento y Plan de Ayutla.

v Rasgos esenciales de las leyes de Reforma (1855 — 1860) y de la
Constitucion de 1857.

v El liberalismo mexicano.
v Caracteristicas de la Guerra de tres afos.

83



V' Condiciones del Segundo Imperio.
V  Situacién econémica y politica del pais de 1867 a 1876.
V' Afianzamiento de la burguesia.

Y Cambios en la propiedad de la tierra y el comercio. Relaciones

internacionales: penetracion del capital extranjero.

La unidad V se titula “La Reforma”, pero el periodo que abarca va mas alla, se
incluye el Segundo Imperio.

Respecto a los objetivos se pretende que el alumno: identifique, comprenda,
recuerde y reconozca, como en las unidades anteriores.

Se inician los objetivos con la identificaciéon de los principales problemas
econdémicos, sociales y politicos antes de la Reforma y se concluyen con los logros y
limitaciones de los efectos de la Reforma, pero no existe mencién alguna, de algun
tema que haga alusiéon al periodo posterior a la Reforma, es decir, al Segundo
Imperio o a la Republica Restaurada. |

La importancia de esta etapa radica en la consolidacion del proyecto liberal, que
trae aparejado el desarrollo del capitalismo. Dicho proyecto empieza a gestarse anos
atras, pero el pais no se encuentra en las condiciones mas adecuadas, para su
impulso. Por otro lado deben destacarse las consecuencias de la implantacién de
dicho proyecto, que de ninguna manera es homogéneo para todos los grupos
sociales del pais. La unidad tematica tiene destinadas nueve sesiones de clase; ésta
unidad servird de antecedente para estudiar la etapa del porfiriato. Sin embargo, por
ser una de las dltimas uhidades, se corre el riesgo de no trabajarla, en el curso, lo
cual hay que considerar al iniciar el ciclo, de Historia de México Il.

En el programa la unidad VI es la ltima y se titula “EL Porfiriato”, sin embargo en
el plantel Oriente, esta unidad corresponde a la primera del curso de Historia de
Mexico il, asi lo han considerado los profesores del plantel. Esto puede observarse

en el programa del profesor José Guadalupe Montiel y en otros documentos para, la
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materia elaborados por los profesores. Como-se observa también en los temas que

se tratan en este curso, en los cinco planteles37.

Es importante hacer las siguientes observaciones al contenido tematico del
programa de Historia de México |, existe el proposito de estudiar la historia de
México, al margen de una vision de los grandes personajes, como actores del curso
de la historia. Por ejemplo, al denominar el periodo de 1821 a 1854 como era
Santanista, es valido hacerlo, pero se debe dejar establecido el por qué, en
determinados momentos, algunos hombres desempefian un papel importante en la
historia. En el contenido estan ausentes temas como: las rebeliones campesinas o
indigenas; la participacién de la mujer, vista a través de las distintas etapas, de la
historia de México. Desde luego, no es la pretension que estos sean el hilo conductor
del curso, pero si conviene tratarlos en un momento.

Otro aspecto a reflexionar, con los alumnos es de qué manera se presenta la
historia que se escribe en los libros de texto y hasta en los programas, pues refleja
una historia desde el centro, desde la capital, salvo cuando es necesario se hace
referencia al resto del pais.

Para acercarme a lo que los alumnos conocen, de este contenido tematico, se
elaboraron algunas preguntas, éstas forman parte de un cuestionario, que se aplicara
a los alumnos, de segundo y sexto semestre.

Los temas que se inciuyen son estos:

Aridoamérica y Mesoamérica.

La Conquista de México.

La participacién de Hidalgo, Morelos e Iturbide en la Revolucién de
Independencia.

Participacion de Benito Juarez en la Reforma y en el Imperio.

¥ vid supra, en el presente capitulo, lo referente a guias, listados de temas y programas de la materia.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

La metodologia de la ensefanza, es la respuesta al como se ensefa, se
desarrolla dentro de un programa, en la parte correspondiente a las actividades de
aprendizaje.

Existen dos momentos en los cuales se puede conocer el como se ensefia. Uno
es lo pensado, lo planeado y el otro es lo vivido. El primer caso puede encontrarse en
aquello que proyectaron y disefiaron los que dieron forma al plan de estudios del
Colegio, para quienes, se tiene como proposito “... se buscara que al final de su
formacién sepa aprender, sepa informarse y estudiar sobre materias que aun
ignora...".38 Especificamente no hay referencia a las actividades de aprendizaje,
pero esta detras de esto, el que el alumno adquiera ias herramientas necesarias para
que desarrolle sus habilidades y sea capaz de aprender, aun cuando haya concluido
sus estudios de bachillerato.

Esto tiene que ver con quienes se integraron a la docencia, en los primeros afos
del Colegio. “Los profesores que impartiran clases en las nuevas unidades de
Bachillerato, adn cuando ellos mismos puedan estar marcados por métodos y modos
de ensefanza tradicionales, seran adiestrados, orientados, aconsejados
permanentemente por aquel grupo o cuerpo de profesores mas calificados dentro de
la Universidad y en las distintas dicciplinas que operan ya dentro del espiritu de
ensenanza activa con que pretende definirse la actividad académica del nuevo
bachillerato”.*

Los docentes, aunque pudieran estar marcados por la ensefianza tradicional,
ademas de hacer suyo el plan de estudios, se dieron a la tarea de trabajar, de
organizar sus cursos de otra manera también, en lo planeado se sedala: “...La
preocupacion metodologica, didactica, nos hace prever que los maestros tendran que
cambiar de actitud, que se convertirdn mas bien en guias y en comparieros de los

»40 .. . .
alumnos...™", no en poseedores del conocimiento, sino en orientadores.

*® Documenta, Op., cit. p. 12
> bidem. p. 33
“0 ibidem. p. 40
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Existe el propdsito de formar, de educar a los jovenes lejos del verbalismo, donde
el profesor dicta la catedra y el alumno la recibe. Durante algin tiempo, la manera de
impartir las materias estuvo guiada por esa orientacion; hoy es dificil precisar,
después de treinta afos, si se continia dentro de esos mismos cauces.

En el programa no existe un apartado que se refiera a las actividades de
aprendizaje; se incluyen unas sugerencias, donde se recomienda la lectura
comentada de textos escogidos, para aclarar o complementar aspectos importantes,

se pide que el alumno haga el andlisis de fuentes originales como las siguientes:

— Decretos de Hidalgo.

— Sentimientos de la Nacién.

— Plan de Iguala.

- Tratados de Cérdoba.

- Profecia de Fray Servando Teresa de Mier sobre la federacion.

~ Constitucién de 1824,

- Las Siete Leyes Constitucionales.

- Proclama del General Scott a la nacién mexicana de mayo de 1847.
— Carta de Napoledn Il al General Forey.

- Plan de Ayutla.

- Leyes de Reforma.

87




— Tratado Mont — Almonte.

— Tratado Mc Lane — Ocampo.
- Plan de Tuxtepec.

~ Entrevista Diaz - Creelman.

Es indispensablé hacer una seleccion, de la lista anterior de documentos, pues
ésta es demasiado extensa y bien podria dedicarse el curso a hacer una lectura
comentada de cada uno de ellos, que no es el caso.

Las dos materias de Historia de México cuentan con una gama de actividades a
desarrollar, a lo largo del curso. A continuacién haré referencia a las actividades que

pueden utilizarse durante el curso, de Historia de México I.

AUDIOQ.- Existe una coleccion de cintas grabadas, que relatan de manera musical y
con diferentes ritmos, lo que es la Historia de México desde la época prehispanica
hasta el siglo XIX*!, también pueden escucharse las canciones alusivas al Segundo
Imperio.

DEBATE.- A partir de un tema, a investigar por el grupo, el profesor podra, (después
de organizarlos en equipos, de cuatro o cinco personas), coordinar un debate, donde

debera dejar establecido cual es la intenciéon del mismo y al final dar un conclusion.

DRAMATIZACION - A partir de la investigacién de un tema y de la organizacién del
grupo en equipos, se pude realizar la dramatizacion, de algin aspecto de una
unidad, en una sesion de clase, al final conviene hacer un breve comentario de lo

expuesto ahi, donde participe el profesor y los alumnos.

41 . . . .
Esto lo han expresado profesores como el Doctor Alvaro Matute y el Licenciado Francisco Javier
Palencia (+), aunque fue imposible conseguiras.
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EXPOSICION EN EQUIPOS.- El profesor pide que se organicen los alumnos en
grupos (cuatro o cinco personas), para la exposicion de algun tema. Esta es una de
las actividades mas socorridas de los profesores, pero si no se organiza y prepara

bien se corre el riesgo de que los alumnos, a la hora de estar frente al grupo, lean
cada quien la parte que les tocé.

EXPOSICION INDIVIDUAL.- Cuando el grupo es pequefio pueden organizarse
exposiciones individuales de los alumnos, donde ellos podran disponer de cuadros

sinopticos, mapas u otros auxiliares, para presentar mejor el punto o tema a tratar.

FOTOGRAFIA.- Una auxiliar indispensable en el curso, son las imagenes, en este

caso la fotografia, puede contribuir en la ensefianza de los contenidos del curso.

LECTURA COMENTADA DE FUENTES.- El acercar al alumno a las fuentes es
fundamental en el curso, por ejemplo al tratar la Independencia de México conviene
contrastar los Sentimientos de la Nacion con los tratados de Cérdoba, pues a través
de ellos se observa una posicion de clase, de acuerdo a los grupos participantes en
la revolucion de independencia. Pueden también conocerse y comentarse los
tratados Mon — Almonte y McLane — Ocampo, asi como las leyes de Reforma. En
cada unidad tematica se puede seleccionar algun documento que merezca ser
comentado en clase.

MAPAS. .- Los mapas son una herramienta que no debe faltar en el cursos, pues a
través de ellos, el alumno conoce como se va conformando la actual divisién politica
de México, asi en cada unidad conviene tener el mapa correspondiente, que ilustre el

periodo*.

%2 Pero los mapas no como un fin en si mismos, si no como parte, de la categorfa espacialidad, que se
trabajara en el ultimo capitulo.
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OBRAS DE TEATRO.- Existen representaciones teatrales, de actores que no
necesariamente se encuentran en cartelera, pero los temas puestos en escena
refieren algunos aspectos del programa.

PELICULAS.- Son una herramienta Util, pero en ocasiones, es dificil tener a la mano
algun material de acuerdo al contenido de cada unidad.

TELENOVELAS HISTORICAS.- Son de gran ayuda, aunque como en el caso

anterior, no todas las unidades cuentan con una telenovela que aluda al tema a
tratar.

VIDEOS.- De ninguna manera sustituyen al maestro, hay algunos videos con un
tiempo de duraciéon aproximado de 25 a 30 minutos, accesibles a los alumnos que
tratan temas relativos al curso.

VISITAS A MUSEOQOS.- Sin salir del Distrito Federal se pueden conocer museos o
sitios de interés historico que reflejen las distintas etapas, del contenido tematico,
entre ellos se encuentran los siguientes:

Museo de Antropologia e Historia y Museo del Templo Mayor. En ellos el alumno
tendra un acercamiento a la etapa prehispanica; en el Palacio Nacional a través de
las pinturas de Diego Rivera el alumno tendra un acercamiento a la tematica
correspondiente. Museo Franz Mayer en él, el alumno se acercara a algunos
aspectos de la etapa Colonial.

Museo de las Intervenciones y Castillo de Chapultepec ahi el estudiante entra en
contacto con diversos temas de México Independiente.

La visita a museos es indispensable durante el curso, pues el alumno entra en
contacto de manera visual, con el contenido de los temas del curso. La historia
deberia llegar a ellos a través de sus cinco sentidos, pero como esto no es posible,
la mayoria de las veces, lo que observan en el museo resulta adecuado. No es la
pretension sustituir una sesion de clase con la visita al museo, sino complementar lo

expuesto o introducir el tema. También puede planearse la visita, con la intencion de
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recabar informacion y que posteriormente los alumnos realicen una exposicién
(individual o colectiva), en el salén de clase. Lo ideal seria que el profesor y el
alumno juntos asistieron al museo, pero en ocasiones no se dispone del tiempo y de
los recursos indispensables para realizar la visita.

Al trabajar una unidad tematica se pueden utilizar distintos recursos sin exagerar
en el uso de alguno de ellos, por ejemplo, repetir de manera reiterada, los videos en
cada sesion de clase o las exposiciones en equipo. Cabe mencionar que, ninguna
actividad sustituye a la lectura, pues ésta es fundamental en cada sesion de clase; el
alumno aunque no tiene el habito de la lectura, se le debera fomentar. A

continuacion se comentara la bibliografia para el curso.

BIBLIOGRAFIA

La bibliografia que incluye al programa es la siguiente:

- Aguilar Monteverde Alonso, Dialéctica de la economia mexicana.

~ Cué Canovas Agustin, Historia social y econémica de México 1521 — 1854.

En el programa se da una breve explicaciéon de ambos textos, el mas adecuado
es el segundo texto, pues la lectura es accesible para los alumnos y el contenido
abarca la mayor parte de los temas del curso. No es la intencién trabajar con uno
solo a manera de libro de texto, sino ensefiar a los alumnos a investigar, cada uno de
los temas que integran el programa, en diversos libros, fomentando con ello el habito
de la lectura, indispensable para su formacién en el bachillerato, pues uno de los
problemas que enfrentamos los docentes, es que los alumnos dedican poco tiempo a
la lectura, lo cual va en detrimento del proceso ensefianza — aprendizaje, debemos
insistir y no dejar de lado, la lectura clase con clase.

Se citan en el programa los siguientes libros, considerandolos de gran utilidad

para el curso:
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— Alaman Lucas, Historia de México.

— Bazant Jan, Cinco haciendas mexicanas.

— De la Torre Villar Ernesto, Historia documental de Mexico.

— Flores Cano (sic) Enrique, Estructura y problemas agrarios de México.

— Lépez Camara Francisco, La estructura, econémica y social de México en la

época de la Reforma.

- Lé.pez Camara Frar.cisco, La génesis de la conciencia liberal en México.

— Matute Alvaro, Antologia, México en el siglo XIX.

— Oimeda Mauro, Estructura de México

— Rivera Palacio Vicente, México -a través de los siglos.

— Semo Enrique, Histona del capitalismo en México, los origenes 1521 — 1763.

— Valadés José C, El porfirismo. Historia de un Régimen.

— Zea Leopoldo, El positivismo en México.

De las lecturas anteriores no todas pueden recomendarse como lecturas basicas,
para el curso, de estos, el texto de Alvaro Matute, Antologia, México en el siglo XIX y
de Ernesto de la Torre Villar, Historia documental de México, contienen fuentes que

es necesario se conozca y se comente, el resto de las lecturas son poco accesibles

y en algunos casos demasiado especializadas.
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Liama la atencion que no se incluye en la bibliografia el texto De Cuahutémoc a
Judrez y de Cortés a Maximiliano, antologia preparada por profesores del Area
Historico Social del plantel Oriente, como apoyo al curso y que durante muchos afios
se utilizé como lectura basica.

Esos son algunos de los libros que los alumnos pueden consultar, sin embargo
también se usan las antologias; elaboradas ya sea de manera individual o colectiva
por los profesores del Colegio, es dificil precisar cuantas y cuales son, porque no
existe un archivo de ellas, pero ello responde a la necesidad, a la busqueda

constante de materiales adecuados y accesibles para los alumnos.
También de reciente aparicién, el alumno puede consultar:
— Historia de México de Josefina Zoraida Vazquez y otros autores.
- Esbozo de Historia de México de Juan Brom.
En ambos textos se incluye el periodo que corresponde al curso de Historia de
México |, pues tratan hasta la Gltima década del siglo XX. Conviene que el joven
consulte mas de un texto, en cada uno de los temas que integran el programa. Al

mismo tiempo aunque no se citan en el programa, ni en la bibliografia, debera

incluirse en el curso un atlas historico.
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EVALUACION

Se incluye en el programa una parte relativa a la evaluacion, donde se sefiala:
“Indudablemente existe una gran diversidad de actividades que ofrecen al alumno la

oportunidad constante no sé6lo de participar sino también de ser evaluado, facilitando

la acreditacion de la materia”.*®

Considero que la evaluacién es una parte importante, del programa y del curso,
su connotacion difiere de acreditacion. En el parrafo anterior, aunque no se
especifica se deja entrever que evaluacion y acreditacién son diferentes. La
evaluacion se entendera aqui “como un proceso en el que los involucrados asumen
alternativamente el rol de sujetos y objetos de la evaluacion”.** La evaluacién no
debe ser entendida como medicién, ni tampoco identificada con la calificacién,
“misma que en estos tiempos se apoya y legitima por las instituciones educativas y
por la sociedad en su conjunto, dado que ambas se utilizan consciente o
inconscientemente para fomentar en el alumno actitudes competitivas que en nada
contribuyan en su formacion”.*®

La evaluacion es un proceso en el que interviene, el docente y el alumno, debera
realizarse en el curso, en varios momentos, al inicio para hacer una evaluacion
diagnéstica, que dé cuenta de los conocimientos y habilidades, con los que cuentan
los alumnos; durante el curso puede realizarse, al final de cada tema o de cada
unidad, para conocer el grado de avance, en relacién a los objetivos establecidos, la
evaluacion final permitird conocer el grado de avance, en relacion a los objetivos
establecidos, los conocimientos adquiridos y las habilidades desarrolladas, pero al
mismo tiempo en la evaluacién final se observaran los errores que hubo a lo largo del
proceso ensefianza-aprendizaje. En esta Ultima también merece ser evaluada la
labor del profesor, no con la finalidad de recibir una calificacién, sino de observar los
aciertos y los errores.

* Programa de la materia Historia de México 1, en Programas, Op. cit., p. 93-100
“ Moran Oviedo Porfirio, “Propuesta de evaluacién y acreditacién del proceso ensefianza
aprendizaje”, p. 2

Ibidem. p .8
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En el programa se consideran las siguientes actividades, para poder acreditar el
curso. “El profesor, considerando las aportaciones, de los alumnos, las
investigaciones escritas, exposiciones orales, puede darse cuenta del cumplimiento
de los.objetivos, aplicar exdmenes parciales, y, si lo cree oportuno, un examen final
que ayudara a reconocer tanto resultados positivos como errores cometidos en el

transcurso del semestre”.*®

El docente podra considerar las siguientes actividades para la acreditacion del
Ccurso:

v Participacion individual en clase.
V' Exposicién oral, que podra realizarse de manera individual o colectiva.
vV Investigacién escrita, realizada de manera individual o colectiva.

Alternar en cada unidad tematica, las actividades antes enunciadas y no
convertirlas en una tarea rutinaria y monétona, contribuyendo a observar los avances
de los alumnos, sus obstaculos, también pueden ayudar a asignar una clasificacion,
con fines de acreditaciéon. En el parrafo anterior se recomienda aplicar examenes ya
sea parciales, finales, escritos u orales, como elementos utiles para otorgar una
calificacién al alumno, pero el examen no es el inico medio para conocer lo que han
aprendido los alumnos y poder obtener su calificacién.

No considero al examen como el Unico mecanismo por el cual puede acreditar el
alumno. Pero la cultura del examen que se ha ensefiado al alumno, a lo largo de su
educaciéon escolar, muestra a este instrumento como algo terrible, y cuando el
alumno se presenta ante éste hay ansiedad, angustia, miedo que impiden el amplio
desarrollo de su capacidad.

Existen diversas modalidades en las preguntas del examen, que se utilizan en la
materia de Historia de México, éstas son:

“® Programas, Op. cit., p.99
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De respuesta breve, donde se formulan al alumno preguntas como las siguientes:

= ;Cual fue la etapa, de la Guerra de Independencia, en la que participé José

Maria Morelos y Pavon?
= ;En qué documento da a conocer José Maria Morelos su ideario politico?
De complementacion:
= Para su estudio la guerra de Independencia se divide en:

= F| documento a través del cual se firma la separacion politica de la Nueva
Espana respecto a Espafia es:
De Orden cronolégico; donde se pide al alumno que considere las etapas o hechos

ocurridos, por ejemplo:
Ordenar cronolégicamente lo siguiente:

Dictadura Santanista.

Consumacién de la Independencia.
Guerra entre México y Estados Unidos.
Promulgaciéon de la primera Republica.

En los ejemplos anteriores, para responder, los alumnos deberan manejar
informacién, ademas memorizar. Pero la enseiianza de la historia es mas que
memorizacion, (como se ensefia al alumno en ciclos anteriores al bachillerato del
CCH), es analizar, comprender, establecer relacion con el presente, en cada uno de
los temas que el alumno investiga. Por ello el examen sélo da cuenta, de una parte

de lo aprendido por el alumno.
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EL ALUMNO Y LA ENSENANZA
DE LA HISTORIA

El Adolescente: en este apartado se puede generalizar al sefalar las
caracteristicas del adolescente’, y extrapolar a otros bachilleratos, pero interesa
en particular hacer referencia al adolescente del Colegio de Ciencias y
Humanidades. Los jévenes que cursan el bachillerato del CCH viven la etapa de
la adolescencia y aunque es de considerar que muchos alumnos estudian su

bachillerato siendo adultos, éstos son los menos.

Se entendera por adolescencia “la etapa de la vida que sigue a la nifiez y

que precede . a la adultez. Constituye un periodo de transicion entre ambos™.

El inicio de esta etapa es variable en todo individuo, asi como-en hombres
y mujeres; es un proceso universal de cambio, que se da en las sociedades, la
manera como se desarrolla dependera de las circunstancias propias de la
sociedad. En ese mismo sentido, se puede sefnalar que esa etapa ha existido en
el desarrollo del ser humano, a lo largo de la historia misma pero es reciente su
estudio en las disciplinas que han profundizado en ello.

Por otro lado, la sociedad de consumo también de manera reciente se ha
preocupado por ellos. Es alrededor de la década de los cincuentas, donde los
adolescentes adquieren importancia para la sociedad de consumo, pero también

empiezan a existir como criticos, como rebeldes como problema®.

[ - . )
Se utiliza aqui el concepto, de adolescencia porque es el que define mas al joven que cursa el

bachillerato de acuerdo a caracteristicas fisico-psicolégicas y no el de juventud que es mas
ambiguo.

Diccionario de las Ciencias de la educacion, t 1., p. 533

3 Careaga, Gabriel. “La Adolescencia ¢ Progresion o mutacion social?, La Nueva Gente” en
Primer Encuentro de Psicoterapia psicoanalitica de la adolescencia (IMPPA), p. 157
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Se manifiestan los cambios que anuncian la llegada de esta etapa a nivel
fisico emocional e intelectual. Son bien conocidos y han sido muy estudiados los
cambios fisicos que se presentan a nivel corporal y que aparecen paulatinamente.

El nuevo aspecto fisico los hace verse y sentirse diferentes a la etapa
anterior y a la posterior, -nifiez y adultez-, pero estos cambios no siempre son
asumidos satisfactoriamente, sino que ocasionan extraneza y desconcierto en los
jovenes. A nivel emocional, el adolescente sufre trastornos o cambios que
repercuten en su comportamiento y en la relacién con el entorno social, esto
también involucra a la familia, que no siempre esta preparada o acepta al
adolescente.

“Anna Freud dice que es muy dificil sefialar el limite entre lo normal y lo
patolégico en la adolescencia y considera que, en realidad, toda la conmocion de
este periodo de la vida debe ser estimada como normal, sefalando ademas que
seria anormal la presencia de un equilibrio estable durante el proceso

adolescente”.

En este momento los jévenes desean ser independientes de sus padres,
cuestionan su presencia y la relacion tan estrecha que tuvieron durante la nifiez,
pero el mismo tiempo este lugar que en otro momento tuvieron los padres, (en el
nifo), en el adolescente, se sustituye en muchas ocasiones por el grupo, con
quienes se relaciona y habla un mismo lenguaje, con el grupo se identifica aun
mas que con su entorno familiar. Son muy frecuentes los cambios de caracter y
de personalidad; tanto emocionalmente, como en su apariencia; esto tiene que ver
con la falta de identidad. Aunque este concepto puede explicarse y desarrollarse
desde el punto de vista filoséfico o bien psicoldgico, se entiende aqui como ser
uno mismo,® con todas sus caracteristicas sociales, psicologicas y emocionales,

que al mismo tiempo, lo hacen ser diferentes a los demas.

* “E| sindrome del adolescente normal” por Mauricio Knobel, p. 35
* Diccionario de las ciencias de la educacién, t. |I. p. 769
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Ante la ruptura-emocional con los padres, el adolescente busca al lider o en
ocasiones busca asumir él mismo este papel. Por otro lado, hay momentos de
soledad, de alejarse del mundo que le rodea. A nivel intelectual, el huir del mundo
exterior y refugiarse en si mismo es en el momento en que los jévenes empiezan a
desarrollar su creatividad, a escribir poemas, a plantearse gran cantidad de
cuestiones que existen en su entorno y busca solucionarlos, pero ante la poca
participacion, en la toma de decisiones en el mundo de los adultos, ese

cuestionamiento de la realidad, no se pone practica, en muchas ocasiones.

Sin embargo, es necesario recalcar que es en ese momento cuando los
jovenes son mas creativos, pero esa creatividad no se encauza adecuadamente.
“El artista adolescente es una figura que la historia de la cultura ofrece
repentinamente, y tanto en artistas como en hombres de ciencia se hallan
testimonios de que toda su obra de madurez no es sino la concrecion de

intuiciones y preocupaciones de esa edad.”

Arriba se sefialé el momento en el que el adolescente se aisla, se encierra
" en sus habitaciones, esto también puede ser explicado en el siguiente sentido:
“‘Estos momentos de soledad suelen ser necesarios para que “afuera” pueda
quedar el tiempo pasado, el futuro y el presente convertido asi en espacializados y
manejables”.” Este concepto de tiempo es fundamental, para la ensefianza de la
historia, no solo en el adolescente, sino en el individuo, a lo largo de su desarrollo,
pero interesa en el adolescente, por encontrarse los alumnos del Colegio de
Ciencias y Humanidades, en esta etapa, pero ademas porque es en este momento
cuando la nocién de tiempo empieza a adquirir relevancia en el individuo.

Existen otras explicaciones del por qué los jovenes se aislan, buscan estar
solos o se encierran en su habitacién, pero aqui se acepta la explicacion que
afirma que es una manera de dejar afuera el tiempo.

Ahora, ;cdmo se concibe el tiempo por el adolescente?.

‘;Aberastury Aminda. “El adolescente y la libertad”, p. 28
Knobel Mauricio. “El pensamiento y la temporalidad en el psicoanalisis, p- 51.
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CONCEPTO DE TIEMPO EN EL ADOLESCENTE

El ser humano en el periodo de la infancia y antes de ingresar a la escuela
concibe el tiempo de acuerdo a sus vivencias; la hora de comer, de dormir, de
bafarse, entre otras. Alrededor de los dos afios o tres, todavia no adquiere la
nocion de tiempo en funcion de segundos, minutos, horas, dias, meses, afos, el

tiempo es mucho mas laxo, poético incluso.

Llegan los dias.

Nos despiertan,
Una y otra vez.
¢ Qué vivimos

sino dias?®

En esa etapa preescolar el individuo hace uso de la nocién de tiempo,
aunque no lo racionaliza. Al ingresar a la escuela preprimaria empieza a manejar
secuencias de tiempo: los diasdela semana, meses y afios. Perotambién
conoce que en la nocion de pasado hay fechas importantes: el dia de la bandera,
el descubrimiento de América, el dia de la Independencia, entre otras, conoce
sucesos del pasado fuera del entorno familiar, ambos, vivencias y fechas

importantes ocurren en el pasado.

Alrededor de los 14 6 15 anos, es cuando el ser humano siendo ya
adolescente puede elaborar un pensamiento mas abstracto en torno a la nocién de
tiempo. “La gran novedad resultante reside en la posibilidad de manipular ideas,
en lugar de limitarse a manipular objetos. En una palabra, el adolescente es un

individuo capaz de elaborar o comprender teorias y conceptos ideales y abstractos

. H. Pluckrose, Ensefianza y aprendizaje de la historia. p. 38
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(y es en estodonde-alcanza el nivel del adulto)”es asi en la mayoria de los casos,

aunque no necesariamente se puede establecer como una generalizacion.

Al mismo tiempo que su desarrollo intelectual le permite manejar conceptos
mas abstractos, el concepto de tiempo puede entenderio el adolescente,
expresado en pasado y presente, porque esta viviendo un pasado en su propia
persona, la nifiez que desea dejar y necesariamente tendra que dejar de vivir, esto
lo hace pensar en su futuro del cual no siempre es consciente. Los tres tiempos:
pasado, presente, y futuro, en la historia se vinculan necesaria y cotidianamente,
aunque el adolescente pocas veces los entiende.

® Piaget, Jean, “El desarrollo intelectural del adolescente”, p. 49 en £/ desarrollo del adolescente.
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EL ALUMNO

Por las caracteristicas fisicas, biologicas e intelectuales, antes
mencionadas, se considera a la poblacién estudiantil que ingresa al Colegio de
Ciencias y Humanidades, como una poblacién de alumnos adolescentes, que al
inicio de la década de los 70s, cuando abren sus puertas los cinco planteles es
mayoritariamente del sexo masculino'®, pero hacia finales de los 90s, esto se
empieza a invertir, siendo en los inicios de siglo, mayor la poblacién del sexo
femenino.

Considerar estas dos cuestiones: alumnos adolescentes y mayoritariamente
del sexo femenino es necesario tenerlo presente, pues indica que los alumnos con
quienes se trabaja, son jovenes que estan en proceso de formacion, en la
definicién de su personalidad, en busqueda de una vocacién y el bachillerato
merece significado en ese sentido, como un bachillerato universitario novedoso,
formador de individuos y ciudadanos, que desempefiaran en un futuro, distintas
actividades en la sociedad.

Pero no basta conocer que son jovenes adolescentes, sino considerar otras
cuestiones como aspectos socioeconémicos y socioculturales. Esto puede
hacerse a través de los datos que arroja el examen diagnéstico, que se aplica,
afo con afio, al ingresar los jovenes al Colegio, lo expresado ahi revela aspectos

generales de los alumnos."’

Sin embargo, a partir de dicha informacion se pueden plantear algunos

interrogantes, ;acaso hay diferencias entre alumnos de un plantel a otro?, jsi

10 “La poblacién femenina ha pasado del 27% en 1971, al 36% en1978, al 45.1% en 1993.
al 50.32% en 1994 y al 50.46% en 1995". Bazan Levy, José de Jesus, et. al. Grupo de Sintesis.
Plan de Estudios Actualizado. p. 15

H ingreso al Colegio de Ciencias y Humanidades, México, UNAM, CCH, 1981. 212 p.
El perfil del alumno del CCH. 1988 en Serie de Documentos sobre la Revisién del Plan y los
Programas de Estudio, Cuadernillo numero 4, 25 de agosto de 1992. 28 p.
Diagnostico 96 de alumnos de primaria ingreso al Colegio de Ciencias y Humanidades.
Coordinacién del Colegio de Ciencias y Humanidades, Secretaria de Planeacion, 1997. 80 p
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existen esas diferencias en qué consisten?. Por su parte el examen diagnéstico
aplicado a 2351 alumnos, de los 3534, que realizaron su tramite de inscripcion,
como alumnos de la generacion 2002, al plantel Oriente indica que un 35%,
proviene de la Delegacion Iztapalapa, un 8.76%, de lztacalco, y un 24.88% de
Nezahualcoyotl'?, en este sentido la pregunta es en qué medida los alumnos que
provienen, de esta parte de la zona conurbada del Distrito Federal y que
conforman la poblacion, del plantel Oriente son diferentes a los alumnos de los
demas planteles, que provienen de otras zonas de la capital.

No obstante esas posibles diferencias, hay un rasgo que subyace en los
alumnos que recibe el Colegio, “... tiene una formacién afectiva y cultural distante
de la filosofia educativa que sustenta nuestra institucion, ya que sus afos
anteriores de vida escolar han fortalecido valores como la memorizacién el
formalismo, el mérito individual. Los estudiantes llegan a una instancia educativa
que en su discurso y documentos de creacién les propone una forma de
comportamiento escolar ajena a su experiencia y para la que no han sido

educados ni en el seno famiiliar, ni en el curso de su trayectoria escolar...”™.

Asi mismo no se puede dejar de lado, el contexto mundial de estas
generaciones que ingresan al plantel. Pues los jévenes de fin e inicio de siglo,
crecieron después de la desintegracién de la Unién Soviética, de la caida del
socialismo real, viven la era de la globalizacién y del neoliberalismo, estan en
contacto con el acelerado avance tecnologico y de los medios de comunicacion y
les resulta mas sencillo y atractivo comunicarse por Internet, al otro lado del

mundo, que leer un libro.

Esas generaciones que recibe el Colegio, en los inicios de siglo ya no son

las mismas, no pueden seguir siendo las mismas a quienes se les abrié por

12 Boletin de la Secretaria de Asuntos Estudiantiles. Generacion 2002, Colegio de Ciencias y
Humanidades, Plantel Oriente, No. 15, 9 de noviembre de 2001, 6 p.

13 Primera Aproximacién a la Revisién del Plan de Estudios. Documento de trabajo para la Semana
Académica. Cuadernillo Numero 9. Colegio de Ciencias y Humanidades, Comisién del Area
Histérico-Social, p. 14

104




primera vez las puertas hace treinta afios. Mucho menos lo son, los docentes, que

continian afanosamente, pero con tres décadas a cuesta impartiendo clases, la
brecha generacional ha crecido.

EL ALUMNO Y LA ENSENANZA DE LA
MATERIA HISTORIA DE MEXICO |, EN EL
PLANTEL ORIENTE

El alumno que ingresa al Colegio de Ciencias y Humanidades se encuentra
inmerso en una ensefianza novedosa y la materia Historia de México |, que cursa
como una materia obligatoria, durante el segundo semestre no es la excepcion,
hay una visién diferente, en los contenidos' y una nueva actitud de quien los
transmite'®>. Sin embargo el joven fue formado en una ensefianza tradicional,
memoristica, con mucha frecuencia autoritaria y lo que recibié de historia de
México es una historia cronolégica, plagada de acontecimientos nombres vy
batallas, que poco o nada tienen que ver con su vida, lo cual es contrario a la
concepcién de la historia que se sustenta, en el Colegio. Se desea una ruptura

frente, a lo que el alumno aprendié en sus cursos anteriores al bachillerato.

Pero, jacaso se logra la ruptura deseada? ;Cémo acercarse a los
conocimientos que manejan los alumnos, en torno al curso de Historia de México |,
en el plantel Oriente y saber si hay en ellos una nueva forma de percibir la
historia'®. ¢ Pero acaso el Colegio se ha acercado a mirar si hay una ruptura?

¢, Como constatar que el alumno egresado del plantel tiene visidn diferente?

14 Constiltese el capitulo IV, en la parte relativa a los contenidos del programa de Historia de
México I.

'S puede consuitarse el capitulo Ill, que refiere la nueva actitud del profesor del Colegio de
Ciencias y Humanidades.

1 A través de mi experiencia como docente, en el Colegio, he observado que los alumnos al
ingresar al bachillerato piensan la historia como lo memorable, lo glorioso, con frecuencia,
bajo la perspectiva de la historia de bronce, como lo utiliza Luis Gonzalez en su articulo

titulado: “De la multiple utilizacién del término historia en Carlos Pereyra, et al,
Historia para que, p. 57-69.
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Esas fueron mis preocupaciones a lo largo de la presente investigacion,
para lo cual elaboré el siguiente cuestionario, que tiene como fin acercarse a lo
que los alumnos conocen de Historia de México |, una vez que han cursado las

cuatro materias obligatorias del area histérico — social.

CUESTIONARIO
Nombre: Semestre:

Materia:

Objetivo: El presente cuestionario tiene la finalidad de saber qué conocimientos tienen
los alumnos del Colegio de Ciencias y Humanidades, plantel Oriente, respecto a algunos
temas del programa de la materia de Historia de México y del plan de estudios de 1971.

Instrucciones: Contesta las siquientes preguntas:

1. ¢Qué es historia?

2. ;Quién hace la historia?

3. Explica que significan para ti los términos: Aridoamérica y Mesoamerica y ubicalos
en el mapa, que se encuentra al final del cuestionario.

a) Aridoamérica:

b) Mesoamérica:

4. Explica cudl es la importancia de la conquista en el estudio de la historia de
México.

5. ¢ Cudl es el papel que desempefiaron los siguientes personajes en la

Independencia de México?
6. Cual fue la participaciéon de Benito Juarez en:
a) La Reforma:

b) El Imperio:
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DESCRIPCION DEL CUESTIONARIO

a) Aspecto Teérico de la Historia.

El cuestionario inicia con conceptos claves para la disciplina, que en todo
curso estan presentes, aunque no de manera explicita. La primera pregunta
interroga al alumno respecto a: ;Qué es la historia?. Pues siempre se parte de
una concepcion de la historia y el alumno maneja este concepto desde los

primeros anos de la educacién primaria.

En la segunda pregunta se cuestiona entorno a: ;Quién hace la historia?,
esta interrogante aunque no es motivo de reflexion, del curso de Historia de
México | es algo, que el alumno ha adquirido, a lo largo de su trayectoria escolar

(por su parte en el Colegio, en algunos cursos se insiste en ello).
b) Tematica de la materia Historia de México |.

En este apartado se consideran nociones basicas para dicho curso. En la
pregunta numero tres se interroga sobre dos términos basicos para entender el
periodo prehispanico: Aridoamérica y Mesoamérica. Sin pretender, explicar al
detalle las caracteristicas de esas dos regiones, sino solamente el significado de

ambos términos. Se incluye un mapa, para que el alumno, pueda ubicar dichas
regiones.

En la pregunta numero cuatro, se espera que el alumno valore la
importancia de la Conquista en la Historia de México, sin ir a una explicacion
pormenorizada de lo ocurrido.

En las preguntas cinco y seis se interroga sobre la participacion de
distintos personajes: Miguel Hidalgo, José Maria Morelos y Benito Juarez, como
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figuras reverenciadas y moralizantes de la historia patria, pero al mismo tiempo

sobre Agustin de Iturbide, figura denostada y Vilipendiada, de la historia nacional."

ANALISIS DEL CUESTIONARIO

_ Se aplico el cuestionario a los alumnos de sexto semestre, de la ultima
generacion que cursé el plan de estudios de 1971. Por dos razones, porque son
alumnos que ya cursaron las materias obligatorias del area histérico-social y
porque los alumnos de la primera generacion del plan de estudios actualizado, ya
estaban en las aulas. A través de ellos, se podrian visualizar, si se ha dado una
ruptura. Resultaron diversas interrogantes ;qué es lo que un egresado del
Colegio debe conocer de la materia Historia de México 1?, ;cuales pueden ser los
contenidos minimos?, ;cdmo sé que existe una nueva forma de concebir la
historia?, ;se logré dar una nueva orientacion a los cursos de Historia de México?.
Al trabajar con alumnos de primero a cuarto semestre, pude acercarme a aquello
que saben de la materia, y podria dar por hecho que al acreditar el curso de
Historia de México |, tienen una concepcion diferente. Pero ;qué pasa cuando
cursan los (ltimos semestres y estan a punto de egresar?, ;qué les ha dejado el
Colegio?; de ahi la intencién de interrogar a los alumnos que estaban a punto de
egresar.

El aplicar el cuestionario, no fue algo sencillo pues existié resistencia por
parte de algunos companeros profesores, al tener el atrevimiento de interrogar a
sus alumnos, de inmiscuirme en sus grupos. Sin embargo dos comparieras que
han impartido clases durante muchas generaciones, me dieron la oportunidad de

preguntar a sus alumnos.'®

'7 Ibidem. p. 57-69

'8 Cabe aclarar que originalmente pensé confrontar las respuestas de los alumnos de sexto
semestre, con las de los alumnos de primer semestre por lo cual también aplique el
cuestionario en un grupo del maestro Arturo Delgado, del turno matutino y un grupo del
maestro Adalberto Loperena del turno vespertino, amablemente accedieron a mi peticion.
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El cuestionario se aplico el mes de junio de 1998, a dos grupos de
Geografia del turno 02, de la profesora Lourdes Cea y dos grupos de Etica y
Conocimiento del Hombre, de la profesora Hilda Clement, del turno 03,
aproximadamente 50 alumnos de Geografia y 50 alumnos de Etica, no se les
informo de manera previa sobre el cuestionario, los alumnos respondieron estando

presentes las profesoras.
a) Aspecto Teorico de la Historia.

Se eligieron indistintamente los cuestionarios, de los alumnos de Geografia
y de Etica cuyas respuestas fueron estas; a la pregunta ;Qué es Historia?
responden:
“La historia son los hechos o sucesos relevantes que han pasado de generacién
en generacion en el mundo”. Escobar Rios Yazmin, 17 afos, Geografia Il.
“Es la ciencia que estudia los acontecimientos que pasaron anos atras o décadas
atras, gracias a esta materia podemos conocer las épocas donde pasaron cosas
sobresalientes”, Pérez Aguirre José Antonio, 18 afios, Etica Il.
“Es una ciencia, materia que estudia los acontecimientos relevantes dentro de una
sociedad, pais, estado, etc. Los analiza, los ensefa, trasmite y comenta’,
Escarcega Pérez Wendy K, 17 afios, Eticall.
“‘Es el estudio correlativo de los antecedentes histéricos o complejidad de los
hechos importantes en la humanidad cronolégicamente aplicado”, Herrera Loera
Elias Omar, 18 afios, Geografia Il.
“Es la materia que estudia los sucesos trascendentales que ocurren en el mundo,
la cual esta escrita y cada dia va, acrecentandose mas”, Escalona Reyes Hugo,
22 afos, Etica Il.
“Es la ciencia que estudia los hechos mas relevantes que han sucedido en la vida

de los hombres”, Arias Matias Gregorio, 28 afios, Etica l.

En estas respuestas el denominador comun es la historia hecha,

conformada, constituida por hechos relevantes, trascendentes, importantes, un
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enorme culto a los hechos, ese es el sentir de los alumnos, lo insignificante e
intrascendente no es digno de ser considerado dentro de la historia. El alumno
‘debera estudiar, aprender y memorizar gran cantidad de hechos trascendentes
extraidos en muchas ocasiones de su contexto y sin ninguna relevancia para su
vida, que sin lugar a dudas, afio con ano, se incrementan de tal modo; que se

tendran que memorizar un sin fin de hechos.

Al mismo tiempo el alumno sabe que hay diversidad de acontecimientos,
sefala: “La historia es la uniéon de todos los acontecimientos, sociales, fisicos, y
politicos, etc., que nos ayudan a comprender los hechos actuales y que nos
explican el porque de lo actual y nos ayudaran a posibles soluciones”. Ledesma
Cruz Evelin, 17 afos, Etica Il.

“Es una, disciplina, que estudia los relatos, acontecimientos y sucesos, sociales,
culturales, bélicos, etc., a lo largo del tiempo”, Dominguez Solis Alfredo, 17 afos, -
Geografia ll.

“‘Es el estudio de todos los fenémenos sociales que ocurren en un pais o estado”,
Cisneros Hernandez Teofila, 18 afios, Etica Il.

En estas respuestas hay indicios, de que el alumno maneja la nocion de
totalidad, entendida no como la suma de las partes, sino como la interrelacion de
las distintas dimensiones de la realidad.®

Los hechos o acontecimientos de diversa magnitud conforman la historia.
La cual ocurre en distintos sitios, pues agrega: “Son los hechos y acciones de el
pasado de una comunidad o pais” . Lemus Padilla Jorge, 19 afios, Etica Il.

19 Puede consultarse “vision totalizadora de la historia® en Miguel Angel Gallo T. Historia Universal |
(Del Impenio Romano al Impenialismo), México, Ediciones Quinto Sol, 1997, 380 p., p, 12-14.

Este texto es til para los alumnos. En su primer capitulo trata cuestiones relativas al aspecto teérico de la
historia, uno de ellos es la totalidad. Por otra parte el profesor puede consultar 1a nocion de totalidad en
Aréstegui Julio. La investigacion historica: teoria y método. Barcelona, Ed. Critica, 1995. p. 186-189.
También puede consultarse el texto de Carlos Aguirre Rojas. Construir la historia: entre
materialismo historico y Annales. USAC. Escuela de Historia. -Facultad de Economia, UNAM,
1983. p. 134-137 en HistoriAgenda, Numero Extraordinario. Enero-Febrero, 2002, p. 2-4.
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“Es la disciplina que se encarga del estudio de los acontecimientos pasados, de
algun pueblo, dichos sucesos nos van ayudar a comprender los acontecimientos
que se suscitan en el presente”, Olivares Baltasar Sebastiana, 19 afos, Etica |l.
“Es la ciencia que estudia los hechos pasados de algin pueblo, pais o de todo el
mundo”, Carrillo Hernandez Victor, 18 arios Etica Il.

“La historia es aquel o aquellos sucesos importantes que dejaron una huella en el
curso de vida (sic) de algun pais o continente”, Facio Mora Juan, 18 arios, Etica Il.

El alumno tiene claridad de que todo lo ocurrido en la historia, acontece en
dos coordenadas: espacio y tiempo, espacialidad y temporalidad, categorias
insoslayables en el aprendizaje de la historia. Del ;cuando? ocurren los
acontecimientos, el alumno afirma: “Es el estudio cronolégico de la vida del
hombre, su medio y las formas y estructuras sociales que ha venido formando
durante su evolucién y paso por el planeta” , Aguilar Cervantes Jests Amin, 19
anos, Geografia .

“Es la ciencia que estudia los hechos importantes de la humanidad. Y se toma
desde la aparicion del hombre en la tierra, hasta nuestra época”, Garcia Garcia
Sergio Esteban, 17 afios, Etica l.

“La historia es la ciencia que estudia el comportamiento de los hombres en la
antigiledad”, Vazquez Lara Luis Alberto, 18 afios, Etica Il.

“Es todo lo que ha sucedido a través del tiempo”, Rueda Zavalza Felipe Alejandro,
17 anos, Geografia Il.

“Es la ciencia que estudia los sucesos mas importantes del pasado o los sucesos
importantes que hemos hecho en estos dias”, Alvarez Thierry Karina, 17 anos,
Etica Il.

“Es la materia que estudia el conocimiento del hombre a través del tiempo”, Farias
S. José Arcadio, 17 anos, Geografia Il.

Indiscutiblemente el alumno sabe que la historia esta ligada a la nocion de

temporalidad aunque no hay un manejo adecuado de ésta. Asi mismo una

de las respuestas alude a la historia como proceso,: “La historia es la materia en la
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cual se ven los procesos politicos, sociales y econémicos que han sucedido”,
Aragon Garcia Isaias, 21 afos, Etica Il.

A la pregunta ¢qué es la historia?, el joven egresado del Colegio responde
que es ura disciplina 0 una ciencia, que se encarga de estudiar los hechos
relevantes o sobresalientes, en lo cual se insistié6 durante sus estudios anteriores
al bachillerato, el hecho aislado, fuera de su contexto debi® memorizarlo de
manera generalizada, el alumno cree que la historia la constituyen los hechos
memorables, cuestion tan arraigada® a lo largo de su trayectoria escolar donde
hay un exacerbado culto a los hechos, que pueden ser: culturales, politicos,
sociales, bélicos. Tiene claridad de que todos ellos ocurren en un tiempo y
espacio determinados. Asi mismo tiene duda respecto al caracter cientifico de la
historia, puede ser cualquier otra cosa, una disciplina, una materia, pero no una

ciencia.
Las respuestas a la pregunta ¢ Quién hace la Historia? son estas:

“Indudablemente, el hombre (y la mujer), con sus actos, sean buenos o malos”,
Gutiérrez Torres Aureo, 19 afios, Geografia Il.

"Todos.hacemos la historia en diferentes maneras, algunos aportan mucho para
ellos y otros en menor grado”, Méndez Fermin Andrés, 20 anos, Etica Il.

“El hombre “, Patifio Martinez Olaf, 17 afios, Etica II.

“La historia la hace la sociedad mas concretamente el hombre. Con sus actos el
hombre hace historia”, Vargas Flores Jhani, 18 arios, Etica |I.

“Tedricamente todos hacemos historia”, Sanchez Alvarez Marco Antonia, 17 afios,
Etica Il.

“Todo hace historia”, Acosta Vargas Luis Arturo, 17 afos, Geografia Il.

“El hombre”, Vazquez Rodriguez Paloma Izel, 16 afios, Geografia L.

% Cabe destacar que en varias ocasiones he presenciado en varias escuelas de nivel basico la
ceremonia civica que se desarrolla los lunes y ahi he observado un exagerado manoseo de fechas
memorables, pues si transcurre la semana del 21 de marzo, lo mismo da referirse al natalicio de
Benito Juarez que a la expropiacién petrolera.
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“Todos hacemos la historia”, Martinez de la Merced Ricardo, 18 arfios, Geografia Il.

Los jévenes, hombres y mujeres se sienten protagonistas del devenir
humano, lo cual es valioso, pues hay en ellos una ruptura respecto a lo que

aprendieron antes de ingresar al bachillerato, donde solo los héroes hacen
historia.

Asi mismo el hacedor de la historia es el hombre, interactuando con el
medio que le rodea, como a continuacion se sefala: “La historia la hace el
hombre con el medio que lo rodea”, Reyes Juarez lvan, 17 afos, Geografia Il.

“La historia la hacemos todos los seres humanos y la naturaleza”, Pefalosa Rico
Israel, 17 afios, Geografia Il.
“Nosotros mismos: el hombre porque efectia cambios a la naturaleza y va

evolucionando en su propio mundo”, Jurado Galicia César, 16 afios, Geografia Il.

Sin embargo, aun existe una fuerte influencia de la tradicién positivista al
considerar la evolucion, de manera natural, sin mediacién de nada. En esta
evolucion hay quien considera el papel protagénico de los grandes individuos al
afirmar: “La sociedad donde destacan grandes personajes importantes para dar

un paso a la evolucién®, Contreras Sandoval Héctor, 20 afos, Etica Il.

A su vez se considera que la historia, solo es historia escrita: “La hace el
hombre, ya que conforme pasa el tiempo, van quedando huellas de €l y poco a
poco se va, escribiendo segun su importancia®, Flores Rosas Andrea F, 17 afnos
Geografia |l.

También se observa una vision maniquea de la historia, pues hay quien
escribe: “La historia la hacen los perdedores”, Mufiiz Zarate Marisol, 18 afios,
Geografia Il. Aunque no se hace explicito quienes son los perdedores. En el
Colegio durante algun tiempo se insisti6, (en los cursos de historia) en una vision

maniquea, pues con la intencién de criticar, de cuestionar, de mostrar que la
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historia, que se difunde, y se-escribe es la de los vencedores, donde de manera
unilateral se inclina la balanza a favor de algunos, en el afan de rescatar, a
aquellos a quienes no se les toma en cuenta, se valoro a la otra parte, pero de -
cualquier manera se cayo en una historia maniquea, donde ahora hacen papel de

“buenos” los vencidos.

Otros protagonistas del devenir humano también son: la familia, Ia
sociedad, se afirma “La hace la gente, con las revoluciones, las guerras,
innovaciones, entusiasmo. Todos hacen la historia: tanto la sociedad, la familia, el

gobierno”, Escarcega Pérez Wendy K, 17 afios, Etica |l.

Indudablemente hay diversos hacedores del devenir humano, como el
alumno senala: el hombre, el hombre y la mujer, los grandes individuos, los
perdedores, la sociedad, la familia, el gobierno, entre otros. Esto lo ha percibido el
alumno a lo largo de su trayectoria escolar, pero suele privilegiarse la participacion
de algunos, ya sea, los emperadores, los estrategas militares, los gobernantes o
bien los héroes, atribuyéndoies un papel decisivo en el devenir humano, hace faita
al lado de ellos el resto aquelles de quienes no se tiene registro de su
participacion, ni mucho menos su nombre, sin los cuales las grandes paginas de la
historia no se escribirian?’

En las respuestas de los jovenes a estas dos primeras preguntas esta la
base para entender la historia, bajo una perspectiva diferente. La recomendacion
que se hace a los docentes es que se observen independientemente del curso a
tratar, los conocimientos previos que manejan los alumnos entorno a la disciplina,
para poder establecer de cual concepto se parte. Pero al mismo tiempo es
necesario que el profesor tenga claridad de lo que es para él la historia y ademas

del porqué y para que de su ensefianza.

2 respecto puede consultarse y de ser posible analizar en clase, con los alumnos el poema
“Preguntas de un obrero que lee”, de Bertold Brecht, Miguel Ange! Gallo, Op. Cit. p. 20-21
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Vale la pena sefalarlo, esas interrogantes motivan y orientan la reflexion
de cada sesion sabatina, del Seminario de titulacién que dirigen la profesora
Andrea Sanchez Quintanar y el profesor Fausto Hernandez Murillo (+), en la
Facultad de Filosofia y Letras.?? El trabajo colegiado de profesores de ensefianza
media superior, fundamentalmente, contribuye a la reflexion, pués existe
como
denominador la docencia. Pero no es propiamente el aspecto didactico-
pedagdgico, lo medular de la discusion, sino como egresados de la licenciatura en
Historia e inmersos en la docencia, plantearse preguntas centrales acerca del

porque y el para qué, de la ensefianza de la historia.

CONTENIDOS MINIMOS ENTORNO A LA MATERIA
HISTORIA DE MEXICO I.

b) Tematica de la materia Historia de México |.

Aunque no existié en el plan de estudios de 1971, un programa tnico para la
materia Historia de México |, se observa en algunos documentos, como guias,
programas, listados de temas, consenso al incluir ciertos temas en los cursos.
Por ello en la pregunta tres, se pide al alumno: ¢Explica qué significa para ti los
términos Aridoamérica y Mesoamérica y ublcalos en el mapa?. Se eligieron,
indistintamente, respuestas de los alumnos de la materia de Geografia y de Etica y

Conocimiento del Hombre.
Las respuestas que dieron para Aridoamérica fueron:
“Es o0 son las zonas aridas de Nuestro pais”, Muriz Zarate Marisol, 18 afios,

Geografia Il.

“Seria para mi una zona, desértica’, Martinez Nabor David, 20 afios, Etica Il.

2 E| seminario dio fin el afo 2004, después de haber logrado muchos frutos, con la enorme
entrega, entusiasmo y participacién de la profesora Andrea Sanchez y su compariero hasta los
ultimos dias de su vida Fausto Hernandez Murillo (+).
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“Son los lugares aridos de América”, Paredes Calderén Cecilia, 18 arios, Etica Il.
“Fue la zona en que se desarrollaron pocas poblaciones prehispanicas, esta al
norte del pais”, Cruz Sagastome Osiel, 17 anos, Geografia |I.

El término Aridoamérica los lleva a inducir la respuesta, refieren el area
como una zona desértica arida, donde era dificil la agricultura. Por tener un clima
caluroso y pocas posibilidades de cultivar, se desarrollaron pocos grupos
indigenas o también se afirma: “Es la parte superior de nuestro pais, no se
desarrollaron culturas sobresalientes por lo dificil de su habitat (sic), su clima es
arido”, Sién Lépez Xochitl Esther, 17 afos, Etica Il.

No obstante hay quien sefala: “En esta parte de América se encontraban
las razas que no tenian una cultura muy desarrollada (entre comillas) eran culturas
prehispanicas con poco desarrollo socioeconémico”, Farias S. José Arcadio, 17
anos, Geografia Il.

Los alumnos tienen escasa informacion entorno al término Aridoamérica,

esto probablemente se debe a la poca importancia que se le da al mismo.

Conviene citar dos textos donde hay alusién a dicha tematica, y que
durante algun tiempo fueron libros de consulta. En uno se afirma: “...Sin
embargo, no es posible ignorar la presencia de una gran cantidad de tribus con un
nivel inferior de desarrollo extendidas en casi todo el norte del pais. Se trataba de
némadas ocupados en la recoleccién y en la caceria; que no conocian ni la
propiedad privada ni las clases sociales; que se encontraban aun en el comunismo
primitivo, pues el escaso desarrollo de sus fuerzas productivas no permitia la

aparicion de un excedente econémico...”

2 Arturo Delgado, et. al. De Cuahutémoc a Judrez y de Cortés a Maximiliano, p. 22
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Otro libro de texto también senala. *“...Cazadores. Su -cultura
correspondia también al periodo de la piedra no pulimentada. Practicaban la caza
del bisonte y otros animales menores. Eran némadas y ademas de la caza,
obtenian productos de subsistencia de la pesca y la recoleccion, que como la
primera era de caracter colectivo... Su régimen de distribucién tenia también un
caracter igualitario. La division de trabajo era excluidamente sexual. Su comercio
con grupos vecinos se realizaba mediante el trueque de pieles curtidos, sebo de
animales y en ocasiones sal y esclavos, por productos agricolas. Se agrupaban
en hordas constituidas por grupos de varias familias. No tenian tampoco
autoridades de caracter permanente. Se hallaban establecidos en el norte y
noroeste del pais. Fueron conocidos generalmente con el nombre de

chichimecas”. %

En ambos textos se explican los rasgos de los grupos indigenas del norte,
siguiendo la escuela marxista. Sin embargo en las respuestas de los alumnos no
hay el menor indicio del uso de términos marxistas, si asi fuera el caso de haber
consultado dichos materiales. Asi mismo hay escasa informacién en sus
respuestas, pues tal vez en sus cursos, se centro la atencién en Mesoamérica y
ahi primordialmente en los aztecas. La propuesta es que no se puede dejar de
lado, dicha area cultural, ya que también conformara posteriormente la Republica
Mexicana.

La otra parte de la pregunta tres, referente a Mesoamérica, los alumnos
responden:

“Abarcan los territorios de México (sic) hacia el sur hasta llegar a casi la mitad de
Sudamérica y fue donde se desarrollaron las culturas indigenas mas sofisticadas”,
Garcia, Garcia Sergio Esteban, 17 arios, Etica L.

“Parte media del pais”, Mufioz Calvo Norma A., 18 arios, Etica Il.

2 Cué Canovas Agustin, Historia Social y Econémica de México, México, Editorial Trillas, 1963.
424 p., p. 42.
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Hay poca precision,-de-donde se ubica Mesoamérica, es la mitad de
América, es la parte media del pais, pero también puede llegar a la mitad de
Sudamérica. Aunque hay quien afirma:

“Es la parte central y el Sur del territorio”, Yanez Salinas Pedro, 18 afos, Etica Il.
“La parte central de México y sigue hasta Centroamérica”, Garcia Morales Joseé
Luis, 22 afios, Etica Il.

Al mismo tiempo los alumnos conocen que en esta zona hay condiciones

propicias para la agricultura.

- “Parte del pais donde hay lugares aptos para el cultivo, cosecha, etc.” Becerril
Mondragén Octavio, 18 afios, Etica Il.
“Se da el nombre por ser una zona con meseta donde se puede sembrar”, Gémez
José, 33 anos, Etica ll.
“Era mas facil la agricultura y la ganaderia, ya que el clima, era mas propicio para
ello”, Vargas Flores Jhani, 18 afos, Etica Il.

También conocen que habitaron esta zona distintas culturas:

“Es donde se dieron y florecieron las primeras culturas de América Latina”, Arias
Matias Gregorio, 28 afos, Etica Il.

“Es la parte inferior del pais, su clima y vegetaciéon permiti6 que se pudieran
desarrollar diferentes culturas tales como: olmeca, teotihuacana, zapoteca,
mixteca, etc.”, Sion Lépez Xochitl Esther, 17 afos, Etica |I.

En las respuestas respecto a Mesoamérica, se observa poca claridad en
su ubicacion, saben que fue una zona apta para la agricultura, aun que no hacen
referencia a las modalidades en que se desarroll6 ésta, incluso se llega a pensar

que existié al mismo tiempo que la ganaderia. No hay referencia alguna a las
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etapas o posible periodizacion y solo se consideran algunas de las culturas que se

desarrollan ahi, al grado de poder coexistir olmecas con aztecas.”

Asi mismo una de las coordenadas insoslayables en la ensefanza,
investigacion y divulgacion de la historia es la espacialidad, concebida como: “el
espacio historico, espacio socialmente construido por el hombre a través del

tiempo...” %

A su vez necesariamente involucra “...la relacion del hombre con su medio-
natural, social, interrelacionado y transformado -, e implica, por lo mismo, desde
las formas mas elementales de vida — tales como la habitacién, el vestido, el
transporte - hasta las mas complejas relaciones de produccién y distribucion de

bienes y servicios...”?’

La espacialidad como lo entiende la Doctora Andrea
Sanchez Quintanar, permite conocer, el ambito concreto donde ocurren los
procesos y acontecimientos histéricos, asi mismo se puede hacer uso de los
mapaé como una herramienta visual, de la espacialidad, mas alla ser un
instrumento plano, que indica un sitio en un lugar determinado, el mapa pretende
mostrar porque de acuerdo a ciertas condiciones materiales de vida se
desarrollaran, grupos humanos y ocurre tal o cual conflicto. En el caso de
Mesoamérica, area cultural que permitié6 el establecimiento de pueblos con un
grado de desarrollo avanzado, que los hace diferentes a otras zonas de América,
ien qué medida los alumnos pueden ubicar ambas regiones, en el mapa que se

incluyo en el cuestionario? El resultado que se obtuvo fue el siguiente:

¥ De ninguna manera se pueden manejar conocimientos absolutos, como sefala uno de los
investigadores: “Desde los afos cuarenta se ha ido extendiendo el uso de tres conceptos basicos
para delimitar y caracterizar grandes areas culturales identificables en el complejo panorama del
México Antiguo: Mesoamérica, Aridoamérica y Oasisamérica. Debe sefialarse que dichos
conceptos son meras herramientas metodolégicas para el andlisis; seria un error suponer que
designan universos cerrados y completamente distintos entre si.” Manzanilla Linda y Leonardo
Lopez Lujan, coordinadores. Atlas Historico de Mesoamérica, 2*. Ed., México, Larousse, 1988, p.
206

* Sanchez Quintanar Andrea, Reencuentro con la historia... p. 83

77 Ibidem. p. 83
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Rueda Cortes Elizabeth No. de Cuenta 98168105-5
Etica il
17 aifos
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Martinez Hernandez Raquel
Etica Il
18 afios
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Cruz Rivas Jorge
Etica

20 anos
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José Arcadio Farias

Geografia Il

17 anos
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Martinez Hernandez Raquel
Geografia Il
18 afos
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Hernandez Vazquez M. Alejandro
Etica Il

17 afnos
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Martinez Cruz Ivonne
Etica ll

18 arios
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Se observa en los mapas una gran carencia, pues no es adecuada la localizacion
que hacen de las regiones. ,;Cuales pueden ser las razones? Tal vez el joven
nunca utilizo un mapa en el curso, probablemente sus profesores con quienes
trato el tema hicieron caso omiso de los mapas®, el docente no fue formado para
utilizar ese auxiliar, los textos escritos con los que se cuenta no incluyen mapas.
Dicha carencia necesita subsanarse, a partir de entender la importancia de la
nocion de espacialidad, en la ensefanza de la historia, y en la medida de lo
posible utilizar mapas. Al mismo tiempo es imprescindible formar a los docentes

para que puedan ir incorporando a la categoria tiempo, la nocién de espacialidad.

A partir de una vision cronolégica en la ensefianza, al México Antiguo, le
sigue la conquista que esta incluida en la unidad Il, del programa al cual se ha
hecho referencia en esta investigacion ahi se sefala: “...Aspectos sociales,
politicos, y culturales que facilitan la conquista y colonizacion™®, de aqui se
desprende la pregunta cuatro, donde se pide al alumno: “Explica cual es la
importancia de la conquista en el estudio de la Historia de México", los jévenes
respondieron asi:

“Es vital porque a partir de dicho acontecimiento se presentaron muchos cambios,
se perdieron muchas raices y se vio influenciada la cultura a partir de la llegada de
los espanoles, encabezados por Hernan Cortes”, Sion Lépez Esther, 17 afnos,
Etica Il.

“Tiene la importancia porque se da un mestizaje y con esto los indigenas quedan

influenciados por costumbres ibéricas”. Vargas Flores Juan, 18 afios, Etica Il.

B g uso de mapas en las regiones del México Antiguo, 10 incluyen algunos materiales que se
elaboraron, para apoyar el programa indicativo de la materia Historia de México |, del Plan de
Estudios Actualizado, por ejemplo: México, su proceso histérico de Oasisamérica a la Republica
Restaurada. Paquete didactico interactivo de Historia de México |. Patricia Justina Guadalupe
Carpy Navarro y Elvira Lopez Rodriguez (coordinadoras), México, Universidad Nacional Autonoma
de México, Colegio de Ciencias y Humanidades, 2000, 194 p.

También Miguel Angel Galio en su texto Del México Antiguo a la Republica Restaurada, incorpora
un mapa con las tres regiones del México Antiguo: Mesoamerica, Andoamérica y Oasisamérica, p.
21, Del México Antiguo a la Republica Restaurada. Historia de México I, México, Ediciénes Quinto
§ol, 1998, 344 p.

* Ver los programas en los anexos



“Porque (sic) ‘gracias’ a esto de alguna forma estamos como estamos”, Padilla
Delgado Carlos, 17 aros, Etica Il.

"Influyo mucho la llegada de los espafioles ya que empezd haber una gran
evolucion, con respecto a las culturas, la forma de vida, y en muchos mas
aspectos’. Fermin Andrées Méndez, 20 anos, Etica Il.

“La importancia que tiene es grande, puesto que esta conquista, se formé otra
nueva raza (mexicano) al cruzarse indios y Espafoles, aparte de que adquirimos
conocimientos gracias a los Esp.”, Carrillo Hernandez Victor; 18 anos, Etica Il.

"Su importancia radica en que va a predominar su cultura hasta nuestros dias, sin
que los mexicanos dejen sus tradiciones, s mas una mezcolanza entre dos
culturas”, Arias Matias Gregorio, 28 afios, Etica Il.

“De importancia o de negativo no creo que haiga mucha diferencia, porque a pesar
de que nos independizamos seguimos teniendo influencia de los demas paises, y
si es importante entender, estudiar lo que fue la conquista”, Martinez Nabor David,
20 anos, Etica ll.

En las respuestas se observa que la Conquista trajo consigo
modificaciones, cambios. Con la llegada de los espafoles la cultura se
transfomo, se perdieron muchas raices y se adoptaron costumbres ibéricas, lo
cual da cumo resultado la mezcla entre dos culturas, el mestizaje. Saben los
jovenes que es vital su estudio, que no puede dejar de incluirse, en el curso de
Historia de México |I. Sin embargo, salta a la vista el uso del lenguaje que hacen
los alumnos, ya que es pobre y les faltan palabras para poder manifestar
claramente sus ideas, no obstante de ser jovenes, a punto de ingresar a estudios

superiores.

Los talleres de redaccion tienen el cometido de formar a los jovenes, para
que puedan expresarse adecuadamente, de manera oral y escrita, no obstante
esto, los docentes que imparten las materias del area historico-social, tambien
pueden trabajar colateralmente en ello, pues la pobreza en el uso del lenguaje

escrito es evidente.
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Al trabajar este tema con los alumnos se corre el riesgo de atribuir a unos
cuantes el triunfo y mirar sus hazafas heroicas. Pocas veces se considera la
multicausalidad, los diversos factores que contribuyeron a la derrota de los
mexicas, se les ve desde una optica maniquea, donde fueron cruelmente

avasallados por los esparioles, dificilmente puede analizarse sin apasionamientos.

En las preguntas. de la conquista, se pasa al siglo XIX mexicano con la

; : . : : 30
Guerra de Independencia. este contenido esta incluido en la unidad I11*°, del
programa, al que se ha hecho alusién, ahi existe la intencién de analizar la Guerra

"' v no como la suma de las

COMO un proceso y un "movimiento social y politico
hazafas heroicas de los proceres de la Indepencencia, de ésta manera lo que se
pregunta a los jovenes es lo siguiente ;Cual es el papel que desempenaron los
siguientes personajes en la Independencia de México?, a) Hidalgo, b) Morelos y ¢)

lturbide.

Se eligieron las siguientes respuestas:

a) Hidalgo:
‘Fue el que inicio el movimiento de Independencia.”, Gallegos Mucifio Omar, 17
anos, Etica Il.
“Comienza el movimiento de Independencia.”, Ruiz Jiménez lris Nayeli, 16 afos,
Etica II.
“Representaba el pueblo de México y el lider de ellos, el que inicia la
independencia, de México v dio el grito de independencia.”, Carrera Alfaro Victoria,
17 afios, Etica Il.
‘Fue el iniciador de la Indspendencia, ya que fue el que reuni6 el pueblo
llamandolos a unirse a la lucha, dando con ello el primer paso para el cambio.”,
Castro Elizalde Juliana, 17 afos, Etica I,

30 ]
. Puede consultarse Ia unidad [Il. del Programa, en los anexos.
Ver esta parte del Programa, en 1a unidad correspondiente. en 10s anexos.
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b) Morelos:
“Fue el seguidor (el que continuo) de lo que habia iniciado Hidalgo.” Hernandez
Vazquez M. Alejandro, 17 afios, Etica li.
“Fue como su companero, discipulo de Hidalgo quien batallo con el para la
Independencia de México.”, Castillo Cruz Mario, 18 afios, Etica |l.
“Prosiguio con la lucha de Independencia. Era también un sacerdote.”, Martinez
Melo Aarén, 17 afios, Etica Il.
“Continuador.", Martinez Hernandez Miguel, 18 afios, Etica Il.
“Después de la muerte de Hidalgo, Morelos continuo la lucha armada.”. 18 afos.
Geografia Il. '
“Prosiguio la Independencia de México tomando en cuenta los valores de Hidalgo

asi como sus ideales.”, Cruz Rivas Jorge, 20 afos Etica |l.

c) lturbide:
“Culmina la Independencia y es nombrado primer presidente: Con el ejercito
Trigarante.”, Rueda Cortés Elizabeth, 17 afios, Etica Il.
“Fue el primer emperador. Consuma la independencia.”, Lluvia Gonzalez Merino,
17 anos, Geografia |l
“Pone el fin a la Independencia (cierre).”, Yanez salinas Pedro, 18 afios, Etica Il.
“Cuando finalizo el movimiento de Independencia Iturbide entro triunfante a la
Ciudad y lo nombraron gobernante. Firmé6 el documento de las tres garantias.”,
Martinez Cruz Ilvonne, 18 afios, Etica Il.
“Es quien conformo el ejército trigarante, que fue de gran importancia en la lucha
armada y llego a ser emperador: El era espariol.”, Ramirez Moreno Patricia 17

anos, Geografia Il.

Miguel Hidalgo inicia la lucha, José Maria Morelos es el “continuador” y
Agustin de lturbide lo termina, como lo expresan los jovenes, estos tres
personajes son parte de un movimiento, donde tal parece que no existen
diferencias en sus proyectos politicos y en las razones de su participacion. Visto

asi su actuar, sus ideales, sus metas, sus objetivos son iguales, lo mismo da decir:
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Morelos continta la lucha de Hidalgo, que asegurar: lturbide la culmina y después
fue emperador. Al fin y al cabo todos estan hermanados por un mismo ideal: Esto
es el resultado de la gran dosis de Historia Patria, inculcada y fomentada, desde el
nivel preprimaria, a los alumnos donde el patriotismo y la heroicidad, de los

proceres de la patria esta a la orden del dia.

Otro de los temas que se considerd en el cuestionario fue la figura de

Benito Juarez y su-participacién en la Guerra de Reforma, la unidad V del

programa senala:

- Comprendera a la Reforma como un proceso de reestructuraciéon econémica,
social y politica.

- Recordara los hechos trascendentes de los periodos de la Reforma y la
Republica Restaurada.

- Reconocera los principales logros y las limitaciones de los efectos de la

Reforma™?

Como puede observarse, se omite la participacion de Benito Juarez, el
interés reside en mostrar esta etapa como un proceso, de reestructuracion
economica, social y politica. No obstante es conveniente, de manera colateral
hacer referencia a la participacion de Benito Juarez, pues el alumno a lo largo de
su trayectoria escolar ha ido interiorizando “momentos memorables”, de su vida™
Esta manera de presentar la imagen de Benito Juarez, ;Qué tanto contribuye en
el futuro, para la reflexiéon? como sefala Marc Ferro: “No nos Engafemos: la
imagen que tenemos de otros pueblos, y hasta de nosotros mismos, esta asociada

a la Historia tal como se nos conté cuando éramos nifios”. **

* Ver el Programa en los anexos.
> Cabe destacar lo que se sefala al respecto, en el Libro Integrado, del primer afo de educacion
Dﬂmar_la “El nacimiento de Benito Juarez. 21 de marzo de 1806. El 21 de marzo celebramos el
macimiento de un gran presidente de México: Benito Juarez lucho por el respeto para todos los
DUEblosytodas las personas. “Libro Integrado”. Primer Grado... p. 19

* Marc Ferro, Como se cuenta la historia a los nifios en el mundo entero, p. 9
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| Si se insiste en considerarlo, durante los primeros anos de la educaciéon
formal, porque no incluirlo en el bachillerato. Con la intencidén de conocerlo, no
como el traidor o la estatua de bronce que se acostumbra venerar, “si no en la
medida que lo rescatamos del acartonado santoral civico, lo vamos sintiendo mas
cerca de nosotros... un hombre de su tiempo, que respondid al reto de su

. . 135
circunstancia...

Las respuestas de los alumnos entorno a la participacion de Juarez fueron

las siguientes en:

a) La Reforma

"El se dio cuenta de que habia ciertos problemas y por lo tanto se dio a la tarea de
escribir la reforma para ayudar a varia gente”. Escobar Rios Yazmin, 17 afios,
Geografia |l.

“Defendié lo derechos de los mexicanos recordando que el tenia el mismo origen y
dijo la frase celebre. “El respeto al derecho ajeno es la paz”, Salazar Gonzalez Ma.
Angélica, 16 anos, Etica Il.

"El modificéd la constitucion de 1924 (sic) dando precisamente cambios favorables
a la gente de el campo y mas necesitados”, Arias Matias Gregorio, 28 afios, Etica
Il

b) El Imperio

“Destituyo el imperio de Maximiliano tomando el mando de México y asi acabando
- el imperialismo en México”, Cruz Rivas Jorge, 20 arios, Etica II.

“Estaba en contra de un gobierno monarquico”, Cervantes Becerril Laura, 18 anos,
Geografia Il.

"Dirige la fuerzas armadas de México contra el Imperio de Maximiliano de

Habsburgo", Garcia Morales Jose Luis, 22 afios, Etica Il.

3s .
MCf_r. Vulleggs Abelardo, Judrez, citado por Gallo Tirado Miguel Angel, Biografia de Benito Juarez,
exico, Ediciones Quinto Sol, 1990, 32 p., p. 28
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“Dirige las fuerzas de la Reforma contra el Imperio de Maximiliano (Guerra de los
Pasteles)”, Zamora Pérez Edith. 28 afAos. Etica Il

“El destruyo el imperio comandado por Maximiliano y Carlota”, 17 arfios, Etica I,
"Quito al imperio del México Colonial matando a Maximiliano”, Martinez Melo

Aaron, 17 anos, Etica Il.

Envuelve a este personaje toda una imagen mitica, que el alumno ha
interiorizado, a traves de conmemoraciones, ceremonias civicas, discursos que
afo con ano, a lo largo de su trayectoria escolar ha repetido, Benito Juarez,
indigena de condicion humilde y por consiguiente defensor de los derechos, de
los indigenas y de los pobres. ;Cdmo dz2sestereotiparlo? ;,Como bajarlo de su

pedestal?, ,como mostrario a los jovenes en su justa dimensién?, ;acaso es

posible hacerlo?.

Basta tan solo unas respuestas, para observar o que un egresado del CCH
conoce de Benito Juarez, ;acaso el Colegio le dejé algo?, ;,Qué es lo que un
joven deberia saber o0 expresar en torno a este personaje? ;Es legitimo que un

bachiller elogie sus bondades?.

Aproximadamen/tg cien cuestionarios aplicados a los alumnos de la ditima
generacion, que curééel plan de estudios de 1971, me sirvieron de referentes
para acercarme, a los conocimientos, que poseen los jovenes del plantel Oriente,
respecto a la historia de México. El Colegio de Ciencias y Humanidades, como un
bachillerato novedoso, plantea una ruptura, respecto a lo que aprendieron en sus
estudios anteriores, en los conocimientos que se les transmiten, asi como en la
manera de acercarse a ellos®™®. Como tal uno de mis propdsitos, fue constatar, si
era real, la ruptura, hasta donde se daba o en que medida los alumnos siguen
manejando y repitiendo lo ya aprendido. Si podia percibirse una nueva manera de
concebir la historia de México. El cuestionario aplicado hace seis afos (1998), me

dio algunos indicios, mostrando en algunos casos, lo dificil que es poder hablar de

¥ Vid, infra, al inicio de capitulo
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una ruptura, lo cual no significa que esto pueda establecerseé como una
generalidad, para los alumnos que cursaron Historia de México | y por
consiguiente el Colegio, no cumplié su proposito, no les dejo nada y continuan
pensando de igual manera la historia. Dichos cuestionarios, no muestran sin lugar
a dudas, una percepcidn diferente de la historia de México, esto es lo de menos,
pues los resuitados que yo esperaba, tal vez no los observo a simple vista y
manera inmediata, pero si creo que a largo plazo, lo han mostrado, muchos de los
egresados, con una actitud critica hacia la historia y ante la vida, donde sin lugar a

dudas el Colegio sembr6 la semilla.

De los cuestionarios, tan solo me quedo con los mapas, de los jovenes que
un dia azarosamente se encontraban en su saldn de clases, en espera de una
calificacion, a quienes tal vez se les aplico/un cuestionario abruptamente, con un
mapa de la Republica Mexicana, sin divisién politica donde debian ubicar dos
regiones del México Antiguo, eso rescato de los cuestionarios. Porque esos
mapas me llevaron a plantear algunos interrogantes; ¢se le ensefia al alumno la
localizacién de Aridoamérica y Mesoamérica? ¢ si se hace como se realiza? ;por
qué les resulto dificil ubicar las dos regiones? ;qué estd pasando con la
ensefanza de la espacialidad?.

Parece, que es bien sabido que tiempo y espacio, temporalidad y
espacialidad, son insoslayables e intrinsecos, en la ensefianza de la historia, se da
como un hecho en su aprendizaje y tal parece que los alumnos tienen claridad, de
ello. Saben que acontecimiento y proceso histérico, independientemente del
periodo que se trate ocurren, en un sitio, en un lugar, que pueden o no localizarse

en el mapa, pero no siempre resulta tan evidente.

Esto me llevo a indagar en los programas guias y listados de temas
utilizados, en el plan de estudios de 1971, al cual se hizo referencia anteriormente,

asi mismo el plan de estudios actualizado PEA,*” aunque no era ese mi proposito

37 .
Ver en los anexos, el epilogo.
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inicial, de cualquier manera el plan de estudios actualizado era ya un hecho, la
modificacion curricular se habia dado y en ello ios cambios en los programas de
historia, que también empezaban a impulsarse en las aulas, al utilizar el programa
indicativo para Historia de México |, del PEA encontré en las actividades de
aprendizaje:“Dado que en el estudio de Ia histora resulta fundamental la ubicacion
espacial de los fenomenos, pensamos que es indispensable el uso de mapas en

"3 Enlos

los que los estudiantes puedan localizar los fenémenos y los problemas
fundamentos y objetivos del Curso-Taller, apartado, numero 6 se recomienda: " ..
De esta forma, en esta propuesta de enseflanza aprendizaje se trabajara con
materiales diversos y concretos como cuadros sinopticos, figuras, juegos.
preguntas-problemas, mapas, periddicos imagenes..™®.  Hay un avance, al
considerar la ubicacion espacial, de los fenomenos y por consiguiente el uso de
mapas. Mas aun al aplicarse el programa indicativo, de 1996, se observaron
algunas deficiencias y la necesidad de hacer adecuaciones, profesores de los
cinco planteles que han impartido la materia, se involucraran en esa tarea, hacia el
afo 2003 se presentaran los resultados, ahi de manera evidente se observan

algunos cambios ;Qué sucede con la categoria espacialidad?.

En el enfoque de la materia se sefiala: “En esta propuesta se considera por
proceso el conjunto de acontecimientos y cambios de la sociedad que se

interrelacionan, se combinan e interactuan en multiples relaciones en un tiempo y
espacio.. ™

Asi mismo se pretende: “Vincular de manera paralela y continua el
desarrollo de las habilidades, con la ensefanza de los contenidos tematicos
especificos del dominio de la historia, es decir, aquellas que se relacionan con la
Investigacion en fuentes, ubicacién espacial y temporal de ios acontecimientos.

analisis y razonamiento de los hechos, lecturas de mapas, entre otras™".

;: Programa Indicativo. p. 9
Ibidem.p. 8

:T Programa Revisado de Historia de México |, 2003. p 5
Ibidem. p. 6
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Se tienen asi, tres momentos, 1971, donde no hay referencia alguna en
guias, programas y listados de temas. En los programas de 1996 y 2003 donde
ya se considera, s un buen principio, pero apenas una pequefa luz en el camino,
un ind.icio de que existe la preocupacién, por la espacialidad, las recomendaciones

estan ahi.

En el programa del 2003, el contenido tematico de Historia de Meéxico |
abarca desde el México Prehispanico (2500 a.c. a 1521), (Unidad Il), hasta la
Reforma y consolidacién del porfiriato (1854-1900), (Unidad V). En los propdsitos
de la Unidad Il se sefala: “Al finalizar la unidad el alumno analizara el desarrollo
historico de los pueblos prehispanicos, su diversidad espacial y temporal,
identificara de las principales culturas para determinar los rasgos significativos de
la civilizacién en el México Prehispanico y su incidencia en el acontecer histérico

mexicano”™?.

/
También en los aprendizajes se sefalo: “Utilizara algunos instrumentos
para la identificacion espacio temporal de las regiones, periodos y culturas
prehispanicas™®.

Estrategias:
“1. Formular hipétesis en torno al porque en Mesoamérica se desarrolio una
civilizacion mas compleja, que en otras regiones a partir de la superposicion de
mapas elaborados en acetatos (regiones naturales, clima, orografia, hidrologia,
biodiversidad y de divisién politica)™*.

Tematica:
“1. Regiones del Meéxico prehispanico (Mesoamérica, Aridoamérica y
Oasisamerica)"®.

:;lbidem p. 12

Ibidem. p. 12
“ Ibidem. p. 12
** Ibidem. p. 12
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“Evaluacion...

b) Habilidades: formular hipotesis, lectura y manejo de mapas‘.."s.

Para el caso de las tres regiones, el uso y manejo de mapas es una
necesidad, pero ;,qué sucede cuando se pasa a las unidades restantes; Unidad Il
Conquista y Colonia (1521-1810); Unidad IV: Independencia y origen del Estado-
Nacion mexicano (1810-1854) y Unidad V: Reforma y consolidacion del porfiriato
(1854-1900), no hay el menor indicio del uso de tiempo y espacio, de la ubicacion
espacial, 0 manejo de mapas, ;qué esta pasando?, ;0 €s que acaso no merece
utilizarse, al estudiar el periodo colonial, por o menos un mapa?, y en los
conflictos que enfrenta México como nacion inde»endiente, durante la primera

mitad del siglo XIX. acaso no es recomendable visualizar algunos mapas?.

Asi mismo, en el programa se utilizan distintos términos, como: ubicacion
espacial, uso de mapas, relacion tiempo-espacio, diversidad espacial y temporal,
superposicion de mapas, lectura y manejo de mapas, todos ellos guardan relacion
con la nocién de espacialidad*’ aunque no necesariamente significan lo mismo,
esta refiere cuestiones mas amplias, como es “...el espacio geografico como una
produccidn social que retiene la historia, pues su paisaje y utilizacion se ha ido
transforrnando con ella...™® donde, indiscutiblemente el uso de mapas se
convierte en una necesidad, aun mas en el bachillerato, pues es la Ultima
oportunidad que tiene el alumno para estudiar, de manera formal, la historia y
particularmente la historia de México, su ensefanza debera contribuir a sentirse
parte de una localidad, de una comunidad de una nacién, a sentir y vivirse
heredero de un pasado, que de ninguna manera esta alejado de él, mas en estos
tiempos donde el poderio avasallador del vecino pais, borra fronteras e incorpora
a los jovenes, sutiimente, a costumbres, tradiciones y modos de vida, que parecen

tan normales que ni siquiera merecen cuestionarse. Asi mismo la dependencia

“ Ibidem. p. 13
'%] e X
Ver al inicio de este capitulo |a referencia a la espacialidad.

43 : . . .
H. Graciela Uribe Ortega Espacios y tiempos de fin de milenio. Una reflexion acerca de las

anticulaciones de lo giobal y o local en los estudios de la Geografia humana, p. 6, citada
' . p 6, por
Andrea Sanchez Q, Op. Cit. p. 83 "
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econémica que llega hasta los mas recoénditos lugares, ;podemos hacer algo los
ensefiantes de Clio?, itenemos alguna tarea?, ;debemos quedarnos, callados,
quietos, aletargados?, y mientras exponemos nuestra clase, sentarnos a esperar?
ahi esta el reto, como docentes de historia, desde la trinchera dé cada uno,
valorar su ensefanza y con mayor razén el curso de historia de México |, pues ahi
el alumno concce cuando se conforma el mestizaje actual, tiene posibilidad de

49
I

acercarse a la riqueza plurietnica y pluricultural®™, el sincretismo religioso, los

tropiezos de México, como nacién independiente, politicamente hablando, los
diferentes proyectos de nacién, las agresiones del exterior, ocurridas en el siglo
XIX, no hay duda de que los cursos de historia, en el plantel Oriente contribuyen a
ello, pero hace faita que los docentes incorporen en sus cursos la nocién de la
espacialidad, entendida en tres sentidos®®, como: a) el espacio, b) el lugar y c)

mediante el uso de mapas como:

a) espacio51 donde el acontecer humano ocurre en un tiempo y en un lugar, de
acuerdo a lo que Carlos Marx, seiala en las premisas de toda historia. “La
primera premisa de toda historia humana es, naturalmente, la existencia de

individuos humanos vivientes... El primer estado hecho comprobable es

* Cuando escribo esto, los diarios publican las modificaciones que quiere hacer la Secretaria de
Educacion Publica, eliminando la etapa prehispanica. “José Manuel Espinosa, docente e
investigador del Colegio de Geografia de la Facultad de Filosofia y Letras, sefalé que “...pues si
en la Universidad comprobamos que los estudiantes no tienen la capacidad de manejar una
ubicacion espacial y entender su relacién con el proceso histérico, esto seria mucho mas grave adn
si ademas reducimos contenido en la educacion basica”. Laura Poy Solano. La Jomada, sabado
19 de junio de 2004, p. 36

* Durante algun tiempo pensé que espacialidad era sin6nimo, de utilizar mapas pero siguiendo la
propuesta de la doctora Andrea Sanchez Quintanar en su libro Reencuentro con la histona...,
entenderé la categoria en tres sentidos, en su relacion con el espacio geografico, con la narrativa y
con el uso de mapas. Cf. Andrea Sanchez Quintanar, Reencuentro con /a historia Teorfa y praxis
de su ensefanza en México, México, UNAM, 2002, (Coleccion Paideia), 358 p.

*' Se tomara este concepto pues el ser humano, esta en contacto diariamente con distintos
espacios. Asi mismo el termino espacio tiene su historicidad, distintas disciplinas lo utilizan, la
fisica, las matematicas, la geografia y la filosofia, entre otras. Filésofos como Aristételes, Platén,
Kant, Descartes han planteado distintas cuestiones respecto al espacio, pero para los fines de esta
investigacion se referird et concepto en funcién de la geografia. *Espacio es una palabra vital para
la geografia. Como decia Harsts Fone (1939). La historia de la geografia puede ser considerada
como la historia del concepto de espacio porque el espacio es un concepto organizativo
fundamental en la metodologia geografica”. p. 145. Cristofol A. Trepat, Pilar Gomes, E/ Tiempo y el
espacio en la didactica de las ciencias sociales. Barcelona, Universidad de Barcelona y Editorial
Gras de Serveis Pedagogico, 1998, (Coleccion Materiales para la Innovacion Educativa), 192, p.
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por tanto la organizacion comporea de estos individuos Yy, como
consecuencia de ello, su comportamiento hacia el resto de la naturaleza.
No podemos entrar a examinar aqui, naturalmente, ni la contextura fisica de
los hombres mismos ni las condiciones naturales con que los hombres se
encuentran las geologicas, las oro-hidrogréficas, las climaticas y las de otro
tipo... Toda historiografia tiene necesariamente que partir de estos
fundamentos naturales y de la modificacion que experimentan en el curso
de la historia por Ia accion de los hombres™?2. En ese sentido, se propone
para el curso de Historia de México |, en su segunda unidad, hacer uso de
los elementos que proporciona la geografia®, con el fin de tener un
acercamiento al medio fisico, la orografia, la hidrologia y la vegetacion,
entre otros™, asi el docente va guiando al alumno, para que este por
descubrimiento pueda conocer porque el grado de desarrollo de
Mesoameérica es diferente al de otras areas culturales.

b) el lugar, donde se desarrollan los hechos y procesos historicos, haciendo
uso de la narrativa, que de cuenta de las condiciones materiales, el
aspecto, el ambiente, el colorido®®, pero sin caer meramente en los relatos

que deleitan el oido®, asi mismo contextualizar histéricamente, lo narrado.

22 Carlos Marx. La ideologla alemana. Argentina, Ediciones Pueblos Unidos, 1973, 750 p., p. 19.

De ninguna manera recomiendo que el docente tenga una especialidad en geografia, sino
solamente tome aquellos elementos que guardan profunda relacion con la historia, para poder
scJonocer el espacio del acontecer humano.

En un curso que coordino el profesor Carlos Esquivel se mostré que puede hacerse una

superposicion de mapas, de clima, vegetacion hidrografia; lo cual esta propuesto en el programa
reformado, en la unidad II.
Asi mismo, la propuesta que hago no es novedosa, aunque si olvidada, como puede observarse en
un texto clasico, para el estudio de la historia nacional, la Historia General de México, de E/ Colegio
de México, su primer capitulo lo dedica a estas cuestiones, puede consultarse, Historia General de
México, coordinador Danief Cosio Villegas, Tomo | México, El Colegio de México, 1977, 290 p.,
aunque existen aportaciones para introducirse a la historia universal, solo considero lo referente a
lj? historia de México.

Por ejemplo, si el docente trata en el curso, la conquista de México, puede consuiltar la Vision de
los vencidos, donde el autor recupera magistralmente desde el lado indigena, cronicas, poemas,
de Io_acontecido, Miguel Ledn-Portilla, Introduccion, seleccion y notas, La visién de los
s\iencrdos, Mexico, UNAM, 1956. 222 p.

Como o explica Luis Gonzalez y Gonzalez, al referirse a la histona anticuaria *... Por regla
general escoge los hechos que afectan al corazén, que caen en la categoria de emotivos o
Poéticos”, en Carlos Pereyra, et. al., Historia, Op, cit., p. 57
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c) el uso y manejo de mapas. Estos, "suponen un sistema grafico simbdlico

que simula el espacio real™’

., que representan:

1) la realidad, fisica: geologia, climas, fauna, flora, etc., de un contexto
determinado.

2) la realidad humana: dinamica de poblacidn, migraciones, actividades
econémicas, comercio, mineria, industria, divisidn politica, entre
otros.

3) la realidad historica: a) elaborados por especialistas con base en
textos de la época a estudiar y b) construidos en el momento mismo

de lo ocurrido.”

1) Los mapas>® que muestran la realidad fisica son los propuestos, para
utilizarse en la segunda unidad del programa, permitiran al docente y al alumno
conocer la realidad fisica del territorio nacional®.

2) Los mapas que refieren la realidad humana: actividades econdmicas,
mineria, industria, dinamica de poblacién, divisiéon politica, entre otras; si estas son
de etapas recientes podran consuitarse censos econémicos, cartas geograficas.
Pero en el caso que aqui nos ocupa, México, en su etapa, anterior a la conquista
hasta el siglo XX, serd necesario recurrir a mapas, que muestran un tiempo
pretérito.

3) Los mapas de la realidad historica, elaborados por especialistas, con

base en la informacién de la epoca, se encuentran en atlas histéricos, en el

; Trepat., Op. cit., p. 161

En el Manual para el profesor del Curso de Nivelacién 2000, se hace referencia al uso de
distintos mapas, asi como términos utilizados en la geografia. Este material se utilizo durante
algunos afos, por profesores y alumnos de nuevo ingreso, ahl hay un intento de utilizar elementos
de la espacialidad, referidos en este apartado. Manual para el profesor del Curso de Nivelacién,
Colegio de Ciencias y Humanidades, 2000, 20 p.
¥ Al respecto, puede consultarse el Atlas de Meéxico, que distribuye la Secretana de Educacion
Publica para los alumnos de cuarto afic de primaria, donde se pueden observar ios mapas, sin que
con elio se pretenda como unica fuente para los alumnos, si no que, si la educacion basica, el nino
ya puede utilizar y manejar ese tipo de informacion con mayor razén en el bachiilerato, Atlas de
México. Educacién Primana, México, SEP., 1994, 128 p. Atlas de México, SEP, Secretara de
Educacion Publica. El mapa de mi tierra, 1992, 112 p.
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programa, se incluyen de Linda Manzanilla, Atlas Histérico de Mesoamérica® y de
Enrique Florescano®’, Atlas Histérico de México®, asi mismo de Edmundo

O'Gorman, Historia de las divisiones temtoriales®

El docenté podra seleccionar algunos, para que en su curso, se cuente con
un dossier, de mapas, de cada periodo del curso. Con qué fin?, ;cual es la
intencidén de esto?, siguiendo el enfoque de la geografia critica y enfoques mas
recientes que "... plantean las mapas en la ensenanza de la geografia como
instrumento para explicitar las desigualdades, el conflicto, la vision critica de la
sociedad que nos toca vivir. No se valoran tanto las actividades cartograficas por
su componente técnico. sino mas bien por su capacidad expresiva en la
comunicacién de ideas en torno al espacio..."™ y no meramente en un afan
repetitivo, de elaborar, uno y otro mapa, en el aula, esperando que transcurra el
tiempo, termine la clase y se convierta en una de tantas actividades que realiza el

alumno, en el salon.

Los otros mapas que también tienen una connotacién historica, son
aquellos que se elaboran, cuando se narran los sucesos, por ejemplo, en la
Relacién de las Casas de Yucatan®, de Fray Diego de Landa el autor incluyo
algunos mapas, que reflejan o que en su momento el penso, que era la region,

esto sin lugar a dudas necesita actualizarse con los avances de la cartografia.

* Linda Manzanilla y Leonardo Lépez coordinadores, Atlas histérico de Mesoamérica, México,
6Eldscnones Larousse, 1993, 206 p.

Como antecedente a este texto, se encuentran en el siglo XIX las obras de Antonio Garcia
Cubas (1832- 1912) y de Manuel Orozco y Berna (1816-1881), Enciclopedia de México, T. 6, T. 10,
DII’ José Rogelio Alvarez, México, Enciclopedia de México, 2000.

* Senala el autor; “La falta de un atlas... era particularmente notoria en la ensefanza media y
superior, pues la mayoria de los atlas existentes se limitan a presentar una serie de mapas donde
Se expresan los cambios politicos y algunos geograficos, sin incorporar profundas
ransformaciones que los procesos econémicos y sociales le han impuesto al territorio...” p. 11.
Atlas histérico de México, Enrique Florescano (coordinador), México, siglo XX editores, 1988, 228
‘E‘O'Gorman Edmundo, Histona de las Divisiones Teritoriales de México, 6a. ed., México, Editorial
Porrua 1985, 328 p. (Sepan Cuantos, 45).

Trepat Op. cit., p. 148

** Fray Diego de Landa, Relacion de las casas de Yucatan, México, Editorial Porrua.
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Hasta aqui he planteado la necesidad de incorporar los mapas, en el curso
de Historia de México |, en el Colegio, como parte de la categoria espacialidad.
pues esto lo observo como una carencia, en distintos sitios, en los programas
antes citados (1971, 1996 y 2003), asi como en los cursos de actualizacion, para
los profesores, que imparte el CCH, en donde también se ha mostrado ese vacio;
en las aulas, donde los profesores empiezan a incorporar algunos mapas, pero
casi exclusivamente del periodo prehispanico. Lamentablemente la geografia, que
se cursa como materia obligatoria, en la educacién basica y en la Escuela
Nacional Preparatoria, proporciona algunos elementos, al respecto, sin embargo.
en el Colegio de Ciencias y Humanidades es una materia optativa para los dos
uftimos semestres. Por eso, la necesidad de rescatar en el curso antes
mencionado, ese aspecto de la espacialidad, como parte del binomio tiempo-

espacio, atributo, que le concede a la historia, su especificidad.




EPILOGO

Comenzaba la década de los 90s, del siglo XX, cundo el Colegio de
Ciencias y Humanidades inicio una revisiéon de su plan de estudios. Fue un largo
proceso y aunque no hubo acuerdos de consenso, el 11 de julio de 1996, el
Consejo académico del Bachillerato (CAB)' aprob6é el Plan de Estudios
Actualizado (PEA).

Este quedo conformado de la siguiente manera como puede observarse en
la pagina siguiente:

' Puede consultarse la Gaceta CCH, en su numero especial, del 11 de julio de 1996.
Gaceta CCH, afo XXIl, undécima época, numero especial, 11 de julio de 1996.
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SMEST

TOTAL
MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO HorawCradnos
Asignatura Mutematicas | Taller do Quimica | Historla Unh M c ! Tatler dol Lecturs Lengue
] Algebra y Geometria Computy * R o Ink & ) )
10 a0 Investigacian
Documentel |
Horge 5 4 ] 4 ] 4 w24
CredNos 10 [] 10 8 12 8 00/48
Asig M 1] Toller do Quimica it Historle Universsl Modema Contempordnes Il Tolier dol Lecturs Lengue
Algebra y Geometria Computo * R 0 inl E } n
20 o ! Investigecion
Documente! 1}
Horse 5 4 8 4 L 4 324
Credios 10 L] 10 ] 12 ] 84/48
A M m Plalce | Biologla | Historie de México | Telor dol Locturs Lengue
Algabra y Geometria Rad. o Inl N . ) m
» 818 Investigegsan
Dccumentel 11
Horae [ 8 8 4 [} 4 20
Creditos 10 10 10 8 12 8 (1]
Asig M [\ Ploice Il Blotogle 1 Histarie de México fI Tobor d0) Lecturs Lengus
Algebra y Geometria R, o Inl - y v
40 o 10 Investigscion
Documental v
Horse 3 L] [ ] 4 [] 4 0
Credros 10 10 10 [} 12 ] (1]
Primera Opcion Segunda Opcion Tercera Opclon Cuanta Opcion Quinia Opclen
Opistivas Optativas Oviigwoda Optstivas . Optativas
Asigneturn | ‘Calcuio Integral y Diferencial | *Bioiogie It Fliosofa | *Administracion | *Griego |
*Betedietica y Probablilded | *Fleice || *Aniropoiogia | *Latin |
'Cloametica y Computacion ¢ “Quimios 4 “Clencies de ia Sefud | “Lacture y Anellele de Textos Liersrios |
[] “Clencias Poilicas y “Tailer do Comunicscion |
Opiaiive Saciales | “Taler de Dlsefo Amblemal |
“Tomoe Qeiotics |*Derecho “Talier de Expresidn Qréfige |
Bo a0 Fliosofia ) “Economia )
“Gueografia |
“Paicologia |
*Toorls de Is Historis |
Horae 4 4 4 4 4 20
Creditos 8 [} [] [} ] 88
Asignetura | ‘Calcuio Imegral y Diferenclal | “Biclogla IV Qbig A 11 "Griego Il
*Eetadistica y Probebilidsd Nl “Plsica IV PFilosane 1 “Antropologia 1) ‘Latin i
“Cibemética y Computacion ! *Quimics IV “Clenciss de la Galud 1l “Lectura y Anallete de Textos LNereros it
*Clenciss Politices y “Taller de Comunicacién I
Gocislas Il “Tatier da Disefo Ambieng 11
Opistive “Derecho Il “Taller de Expresion Grafica I
o “Tomes Selsatos  [*Economia it
de Fiiosofte 1| “Geograna Il
“Psicoicgia Il
“Taoria de Ia Hisloria I}
Horae 4 4 4 4 20
Credios ] ] 8 ) 50
“La mitad de los sumnos Gurserd la aaigneturs en of primer semestre: ia o1re on &) 20gundo TOTAL DE HORAS 168
En quino y sexto oo 4l ) slete rien: Fiosofle: une materto de ies Opciones pimers. segunde, ougne ¥y quiris; una de les opciones primers 0
»egunds y una més 'p- les opcionas cugnie o quinia o bien Temes Belecios dy Filogofle TOYAL DE CREDITOS 132
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Los cambios en

los cursos obligatorios, del

area historico-social

significativos, pues el alumno debera cursar las siguientes materias:

Primer semestre
Segundo semestre
Tercer semestre
Cuarto semestre

Historia Universal Moderna y Contemporanea |
Historia Universal Moderna y Contemporanea 1l

Historia de México |
Historia de México Il

fueron

Las materias a demas de contribuir a la formacion del alumno, le

proporcionan una cultura basica. Todas se impartiran en dos sesiones, a la
semana’, se trabajan bajo la modalidad de curso-taller, lo que permitira observar
avances y retrocesos al interior de l0s grupos.

Se visualizan asi: 10os cambios, respecto al plan de estudios de 1971.

; 1971 OBLIGA- 1996 OBLIGA-
' SEMESTRE MATERIA i TORIAS MATERIA TORIAS | OPTATIVA
. HISTORIA l HISTORIA
PRIMERO UNIVERSAL UNIVERSAL
| MODERNA X MODERNA X
Y 5 Y
CONTEMPORANEA i CONTEMPORANEA |
| HISTORIA
| SEGUNDO HISTORIA i UNIVERSAL X
DE X i MODERNA Y
MEXICO | CONTEMPORANEA i
HISTORIA | HISTORIA
| TERCERO DE X DE X
MEXICO || i MEXICO |
TEORIA HISTORIA
CUARTO DE LA X DE X
HISTORIA MEXICO ||
_ TEORIA
QUINTO DE LA X
HISTORIA |
TEORIA
SEXTO DE LA X
HISTORIA i

' Cada sesién de dos horas.
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La materia Historia de México |, a la que se ha hecho referencia a lo largo

de la presente investigacion, sigue siendo una materia obligatoria. pero se traslado
al tercer semestre donde el alumno podra tener una continuidad. con el curso de
Historia de México |l, del cuarto semestre.

Se cuenta ya con un programa indicativo, lo cual representa un avance

significativo, ante la gran dispersion que existié en afnos anteriores. El Programa®
contiene de manera formal los elementos de un programa.

Datos de la Asignatura.

Presentacion.

Objetivos Generales de la asignatura Jerarquizados.
Contenidos de la Asignatura

Unidades de Ensefanza - Aprendizaje.

Bibliografia de Referencia.

Los objetivos generales de la asignatura son los siguientes:

OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA
JERARQUIZADOS

£l alumno:

Conocera y analizara los principales procesos de la Historia de México,
tomando como eje principal el origen, formacién y desarrollo del Estado y la
sociedad de nuestro pais a través de la vinculacién con el desarrollo del
capitalismo, y como ejes subordinados: el problema agrario, la
industrializacion y el desarrollo, la pluralidad social, los regionalismos y sus
repercusiones en el proceso de integracidbn nacional, las relaciones
internacionales y los problemas de dependencia, las luchas sociales y en
especial las luchas indigenas, el nacionalismo, las ideologias y la relacion
Estado-Iglesia y sus conflictos, con la finalidad de comprender los retos de
la sociedad mexicana de fin de siglo.

Analizara los distintos procesos de la Historia de México para comprender
la interrelacién entre los factores econémicos, politicos, sociales y culturales
y la relacidn existente entre el pasado v presente histéricos.

|dentificara los rasgos generales de las diversas visiones de la Historia de
México, sus principales fuentes, tedricos e intérpretes.

2 Programa de estudio para las asignaturas de Historia de México | y Il (Tercero y Cuarto
semestre). Colegio de Ciencias y Humanidades Unidad, Academica del Ciclo de Bachillerato.
Area Historico Social, julio 1996, 50 p.
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La materia Historia de México |, a la que se ha hecho referencia a lo largo

de la presente investigacion, sigue siendo una materia obligatoria, pero se traslado
al tercer semestre donde el alumno podra tener una continuidad. con el curso de
Historia de México Il, del cuarto semestre.

Se cuenta ya con un programa indicativo, lo cual representa un avance

significativo, ante la gran dispersiéon que existid en anos anteriores. El F’rograma2
contiene de manera formal los elementos de un programa.

Datos de la Asignatura.

Presentacion.

Objetivos Generales de la asignatura Jerarquizados.
Contenidos de la Asignatura

Unidades de Ensefianza — Aprendizaje.

Bibliografia de Referencia.

Los objetivos generales de la asignatura son los siguientes:

OBJETIVOS GENERALES DE LA ASIGNATURA
JERARQUIZADOS

El alumno:

Conocera y analizara los principales procesos de la Historia de México,
tomando como eje principal el origen, formacién y desarrollo del Estado y la
sociedad de nuestro pais a través de la vinculacion con el desarrollo del
capitalismo, y como ejes subordinados: el problema agrario, la
industrializacién y el desarrollo, la pluralidad social, los regionalismos y sus
repercusiones en el proceso de integracidn nacional, las relaciones
internacionales y los problemas de dependencia, las luchas sociales y en
especial las luchas indigenas, el nacionalismo, las ideologias y la relacion
Estado-lglesia y sus conflictos, con la finalidad de comprender los retos de
la sociedad mexicana de fin de siglo.

Analizara los distintos procesos de la Histona de Mexico para comprender
la interrelacidn entre los factores econdmicos, politicos, sociales y culturales
y la relacidon existente entre el pasado v presente historicos.

|dentificara los rasgos generales de las diversas visiones de la Historia de
México, sus principales fuentes, tedricos e intémretes.

* Programa de estudio para las asignaturas de Historia de México | y Il (Tercero y Cuarto
semestre). Colegio de Ciencias y Humanidades Unidad, Académica del Ciclo de Bachillerato.
Area Histérico Social, julio 1996, 50 p.
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- Entendera el papel que juega la Historia de México (de los primeros
pobladores de mesoamérica hasta la Republica Restaurada) en su
formacion como estudiante y actor de una realidad histérico-social en
constante cambio.

- Desarrollara habilidades, destrezas y actitudes que le ayuden a comprender
los procesos historicos nacionales con herramientas conceptuales que
funcionen como aprendizajes significativos; tales como la lectura de textos
historicos, el analisis del discurso historico, la redaccién de breves ensayos
historicos y la identificacion y localizacion de los cambios vy
transformaciones en los procesos histéricos largos y coyunturales®.

Ahi destacan varias cuestiones, el alumno debera:

- Utilizar y manejar la nocion de proceso.

- Conocer y manejar los distintos procesos ocurridos en la Historia de
México

- Rastrear el origen, formacion y desarrollo del Estado y la Sociedad de
Mexico, como eje articulador del curso.

- Manejar la nocion de totalidad, entendida como la interrelacion entre ios
factores economicos, politicos, sociales y culturales.

- Establecer la relacion pasado-presente.

- Idéntiﬂcar rasgos de las diversas visiones de la Historia de México.
- Comprender la Historia de México |, en la formacion del estudiante.
- Desarrollar habilidades y destrezas propias de la disciplina.

- Desarrollar actitudes y valores.

Todo ello muestra un avance significativo, aunque sumamente ambicioso, pues
el alumno al final del tercer semestre debera aicanzar esocobjetivos.

El contenido tematico del curso es el siguiente:

- Primera Unidad: Introduccién a la Historia de México: Visién del México
antiguo.

> Ibidem, p. 12-13
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- Segunda Unidad® Estado y Sociedad: Mesoamérica y Espafia desde
fines del siglo XV hasta 1600.

- Tercera Unidad: Estado y Sociedad en el México Colonial: 1600-1765.

- Cuarta Unidad: Estado y Sociedad: de las Reformas borbodnicas a la
Revolucion de Independencia, 1765-1821.

- Quinta Unidad: Estado y Sociedad en México: de la construccion de la
nacion al trunfo del liberalismo, 1821-1876°.

Cada unidad cuenta con diversas actividades de aprendizaje. referencias
oibliograficas, lecturas para los diversos aspectos, tiene sugerencias de
evaluacion, donde se recomiendan los siguientes tipos:

Diagnostica o inicial.

Intermedia.
- Final
- Sumativa.

Con el PEA hay un nuevo perfil profesiografico. Para impartir la matena. se
requiere contar con el titulo de la Licenciatura en Historia o disciplinas afines
como: Estudios Latinoamericanos, Economia, Sociologia, Antropologia, Ciencias
Politicas y Administracion Publica, no se incluye la Licenciatura en Derecho, en la
cual se formaron algunos profesores que imparten la materia desde el plan de
estudios de 1971.

Su cumplié mas de un lustro, de la puesta en marcha del PEA, ;cuales han
sido los logros?, ;qué es lo que se avecina?, ;cuales son los pendientes?.

El Colegio a lo largo de su trayectoria, se ha caracterizado, por ser
innovador, por no mantenerse inmovil, frente a los retos que le plantea el presente.
Uno de los retos es la revision de sus programas; en estos primeros afos del siglo
XXI, el Colegio se encuentra inmerso en un proceso de revision de sus programas,
pues a lo largo de diversos documentos’, se ha expresado la necesidad de hacer
un ajuste. Una comision, avalada por profesores de cada plantel, participa en la
tarea de hacer lo necesario en ese sentido. ;Cudles han sido los logros?.

* Ibidem. p. 13. Se incluye en este curso, a diferencia del plan de estudios de 1971, una visién del
Mexnco Antiguo, en la primera unidad y Mesoameérica, en la segunda unidad.

Informes de los profesores de carrera, informes de los cursos Interanuales e Intersemestrales
(Talleres de Recuperacion de la Experiencia Docente), entre otros.
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En la etapa de madurez que vive hoy el Colegio, es capaz de impartir
cursos disefados por sus profesores, cosa que no sucedia antes, pues, en
ocasiones los impartian profesores o investigadores, ajenos a la vida del Colegio.

Pero hay tareas pendientes. Si el Colegio aspira a ensefar la historia bajo
una mirada diferente. ni memoristica, ni cronolégica, ni anecdética, que rescate |a
nocion de proceso. totalidad. pero ademas desarrolle en el alumno habilidades
propias de la disciplina, como el manejo de fuentes historicas, del tiempo histérico,
de la espacialidad, entre otras, los profesores tendran que hacer suyas estas
cuestiones e involucrarse en ellas, para poder impartirias.

El Colegio ademas de incorporar los avances en la disciplina, debera
impulsar entre sus docentes el uso y manejo de los acelantos tecnologicos,
llevados al aula. lo que le permitira seguir en la senda de un bachilierato
novedoso, acorde con los retos del nuevo siglo, ademas de dotar a cada aula
donde se imparten la materias, de la infraestructura necesaria, de manera que el
docente puede trabajar realmente bajo la modalidad de curso-taller.
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A)

CONCLUSION

Esta investigacion respondié a diversas inquietudes, una de ellas tenia
que ver con el Plan de Estudios Actualizado, pues al estar en puerta su
modificacién, sentia la necesidad, como historiadora, de rescatar
vivencias de profesores, alumnos y trabajadores que hicieron posible en
los inicios de los aflos 70s, su realizacién. Esto lo desarrollé a la largo
de los capitulos, pero lo expuesto ahi muestra tan solo algunas
vivencias, rescatadas en voz de fundadores o de documentos, que dan
cuenta de ello; fundamentalmente del Plantel Oriente, los testimonios
son minimos, frente a la enorme riqueza que hay por rescatar, la historia
oral, que puede escribirse, con las narraciones de los protagonistas, de
las diferentes momentos, que han marcado una fisonomia y un sentido,
al Plantel Oriente.

A nivel de metodolégico, cinco capitulos integran esta investigacion, el
primero de ellos se refiere al contexto histérico en el que se crea el
Colegio, pues aunque el tema de investigacién es la ensefianza de la
historia de México, en el Plantel Oriente, no se puede descartar el
contexto histérico en el que abren por primera vez sus puertas los
unicos planteles, En el capitulo dos traté la conformacion del plan de
estudios, de 1971, lo hice con caracter general aunque al final referf,

~ particularmente la fundacién de dos planteles: Oriente y Sur. El

primero, por que ahi he vivido mi vida en las aulas, en diferentes
momentos, de ahi la decision, de investigar la ensefianza de la historia y
el segundo como una inquietud que quedé sin resolver, ;como marca a
los jévenes de un plantel a otro, la ubicacién de los mismos?, las
diferencias consustanciales, mas alla, de las que se perciben a simple
vista, ;en que radican?. '

El capitulo tres también es su inicio fue sumamente general, pues no me
concentré en lo que son los profesores que imparten Historia de México
[, sino que parti de la legislacién para presentar las categorias que
conforman la estructura del cuerpo de profesores del Colegio y
posteriormente los profesores de la materia. En el capitulo cuatro segun
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el mismo camino, inicie con cuestiones generales, como, ;/qué es un
programa?, para llegar posteriormente al de Historia de México |, lo
mismo en el capitulo cinco dedicado al alumno, también parti de
planteamientos generales, ;qué es la adolescencia?, el alumno como
adolescente. Asi en esos tres capitulos utilice el método deductivo,
aunque en momentos, me perdi en cuestiones generales, regrese
necesariamente a lo particular de mi investigacion.

Desafortunadamente este trabajo, no se presentd hacia finales de los
90s, en el momento esperado, antes de la puesta en marcha del plan de
estudios actualizado. Muchos de los datos han perdido vigencia, pero
otros no. Lo expuesto en el capitulo dos, la descripcion del plan de
estudios de 1971, es valido y valioso, pues hoy con el Plan de Estudios
Actualizados (PEA), profesores de reciente ingreso, poco saben de las
vicisitudes del Plan de Estudios de 1971, y del mapa curricular que le
antecedi6. Lo referido en el capitulo tres, no pierde actualidad, al
mostrar la estructura del cuerpo de profesores, que brinda la posibilidad
de acceder a la carrera académica, a los profesores del plantel, sin
embargo los datos de los cuadros estadisticos que muestran hacia fines
de los 90s, en que condicién se encontraban los profesores del area
histérico-social, deja de ser (til pues algunos de ellos han accedido a
otra categoria o bien, al numero de profesores ha aumentado. Lo
expuesto en el capitulo cuatro, indiscutiblemente queda rebasado, al
asistir un programa indicativo para la materia de Historia de México | y
en 2003 - 2004, un Programa Ajustado, esto muestra como el Colegio
no permanece inmdvil esta constantemente actualizando sus Planes y
Programas de Estudio.

Asi mismo las preguntas del cuestionario, pueden utilizarse, en la
medida en que se circunscriben, al contenido de los programas de 1971,
1996 y 2003 — 2004.

De esta manera, aungue se concluye esta investigacion a destiempo,
algunas cuestiones que se presentan siguen siendo validas y valiosas.
Para iniciar este trabajo de tesis, parte de la siguiente hipétesis; la
ensefanza de la historia, en el Colegio de Ciencias y Humanidades,
plantea una ruptura, frente a lo que los alumnos saben, a sus
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conocimientos previos, sus ideas implicitas. Encontré que algunos
documentos dejan sentir, una ruptura a nivel pedagdgico, como se
observa en el capitulo tres, dedicada al docente, existe en él, una nueva
actitud, ante el conocimiento, nunca mas como poseedor de la verdad
absoluta, como una propuesta y una practica cotidiana, aun es hoy, una
realidad. A nivel disciplinario, el programa que analice en el capitulo
cuatro, muestra una nueva manera de percibir la historia. La historia
vista al margen de los grandes individuos de los héroes y antihéroes,
pero me pregunto, ;es posible estudiar, analizar y entender, |a historia
de Meéxico, excluyéndolos?.

Maxime, si el alumno ha sido formado, bajo el cobijo de Ia historia patria.
En el programa citado en el capitulo cuatro, solo en la unidad Il hay una
breve mencién a Hidalgo, Morelos e Iturbide, pero en al siguientes
unidades que refieren el México Independiente hasta antes del Porfiriato,
se omite erroneamente, la figura de Benito Juarez. Es un desacierto
pues, el alumno desde la educacién preescolar, dibuja, recita,
conmemora, reverencia, venera, exalta a Don Benito Juarez, canta su
himno, afo tras afo, asi lo hizo en sus estudios anteriores al
bachillerato; sin embargo, en el programa ajustado de 2003 - 2004, una
vez mas, no se alude a él. Lo cual no crea las condiciones, para que se
dé la ruptura, pues como se observd en los cuestionarios aplicados,
hacia 1998, los alumnos que estaban a punto de ingresar a sus estudios
superiores, repiten frases hechas. Aun mas, la ruptura existe a nivel
pedagoégico, pero dista mucho de darse en lo disciplinario, donde el
papel del sujeto, que esta detras de éste y de otros préceres de la patria,
involucra una concepcién tedrico-metodolégica, de la historia, donde el
papel del sujeto, también advierte una posicion de clase.

La propuesta que hago en este trabajo es no eliminar de tajo a éste u
otros héroes, sino ubicarlos en la dimensién de su actuar. Dificilmente
encontré una ruptura, en los cuestionarios aplicados a los jovenes lo cual
no invalida su existencia, pues tan solo cincuenta cuestionarios, no
reflejan el sentir de la poblacion, mucho menos la ruptura esperada,
aunque si son una llamada de atencion hacia otras cuestiones, como el

papel del sujeto en la historia de México.
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E) Sin embargo, los cuestionarios me permitieron observar qué pasa, con la
espacialidad, como una de las categorias intrinsecas en la ensefianza
de |a historia. La propuesta de este trabajo de tesis va en ese sentido;
incorporar en la docencia de la historia de México, la nocién de
espacialidad, que de ninguna manera se reduce al uso de un mapa, sino
como una categoria que involucra otras cuestiones, de modo que, desde
la etapa prehispanica el docente haga uso de ellos, iniciaimente mapas
que refieran la orografia, climas, entre otros, pero para su uso es
necesario la formacién de los docentes, ademas de trabajar muy de
cerca en la geografia. En los periodos posteriores, la etapa colonial,
mapas histéricos, de diversa indole, donde podra observar Ia
conformacién de la Nueva Espana y posteriormente la naciéon Mexicana.
Por fortuna, a mas de treinta arios de creacioén, las nuevas generaciones
que transitan hoy por las aulas del Colegio, cuentan con nuevas
tecnologias, de las cuales pueden disponer, para el uso de los mapas.

F) La materia de Historia de México |, se impartia anteriormente en el
segundo semestre, hoy con la modificacion que se hizo, en el Plan de
Estudios Actualizado estd destinada al tercer semestre, pero los
resultados no son alentadores, por tres razones; primera, se pretende
trabajar el curso a manera de taller, con sesiones de dos horas, pero
hasta el momento no ha sido posible; algunos profesores utilizan menos
tiempo; otros, dan la mitad del curso en exposicién y la otra mitad en
.video, cuando es posible Inclusive hay quienes también expresan la falta
de tiempo para terminar el programa. Se esta caminando para trabajar a
manera de curso-taller, pero aun falta mucho, para que esta modalidad,
sea una realidad. Segunda razén; este curso es la ultima oportunidad
que tienen los jovenes, de acercarse a la historia de México. Se cuenta
en muchas alternativas para el trabajo en el aula. La bibliografia que
hay es abundante. Existen en la ciudad de México museos para trabajal
las distintas etapas, que van del periodo prehispanico al Porfiriato. Sin
embargo los jévenes que cursan el tercero y cuarto semestre, muestran,
segun el sentir de los profesores que imparten la materia en el Plantel
Oriente, resistencia a |la entrega de tareas, hay dificultad para trabajar en
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equipo y por si fuera poco, hoy el Plantel vive una nueva realidad, donde
necesariamente, hay perspectivas y vivencias diferentes,
polarizadamente, entre los alumnos del turno matutino y los alumnos del
turno vespertino. Son desde hace unos afios, dos planteles, con una
problematica distinta.

La siguiente razon tiene que ver con la infraestructura con la que cuenta
el docente para impartir la materia. Ha sido una demanda de los
profesores del area histérico-social, del Plantel Oriente, contar en los
edificios donde se imparte la materia, con mapas, video y televisores,
para utilizarlos en el proceso ensefanza-aprendizaje, considerando, que
las actuales generaciones estan involucradas en el vertiginoso avance
de los medios electrénicos y de comunicacién, y los libros, carentes de
imagenes, que ahora se utilizan, han dejado de ser atractivos. No me
refiero a modificar textos clasicos, lo cual seria un sacrilegio, sino hacer
uso de los avances, en la medida en que estos sedan, y no cerrar los
0jos ante su uso.

En el capitulo dedicado al docente, sefialé la necesidad de formar a los
aspirantes a profesor y aun a los docentes del Colegio, en dos sentidos,
en lo pedagdgico y en lo disciplinario, al ser este un bachillerato
novedoso necesita involucrar a sus profesores de reciente ingreso, en su
plan de estudios innovador. Con mucho acierto, el Colegio ha hecho
esfuerzos por formarlos, en el caso de las materias del area histérico-
social, en esos dos sentidos, didactico-pedagégico y disciplinario, para
todos sus profesores, internos, de asignatura y de carrera, pero esta aun
pendiente que los distintos cursos logren impactar, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

La ensefianza de la Historia de México, hoy tiene nuevos rumbos,
quizas, en algunos momentos ha sufrido, por las modas que llegan al
Colegio, pero no debe pasarse por alto la tenacidad de los profesores,
por formarse, hacerse de sus materiales y el no dejar de lado su
constante formacioén.
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PROGRAMA DE LA MATERIA'

HISTORIA DE MEXICO |

Conocer el desarrollo de nuestro pais en el siglo XIX permite observar los
factores, coyunturas historicas y elementos que lo ubican en ia historia universal y
saper a traves de que procesos surge nuestra dependencia economica e
ideolégica de otros paises.

Estudiaremos las causas de la constante crisis de México en las diversas
etapas historicas del siglo pasado en su intento por identificarse con las naciones
desarrolladas y ser aceptado en el concierto universal. Para entenderla a fondo,
€S necesario recufrir a la observacién de las épocas prehispanica y colonial.
puesto que en ella surgen elementos persistentes en nuestros dias y en el
desarrollo de la economia y sociedad del momento.

En el movimiento de independencia se situan los fendmenos que daran
lugar a que los mexicanos busquen el equilibrio econdmico, politico y social
necesarios APRA formar una nacion reaimente independiente; el analisis de
nuestra historia, entre 1821 y 1854, permite comprender los motivos de |a
dependencia economica, manifiesta ya e la epoca de la Reforma, donde
nuevamente se buscan las consolidacion del pais estableciendo leyes,
combatiendo los levantamientos, rechazando las intervenciones extranjeras, etc.
Por ultimo, se estudia el Porfiriato como un nuevo intento frustrado ara organizar
econdomica, politica y socialmente a México, ya para entonces vinculado
plenamente al capitalismo monopolista.

A lo largo del curso, de manera mas precisa se examinan las diversas
formas de la propiedad de la tierra; las caracteristicas tan especificas del
incipiente desarrollo industrial y comercial, asi como la participacion del capital
financiero; la formacion de las diversas clases sociales; las formas de control
politico y la relacidon econdmica e ideoldgica con el extranjero. Solo asi podran
entenderse los cambios en los diferentes periodos del siglo XIX.

' En Programa (Documento de Trabajo), Colegio de Ciencias y Humanidades, direccion de la
unidad académica del bachillerato, secretana auxiliar, 1979, 510 p.
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Historia de México | 2° Semestre

OBJETIVOS GENERALES

El alumno

- Comprendera e! proceso mexicano del sigio XIX como una busqueda no
plenamente lograda por resolver las contradicciones internas y aprovechar
las externas para hacer del pais una nacion moderna e independiente.

- Comprendera la necesidad y posibilidad de un anadlisis cientifico de la
historia como condicion para entender la situacion actual y orentar
acciones futuras

- Establecera la relacion entre los antecedentes prehispanicos y coloniales
en el desarrollo econdomico, social. politico e ideolégico de México en el
siglo XIX.

- Reconocera los factores que conducen a México a la dependencia
econdmica, politica e ideoldgica en el siglo pasado.

- Inferira logros y problemas que resultan del proceso histérico de México
durante este siglo.

TPO. APROX. ,
OBJETIVOS EN HORAS CONTENIDO TEMATICO

Tnidad |: Introduccidon

- Conocera el programa, formas 3 - Programa: objetivos, contenidos
de trabajo y evaluacion. Técnicas de trabajo y evaluacion.

- Discutira objetivos y contenidos
del programa.

Unidad ll: Antecedentes sociales, econémicos,
Politicos y culturales de México
Independiente.

- Describira los rasgos 6 - Antecedentes prehispanicos:
caracteristicos de los periodos caracterizacion de la propiedad
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prehispanico y colonial.

- |dentificara los elementos
Prehispanicos y coloniales que
Subsisten en la configuracion
Actual de Mexico

Comunal, aspectos sociales,
politicos y cuiturales que facilitan
la conquista y |a colonizacion.

Antecedentes coloniales:
Caracterizacion de 1a propledad
de la tierra, la mineria; situacion
de la industria (en especial la
textil) y del comercio.

Sisterma de trabajo; encomienda,
repartimiento y peonaje.

Causas del surgimiento de las
clases sociales y su papel dentro
de la economia y la politica.

Organizacién politica.

Repercusion de la propiedad
comunal en nuestra historia.

Factores economicos que
determinan las relaciones de
dependencia durante la Colonia.

Unidad Ill: México de 1808 a 1821.

- Recordara los sucesos internos 9
y externos que antecedieron a la
independencia.

- Recordara los principales
acontecimientos de proceso de
independencia.

- Reconocera dicho proceso
como un movimiento social y
politico.

Sintesis de la situacidn socio-
econbémica, politicay cultural de
La Nueva Espara hacia 1808.

Ideclogia de la revolucién
francesa y de la independencia de
Los Estados Unidos.

Intereses extranjeros en la
independencia de las colonias
Espafolas.

Situacién politica de Espafia
de 1808 a 1812.

Caracteristicas del movimiento
armado en las diferentes etapas;
intereses de clases que se
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manifiestan en cada una de ellas.

- ldeologia sustentada en las

etapas de Hidalgo, Morelos, e
lturbide.
- Coyunturas histéricas que

hicieron posible el surgimientoy
consumacion de la independencia

Unidad IV: México independiente

- Analizara la limitacién de los
logros del movimiento de
independencia al no modificar
sustancialmente la estructura
social y al producir formas de
dependencia economica e
ideoldgica de nuevas naciones.

- Comprendera las luchas
internas y los conflictos
Externos como busqueda de una
ldentidad nacionaino lograda
en la independencia.

- Entendera los intentos de la
Reforma de 1833 como
Busqueda de una nueva
Formacién social.

9

- Situacién de los diferentes grupos

sociales al finalizar la
independencia.

- Condiciones de al agricuitura, de

la industria textil y de la mineria.

- Relaciones de México con otros

paises. Establecimiento de nuevos
lazos de dependencia.

La masoneria.

Opciones de gobiemo.
Antecedentes. Grupos
republicanos, monarquistas,

lturbidistas (relacion con los
diferentes grupos sociales).

politicos:

El imperio; la republica
(federalista, centralista).

LLa Constitucion
caracteristicas.

de 1824, sus

Intervenciones extranjeras 1836-
1854, intereses econdmicosy
politicos de Estados Unidos,
Inglaterra y Francia en Medico.

Antecedentes y consecuencias de
la intervencién de Estados Unidos
en México.
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- Caracter socioeconomico de la -
Reforma 1833.

Unidad V: La Reforma.

- |dentificara los principales
problemas economicos sociales
y politicos en vispera de la
Reforma.

Comprendera a la Reforma
como un proceso de
reestructuracion econémica,
social y politica.

Recordara los hechos
trascendentes de los periodos de

la Reforma y la Republica
Restaurada.
Reconocera los principales

logros y las limitaciones de los
efectos de la Reforma.

9

- Intereses economicos y politicos

de liberales y conservadores.

- Movimiento y Plan de Ayutla.

- Restos esenciales de las leyes de

Reforma (1855-1860) y de
Constitucion de 1857.
liberalismo mexicano.

la
El

- Caracteristicas dela guerrade

tres afos.

- Condiciones del segundo imperio.

- Situacién econémica y politica del

pais de 1867 a 1876.
- Afianzamiento de la burguesia.

- Cambios en

la propiedad de la

tierra y en el comercio. Relaciones

internacionales;
capital extranjero.

penetracién del

Unidad VI: El Porfinato.

Caracterizarala epoca del
Porfiriato. -

Comprendera al Porfiriato
Como un intento de
Reorganizacién econdmica,
politica y cultural

Examinara la estructura social,
y sus contradicciones.

Reconocera las limitaciones del
porfiriato.

- Plan del movimiento de Tuxtepec.

- Organizacién econémica. La

distribucion de la propiedad.

- Leyes de colonizacién
deslindamiento,
deslindadoras.

- Caracteristicas
de la
y extractiva.

Y

las companfias

de la agricuitura,
industria de transformacion

- Los ferrocarriles y su relacion con

el capital extranjero.
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- Organizacion politica e
ideologica.

- La Constitucion. El caciquismo, el
ejercito. Elgrupo cientifico, el
positivismo y su influencia (la
educacién).

- Clases poseedoras y no
poseedoras delos medios de
produccion: terratenientes;
burguesia nacional y extranjera;
peones y obreros.

- El Partido Liberal Mexicano,
Ricardo Flores Magén: Madero y

La sucesion presidencial, el
Periodismo de oposicion;
Movimientos obreros y
Campesinos:

- El latifundismo. Relacién con el
desarrollo  del capitalismo
monopolista.

Sugerencias

- Se desea que el alumno siga con el andlisis de fuentes o documentos
onglr'\alles. Se sugieren, entre otos documentos: los decretos de Hidalgo,
Sentimientos de la nacién, Plan de Iguala, Tratados de Cérdoba, Profecia de Fray
Servando Teresa de Mier sobre la federacién, Constitucidn de 1824, Las Siete
Leyes Constitucionales, Proclama del general Scout a la nacion Mexicana de
mayo de 1847, Carta de Napoleén lil al general Forey, Plan de Ayutla, Leyes de
Reforma, Tratado Mont-Aimonte, Tratado MclLane-Ocampo, Plan de Tuxtepec,
Entrevista Diaz_ Creelman, etc.

La lectura comentada de textos escogidos para aclarar o complementar
aspectos importantes, por ejemplo los arriba citados, resulta de enorme ayuda. En
algunos casos se ve la conveniencia y posibilidad de estudiar temas que
complementan o aclaran una determinada unidad, como ejemplo: el anaiisis de las
causas que impidieron el desarrollo del capitalismo industrial en Espana, el papel
de la iglesia en la Colonia, la legislacion colonial, o los diversos esquemas
constitucionales del siglo pasado; los cambios en el origen y aplicacion de la
inversion extranjera; los efectos de la expansién territorial de los Estados Unidos o
de la guerra de sucesion, etc. Se debera cuidar siempre la proporcién respecto de
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los objetivos que se persiguen y fomentar tanto la lectura como la investigacion
extra clase.

Puede comprobarse el conocimiento adquirido a través de la investigacion,
en el interrogatorio que da oportunidad a los alumnos de preguntar y responder
tanto a sus compafieros como al profesor. Desde luego, se sugiere que las
preguntas sean planeadas de acuerdo a un fin determinado, que propicien la
reflexion y que no permitan la dispersion, que sean concretas y claras, cuidando
siempre la precision de la informacion que se maneje.

Indudablemente existe una gran diversidad de actividades que ofrecen al
alumno la oportunidad constante no solo de participar sino también de ser
evaluado, facilitando la acreditacion de la materia. El profesor considerando las
aportaciones continuas de los alumnos, las investigaciones escritas, exposiciones
orales, puede para darse cuenta del cumplimiento de los objetivos, aplicar
examunes parciales, y, si lo cree oportuno, un examen final que ayudara a
reconocer tanto resultados positivos como errores cometidos en el transcurso del
semestre.

BIBLIOGRAFIA

AGUILAR MONTEVERDE, Alonso. Dialéctica de la economia mexicana.
México. Ed. Nuestro Tiempo.

El estudio de la Historia de México se realiza, en esta obra a través de un
analisis socioeconémico que va desde fines del siglo XVIlI hasta el porfirismo,
considerando la influencia del capitalismo en nuestro pais.

CUE CANOVAS, Agustin. Historia social y econémica de México 1521-
1854. México. De. Trillas.

Trata de nuestra historia a partir de los grupos humanos que se ubican en
las diferentes regiones de México, analizando en especial, su estructura
socioecondmica; se logra abarcar la mayor parte de los temas del programa.

Existe un gran acervo de informacién sobre la Historia de Meéxico Y, sin
emt_Jargo no existe un texto que realice a al vez un analisis profundo de tipo
socioeconomico, politico y cultural, por lo que se aconseja consultar aquellas

obras que puedan complementar, ahondar o analizar de la mejor manera el
estudio concemiente a este semestre.

A continuacion se citan algunos libros que son de gran utilidad:

MATUTE, Alvaro. Antologia, México en el siglo XIX. México. Ed. UNAM.

DE LA TORRE VILLAR, Emesto. Historia documental de México. México.
Ed. UNAM.
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ALAMAN, Lucas. Historia de México. 5 volimenes. México. Ed. Jus.
RIVA PALACIO, Vicente. México a través de los siglos. Ed. Cumbre. 1956.

SEMO, Enrique. Historia del capitalismo en México. Los origenes 1521-
1763. México. Ed. ERA.

LOPEZ CAMARA, Francisco. La génesis de la conciencia liberal en México
México. Ed. UNAM.

FLORES CANO, Enrique. Estructura y problemas agrarios de México.
México. Ed. Colegio de México.

LOPEZ CAMARA, Francisco. La estructura econémica y social de México
en la época de la reforma.

OLMEDA, Mauro. Estructura de México. México. 1970.
ZEA, Leopoldo. El positivismo en México. México

BAZANT. Jan. Cinco haciendas mexicanas. México. Ed. Colegio de
Mexico.

VALADEZ, José C. El porfirismo. Historia de un régimen. México. Ed.
Patria.
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GUIA DE ESTUDIO PARA LA MATERIA

HISTORIA DE MEXICO |
Ao Lectivo Escolar 1986-2

LIBRO BASICO DE CONSULTA: Academia de Historia CCH “Oriente”
Del Arbol de la Noche Triste al Cerro de las Campanas. (Lecturas

De Historia de México). Editorial Pueblo Nuevo, 2 tomos.

TEMA |

TEMA IL.

EL MEXICO PREHISPANICO

a) Los pueblos indigenas que habitaron el territorio mexicano
antes que los aztecas. Tomo l. pp. 14-15, 17-28.

b) Caracteristicas de los pueblos indigenas que habitaban el Nte.
del actual Estado de San Luis Potcsi y el Area de Mesoame-
rica a la llegada de los espafioles. T. I, pp. 15-16.

c) El imperio tributario de los aztecas:
¢y) Los diferentes tipos de propiedad de la tierra (T. |, pp. 3346)

y las clases sociales T. |, pp. 47-52.
C,) La organizacion politica y la ideologia religiosa como
Instrumento de dominacién. T. |, pp. 78-84.

EL DESCUBRIMIENTO DE AMERICA, LA CONQUISTA DE

MEXICO Y LA COLONIA O SOCIEDAD SEMIFEUDAL EN LA

NUEVA ESPANA, 1492-1810.

a) Causas y consecuencias del descubrimiento de Ameérica, T. |,
pp. 91,97-101.

b) Caracteristicas de las empresas de conquista. T. 1, pp. 114-124.

c) Factores que hicieron posible el triunfo de la conquista espanola
Sobre los indigenas. T. |, pp. 91-92.

d) La formacién de los diferentes tipos de propiedad de la tierra en
la Nva. Espafia T. |, pp. 139-151.

e) La mineria colonial. T. |, pp. 209-213

f) Formas de trabajo colonial en el campo: la encomienda (T. |,
pp. 154-157) y, el peonaje T. |, pp. 182-185.

@) Laindustria colonial: el taller artesanal y el obraje. T. |,
pp. 195-196, 201-206.

h) El monopolio comercial de Espana. T. I, pp. 112-235

1) La organizacion politica colonial (T. |, pp. 262-265) y la
Inquisicion como instrumento de control T. |, pp. 274-280.

j) La cultura e ideologia colonial. T. |, pp. 274-280.

k) Las clases sociales en la Nva. Espana (T.l, pp. 187-188), la
Lucha de clases (T. |, pp. 188-190) y las rebeliones campesinas
T.1, pp. 315-324.
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TEMA IIl. LA GUERRA DE INDEPENDENCIA O REVOLUCION DEMOCRATICO-
LIBERAL. 1810-1821.
a) Causas internas. T.Il, pp. 10-12.
b) Causas externas*T. Il, pp. 12-14.
c) Etapas de la guerra de independencia:

¢:) El principio 0 movimiento de Hidalgo, 1810-1811. T. I,
pp. 47-51.

cz) La organizacion o movimiento de Morelos, 1811-1815 T. Ii,
pp. 51-54.

¢3) La dispersion o movimiento de V. Guerrero y J. Mina,
1816-1819. T. Il. Pp. 54-58.

C4) La contrarrevolucién y consumacion (la revolucién liberal de
Espafia en 1820 y sus repercusiones en México, la conspira-
cion de la Profesa, Plan de Iguala y Tratados de Cérdoba,
1820-1821) T. lI, pp. 77-83.

TEMA IV. EL MEXICO INDEPENDIENTE O LA LUCHA POR EL PODER ENTRE
LA VIEJA CLASE DOMINANTE SEMIFEUDAL Y LA NUEVA CLASE
BURGUESA, 1821-1854.

a) Causas de la ruina econémica y situacion de las distintas actividades
econdémicas del México de esta epoca. T. I, pp. 115-117.

b) Las clases sociales y la lucha de clases en el México independiente
(T. 1, pp. 117-119). El ensayo fallido de reforma liberal de 1833,
Agustin Cue Canovas. Historia econémica y social de Meéxico.
1521-1854. Editorial Trillas, pp. 321-326.

c) Laideologiay los grupos politicos liberales y conservadores. T. I,
pp. 120-121. _

- d) Los gobiernos y principios juridicos defendidos por la vieja clase
Semifeudal y la nueva clase burguesa durante este periodo T. Il.
pp. 121-122.

e) E! asedio de la grandes potencias capitalistas: los prestamos
Concedidos por Inglaterra /T. i, pp. 122-124, 189-193); la guerra con
Francia en 1838 o “guerra de los pasteles” (T. Il, pp. 124-125); las
agresiones de los E. U. (T. Il, pp. 125-126, 206-219). -.

TEMA V. LAREFORMA O TRIUNFO DECISIVO DE LA BURGUESIA LIBERAL
MEXICANA FRENTE A LA VIEJA CLASE CONSERVADORA
SEMIFEUDAL, 1855-1860. LA INTERVENCION EXTRANJERA Y LAS
PRETENSIONES IMPERIALISTAS DE FRANCIA, 1861-1867.

a) La Reforma (T.Il, pp. 227-235, 258-298):

ay). La revolucion de Ayutla de 1855, el gobierno provisional
de Juan Alvarez y la Ley Juarez de 1855.

az) El gobierno liberal moderado de Comonfort, el Congreso
Constituyente de 1856, La Ley Lerdo o de desamortizacién
De 1856, la Constitucién liberal moderada de 1857.

a;) Alianza de Comonfort con los conservadores, el golpe de
Estado en 1858 y comienzo de la guerra de tres afos
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(1858-1860).

a,) Eldesarrolio de la guerra de tres afos y la Leyes de
Reforma dictadas per Juarez en Veracruz en 1859.

As) El caracter burgués de la Reforma y sus limitaciones.

La intervencién extranjera y las pretensiones imperialistas de

Francia (t. II, pp. 235-238, 383-394):

by) Causas secundarias o pretextos que provocaron la intervencion
de Inglaterra, Francia y Espana en 1861.

b,) La situacién internacional de esa época para comprender
los verdaderos fines de la intervencién extranjera.

bs) Elimperio de Maximiliano (1864-1867) como instrumento
de los intereses capitalistas de Francia.

B.) Diferente posicion de las clases sociales de México y la

resistencia del pueblo frente a la invasién francesa y al
Imperio de Maximiliano.

TEMAVI. LA REPUBLICA TRIUNFANTE, REPUBLICA RESTAURADA O
FORMACION DEL ESTADO LIBERAL OLIGARQUICO. LAS BASES
DE LA MODERNA SOCIEDAD BURGUESA, 1867-1876.

a) Elmarco historico: gobiernos de Juarez (1867-1872) y Sebastian
Lerdo de Tejada (1872-1876). T. |, pp. 429-435.

b) La situacion econémica: agricultura, industria y mineria, red de
comunicaciones, comercio, hacienda publica, deuda exterior y
penetracién del capital extranjero. T. |l. Pp. 436-441.

c) La formacion del Estado liberal oligarquico y como base de la
reforma educctiva de fines de 1867 realizada por Gabino Barreda,
fundador de la Escuela Nacional Preparatoria. T. I, pp. 422-423,
495-508.

e) Lainfluencia del socialismo utépico anarquista en los movimientos
sociales Jde esta epoca (T. Il, pp. 475-485); las luchas campesinas
y el Manifiesto de Chalco de Julio Lépez Chavez (T. I, pp. 426,

486-494), la organizacién y las luchas del movimiento artesanal-
obrero (T. II, pp. 426-427).

BIBLIOGRAFIA BASICA COMPLEMENTARIA.

Aguilar, Alonso. Dialéctico de la economia mexicana, México, Ed.
Nuestro Tiempo.

Alperovich, M. S. Historia de la independencia de México, 1810-1824.
México, Ed, Grijalbo.

Belenki, A. B. La intervencion extranjera en México. 1861-1867
Meéxico, Ediciones de Cultura Popular.

Cosié Villegas, Daniel y otros. Historia minima de México. México
El Colegio de México.
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Cue Canova, Agustin. Historia social y econémica de México. 1521.
1854, Ed. Trillas.

Garcia Cantu, Gastén. Las invasiones norteamericanas en Mexico.

México, Ediciones Era (Serie Popular No. 13).

Ledn-Portilla, Miguel. De Teotihuacan a los aztecas. Antologia de
Fuentes e interpretaciones histéricas. México,
UNAM. (Lecturas Universitarias No. 11).
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- ANEXO I




“SE CREO EL COLEGIO
DE CIENCIAS

Y HUMANIDADES”

“Se creé el Colegio de Ciencias y Humanidades”, tomads de la Gaceta UNAM.
Tercera Epoca. Vol. Il. Numero Extraordinario, 1° de febrero de 1971, en
Documenta No. 1, p. 3-5,




En su sesién ordinaria del dia 26 de enero
préximo pasado, el Consejo Universitario
aprobé por unanimidad la creacién del Colegio
de Cienclas y Humanidades, del proyecto
presentado por la Rectoria de la Universidad
Nadonal Auténoma de Médco y por las
Comisiones del Trabajo Docente y de Regla-
mentos del propio Consejo.

Con motivo de este hecho que marca una
transformacién histérica en la vida educativa

de la Universidad, el doctor Pablo Gonzélez -
Casanova, Rector de la mixima Casa de Es-.

tudios, hizo las siguientes declaraciones:

Hoy la Universidad da un paso muy impor-
tante al considerar un proyecto que tiende a
tortalecer su caracter de Universidad.

El Colegio de Ciendas y Humanidades re-
suelve por lo menos tres problemas que hasta
ahora sélo habiamos planteado o resuelto en
forma pardal:

1° Unir a distintas facultades y escuelas que
originalmente estuvieron separadas. )

2° Vincular la Escuela Nacional Preparatoria
a las facultades y escuelas superiores asi como a
los institutos de investigacion.

3° Crear un érgano permanente de inno-
vacién de la Universidad, capaz de realizar fun-
dones distintas sin tener que cambiar toda la
estructura universitaria, adaptando el sistema a
los cambios y requerimientos de la propia
Universidad y del pais.

De otra parte, el Colegio de Ciencias y
Humanidades, al nivel del bachillerato, permite
la utilizacién 6ptima de los recursos destinados
a la educacién; permite la formacién siste-
matica e institucional de nuevos cuadros de en-
sefianza media superior; y permite un tipo de
educacién que constituye un ciclo por si mis-
mo, que puede ser preparatorio, pero también
terminal, también profesional, a un nivel que
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no requiere ain la licendatura, y que est&
exigiendo el desarrollo del pais.

El ciclo del bachillerato del Colegio de Cien-
cias y Humanidades, no sélo va a zenerar una
fructifera cooperacién de todas las facultades y
escuelas de la Universidad para la educacién de!
joven y la formacién de nuevos profesores, sino
que va a liberar una serie de fuerzas para la
educadén.

El plan de estudios propuesto es la sintesis de
una vieja experiencia pedagégica tendiente a
combatir el vido que hemos llamado enciclo-
pedismo, y a propordonar una preparacién que
hace énfasis en las materias basicas para la for-
macién del estudiante; esto es. en aquellas
materias que le permitan terer la vivencia y la
experiencia del método experimental, del
método histérico, de las mateméticas. del es-



padoi, de una lengoa
de expresioni\plastica.}El plan hace énfasis en

tranjera, de una forma

2quel tipo de cultiira qde consiste en aprender a
dominar, a trabajar. a corregir el idioma na-
caonal en los talleres de redaccion; en aprender
a aprender; a informarse, en los talleres de in-
vestigacion documental; asi como en despertar
la curiosidad por !a lectura, y en aprender a
leer y a interesarse por el estudio de los grandes
autores. Pero el plan esta igualmente abierto a
tomentar las especialidades y la cultura del es-
pecialista; incluye algunas especialidades del
mundo contemporaneo que son de la mayor
importancia, como la estadistica y la ciber-
nética. Los cursos optativos previstos conducen
al estudio de las profesiones, en tanto que sus
materias basicas permiter que e alumno _ad-
cuiera una gran flexbiiidad v pueda cambpiar de
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vocacién, de profesién, asi como aprender a
combinar profesiones distintas y a realizar ac-
tividades interdisciplinarias. )

. Si nosotros pensamos en el México de la

préxima década veremos que sin instituciones
- como el Colegio de Ciencias y Humanidades, la

magnitud de problemas a los que se enfrentari
la Universidad Nadonal Auténoma de México
la levarfa a sufrir muy graves crisis. Consi-
deramos que no es necesario esperar a que ven-
gan esas crisis para que festinando los pro-
cedimientos, se encuentren nuevas soluciones y
se hagan las necesarias reformas.

. El nimero de alumnos que ingresan a la
Universidad Nadonal y en general a la en-
sefianza superior del pais, es extremadamente
pequefo (apenas el 2% de la matricula total
corresponde, en 1970, a la educacién espedial y
‘superior. En nimeros absolutos son 199 mil es-
tudiantes en educadién superior frente a
10.088,000 de la matricula potendal; difra muy
inferior a la que proporcionalmente tienen
otros paises subdesarrollados, o en proceso de
desarrollo similar al de México).

La seleccion previa al momento:en que los
estudiantes llegan a las ventanillas de la Uni-
versidad es excesiva, y no necesariamente
académica, sino social y econémica.

En esas condiciones, un pais como el nuestro
y una Universidad Naconal como la nuestra
tienen la obligacién de plantearse e| problema
de liberar fuentes de ensefianza para atender a
aquellos estudiantes deseosos de aprender y de
ingresar a sus aulas; haciendo al mismo tiempo,
cuanto esfuerzo sea necesario para que real-
mente aprendan, y para que aumenten dia con
dia la seriedad y profundidad de sus estudios
humanistas, dentificos y técnicos.

La Universidad tiene que ser la fuente de in-
novacién mas significativa y consciente de un
pais; de innovacién deliberada, previsora, que
no espera a la ruptura, a la crisis para actuar.



que previendo las posibles rupturas y crisis ac-
tie a tiempo, con serenidad, con firmeza, con
imaginadén y seriedad, abriendo a la vez.
nuevos campos, nuevas posibilidades, y me-
jorando sus niveles técnicos, dentificos, hu-
manisticos y de ensefianza.

La creacitén del Colegio de Ciencias y Hu-
manidades constituye la ceacién de un motor

permanente de innovacién de la ensefianza -

universitaria y nacional, y deberd ser com-
plementado con esfuerzos sisteméticos que
mejoren, a lo largo de todo el proceso edu-
cativo, nuestros sistemas de evaluadén de los
que ensefiamos y de lo que aprenden los es-
tudiantes; presentindoles a éstos nuevas po-
sibilidades en trabajos técnicos, de ofidos y de
artes aplicadas en que colabore la nadén entera
en una politica de educacién y de empleo cada
vez més calificados.

El Colegio de Ciencias y Humanidades abre
nuevas perspectivas a la juventud, al magis-
terio, a los investigadores. La que ayer se
presenté en lo particular al H. Consejo Univer-
sitario se refiere a la ensefianza de nivel medio
superior. Si es posible en este mismo ano se
propondran nuevas opdones, en el orden
profesional, en las licendaturas; sobre todo en
algunas disciplinas que presten a ello como las
matematicas aplicadas, las dencias adminis-
trativas y las dencias de la salud, profesiones
de caricter tipicamente interdisciplinario, y que
tienen por lo demas y tendrin en el futuro, un
amplio mercado de trabajo; pero el esfuerzo dei
Colegio no puede quedar ahi, habri de llegar
a los estudios de posgrado y de investigacién,
coordinando” por. su cuenta, cuando asi se lo
encomiende la Universidad, o cooperando con
la coordinacién que las divisiones de estudios
superiores y los institutos de investigacién cien-
tifica y humanistica programen en el futuro,
Para el estudio de ireas v problemas que re-
quieren el concurso de varias disciplinas como

la Psicologia, la Psicologia Sodal y la Psi-
quiatria, como la Geografia y las ciendias de la
tierra, como los problemas de desarrollo re-
gional y como tantas mis que seria dificil
enumerar.

Por todo ello el Colegio sera el resultado de
un esfuerzo de la Universidad como verdadera
Universidad, de las facultades, escuelas e ins-
titutos como entidades ligadas y coordinadas y

‘de sus profesores, estudiantes y autoridades en®

un esfuerzo de competencia por educar mas y-
mejor a un mayor numero de mexicanos y por
enriquecer nuestras posibilidades de investi-
gadén en un pais que requiere de la investi-
gacién -dentifica, tecnolégica y humanistica;
cada vez mais, si quiere ser, cada vez mas, una
nacién independiente y soberana. con menos
injusticias y carencias.

Tomado de ia Gaceta UNAM. Tercera Epoca. Vol. Il
.Nimero extrunordinano 1° de febrero dc 1971.
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PROYECTO
PARA LA CREACION
DEL COLEGIO DE CIENCIAS
Y HUMANIDADES
Y DE LA UNIDAD
ACADEMICA DEL BACHILLERATO

“Proyecto para la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades y de la Unidad
Académica del Bachillerato”, tomado de la Gaceta UNAM, 1° de febrero de 1971
en Documenta No. 1, p. 6-9.




Proyecto
Para la Creacién
del Colegio de Ciencias
y Humanidades
: y de la Unidad
Académica del Bachillerato

Exposicién de Motivos

Uno de los objetivos esenciales de la Univer-
sidad, en el futuro inmediato, es el de intensificar,
la cooperacién disciplinaria e interdisciplinaria
entre especialistas, escuelas, facultades e ins-
titutos de investigacién. Tal exigencia deriva
del actual desarrollo del conodimiento centifico
y humanista, que requiere simultineamente el
dominio de diversos lenguajes y métodos y la
combinacién de especialidades que, dentro de la
estructura tradicional de la.ensefianza, presenta
limites o fronteras artificiales entre los campos
del saber moderno.

Asi, parece necesaria la movilizacién de los
recursos universitarios para su mejor apro-
vechamiento sobre las bases de una vinculacién
cada vez méas estrecha e imaginativa. Indu-
dablemente este esfuerzo rendira frutos 6ptimos
a corto plazo: nuestra Casa de Estudios estara
en mejores condicicnes para crear y transmitir
un saber que sea, al mismo tiempo, profundo y
mas universal.

En ese orden de ideas es posible concebir una
serie de proyectos de ensefianza combinada en
los niveles de bachillerato, licendatura y post-
grado, asi como multiples programas de inves-
tigacién interdisciplinaria en los que participen
especialistas y centros dedicados al estudio de
distintos aspectos de la realidad. A través de
estos programas y proyectos la Universidad
cumpliria, de manera cada vez més satisfactoria,
sus objetivos de impartir ensefianza y fomentar
la investigacién cientifica, de acuerdo con las
necesidades del propio desarrollo de las ciencias
y de la comunidad nadonal.

Dichos programas y proyectos, en funcién de
su naturaleza especifica y de sus fines precisos,
podrian ser permanentes o transitorios. Es
decir, originar nuevas instituciones a partir del
esfuerzo coincidente de las instituciones. ya
existentes, o bien trabajos de cooperacién que
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desaparece.rian o se transformarian una vez al-
canzadas las metas propuestas. En realidad hay

un margen muy grande a las formas posibles - §
que puede asumir la combinacién de los recur- =
sos de toda indole con que cuenta la Univer- ~

sidad, sin m4s limite que nuestra estructura %
legal, o la disponibilidad de los elementos -3
necesarios en cantidad y en calidad.

Sin embargo, es deber ineludible de la )
Universidad auspiciar los proyectos de cola-
boracién de sus escuelas e institutos que redun-
den en el méas eficaz cumplimiento de las fun-
ciones que le asigna la ley.

Este proyecto se refiere a la creacién de una
institucion de caracter permanente: el Colegio
de Ciencias y Humanidades, que incluiria
diversos niveles de ensenanza y centros de in-
vestigacion. El Colegio seria, precisamente, el
resultado de la iniciativa coincidente de varios
planteles con el fin de impulsar por nuevos
caminos la ensenanza y la investigacién cien-
tifica dentro de la Institucién.

Naturalmente, un proyecto de esta natu-
raleza ofrece mauiltiples posibilidades de com-
binacién entre disciplinas que sera necesario ex-
plorar en el futuro. En rigor, una de las carac-
teristicas esenciales del Colegio deberia ser su
flexibilidad y facil adecuacion a las necesidades
e iniciativas futuras de cooperacién entre
universitarios, y el generar y auspiciar constan-
temente iniciativas de cooperadén e innova-
cién. Estos objetivos deseables deberin ser




cubiertos gradualmente a través de esfuerzos
conjuntos de la mas diversa indole.

Ademés de la proposicibn para que se es-
tablezca el mencionado Colegio, este proyecto
se refiere especificamente a la creacién de
nuevas Unidades Académicas en el ciclo del
bachillerato, es decir, a la formacién del nivel
de ensefianza media superior del Colegio de
Ciendias y Humanidades.

Existen, ademéas, otros proyectos que se re-
fieren a la creacién del nivel profesional en el
mismo Colegio de Ciencias y Humanidades y
que se presentarin en fecha préxima a la con-
sideracién del H. Consejo Universitario.

Varias razones justifican la proposicién es-
pecifica y la prioridad que se le da. La primera
se refiere a la creciente demanda de ensefianza a
nivel medio superior y a la necesidad de nuestra
Casa de Estudios de satisfacer lo mas amplia y
eficazmente que le sea posible. -

En rigor, podria pensarse en la creacién de
nuevas Escuelas Preparatorias que reprodujeran
la estructura organizativa y académica del
bachillerato actual. Sin embargo, la obligacién
de que la Universidad cumpla sus objetivos
académicos de acuerdo con las nuevas exigen-
cias del desarrollo social y cientifico, al mismo
tiempo que confiera una flexibilidad mayor y
nuevas opciones y modalidades a la organi-
zacion de sus estudios, sugieren la conveniencia
de poner las bases para una ensefianza interdis-
dplinaria y de cooperacién inter-escolar, tam-
bién en el Ciclo de Bachillerato, la cual con-

. - ) . L. e GTT

tribuira. a la formacién polivalente del estu-
diante, capacitandolo mejor para seguir distin-
tas alternativas: estudios profesionales, inves-
tigacibn o inclusive su incorporacién mas
rdpida al mercado de trabajo, en salidas la-
terales que son indispensables en un pafs
moderno. )

De acuerdo con estas consideracioics; se ha:

pensando que la formacién del estudiante dell' '
Ciclo de Bachillerato en algunas disciplinas fun-’

damentales —el método cientifico-expe-
rimental, el método histéricosodal, las ma-
tematicas y el espanol— le proporcionaran
una educacion bésica que le permitird apro-
vechar las alternativas profesionales o aca-
démicas clasicas y modernas. -

Debe enfatizarse que esta iniciativa contem-
pla la posibilidad de que el Cido de Bachillerato
constituya no sbélo el requisito académico
previo para cursar las diferentes licenciaturas
universitarias, sino un cclo de aprendizaje en
que se combinen el_estudioenlas-aulasy en-el
laboratorio con el adiestramiento en el taller y
en los centros de trabajo. En otras palabras, se
persigue que, en esta etapa, el estudiante ad-
quiera también el necesario adiestramientd que
lo capacite para realizar ciertas actividades de
caréacter técnico y profesional que no exigen la
licenciatura. Asi, la formacién en este nivel
seria una sintesis de actividades propiamente
académicas con un aprendizaje practico. La
Universidad podria inclusive reconocer, para
efectos académicos, el trabajo de adiestramien-
to que realizarian los alumnos, tanto en las
unidades académicas de la Universidad como
fuera de ellas:. : _ o

-Las razones expuestas justifican plenamente
la creacién de las nuevas unidades académicas
que se proponen, a nivel del Cido de Bachi-
llerato. ce -

Atendiendo particularmente al caracter inter-
disciplinario de la ensefanza en estas unidades,
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y

en que se conjugarian las mateméticas y el es-
pafol, y el método cientifico-experimental con
el histérico-social, cuatro facultades univer-
sitarias han tomado la iniciativa de organizar
en sus aspectos mis generales la estructura
académica de estas nuevas unidades, baséndose
para ello enm estudios y sugerencias de muchos
universitarios. <A

Tales facultades son las?? E\;aas y Fi-
i0sofia (de las que surge esencialmente la en-
seflanza de las nl':/tgﬁnes la fisica, la bio-
logia, la légica, istoria y el espaiiol) y de
Quimica y Ciencias Roliticas y Sociales (de las
que surge en forma predosnante la ensefianza
de la quimica y del o histérico-social
aplicado a los fen6mends—dé la sociedad con-
temporanea y a los estudios prospectivos de
una sociedad en pleno cambio.

Esta iniciativa conjunta de cuatro facultades
cristaliza, en un primer proyecto, la necesidad
universitaria de originar los nuevos tizos de es-
pecialidades y profesionistas que rec-iere el
desarrollo dentifico, técnico y sodal ael pais.
De ahi su importanda, adn cuando se trata sélo
de un primer intento al que podran y deberan
seguir otros en el préximo futuro.

También es importante mendonar las di-
ferencias bésicas entre las nuevas unidades
académicas cuya creadidn se propone, y la Es-
cuela Nacional Preparatoria, ya que ambas ins-
atuciones impartirian ensefianza en el Ciclo del
Bachillerato, y ésta cooperaria con las otras
cuatro en un esfuerzo universitario y colegiado.

La primera diferencia se refiere a los planes
de estudio, como hemos visto, las unidades
dcadémicas del proyecto se significan por su
caracter netamente imterdisciplinario y por la
sntesxs de los enfoques metodolégicos que

rtan cuatro facultades universitarias.

La segunda diferencia se refiere a2 }a com-
bifaci6n entre el trabajo académico en las aulas
v el adiestramiento practico en talleres, la-
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boratorios y centros de trabajo, dentro y fuera
de la Universidad. Esta modalidad permitiria,
por primera vez, a los egresados del bachi-
llerato del Colegio de Ciencias y Humanidades
desempeiar tareas de caricter técnico y pro-
fesional que no ameritan estudios superiores y
SON necesarias en nuestro medio.

La tercera, al hecho de que un porcentaje im-
portante del personal docente de las nuevas
unidades académicas provendria de las cuatro
facultades de la iniciativa que sumarian sus es-
fuerzos a aquéllos con que contribuyera el
profesorado de la Escuela Nadonal Prepara-
toria. Tal personal podria ser el que ya presta
sus servicios particularmente en la Escuela
Nacional Preparatoria; y en parte, el que se
reclutaria entre los estudiantes de la licendiatura
y de las divisiones de estudios superiores de las
propias facultades. Asi, las unidades acadé-
micas constituirian un verdadero punto de en-
cuentro entre especialistas de diferentes dis-
ciplinas, asi como un laboratorio de formacién
de profesores e investigadcres de la Univer-
sidad. Al efecto se buscaria siempre que en toda
unidad académica hubiera profesores de la Es-
cuela Nacional Preparatoria, y profesores-

estudiantes de las facultades. Estos dltimos, para
ser profesores, tendrian que cubrir los requisitos
del personal docente, y hasta dos de las ma-
terias que impartieran se les contarian como
créditos equivalentes a materias optativas de la
especialidad que estan cursando en la facultad. o
escuela correspondiente.




Hemos de subrayar que la iniciativa de
cooperacién de las facultades universitarias con
la Escuela Nacional Preparatoria, es un esfuer-
zo para buscar nuevas alternativas y combi-
naciones que seran ttiles a los jévenes mexi-
canos que opten por ellas y que abre opor-
tunidades, hasta hoy poco exploradas, de una
flexibilidad y renovacién permanente de las es-
tructuras universitarias. El proyecto entrana la
estrecha colaboracién de la Escuela Nacional
Preparatoria, que puede aportar una rica ex-
periencia pedagdgica y organizativa en e| es-
tablecimiento de las nuevas unidades y es una
valiosa ocasién para que la Escuela Nacional
Preparatoria se vincule estrechamente con las
actividades universitarias de nivel superior y de
investigacién cientifica.

Por 4ltimo, es necesario hacer notar que los
egresados de las nuevas unidades académicas
podrian seguir cualquiera de las carreras
profesionales que ofrece actualmente la Univer-
sidad, o las que en el futuro pudieran ofrecarse,
con la particularidad de que el bachiller
egresado de estas unidades, segin se dijo antes,
contaria no sbélo con la formacién tedrica fun-
damental correspondiente a este ciclo de es-
tudios, sino, como es deseable, con un adies-
tramiento practico y técnico que lo capadcitaria
para incorporarse productivamente al trabajo.

Desde el punto de vista académico, el estudio
de la organizacién fundamental, en cuanto a
planes. métodos de ensefianza y posibilidades
de adiestramiento correspondié a las cuatro

facultades de la iniciativa; sin embargo, la
ejecucién practica del proyecto y la direccién
administrativa y académica necesaria en la
nueva Institucién, deber4 corresponder a deter-
minados érganos y autoridades de caracter per-
manente y directo. Se sugiere entonces que el
Colegio de Ciencias y Humanidades tenga um
coordinador nombrado por el Rector, previa
consulta al Colegio de Directores de la Univer-
sidad, y que en cada una de las unidades
académicas de nueva creacién haya un director
nombrado por el mismo Rector, segin pro-
cedimiento que se indica el proyecto de
reglamento de las Unidades Académicas del
Colegio, a reserva de que en un plazo no mayor
de tres anos se estudie la conveniencia de que
los directores de estas unidades sean nom-
brados como los demas directores de escuelas y
facultades de la Universidad.

Ademd4s, seria necesario que, a la mayor
brevedad, se integren consejos internos en cada
una de las unidades, de tal manera que esten re-
presentados adecuadamente los profesores y los
alumnos de las mismas. Asi, el coordinador del
Colegio de Ciencias y Humanidades, los direc-
tores y los consejos internos de las unidades
académicas de nueva creacién, con el aseso-
ramiento general y permanente de las facul-
tades universitarias de la inidativa, dirigirian
estos centros de ensefianza en lo académico y
administrativo.

Por los motivos expuestos se propone la
creacién del Colegio de Ciencias y Humani-
dades y de las unidades académicas correspon-
dientes al mismo, en las que se.impartic_en-
senanea del Ciclo de Bachillerato. Estas uni-
dades académicas del Ciclo: de ‘Bachillerato
como parte del Colegio de Ciencias y Hu-
manidades, se organizarian  conforme "a 10§
siguientes reglamentos y planes.

Tomado de la Gaceta UNAM. 1° de febrero de 1971.
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‘REGLAS Y CRITERIOS

DE APLICACION DEL

PLAN DE ESTUDIOS

“Reglas y Criterios de Aplicacién del Plan de Estudios”, Unidad Académica dei
Bachillerato, tomado de la Gaceta UNAM, 1° de febrero de 1971, en Documenta
No. 1, p. 12-14.



Unidad Académicu
del Bachillerato

1. El estudiante que haya cubierto todos los
créditos del presente plan podra seguir cual-
quier carrera de la Universidad o cualquiera de
las combinaciones de carreras mterd.lscxph-
narias que establezca el Colegio de Tiencias y
Humanidades al nivel de licencatura.

Su dominio basico de las matematicas, del
método experimental, del analisis histérico-
social, su capacidad y habito de lectura de

libros clasicos y modernos, su conocimiento del

Reglas y Criterios
de Aplicacién
del Plan de Estudios

lengua)e para la redaccién de escritos y en
Sayos, su capacidad de informarse y documen
tarse para la elaboradén de trabajos y de or-
ganizar el material en ficheros, notas, cuadros,
asi como su posibilidad de leer y traducir un

idioma extranjero, en particular el inglés o el

francés, le permi*irdn con probabilidades de
éxito, seguir las carreras existentes o las inte

disciplinarias que se creen, pues se buscaréd que
al final de su formacién sepa aprender, sepa in-
formarse y estudiar sobre materias que aun ig-
nora, recurriendo para ello a los libros, en-
ciclopedias, periédicos, revistas, cursos ex-
traordinarios que siga fuera de programa, sin
pretender que la Unidad le de una cultura en-
ciclopédica, sino los métodos y técnicas ne-
cesarios y el hdbito de aplicarlos a problemas
concretos y de adquirir nuevos conocmientos.

Se extendera diploma de bachiller a los alum-
nos que hayan cubierto todos los créditos.

El estudiante estard capacitado igualmente
para desempenar trabajos y puestos en la
produccién y los servicios por su capacidad de
dedsién, innovacién, estudio y por la: for-
macién de la personalidad que implica el plan
académico, pudiendo complementar su cultura
con otra técnica y aplicada, ya sea mientras
sigue los cursos académicos del plan, ya_una
vez terminado el mismo.

2. Unidades Técnicas y de Artes Aplicadas.
La Unidad Académica elaboraré préximamente.
planes de estudio para el adiestramiento de los
alumnos en técnicas, artes aplicadas u oficios
que se impartirdn a los alumnos: 2) en las
propias escuelas de la Universidad que ya par-
tidpan en este tipo de ensenanza, como la Es-
cuela Nacional de Artes Plasticas, en la Escuela
Nacional de Masica, los Centros de extensién
universitaria; b) en las unidades que se funden
en lo sucesivo; ¢) en los centros de produccién
o de servidos que establezcan planes de coo-
peracién para la formacién de personal téenico.
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Estos estudios tendrén caricter optativo. Se ex-
tenderd diploma de técnico, nivel de bachi-
lierato, a los estudiantes que cumplan con los
pianes respectivos y podrdn extenderse antes de
que el estudiante termine el plan académico del
bachillerato.

3. Permanentemente el Colegio revisari y, er ..

su caso, actualizari el plan de estudios. A<’"_

Los programas deberin ser publicados anual- -

—l

mente. : T

4. Cada plantel de la Unidad Académica or-
ganizard conferendcas destinadas a explicar el
presente plan de estudios y sus reglas de
aplicacién. Organizard conferencias y mesas
redondas explicando el significado de las
materias por las que tiene que optar; las com-
binaciones de materias utiles para los distintos
tipos de trabajo interdisciplinario, etc.

Las conferencias de orientacién deberan ver-
sar también sobre técnicas, ofidos y artes
aplicadas. Se publicarin cuadernos de orien-
tacion profesional sobre las distintas materias y
su relacién con la formacén humanista, cien-
tifica, teenolégica y artistica, ete.

5. Los alumnos podrdn, sin asistir a clases
acreditar Jos cursos de lenguas extranjeras
mediante un examen en que demuestren su
capaddad de traduccién y comprensién del in-
glés o frances.

6. La metodologia de la ensefianza hars én-

.fgsi; en el ejercicio y la prictia de los cono-
aouentos tedricos impartidos.

E.n todos y cada uno de los cursos se deberan
utilizar no sélo libros de texto convenconales o
programados, sino antologias de lecturas (de
matematicas, fisica, quimica, literatura, etc.).

Asi, en el curso de biologia —por ejemplo—
no sélo se estudiard un texto de biologia sino
una antologia de ensayos o articulos destacados
sobre las Gendas biolégicas, la investigacion
bisica en biologia, la investigacién aplicada,
Que den una imagen viva de lo que es esta dis-

| R4

ciplina en el conocimiento humano y de sus

‘multiples y variadas posibilidades. Otro tanto

se hard con las matemdticas o con la historia, y
en general con todas las materias.

En los laboratorios se hard que los estudian-
tes construyan algunos de los aparatos de ob-

_ servadién y que los apliquen, sin que se limiten

al uso de los ya construidos, asi como que dis-
cutan textos sobre la respectiva materia en for-
ma de mesas redondas.
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En los talleres de redaccién se harin ejer-
cicios de composicién, resimenes, cuadros
clasificadores, notas, ensayos o articulos.

Se ensefiard al alumno a revisar, corregir y
perfeccionar un escrito mediante la elaboracién
de varias versiones del mismo.

En los talleres de redaccién e investigacién:

documental se escogera un tema sencillo de in-

vestigacién para redactar un articulo durante el
semestre correspondiente y se ensefiaran al
alumno las técnicas de informacién y documen-
tacién y la forma de hacer fichas de referenca
para clasificarlas y usarlas. En los talleres de
lectura se deber4 buscar un equilibrio constante
de obras de poesia, teatro, historia, filosofia y
politica, debiendo los estudiantes leer, resumir
y comentar las obras, por escrito o verbalmen-
te, en grupos grandes y pequefos, en que se vea
su comprensién, interpretacién, apreciacién,
capacidad de promover y partidpar en la dis-
cusién. y su interés en leer por cuenta propia
esas y otras obras que les permitan adquirir
directamente una cultura literaria, filoséfica,
histérica y politica. El profesor podré darles a
leer también algin libro o capitulo de introduc-
cién general a la cultura correspondiente a la
época de los autores, pero siempre deberi
hacerlos leer un minimo de textos clasicos y
modernos, llevandolos directamente a las fuen-
tes. Para los talleres usara de preferenda las
colecciones publicadas por la Upjversidad.

7. En los planteles se organizaran y esti-
mularédn actividades deportivas y estéticas per-
manentemente.

8. En cada plantel de la Unidad Académica
debersd haber una planta de profesores de
carrera y de asignaturas y de ayudantes. Se
procurari integrar esta planta con profesores y
alumnos de las facultades y escuelas de la
Universidad y de manera especial se tratari de
asegurar la mixima movilidad y las posibili-
dades de intercambio de los profesores con las
dependencias mencionadas. Se propondra a las
facultades y escuelas que otorguen créditos
equivalentes de materias optativas de licen-
datura, maestria y doctorado, a los alumnos de
las mismas que trabajen en la Unidad como
profesores.

Tomado de la Gaceta UNAM. 1° de febrero de 1971.



ANEXO VI



REGLAMENTO DE LA
UNIDAD ACADEMICA
DEL CICLO DE
BACHILLERATO DEL
COLEGIO DE CIENCIAS
Y HUMANIDADES

“Reglamento de la Unidad Académica del Ciclo de Bachillerato del Colegio de
Ciencias y Humanidades”, tomado de la Gaceta UNAM, 1° de febrero de 1971, en
Documenta No. 1, p. 15-16.



Reglamento
de la Unidad Académica

del Ciclo de Bachillerato
del Colegio de Ciencias

y Humanidades

Art. 1.— La Unidad Académica del ciclo de
bachillerato del Colegio de Ciencias y Hu-
manidades, tendrd como funcién impartir en-
sefianza media superior en los términos de la
Ley Organica y el Estatuto General de la
Universidad. El ntmero de planteles de esta
Unidad dependeré de las necesidades educativas
y de las posibilidades presupuestarias de la mis-
ma Universidad.

Art. 2.— Los planes de estudio, métodos de
ensefanza y organizacion de la Unidad seran el
resultado de la combinacién interdisciplinaria
de diferentes especialidades. En sus transfor-
madiones futuras deberd conservarse la coo-
peracién entre distintas dependencias acadé-
micas de la Universidad.

Art. 3.— La unidad combinari, el estudio
académico con el adiestramiento practico, en la
proporddén y forma que lo determinen los
reglamentos que se expidan sobre el particular.

Art. 4. — Se otorgara diploma de bachiller, a
Quienes hayan cubierto todos los créditos del
glan de estudios; y diploma de técnico, ciclo
de bachillerato, en la rama, arte u oficio corres-
pondiente, a aquellos, que hubiesen cumplido
con los requisitos que sefiale e} Colegio.

Art. 5.— Los 6rganos de la Unidad seran:

a) El coordinador del Colegio de
Humanidades.

b) El comité directivo del Colegio.

c) El consejo del propio Colegio.

d) Los directores de cada uno de Jog

teles, y

e) Zl consejo interno de los migmos.

Art. 6.— El comité directivo de] Colegio de
Ciencias y Humanidades, para los efectos de la
Unidad Académica de este reglamento, ge in
tegrara con los coordinadores, | directlores'd.
las facultades de Filosofia y Letras, de Ciendia :
de Ciendias Politicas y Sociales, de Quimica ;L
la Escuela Nacional Preparatoria y jos que en ;1
futuro participen.

Art. 7.— El director de cada
nombrado por el rector previa
comité directivo del Colegio, dyrar
go cuatro afios, deberd poseer tjy
superior al de bachiller y reunjr | isi
que senala e! articulo 17 de] Esta?:t;eg;nmetrc;sl
de la Universidad en sus fracciones, | ] yIvV

Art. 8.— Son facultades del director de!
plantel: ; ‘

a) Proponer al rector, a tray ;
nador del Colegio, el nombramien&todji l?;ofzdxt
cionarios académicos.

Clendas y

plan-

plante| seri
consulta a]
4 en sy car-
ulo o grado
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b) Proponer al rector los nombramientos del
personal académico de acuerdo con las dis-
posiciones del Estatuto General y del Estatuto
del Personal Académico.

c) Someter al rector la designacién de! per-
sonal administrativo.

d) Planear con el comité directivo del Co-
legio, las actividades académicas del plantel.

e) Organizar, dirigir y supervisar las acti-
vidades y programas académicos y adminis-
trativos del plantel a su cargo, siguiendo los
lineamientos generales que establezcan el co-
mité directivo y el consejo del Colegio.

f) Velar por el cumplimiento de las normas
que rigen la estructura y funcionamiento de la
Universidad.

g) Convocar y presidir el consejo interno del
plante].

h) Elaborar con el conseje interno,
glamentos interiores.

Art. 9.— El consejo interno, drgano consul-
tivo del plantel, estari integrado por tres re-
presentantes de los profesores y por tres repre-
sentantes de los alumnos, con sus respectivos
suplentes.

Art. 10.— En lo referente a la duradén y

los re-
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procedimiento de eleccidn de los representantes
profesores y alumnos ante el consejo interno se
seguird lo sefialado por el reglam:nto interior
del plantel.

Art. 11. — Corresponder4 al consejo interno:

a) Cooperar al buen funcionamiento aca-
démico y administrativo del plantel.

b) Opinar sobre los problemas académicos y
administrativos que le sean sometidos por el
director.

TRANSITORIOS

PRIMERO.— En tanto se retnan los .re-
quisitos de antigiiedad que las normas univer-
sitarias establecen para la designacién de fun-
cilonarios académicos y eleccién de consejeros
universitarios, se considerardn como equivalen-
tes los anos de servicios en otros planteles
universitarios. (Sujeto a correccién y pendiente
de aprobacién por el Consejo Universitario).

SEGUNDO.— Este reglamento entrarid en
vigor al dia siguiente de su aprobadén por el
Consejo Universitario.

Tomado de la Gaceta UNAM, 1° de febrero de 1971.
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ANEXO Vi



BASES PARA LA
CREACION DEL
COLEGIO DE
CIENCIAS Y HUMANIDADES

‘Bases para la Creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades”, tomado de la
Gaceta UNAM. 1° de febrero de 1971, en Documenta No. 1, p. 17-18.



A Reserva de que

Sean I[ncorporadas

Como Articulos

del Estatuto General

en los Siguientes Términos

(Art. 9 bis).— El fomento y coordinacién de
proyectos colegiados de docencia y de inves-
‘tigacién disciplinarias e interdisciplinarias en
que participen dos o mas facultades, escuelas e
Institutos de la Universidad, asi como su
realizadén a través de unidades académicas,
corresponderan al Colegio de Ciendias y
Humanidades.

(Art. 11).— Son autoridades universitarias:

[.— LaJunta de Gobierno.

IT.— El Consejo Universitario.
[I1. — El Rector.

Bases Para la Creacién
del Colegio de Ciencias
y Humanidades

[V.—El Patronato:

V.— Los Directores de facultades, escuelas
e institutos y aquellos que se designen con
motivo de la coordinacién de los anteriores
en las unidades académicas del Colegio de
Ciencias y Humanidades.

V1.— Los consejos técnicos de las facultades
y escuelas v los de Investigacién Cientifica y
Humanidades. .

(Art. 15).— Cada una de las facultades y es-
cuelas tendri en-el Consejo Universitario un
representante propietario y otro suplente, por
sus profesores, y un representante propietario y
otro suplente, por sus alumnos. Los profesores
v alumnos de los cursos nocturnos de los pian-
teles que integren la Escuela Nacional Prepa-
ratoria designarin sus propios representantes.
Igualmente los profesores y alumnos del Co-
legio de Ciencias y Humanidades designarin
dos consejeros propietarios y su suplente,
correspondiendo uno- al nivel de bachillerato y
otro al profesional y de postgrado.

(NUEVO CAPITULO)

Del Colegio de Ciencias y Humanidades

(Articulo 1).— El Colegio de Ciencias y
Humanidades a que se refiere el articulo 9 bis se
integrara por los siguientes 4rganos:

a) El comité directivo,

b) el consejo del Colegio,

c) el coordinador y

d) los Directores y consejos internos de las

unidades académicas o en su caso de
los planteles.

(Articulo 2).— E! comité directivo del Co-
legio de Ciendas y Humanidades contara con
los siguientes miembros:

a) El coordinador del Colegio.

b) los coordinadores de Ciencias y Huma-

nidades y

¢} los directores de facultades, escuelas 2 ins-
titutns que colaboren directamente con las



unidades académicas que se establezcan, o en la
realizacién de planes, programas o proyectos
concretos. -

(Articulo 3).— El comité directivo tendra las
siguientes funciones: ; ..

a) Formular provectos concretos para diver-
sificar las posibilidades de estudio mediante la
adecuada combinacién de las disciplinas que se
impartan en la Universidad.

b) Crear proyectos interdisciplinarios de
docencia e investigacion con la participacion de
dos o mas dependencias académicas de la
Universidad.

¢) Proponer para la ejecucién de los proyec-
tos anteriores las unidades académicas y los
planes de estudio que sean necesarios.

(Articulo 4).— El consejo del Colegio estara
integrado:

a) Por los miembros del comité directivo del
Colegio que participen en e| proyecto corres-
oondiente.

b) Por los consejeros universitarios prc:=-
sores y alumnos de las facultades y escuelas cue
participen en el provecto.

¢} Por los representantes del Colegio ante el
Consejo Universitario.

d) Por el director de la unidad académica o
los directores de los planteles correspondientes.

(Articulo 5).— El consejo del Colegio tendra
la funcién de estudiar y dictaminar los proyec-
tos que le sean propuestos, y en su caso re-
mitirlos al Consejo Universitario.

(Articulo 6).— El coordinador del Colegio
scra nombrado por el rector previa consulta al
Colegio de Directores y debera reunir los re-
quisitos establecidos por este Estatuto para los
coordinadores de Ciencias y de Humanidades.

(Articulo 7).— Seran atribuciones del coor-
dinador:

a) Convocar y presidir las sesiones del comité

directivo y del consejo del Colegio y servir de
5U Organo ejecutivo.
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b) Coordinar e impuisar las actividades
propias del Colegio, de sus programas, uni-
dades académicas y planteles, dentro de los
lineamientos de los proyectos aprobados por el
Consejo Universitario.

¢) Las demas que le confieran los reglamen-
tos.

(Articulo 8).— El Colegio de Ciencias y
Humanidades funcionara a través de distintas
unidades académicas de docencia e investi-
gacion y en su caso de planteles. Unas y otros
podran tener un director designado por el Rec-
tor previa consulta al comité directivo y un
consejo interno.

Tomado de la Gaceta UNAM. 1° de febrero de 1971.
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