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INTRODUCCION

En el presente trabajo de investigacion se intenta poner en tela de juicio a la educacion de
jovenes y adultos que se imparte en nuestro pais, partiendo de que ésta como toda
realidad educativa es previamente disefiada desde la escena del poder politico. Y por lo
tanto tiene como todo tipo de educacion una finalidad, una filosofia y desde luego un
sentido, que hace menesier problematizario desde un campo tedrico que revista al
presente, entendiendo que éste, es s6lo un recorie de Ia reafidad que permite articular la
diversidad de elementos para explicario.

Ademas, este trabajo también trata de atender a la necesidad de teorizacion de |la
pedagogia como campo discipiinar, en tanto se busca no sdlo la reflexion sobre la
educacion de jévenes y adultos como practica social, sino construir desde las reflexiones
que resulten, la construccion de conocimientos que nos posibiliten miraria desde lo
especifico, reconociendo sus opciones de futuro. Es por eso que aqui, no sblo se pretende
comprender la practica de la educacion de jovenes y adultos encarada por el INEA
(Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos) desde hace mas de 20 afios, sino
que se tiene la intencién de hacer una lectura que procure “romper, superar o ir mas lejos”
de lo ya existente. Sin menospreciar el invaluable trabajo pedagogico que Paulo Freire ha
elaborado para dicha educacion individual y colectivamente con otros tedricos, entre ellos
Henry Giroux.

Y que para el caso de esta investigacion, se recuperaran algunas de sus aportaciones,
debido a su pertinencia contextual, ya que la realidad que ellos indagaron durante la
década de los 60s, 70s y 80s no esta alejada de ésta que vivimos. Pues desde entonces
ya se estaba gestando un pensamiento neoliberal que no tardé en ser implementado en
nuestro pais. A mas de que sus analisis nos permitiran situamos como sujetos con
historia, con pasado y por lo tanto comprender la realidad educativa actual que ellos
mismos ya imaginaban. Consecuentemente, se comparte la inquietud que ellos tenian de
averiguar, de indagar y sobre todo repensar todo tipo de practica educativa en la cual se
esté inmerso.

Cabe decir, que nuestro compromiso como “intelectuales™ en el sentido de problematizar
nuestra realidad, es cada vez mayor, pues nuestro entomo necesita que no lo miren de
soslayo. Asi que, esta educacion (la de jovenes y adultos que no concluyeron su
educacion basica) requiere de una intervencion pedagogica, no para solucionar los
problemas que tiene en su interior, la cual no es razén o causa de existencia de ella, sino
para evidenciar lo tramposo que puede ser el Estado al elaborar sus finalidades, todo ello
desde una postura reflexiva, que pregunta, que analiza, que interpreta y re- construye.

Acercamos a la institucionalidad del INEA como la principal instancia que ofrece
educacion para jovenes y adultos en situacion de rezago, posibilita no sélo denunciar sus
problemas neuralgicos para satisfacer las demandas educativas de los jovenes y los
adultos junto con las carencias metodologicas de sus asesores, sino también posibilita
identificar la fundamentacion pedagogica desde la cual teorizan sus proyectos educativos
para la alfabetizacion, la educacion basica o capacitacion para el trabajo, y desde ahi



repensar su practica. Ademas este tipo de educacion, que representa un campo de
batalla, necesita nutrirse de reflexiones que por un lado, den cuenta de su sentido y/u
orientacion y por otro, que posibiliten abrir un sendero de esperanza para los jovenes y los
adultos que ahi participan. De ahi, la pertinencia de este objeto de estudio para coadyuvar
a futuros analisis de esta educacion por parte de la pedagogia, fratando por consiguiente
de resignificarla para combatir la particularidad con la que ha aparecido histéricamente en
nuestro pais. Pues se le ha visto como la educacion del ‘atraso’, la ‘'vergienza’ o la
‘derrota’ por estar vinculada con la poblacion economicamente débil, victima de los
procesos migratorios y de la distribucién desigual de la riqueza.

Y como todo objeto de estudio “por mas parcial o parcelario que sea”, necesita ser
construido desde una problematizacion que recupere la esencia del conocimiento a partir
de la pregunta o la duda, es menester empezar con una serie de cuestiones que
concederan, no solo iniciar dicha problematizacion, sino ir encadenando los conceptos
mas importantes o de mayor envergadura para situar los momentos en que se organizara
este trabajo de investigacion.

¢Qué sentido esta orientando a la educacion de jovenes y adultos en nuestro presente, si
este se encuentra condicionado por la globalizacion y el neo-iberalismo? ;Tiene
importancia educar a un grupo de sujetos, jovenes y adultos, que durante su edad escolar
abandonaron su oportunidad de iniciar o concluir sus estudios de educacion basica
(primaria y secundaria)? ;Aln es una educacion de segunda que esta encargada al INEA
(Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos) y por ello se “desconocen” las
aspiraciones, anhelos, deseos o esperanzas de los jovenes y los adultos? ;Que e
representa al Estado?

Evidentemente estas preguntas sitian a la educacion de jovenes y adultos en un campo
problematico, que sefiala por un lado, el papel que juega el Estado y las condicionantes
economicas, politicas y sociales que permean a todo ambito educativo, y por otro lado, al
INEA como el espacio que legitima el discurso estatal en materia educativa para jovenes y
adultos, ya que desde su creacion en 1981 a la fecha, ha venido implementando
programas y proyectos educativos (alfabetizacion, educacion basica, promocion cultural,
capacitacion para el trabajo) que responden a una preocupacién por parte del Estado, de
ofrecer una opcion educativa para todas aquellas personas que no iniciaron o concluyeron
su educacion basica y que ademas viven en situacion de pobreza.

Este campo problematico también permite ir situando las contradicciones que han ido
apareciendo en la educacion de jovenes y adultos encarada por el INEA desde su
creacion en1981, y que van desde el papel que le asigna el Estado a dicha institucion para
acabar con el rezago educativo y la pobreza, hasta la practica educativa que llevan a cabo
los asesores y los educandos jovenes y adultos en sus circulos de estudio.

Cabe decir que en estos Gltimos es donde se evidencia el ‘performance’’ de la politica
educativa del INEA, en tanto ahi se realiza un practica educativa carente de sentido y

; Por performance podemos entender, en un nivel, las practicas y acontecimientos como danza, teatro, rituales, protestas
politicas. funerales, etc., que no implican comportamientos relativos a la categoria de ‘evento’, y en lo académico, es una



vacia, pues los asesores, junto con los educandos jovenes y adultos, tienen ‘licencia’ para
actuar con espontaneidad, para hacer presentes las investiduras de quien sabe, de quien
conoce y de quien no sabe, ni tampoco conoce. Por performance en este sentido
podemos entender:

1. Una asociacién de simbolos eminentemente dramaticos (Tumer y Couriney)

2. Algunos son seculares y exhiben cualidades formales de repetitividad, conducta
especial, estilizacion y estilo de presentacion evocativo o escenificado (Moore y
Myerhoff)

3. Incorporan un repertorio de preferencias en torno a reglas o tipos especificados
(Lewis)

4. Pueden surgir de las divisiones sociales de clase (Douglas, Berstein)

5. Comunican clasificando la informacion en diferentes contextos (Da Matta)

6. Tienen la habilidad de transformar a los participantes en miembros de diferentes
estatus sociales, asi como en diferentes estados de conciencia (Moore y Myerhoff,
Turner, Partridge, Colmes, Howard)

7. Negocian y articulan significados mediante ritmos distintos (Delattre)

8. Puede producir efectos convencionales y deificar el mundo sociocultural en el que
estan enclavados (Rappaport, Dolgin, Munn)

9. pueden revertir las normas y valores del orden social dominante (Babckok, Yinger,
Moore y Myerhoff)

10.Permiten a los participantes volver sobre sus propios procesos de interpretacion asi
como sobre su ubicacion en fa cultura dominante (Geertz, Turmer, Rappaport)

11. Tiene un aspecto politico y pueden incororar ciertas ideologias o visiones del
mundo (Lukes, Piven, Bennett, Edelman, Cox)

Es en los circulos de estudio del INEA donde el ‘performance’ de la politica educativa da
origen a una sene de ‘eventos’ como la certificacion ylo evaluacion del proceso
ensenanza- aprendizaje, a través de ‘examenes’, la mecanizacion del mismo proceso al
mntestarlasguiasdemﬂbquewsﬁumnksmatﬁiabsdhadbospmpanedebs
educandos jovenes y adultos, y la revision parcial o total de los mismos por parte del
asesof, sin haber discusion de los contenidos de dichos materiales didacticos.

Son eventos que desde la postura de Peter McLaren permiten ir identificando el ‘ethos’, los
simbolos, el modo en que opera la cultura y la convivencia de distintas maneras de pensar
y/o actuar para legitimar cierta practica educativa. El considera los espacios escolares
como “reductos culturales involucrados activamente en el ordenamiento y Iegiﬁmacibn
selectivos de forrnas especificas de lenguaje, razonamiento, socializacién, experiencias
cotidianas y estilo.”

lente metodologica para entender las distintas practicas sociales ensayadas en la esfera piblica. (Sujecion civil,
resistencia. etnicidad, identidad sexual, por citar algunas). Nos permite por tanto, problematizar los encuentros
pedagogicos en un proceso ensefianza aprendizaje para identificar la incorporacion de algunas de estas practicas, las que
se relacionan, con el poder, la hegemonia y lo simbélico. Véase McLaren, Peter. La escuela como un performance ritual:
hacia una economia politica de los simbolos y gestos educativos. Siglo XX1. México, 1995.

~ McLaren, Peter. La escuela como un performance ritual. Op. cit. Pag. 12.



Son espacios que demuestran la forma en que opera el poder, y permiten la comprension
del ‘'modus operandi' del encuentro pedagogico entre los asesores y los educandos
jovenes y adultos. Asimismo van evidenciando los significados que, en el caso de esta
investigacion, los educandos jovenes y adultos le atribuyen y los significados que para el
Estado tiene. De ahi que se pueda considerar al ‘performance’ como un ‘hecho politico’
pues responde a los intereses de la distribucion de ‘capital cultural’ por parte de las clases
dominantes en el ejercicio de su poder.

Y por consiguiente, se puede considerar que el principal problema al que ha tenido que
enfrentarse esta educacion es precisamente lo politico, pues a lo largo de su historia, sus
contradicciones estan relacionadas con quienes detentan dicho poder politico. Ya que se
han encargado no solo de promoveria asignando (y a veces deframando en su nombre)
los recursos, sino de hacerla aparecer dentro de las prioridades de los gobiemos que
aspiran al desarrollo econdmico. De ahi que, por lo menos a lo largo de su historia,
encontramos tres propositos que decaen en contradicciones y que dan cuenta del
performance de la politica educativa: a) lo simplista: Abatir el rezago educativo y la
pobreza, b) lo clasico: Contribuir a la mejora de la calidad de vida de mas de 45 millones
de personas que viven en situacion de rezago educativo y pobreza y, ¢) fo romantico:
Concienciar a los grupos sociales sobre la importancia de la participacion politica y
productiva que el pais necesita en las exigencias de los procesos productivos derivados
de la modemizacion.

Y dado que la logica de la globalizacion neoliberal pone énfasis en el concepto de
‘productividad’ para la incorporacion de los jovenes y los adultos al mercado de trabajo,
sus propositos actuales se estan ofientando a la satisfaccion de necesikiades basicas de
aprendizaje en el marco del desarrollo humano como un derecho, y una responsabilidad
social por parte del Estado. Esto implica aportar al sujeto social las hemamientas
esenciales (lectura, escritura, expresion oral, calculo, solucion de problemas) y los
contenidos basicos de aprendizaje (conocimientos teodricos y practicos, valores y actitudes)
que le ayuden, entre otros aspectos, a aprender, sobrevivir, desarrollar sus capacidades,
vivir y trabajar con dignidad, participar en la toma de decisiones, buscar y promover
alternativas que promuevan una mejoria en su calidad de vida individual y colectiva, y
continuar aprendiendo. Y que el INEA, como principal instancia encargada de educacion
para jovenes y adultos, ha venido onentando.

Desde los organismos internacionales como el Banco Mundial o la UNESCO, estos
conocimientos pueden ser ejes de transformacion productiva que les permitan a los
jovenes y a los adultos su participacion en la construccion del desarrolio sustentable y
equitativo del pais.

Sin embargo, este tipo de educacion por parte del INEA, en sus mas de 20 afios que tiene
de vida, no ha cumplido con las expectativas y necesidades de los jovenes y los adultos
mexicanos que requieren de esta educacion, pues al existir una asignacion de recursos
minimos e insuficientes para la implementacion de sus estrategias, recibiendo el nombre
de ‘compensatoria’ o de 'segunda’, conceptualizando este tipo de educacion para los
mayores de 15 afos, atendiendo una poblacion heterogénea, teniendo asesores con
estudios de secundaria y escasamente ‘preparatorianos’ y realizando campafias de



certificacion masiva, denuncia el ‘malentendido’ con el cual han sido confundidas las
demandas y necesidades educativas de los jovenes y los adultos. Ya que han empleado
modalidades educativas que no responden a las caracteristicas particulares de cada
grupo, o en su defecto, han sido copia fiel de los programas y proyectos educativos
dirigidos a los niftos de las escuelas regulares.

Y si bien en sus inicios el INEA establecié ‘el circulo de estudio’ como la forma de
atencion mas adecuada para hacer llegar la educacion de adultos a la poblacion
demandante, operando en alfabetizacion con el método de la palabra generadora
(adaptacion al propuesto por Paulo Freire’) y en educacion basica con los materiales
didacticos de la Primaria Intensiva para adultos (PRIAD) y con los de secundaria abierta
(SECAB)®, se mantiene la idea de educarios como a los nifios de las escuelas
escolarizadas. En tanto los asesores se han encargado de reproducir la imagen de la
educacion que ellos recibieron. Aunque también cabe decir, que el INEA, al ser una
institucion que estuvo atravesada por ideas populistas, y que en sus inicios orientd su
funcion a abatir el rezago educativo valiéndose de programas y modelos ajenos a las
necesidades de los sujetos sociales, pretendid, de manera ‘discursiva’ hacer posibles los
idearios de la revolucion ligados a la educacion para las mayorias.

De ahi que para atender los imperativos de la légica econdmica de la globalizacion
neoliberal, se trate de ‘desinfatilizar’ el proceso de ensefianza aprendizaje a partir de un
modelo pedagogico de corte constructivista y cognitivo, que centra su atencion en las
‘competencias’ que los jovenes y los adultos deben satisfacer para estar dentro de dicha
logica, no obstante sus saberes y experiencias acumuladas a lo largo de su vida para dar
origen a un curriculo ‘diversificado’ decaen en un ejercicio de poder por parte de las clases
sociales dominantes, para hacer evidente la diferencia. Ya que éstas deciden qué es lo
que tienen qué aprender. El conocimiento, entonces es manejado por dichas clases
como ‘informacion’ que dentro de la sociedad global les pemmitiria el 'saber- hacer’ que
los organismos intemacionales proponen como ‘clave’ de los curriculos,
independientemente de que obtengan un empieo bien remunerado.

En la logica de la globalizacion neoliberal, el Estado® para dejar paso al ‘mercado’ en Ia
conduccion del desarrolio econémico, al igual que la educacion, también tuvo que

" Aqui es imponante decir que el INEA, al ser producto de una politica educativa de corte “populista’, intentd no sdlo
convocar a jovenes y adultos que vivian en rezago educativo y pobreza para ofrecerles educacion, sino que se tomaron
como base de la politica educativa aquellas propuestas que intentaban concienciar a estos grupos. El método de la
palabra generadora se toma por consiguiente, como bandera que encabezara las campaiias para la alfabetizacion, pero a
diferencia de los resultados que Freire obtuvo en Brasil, aqui no fueron significativos los avances mas que de manera
simbolica. Es decir solo se disminuyeron las cifras que hacian ver al pais en situacion de rezago educativo.

" Ademas de estos. también operaron el MPEPA (Modelo Pedagogico de Educacion Primaria para Adultos), el 10-14
(destinado a nifios y adolescentes que no imiciaron o desertaron la escuela primaria).

“ Después del debilitamiento del Liberalismo Clasico (filosofia politica que ponia énfasis en la libertad individual, con
fundamento en las ideas de Adam Smith durante el S. XVIII) en los Estados Unidos de Norteamérica, surgi6é una
tendencia que cobijo el reconocimiento del mercado para el desarrollo de los paises, atribuyendo que el Estado habia
producido desigualdades, desempleo, inflacion debido a su exceso de mtervencion. Y por lo tanto no era la solucion,
sino el problema para el desarrollo econdmico. Criticindose entonces, la eficiencia de los servicios sociales ofrecidos al
sector publico. Y si antes no fueron claras las ventajas del Estado en la gobernabilidad del mundo, ahora las del marcado
tampoco lo son. (Véase Bejarano, Jesis Antonio. ;Qué es el Neoliberalismo?. Su significado en la historia de las ideas y
en la economia en http://www.banrep.gob.mx)




replantearse desde afios atras en su funcionalidad y adecuar su papel para satisfacer los
imperativos de dicha légica. Lo que no es algo nuevo, pues la misma historia sefiala que
en periodos de transformacion productiva, como los acaecidos después de la 2da. Guerra
mundial, -caracterizados por una “sustitucion de importaciones”, un acelerado crecimiento
de la poblacion y la urbanizacién, han habido condicionantes econémicas provenientes de
los paises mas ricos, que presionan para la educacion de las mayorias, con miras a
introducirios al mercado de trabajo.

De hecho, puede decirse que el discurso educativo que el Estado ha difundido desde el
periodo de la posguerra, hasta nuestros dias, tiene que ver con el mejoramiento del
llamado “capital humano” a través del espacio educativo, argumentandolo como mévil
social, sobre todo para quienes viven en situacion de rezago educativo y pobreza. En
tanto se concibe a la educacion como un arma de lucha y/o transformacion, pues desde el
punto de vista economico, la apropiacion de ‘conocimiento’ conduce a un mayor poder
personal en el aspecto productivo. Y en el INEA se mantiene la idea de que los jovenes y
los adultos que certifiquen ‘conocimientos’ desde las modalidades educativas que maneja
(alfabetizacion, educacion basica, capacitacion para el trabajo) podran continuar
estudiando, obtener un mejor empleo o aumentar su salario.

La participacion del Estado, por consiguiente, se orienta a vigilar la preservacion del orden
economico, para contribuir a la acumulacion del capital de las clases dominantes, y
asignar papeles de fuerza y/o trabajo a través de los espacios educativos. En este
sentido, diria Gramsci, “todo Estado es ético en la medida en que una de sus funciones
mas importantes consiste en elevar a la gran masa de la poblacién a un nivel cultural y
moral particular, nivel (o tipo) que corresponde a las necesidades de desarrolio de las
fuerzas productivas, y por lo tanto a los intereses de las clases dominantes.” Y en estos
tiempos ‘neocliberales’ se trata de forjar un ‘ethos’ que esté orientado hacia la inmediatez,
dado que la mayoria de quienes necesitan de esta educacion, pretenden incorporarse al
sistema productivo. Y por lo tanto la pedagogia que fundamenta esta educacion también
se orienta hacia lo inmediato, hacia lo pragmatico. Henry Giroux dijo hace unos afos, que
los programas que estan destinados a la educacion de adultos tienen la intencion de
hacerlos mas productivos y mejores ciudadanos, reduciendo con ello el caracter de la
Pedagogia a lo pragmatico del capital y teniendo como consecuencia la desaparicion del
pensamiento critico.

Y al desaparecer el pensamiento critico, la ‘formacion’, entendida como reflexion
problematizada de la cultura, se empequenece. Ya que los asesores que se encargan de
mediar toda relacion educativa (en su mayoria) no solo carecen de las hemramientas
tedricas necesarias para propiciar la reflexion o la teorizacion de problematicas de su
realidad, sino que no muestran preocupacion mas que de cooperar en la certificacion, a
través de su revision mecanicista de las actividades de los libros de texto. Sin embargo, el
‘espontaneismo’ con el que actian también los salvaguarda de las criticas que pudieran
hacérseles, pues en el INEA, un asesor puede ser ‘cualquiera’, ya que el tnico requisito
para integrarse a las filas del INEA es tener inquietud por ensefiar y por cooperar por el
bienestar del pais. Es por eso que es debido preguntar, ;qué pasa con la formacion

* Gramsci. Antonio. Citado por Carlos Alberto Torres en la politica de la educacion en América Latina. Pag. 59.



académica y metodolégica de los asesores si se tiene un enfoque tan “magnanimo” con el
cual se desea trabajar pedagégicamente en los circulos de estudio? Ya que, para que éste
tenga los frutos deseados, la formacion académica y metodolégica necesitaria estar
consolidada.

Y si desde el Banco Mundial se trata de crear oportunidades de mercado “ampliando la
oferta de servicios sociales y econémicos basicos y acabar con los obstaculos existentes
por parte de la demanda™, ;por qué esta opcion educativa, dirigida hacia las personas
jovenes y adultas que viven en situacion de rezago y pobreza, no les representa una
opcion real, mas que en discurso, independientemente de las reformas destinadas por
parte del INEA para satisfacer sus necesidades? Sencillamente porque el Banco Mundial,
junto con el Fondo Monetario Internacional, fueron concebidos para proporcionar a los
Estados Unidos un control de sus intervenciones, definiendo las reglas de la
condicionalidad. Dice Samir Amin “el Banco se ha auto- considerado un agente, cuya
tarea es apoyar la penetracion del capital en el tercer mundo merced a las
transnacionales. Los proyectos que ha agudado a financiar han abierto grandes mercados
a los suministradores de equipamientos™. Ademas nunca ha mostrado preocupacion por
los pobres, su estrategia es legitimar al discurso dominante.

Desde la década de los 80 ha venido arguyendo que la pobreza de la que son victimas
millones de personas, no s6lo es un problema de falta de ingresos o de desamolio
humano, pobreza® es también, segun él, “vulnerabilidad e incapacidad de hacerse oir, falta
de poder y de representacion™, que necesita el apoyo internacional para erradicarla. De
ahi que el argumento de la productividad encubra lo real de la precariedad tercermundista.
La cual ideologicamente es asociada a la carencia de oportunidades educativas, cuando
existen otras variables que de igual modo determinan las condiciones de vida de un pais y
de sus habitantes, como la falta de ahorro interno, la deuda externa, el proteccionismo de
las grandes potencias, entre otros.

¢ Pero quiénes son estos grupos a los que estan destinados los programas de educacion
de jovenes y adultos? Generalmente, son campesinos, indigenas, trabajadores urbanos,
personas que viven en zonas marginadas, en donde también por lo general, hay una
deficiencia de higiene, falta de representacion politica, abuso de poder, alto porcentaje de
mortalidad matermno- infantil y “mano de obra secundaria® conformada por las mujeres
madres, jovenes, nifos y ancianos”.

" Banco Mundial. Informe Sobre El Desarrollo Mundial. 2000- 2001. Pag. 10
" Samir. Amin. El Capitalismo en la era de la globalizacion. Pag. 12.

“ En lo que sigue de esic trabajo de imvestigacion, el término “pobreza” sera visto desde la mirada de la pedagogia
critica. pues como alguna vez lo afirmara Peter McLaren, ésta guarda relaciones conceptuales con otros significantes
como son: “opresion”, “exclusion”. “dominacion”, “marginacion” y “miseria” y que por coasiguiente. cuando aludamos
a ella. nos estaremos refiriendo no slo a la carencia de los satisfactores para sobrevivir (como la alimentacién) sino que
por pobreza se puede entender tanto la falta 0 ausencia de estos satisfactores, como también un despojo en el tener y en
el saber. que por decadas ha estigmado a numerosos grupos que viven marginados por el sistema y que a su vez han
sido presas de “ironias politicas™, en cuanto a las promesas que los toman en cuenta, pero gque al mismo tiempo los
excluyen. En este sentido. debemos considerar a los pobres como a un grupo vuinerable que ademds de hacerse
presenies en prolestas, marchas o mitines, representan paric de esa poblacién que ha sido marginada y que en su
mayaria liene una conciencia ingenua para leer ¢l mundo.

“ Banco Mundial. Op. cit. Pag. 14



Es una poblacién que parece “indispensable” para el movimiento del capital, porque tiene,
segun Dieterich, “una funcién reguladora™® que ejerce presion sobre los salarios de los
que tienen empleo.

Desde el INEA, los jovenes y los adultos son considerados como demandantes o
usuarios, hombres o mujeres mayores de 15 afios, que poseen conocimientos y
experiencias que han desarrollado a lo largo de su vida a través de procesos que se
desconocen y que son independientes de su paso por la escuela. Algunos como los
adolescentes, desean concluir sus estudios de educacién basica por presion familiar para
continuar estudiando o incorporarse al mercado de trabalo otros por ejemplo de 40 a 60
afos, tienen expectativas a corto plazo, haciéndolo mas por entretenimiento o satisfaccion
personal, para las “amas de casa” constituye la herramienta que les permite ayudar a sus
hijos en las tareas escolares.

Por lo visto, los jovenes y los adultos, representan parte de esa poblacion que durante su
nifiez o adolescencia, abandonaron sus estudios para incorporarse al mercado productivo.
Se les ve como el “sobrante” que la educacion formal no pudo atender. Y que el Estado
desde la condicionalidad del neofiberalismo, consiente al constructivismo como fa receta
‘magica’ para abatir su rezago educativo e incorporarios a un area de desemperio laboral.
Adriana Puiggrés diria que “la condicion necesaria para que una politica educacional, un
proyecto curricular 0 una experiencia educativa tengan viabilidad es que los sujetos
implicados crean en su necesidad o al menos se resignen a tomarlo como la Unica
solucion existente™".

Y precisamente, en lo que respecta a la educacion de jovenes y adultos, el consenso
académico por parte de las autoridades del INEA, hizo lo pertinente para tratar de
satisfacer los objetivos de Educacion ‘para todos’, sefialados por la UNESCO y que estan
orientados a garantizar la equidad en el acceso a la educacion, la preparacion para la vida
productiva y la educacion permanente, sin embargo, como dice Martin Camoy, “a menudo
el Estado no esta dispuesto o nmo puede movilizar recursos suficientes para poner la
educacion publica (el conocimiento definido por el Estado) al alcance de todos y aun
cuando fa educacion se halle al alcance de todos, a menudo el sector productivo privado y
el Estado no pueden proveer empleos asalanados suficentes como para absorber a todos
los que poseen una educacion promedio™?. De ahi que se pueda advertir que esta
educacion aunque sea un derecho constitucional para los individuos, y una obligacion por
parte del Estado otorgarla, se estd muy lejos de cubrir dicha expectativa, porque
representa un gasto econémico.

Empero, un intento de salvacion para esta educacion como “caida del cielo” lo representa
la tecnologia aplicada en los circulos de estudio del INEA, en donde se incorpora la
informatica y el Intemet para la ensefianza de los “saberes’del plan cumicular. Lo que, es
resultado de una vision que intenta generalizar como deben ser las practicas educativas a
partir de la naciente ‘edad digitalizada’ promovida por la globalizacion neoliberal. Siendo

" Dieterich. Heinz. La sociedad global. Educacién, Mercado y Democracia. Pag. 97
“mmnmmmm;m Pag 50
' Camoy. Martin. El Estado y la educacion de adultos, Pag. 11



esto un ‘evento mas del ‘performance’ de la politica educativa del INEA, en tanto aqui, el
asesor, se convierte en un guia, en un ‘facilitador’ para acceder a la informacion dada por
la computadora (y a veces también en un vigilante), ya no es él quien lo sabe todo, aungue
sigue teniendo las investiduras de ‘maestro’ en tanto disciplina las conductas de los
educandos jovenes y adultos y administra el circulo de estudio. En este sentido, el INEA
nos da cuenta no solo del ‘performance’ en tanto espacio de negociacion de la cultura
entre asesores y educandos jovenes y adultos como coleclividad, sino también como
espacio que denuncia la construccion de esta educacion como imaginario para abatir la
pobreza.

Ya que como diria Castoriadis, “la descripcion y analisis de una sociedad es
evidentemente descripcion y analisis de sus instituciones; y de estas la primera es la que
la instituye como ser, como ente- sociedad- y como esta sociedad particular, a saber su
institucion como temporalidad propia®* en tanto el INEA es el lugar que da muestra de
una institucionalizacion de saberes para favorecer la Idgica actual de la sociedad, pues
les representa una via de acceso para superar la pobreza. Gracias a €l imaginan un
mundo mejor, gracias a él creen en la posibilidad de obtener una mejora salarial, e
imaginan nuevas oportunidades educativas.

Sin embargo, este imaginario™ que tiene un sello “boboliberal”'® en el que se consiente
no cuestionar, no reflexionar sobre uno mismo, ni reconocer al otro, y que se construye
por la influencia "slper- poderosa” de los medios masivos de informacion, representa una
institucionalizacién que en palabras de Femando Savater esta dada por nuevos
totalitarismos, &l dice "la unica forma de despertar del suefio utdpico que pretendia
construir el paraiso en la tierta, es aceptar que la mercantilizacion especulativa sin
fronteras pero con victimas es ya el paraiso initimente buscado. Lo imemediable no se
flexibiliza por mucho que se hable de flexibilizacion ni hace mas competente por mas que
se predique el dogma de la competitividad”."®

Por consiguiente, se puede decir que este imaginario instituido, ligado a expectativas de
vida (tanto de los jovenes y los adultos como de los asesores) da muestra del <sin
sentido> que priva a la educacion de jovenes y adultos. En tanto, no sélo no hay lectura e
interpretacion del mundo, sino que no hay relacion con la vida de los educandos jovenes y
adultos (o sea con sus necesidades y demandas inmediatas) De ahi que se puedan abrir
estas preguntas ¢ Porqué estan ahi, qué los mueve a aprender o a ensefiar?. ;Aprenden o
ensefan algo con sentido y si es asi, que ha sido, porque desde que se tiene
conocimiento de que el INEA existe para educar a millones de jovenes y adultos que viven
en situacion de rezago, éste no ha hecho mas que consolidar lo que los discursos y
practicas locales le condicionan hacer?

i, Castoriadis. Comelius. La institucion imaginaria de la sociedad. Tomo I1. Pag. 73

* El imaginario, segin Castoriadis, “es la instancia de creacion del modo de una sociedad, dado que instituye las
s:gml’w.actoncs que producen un determinado mundo (griego, romano, eic.) llevando a la emergencia de
representaciones, afectos y acciones propias del mismo”. Véase
hnp Iwww, homodcllrnaglmn museovirualdeaméricalatina (1extos diversos sobre el imaginario).

Savater, Fernando. El imaginario social de Castoriadis. Fragmento en el diario de Espafia 25- 01- 98. Véase en
EupmemmMvam (textos diversos sobre el imaginario).

Idem.
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Cabe recordar que dicho instituto durante mas de 20 afios ha llevado una practica
educativa utilitarista, signada por el capital y por tal hecho, su espacio muy bien disefiado
al interior de las aulas que representan los circulos de estudio, esta encaminada a la
conformacion del “Ethos estructural” del actual régimen foxista, en donde se desea
colocar al hombre adecuado en el lugar adecuado. Y aunque ello, es sumamente viejo, se
renueva el espiritu del “"darwinismo social” a partir de las exigencias del actual capitalismo,
gue postula “competencias” (también llamadas recetas) para ser mas productivo desde la
gestion de los organismos internacionales (Banco Mundial, principaimente)

Por consiguiente, el performance dominante que da cuenta de las carencias del proceso
ensefanza- aprendizaje que se vivencia en los circulos de estudio del INEA, y que
ademas, es capaz de delinear los papeles que asumen los actores de dicho proceso en
los tiempos actuales en una especie de intercambio de discursos culturales y de rituales
atravesados por el poder, nos evidencia no solo las disyuntivas entre condiciones de
clase, sino que nos deja ver el tipo de hombre que desea formar y/o educar en los circulos
de estudio del INEA: el que no reflexiona y solo se incorpora al mercado de trabajo.

Con todo esto, se puede decir que la ‘tesis’ de la cual partimos para llevar a cabo la
presente investigacion, y que ademas se convirtié en la estructuradora de nuestras ideas a
lo largo de la misma, se pudo no sblo construir a partir de sus supuestos explicativos
basicos que en un inicio pensamos, sino que ademas de permitirnos la confrontacion entre
lo histérico y lo teérico en el recorte del presente, estos supuestos fueron la guia que nos
posibilité una lectura mas amplia de la realidad investigada, o dicho en otras palabras, mas
totalizadora. Lectura que, por consiguiente, nos permiti6 comprender pedagégicamente
hablando, la politica educativa que lleva a cabo el INEA y las contradicciones que se
desprenden y se hacen evidentes en la practica educativa de sus circulos de estudio
encabezada por los asesores y los jovenes y los adultos. Esta tesis dice lo siguiente:

<La politica educativa del Instituto Nacional de Educacién para los Adultos (INEA) en
México responde a una racionalidad econbémica impuesta por la légica de la globalizacion
neoliberal ejercida por el Estado. La que intenta forjar a través de su practica educativa
legitimada en los circulos de estudio, y protagonizada por los asesores y los jovenes y los
adultos en situacion de rezago educativo y pobreza, un ‘ethos’ de las personas que
requiere en dicha lbgica, basandose en un constructivismo funcional, en la diversificacion
de contenidos de su plan cumicular y en la Tecnologizacion del saber en los circulos de
estudio. Teniendo por consiguiente, una onentacion pragmalica que refuerza las
condiciones de desigualdad existentes. Y aunque desde los grupos en el poder se
conslruya a la educacion que el INEA ha venido promoviendo desde 1980 como un
imaginario que puede contribuir a la lucha contra la pobreza de los jovenes y los adultos
en situacion de rezago, este imaginano dificiimente se concreta, pues para los duefios del
excedente les representa un gasto que no desean pagar. Puede decirse que solo tienen
intencion de ello.>

Esta tesis la abordamos bajo una perspectiva marxista abierta y el lente metodolégico de
la pedagogia critica y la ‘descripcion articulada’ de Hugo Zemeiman. En tanto la pedagogia
critica nos permitid “desenmaranar” lo real y lo aparente en las relaciones que se dan



dentro y fuera de un circulo de estudio del INEA, pues ésta, ademas de proporcionarnos
planteamientos tedricos para descubrir como se dan las relaciones de poder en los
procesos comunicativos, también nos invité a comprometernos con la realidad investigada
y a considerar la problematica que planteamos anteriormente como una interrelacién entre
lo histérico, lo social y lo cultural. Y no como un objeto de estudio aislado de los procesos
economicos y politicos como lo estan haciendo los enfoques ‘posmodemos’. Que mas que
centrarse en los analisis del discurso y las identidades culturales de los sujetos, estan
haciendo una lectura fragmentada de la realidad. Y con esto, han venido contribuyendo al
engarzamiento del actual régimen.

Es decir, la pedagogia critica nos acerco a la comprension de la politica educativa que el
INEA lleva a cabo, gracias a que considera los factores econdmicos y los politicos como
inherentes a las practicas sociales, siendo la educacion de jovenes y adultos una de tantas
practicas en las que estan presentes estos elementos. Ademas, en esta pedagogia es
donde se han hecho presentes las propuestas para contrarrestar las disposiciones de
caracter oficial o dominante. O lo que es lo mismo, nos permitié la intervencion de lo
tedrico y lo histérico adecuado a una totalidad, para intentar reconstruir la realidad de los
jovenes y los adultos y el significado que por décadas ha privado a su educacion.

Y la descripcion articulada nos posibilité, no solo la edificacion virtual del objeto de estudio,
sino la confrontacién tedrica e historica con ‘el presente’ de la ‘educacion de jovenes
adultos’ en México. Pues ademas de implicar un ‘uso no deductivo de la teoria’, y de
contener a la critica como guia de razonamiento, nos posibilité leer la realidad de la
educacion de los jovenes y los adultos a través de los siguientes supuestos:

1. El supuesto de movimiento el que al darnos la posibilidad de que la realidad sea
analizada como procesos de ritmo de cambio temporales y especiales diversos y de
reconocer los procesos que se desenvuelven en el largo tiempo (estructurales) o en el
corto tiempo (coyunturales), nos permitid situar a esta educacion en los “tiempos del
Neoliberalismo y la Globalizacion”, conceptos desde los que se pretendié hacer una
descomposicion tedrica que en continua confrontacion con la historia nos llevara a
descubrir como se han ido delineando los sefialamientos a esta educacion. Ya que apelar
a la historia desde la pedagogia critica es intentar *descubrir en ella los pedazos dispersos
de los discursos que han sido acallados, para abrir las compuertas y dejar que brote lo
aun decible™"” todo ello desde la reflexion.

2. El supuesto de articulacion al concebir las relaciones posibles entre los procesos de
realidad porque estos no se dan aislados sino en una totalidad, nos obligd a partir de la
descomposicion tedrica del neoliberalismo y la globalizacion, a la jeraquizacion de
conceptos ordenadores que nos permitieran relacionarios con los conceptos elementales
de la metodologia de corte marxista, como el poder, la hegemonia y la dominacion. En
esle caso, implicaba subir a un nivel de la realidad mas abstracto sin olvidar que esto
también conllevaba a la subordinacion de lo tedrico a lo epistemolégico.

1

" McLaren, Peter, Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccién del deseo. Pag. 13



3. El supuesto de direccionalidad al posibilitarnos la definicion del espacio donde los
sujetos actdan, nos permitié reconocer desde ese campo de lo especifico, las principales
contradicciones en las que se mueve esta educacion dentro de los circulos de estudio,
lugar en donde los asesores, jovenes y adultos se relacionan a partir de materiales
educativos y desde lo que son como personas (desde la Cultura) para tratar desde aqui la
blusqueda de opciones de cambio en un futuro.

Estos supuestos nos exigieron que el razonamiento que llevara a la construccion de lo
que representa actualmente la educacion de adultos, fuese ademas de critico (uso no
deductivo de la teoria y control de las ideologias), abierto (aprehensién de la realidad) y
sobre todo reconstructivo, en el sentido de recuperar lo especifico para construir opciones
de cambio.

Asi que los principales momentos en este trabajo de investigacion considerando la légica
de estos supuestos son:

1. La Delimitacion De Ejes Problematizadores®.

2. La Seleccién De Conceptos Ordenadores'®,

3. La Descripcion Articulada y La Reconstruccién Del Objeto Virtual®.

En el caso de esta investigacion se construyeron tres ejes sobre los cuales girara cada
uno de los capitulos. Partiendo de la inquietud de comprender por qué la practica de la
educacion de jovenes y adultos es como es, e intentando dar cuenta de cada uno de los
momentos sefalados. Claro, sin perder de vista que esta investigacion esta insertada en el
campo de lo humano, y este por ser complejo, la investigacion que aluda a él, en el terreno
de la pedagogia también es compleja. Asi que la direccionalidad del presente trabajo de
investigacion esta dada por una preocupacion de sentido en la practica de la educacion
para jovenes y adultos encargada al INEA.

A continuacion mostramos a modo de cuadro los ejes Problematizadores que guiaron el
transcurso de esta investigacion.

"™ En el primer momento se localiza el punto de partida en tanto busca las relaciones posibles entre los conceptos, entre
los problemas ¥ se vincula con el interés practico en el sentido tedrico. Para dar construccion a las categorias que
Permitan las diferencias temporales y espaciales.

* El segundo momento implica “la desarticulacion de los corpus tedricos” de donde provienen para establecer jerarquias

con otros conceplos, permitiendo describir sus relaciones abiertas con la realidad. Es aqui en donde se¢ buscan los
conceplos base. los cuales entiéndanse como los de mayor envergadura, en cuanto permiten la articulacién de todas las
demas relaciones.
" El tercer momento es en si la “descripcion™ de como se construyeron las relaciones entre los conceptos permitiendo
edificar al objeto virtual a través del reconocimiento de los posibles. “El punto culminante de la construccion del espacio
de lo posible se alcanza, cuando en la ultima calegoria se sintetizan las contradicciones de las anteriores y se abre la
posibilidad de un viraje en la direccion del proceso™.



EJES PROBLEMATIZADORES

CARACTERIZACION

La Educacion de Adultos en México,
desde la condicionalidad con la
globalizacion y el neoliberalismo. Lo
imaginario.

Este eje permite situar al tiempo y el espacio
desde el cual se desea trabajar, iniciando con una
pregunta que concedera la elaboracion de sus
categorias.

¢ Qué representa actualmente esta educacién para
el Estado, para qué educar a sujetos en situacion
de rezago? ;Qué les representa a los que deciden
educarse, en el sentido de iniciar o concluir su
educacion basica?

Es aqui en donde empiezan las relaciones
tedricas para confrontarlas con la realidad en el
recorte del ‘presente’.

La educacion de adultos mediada por
un discurso estatal para la
conformacién del Ethos estructural
del actual régimen. Los circulos de
estudio y su performance.

Este segundo eje posibilita ir dando la
direccionalidad al proyecto, en tanto se va
acercando a lo especifico, alude a un nivel mas
abstracto de la realidad. Ademas es en este en|
donde las categorias de dominacién, poder y
legitimacion son analizadas, recordando que son
las elementales de la perspectiva marxista. Y las |
cuales nos posibilitan comprender la practica que
realiza el INEA.

La Redefinicion y resignificacion de la
educacion de adultos en México al
interior de los circulos de estudio del

En este dltimo eje, se reconstruye el objeto de
estudio a partir de las reflexiones obtenidas en
cada eje problematizador. Aqui es en donde se

INEA: busca el marco de accion, para pasar de lo
virtual, a una posible alternativa, encarada por la

pedagogia critica.

Para ir implementando la continuidad de este trabajo de investigacion en su segundo
momento, se hizo necesario hacer la “descomposicion de los corpus tedricos™ atendiendo
a los principales autores que han escrito sobre este tipo de educacién. La lectura de
Peter McLaren, nos posibilité entender la teoria del performance, Garcia Canclini, Octavio
lanni, James Petras, Alvin Toffler, entre otros, las implicaciones del neoliberalismo y la
globalizacién en educacion, Martin Carnoy y Carlos Alberto Torres, el papel del Estado en
la gestion de los asuntos educativos, Karel Kosik y Cornelius Castoriadis, la conformacion
del imaginario atravesado ideoldgicamente por el poder, Hugo Zemelman, la necesidad de
conciencia para transformar la realidad y Paulo Freire, un proyecto de educacion
alternativo, contra hegemoénico. Sin embargo, también tuvimos que recurrir a diversas
fuentes que nos concedieron acercarnos al imaginario que el Banco Mundial ha
construido para millones de jévenes y adultos que se educan en el INEA y que aspiran a
una vida mejor con este tipo de educacion, entre ellos, diversos materiales educativos, que
el mismo INEA elabora para los jovenes y los adultos

Para llevar a cabo el analisis tanto de estos materiales como de las distintas teorias,
concepciones o ideas acerca de los temas que antes mencionamos, acudimos a la técnica



de investigacién social llamada “andlisis del discurso”, pues ésta nos permitid no sélo
identificar a los actores, sus discursos y sus finalidades, sino también, a partir de la critica,
la reconstruccion de los datos obtenidos.

Asi que, para construir los ‘Ejes Problematizadores' sefialados en el cuadro y el momento
de la edificacion de nuestro objeto de estudio, hemos organizado esta tesis en tres
capitulos, que intentan en un modo general: dilucidar las contradicciones de la politica
educativa de la educacion de adultos en México encarada por el INEA, para comprender la
practica educativa que se realiza al interior de sus circulos de estudio, a través de un
analisis del performance en los procesos de ensefianza aprendizaje, y de la posicion del
Estado en la legitimacion de dicha educacion atendiendo a las cuestiones de poder y de
cultura y al ‘ethos’ institucional del mismo INEA.

En el primer capitulo, pretendemos hacer una descomposicion tedrica del neoliberalismo y
la globalizacibn que nos permita no s6lo entender el universo de observables que
entrecruzan o atraviesan nuestro presente, sino analizar desde esta descomposicion
tedrica y la perspectiva del Banco Mundial, como se constituye la educacion de jovenes
adultos, como un imaginario para abatir la pobreza y se construye una esperanza de vida
que el mismo Estado promueve. Ademas, también queremos echar un vistazo a la
historia de esta educacion para rastrear los condicionantes que regularmente los paises
ricos han impuesto a paises como el nuestro, para invertir en la educacién de quienes
viven en situacion de rezago educativo y pobreza. Todo ello con la intencién de ir
descubriendo cudl es el sentido que actualmente orienta a esta educacion y al tipo de
pedagogia dominante que obviamente se va desprendiendo de .los idearios de los
dirigentes de la globalizacion neoliberal para legitimarla en los espacios educativos de
caracter formal. Asi que, mas que ser el contexto en el que se mueve esta educacion,
representa el lugar en el que se entretejen los significados, las cuestiones de poder y de
clase con las cuales se intenta seleccionar el tipo de ciudadano- trabajador que el pais, en
tiempos de globalizacion y neoliberalismo necesita.

En el segundo capitulo, tratamos de deconstruir los elementos discursivos de los que se
vale el Estado para construir a la educacion de jovenes y adultos como un imaginario
contra la pobreza desde la perspectiva del poder, la legitimacion y la cultura en la
propuesta educativa elaborada por el INEA, para denunciar el ‘Ethos’ de su logica y hacer
evidentes sus contradicciones en la condicionalidad de nuestro presente. Asimismo,
intentamos definir y caracterizar el tipo de pedagogia que da razon del discurso estatal en
materia de educacion para jovenes y adultos y al performance, que se presenta en el
proceso ensefianza aprendizaje, cuando este discurso educativo es negociado con otros,
y donde el asesor no sdlo da muestra de sus carencias teodricas y metodologicas para
llevar a cabo una practica educativa signada por el capital, en tanto hace gala de su
‘espontaneismo’ licenciado por el INEA, sino que se observa como el orquestador, como
‘el facilitador’ de hacer inteligible el discurso educativo a los jovenes y a los adultos.

En el tercer capitulo, nos hemos propuesto no sélo reflexionar acerca de la importancia de
recuperar a la pedagogia critica como ambito de intervencion desde el cual se pueden
construir realidades alternas a las que pinta la globalizacion neoliberal, sino construir un
marco de accién que al recuperar la articulacion de la teoria y la practica de la



investigacion en educacion para jovenes y adultos sea capaz de proponer un proyecto
educativo comunitario que de cuenta de las necesidades y demandas educativas de los
jovenes y los adultos. El cual, en su sentido ltimo, trate no sélo devolverles la voz a estos
sujetos, que por anos han sido acallados o silenciados, sino que los haga ser ‘lectores del
mundo’. También en este apartado, subrayamos Ila importancia del dialogo, el
compromiso ético del asesor para responsabilizarse de su formacién, la nocion de utopia y
proyecto como visiones de un futuro posible, la conciencia histdrica y conciencia politica
como elementos que necesitan ser incluidos en toda propuesta educativa que se dice
critica y que intente dar cuenta de los avatares que el contexto impone.



b S ot

CAPITULO UNO. LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS COMO IMAGINARIO
COLECTIVO EN EL CONTEXTO DE LA GLOBALIZACION NEOLIBERAL.

En el intento por comprender la globalizacion necliberal y sus condicionantes en cualquier
esfera de la vida social, entre ellas la educacién de jovenes y adultos desde una mirada
pedagbgica totalizadora, se hace necesario un acercamiento teérico con lo ‘imaginario’,
en tanto nos representa en esta investigacidon un concepto clave, ordenador, porque
permite en primera instancia, reconocer el registro subjetivo de como los jovenes vy los
adultos no sblo se piensan y se apropian de una realidad configurada de manera
contingente desde el escenario del poder politico en el que se construyen las politicas
educativas, sus finalidades y sus sentidos, sino que también nos permite conocer las
practicas que los jovenes y los adultos desarrollan para circunscribirse a su percepcion y
las que los depositarios del poder politico desarrollan para reforzarla.

En dicha blusqueda, las aportaciones de Octavio lanni, Dieterich, Moncayo, Garcia
Canclini {(entre ofros) no solo nos posibilitaran comprender el modelo econémico de
caracter hegemonico, con su referente ideoldgico en tanto lo critican, sino que permitiran
construir una idea lo mas cercana posible a lo imaginario, pues aungue no sea un
concepto trabajado por ellos, hacen mencion a como éste en tanto <<conjunio de
representaciones de caracter simbolico>>, es pensado intelectualmente por los grupos en
el poder, para hacer representar la realidad de manera ‘falseada’ a los jovenes y los
adultos, pues son guienes visualizan las relaciones entre las personas a partir de la
internacionalizacion del capital, construyen las identidades, le asignan un papel a la
educacion y por ende a la pedagogia, imprimiéndole la logica del ‘mercado’ desde el cual
ia construyen.

Siendo estas dos Gltimas esferas (la de la educacién y la pedagogia) las que les permiten
no solo formar’ subjetivamente a los jOvenes y los adultos que necesitan en la esfera del
trabajo, sino a tener un tipo de control o gobernaciéon de las conciencias, en tanto la
educacion y la pedagogia dominante, como esferas articuladas, son vistas como un
campo de practicas culturales que contribuyen al ‘modelaje renovador de las identidades
colectivas en curso’, y como el espacio desde la cual se refuerzan las pretensiones de
poder y de clase de los dirigentes del actual orden mundial.

Por lo que, la educacion, en este sentido, es el lugar idoneo para entretejer las cuestiones
de poder y de clase de los dirigentes del actual orden mundial, (que aqui nombramos
globalizacién neoliberal) para satisfacer sus idearios, en tanto como lo demuestra la
historia, desde el siglo XV (en el proceso de occidentalizacion que iniciaron los espanoles
en nuestro pais), los circulos de politicos e intelectuales imbuidos en proyectos
modernizadores europeos, se han empefiado en llevarlos a buen término en estas tierras,
copiando no sblo estilos de vida, ritos y costumbres que se han ido mezclando con el paso
de los afos, sino que desde entonces se han ido homologando los modelos econdmicos
con ios modelos educativos para obtener un ‘estereotipo’ de ciudadano, hombre o mujer
que pudiera ser de utilidad en el desarrolio econémico.
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Es decir, la funcion de la educacion, desde entonces, ha sido, la de contribuir, desde su
territorio, a la estructuracién de las subjetividades que den cuenta de la identidad
. colectiva.

Considerando esto, se puede decir, que el analisis de la educacién de jévenes y adultos
gue intentamos hacer en lo que sigue de este primer capitulo, procurard articular
i tedricamente lo imaginario, con lo econdmico y lo politico, en tanto pensamos que lo
i imaginario, ademas de ser un ‘depésito’ de deseos, suefios, y/o frustraciones, o sea un
‘desear vivir’ social, es fambién el modo a través del cual se fetichiza la realidad, y se hace
pensar, a los jovenes y a los adultos en mejoras en su calidad de vida a partir del hito de
iniciacién que representa la educacién, y lo econdmico y lo politico, aunque tedricamente
se nos presenten como esferas separadas e incluso cerradas, debido a la perpetuacion
que ha existido en diferentes analisis de corte marxista, nos representan dos componentes
gue se hallan articulados en la realidad de manera ‘habitual’, y que nos posibilitan por
tanto, no sdlo comprender los entrecruzamientos que de manera ‘natural’ se dan en las
diferentes actividades humanas, sino que también nos permite reconocer el
desenvolvimiento historico del actual orden mundial, en tanto el mundo material, tal como
existe para los jovenes y los adultos hoy en dia, no sblo es algo dado ‘naturalmente’, sino
que es un modo de actividad productiva, un sistema de relaciones sociales, un producto
histérico.

En palabras de K. Marx y Engels esto quiere decir: “El mundo sensible[...] no es algo dado
directamente desde toda una eternidad y constantemente igual a si mismo, sino el
producto de la industria y del estado social, en el sentido de que es producto histdrico, el
resultado de la actividad de toda una serie de generaciones, cada una de las cuales se
encarama en los hombros de la anterior, sigue desarrollando su industria y su intercambio
y modifica su organizacién social con arreglo a las nuevas necesidades™'.

Es decir, a través de la articulacion de lo econdmico v lo politico, se va delimitando no sdlo
el tipo de ciudadano que se requiere para aclivar la productividad de los paises con ayuda
de la educacion, sino que se crean representaciones de la realidad, que cada sujeto social
(joven o adulto) interpreta y abstrae desde su condicién social y que por consiguiente
actua para satisfacer su percepcion, sea ésta fetichizada o no. En este caso, lo imaginario
les sirve a los dirigentes de la globalizacidn neoliberal como el lugar para estructurar sus
finalidades ligadas a cuestiones de poder y de clase. De ahi que pueda decirse, que lo
imaginario, es la expresion modema de la ideologia.

Cabe sefialar, gue en esta investigacion, lo econdmico y lo politico, son vistos no como un
tipo de fuerzas incorpéreas que atraviesan a la educacion y a la pedagogia, sino que son
un conjunto de relaciones sociales a las que los jovenes y los adultos se han tenido que
enfrentar con ciertos grados de distancia en sus diferentes actividades, en tanto tienen que
ver con formas de dominio y control, formas de propiedad y organizacién social,
asignacion de funciones y/o papeles por cumplir. Es decir, son los componentes de los
cuales se vale el actual orden mundial para dirigir los comportamientos y organizar las
vidas de los jbvenes y los adultos y asi satisfacer sus idearios. Por ello es posible decir,

*' Marx, Kari y Engels. Citado por Ellen Meiksins Wood en Democracia contra capitalismo, Pag, 33.
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que la educacion de jovenes y adultos esta envuelta por una racionalidad de tipo
econdmico, en tanto esta educacion, debe dar cuenta de como los jovenes y los adultos
se asumen dentro de la globalizacién neoliberal, de cémo se imaginan a si mismos como
ciudadanos con obligaciones y derechos, y de cémo intentan acabar con su rezago y su
pobreza y asi satisfacer otros imaginarios.

Aclarado todo esto, revisemos en lo que sigue de este trabajo como la globalizacién se va
constituyendo como un imaginario de tipo econdmico a escala global, representado por el
acceso a la informacion, la migracion de las personas, el desarrollo de las tecnologias, la
revolucion de las fuerzas productivas, y sobre todo porque el ‘planeta’ es visto como un
todo, como un solo lugar de produccion fransnacional, y que como imaginario, instituye en
cada pais, o nacion significaciones que giran en tomo a la expansion y conquista de
nuevos territorios, a través de una mirada desintegradora de las ieorias existentes acerca
de la globalizacién y el neoliberalismo, las cuales nos permitiran no solo conocer sus
expresiones materiales, sino la manera en que son pensados y concebidos por los
distintos grupos de hombres y mujeres que viven en el mundo.

Para posteriormente hacer, desde dicha mirada, un intento por demostrar que la
educacion de jovenes y adultos, al ser unc de tantos imaginarios que la globalizacion
neoliberal es capaz de crear, estd entretejida por cuestiones de poder venidas de los
circulos de los politicos e intelectuales que la dirigen y que aunque, se presente a los
grupos que viven en situacion de pobreza y rezago como el medio que puede disminuirla,
no se tiene mas que la intencién de hacerlo. Pues ni se han creado empleos suficientes
para absorberlos al termino de su educacion ni se han construido ofras oportunidades
reales de vida capaces de darse, por el contrario, las acciones para reducir la pobreza han
tropezado no sélo con obstaculos que los paises primer mundistas han puesto a los del
llamado ‘tercer mundo’, sino que las medidas han sido insuficientes. Y si a esto le
agregamos, que los gastos en educacion en educacion son limitados, con respecio a los
paises ricos, pues durante el afo 2000- 2001, “el gasto media per capita en educacion fue
28 veces mayor en las economias ricas que en las economias en desarrollo”®, nos
daremos cuenta de que hay limites por parte de los que tienen poder para no dejar que los
pobres del mundo salgan de su pobreza.

Aunque también los dirigentes de la globalizacién neocliberal, llegan a culpabilizar a los
pobres de su estado de pobreza diciendo que no terminan con ésta, por cuestiones de
pereza, de ahi que, en el andlisis que pretendemos hacer de los idearios del Banco
Mundial respecto a la educacion para jovenes y adultos, sefialaremos someramente
algunos ejemplos que el Banco Mundial enaltece por la capacidad que tienen algunos
paises pobres para organizarse en la lucha contra su pobreza, pero aunque termina
minimizandolos al considerar que ‘todos’ tiene las mismas problematicas, hace un llamado
a los pobres y a los representantes de los gobiemos y de las empresas, para sumar
esfuerzos para crear oportunidades de vida para intentar reducirla.

Por lo que se puede decir que la esperanza que promete para desarollar acciones a
favor de los pobres es s6lo un elemento discursivo de su politica de focalizacion, para

** El logro de los objetivos mundiales en http://www bancomundial.org.mx



http://www.bancomundial.org.mx

permitir no sélo la formacion de la subjetividad de los sujetos sociales (jévenes y adultos
en situacion de rezago educatlivo y pobreza) sino para hacerles liegar a través de la
educacion, la invitacién para participar dentro de la globalizacion neoliberal como fuerza
de trabajo. En tanto representan para la globalizacion neoliberal un ejercito de reserva
que ejerce presidn sobre los que tiene empleo.
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1.1 LA GLOBALIZACION Y EL NEOLIBERALISMO COMO CONDICIONANTES DEL
ACTUAR Y DEL PENSAR DE LOS JOVENES Y LOS ADULTOS EN NUESTRO

PRESENTE.
<<;Con qué ilusion nos hacen seguir administrando crisis
al cabo de las cuales se supone saldriamos de la pesadilla?>>
Viviane Forrester. EI Horror econdmico.

En el afan por hacer una lectura de nuestra realidad que permita situarnos en tiempo y
espacio intentando satisfacer el supuesto de movimiento dentro de esta investigacion,
pretendemos en lo subsiguiente, hacer una descomposicion tedrica del neoliberalismo y la
globalizacion que posibilite no solo reconocer a los sujetos sociales (jovenes y adultos en
situacion de rezago) como sujetos condicionados en su actuar y su pensar, sino construir
desde dicha descomposicion tebrica un universo de cbservables que de cuenta de las
transformaciones economicas, politicas y sociales llevadas a cabo en nuestro pais, y de
como estos sujetos sociales (jovenes y adultos) se conciben dentro de dicho universo de
observables.

Esto, nos posibilitard no solo descubrir las contradicciones que el neoliberalismo y la
globalizacion expresan, sino también dilucidar el tipo de proyecto de educacion para
jovenes y adultos en situacion de rezago, que se trata de impulsar y del tipo de pedagogia
que se desprende para darle sustento.

Partimos del supuesto de que la globalizacién neoliberal es un modelo civilizatorio
capitalista de alcance mundial, que a la vez impone a la educaciéon como una necesidad ¢
hito de iniciacion para estar dentro y a la vez trunca esa posibilidad con una serie de
medidas (cinicas) que niegan la existencia de los sujetos sociales, excluyendo su voz y
sus necesidades. Estamos hablando de un modelo civilizatorio que tiene la capacidad de
producir- o bien potenciar- imaginarios para mejorar la calidad de vida de los jovenes y los
adultos en situacion de rezago y pobreza mediante la educacion, pero que dificiimente son
concretados cuando se enfrentan a lo real, pues ni hay oportunidades de vida, ni se tiene
la intencidn de crearlas, ya que desde nuesfra perspectiva, este modelo civilizatorio
subordina los intereses de los jovenes y los adultos, por sobre los intereses capitalistas de
unos cuantos que van ligados al poder y control (o dominio) de los diferentes ambitos de la
vida social como la economia, la politica y la cultura, y por lo tanto, esa serie de medidas
emprendidas junto con las transformaciones politicas, econdmicas y sociales llevadas a
cabo en cada pais, tienden a favorecerles.

Desde este supuestc nos planteamos las siguientes interrogantes: ;Coémo ha sido
concebida la globalizacion neoliberal por la literatura econémica, politica y social actual? Y
desde las concepeiones elaboradas ;Qué papel juega, en el escenario que recrea, la
educacion de los jovenes y los adulfos en situacion de rezago, si estos son un grupo
heterogéneo de hombres y mujeres  que lienen expeclativas que van desde una
idealizacion para mejorar su calidad de vida, ayudar a los hijos en las tareas escolares,
hasta continuar estudiando?

Y para tratar de dar respuesta a estas y otras interrogantes que seguramente iran
apareciendo a lo largo de este trabajo, se hace necesario acudir al debate que alude a las
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distintas transformaciones economicas, politicas y sociales que han sido vivenciadas en
distintos paises del mundo y que tienden a ser presentadas conceptualmente mediante los
términos del neoliberalismo y la globalizacién.

Cabe decir que estas transformaciones se han venido presentando poco después de los
70 como resultado de una ‘oleada’ de imposiciones por parte de una minoria, para
extender sus dominios en las distintas esferas de la vida social y para narrar mediante
estas transformaciones la ‘historia’ de como acceder a los posibles ‘beneficios’ si estas
transformaciones se llevan a cabo por las mayorias. Por lo tanto el debate- que aparece
actualmente desgastado- en torno a estas transformaciones, tiene no mas de 25 afios y
trata de dar cuenta de la manera en que es pensada la giobalizacidn neoliberal, tanto por
hombres y mujeres letrados de un pais como de hombres y mujeres que no lo son.

En México, desde la década de los 80 {y a la fecha), los distintos gobiernos en turno, han
dado muestra de lo que les ha venido significando la globalizacion neoliberal, pues las
diversas transformaciones que se han venido presentando, se han hecho en su nombre,
de tal manera que actuaimente podemos encontrarnos con una literatura econdmica,
politica, social y pedagogica vasta, que no solo trata de explicar estas transformaciones
resultado de la gran ‘oleda del capitalismo exacerbado’ en nuestro pais, sino que se ha
puesio sobre la mesa de la discusion ios significados a veces yuxiapuestos y
contradictorios en torno a la globalizacion neoliberal.

Por un lado, podemos enconirarnos con una serie de ensayos que al tratar de crificar las
expresiones materiales del neoliberalismo y la globalizacion, ferminan acentuando su
critica con. cierto tono demoniaco, acusando al neoliberalismo y Ia globalizacién de ser
una catastrofe cultural e ideoldgica, y por otro lado, podemos encontrarnos con los que,
con una serie de metaforas tratan de convencemos de los beneficios econdémicos,
politicos y culturales de este modelo civilizatorio Hamado globalizacién neoliberal.

El resultado entre las diversas lecturas acerca de este modelo, es una especie de
antipoda entre ‘lo bueno y lo malo’, que nos revela no s6lo la capacidad de estos términos
para tratar de explicar ‘casi todo’ lo que sucede a nuestro alrededor -independientermente
del angulo desde donde se perciban sus expresiones materiales- sino también nos deja
ver, oler y sentir, su fuerza omnisciente- cual dios mesianico- para hacer imaginar a los
hombres y mujeres los modos para inscribirse a dicho modelo civilizatoric de alcance
mundial.

Entre las expresiones materiales gue dan cuenta de los significados que adquiere el
neoliberalismo y la globalizacion dentro de la literatura socioldgica, econdmica y
pedagogica, podemos citar a los que estan relacionadas con el fin de Ia historia, la
aparicion de nuevos fundamentalismos religiosos, la imposicién de nuevos valores, la
creacion de una cuttura uniforme o ‘walmartizacion’ de la cultura de consumo’, el aumento

" Por “waltmartizacién de Ia cultura de consumo entendemos, a toda una coalicion de intereses por parte de las empresas
de caricler nacional e internacional para hacer que el cliente (hombre o mujer) compre mercancia por el simple becho
de consumir. Para el comparador, todo se ha vuelto de primera necesidad, ademas de que en ¢ priva la idea de que todo
es mas baralo cuando hay ‘ofertas’ y que las cosas descompuestas son reemplazables por oiras nuevas, Walimart,
Mcdonalds. Kentouky French Chiken, y otras tiendas departamentales ilevan a cabo diversidad de campafias
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del desempleo y por ende de la pobreza, el desarrollo de la ciencia y la iecnologia
(avances en la genética, telecomunicaciones, informatica), el libre comercio entre las
naciones, terrorismo, epidemias y aumento de la delincuencia como los grandes males,
aumento de las oleadas de pobiacidén de un lugar a ofro (migraciones), Ia reduccion del
Estado® en la participacion de la economia, y deméas expresiones que se han empleado
para caracterizar el actual orden impuesto por el neoliberalismo y la globalizacion y que
inextricablemente responden a la antipoda, ya sean para cuestionar o bien para defender
la globalizacion neoliberal. Pero que, al fin y al cabo, revelan también la capacidad de
estos términos para ser aceptados como el sustrato tedrico capaz de poder explicar ‘casi
todo’ io que acontece a nuestro alrededor.

Este debate, como consecuencia de las distintas lecturas acerca del neoliberalismo y la
globalizacion, dio origen a diferentes estudios (unos mas rigurosos que otros) que tratan
de comprender, describir y/o explicar las expresiones materiales antes citadas; Mcl.uhan’
por ejemplo, llama ‘aldea global' a una serie de cambios que estan sucediendo en la
cultura mundial por el impacto de las tecnologias, las que ademas de ser analizadas como
estructuras de comunicacion, estan dando la vuelta a la percepcién que el ser humano
tenia sobre si mismo, debido a que las tecnologias se han empezado a ver como una
extensién o prolongacion de las capacidades humanas, que en tiempos remotos le
hubiesen permitido al hombre revertir los efectos de la bomba nuclear o atémica. En la
aldea global de MclLuhan se anticipa un futuro robético, en donde la electrdnica se
proyecta como una fraduccion de la conciencia humana y como un sistema de
informacidn.

Braudel conceptia ‘economia- mundo’ a una distribucion desigual e historica de los
centros del poder y la riqueza, en tanto la economia de una porcién del planeta se ha
designado como un todo econdémico (Estados Unidos de Norteamérica) y desde este lugar

publicitarias para invitar al cliente, al comprador a consumir incluso s6lo con la imagen de los productos. Para una
discusion mas amplia de la cultura de consumo, véase Garcia Canclini “Ja globalizacién imaginada y teorias de la
globalizacion™ de Octavio lanni.

* En la radicion politica que se extiende desde Platén a Hegel, el Estado ha sido concebido como la personificacion y el
garante de los deseos colectivos. Y aunque usualmente se le defina como ‘la totalidad de la autoridad politica en una
sociedad dada. este posee caracteristicas o rasgos centrales: a) un orden administrativo y legal (representado por el
conjunio de instituciones, érganos desconcentrados y el jefe de Estado), b) un territorio sobre el cual vive la poblacion
gue gobiemna. ¢) legitima el uso de la fuerza (utilizando su sistema de administracién de justicia) y d) manipula el
consenso (utilizando diversos aparatos como la educacion o los medios de comunicacién). El estado es por consiguiente
quien regula las acciones de los ciudadanos que habitan en su demarcacién territorial a través de un sistema de
administracion, que abarca a los sistemas de justicia, educacion, cultura, hasta el sistema legal, incluidos sus
funcionarics. De acuerdo a Carlos Atberto Torres, el concepto de Estado es diferente de los conceptos de gobierno,
sistema politico o régimen politico, por Io que no debe confundirse ni reducirse a la cuestion del gobierno o viceversa.
Es mas que la nocion de gobiemo, y tiene que ver con un ‘pacto de dominacion social’ que es capaz de preservar y
racionalizar a través de sus instituciones ¢l orden politico, y econdmico en ¢} cual se haya inscrito. Por lo que cuando
hagamos referencia a €l, estaremos partiendo de esta ultima concepcion, pero sin perder de vista sus caracteristicas o
rasgos centrales que adquiere con la aparicion del neoliberalismo y la globalizacién. Para un complemento de esta
discysion léase Gramsci. Antonio. La politica y el Estado Moderno, autor que también es recuperado por Torres Carlos
Alberto en. Educacion. democracia y multiculturalismo o en, la politica de la educacién no formal en América Latina del
mismo avtor, editorial Siglo XX1.

" Véase McLuhan, Marshall v B. R. Powers. La aldea global. Editorial Gedisa. Espaiia, 1995.
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geografico se controlan las acciones de las zonas periféricas, las zonas subordinadas y
dependientes y las que estan cerca del centro del poder.

Por su parte, Toffler” denomina ‘Tercera Ola’ a un conjunto de cambios que se han venido
dandoc de manera consecutiva (y abarcativa) en todas las esferas de la vida social (lo
eCLnonuco, 10 poiilico, 10 sociali y 0 culurai) sefaiandc gque ias sociegades que
actualmente estan siendo salpicadas por las aguas de la tercer ola, tuvieron antes que
naper Sia0 empapagas por 1as 00s oias Que ie precedieron a esla (onde prnmero
predominé la agricultura y la ganaderia como sistemas organizadores de la vida
econdmica -las civilizaciones antiguas- y posteriormente, la tecnificacion que caracterizd
el surgimiento de 1as cwgades modemas con ei desarrolio de tanspories y vias de
comunicacién para abrir paso al comercio)

Fukuyama' por otro lado, llama ‘fin de la historia’ (desde un punto de vista filosofico,
politico e historico) al debilitamiento de los Estados fuertes que se habian caracterizado
por et autoriansmo (Rusia, China} y que al pasar por una crisis de iegitimidaag, fueron
irrumpidos por ideas democratizantes (venidas de occidente), gue no sélo ponian fin a la
idea de una historia universal, fal como fue concebida por Kant, en tanto el punto final era
ia realizacion Ge la lipenad numana (y que en esle casc estaba dada por ia democracia
liberal), sino que las condiciones politicas, econdmicas y culturales se estaban gestando
para gue ia mogernizacion Tuera el 10eai ge 10da ia humanidad y por ende, de io que seria
el inicio de la post historia.

Y Samir Amin’, aungue es uno de los autores mas relegados, pone el dedo en la llaga al
arucuiar io economico y io poiiticc COmoe elementos sustanciales ae ia giobatizacion. ki
utiliza los términos ‘mundializacién’, ‘imperialismo’ o ‘polarizacién’ de manera general para
designar los fenémenos de interdependencia a escala mundial de las sociedades
conlemporaneas. Loncibe que desde la antiguedad, estos conceptos han aparecido en
formas sucesivas durante la evolucién del modo de produccién capitalista. Concretamente
Samir Amin sefiala: la forma mercantilista (1500- 1800), el denominado modelo clasico
{(SUrgiao ae ia revoiucion INaustral), et penodo de ia posguerra {1949 199Y) y el actuai (a
partir de 1990). Siendo esta dltima fase del desarrollo capitalista, ia que se caracteriza por
la erosion ael tstado ~Nacion y pof 0s 5 monopoiios mundiales (monopoiic tecnoidgico,
control de los mercados financieros mundiales, monopolio de las comunicaciones, el
Monopolo ge 1as anmas ge gestruccion masiva y conuol ge 1os recursos naturaies dei
planeta).

Son autores, que al intentar leer las expresiones materiales del necliberalismo y la
giobaizacion e INScnbirse a un marco economico, politico y sociai distinto desde donde
las piensan, elaboran conceptualizaciones que como observamos en las ideas
precegentes, resuitan de igual manera distintas. De ahi que, para aigunos autores
(Braudel, Amin o Kellner) la globalizacion neoliberal sea el predominio del capitalismo
exacerbado, artificio, o constructo, y para otros (Fukuyama, Toffler, Petras), sea por el

" Véase Toffler. Alvin. La tercera ola. Plaza &Janés. Barcelona, 2000.
" Véase Fukuyama. Francis. El fin de la historia y el altimo hombre. Plancta. México, 1992,
* Véase Samir. Amin. El capitalismo en la era de la globalizacién. Paidés. Espafia, 1998.
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contraric destruccion, homogeneizacion y perdida de valores, que desde nuestro punto de
vista, tienen que ver con la imposicién, dominacion y lucha por la hegemonia de una clase
social que esta integrada por capitalistas. Sin embargo lo que nos dejan estos estudios, al
fin y al cabo, es un intento por definir la globalizacién neoliberal con todas sus
implicaciones poiiticas, economicas y sociaies independientemenie de que algunos
autores {como MclLuhan)} no reconozcan el caracter ideologico que tienen toda esta suma
de procesos.

fanni, por ejempio, intentando mosirar estos debates y ia manera en que es pensada la
globalizacion neoliberal, sitla desde su critica sociocultural estos estudios {acudiendo a
las divergencias desde donde son pensadas) al mismo tiempo que traia de caracterizar €l
actual orden. El nos dice: “El mundo ya no puede ser visto como un conjunto de naciones
y/ o conjunto de biogues econémicos y politicos. En cambio el mundo debe ser visto
como un conjunto de naciones Y regiones que forman un sistema mundial mediante
acuerdos de interdependencia.”® Pues al ser la globalizacion neoliberal un modelo
civilizatorio, de alcance mundial, hombres y mujeres, tratan a toda costa de integrarse a
través de distintas estrategias que articuladas, recrean, mutilan, o subordinan sus estilos
de vida y las maneras de participar deniro de la vida social. De ahi gue uno de los signos
principales de este modelo civilizador sea el desarrollo del capital en general, que al
trascender las fronteras geograficas, las culturas, ias civilizaciones y los proyectos
politicos, se impone como (nico modelo de desarrollo posible, que ademas de observarse
como inevitable, es visto por los sujetos sociales como necesario.

Por otra parte, Garcia Canclini, nos ofrece un trabajo riguisimo de como la globalizacion
neoliberai es pensada (imaginada) por los distinios grupos gue conviven en el mundo, ya
que los empresarios, los politicos y los marginados la piensan de modo distinto al mismo
tiempo que se inscriben en ella. Para los primeros les representa un ‘futuro solidario’,
basado en la continua competencia entre las naciones apoyadas en su tecnoiogia, y para
los segundos (los pobres o marginados) les asegura un futuro incierto. El nos muestra las
paradojas, las narrativas, las metaforas que circundan el actual orden delineado por Ia
globaiizacion y su aliado el neoliberalismo. Y también nos da su aproximacién de io que
para &l representa la globalizacion. En témminos generales compartimos con él las
siguientes ideas:

“La giobalizacion es también el horizonte imaginado por sujetos colectivos e individuales, o
sea por gobiemos y empresas de los paises dependientes, por realizadores de cine y
television, artistas e intelectuales, a fin de reinsertar sus productos en mercados mas
amplios. Las politicas globalizadoras logran consenso, en parte, porque excitan fa
imaginacion de millones de personas al prometer que dos méas dos que hasta ahora
sumaban cuatro pueden extenderse hasta cinco o seis...

Visto asi, la globalizacion y 'su compafiero de cama’, el neoliberalismo, entretejen de
manera falseada significaciones ligadas con expectativas de vida a los distintos grupos de
personas que habitan los paises, traspasando fronteras son capaces de hacer imaginar a

* lanni. Ociavio. Teorias de la globalizacion. op. cit. Pag, 49
** Garcia Canclini. Néstor. La globalizacion imaginada. Pag. 32
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hombres y mujeres que se puede acabar con la pobreza, ferminar con los aranceles para
el libre comercio entre los paises, obtener una mejor calidad de vida (semejante a la de los
paises primer mundistas), o en el caso de nuestro pais, liegar a pensar que la educaciéon
basica puede contribuir a ampliar las oporiunidades de vida de los jovenes y los adultos en
situacion de rezago. No obstante, la globalizacion y el neoliberalismo, mas que perseguir
que se cumplan estas expectativas de vida, terminan haciendoc mas grandes las
desigualdades, pues ni hay ofertas de empleo que pudieran contribuir a una mejor calidad
de vida para ellos, ni se han derrumbado los aranceles que permitan el libre comercio
entre las naciones, o peor aun, los mercados grandes terminan por absorber a los
pequefios negocios, y a su vez también terminan absorbiendo sus ganancias.

Todo esto, nos hace afirmar que la globalizacién y el neoliberalismo, son pensados de
manera diferente, tanto por los que han venido debatiendo en su nombre (autores,
profesionistas, académicos) como por empresarios, representantes de gobiernos, artistas,
marginados y migrantes, que al mismo tiempo consciente o inconscientemente la viven de
manera distinta. Lo cual, nos hace aseverar que la globalizacién y el neoliberalismo, al
hacer ‘imaginar’ todas estas expectativas de vida para los distintos grupos de personas
dentro de las comunidades o en los paises, tienen también concepciones educativas y
pedagogicas que se expanden en los territorios de los paises de manera circular y
contingente, de norte a sur y de sur a norte para otorgarles un sentido a las practicas
sociales, movilizar a las poblaciones, y atravesar a los nifios, jovenes y aduitos para
potenciarles historias con respecto al modo en que pueden inscribirse a ambos procesos.
Las experiencias de los otros empiezan a cobrar sentido a manera de ejemplo, se buscan
por tanto estereotipos o modelos, para adaptar consciente ¢ inconscientemente los estilos
de vida que se promueven. Es decir, se hace 'todo’ lo posible para concretar los
imaginarios para estar dentro de lo global.

De ahi que podamos decir que existen varias significaciones, ideas o teorias que de
manera divergente tratan de decir qué es y no es la globalizacién. Y al no haber un
acuerdo sobre el momento histérico en el gue comenzé. Nos vamos a encontrar también
por lo menos con dos interpretaciones acerca del momento en el que se origind. Una de
estas interpretaciones, la ubica a inicios del sigio XV cuando la expansion capitalista llegd
a América y se occidentalizd, es decir se implantd en el nuevo mundo descubierto
‘instituciones, practicas y creencias que Europa Occidental habia elaborado
progresivamente desde la antigliedad y de transformar, con ellas a los naturales™ y otra
de las interpretaciones, la ubica a mediados del siglo XX, en el que cobran importancia la
innovacidn tecnolbgica y las comunicaciones, para dar paso a la transnacionalizacion de la
economia y la cultura, y donde el mundo se empieza a visualizar, como un solo lugar de
produccion transnacional. Lo cual, para estos autores, se considera como el ingreso
definitivo al paradigma de la Modernidad”.

* Gruzinski, Serge. Las imagenes, los imaginarios y la occidentalizacion. En para una historia de América I. Las
estructuras. Pag. 502

" Hegel fue el primer filosofo que desarrolld un concepto de modernidad con respecto a los tiempos que estaba
viviendo: la ilustracion y a revolucion francesa, las cuales no solo representaron la ruptura con la edad media, sino et
inicio de una época que el mismo denominé edad moderna, la cual, a partir de entonces, estaria en continua renovacion
que le exigia la orientacion y legitimacion de un modelo de intervencidn propio. Asi que cuando en este trabajo se haga
alusion a ella. la estaremos usando en el sentido de lo que ella instituyé tanto en la economia, lo social y cultural como

29




Aunque, como Dieterich, lo sefalaria poco después, esta se ha vivido por efapas, cada
una de las cuales con caracteristicas diferentes en los distintos paises del mundo. Sélo
que para él, esta Ultima, se caracteriza por el desarrollo de las tecnologias. El nos dice: “el
desarrollo de las tecnologias de comunicacion y fransportes proporcioné a los procesos de
produccion una movilidad y flexibilidad geografica, nunca antes visto en la historia. Fue
esa movilidad geogréfica la que hizo posible esa conceptualizacidn y utilizacion real del
planeta como un solo lugar de produccion trasnacional™’.

Otros trabajos, persiguiendo también la descripcién, comprension e interpretacion de las
expresiones materiales del neoliberalismo y ia globalizacién, van a privilegiar, ya sea €l
aspecto econdmico por considerarseles un proceso remoto (fraguado al inicio del
capitalismo y sus deseos expansivos) atendiendo a conceptos de dominacién, hegemonia
y poder para explicarlos, o bien, concediendo mas peso a sus dimensiones politicas,
politicas y culturales y comunicacionales, por representérseles un conjunto de fenémenos
recientes.

Por lo gque con todo esto podemos decir, que todas estas divergencias, acuerdos y
desacuerdos, por lo menos para los fines de esta investigacion, muestran:

a) Que no hay una teoria Unica para explicarla, ni tampoco es un paradigma politico, ni
cientifico, ni cultural, ni econdmico, pues no tiene un objeto de estudio claramente
delimitado. De ahi que posea un caracter polisémico.

b) Mas que un nuevo orden social, © modelo Unico e irreversible, es el resultado de
multiples movimientos, que tratan de homologar al modelo civilizatorio basado en la
apertura de mercados, el desarrolic de la ciencia y la tecnologia, el prototipo de
ciudadano y de las instituciones encargadas de formarlo.

¢} Sus origenes histdricos- imperiales prepararon el terreno para el crecimiento,
aceleracion e intercambio a nivel mundial que vivimos hoy en dia.

d) Algunas de sus consecuencias negativas estan dadas por el desempleo, la
contaminacion, la violencia, el narcotrafico, pues pareceria ser que sélo puede
entendérsele en términos de interculturalidad y exclusion, homogenizacion y
resistencia cultural, racismo y autodefensa. Ya que no sblo nos vuelve mas
proximos a los otros, sino que multiplica las diferencias y engendra nuevas
desigualdades.

Son divergencias, que al fin y al cabo, nos muestran que esta globalizacién neoliberal,
tiene significaciones diversas, y que la interpretacion que se haga de las expresiones
materiales que se ven imponentes ante nuestros ojos, va a depender del angulo
(economico, politico, social, histdrico, antropoldgico) de la realidad en el que se esté
parado, ya sea como profesionista, académico, empresario o como persona que con un

lo nuevo o novedoso. Para una discusion mas amplia de este término y lo que se refiera a ella, véase Habermas, Jirgen.
El discurso filoséfico de la modemnidad.
“ Dieterich. Heinz. La sociedad giobal. op. cit. Pag. 56
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pensamiento comun, facilmente configura concepciones falsas o erréneas acerca de la
realidad, y que no precisamente pueden interpretar sus sentidos implicitos y explicitos,
pues carecen de las herramientas que les posibiliten leerlas y reflexionarias.

De ahi que, con todas estas divergencias, tengamos motivos para entender a la
globalizacién neoliberal, (compartiendo las palabras de Garcia Canclini) como un <<objeto
cultural no identificado>> (OCNI), pues no es un objeto de estudio claramente identificado,
ni paradigma cientifico, ni econémico, ni politico, ni cultural, que pueda postularse como
unico modelo de desarrollo. Debemos aceptar por consiguiente, que tiene mdltiples
narrativas acerca de lo que significa estar dentro, a tal grado que los sujetos sociales han
elaborado conceptualizaciones que van desde considerarla “constructo social, ubicuo e
implica todo” “artificio contemporanec para ocultar los efectos del imperialismo”
“desnacionalizacion” hasta “pretension posmodema” entre ofras, que mas que tratar de
definirla, pretenden denunciar su sentido y practica de tipo hegembnico, pues tiene que
ver con el desarrolio del capitalismo en su expansién deliberada (o con un proceso
civilizador que desafia, rompe, subordina, mutila, destruye o recrea otras formas sociales
de vida y de trabajo, incluyendo formas de ser, pensar, actuar, sentir e imaginar) nuevas
relaciones entre las personas (internacionalizacion del trabajo) y entre los paises (tratado
de libre comercio)

Pero sobre todo, la globalizacidon neoliberal ha organizado la vida de las personas,
influyendo en sus decisiones y canalizando sus energias, a través de distintas imagenes
que son capaces de producir visiones, esperanzas, suefios. En tanto la funcion de éstas
ha sido, la de otorgarle ‘un sentido’ a la realidad vivida. Aunque, como se sabe, las
imagenes que produce, estan lejos de ser reales para algunos, pues lienen tras de si
estrategias para conservar el poder y la hegemonia.

Es decir, la globalizacién neoliberal, se ha encargado de producir tanto las imagenes
ligadas al ‘bienestar como las que van ligadas al panico, ¢ al miedo, pues tanto a
contribuido a construir ‘el suefio americanc’ para quienes buscan oportunidades de vida al
otro lado de nuestra frontera con Estados Unidos de Norteamérica, al mismo tiempo que,
los dirigentes de esta globalizacion neoliberal (multinacionales, grupo de los 8) no
terminan por concretar los acuerdos migratorios para el fiujo de trabajadores de un pais a
otro, o en su defecio, aparecen los ‘caza ilegales’, que cuidan la frontera para impedir el
paso de los migrantes, o por citar otro ejemplo, se tienen avances en la medicina para
curar enfermedades que representan altos indice de mortandad en nuestro pais, y sélo
tienen acceso a dichos avances, quienes pueden pagarlos.

De ahi, que compartiendo las palabras de Heredia, nos atrevamos a decir, que la
globalizacion neoliberal ha contribuido a que por lo menos en América Latina, la vida, para
ios mas pobres sea mas dolorosa. Elia nos Explica, “en una parte considerable de la
regién, los globalizantes afios ochentas y noventas han traido consigo mas mercados y
mas nifos sin hogar en las calles; también han traido mas Salmon noruego, mas jévenes
invalucrados en la criminaiidad, mas tenis Niké con los cuales sofar, y mas violencia
dentro y fuera del hogar'®, ademas de (agregamos) millones de personas que contindan

* Heredia. Blanca. Citada en Che Guevara, Paulo Freire y la pedagogia de la revolucion. Pag. 57
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armesgando su vida para hacer realidad ‘el suefio americano’, siendo nombrados
desterritorializados, junto con el quiebre de empresas nacionales de tipo textil y de la
apertura de empresas que invitan al despilfarro y al consumo; iguaimente la pirateria hizo
su aparicion con mas fuerza, se debilitaron los sindicatos, aumentaron las exportaciones y
el desarrollo de las tecnologias y las comunicaciones facilitaron las relaciones entre las
personas y las naciones.

Por lo que con todo esto, podemos decir que la globalizacion neoliberal tiene una fuerza
fundante tan grande, que ha hecho posible que se subordinen los imaginarios {en tanto
conjunto de representaciones de caracter simbdlico) individuales, y colectivos, a uno
global (de tipe economico, politico, social y cultural) que los absorbe a todos y donde los
encargados de dirigirlos, de movilizarlos, de abrirles camino, para que tengan significado y
sentido en la concepcion de las imagenes que promueve en cada sujeto social, gobiemno,
empresa o0 comunidad, son actores concretos: paises imperiales en ascenso {(que tienden
a concentrar el poder y la rigueza hacia el centro del planeta, y fienen instituciones
economicas, ‘mundialmente competitivas’ por lo que no tienen nada que perder y mucho
que ganar con ios mercados abiertos), las corporaciones multinacionales, los organismos
internacionales y los intelectuales organicos que en conjunto entrelejen y muestran a la
globalizaciébn como unico modelo de desarrollo econémico.

Por consiguiente, la globalizacion neoliberal puede ser entendida en este orden de ideas
‘corno un conjunic de estrategias para realizar ia hegemonia de macroempresas
industriales, corporaciones financieras, majors del cine, la televisién, la musica y la
informatica, para apropiarse de los recursos naturales y culturales, del trabajo, el ocio y el
dinerc de los paises pobres, subordindndolos a la explotaciéon concentrada con que estos
actores reordenaron el mundo en la segunda mitad del siglo XX."%

De tal manera que la fuerza fundante de la globalizacién (econdmica, politica, social,
cultural) que organiza ias vidas de los sujetos sociales, potencidndoles historias para
estar dentro de lo global, pero cuidando la estrategia de poder, esta entramada bajo el
referente ideolégico” del neoliberalismo. En tanto este funciona como un verdadero
‘conservatorio del desear vivir social’ donde se expresan los imaginarios, los suefos, las
esperanzas de los sujetos sociales que los hacen moverse dentro del mundo. De ahi que
se pueda decir entonces, que la funcién del neoliberalismo en este tenor, sea la de
constituir y modelar la forma en que los sujetos sociales deben vivir sus vidas, como
actores conscientes en un mundo estructurado y significativo. Es decir, les forma una
conciencia de como actuar y como relacionarse en el mundo, los condiciona, para ver en

* Garcia Canclini, Néstor. La globalizacion imaginada. op. cit. Pag, 31.

" El término ideologia ser entendido en este trabajo bajo la concepcion de Antonio Gramsci como un sistema de ideas
que dan forma a los intereses politicos de la clase en el poder. El distingue al menos dos tipos: ‘{deologias
historicamente organicas’. es decir que son necesarias a determinada estructira e ideologias arbitrarias, racionalistas. En
cuanto histéricamente necesarias, éstas tienen una validez, que es validez psicoldgica; organizan las masas humanas,
forman el terreno en medio del cual se mueven los hombres, adguieren conciencia de su posici6n, luchan. En cuanto
arbitrarias. no crean mas que movimientos individuales, polémicas (tampoco son completamente inttiles, porque son
como el error gue se contrapone a la verdad v la firma.) En este sentido, se puede decir que ¢l Neoliberalismo funciona
como referente para organizar, para formar una conciencia moral de cémo participar en ¢l conjunto de procesos que la
globalizacion ba propuesto. En este sentido, su participacién se concibe como necesaria. Véase. Gramsci, Antonio:
introduccion a la filosofia de la praxis. Pags, 44-45.
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esie caso, a la globalizacién, como tnico modelo de desarrollo, y desde esta conciencia,
por demas ingenua, tratar de estar dentro de lo global.

Por Io que en este mismo tenor, podemos que decir que el neoliberalismo, al ser el
referente ideoldgico de la globalizacion (econémica, politica, social, cultural), nos aclara la
practica de la globalizacion, (y la manera en que es entendida) por los hombres y mujeres
de los distintos paises en los que se hayan empezado a transformar las instituciones, ios
estilos de vida, y los usos y costumbres de los mismos, pues para no quedarse fuerade la
economia mundial, es presentada para los paises desarrollados y subdesarrollados (y a
sus hombres y mujeres que los habitan) como Unica via posible de desarrollo. De tal
modo, que como dijimos anteriormente, estos hombres y mujeres haran todo lo posible
para estar dentro. Y al igual que en el siglo XV, haran de los imaginarios que recrea ia
globalizacion, un cruce de expectativas, empalme de sensibilidades hasta lograr un punto
de fascinacion con respecto a todo lo que es capaz de sorprendernos o maravillarnos de
ella.

Por tai motivo, en algunos estudios nos vamos a encontrar con que el neoliberalismo es
una categoria a la que se recurre cominmente para entender a la giobalizacion. Y aunque
hay bibliografia que las utiliza como sinonimos, es importante decir que no son lo mismo.
La globalizacion tiene que ver con un conjunto de procesos (algunos irresueltos y
contradictorios) de indole politico, econdmico, social y cultural, y el neoliberalismo con un
proceso de caracter hegemonico e histdrico, que desde el punto de vista de James
Petras’, representa un ‘eufemismo’ para la reconcentracién de la rigueza a ifravés de a
regulacién internacional de la politica estatal, pues se le ha visto como el medio para
acceder a los beneficios de la globalizacion.

Por consiguiente, ia globalizacion y el neoliberalismo no son procesos equiparabies,
ambos tienen dinamicas diferentes y la presencia de la globalizacién, como categoria
histérnica, en ianio su pretension expansiva esta presente desde que empezaron ios
primeros ‘trueques’ entre los antiguos pobladores de América Latina, no justifica el
surgimiento dei otro como estrategia de poder y hegemonia de los idearios de los politicos
e intelectuales del presente siglo. Sdélo que esta distincion permite ubicar al neoliberalismo
como el desphiegue de un discurso dominante (en lo politico, econémico y lo social) de
caracter ideologico, que hace posibles ‘las distintas practicas, las mediaciones y los
imaginarios, asi como su expansion en cada uno de los rincones de los paises, pues
existe no solo por el ‘re funcionamiento’ de las ideas liberales (democraticas) que
cobgaron ei surgimiento de las ciudades modemas en Europa, sino que ademas de
proponer un Estado pequefio (menos para los Estados Unidos de Norteamérica), la
preponderancia del mercado en la conduccion de la economia, la privatizacion, entre otros
aspectos, tambien es capaz de ser el sustento tedrico de los partidos de izquierda como
de derecha para ser presentado como modelo de desarrolio (nico e irreversible.

Y fa globahzacion por su parte, mas gue ser enfendida como ia practica del discurso
daminante neoliberal (lo que seria un reduccionismo} es el resultado de diversos procesos
que actuaimente responden a la logica que el capitalismo viene impuisando desde el

“ Petras. James. Neoliberalismo en América Latina. Pag. 69
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nectiberalismo, pero ahora se nos presenta con diversos grados de polarizacion mundial,
muy diferentes a las que se vivieron en antafo. Si bien tiene que ver con el desarrolio de
las tecnologias de la informacién y la preponderancia de los medios electrénicos, la
homogeneizacion y la pérdida de valores, también alude a las estrategias y a los
mecanismos que las distintas sociedades, culturas o civilizaciones llevan a cabo para ser
infegradas. Pero al responder a una vision dominante con respecto a la distribucion
desigual de la riqueza y el poder, varios grupos se quedan al margen.

Es decir, la globalizacidn es neocliberal precisamente porque se impone desde un discurso
hegemonico. Por tanto, quienes aspiren a estar dentro del modelo civilizatorio capitalista
actual, tendran que apostar por la implementacién de diferentes programas en lo
economico, lo politico y lo social, entre elios, el terreno de la educacion. Pues ésta, tiene
un papel homogeneizador que garantizara la cohesién necesaria para la democracia.
Aungue como hemos venido diciendo, la concepcion de ia giobalizacidén neoliberal (y las
diferencias entre los dos elementos que constituyen esta construccion) va a depender de
la significacién que a los sujetos les represente de manera individual o colectiva,
considerando que cada concepcién gira en torno a la inscripcion politica, econdmica y
filosdfica desde donde se piense y/o se actle.

Por tanto, hablar de giobalizacion neoliberal, es hablar de la articulacién precisamente de
ambas categorias (el discurso hegemonico y las diversas practicas que tienen gque ver con
el capitalismo actuai) que ie otorgan un sentido a la realidad de los sujetos jévenes,
adultos, ancianos, nifios, hombres y mujeres de determinado pais. Aunque, la
giobalizacién neoliberal no siempre tiene los mismos efectos para todos. Pues como lo
dijera John Berger, parafraseandolo, sus efectos a veces se parecen a un mundo en
llamas y desprovisto de horizonte, en el que las figuras (hombres y mujeres de todas las
edades) tienden a desaparecer entre las cenizas del fuego y no hay ‘angel’ que los pueda
auxiliar, al contrario se trata de hundirlos bajo el fango, de quemarlos o en su defecto,
verlos arder y no ayudarles a salir, de ahi que valga la pena citarlo:

“Como el Bosco lo anticipd en su visioén del infierno, no hay horizontes. El mundo arde.
Cada figura procura sobrevivir concentrandose en sus necesidades inmediatas y en su
supervivencia. La claustrofobia, en su punto extremo, no es causada por el apifiamiento,
sino por la ausencia de cualquier comunidad que pudiese existir entre una accion y la
siguiente, las cuales se encuentran tan proximos entre si que liegan a tocarse. En esto es
en lo que consiste el infierno...™"

Y aungue para él, exista una especie de ‘maligna avaricia’ en el sentido moral de! término,
es de reconocer que, en su vision, la globalizacidn neoliberal al estar en manos de las
élites” del poder, estos fienen deseos de un dominio sobre los otros (los pobres del

* Berger. John, Citado en Che Guevara... op. cit. Pag. 29

" Por élite entendemos no solo al conjunto de personas dedicadas 2 la politica, o a los negocios, sino que tiene que ver
con un conjunto de intereses coincidentes para dominar y controlar los medios de produccion. Estamos hablando de una
clase que dirige. organiza y gobierna para cuidar dichos intereses. Para C. Wright Mills, la élite de! poder no es una
aristocracia. ¥ esto significa que no es un grupo politico dirigente fundada en una nobleza de origen hereditario. No
tiene una base compacta en un pequefio. circulo de grandes familias cuyos miembros pueden ocupar las posiciones mas
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mundo) para apropiarse de su fuerza de trabajo, su fiempo, su ocio. Por io que ahora,
desde este puntc de vista, el suefio de las élites (representado por el grupo de ios 8, y ias
multinacionales) es asegurar para sf al mundo con miras a la dominacion global del capital
y donde el neoliberalismo, es la ‘estrella polar’ que los guia en su conquista. Por ello, para
llevar a cabo estas pretensiones de poder y hegemonia, hicieron primerc un reparto del
planeta, para separar de {0s que mas tienen, a los que menos tienen, e hicieron un viraje
hacia la extraccion de la plusvalia absoluta, supresion de ingresos por el trabajo, jornadas
laborales de mas horas, por mencionar algunas medidas.

De ahi que actuaimente, podamos reconocer como resultado de estas pretensiones de
poder y hegemonia, la distribucion desigual de la riqueza y el poder en el mundo (la cual
es tan antigua como el hombre mismo), localizando en el sur a los que menos tienen, y en
el norte a los estrategas que pensaron en este reparto de poder y riqueza. Y donde los
pnmeros (los del 'surque han sido pensados como ‘salvajes y primitivos’ en tanto
conservan costumbres y tradiciones antiguas) se observan intentando a toda costa
sumarse a lo global, rezando cada medida sugerida por el programa econdmico, politico y
social del modelo civilizatorio actual. Y donde, los segundos (los del ‘norte’ aungue
conservan su sello de ‘barbaros’) se presentan como et arquetipo a seguir, pues no soélo
son la encarnacion del *super hombre’ de la ciencia-ficcion, sino el sujeto social futurista de
una vida mejor.

Y aunqgue también, podemos nombrar a los del ‘este’ con su pasado mitico, 0 a los del
‘oeste’ con su mundo imaginario, al ‘cenit’ o al ‘nadir', cada uno con sus caracteristicas
particulares, que representan un chogue de visiones, concepciones del mundo y de la
vida, queremos subrayar, desde esta division geografica del mundo, como la globalizacién
necliberai entrafia no solo esta distribucion desigual y contrastante de la riqueza y el
poder, sino también los modos en que es aprehendida, las significaciones que adquiere en
cada hombre o mujer de determinada region del planeta y las practicas que desarroilara
para integrarse a ella, en pocas palabras, la globalizacién neoliberal es entendida desde el
tmaginaro de cada persona, hombre o mujer, nific o aduito. Y desde el cuali, ia actian
como sujetos sociales condicionados. Representa por consiguiente trasnversalidad y
contingencia, condicionalidad y accion, realidad y ficcion, poder y riqueza para unos, y
pobreza y marginacion para otros, pues asi como ios dei 'sur desarrolian estrategias para
integrarse al mundo global y tratar de concretar sus imaginarios, los del norte, hacen o
posible para seguir conservando su poder y su riqueza.

Tomando en cuenta esto, queremos en las lineas subsecuentes, construir un universo de
observables que de cuenta de las narrativas, que han envuelto en la logica que persigue
fa globalizacion neoliberal a los distintos paises de Ameérica Latina (inciuyendo a nuestro
pais). Pues hacerlo nos permitira entender los significados que vino adquirir y la manera
en que los sujetos jovenes y adultos tratan de incluirse en ella, en tanto su fuerza radica
en los imaginarios que es capaz de produciries.

altas del poder. sino que la integran hombres de negocios, militares, jefes de Estado y las coaliciones de intereses del
sector econdmico y productivo. Véase al respecto C. Wright Mills. La élite del poder. Pags. 256- 260.




Y en este sentido, uno de los primeros elementos que tuvieron que redefinirse en los
paises que aessaban & 1ooa cosla Inegrarse a la giopaizacion neouperal, s ia
participacion del Estado en la conduccion de la economia, la cual tiene que ser restringida,
para gane paso ar Mercaqo . Ast que, el £siado- Nacion guée conocimos anos atras, es
reemplazado por un Estado- Global (neoliberal), que ante todo representara una alianza
g€ INereses economicos, POITICOS, SOCIZISS Y CUlturales de ias enes ael poaer, por 10 que
el Estado que ayer intervenia para socializar, hoy interviene para privatizar, para justificar
y acreceniar ia nqueza y e poger ge una Mminofa (que represenia la quinta pare oe la
poblacion mundial) y no para designar recursos a modo de subsidio a las instituciones
publicas como io hacia desde su concepcion de ‘Welfare State’.

e 1@l mogo que anora su Concepoion y practica son  entenaidos gesde el decalogo
neoliberal®’, que se viene impulsando desde los afios 80 a los paises que deseen
integrarse az munae gue pinta 1a giobaizacion.  tn SINESIS esle gecalngo aice 1o
siguiente:

1. kI £ES1aQo tene que iimitar su actuacion a 1o estrictamente imprescinaible.

2. Las cuentas del sector publico deben estar siempre equilibradas.

3. EWMUnar SuDSICIOS 2 empresas, reconar 10s gasios SOCIiales Y requclr al minimo 1os

gastos corrientes de la administracion,

Recorte drastico de los impuestos y cargas sociales de empresas y particulares

Flexibilidad del mercado laboral. Eliminacion del salario minimo.

Reformas estructurales por la via de una mayor flexibilidad del mercado del sueio y

una aperura generai a ia compeiencia.

7. Politicas macroeconémicas de fomento a la inversién privada y politicas activas de
empieo.

8. Politicas monetarias basadas en tipos de interés bajos.

9. Politica fiscal que incentive la reinversién de beneficios,

10. Modificacion del sistema de negociacién colectiva.

oo

Este decalogo, como podemos observar, enfatiza la limitada participacion del Estado a lo
imprescindibie, el TOMento a la nversion prvada, un mercado iapboral texibie junio con
politicas de empleo activas, entre otras, que a nosotros nos parecen importantes para los
nnes de esle trabajo, pues obviamente para que esias poliicas de emplec puedan
funcionar, se necesita de una seleccion de personal que debera ser capacitado con las
Caraclensucas necesanas para que puedan acuvar dichas poticas de empleo, soio que,
como el mercado laboral que promueve es fiexible, las caracteristicas generales de estos
también deberan ser flexibles.

Le ani, que uesoe esle supuesto, poaamos decir que este decalogo a la larga, mira a ia
educacion (en términos generales) como el medio para hace liegar a los ciudadanos,
nompres y mujeres, 1as aisposiciones, normas, valeres y regias que aen cuenta ge la
coalicion de intereses que se emprenden en favor del mercado mundial, ya que ésta ha
tenido Ia funcion desde siglos atras de contribuir a la estructuracion de subjetividades que
den cuenta de como los hombres y mujeres se conciben deniro del mundo. Por o que la

W Avaso. 1 Ei pais Semanal. citado en Pérez Gémez. La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Pag. 90

36




NIPOTESIS U8 QUE &t ESIa00 es Un £Siado euco resulla pastanie oporunc aqut, ya que como
dijera Gramsci “todo Estado es ético en la medida en que una de sus funciones mas
importantes consiste en elevar a la gran masa de la poblacién a un nivel cultural y moral
particular, nivel o (tipo) que corresponde a las necesidades de desarro io de las fuerzas
productivas, y por lo tanto a los intereses de ia clase dominante™

Ue tal mogo que fa iogica de intervencion del bstado que se gesprence de este gecalogo,
responsabiliza a los sujetos (hombres y mujeres, j6venes y adultos) de su educacion, en
1anio esta representa, €l medio que 1es penmitra estar dentro de lo global. For 1o que
eliminara mediante diversos dispositivos, costumbres y actividades ajenas a la coalicidn
ge Intereses que representa, y diseminara oras, que contnbuyan en parte a hacer viabie el
proyecto politico que representa. En términos generales, se puede decir que el Estado
Global (Neoliberal), tiene que ver con un ‘pacto de dominacion social' que es capaz de
preservar y racionaiizar a raves de sus instiuciones, ef orgen Socioeconomico (sistema de
produccion) vy el tipo de ciudadanos que desea (con las relaciones sociales y de clase que
esto implica).

For lo que, se puede decir entonces, que este kstado, hara ver cComo necesafna a ia
educacidn, pues representara el hito a traves del cual se pueden borrar las desiguaidades,
y S& pueden abnr 1a$ puertas ve la esperanza con fespecto a ia concrecion de 10s
imaginarios, sin embargo, al tener estos un escenario politico desde donde se construyen
y se hacen circularlos, dificiimente seran concretados. De tal modo que podamos decir,
que este Estado Global (neoliberal), sustenta sus argumentos en una ideologia de tipo
conservadora, que se ongiNo en ias weas de Fnedrich Von Hayec, a guien han gado en
Hlamarle ‘padre del neoliberalismo’. Ya que toda accién que el Estado emprende, es
justificada en razdn del mercado (o bien de los intereses de la ciase en el poder).

Y &si COMO el CONCIDIo Una economia monetana ae ibfe mercado, Independientemente de
que esta tuviera consecuencias deletéreas para los pobres; creyendo que los monopolios
empresanaies eran mas bDenignos que 10s monopolios laporaies y estatales y que 1a
compeiencia es lo que asegura la espontaneidad del mercado, y a su vez crea
OporuUNIiages necesanas para Su evolucion, Sus ideales pecunianos y pohtcos fueron
llevados a la practica con la misma tendencia conservadora de poder, primero por
Margaretn tacher y K. Keagan en ia decada de Ios seientas y mas 1arde por Augusio
Pinochet. Estos gobiemnos, ademas de ser los primeros en reformar la concepcion del
£S1ano como requisino previo para estar gentro Oe la globalizacion neolberal, y ae
caracterizarse por la ‘desreglamentacion’, el desempleo masivo, la represion antisindical,
la redistribucion de la riqueza a favor de los ricos, la privatizacion del sector puablico, van a
Ser VISIOS Como €l ejemplo a Seguir por 10s O1F0s paIses ge Amenca Launa, en 10s gue se
incluye México.

Ya que desde la década de los 80s, los distintos gobiernos (desde Salinas, Zedillo, hasta
FOXx} han 1iratago Qe llevar a la practca todo 10 que reza el gecalogo neoliberal, en
primera, firmando un tratado de libre comercio con Estados Unidos de Norteamenca (el
cual tuvo como objetivo: aumentar las exportaciones para facilitar la transferencia de

~ Gramsci, Antonio. La politica y el Estado Moderno. Pag. 94
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lecnoiogla, crear tuentes de empleo y estumular ta.inversion extraniera) y en segunaa,
cambiando la denominacién de la moneda mexicana restandole tres ceros con respecto al
délar, mandando a la quiebra a las empresas textiles nacionales y abriendo las fronteras
para permitir la mano de la intervencién extranjera en cuanto inversion se refiere, y en
1ercera, ralango ge homologar, COmo na ocurndo desae 1a occigentalizacion, 108 Mmodelos
educativos con los modelos de desarrollo econdmico, para hacer liegar a través de ella,
las significaciones, los valores, las normas, que los sujetos deben incorporan para estar
dentro.

For 10 que podemos decir, que Ia globalizacion neoliberal en nuestro pais se presento
como una especie de teoria que proporciond una especie de programa econdmico- politico
y cultural para los CISUNIOS gobDIernos, capaz oe envolver 1000s 10s aspecios ae la
sociedad, debido a su caracter dominante. Sélo que esta globalizacion neoliberal al
responder a cuestiones de poder historicas, dificiimente dejard que un pals como el
nuestro, navegue bremente sobre sus aguas, y al esiar INCILgo gentro de 10s paises que
no la dirigen, se va a tropezar con medidas que en vez de acercaria a los ‘beneficos’ que
supuestamente promueve, la aleja del puerto de 10s paises pnmer mundistas. FPues ni ha
podido liegar a acuerdos migratorios para el libre flujo de personas de un pais a otro, ni
10S ratagos de libfe CoOmercio se han veniao respetanao, agemas ge que 10S niveles ae
vida se encuentran en una disparidad cada vez mayor, respondiendo a la misma logica de
la aistnpucion ge la ngueza gue senalabamos antenonmente, aonde I0s del sur son 10s
‘pobres y desarrapados’ y los del ‘norte’ los arquetipos de ciudadania a seguir.

ESI0  nos hace pensar, que !a globalizacion nechberal, ha vabajadoc para crear
significaciones, imagenes, valores y normas distintas y yuxtapuestas para favorecer a una
clase social  regucia e Inlegrada por ‘caprailstas wrasnacionales vinculados con
multinacionales y bancos extranjeros’™ que se encargan de configurar los arquetipos de
ciugagania, manipuiar ios que es Ia ‘Duena socie0ad’ y gespiegar un upo de epistemnologia
que atraviesa los distintos espacios formativos para hacer llegar dichas imagenes y
significaciones a los distintos grupos de hombres y mujeres de los paises involucrados. Lo
cual les permite crear las condiciones necesarias para dirigir el rumbo de la economia a
escala mundial.

e este modo podemos gecir, que ia giobalizacion neoliberal No soI0 retomo las igeas de
Friedrich Von Hayec como una critica al entorno econdmico, politico y social producido por
el Veltare State, Sino que para ser implementadas en cada uno ge 10s paises de Amenca
Latina, se tuvieron que esperar las condiciones histéricas para concretarse como
programa. Lt cual proporciono una iista ge mediaas ragicales e Iinwansigentes que
gobiernos de derecha e izquierda pudieron aplicar.

Y @si COMO €l largo penocac Oe recesion de la gecada de los /U a causa ge una
correlacion de fuerzas sociales y politicas, hizo posible la redistribucién de ingresos de los
pobres hacia los ricos y la privatizacion en paises como Argentina, Chile, Bolivia, y Peru;
€1 Mexico, Ias Conaiciones Necesaras para la detiacion, desregiamentacion y aesemplieo
gue también se vivieron en esos paises, fueron creadas por la existencia de poderes

** Petras. James. op. cit. Pag. 11
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g|ecutivos que concentraron sSu poder en una especie de dictagura (FRi). Y desde Ias
cuales. se han venido potenciande imaginarios para estar dentro de una economia
munaiaiizaqa (o giobal) 1anto para quienes dingen l0s gobiernos, como para aquellos que
aspiran a una sociedad futura mejor.

NO obstante, 10 que Se ha construido en 10s ulimos Z5 anos, No s una economia
mundializada, (o global) sino una economia al mando de unos cuantos, central y
locatizada en las ciugades mas importantes gel mundo. For 1o que se puede gecy que ia
globalizacién neoliberal es entonices un archipiéiago, al que no pertenece nuestro pais. Un
archipiélago desde el cual se refuerzan las desigualdades. Ya que no solo la tecnologia, la
Investigacion clentitica y la potencia informatica se halla en manos de unas cuantas
ciudades del mundo, sino que estas poseen las directrices para mantener las condiciones
histéricas de desigualdad, con respecio a la distribucién del poder vy la riqueza.

Pues como nos dice Christophe Aguiton “el archipiélago capitalista mundial de islas
grandes o pequefias — donde se concentran las capacidades cientificas y tecnoldgicas
mundiales (mas del 92 % de los gastos de | & D <investigacién y desarrollo> del mundo,
mas del 90 % de las patentes y de la potencia informatica instalada...), la potencia
financiera, el poder simbdlico y mediatico de los tiempos presentes™ se halla en manos
de una treintena de ciudades (New York, Los Angeies, Chicago, Detroit, Toronto, Montreal,
Londres, Paris, Munich, Milan, Roma, Madrid...) que constituyen su infraestructura,
cerebro y corazén y desde las cuales se han generado una serie de fenémenos que
tienen que ver no solo con lo financiero (y el mundo de los negocios), las comunicaciones
y la mformacion, 10 politico o 10 cultural, Sino que tambien intiuyen en la generacion ge
expectativas para los otros (los pobres) que no forman parte de dichas islas (o ciudades)
cOmo 108 habitantes ge nuUestro pars y en la potenciacion de Imaginanos con respecto a
una mejor calidad de vida.

£S decr, ja globaiizacion neoliberal en cada uno de 10§ paises dongde se ha pretendido
llevar a cabo, entre ellos México, se ha encargado de expropiar:

- A la persona humana (fnos, Jovenes, aquitos, hombres y mujeres, sin distincion de
edad, raza o sexo) la cual pasa a ser un recurso ‘humano’ que fiene derecho a
existir a parir de su rentabilidad o ‘empleabilidad’.

- Ala sociedad. L.a cual ha sIgo reemplazada por el ‘mercado’ gque asegura (segun
los idedGlogos del capital) la organizacién, y las relaciones oOptimas entre [os
hombres y las mujeres de cualquier nacionalidad.

- Al Trapajo. Ahora es VISIo COmO mercancia. Su costo debe bajar mediante 1a
palanca del desempleo.

- Ao social. kil INaVIUaISMO, 1a sobrevivencia del mas apto, v fa compeunviaad son
los que tienen valor.

* Christophe Aguiton. En el otro Davos, Pag. 50
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- Alo politico. Su papel de regulador, representacion, control y legitimacion ha sido
confiado a las finanzas vy a la tecnocracia.

- A lo cultural. En su lugar se ha colocado la tecnologia, la estandarnzacion, la
violencia, la barbarie de la fuerza.

- Ala cludad. Se le ha converldo en el lugar de la no-pertenencia, en e ugar en
donde todo pasa.

- Ala democracia. El poder efectivo se halla en manos de una oligarqguia mundial.

O sea, la globalizacién neoliberal ha provocado que todos los aspectos de la vida social de
caga persona, ge caca gobierno, de cada civiizacion, de cada pais, tanto economicos,
como politicos y culturales, tengan que ser subordinados a su Ibgica. Y que por su fuerza
fundante ha hecho, que tanto las personas, como los gobiernos de los paises, desarrollen
estrategias para logrario en los diferentes planos de la vida social.

Ve este modo, podemos Jecir que el universo de observables que se artcula a traves de
{a globalizacion y e! neoliberalismo, es complejo y contradictorio. Pues las principales
paradojas eslan rejacionadas con el pogder y ia nqueza, la margmacion y la pobreza, la
dominacién y la lucha por la hegemonia entre por lo menos dos grupos; uno mas
NUMEeroso, Pero con mMenos poder y nqueza y una carga de desigualdages histoncas con
respecto a otro grupo, que es depositario del poder y la riqueza, del desarrolio cientifico-
lecnologico, 1as ComunIcCaciones y 10Ss medios de produccion, al mismo tiempo que
imponen valores, normas y estilos de vida mediante la mercadotecnia para los otros.

ESte umiverso de observables muesta ‘la condicionangad- en ia que se mueven i0s
distintos grupos para actuar, para sofiar como incorporarse a la practica de la
globanzacion, 13 cual es No $OI0 UN Proceso macabaqo, de caracter univoco, SINO una
practica fetichizada, en cuanto a que los hombres y mujeres se crean representaciones de
las cosas, de la realidad como un medio o fin para estar dentro, sin haber reflexion o
conciencia de 1o que constituye. Y aunque se presenten las "bongades 0 mewigas para
estar dentro de la sociedad global, ésta posee algo oculto que tiene que ver con la
formacion ideologica que se pretende con los hombres y mujeres de dicha sociedad, en
cuanto a ta avision del trabajo, y la division y jerarquizacion de clases que se denvan del
primero.

En esle sentido dma Karet KosiK, “el pensamiento comun es ia forma ideologica gel obrar
humano de cada dia. Pero el mundo que se revela al hombre en la practica fetichizada, en
el rancar y e manipular, no es el mundo reat, aunque tenga ia ‘consistencia’ y 1a vaidez
de este mundo, sino que es el ‘mundo de la apariencia™>.

Hor o que, podemos decir que 1a globalizacion en 1anio practica de un diScurso
‘'omnipresente’ neoliberal, nos sitia como seres indeterminados, inacabados, que permea
cualquier ambito de la vida social en ia que se tenga que jugar. Sélo que la manera en

™ Kosih. Karel. Dialéctica de Jo concrete. Pag . 32
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como es concepida, 1a manera en como es ‘abstraida’ genera actiuges, practcas,
visiones, modos de sentir y de actuar que estan dadas por su imposicion como modelo. Y
10 grave es gue estas practcas, ViSiones, Incorporacion de actitudes 0 moaos de actuar, se
llevan a cabo, sin haber una reflexidn, siendo lo Gnico que queda sobre el margen
economico, poitico, cultural y social, padecerio © VIVIirlc COn SUS consecuencias tanto
negativas como positivas. (Pues asi es como se ha venido manejando ideoldgicamente)

La globalizacion neoliberal s entonces No Soic el contexto economico, poltico y social en
el que nos movemos como sujetos sociales, sino un universo de imaginarios que dan
cuenta de como los distinios gobiernos de los Qistnios paises ia entienden y se
circunscriben en ella. Representa por tanto la condicionalidad de nuestro presente, desde
la cual acluamos, NOS relacionarnos, Ppensamoes, debanmos y Cueslionamos. Y si o se
tienen las herramientas necesarias para entender sus sentidos ocullos, y lo méas que se
llega a hacer es aceptaria, viviria y padeceria como aige unico e inevitable, (1al como nos
lo muestra su fuerza fundante), estariamos hablando entonces de una falsa conciencia.

La cual no uene otra hazana que someter al sujeto social a 10s aesignios de la clase en el
poder. Pues no busca potenciarlo, sino reemplazarlo por un arquetipo de ciudadano que
sea capaz de Integrarse rapiamente a 10dos i0s cambios que 1a globalizacion negliberal
involucra, ya sea en lo laboral, educativo, cultural, incluso familiar.

+0f t1anto, la globalizacion neoliberal, puede ser un Nenmoso SUeno para los jovenes y ios
adultos que con un pensamientc comun, creen, en el sentido aprioristico del térming, que
si se integran a ella, podran acceder a los beneficios que reza el decalogo neoliberal, y
donde la educacién como vimos, se empieza a configurar como el ferreno desde el cual se
pueden combatir ias desigualdades econdmicas resultado de diferentes aspectos a lo
largo de la historia.

Sin embargo, este mundo que elios imaginan, mas gue ser tailso, esta entretepao, muy
bien entramado desde un escenario de poder, que sdlo nos muestran las expresiones
matenales ge un discurso pollico, economiico Y Social gominante lievado a la practica,
pero no el sentido o la esencia de lo que persiguen quienes lo dirigen.

Es un mundo al que se piensa de manera pseudo concreta, pues los fenémenos ligados a
ias expresiones matenaies getl neoliberaismo y la giobalizacion se viven por 10s sujetos
jovenes y adulios de manera natural y no como resultado de esta condicion histérica de la
distribucion de la riqueza y el poder en el mundo. Ya que como nos dice Kosik, “el mundo
de la pseudo concrecion es un claroscuro de verdad y engafio. Su elemento propio es el
doble sentido. El fenémeno muestra la esencia y, al mismo tiempo, la oculta. La esencia
se manifiesta en el fenomeno, pero séle de manera inadecuada, parcialmente, en algunas
de sus facetas y ciertos aspectos™®. De este modo podemos decir, que la globalizacion
neoliberal, a la que aspiran algunos jévenes y adulios, es sélo una realidad fetichizada,
falseada, desde donde se fragua el poder y la riqueza.

* Kosik. Karet. op. cit. pag. 27.
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For 10 que con todo 10 revisado hasta aqui, se puede decir que la giobalizacion neoliberal
al ser pensada de manera distinta por quienes detentan el poder y por quienes carecen de
eél, genera conceptualizaciones, significaciones y practicas distintas, que van ligadas, ya
sea a la conservacion del poder y su perpetuacion, o bien a la aspiracion ge poder por
parte de los que son interpelados. Esto quiere decir, gue la globalizacion neoliberal
produce tanto formas de educar como forma de aprender, pues por un lado se delinea ‘un
conjunto de representaciones de manera falseada’ para hombres y mujeres de distintos
paises y gobiernos, asignandole un papel a la educacion y a la pedagogia para hacer
llegar esto, y por ofro lado, estos mismos hombres y mujeres de dichos paises y
gobiernos, dan cuenta de su aprendizaje, al Incorporar a su vida adiana, lo que 1a
globalizacién neoliberal les signifique, incluso sin darse cuenta, pues no sdlo se relacionan
de manera distinta, (utilizando los medios de comunicacién como la TV, el fax, o la Web)
sino que les vuelve mas cercano lo fejano, a través del ‘libre comercio’ entre las naciones.

La iogica de esta giobalizacion es neolberal, Nno soic porque representa un conjunio de
fendmenos econdmicos, politicos y culturales irresuelios y contradictorios, que algunos
autores senalan como necesarios para ingresar a la modernigad, Smno porque responde a
una vision hegemonica e historica para conservar el poder y {a riqueza de una clase social
que se configurd al inicio del capitalismo. Sélo gue hoy, como bien lo dice Peter McLaren,
“el capital dirige el orden mundial como nunca antes lo habia hecho a medida que los
nuevos circuitos de mercancias y la creciente velocidad de la circulacion del capital
trabajan para extender y para garantizar de manera global el remnago del terror del
capitalismo™ . Un tipo de capitalismo ‘duro y deliberado’ que se caracteriza por:

a) una logica de privatizacion (en medios de produccion y empresas) y de libre
cornercio

b} mercantilizacion de la fuerza de trabajo y su internacionalizacion
¢} austeridad fiscal (restriccién del gasto publico y estabilizacion)

Que algunos otros autores llegan a llamar ‘capitalismo magnate’ ‘capitalismo de casino a
escala giobal’ ‘capitalismo rapldo’ ‘capitalismo nepote’, entre otros. Pero que, al fin y al
cabo, sus conceptualizaciones nos muestran su manera de concebir, de mirar, de
entender el orden social que el necliberalismo y la globalizacion neoliberal han impuesto
ante nuestros 0jos.

Se puede decir también que la globalizacion neoliberal intenta forjar a través de las
politicas educativas que se desprendan de sus planteamientos, y que el Estado Global
(neoliberal) tratara de impuisar, un modelo de persona, hombre o mujer, que sea capaz de
trabajar y adaptarse ai medio social impuesto por ella. Se trata, como lo revisamos en el
decalogo neohiberal, de ser INCILIGO a un mercado de trabajo Hexiple, s salano minImo,
con apertura a la competitividad.

¥ McLaren. Peter. El Che Guevara. Paulo Freire y la pedagogia de la revolucion. Pag. 43
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Por o que ta educacion desde esta logica, debe dar cuenta de como los hombres y
mujeres haran todo lo posible para satisfacer las necesidades impuestas por ella, y de
aspirar a otro futuro ligado a las concepciones de bienestar que es capaz de provocar en
el imaginario de 10s hombres y mujeres det pais. k£n tanto este imagmnarno, recoge, €l
desear vivir social de esos hombres y de esas mujeres y les da sentido a su vida.

For consiguiente, pensamos que la giobalizacion neoliberal, les postuia a ios nompres y
mujeres en situacion de rezago, a la educacién como el vehiculo que les proporcionara
abatr la pobreza y el rezago en el gue viven, no obsiante, esta al estar ligada a las
cuestiones imperiales en las que se ha venido desarrollando en los Gltimos veinticinco
anos, tambien representa ouo mas de l0s Imagmnanos que es capaz de potenciar a es0s
hombres y a esas mujeres.

For 1o tanto, para entender un poco mas eslo, gueremos en ias siguientes lneas
problematizar esta cuestion. Atendiendo que lo imaginario, es el concepto que en esta
invesligacion, Nos permiie reconocer el registro subjetivo de como 1os hombres y mujeres
piensan y se apropian de una realidad configurada de manera contingente, desde el
escenano del poder politico en el que se construyen las poliicas educativas, sus
finalidades y sus sentidos, y también nos acerca a las practicas que llevan a cabo para
satisfacer su percepcion.
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1.2 EDUCACION DE ADULTOS COMO IMAGINARIO EN LA LUCHA CONTRA LA
POBREZA.

<<Creo que la actual fragmentacion politica del mundo

(de un mundo ya unificado por la interdependencia econémica

y la universalizacion de las comunicaciones) no hace mas que
perpetuar estas lacras y enforpecer las soluciones que se proponen>>
Fernando Savater. Etica para Amador.

Tras haber intentado una descomposicion tetrica del neoliberalismo y la globalizacion que
nos posibilitara entender el tiempo y el espacio que condiciona el pensar y el actuar de los
distintos sujetos sociales, y de haber encontrado distintas maneras de ser concebida,
intentamos ahora revisar como la educacion que aparece como una necesidad impuesta
desde este contexto, esta entretejida por los circulos de los politicos e intelectuales que
estan encargados de dirigir el rumbo del neoliberalismo y la globalizacién, para ser
presentada como un medio para abatir la pobreza y el rezago en el gue viven millones de
jovenes y adultos.

Hacer esta revision, nos posibilitara comprender las expectativas de vida que ha generado
en ios jovenes y ios adultos en situacidon de rezago educativo, atendiendo un poco a su
historia y al lugar en donde esta educacion se potencia (INEA) pues desde este lugar, que
representa un mundo instituido, se trata de infiuir en la organizacion de su vida, definiendo
y orientando sus comportamientos, con miras a satisfacer los idearios de los politicos e
intelectuales que dirigen actualmente el rumbo del neoliberalismo y la globalizacion. Ya
gue esta institucion al estar condicionada por el contexto econémico, politico, social y
cultural que el neoliberalismo y la globalizacién han impuesto, recoge los imaginarios
{producidos por este contexto) ligados a una mejor calidad de vxia, mejores oportunidades
educativas, mejores empleos que los jovenes y adultos se apropian y hacen suyos v
organizan su vida futura en torno a ellos.

Sin embargo, para entender esto Gltimo, es necesario ir al momento en el que se empezo
a definir su rumbo e importancia, pues cabe decir, que toda creacidon imaginaria, tiene un
pasado que condiciona su momenio inaugural en el futuro. Asi que considerando esto,
estaremos situando en mas de una vez, momentos coyunturales que le fueron
imprimiendo a dicha educacion, la logica y sentido actuales, debido también a que el
neoliberalismo y ia globalizacion tienen un sentido y ogicas tan antiguas como el hombre
mismo. Y sin pretender entrar en disputas, partimos de que una de las funciones del
imaginario, que en esie caso se suscita en la educacion, es servir como via de escape
ante ias insatisfacciones y frustraciones que emanan de la vida contemporanea y que las
distintas sociedades empiean como fuente de esperanza, suefios, e ilusiones que las
hagan pensar en otra vida.

Tomando esto como referencia, decimos que la giobalizacion neoliberal presenta a la
educacién, precisamente como el terreno desde el cual potencian la historia, a los jovenes
y los adultos, de como estar dentro de lo global, haciéndola aparecer como el medio que
puede contribuir a combatir su rezago y su pobreza, por lo que estos jovenes y estos
adultos depositan en ella sus suefios, ilusiones e ideales, que por un fado son una via de




escape ante sus frustraciones, y por ofro lado, el lugar desde el cual los politicos e
intelectuales que dirigen la globalizacién neoliberal, dan forma a la subjetividad de los
hombres y mujeres que necesitan para activar la economia global. Por consiguiente, la
educacion de jovenes y adultos, desde esta perspectiva, funciona como un depdsito de
simbolos e imagenes provenientes de la globalizacién neoliberal, capaz de organizar y
dar sentido a ia vida de los jévenes y los adultos en situacién de rezago

Asi que para empezar a anudar todos estos planteamientos, vayamos a la historia, en
tanto ahi se encuentran los pedazos dispersos de lo atn decible de nuestra realidad, los
cuales nos permitiran entender nuestro presente condicionado, teniendo en la mira
preguntas, que van desde ;por qué esta educacion es imaginaria? ;jPor qué hombres y
mujeres se apropian de un proyecto de educacidn, si a la larga, no les contribuye a
mejorar su calidad de vida? Hasta ;qué sentido tiene educar a los jovenes y los adulios en
situacion de rezago, si representa un gasto en la sociedad global neoliberal?

Son preguntas, que no buscan la respuesta inmediata, o absoluta, sino al menos una
aproximacion gue nos lleve a comprender la légica que entrecruza los planteamientos de
la educacién de jovenes y adultos en el actual contexto. Por lo que en esta busqueda
hemos encontrado, variados modelos de educacion para jovenes y adulios, en los que la
pobreza aparece como la palabra clave de su promocion, y ejecucion. De tal modo que
vale la pena ir citandolos, para rastrear, como dijimos anteriormente su ldgica y sentidos
actuales.

Por ejemplo, antes de la invasion de los espafioles a las tierras mexicanas, esta se
relacionaba con el matrimonio y la participacion social. Sélo que, con la occidentalizacion,
las imagenes gue empezaron a cobrar importancia estaban relacionadas con el podery ia
riqueza, y por tanto la educacion que se empezd a impartir en esos tiempos, tenia que
subordinar este sentido a los nuevos estilos de vida, cosmovisiones y maneras de ver el
mundo que habian importado los conquistadores desde Europa. Por lo que, aguellos que
no se doblegaron ante estos nuevos imaginarios, se les empezd a marginar del desarrolio
econdmico, politico y social que se empezo a construir,

Puede decirse entonces que el tipo de educacién que se desprende de ios imaginarios de
los espafioles en tierras mexicanas, tenia al menos dos propositos:

s |Lafase destructora de ia idoloclastia y
» La cristianizacion como imposicion a fravés de las imagenes.

Pues se buscaba incorporar a través de la educacion, el ‘buen ciudadano’ que pudiera
servir a la sociedad naciente, por lo que el marco ‘crsitiano’ funcion6 como el medio para
coaccionar el pensamiento, las acciones y la capacidad creadora de los jovenes y los
adultos. De hecho, puede decirse que esta educacion, representd un espacio, a fravés del
cual era posible interiorizar gestos, actitudes, ideas, imaginarios, que pudieran servir a los
idearios de poder, y dominio de las clases sociales que también se empezaron a gestar y
que por siglos mantuvieron sus cadenas de opresion por sobre los menos favorecidos,
hasta que intelectuales y politicos se sublevaron y trataron en mas de una ocasion, romper
dichas cadenas.
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Asi que también podriamos mencionar al periodo ‘independiente’ de nuestro pals, como
otro ejempio en el que la pobreza es la palabra clave que articula sus planteamientos,
pues la educacion de jovenes y adulios, empezd a cobrar importancia por la influencia
de los idearios de politicos e intelectuales que la velan como un mofor para activar el
desarrollo de la economia. Y desde este momenio de la historia, la educacion de los
jovenes y los adultos, no solo se empezd a considerar como un derecho que quedd
incluido en las constituciones del pais, (1824, 1857, 18917) sino que cada uno de los
gobiernos, empez6 a delinear politicas educativas que por un lado pudieran mejorar la
calidad de vida de los jovenes y los adultos que habian quedado al margen del desarrollo
econbmico, politico y social, que vislumbramos desde la conguista, y por otro como pais,
ir acercandose al progreso que, la modemidad habia vendido como concepto significativo.

No obstante, durante estos tiempos, no sélo se disputaron luchas entre ias formas de
gobernar entre las distintas fracciones politicas, sino que estas traspasaron los distintos
ambitos educativos, produciéndose una serie de malentendidos, como por ejemplo, el que
sucedié en el periodo cardenista, donde se pretendié ademas de instruir 2 los jovenes y
los adultos de las clases populares, concientizarios como clase social, lo que provoco que
grupos conservadores pensaran que esto era un atentado contra Jos mas privilegiados y
que se estaba provocando ‘la rebelidn de las masas’. De tal modo que esta educacion
durc mientras Cardenas estuvo el poder, obleniendo una considerable disminucion en el
analfabetismo.

Sin embargo, en los proximos sexenios, no solo aumentaron los indices de jdvenes y
adulios en situacion de rezago educativo, sino que también aumentaron los indices de
pobreza y marginacion social. Debido en parte, al bajo presupuesto designado por los
distintos gobiernos, la poca cobertura de los proyectos elaborados, o el alcance que estos
pudieron dar, ello sin menospreciar los logros, que en téminos generales, consiguio el
Plan de Once Afos en la década de los 70, tiempo en el cual, dieron inicio los procesos
de re acomodamiento social, politico, econdémico y social, debido a la irupcién del nuevo
proyecto econdmico, politico y social que algunos paises de América Latina empezaron a
adoptar como Onico medio de desarrollo y que en lineas anteriores llamamos
‘globatlizacion neoliberal’.

Y asi, podriamos ir dando mas ejemplos de como la educacién de jovenes y adulios, ha
tenido la particularidad de estar ligada a la pobreza en cada uno de los periodos de la
historia de nuestro pais, pues en cada uno de estos, se sefiala que ‘la pobreza’ ha sido el
principal estimulo para la difusion de la ensefianza basica con nifios, jovenes y adulios. Ya
que la precondicién para lograr una economia estable — segin las élites de los paises mas
ricos del mundo- era la educacion de las mayorias. Asi que en el periodo que sucedio a la
segunda guerra mundial, caracierizado por una sustitucion de importaciones, rapida
urbanizacion, y expansion demografica, los programas de educacion para jovenes y
adultos cobraron importancia con cierto populismo, primero como necesidad no soélo
palitica, sino también social, pues se enfatizaba la educacion de las mayorias para el
ejercicio del voto o reinsercion al mercado de trabajo a aquellos gque habian sido
marginados del sistema educativo.
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Por tal motivo, durante 1a década de los 40 la UNESCO planteaba para la educacion de
jovenes y adultos en situacion de rezago, ‘la realidad’ como punto de vista metodologico
para la elaboraciéon de los programas destinados a su educacién, de tal modo que lo
economico, lo politico y lo social debian estar contenidos en los diversos programas y
actividades en décadas subsecuentes. Sin embargo contrasta la poca importancia que los
gobiernos le asignaron y el discurso con el cual aparecia: ligada a la justicia y el respeto.

Pues la falta de continuidad y duracidon de los programas, la poblacién diversificada que
atiende (jévenes, adultos, hombres y mujeres que son campesinos, trabajadores urbanos,
obreros, subempieados, desempleados) con necesidades distintas {educaciéon basica:
primaria y secundaria, conocimienios para el frabajo), la inestabilidad y variabilidad de los
programas dependiendo del gobierno en tumo, son entre ofros problemas a los que se ha
tenido que enfrentar, y asi como desde aqui observamos como se va a enconfrar
condicionada por ias elites modemizadoras que aspiraban en nuestro pais alcanzar el
nivel de vida de las zonas industrializadas, debido a la presencia de las fabricas, pues son
las que hacian la diferencia entre los paises pobres y paises ricos, también en las décadas
subsecuentes, sera vista como el movil que permitira alcanzar el nivel de los paises
globalizados.

De ahi que podamos decir que a la par del desarrollo del ‘capitalismo dure y deliberado’
que vivimos hoy en dia, la literatura que versa sobre la educacion de los jovenes y los
adultos desde 1980 (momenio en el que se considera el inicio de la globalizacion
neoliberal en nuestro pais) a la fecha, ha considerado reflexiones que como preocupacion
la sithan, en primera instancia ligada a la pobreza.

Pues no sélo se {rata de una educacion enfrentada a los pobres que no tuvieron acceso a
la escuela o bien la abandonaron por cuestiones econémicas, sino que tiene gue ver con
un eufemismo por parte de los distintos gobiernos con aspiraciones ‘globales’, para
imprimirle su tonica dominante y hacerla ver como fragil e irresuelta, ya que ha existido
como un conjunto muy variado y heterogéneo de actividades, programas, y proyectos de
desigual importancia, en cuanto los recursos involucrados, personas atendidas y la
duracion de los mismos, y para hacerla notar comio un ‘foco’ de atencion que es necesario
cubrir,

Por lo que para hacer frente a la pobreza, como problema neuraigico que viven la mayoria
de los j6évenes y los adultos en situacién de rezago educativo, en el actual contexto, la
politica educativa destinada para los mismos, haya recuperado el discurso™® de la
educacion para ‘todos’ proferida desde el foro mundial de Educacién celebrado en Dakar,
Senegal en el afo 2000, como resultado de un acuerdo entre jefes de Estado de los
distintos paises que participaron en una especie de alianza para abatir el rezago vy la
pobreza. Pues éstos (de acuerdo a la ideologia dominante) son responsables de dirigir e!
rumbo de las politicas educativas que obedecen a criterios impuestos por la bgica de la

* E discurso pedagégico oficial o hegemdnico seré tratado con mayor detenimiento en el capitulo dos, por lo que aqui
solo se tiene la intencidn de hacer referencia a €1, para entender su relacion en el abordaje de las politicas educativas en
el contexto de la globalizacion neoliberal.
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globalizacion y el neoliberalismo y de buscar los niveles de igualdad a través de dichas
politicas educativas. Asi que los objetivos que cobran sentido en este marco son:

s« Velar porque sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los jévenes y
los adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a
programas de preparacion para la vida productiva.

s Aumentar de aqui (aitlo 2000) al afo 2025 el nimero de adultos alfabetizados en
un 50%, en particular tratandose de mujeres, facilitar a todos los adultos un acceso
equitative a la educacion permanente.

Como se observa, estos objetivos estan ligados hacia lo funcional, hacia la vida productiva
y el trabajo, como si estas dos ultimas esferas permitieran no solo mejorar los niveles de
vida de los jovenes y adultos en situacion de rezago, de cada comunidad dentro del pais,
sino el medio para abatir la pobreza, de tal forma que para cumplir con estos objetivos, el
gobierno de Vicente Fox, sostenga en su Plan Nacional de Desarrolio 2001- 2006 que
para alcanzar el desarrollo humano y social concebido como proceso de cambio mediante
la educacion- se deben “construir oportunidades de superacién para amplios seclores de
la poblacion, con criterios de equidad en todos los aspectos, orientado a reducir las
desigualdades extremnas y las inequidades de género, a desarrollar las capacidades
educativas y de salud, a incrementar la satisfaccién de necesidades basicas y la calidad
de vida de los habitantes del pais, a reforzar la cuestion social de las colectividades y la
armonia con el medio ambiente™®.

No obstante, tal como se muestra en las dltimas estadisticas del World Development
indicators (indicadores de desarmolio mundial) 2003, el esfuerzo de los paises como el
nuestro para acabar con la pobreza a través de la educaciéon han sido limitados no sélo
por sus condiciones internas (inversion y gastos en salud y educacion), sino porque el
uso de medidas asistencialistas de los paises ricos para los paises pobres han sido
insuficientes. Pues no sdlo han puesto obstaculos a la ibre exportacidn de los paises
pobres, sino que hay una diferencia alarmante de calidad de vida de los paises ricos y los
pobres. En los pnmeros, 7 de cada 1000 nifos mueren antes de cumplir los 8, en los
segundos, la cifra asciende a 121 de cada 1000 nifios. Mientras que en los ricos se ofrece
educacion primaria a todas las nifias, el progreso ha sido inferior en paises pobres, donde
apenas se cubre el 60%.

Este informe, también sefala que en el decenio de 1990 se lograron avances para reducir
el numero de personas que subsisten con un 1USS$ al dia en distintas partes del munda,
sin embargo como puede observarse en la siguiente grafica, este numero, en América
Latina subi6 de 48 millones a 57 millones de 1990 a 1999 respectivamente, en Europa y
Asia Central paso de 6 miliones a 24 millones en los mismos afios, en Oriente Medio y
Norte de Africa se registro un incremento de 5 millones a 6 millones, siendo China ¢ India
los paises que han tenido una disminucion considerable en el nimero de pobres que
habitan su demarcacion geografica, en 1990 registraban 110 millones y, para 1998, 57
miliones.

** Plan Nacional de Desarrollo en Suplemento de la revista “tarea educativa’ del INEA. Nimero 18. Pag, 2
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PESE AL PROGRESO, MILLONES DE
PERSONAS VIVEN EN EXTREMA POBREZA
NUMERO DE PERSONAS QUE SUBSISTEN
CON MENOS DE US$1 AL DIA (EN MILLONES)

Grupos de paises en 1890 1899 2015

desarrolio

Asia oriental y el Pacifico 486 279 80
{excluida China) 110 57 7
Europa y Asia central <] 24 7

América Latina y el Caribe 48 57 47
Oriente Medio y Norte de b 6 8

Africa

Asia meridional 506 488 264
Africa al sur def Sahara 241 315 404
TOTAL 1.282 1.169 809
{excluida China) ) 917 945 735

1.1(Grafica obtenida del informe del World Development Indicators)

Y aunque en dicho informe se tenga previsto disminuir estas cifras a menos de la mitad,
pese al progreso o crecimiento economico, el caso de Africa resulta ser el mas critico y/o
alarmante, no so6lo por su marginacion econdmica, social y ias condiciones internas que
privan en cada uno de sus paises, sino porque en este mismo informe se sefiala que en
esa zona del planeta los esfuerzos, y el crecimiento proyectado no son suficientes, y
fiende a incrementarse.

Ahora si también aunamos a esia cadena de datos el ingreso per capita que se destina en
las economias ricas a la educacién, con respecto al ingreso per capita de los paises
pobres, nos daremos cuenta, no sblo de una disparidad en las cifras, sino de que la
pobreza aparece como un problema neurdlgico por combatir mundiaimente, ya sea como
pais rico que presia ayuda y asiste a los otros (los pobres del mundo) o bajo la condicion
de pais pobre que debe invertir en salud y educacion de sus ciudadanos, para tratar de
revertila. Siendo esta Gltima esfera, el elemenio que proporcionara, segin los paises
ricos, informacién no sdlo para luchar contra las epidemias (como el SIDA), el cancer
cévico uterino, o planificar los embarazos, sino que la educacion, les proporciona
herramientas para ser incluidos al mercado laboral. Aunque por ias condiciones que privan
actuaimente en el mundo, producidos por las distintas transformaciones de la globalizacion
neoliberal, el modelo de ciudadano tendra que estar sometido a cuestiones de
competitividad y eficacia.

Por o que con todo esto, podemos decir que la educacion de jovenes y adultos, al ser
resultado de una configuracion de poder para formar {a conciencia de los ciudadanos que
pudieran ser gtiles en la sociedad que se ha pretendido gestar desde la conquista hasta la
fecha, representa una consiruccion imaginaria que recoge fas expresiones de los idearios
de politicos e intelectuales que se han encargado de dirigir el rumbo del pais, economica,
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politica, social y culturalmente hablando. De ahi, que actualmente se conciba como una de
las herramientas que en manos de los dirigentes de la globalizacidon neoliberal, pueden
hacer llegar las imagenes, las narrativas, los simbolos y los significantes relacionados con
los estilos de vida que promueve.

Cabe decir, que cuando se hace referencia a lo imaginario en lo que sigue de este
trabajo. se alude a un nivel de la realidad en el que los jovenes y los adultos crean sus
propias representaciones de las cosas y elaboran todo un sistema de conceptos de una
realidad ‘inmediata’ o practico sensible, que no coincide con las intenciones de los

distintos grupos en el poder.

Por lo tanto, si decimos que la educaciéon de jovenes y adultos, como resultado de las
transformaciones de la globalizacion neoliberat a finales de los 70 y principios de los 80, es
una construccion imaginarnia, no es porque sea falsa, sino porque al venir de la fuerza
fundante tan grande que tiene este orden civilizatorio que estamos viviendo, provoca que
jovenes y adultos se representen ‘cosas’, ‘objetos’, significantes asociados al ‘bienestar’
que promueve, es decir, la educacion de jovenes y adultos, es ofra de las formas de las
que fa globalizacion neoiiberal se agarra para seguir existiendo, es su arma para hacer
llegar todos los demas imaginarios ligados a expectativas reales de vida, ya que a través
de ella, se hacen llegar las imagenes, simbolos, ideas, y significantes, que la presentan
como Gnico modelo de desamrolio econdmico. A través de ella se selecciona el tipo de
ciudadano, hombre y muier que pudiera servirie para activar la economia, y asi satisfacer
la logica del mercado.

De aqui que también podamos decir, que la educacion de jévenes y adultos en cada
periodo de nuestra histonia, se ha ido asumiendo con un caracter de tipo compensatono,
que ha tratado de ‘reabsorber’ a quienes desertaron o abandonaron la escuela por
cuestiones economicas y sociales principalmente, pues no sélo se han elaborado
programas y proyectos educativos que se presentan como una opcion para desarrollar
aptitudes, mejorar competencias, ennquecer conocimientos y participar en el desamollo
economico y cultural del pais, sino que se presenta por los distintos gobiernos, como el
medio para curar fa enfermedad de la pobreza que ellos les han provocado, al dejarlos
marginados del desarrolio economico, cientifico y tecnoldgico. Lo cual nos hace
plantearnos la siguiente pregunta ;Representa entonces el medio para pagarles?
Seguramente podriamaos contestar que no, pues sdio tienen la intencion.

Ya que los programas que se han impulsado, desde el periodo independiente de México,
hasta la fecha, no han satisfecho las demandas y necesidades de los jovenes y los
aduttos*®. Pues, no solo se han confundido estas demandas con la necesidad de oblener

' Algunas reflexiones en tomo a esto ultimo, ponen en la mira dos cuestiones importantes, en cuanto a necesidades v
demandas insatisfechas: a) el proceso de aprendizaje y b) Ja situacion social en 1a que viven, millones de jovenes y
adultos, caracterizada principalmente por ia pobreza. L2 primera, nos dice Pinto “requiere de mucho esfoerzo
sisternatico — de largo aliento- sobre todo si se trata de trabajadores inmersos en ¢} mundo de las cosas concretas  y poco
habrituados a la abstraccién” mmmmsldadesmcanmobmdemmwamm,porquenmenbloqueose
inseguridades para enfrentar situaciones de apremdizaje debido a la marginacion social de 1a que han sido objeto y. la
segunda, tiene que ver con un grupo de personas, jovenes y adultos muy diverso, que representa ona demanda
¥ oscura no estructurada y aun silenciosa, y mas que pedir, cuando tiene §a oporimidad de hacerse oir, lo han hecho para
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certificados (haciendo camparfias masivas) sino que los recursos econémicos que se han
ido destinando a esta educacion son bastante reducidos. Aunqgue falta agregar, ia faita de
modelos educativos relevantes gue no los traten como a los 'nifios’ de las escuelas
primarias y/o la ausencia de personal capacitado académicamente para llevar a la
practica los modelos educativos.

Aunque también han habido excepciones que rompen con el sentido antes expuesto.
Puesto que la <<escuela rural>> de José Vasconcelos se mostré durante su momento
como un intento que no sélo pretendia ‘liberar’, ‘salvar’ y educar al pueblo para que les
fuera posible acabar con la pobreza, tal como lo vaticinan algunos estudios que se han
venido presentando desde la década de los 80 {Gajardo, Kaplan, Castillo y Latapi), sino
que se aspiraba, en cuanto imaginario, formar una sociedad mexicana culta, conocedora
de la cuitura universai, de elevado pensamiento y poseedora de los mejores valores,
capaz de cambiar en conjunto sus condiciones de vida.

Sus caracteristicas eran: “Capacitadora de campesinos que tomaban la comunidad en su
conjunto, y pretendia mejorar sus condiciones de vida, era democratica y nacionalista,
comprendia tres ciclos de educacidn, era mixta, llevaba una intensa labor social hacia la
comunidad, los maestros y maestras eran los lideres™'.

Sin embargo este proyecto educativo (al igual que el de Cardenas), sélo durd mientras
José Vasconcelos estuvo al mando, pues fue traicionado, como lo fueron otros proyectos
educativos por los grupos en el poder politico, quienes sbdlo han tenido la intencion de
mostrarse ‘preocupados’ por abatir el rezago y acabar con la pobreza, sin llegar a cumpilir
las promesas gue a todas voces, todos escuchamos. O en su defecio, no han dado
continuidad a los proyectos que como éste, pretendian servir como oportunidad real de
vida para quienes vivian en la pobreza.

De hecho, podemos decir, que tanto hoy como en el ayer, la educacion de jovenes y
adultos, tiene un sentido practico- utilitario ligado a la ideologia gue sustenta todas las
transformaciones que se han suscitado en cada coyuntura histérica. Entendiendo a la
ideologia como la representacién moderna del imaginario colectivo. Pues es capaz de
recoger los sentidos sociales del orden social, econdmico, politico y cultural impuesto, tan
complejo y contradictorio, para provocar expresiones imaginarias ligadas con deseos,
suefios, y esperanzas de una mejor calidad de vida, mejores oportunidades educativas,
mejores empleos, mejores salarios, mejorias en todo.

Sin embargo, esta historia en la que nos hemos sumergido, nos aporta elementos para
decir, que la educacidn de jovenes y aduitos se encuentra anclada en la paradoja de ia
mclusién y la exclusion, en tanto se hace saber a los grupos desprotegidos o vulnerables
(grupos de pobres) cuaies pueden ser las ventajas en el sector econdmico y social al
terminar su educacion basica (primaria y secundaria), que estan dadas por un mejor
empleo, mas ingresos, mejor calidad de vida, posibilidades de continuar estudiando vy, al

pedir educacion para sus hijos, como si trasladaran sns esperanzas de movilidad social a través de la educacién a las
generaciones siguientes. En Garcia Huidobro. Educacion para adultos. Puntos para un debate. Pag. 33.

" Aguavo Alvarez. J. Luis. El Heraldo de Chihuahua, 24 nov. 2002. Pag. 32
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mismo tiempo, no se han generado empleos suficientes para absorberios después de que
terminen su ciclo de educacibn.

Es mas se les sigue viendo, como lo fue en la década de los 60, 70, 80, como una masa
de poblacion capaz de soportar las oleadas de mano de obra producidas por las distintas
crisis econdmicas, y en los tiempos actuales, donde impera lo econdmico por sobre los
demas aspectos de la vida social, esta poblacién que vive en sifuacidn de pobreza o
precariedad es vista como un elemento integral y estructural de la economia. Pues de
acuerdo a Dieterich®?, sus dos funciones consisten en:

a) Ejercer una constante presion a la baja sobre los salarios de los que ienen empleos y,

b) Fungir como almacén humano ante las oscilaciones coyunturales en la demanda de la
mano de obra. ‘

Solo que, a diferencia de los afos 40, 50 o 80, las condiciones economicas, politicas y
sociales  actuales se van a caraclerizar por un retroceso en los ingresos per- capita,
desempleo, obsolescencia del sistema financiero y tributario, atraso del sector agricola,
reduccion de servicios publicos, incremento en las tasas de reprobacidon y de desercién
escolares, empobrecimiento de salarios docentes y la baja proporcion de presupuesto
educativo, ademas de una ‘devaluacidén’ de la imagen del docente en los sistemas
educativos.

Por consiguiente, podemos decir que la educacion de jovenes y adultos, desde afios atras
(por no decir siglos) se encuentra envuelta por una logica econdmica, ejercida por el
Estado, sdlo que hoy, esta es de mercado, dirigida al igual que la de los nifios, por la
multinacionales y los organismos intemacionales, desde los cuales se despliegan toda una
serie de ideas que trasiocan el modo de concebir el mundo, el modo de sentir, el modo de
actuar y el modo de pensar tanioc afuera como dentro de las instituciones. Y donde los
critenos de competitividad, eficiencia y eficacia, se foman como base para las relaciones al
interior de las mismas.

De este modo, queremos apuntar, que el tipo de ciudadano que se queria formar tanto en
el sigio XV (conquista europea), como en el siglo XVl y sigio XIX (ilustracion), era un
hombre de ‘bierr, ciudadano instruido y conocedor de sus deberes y derechos, que estuvo
encargado a los distintos espacios formativos (como la escuela) para coaccionar en pro
del orden civilizatono que se promovia. Y a diferencia de este, el tipo de ciudadano que se
pretende formar en los fiempos signados por la globalizacion neoliberal, es un ciudadano,
ya sea hombre o mujer, con habilidades y conocimientos que les permitan enfrentarse a
distintos retos en las tecnologias, la ciencia, las comunicaciones y ciertos problemas como
et desempleo, la marginacion y la pobreza.

Teniendo esta ditima, un poco mas de énfasis, pues ademas de representar el campo
prablematico al que se encuentra articulada la educacion de jovenes y adultos, es una pre-
condicion, tal como lo fue en ahos anteriores, para ‘acceder a los beneficios de la

** Dieterich. Heinz. La sociedad global. op. cit. Pég. 94
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globalizacién neoliberal.  Por lo que el ‘autoemplec’, la capacitacion para abrir ‘un
changarro’, son entre otros, topicos en los que se invierte para que los jovenes y los
adultos traten de hacerle frente.

En este sentido. se puede decir, que la educacién de jévenes y adultos, se encuentra
nadando en las aguas de politicas neoliberales, un poco turbulentas, que se refractan en
el espejo de siglos anteriores (XV, XVIIi, XIX) tramados en los imaginarios, primero de los
espafioles venidos a América y luego en los de liberales ilustrados, que asumieron para
las mayorias, modelos educativos de occidente. Solo que hoy, a diferencia de aquelios
afos, estos jovenes y estos adultos, buscan su ‘segunda oportunidad’ para aprender lo
que los espacios educativos formales les negaron, a través de modelos educativos de
caracter pragmatico, que los trastocan en individuos competitivos. Pues los individuos
competitivos (de acuerdo a la ideologia neoliberal) son los que ganan los mejores
empleos. De este modo, la lectura, el razonamiento matematico, la solucion de problemas,
el trabajo en equipo, y la participacion sodial, son entre ofras, las competencias que esta
educacion tratara de promover para favorecer la insercion de los jOvenes y los adultos al
mercado laboral.

Como consecuencia, los encargados de entretejerla, de hacerla aparecer como una
opcion para satisfacer aspiraciones reales de vida, dicen, por un lado, que “la educacién
de adutltos debe ser un proceso que contribuya al desarrolic de aplitudes y destrezas yala
adquisicion de conocimientos y competencias de manera que se apoye el desarrolio del
adulto y se le prepare mejor para insertarlo al mercado de trabajo , ¥ por ofro lado, ‘debe’
ofrecer, una educacion diversificada conforme a las necesklades de los difesentes
sectores y estratos sociales a través de contenidos que adquieran significado y resuelvan
problemas de su vida cotidiana, iaboral y... [que esté] orientada a la preservacién y
fomento de la cultura del pais™, no obstante educar a millones de pobres (hombres y
mujeres, jovenes y adultos} para un presente ‘'inmediato’ en tanto posibilidad de obtener
un mejor empleo, mejor calidad de vida, nuevas oportunidades educativas y por ende
acabar con su pobreza, representa para los duefios del capital una ‘inversion’ que no
desean pagar. Les representa un gasto en la ecuacion costo- beneficio.

Asi que, mas que abrir un sendero de oportunidades para que los jovenes y los adultos
sean capaces de enfrentar los avatares del neoliberalismo y ia globalizacion, y por tanto
acaben con su pobreza, se trata de entretejerios, de formarios subjetivamente en un doble
discurso que se articula a los idearos de politicos e intelectuales que dirigen la
globalizacién neoliberal, pero desde el atravesamiento que los organismos internacionales
(Banco Mundial, OCDE, UNESCO, CREFAL) lievan a cabo en estas tierras, que con una
serie de preceplos, recomendaciones y consejos, tratan de apropiarse de los recursos
naturales, el ocio, las personas, el trabajo. Es decir, su funcion se concibe como la
lintema de penetracion capitalista, que trata de dar coherencia a los idearios de los
circulos de politicos e intelectuales que ia dirigen.

Pa!omem. E)vn Educacion de adultos. En XV afios y mas. Pag, 161

* Mendiola Hemandez. Patricia. Algunas reflexiones sobre ka educacion de adultos en México, en XV afios y mas. Pag.
165,
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Ahora bien, es importante decir, que estos organismos internacionales constituyen el
campo simbolico, desde el cual, se potencia a la educacion de j6venes y adultos como el
medio para abatir la pobreza en nuestro pais. Pues no sélo han contribuido a crear
imagenes, significaciones, ideales, y suefios referentes a una mejor calidad de vida, sino
que desde aqui se concibe a la educacion de jévenes y adultos, como una educacion
necesaria para activar o ‘re activar’ el desarrolic de !a economia, en tanto es considerada,
la condicion por parte de las élites (hoy multinacionales y grupo de los 8) para recibir
préstamos, o pre condicion para invertir en diversos aspectos de la economia.

Sélo que estos ideales, suefios, significanies e imagenes son fraducidos por el INEA
(instituto Nacional de Educacion para los Adultos) para que los jdvenes vy los adulios que
viven en situacion de rezago y pobreza, los interioricen, y los hagan suyos y vean en todo
esto, algo que no es. Es decir que funciona como el lugar en el que se tejen los simbolos,
las imagenes, y i0s significantes que al ser abstraidos, por los jovenes vy los adultos
representan algo irreal. Pues terminan dislocandose cuando los jovenes y los adultos se
dan cuenta de que estas expectativas de vida ‘reales’ no se cumplen.

En este sentido, el INEA, como instancia desde ia cual los jovenes y los adultos son
interpelados a través de dichas expeclativas asociadas a un futuro mejor, ya sea en lo
laboral, o en io educativo, trata de organizar el sentido y la logica de mercado que
satisfaga los intereses de las multinacionales y los organismos intemacionales. Y dado
que una institucion, no podria ser entendida, en cuanto a su funcién de ser organizadora
de los imaginarios, sin atender a lo politico, lo cuitural y lo simbélico, queremos citar a
Castoriadis, para que nos aclare como sucede esta relacion. El cual nos presenta cémo
se articulan los significados y significantes de determinada concepcion del mundo y de la
vida para favorecer al orden social impuesto.

Ei nos dice: “Una organizacion dada de la economia, un sistema de derecho, un poder
instituido, una religion, {la_educacion) existen socialmente como sistemas simbolicos
sancionados. Consisten en ligar a simbolos (a significantes) unos significados
(representaciones, ordenes, conminaciones o incitaciones a hacer o no hacer, unas
consecuencias, unas significaciones, en el sentido lato del término) y en hacerlas valer
como tales, es decir hacer este vinculo mas o menos forzado para la sociedad o el grupo
considerado™®.

De tal forma que la educacion, al ser, desde este punto de vista, un sistema simbélico,
entretejida con significantes, tiene la funcién de representar un nivel de la realidad, a ios
jovenes y a los adultos, a través del lenguaje, aparente, y practico sensible. Es decir, tiene
la capacidad de darse en lo imaginario. Su papel <<funcional>> como organizadora en la
economia, la cultura, lo social, como lo descubrimos desde que emprendimos la busqueda
en la historia, ha sobrevivido gracias a que ha recogido las ilusiones, e ‘ideales’ de las
generaciones pasadas.

incluso Marx reconocia esio, cuando subrayaba que el recuerdo de “las generaciones
pasadas pesaba mucho en la conciencia de los vivos, indicaba también ese modo

* Castoridis. Comelius. La institucion imaginaria de Ia sociedad, tomo L. Pég. 201. (el subrayado es nuestro)
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particutar de lo imaginario que es el pasado vivido como presente, los fantasmas mas
poderosos que los hombres de camne y hueso, lo muerio que recoge a lo vive, como le
gustaba decir®®. Y, cuando Hegel también decia que “la conciencia mistificada de los
capitalistas, es la condicion del funcionamiento adecuado de la economia capitalista, dicho
de otro modo que las leyes no pueden realizarse mas que <utilizando> las ilusiones de los
individuos™’, también aludia a lo imaginario como un elemento especifico para la
funcvonahdad de determinado orden impuesto.

El problema entonces que se desknda de estos planteamientos tiene que ver no sbélo con
una educacion que es capaz de presuponer o de representar algo que no es, o sea
‘imaginaria’, a los jévenes y los adultos con respecto a sus expectativas de vida, sino que
su funcidn consiste en la preservacion del orden social, econdmico, palitico y cutiural que
la globalizacion neoliberal ha impuesto. Por lo que con todo o que hemos expuesto hasta
aqui, podemos enumerar algunas ideas que tratan de sintetizar este viaje:

a) La educacion de adultos es una construccion social imaginaria de caracter
dominante, para los grupos que viven en situacién de pobreza, los cuales la ven
como un fipo de ‘compuerta’ que puede abrirles el paso hacia el ‘progreso’ o futuro
estable.

by Ciertos estudios y reflexiones privilkegian la cuestion de las necesidades y
demandas de los jovenes y los adultos para construir oportunidades viables a su
situacion de vida, las cuales se han fergiversado por los gobiemos de nuestro pais
en los distintos periodos de la historia, oforgando pocos recursos, falta de
continuidad a los programas y/ o duracion de los mismos, ademds de que se han
encargado de imprmirle su iogica dominante, haciéndola aparecer como
‘vuinerable’ o compensatoria.

¢) No hay una conceptualizacidn dnica, histéricamente ha estado vinculada con la
poblacion economicamente débil, victima de los procesos migratorios y ha
aparecido con distintos nombres (permanente o popular) dirigida a quienes no
saben leer y o escribir, y a quienes no iniciaron o terminaron su educacion primaria
o secundaria.

d) Desde que empezd a cobrar importancia en los distintos foros y cumbres
mundiales, se ha puesto enfasis en las habilidades, conocimientos, competencias
y aptitudes que los jovenes y los adultos desarrollaran si estos se incluyen a uno de
los programas o© proyectos de educacion para jovenes y adultos en situacion de
rezago.

e) La demanda de poblacion, tanto oscura (aquella que silenciosa esta marginada de
varios sefvicios) como la potencial (aquella que deserto de la escuela por distintas
causas, una de ellas la reprobacion) ha ido en aumento en los dltimos afos, y a
pesar de los esfuerzos para revertir los niveles de pobreza por parte de los paises

* Ibidem. Pag. 228.
* idem.
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de América Latina, estos no son suficientes; ademas de que existen obstaculos
para el comercio por pare de los paises ricos hacia los paises pobres.

fy La educacion de aduitos en upa globalizacién a la necliberal, se encuentra envuelta
en un aire Mazarino; en {anto representa un medio para manipular el consenso,
para formar ideologicamente el tipo de personas en una economia donde lo que
importa es precisamente el desarrollo econdmico y no humano. En cuanto, gue la
ideologia, tiene por funcién organizar la conciencia, atravesar las acciones para
dar sentido a la esfera econdmica de toda sociedad capitalista.

Esto dltimo nos hace suponer, que el INEA, a través de su préactica legitimada, intenta
forjar el ‘Ethos’ de las personas que la globalizacion neoliberal necesita para activar la
economia, por lo que, ia educacion de jovenes y adultos, al estar configurada desde el
escenarnio del poder politico, donde se fraguan el conjunto de intereses, idearios politicos,
de una clase social reducida (integrada por capitalistas) con el conjunto de esperanzas,
idearios, aspiraciones de una clase social signada por la pobreza, y ser subordinados a los
primeros, se puede decir entonces que no contribuird a acabar con la pobreza de la que
son victimas millones de personas. Pues lo que imporia en esta globalizacion neoliberal es
el desarrolio econémico y no humano.

Por consiguiente, la educacion de jovenes y adultos, en una versién inusitada y renovada
de los viejos imaginarios importados de Europa (primero de los espafioles, y luego por las
distintas fracciones politicas en la historia de nuestro pais), es capaz de existir, para darle
viabilidad a los idearios de las multinacionales y grupo de los 8, no tanto, porque estos
tengan ef deseo de reducir el nimero de pobres a través de la educacion, sino porgue a
través de ella, en témminos generales, hacen llegar distintos imaginarios ligados al
bienestar, pero no por elo, reales. En tanto en estos, no sélo se expresan los imperativos
del ser, sino que ahi se ordenan consciente ¢ inconscientemente todas las obras, las
actvidades y las opiniones humanas. En él se revela nuestra capacidad de inventar,
nuestra ansiedad por vivir mejor, y nuestra manera compleja, conftradictoria y pulverizada
0 ne, de concebir el mundo y ka vida.

De tal manera, que la educacién de jovenes y adulios, desde el imaginario de quienes
viven en rezago educativo o pobreza, ta miran como un motor de progreso, de lucha frente
a las desigualdades, que posibilitaria mejorar su calidad de vida. Gracias a ella, pueden
imaginarse a si mismos con obligaci , derechos, y responsabilidades, con exigencias,
con limitantes, dentro de la globalizacién neoliberal. Por lo que, en este sentido, se puede
advertir, que al estar encargada a la escuela, y a olras instituciones que también los
educan, su sentido y logicas tienen que ver con el sentido y logicas de antafio, ligados al
poder y a la distnbucion desigual de la riqueza en el mundo.

Popkewitz nos diria al respecto, “la escuela desde el comienzo de la modemidad asumio
una tarea priviiegiada en la formacion de la subjetividad, siempre en estrecha relacion con
el asunto del gobierno de una sociedad dada y de su induccion al cambio™® teniendo

* Popkewitz. Thomas, citado por Aguirre Lora Maria Esther en cindadanos de papel, mexicanos por decreto en
“historia cubral y educacion™. Pag. 299.
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matices, orientaciones y expresiones propias tanto en la modernidad decimonénica, como
en la época actual. Y aunque la educacion de jovenes y adultos, no se lleve directamente
en la escuela, sino en espacios prestados como casas de cultura, casas particulares o
centros de salud (por decir sélo algunos) si es posible reconocer cual ha sido el sentido,
matices y/o orientaciones con los que se ha hecho presente, porque esos espacios a la
larga han ido adquiriendo las investiduras de lo institucional. Siendo lo dtil y ko funcional
sus dos caracleristicas principales. Y tanto hoy como en la antigiedad es posible
reconocer, cuales son sus propdsitos desde el rarco de dicha institucionalidad.

1. Abatir el rezago y la pobreza.
2. Formar eolégicamente a su fuerza de trabajo.
3. Ser un nucleamiento de los distintos imaginarios que promueve.

Y de estos propositos, podemos reconocer, que el relacionado con abatir la pobreza decae
en contradiccion, pues los distintos gobiemos por décadas, no hacen mas que recitaria
como concepto significativo de sus campafas politicas en tiempos electorales, haciéndola
aparecer como un problema solo de falta de ingresos a causa de insuficiente educacion, y
no llevan a cabo acciones para combatirla, ademas de proponer a la educacidn como su
cura. Sibien, desde la voz de quienes la padecen, la pobreza representa un problema
de falta de ingresos, falta de poderio y representacion politica que viven millones de
personas en el mundo, no solo tiene que ver con esio, sino que tiene que ver con la
opresion y la injusticia de la cual han sido victimas, con cuestiones historicas de poder de
clase y de distribucion desigual de la riqueza, es mas, que el mal vivir, no tener que comer,
o ser victimas de la delincuendia, sino que esta anclada a diferentes condiciones, que van
desde las historicas, las politicas, las econdmicas y las culturales que se han desarrollado
en las coyunturas del pais.

Por lo que no es un problema que sbélo se resueiva teniendo la simple intencién por parte
de los gobiemos, de educar para que pariicipen en la economia, y de hacer wnaginar a
jovenes y adultos signados por ella, de que pueden tener mejores empleos, mejores
salarios, mejor calidad de vida. Es un problema que no se resuelve soio con educacion. Si
no que requiere de politicas bien estructuradas que sean capaces de crear oportunidades
de empleo, oportunidades educativas, salarios bien pagados, y condiciones de vida para
que integrados todos estos elementos, se pueda combatirla, sin embargo esto mas que
ser unha pretension ingenua, representaria un peligro para quienes tienen el poder. Sobre
todo porque la distribucién desigual de la riqueza se ha ido determinado por cuestiones de
poder de clase netamente historicas. De ahi que existan los de! norte y los del sur bien
diferenciados. Solo que los del sur, al menos en nuestro pais, estan signados por la
pobreza, a pesar de tener alrededor recursos naturales, de los que otros sacan provecho.
Y ellos, no reciben bonificacion alguna, sino que quedan al margen de toda ganancia.

Asi que con todo ko que hemos dicho hasta este momento y hasta aquello que se nos
pudo haber escapado, podemos resumir diciendo gue la educacion de jovenes y aduttos
es una construccion imaginaria que responde a intereses e idearios de distintos grupos en
el poder, {multinacionales, corporaciones mundiales, grupo de los 8) para ser presentada
como una necesidad a quienes viven en rezago educativo y pobreza. Haciéndoles creer,
que a través de ella podran amphar sus oportunidades de vida, acabar con su rezago y
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con su pobreza. No obstante, estos grupos en el poder, no tienen ia intencion de revertirla,
pues pondria en riesgo su estatus economico, politico y social. De tal manera, que
entonces se convierte, sélo en el nicleo que les sirve para formar ideclogicamente a la
fuerza de trabajo que requiere para activar la economia, atravesarlos, formar su
conciencia, organizar su tiempo, pero nada que pudiera ser real, en cuanto aspiraciones
reales de vida.

Pero, para que esto nos quede un poco mas claro, vayamos ahora a revisar la propuesta
educativa del Banco Mundial, pues se supone que en ella estan todos los consejos,
recomendaciones, preceptos que todos los tipos de educacion o modalidades han
recuperado para cumplit con los propdsitos de la globalizacion neoliberal, en cuanto fuerza
de trabajo que necesifa o tipo de ciudadano calificado.

Asi que echar un vistazo a su propuesta, nos permitiria reconocer no sélo su posicién
hegemonica (que aqui vislumbramos como inherente a los organismos internacionales)
que asume para con los circulos de politicos e inielectuales, que actuaimente dirigen la
globalizacién neoliberal, sino que también, podriamos reconocer las posibilidades de dicha
propuesta, en cuanto sea congruente con las necesidades y demandas de los jovenes y
adultos. Tomamos en cuenta que el Banco Mundial, en su informe de desarrolio mundial
2000- 2001, sefala a la pobreza como una palabra clave en el discurso educativo que
presenta, la cual es vista por él, como consecuencia de procesos econdmicos, politicos y
sociales que estan relacionados enfre si y con frecuencia se refuerzan mutuamente a
través de todas las privaciones que padecen los diferentes grupos en el ambito mundial
(viviendas y servicios de educacion y saiud inadecuadas)

De tal modo que en mas de una ocasion dentro de este informe, la sefiala como una
necesidad por combatir a través de la educacion y la participacion internacional de los
gobiemnos. Sin embargo, al venir de él, nos suscita las siguientes preguntas ¢su propuesta
educativa, puede ser una esperanza de vida para quienes viven en rezago educativo, o es
s6lo un eiementomasquereﬁ:etzae!magmamsupranaamaf?Ydeserunawperanza
2es congruente con las necesidades y demandas de los jovenes y los adultos en sifuacion
de rezago educativo en cada uno de los paises, o es un ‘refrito’ deliberado desde su
escritorio, en cuanto que los jovenes y los adultos, son un grupo heterogéneo, hibrido,
mestizo, con una idiasinuasiamwparﬁaﬂarenmdamdebs&stadosdebrep@&wy
con diferencias con respecto a los ofros paises de América Latina, y por tanto sus
necesidades y demandas diversas?

58




1.3 LA PROPUESTA EDUCATIVA DEL BANCO MUNDIAL PARA JOVENES Y ADULTOS

i ESPERANZA DE VIDA?
<<No se pueden construir sociedades compelitivas
con el peso de la exclusion social>>.
Gustavo Fernandez. (Debates con Manuel Castelis)

Para tratar de dar respuesta a los planteamientos precedentes, intentaremos de ahora en
adelante, analizar los principales preceptos, recomendaciones 0 consejos que se
desprenden de la propuesta educativa del Banco Mundial. En tanto el Banco, se ha venido
considerando, un agente de penetracion capitalista, que recoge los idearios de los circulos
de politicos € intelectuales que dirigen el rumbo de la globalizacion neoliberal.

Fste analisis, nos posibilitard no sélo entender, las probabilidades reales de vida -
capaces de darse- para los iGvenes y los adultos en situacion de rezago, sino que también
nos permitira, terminar por comprender, la funcion, el sentido y légica de la educacion de
jovenes y adultos dentro del presente condicionado por la globalizaciéon neoliberal. En
tanto, la fuerza creadora (fundante) de esta Glitima, tiene la capacidad de provocar
imaginarios en cada sujeto social, joven o adulto. Por consiguiente, pensamos, que la
educacion de jovenes y adulfos dentro de este presente condicionado, es un imaginario
que le permite a la globalizacion neoliberal, atravesar la mente, el alma y el cuerpo, de
quienes quieren participar dentro de la economia, la poliica y la cultura globales, y donde
el banco se percibe como su agente, como aquel que recoge los idearios y los ‘vende’ a
los dingentes de ks paises, y a su vez, éstos a su gente, y de aqui, éstos se crean
concepciones falsas de a realidad que empiezan a praciicar en su vida diania.

Asi que, considerando esto, trataremos de ubicar no sélo el contexto en el que se origind
su participacion como agente de penetracion capilalista en paises signados por la
pobreza, sino también, el sentido y Ibgica implicitos y explicitos en cada uno de sus
senalamientos. Debido a que, estos tienen tras de si, la concepcion de poder de los
circulos de politicos e intelectuales que dirigen la giobalizacién neoliberal para tratar de
manienerio, a toda costa.

Por lo tanto, partiremos en aceptar que la propuesta educativa del Banco Mundial no
viene con ideas sueltas, sino con un paquete de medidas de tipo econdmico para mejorar
no soélo el acceso a la educaciéon, sino para asegurar la equidad y la calidad de los
sistemas educativos, especificamente de la educacion primaria en paises en desarrolio
como el nuestro. Sélo que su propuesta educativa, ademas de estar pensada desde una
realkad distinta a la nuestra (la realidad africana- {a regidon mas pobre del mundo), no
contempla a la educacion para jovenes y adultos que han quedado al margen dei
desarrolio econdmico durante varias décadas, como un elemento clave para reducir la
pobreza. Pues, éste solo se ha limitado a anunciar las metas de ‘desarrolio’ para el 2015,
en las que se tiene previsto disminuir los indices de ‘personas que no saben ieer o
escribir. Pero no sefala propiamente a la educacion que se dirige a jovenes y adultos en
situacidn de rezago, en tanto esta educacion, ademas de la affabelizacion, también
contempla a la educacion prmana, la educacion secundaria y capacitacion para el trabajo.
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Por lo que entonces, se puede decir, que la propuesta educativa del banco, no solo
tendra que ser adaptada a las condiciones que privan en cada uno de los paises en
donde el banco intervenga, sino que la educacion para jovenes y adultos tendrd que
enfrentarse a conceptos y parametros poco fijos ¥ poco claros dirigidos a ia educacion de
los nifios. Puesto que el Banco, al limitarse sdlo a enunciar contenidos y a generalizar
prioridades, no esta definiendo métodos, las acciones por realizar o los papeles que
deben desempefiar tanto los alumnos como los docentes. Su papel se esta limitando a
prescribir, sefialar o recomendar, porgue no interviene en el analisis para que éste sea
adaptado por los paises.

Si bien, desde su creacion en 1944 -en el marco de los acuerdos de Bretéon Woods- el
Banco Mundial ha condicionado las politicas econdmicas de los paises en desarrolio a
través de un programa de concesiones, reformas y medidas estructurales para favorecer
el acceso al libre mercado. No es hasta 1960, que anuncia su politica de focalizacion en
accidon de los mas pobres, a través de la educacion primaria, pues vela a ésta como ‘punta
de lanza’ para revertila. Sin embargo, a pesar de pasar de un enfoque estrecho a uno
amplio, y de tipo sectorial por jerarquizar los ‘sectores’ mas necesitados en educacion, la
educacion de los j6venes y adultos no tenia prioridad dentro de esta politica, sino que era
una sombra, que prevaiecia escondida tras los discursos de algunos gobiemnos. Y aunque
en anos postenores, la educacidn basica continuaba viéndose como un elemento que
podia reducir la pobreza, la educacion de jovenes y adultos, seguia teniendo poca
importancia. Puesto que ni siquiera era reconocida dentro de los parametros de la
educacién oficial.

Esta educacion, vino a cobrar importancia (al menos discursivamente hablando) dentro de
la politica del Banco Mundial, hasta los afios 90s, cuando ésta, qued6 comprendida
tacitamente dentro del discurso de educacion para todos que el Banco Mundial se ha
encargado de impulsar. Puesto gue éste menciona, que la educacion, para ser
considerada un medio para abatir la pobreza, debera de dirigirse a ‘todos’ tanto a nifios,
como a jovenes y adultos. No obstante, el que Ia educacion para jovenes y adulios, se
incluya dentro de dicho discurso, no quiere decir, que sea igual de importante para el
banco, como lo es la educacion de los nifios y jovenes que asisten a la escuela
regularmente, pues Ia historia sefiala, que también en su nombre se han derramado
recursos.

En consecuencia, podemos decir, que no existe una propuesta educativa especificamente
para jovenes y aduftos, sino que ésta es un refrito de las principales recomendaciones que
el Banco Mundial ha elaborado para la educacion basica de nifios y del discurso de

educacion para todos que se ongind en Dakar, Senegal en el afio 2000. Algunas de las
caracterishcas de este discurso son:

Se dinige a jovenes, niios y adultos

Se realiza dentro y fuera del aparato escolar

No se mide por el nimero de afios, sino por lo aprendido

Se garantiza a través de satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje
Reconoce distintos tipos y fuentes de saber, incluidos los saberes tradicionales.

*® & o » &
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« Dura toda la vida, se inicia con el nacimiento, es diferenciada (para cada grupo y
cultura)

« Es dinamica, cambia a lo largo del tiempo, e involucra a todos los ministerios e
instancias gubernamentales a cargo de acciones educativas
Reclama enfoques y poiiticas intersectoriales

» Es responsabilidad de! Estado y de toda la sociedad, y exige consfruccion de
consensos y coordinacion de acciones.

Este discurso, como puede percibirse, suena demasiado ‘encantador como para
enamorar a mas de uno, en el sentido, de que no sélo se esta responsabilizando a ‘fodos’,
tanto a los gobiernos, como a quienes integran las sociedades, y los paises, de su
educacion, sino que se estd vendiendo la idea de que se hard uso de la ‘libertad’, y la
autonomia, que como gobiermno, persona o pais, se posee, solo que, la ‘tampa’ de este
discurso estriba’ en que no nos indica ni los métodos, o los medios para que ésta se lleve
a cabo, ni hay definicién clara y precisa de lo que es curriculo, ensefanza, aprendizaje,
docente o alumno, por lo que se puede decir, que al final terminara ‘culpando’ a los
gobiemnos, a las sociedades y a los paises de sus resultados, sobre todo, si las metas de
desarrolio para el 2015, no se cumplen, en cuanto a disminuir ks indices de pobreza y de
rezago educativo que hay en el mundo.

Tomando en cuenta esto, decimos que, la educacion de jovenes y adultos, como la de
los ninos, no solo representa el medio para ‘vendernos’ el ideano de libertad y autonomia,
o el medio para potenciamos ‘imaginarios’ en tanto representaciones falseadas de ia
realidad, sino que la educacion para jdvenes y adultos como la de los nifios, recogen el
modo de pensar de los dirigentes de la globalizacién neoliberal y nos los hacen llegar
sutiimente. Puesto que su lista de contenidos y las generalizaciones que hace en las
mismas como priondades, responden al analisis econdmico y a la Iogica del costo-
beneficio que realiza en cada uno de los paises, en tanto, desde su vision, la educacion
debe contribuir al desarmrolio econdmico de los paises.

Sin embargo, es necesario aclarar, que sus distintos programas, concesiones, reformas y
medidas estructurales en América Latina, se pusieron en marcha después de haber
derrocado los movimientos y gobiemos populares como ef de Salvador Allende. Pues
como nos dice Gentili “la fragil institucionalidad que marcd la transicion hacia Ia
democracia en aquellas naciones que superaban la traumatica experiencia de largas
dictaduras, por un lado, y por otro, las peculiaridades de regimenes politicos democraticos
de caracter tutelar y con un alto grado de corrupcion, en los pocos paises que no
enfrentaron gobiemnos de facto durante este periodo, constituyeron factores propicios para
la expansion del neoliberalismo en América Latina™® y de la participacion del Banco como
agente de penetracion capitalista.

Asi gque, el banco mundial, teniendo ya ‘el permiso’ para penetrar a América Latina, para
prescribirle recomendaciones, consejos, y medidas, para ser mas ‘productiva’ (venidas de
la globalizacién neoliberal), dio inicio en la década de los 80s, periodo en el cual, les
'vendio’ un programa que fue catalogado como el unico medio valido para ‘superar el

"' Gentili. Pablo. El consenso de Washington y la crisis de la educacion en América Latina. Pag. |
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déficit publico y para estabilizar las convulsiones economicas de la region. Y la
legitimacion discursiva, su fundamentacion teérica de este programa se cimento en un
acuerdo global que fue asumido por la mayoria de los gobiemos latinoamericanos. De tal
modo que las recomendaciones, y consejos del Banco Mundial por lo menos en materia
de desarrolio econémico durante esa década, estuvieron dadas por caracteristicas que el
régimen militar chileno® llevd a cabo afios atrds. Ei cual sintéticamente enumera lo
siguiente:

1. Estabilizacién de la moneda (adopcion de una tasa de cambio)

2. Liberalizacion del comercio y los flujos de capital eliminando o reduciendo las
barreras comerciales y el tratamiento favorable a los capitales domesticos.

3. Reorientacién de la produccion hacia el mercado mundial y hacia | apertura de la
economia a la competencia exterior.

4. Desregulacion de la actividad privada.

5. Privatizacion de las empresas del Estado y de todos los medios de produccion
social.

6. Reduccion del Estado, del alcance de la escala de su intervencion en el mercado,
eliminando subsidios y control de precios.

7. Austendad fiscal- una politica de disciplina fiscal y balances presupuestarios.

De estas recomendaciones, de caracter eminentemente economico, se deslindaron las
propuestas educativas para América Latina, para dar congruencia y comrespondencia al
desarrollo econémico, que desde la posicién del banco debe corresponder. Las cuales
quedaron contenidas en el famoso ‘Consenso de Washington', pues este Gltimo resume y
engloba todas las recomendaciones en materia educativa para ingresar a la era de la
globalizacion neoliberal y pone énfasis en el ‘exterminio’ de la pobreza como requisito
para estar dentro. Por lo que desde esta década, a la pobreza la vamos a encontrar como
una palabra clave de la mayoria de ias propuestas que se pensaron para América Latina.

De tal modo se puede decir, que el Consenso de Washington es un conjunto de
discursos, ideas y propuestas que sintetizan lo que se podria considerar la ‘forma
necliberal de pensar’ la reforma educativa de los afios 90s, la cual se caracterizé por un
sello tecnocratico y por atender a la ‘diversidad’® que el mismo discurso de la educacion

; Citado por James Petras en Neoliberalismo en América Latina. Pag. 40

“ La cual apela discursivamente por el respeto de los diferentes grupos, culturas o civilizaciones que habitan
determinada region geografica y ¢s uno de los referentes clave de las reformas educativas de los afios 90s. Sin embargo
esta apunta mas bien a una ‘adaptacion’ de las desigualdades existentes, pues se basa sobre €l género, clase social, etnia
v edad. que se construye desde el escenario del poder politico. Al respecto dice Ramén Flecha “los sectores que ocupan
posiciones sociales privilegiadas. disponen también del poder simbolico de decidir cudl es la cultura valorable dentro de
su marco social. En la determinacion de Iz misma confluye tanto el criterio de lo que resulta funcional para el desarrolio
social como el de lo que permite que sean estos sectores los detentadores en exclusion de esos saberes”. Se trata por
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para ‘todos’ poco después, también llega a considerar, pero bajo la misma ldgica
economica. 'para ser mas productivo’.

Afios mas tarde, para ser mas exactos, en el afio 2000- 2001, el Banco Mundial, también
enlista toda una serie de medidas o recomendaciones que permitiran crear oportunidades
para los distintos grupos de pobres, las cuales desde su perspectiva estimularan el
crecimiento econdmico de los paises, entre ofras son:

1. Reducir a la mitad la proporcién de personas que viven en situacion de pobreza
extrema (con menos de US$1 diario)

2. Eliminar las diferencias de género en la educacién primaria y secundaria para el
afio 2005.

3. Rebajar en dos tercios las tasas de mortalidad en la infancia y la nifez.
4. Reducir las tasas de moralidad matema en tres cuartas partes.
5. Asegurar el acceso universal a servicios de salud productiva.

6. Aplicar estrategias nacionales orientadas a lograr un desarrollo sostenible en todos
los paises para el afio 2005, con el fin de invertir la pérdida de recursos ecologicos
para el aho 2015,

Como puede observarse, estas recomendaciones, no contemplan a la educacion, mas que
como medio para asegurar el acceso a la informacion de salud reproductiva. Sin embargo,
de estas se deslindan recomendaciones, que la ubican como el medio que pudiera
contribuir a disminuir la pobreza, puesto que ‘dotaria’ de habilidades para no sdlo ser mas
productivo en la esfera economica, sino para tomar decisiones conscientes, referidas a la
salud reproductiva, la nutricién, la medicina, como el medio que hara capaz a hombres y
mujeres, jovenes y aduftos, de la solucion de problemas que tengan que ver con el
desequilibrio ecoldgico, las epidemias, el desempleo. Es decir, el banco ‘narra’ la historia
de que a través de la educacion, y de la organizacion estatal y de la participacion
consciente de ‘todos’ se pueden melorar los niveles de vida.

En este sentido, ia historia de Basrabai (una mujer hind(} se nos presenta dentro de su
informe, como un ejemplo de ‘tenacikiad’ y voluntad, puesto que ella y olras personas de
su comunidad se ofganizaron para defender sus derechos, aprovechar las oportunidades
que brinda el mercado y protegerse conira los riesgos, exigiendo la accion gubernamental.

consiguiente de una cuestion de clase y de poder de clase, en tanto se refuerza la iogica neoliberal que anteriormente
anunciamos- la de inclusion y la exclusion- en tanto se hacen esfuerzos para marcar y determinar curricularmente las
diferencias. Por exclusion entiéndase <aguel mecanisimo de confinamiente o rechusion™, elaborado por los poderosos
para sefalar, incluse estigmar a los que estan enfermos o padecen hambre y sed, o que en el caso de investigacion, para
sefialar a Jos jovenes v los adultos que estan en bisqueda de su segunda oportumidad educativa, ya que €stos son
retratados come salvajes o como ‘chichimecas’ modernos que habitan en las comunidades més alejadas del pais, y en
zonas urbano- marginales, gue se pecesitan exterminar. Véase Flecha, Ramén. Nuevas perspectivas criticas en
educacion. Pag. 61
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Sin embargo, en su narracién, no sélo termina homogeneizando las necesidades de los
grupos de pobres que hay en el mundo, diciendo que “las historias que relatan los pobres
en todos los lugares del mundo- desde los poblados de la india hasta las favelas de Rio
de Janeiro, los barrios de tugurios aledafos a Johannesburgo y las explotaciones
agricolas de Uzbekistan- planiean siempre los mismos temas™' sino que también, los
responsabiliza de su pobreza, puesto que si los pobres no se organizan y realizan
acciones concretas en pro de su bienestar, ia seguirdn padeciendo. Nos sefiala a la
pobreza como si fuera cuestién de voluntad o deseo.

De ahi que, la siguiente frase “los pobres son pobres porgue quieren, porgue las
oporiunidades ahi estan” aparezca como sustantiva de su discurso y que el ideario de
libertad v autonomia se divulguen como valores necesarios dentro de la sociedad
globalizada y neoliberal. Puesto que a través de ellos justificaria precisamente esto, la
responsabilidad que tienen tanto los gobiernos, como las sociedades para exterminaria, y
si no se logran las metas, esto parecerd cuestion de ‘pereza’.

Por lo que, la educacién para jovenes y adultos, considerando estas recormnendaciones,
representaria el eje a través del cual los jovenes y adullos que estan bajo el yugo de la
pobreza, puedan mirar otro horizonte. Solo que al no decirnos qué es lo que entiende por
curriculo, ensefianza, instruccion, y llegar a confundir un termmino con otro, y no diferenciar
las actividades del docente con respecto al alumno, su propuesta fermina siendo un
elemento mas del entramado del mercado para hacerles imaginar otra vida mejor.

En dicha iogica tanto los alumnos como los maestios, y los espacios formativos como la
escuela, pasan a ser nucleos del mercado, que funcionan mediante la oferta y la
demanda. El aprendizaje en este sentido, Qque tendria que estar en funcién de las
necesidades de los nifios, los jovenes y los adultos, es visto como un resultado de un
proceso predecible, que aglutina conocimientos 0 mejor dicho, un listado de destrezas o
habilidades (como si fuese receta) para ser mas productivo dentro del mercado. Y aunque,
algunos ‘piensen’ que con sus propuestas en materia educativa o de desarrollo
econdmico, esta contribuyendo a que paises como el nuestro, mejoren sus niveles de
bienestar, es de reconocer que él no se manifiesta como un agente que apoya a los
pobres, al contrario, a si mismo, se considera un agente de penetracion capitalista.

Samir Amin nos dice al respecto “el Banco Mundial nunca se ha considerado a si mismo
como una institucion pablica... [que pelea a favor de la educacion de los pobres] por el
contrario, se ha auto considerado un agente cuya tarea es apoyar la penefracion del
capital en el tercer Mundo merced a las transnacionales™?. Su funcion ‘tradicional’ se ha
concentrado en la provision de recursos economicos junto con otros organismos para
faciltar la asistencia ‘técnica’ relacionada al cumplimiento de los objetivos en materia
educativa de los paises prestatarios.

Be ahi, que se puede decir compartiendo las palabras de Amin, que las acciones que
realiza, y sus propuestas propiamente dichas, no son mas que una ‘proeza politica’ un

“!Informe sobre desarrolio mundial 200072001 op. cit Pag. 2
- Samir. Amin. E} capitalismo... op. cit. Pag.. 40




discurso aparente que contribuye a reforzar el poder en manos de los ofros (las
multinacionales y el grupo de los 8) pues aunque se muestre ‘preccupade’ por la
educacion de los pobres, y promueva estrategias para reducir la pobreza, y otorgue
dinero para la educacion de estos, por ldgica sabemos que “dotar a los <<condenados de
fa tierra>> con armas intelectuales para entender su situacién, podria aumentar
significativamente el riesgo politico para la estabilidad de! status quo.”®

Por consiguiente, el senfido que se advierte a las politicas que viene disefiando el BM,
estd dado por una conceptualizacion de mejoramiento del flamado capital humano. Ya
que desde su posicién, invertir en I1a “gente™, “asegurando que todos tengan acceso a un
minimo de educacion, salud, alimentacién, saneamiento y vivienda™ aumentara, la
esperanza de vida y una mejor distribucion de oportunidades. Sin embargo, dichas
politicas siguen un camino compensatorio resultado del mismo proceso de globalizacién,
en el que, mas que aumentar el “activo de los pobres” con el “gasto piblico” y ampliar “la
oferta de servicios sociales”, se intenta asegurar la liquidacion de éstos como derechos
universales y asi favorecer al mercado.

Michael Apple al respecto de esto Ultimo nos dice que, “mas que ofrecer a la gente planes
de accidn que satisfagan las necesidades que han expresado, los estados y/o grupos
dominantes pretenden cambiar el verdadero sentido de la necesidad social por aigo que
es muy diferente’®. De ahi que, que el concepto de educacién en términos generales
“pierda” su sentido humanista y se convierta en una necesidad de mercado insatisfecha,
impuesta por la globalizacién neoliberal para participar dentro de la economia global, ya
sea como gente ‘parada’ o como gente empleada’, pero que ahi esta para cuando las
oleadas de trabajo, requieran su fuerza de irabajo. Esta educacion promovida desde el
banco y envuelta por la logica del mercado, y a su vez alimentada por la eficiencia, dara a
los sujetos el anhelado éxito en la competencia laboral -también de mercado- en el &mbito
internacionatl. ( Aunque esto sea s6lo discursivamente)

Solo que su propuesta educativa con fodas las caracteristicas que hasta este momento
hemos dicho y con aquellas que incluso hemos omitido, representa una paradoja, pues
por un lado promueve a la educacion como via para la “superacion de la pobreza” y por
otro, a pesar de contar con ella, se promueve el desempleo. El cual es <<un problema
para las personas paradas, no para los capitalistas. Y si, ademas, el desempleo es
necesario para mantener la rentabilidad del capital, entonces jlarga vida al
desempleo!»S?.

** Dieterich. Heinz. La sociedad global. op. cit. Pag. 80

“José¢ Luis Coraggio dice que la vision que estd detrds de la consigna <<invertir en ia gente>> es que, al tener mejor
acceso a servicios basicos, los pobres tendran un mayor capital humano y, por lo tanto, una mayor probabilidad de
realizar trabajos productivos y de obtener un ingreso. Sin embargo, en una economia de mercado, Ja efectivizacién de
esa capacidad depende del acceso a otros recursos (tierra, crédito, tecnologia, informacion, etc.) y de la organizacion
socio- 1éenica de Jos usos del excedente economico: de la estructura de las inversiones del capital, de la tecnologias que
desarrolla. de los bienes y servicios que produce, ete.” (José Luis Coraggio, Jas propuestas del banco mundial para la
cducacion. Pag. 31)

* Coraggio. José Lusis. op. cit. Pag. 14

“ Apple. Michael, Educando de Iz manera correcta. En educacién, democracia y desarrolio en el fin de siglo. Pag. 277

" Samir. Amin. E} capitalismo en la... op. cit. Pag. 52.
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Con dicha paradoja, se hace una segmentacion de la poblacion, (ademas de la que
prevalece: rural y urbana), en la que se clasifica a partir de las caracteristicas socio-
econdémicas de los sujetos, y asi distinguir:

1.- "los que solo tienen servicios basicos gratuitos o subsidiados (los pobres) que tienden a
ser de menor calidad.

2. - los que obtienen servicios mas amplios, totaimente a través del mercado, incluyendo
servicios basicos de mejor calidad.™®

Clasificacidon que permite ubicar quién puede o no pagarse su educacion, quién puede o
no comprarse en el “stper-mercado” unos “zapatos académicos” de acuerdo a su
presupuesio monetario, quien vive en rezago y no aprovecha las ‘oportunidades’ por
‘pereza’, y quien no tiene necesidad de esta educacion. £s una clasificacion que nos orilla
a pensar que no puede haber educacion para todos, puesto que esta lieva consigo un
signo ‘elifista’, pues quienes viven en zonas marginadas, o en barriadas, no reciben la
misma educacion que la de quienes viven en las urbes o ciudades, sino que es
diferenciada no sélo por el status quo, sino porque las necesidades de uno respecto al ofro
son distintas. Mientras que unos piensan en qué van a comer al dia siguiente, los otros
suenan con el coche nuevo por comprarse. Mientras unos son educados como fuerza de
trabajo, a quienes hay que prescribirles 6rdenes, los ofros estan siendo dirigidos para
mandar.

En este sentido “educacion para todos™ acufiada en Dakar, Senegal, se vislumbra mas
bien como una “moda” en el vocabulario de los amantes del capital, ya que existe una
dualizacion basada precisamente, en la clasificacion que se hace de las condiciones
socio-econémicas de los sujetos y de los ahora “sliper-mercados” {escuelas). Pues ahora,
los jovenes y los adultos, son sélo eso, insumos, a los que hay que prescribirles 6rdenes,
a quienes se debe educar para aguantar las oleadas de trabajo, a quienes van estar
ejerciendo presion fuera de las empresas solicitando empleo, asi que, poco importa si sus
necesidades e historias de como viven tengan diferencias, pues el banco las vuelve
comunes, y asi como minimiza las historias de vida que estos cuenten con respecto a sus
necesidades, también las termina homogeneizando.

Dice Michael Apple que “las metaforas del consumidor y el supermercado son bastante
oportunas en este punto. En la vida real, hay individuos que pueden ir a los stper-
mercados y escoger entre una vasta coleccion de productos diversos o similares. Y estan
otros que sélo pueden encajar en lo que es llamado consumismo “posmoderno”. Se paran
afuera del supermercado y solamente consumen la imagen.”™®

Sin emt;argo, el que sus propuestas educativas, hayan sido resuliado de su andlisis
economico y la logica del costo beneficio, no es algo nuevo, pues las “directrices” que ha
manejado el BM, primero como “llamados de atencion” y ahora como “recetas para ser

:x Coraggio, José Luis. op. cil. Pag. 26
" Appie, Michael. Educando de la manera... op. cit. Pag. 271
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mas productivos” han estadc presentes desde los 70, ya que desde entonces su
pensamiento estaba guiado por la teoria econdmica neoclasica, la cual, ve a la escuela no
sélo como empresa, sino como instrumentacion del desarrolio de la economia.

Su principal preocupacion estaba dada por la “necesidad de hacer que los sistemas
educativos y de formacién respondan mejor a las necesidades econdmicas y sociales del
pais prestatario..”a través del impulso de proyectos encaminados a satisfacer
necesidades de formacion, mejoramientc y ampliacién de los sistemas educativos.
Ademas dicha teoria neoclasica es la que fundamenta el capitalismo duro y deliberado de
la economia que vivimos hoy en dia y que por tanio se intenta darle congruencia a dicho
capitalismo, mediante la educacion que el Banco Mundial promueva.

Al respecto dice Samir Amin: “desde un principio, la determinacidn de proyecios
educativos ha dependido de 1a realizacion de estudios completos del seclor que permiten
establecer un orden relativo de prioridades, tanto cuantitativas como cualitativas.™ Por lo
que la instrumentacion se vio condicionada, expresandose “en la subordinacion de la
politica social a ja dinamica mas amplia de la jogica econdmica, teniendo como objetivo
central el tratar de dar apoyo, respaldo y legitimidad a los programas de ajuste™, pero
antes de hacer un préstamo que engrosé la deuda externa, se somete a un control y
limites.

Sin embargo no debemos mirar al banco como un enemigo abierto, sinc que los gobiemos
latinoamericanos, en busca de poder estar dentro de la globalizacién neoliberal y ya
enamorados de un discurso ‘encantador como es el de ‘educacién para todos’ han
confiado en el banco, se han dejado manipular a través de proyectos que mas que
contribuirles a mejorar su nivel de vida, terminan endeudandolos mas, sélo que su politica
y las propuestas educativas y de materia de desarrollo, han evolucionado, puesto que ya
no se limita a la promocion de proyecios de infraestructura vy su financiamiento, sino que
ahora maneja ia aspiracion de la ‘calidad’ de la educacion.

De ahi que Gentili, haya dicho no hace muchos afios, con respecto a lo anterior:
“Obviamente, los organismos financieros internacionales no son el Tio SAM que impone
su voluntad arbitraria e implacable a los inocentes y siempre bondadosos gobiernos
latinoamericanos que defienden el interés del pueblo. Por el contrario, éstos dltimos han
sido, tanto en su vision dictatorial y salvo muy raras excepciones, un engranaje central en
la aplicacion del riguroso ajuste neoliberal implementado en ia region.®® Es decir, los
gobiernos circunscritos en los imaginarios que potencia la globalizacion neoliberal y
enamorados de todas las historias que nama el banco como ejemplos de tenacidad, han
aceptado y contribuido para que se sigan haciendo llegar a quienes gobiernan,
representaciones falseadas de Ia realidad.

Sin embargo es preciso decir que la educacion es un campo publico, que no deberia estar
siendo pensada por él. no solo porgue Io desconoce, sino porque, desde su mirada

* Samir. Amin. Operaciones de! Banco Mundial, Pag. 317

" ibidem. Pag. 312

" Gentili. Pablo. EI Consenso de Washington v la crisis de la Educacién en América Latina. Pag. 12
“ Ibidem, Pag.. 13
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economicista, lo publico es lo ‘malo’ porque representa derroche de recursos, vy Io
privado, es lo necesariamente "bueno”, en tanto posibilita, no sdlo el crecimiento del
mercado en beneficio de los pobres, sino que permite acabar con las desigualdades en la
distribucion de los recursos. Por lo que desde sus estrategias y planes de accidn para
superar la pobreza, al aterrizar en lo publico, podriamos decir, que ahi esta ofro pedazo de
su discurso ‘aparente’ en ei cual también, sefiala que “para fomentar la inversion privada
hay que reducir el riesgo para los inversionistas privados, con una politica fiscal y
monetaria firme, regimenes estables de inversion, sistemas financieros sélidos y un
entorno econdémico claro y transparente.

Pero supone también garantizar el imperio de la ley y adoptar medidas para acabar con ia
corrupcion: combatir aquellas situaciones en que la vida de las empresas esta basada en
comisiones clandestinas, subvenciones para los grandes inversionistas, acuerdos
especiales y monopolios favorecidos™, asimismo las medidas también deben comprender
a la pequena y mediana empresa, para que éstas participen de los frutos del mercado.

Se cree que con la inversidn privada, se forjara un entorno econdmico sélido que permitira,
a millones de pobres, no solo acceder a instituciones de calidad, sino corregir problemas
relacionados con la discriminacion, el desempleo, Ia tenencia de la tierra o registro de
propiedades. Sin embargo como concepio que arficula al discurso neoliberal, no busca
mas que dejar en manos de los “necesitados” la resolucién a dichos problemas,
delegandoseles responsabilidades que como colectivo no se buscaron. Se trata por tanto
de una estrategia para conservar el poder de los grupos dominantes en nombre de un
Estado débil y deficiente (que aparentemente no esta en la gestion), pero que se tiene que
reestructurar en pro de dichos grupos.

De modo que promueve “nuevas dinamicas de cooptacion y patrimonialismo vinculadas al
poder que concentran las corporaciones privadas en la esfera educativa (empresas de
ensefanza, fundaciones, institutos empresariales, consultorias, etc.)™®, todo lo entreteje
tan bien, que no sélo ilega a convencer y/ 0 enamorar, sino que aparece como un discurso
capaz de darse, capaz de praclicarse, sin embargo, al venir de él, nos podemos dar
cuenta de que su mision es precisamente la de contribuir a reforzar las imagenes que la
globalizacion neoliberal es capaz de impulsar. Su papel estriba en hacer el entramado del
mercado y sus metaforas de una vida mejor, sean mas creibles. Por lo que considerando
todo lo que hemos dicho hasta aqui, y aquelio que omitimos, queremos subrayar las
siguientes ideas:

a) El Banco Mundial como instancia desde la cual se piensan las propuestas para las
politicas educativas, ha representado desde su creacion en 1944 un medio a
través del cual no sblo se concesionan préstamos de ayuda estructural para los
paises pobres, sino el lugar donde se piensan los contenidos curriculares que
favorezcan el desarrollo de Ia economia.

“f Informe sobre desarrollo mundial... op. cit. Pag, 9
“" Gentili. Pablo. La privatizacion de la politica educativa. Pag. 2
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b) De ahi que desde su vision economicista, la educacién represente ‘un boleto de
entrada’ al desarrolio econdmico, al cual se tendra gue subordinar para favorecerlo.

c) Y aungue no existe una propuesta educativa clara y definida para los jovenes y los
adultos, por no estar reconocida oficialmente, esta se empezd a estructurar
atendiendo a la conceptualizacion de educacion para todos de Dakar, Senegal, el
Plan Nacional de Desarrolio y los planteamientos generales del Banco Mundial en
matenia de desarrolio mundial, donde la pobreza es una de sus palabras clave.

d) La lectura, el calculo, la escritura, el razonamiento matematico y la solucion de
problemas son entre otras ‘competencias’ basicas que quedaron comprendidas en
las reformas educativas de los afios Sos a la fecha, y estructuradas con ciertas
metodologias psicologistas.

e) Un concepto clave que estara presente en la politica educativa para los jovenes y
los adultos es la ‘diversidad’ por ser la poblacidon a la que esta dirigida variada y
diversa, con necesidades diferenciadas segin el lugar o contexio en el que vivan.

L.a propuesta educativa del banco no es mas que un discurso ‘encantdor pero que no
tiene nada nuevo bajo el sol. Por io que la propuesta que recupere el INEA para ser mas
productivo, en cuanio a jbvenes y adultos se refiera, lendra que recurrir a los conceplos
poco claros que el banco ha elaborado para la educacion infantil, y de! discurso de la
educacion para todos. La lectura y la escritura, han sido considerados, algunos de los
componentes esenciales, junto con el razonamiento matematico de la propuesta educativa
del banco.

Sin embargo para que nos quede un poco mas clara su propuesta en educacion para
jovenes y adulios, basta sefalar que busca por lo menos:

» Favorecer y facilitar, con hechos concretos, la satisfaccion de las necesidades y
expectativas educativas de los jovenes y los adultos.

+ Aceptar, valorar y reconocer explicitamente al adulito como un ser con
experiencias y saberes previos.

* Mejorar los conocimientos, las competencias y habilidades basicas, para
potenciar el desarrolio de sus actividades personales, familiares, sociales y

productivas.

Avivar el deseo y la capacidad de seguir aprendiendo en fortna mas sistematica.

Propiciar una participacion ciudadana mas comprometida y responsable.

Fortalecer la conciencia e identidad individual, social y nacional y,

Propiciar la formacion de individuos con vision de futuro y de participacion

responsable, para transformar su entomo y mejorar su calidad de vida.

» & o @

Es una propuesta que finalmente se nos presenta como resultado de la articulacion de
esta vision del Banco, la concepcion del gobiemo y de ofros organismos intemacionales. Y
en la que se trata también de establecer una comelacion direcia entre educacion y
mercado de trabajo, solo que esta educacion no garantiza fa concrecion del imaginario que
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ellos recrean en su mente, sino por el contrario, se disloca por no encontrar concrecion en
o real, pues en la época de la globalizacién neoliberal lo que mas abunda es el
‘desempleo’, la caida de salarios y no hay intencion de crearlos.

De acuerdo a su vision “moral” de lo que es lo puablico y lo privado, las escuelas tendran
que apostar por la maximizacién de los recursos en pos de su beneficio, pues de esa
manera se haran solidas y podran responder no solo al proceso de crecimiento, sino
también a las necesidades de la poblacion “pobre”. Se atreven a afirmar (los estrategas
neoliberales) que io piiblico es malo, en tanio es un “agujero negro” sobre el cual se vacia
el dinero y no se obtiene el resuliado esperado, o sea, un <<consumidor>>. Ya que el
ideal de toda esta politica es hacer del ciudadano, un “comprador’. Por lo que
considerando esto, y sabiendo ia ‘responsabilidad que le confiere a cada ciudadano de su
educacion, la educacidon para jovenes y adultos, tendrd que seguir padeciendo su poca
importancia, bspocnsreuxsosasagnadospamsupmnmﬁnye;ecuuonyla escasez de
material didactico y ausencia de personal capacitado.

Sin embargo aiin quedan hilos que fejer, para continuar revisando cuél es el sentido de ia
educacion para jovenes y adultos dentro de este contexto. ¢ Es un beneficio su inversion, o

un gasto? Pues aunque se tenga el deseo de invertir mas en esta educacion, con la idea
de haceria mas competitiva, también sabemos gue ésta no tiene prioridad.
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CAPITULO DOS. EL PODER COMO ARTICULADOR DE LA RAZON CALCULISTICAY
DEL ETHOS INSTITUCIONAL EN LA EDUCACION PARA JOVENES Y ADULTOS.

En €l contexto anteriormente revisado, encontramos distintas maneras de ser pensada y/ o
concebida la globalizacion neoliberal por cada uno de los sujetos sociales (hombres y
mujeres)-de los distintos paises del mundo. Ya que cada uno de estos, la concibe desde
Su posicion econdmica, su inscripcion politica y su manera pariicular y diferente de ver el
mundo, es decir, es pensada y concebida desde o imaginario. Siendo la educacion, una
de las esferas de la vida social que recogera no sblo las pulsiones (frustraciones, deseos y
anhelos de una vida mejor) que ella es capaz de potenciar, sino gue funciona como el
instrumento a través del cual, los dirigentes de la giobalizacion neoliberal pueden formar a
ios sujefos sociales que necesitan para activar Ia economia giobal

Es decir, la educacion les sirve como el terreno desde el cual forman la subjetividad de los
hombres y las mujeres de los distintos paises del mundo. A través de ella, los dirigentes
de ia globalizacion neoliberal hacen llegar sus pretensiones ideologicas para seguir
manteniendo la distribucion desigual de la riqueza y el poder, que tiene su origen varios
siglos afras. Lo cual da como resultado, que estos hombres y estas mujeres salgan a
reproduciria en otras esferas de la vida social como: el trabajo, ia cultura, a politica, por
mencionar solo algunas. Por lo que nosolros, recuperando todas -estas reflexiones,
afirnamos que la educacion que se dirige a los jovenes y los adultos en situacion de
rezago educativo, -€s un imaginario que se ha venido potenciando por ios circulos de
politicos e intelectuales que dirigen ia globalizacion neoliberal, para haceria ver como el
medio que puede acabar con la pobreza y el rezago de millones de hombres y mujeres en
€l pais, pues no sblo Jos hace imaginar una vida mejor, con un mejor empleo o0 mejor
trabajo, sino-que les hace saber, gue a través de su educacion, estan participando para €
desarrolio del pais.

Sin embargo, ni se han atacado {os factores que originan la pobreza ni se han disefiado
modelos educativos que recojan los idearios de jovenes y adultos en situacion de rezago.
Pues -esta educacion, desde la revision que ‘hicimos desde €l Banco Mundial, no fiene ia
misma importancia como fa de los nifios de las escuelas regulares. Es mas cada uno de
los gobiemnos a lo largo de fa historia, le ha impreso su 19gica dominante dotandola de
pocos Tecurses, poca atencion a los usuarios y falta de relevancia de modelos educativos,
a excepcion del periodo cardenista y de ka escuela rural de José Vasconcelos.

No obstante, en los Gitimos 10 ahos, se ie ha tratado de fundamentar desde el discurso de
educacion para ‘todos!, porque éste, ademas de considerar a los nifios, también incluye a
los jovenes y a los adultos de todas las edades. Por lo que desde este discurso se educa a
hombres y mujeres con ‘competencias’ basicas para ser mas productivo dentro de la
globaizacion neoliberal. Enire as que cabe mencionar: El razonamiento #6gico, ia lectura,
la escritura, e caiculo, el frabajo en equipo y la pariicipacion social.  Solo que este
discurso desde el Banco, aparece con poca coherencia, pues no hay claridad en forno a
los conceptos de curriculo, contenidos, alumno, profesor y métodos para llevar a cabo un
proceso ensefianza aprendizaje.
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De ahi que, considerando esto y todo lo anterior, se puede decir que ia educacién como
imaginario colectivo esta atravesado por cuestiones de poder y cuestiones de clase que
dan cuenta de las aspiraciones reales de los intelectuales y politicos que dirigen el rumbo
de los paises a través de su imaginario de globalizacion neoliberal (en tanto también ia
imaginan y la actaan)

Por io gue ahora, sabiéndonos condicionados por ella, en el desarrolio del siguiente
capitulo, gueremos discutir el tipo de pedagogia que recoge la tonica dominante del
neoliberalismo vy la globalizacion, para dar cuenta no sélo del ‘Ethos’ (valores, nomnas,
reglas y saberes) que se requiere para participar ‘activamente’ dentro de la globalizacién
neoliberal, sino para identificar como este ‘Ethos’ entrecruza una politica educativa, que al
ser desprendida del Banco Mundial y del discurso de educacion para todos, es ritualizada
al interior de los circulos de estudio del INEA. Alenderemos por consiguiente, a los
estudios de Tadeo Da Silva y T. Popkewitz para problematizar a ia pedagogia dominante
actual, que elios llaman pedagogia Psi, por contener a la psicologia cognitiva y al
constructivismo como niciec de la educacion y la pedagogia.

Esta pedagogia, desde dichos estudios representa un medio para gobemar la subjetividad
de los hombres y las mujeres de los paises que estan dentro de la globalizacion neoliberal.
A través de ella, se dingen las inquietudes, las creencias, los suefios, las concepciones del
mundo y de la vida, es dedir, ia pedagogia psi trata de dar cuenta del modelo de
ciudadano hombre o mujer que las nuevas empresas de ia giobalizacion neoliberal
necesitan y que desde ias escuelas y oros espacios formativos se trata de impulsar para
darie coherencia a esto.

Es decir, la pedagogia psi se ha convertido en todo un despliegue de propésitos y
sentidos, venidos de la globalizacion neoliberal para formar un tipo de hombre o mujer,
capaz de activar la economia global y capaz de solucionar los retos que ella también
dispone, como el desgaste ecoldgico, ef desempleo, ia delincuencia, la contaminacion, que
al mismo tiempo produce, esta pedagogia les ha servido para atravesar la conciencia y €l
cuerpo de los hombres y las muleres de los distintos paises.

Por io que al generar estas formas de ensefiar y aprender dentro y fuera de las
msﬁtgqom,sepuedededrquelaedmciéndeiévemyaduﬁos,mbiénalestar
condicionada por ia globalzacion neoliberal, es fundamentada desde esta pedagogia psi.
Demlnmdoqwaqui,awmmoa!dmwammm&mbsdetpweryal
modo en gue este es actuado, recuitiremos  al performance  como uno de los conceplos
que nos permitiran caracterizar la politica educativa que el INEA, como mundo instituido,
hamadommauﬁimmdemesymg\sﬁmﬁndemgoy
pobreza. Entendiendo a éste, no sdlo como un concepto clave para problematizar el
‘modus operandi’ del encuentro pedagdgico entre asesor y joven o adulio y autoridades de
los circulos de estudio del INEA, sino que como materialidad de! discurso pedagogico en
educacion para jovenes y adultos, nos da cuenta de los significados que este adquiere
para los miliones de jovenes y adulios en situacion de rezago y pobreza. Es decir, el
‘performance’ alberga tanto a las pretensiones ocultas del régimen actual, como aquellos
que no io son tanto, dentro de las escueias.
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Asi que Peter MclLaren representa uno de los autores gue nos permitiran comprender el
‘performance’ dentro de los circulos de estudio del INEA, en tanto en su obra hallaremos
elementos tedricos para p;oblematizar tanto las practicas que contribuyen a fortalecer
los idearios de poder y de riqueza de los dirigenies de la glebahzaclén neoliberal, como
aquelias practicas contra hegemonicas que van desde Ia ‘fisa’ que promueve la resisiencia
hacia la autoridad, hasta una gama de sentimientos gue manifiestan el rechazo anie los
rituales de caracter dominante.

Por consiguiente, también echaremos un visiazo a los procesos ensefianza aprendizaje
que se viven en los circulos de estudio del INEA, en tanto ahi no slo nos daremos cuenta
de los significados que condicionan a los jovenes y a los adultos en situacion de rezago
venidos de la globalizacion neoliberal, sino que veremos de qué modo es apropiado,
distribuido y actuado el discurso pedagogico oficial por los jovenes y  os adultos y los
asesores.

Asimismo, intentaremos dar cuenta de como conviven y se interrelacionan los jovenes y
los adultos a partir del uso de la tecnologia, pues ésta, al ser una practica cultural
dominante, trata no sdlo de homogenizar concepciones acerca de la vida y el mundo, sino
gue vino a ‘santificar el lugar del trabajo al poner sobre la mesa, las habilidades y
destrezas que los jovenes y los adultos deben desarrollar para participar en la esfera
productiva de la economia global. Es decir, al ser vista como una ‘necesidad’ por cubrir,
es capaz de despertar tanto ka curiosidad y el asombro, como la derrota vy la intimidacion.
Y mas que ser un elemento estructurador del ‘performance’ de la politica educativa del
INEA, representa el ejercicio de la racionalidad instrumental con la cual se entreteje la
subjetividad de hombres y mujeres, pues se le concibe de manera ‘discursiva’ como una
compuerta de oportunidades, que puede contribuir a mejorar la calidad de vida de quienes
viven en la pobreza.

Lo que quiere decir que, a lo largo de todo este capitulo, frataremos de hacer evidente
como se anudan el poder {como hermamienta) y el ‘Ethos’ institucional (como fin) para dar
cuenta de un sujeto hombre o mujer con saberes, nomas, reglas y valores necesarios
para estar dentro de la globakracion neoliberal. Pero sobre todo, reconoceremos ia
racionalidad calculistica con la que se ha ido disefiando el discurso educativo para los
mybsad%squeawdmalm&enmmbmmseneimimlo
anterior, esta educacion se halla entretejida por cuestiones de poder y de clase, que no
precisamende suceden o se dan de manera ‘clara’ o explicita, sino gue es producio de un
commuodedeawsyftmpoﬁmasdemdasesocalwdumdameg:adapcr
capitalistas. Los cuales, se valen de lo imaginario para ‘fefichizar una realidad que
dificiimente se concreta. Y que finalmente da lugar a la exclusion social.

Es decir, el poder, en este caso, se concibe como el articulador de Ia raz6n calkculistica de
los dirigentes de la globalizacion neoliberal y del Ethos institucional que el INEA intenta
foﬁaleoerensupdmwaeduwuvayqueseprachcamnunupodeespontanelsmoensus
circulos de estudio. O jo que es 1o mismo, el poder es el resultado del entrecruzamiento de
lo econdmico y politico en el actual régimen. Y a partir del cual se entreteje el sentido, la
filosofia, y ta orientacion de la educacion para jovenes y adultos.
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2.1 PEDAGOGIA DEL CONOCIMIENTO: ‘ETHOS DE PODER’ EN LA EDUCACION DE

JOVENES Y ADULTOS.
<<Al favorecer a los mortales fui en busca de mis propios males.
Pero nunica pensé que habria que tocarme este suplicio
y que me consumitia en esta enhiesta roca solitaria y triste>>
Prometeo Encadenado (Esquilo)

Puesto que la globalizacion neoliberal atraviesa los cuerpos y las mentes de los hombres y
las mujeres de los distintos paises del mundo a través de la educacion, para potenciarles
historias y narrativas de como estar dentro, pretendemos en lo subsiguiente, mas que
ubicar el sentido, logica y propdsitos de ésta, problematizar la pedagogia dominante que
la fundamenta. Entamo&starecogelasambmdepoderycommldebsmrcubsde
politicos e intelectuales que dirigen la globalizacion neoliberal, y nos presenta el modelo
de ciudadano hombre o mujer que se desea para activar la economia global, el cual debe
ser educado desde las escuelas.

Hacer esta problematizacion nos posibilitard, no solo entender el tipo de discurso
pedagogueooﬁcaalquesewwstruyeparataeducacaénde;ﬁvmyaduuosensmaaon
~de-rezago’y pobreza, sifio qlie nos permitira’ver como este discurso al ser apropiado por
cada uno de ellos, se actuara™al interior y exterior de las instituciones (a través de lo que
nosotros llamamos procesos de conocimiento) Por lo tanto, paralevara@boesta
problematizacion, aciidiremos a la cuestion del poder” y al ‘Ethos’™ como dos elementos
que articulados nos delinean el modelo de ciudadano que las nuevas empresas necesitan.

" Foucault es quien se detuvo a analizar de cerca el poder. El cual segiin €l es una vasta tecnologia que atraviesa al
conjunto de relaciones sociales, una maquinaria que produce efectos de dominacion a partir de ciertas estrategias y
tacticas. El poder atraviesa Jos cuerpos y las almas de los sujetos sociales y se hace presente en gesios, actitudes y
practicas que tienen que ver con la organizacion del tiempo, la vida y las funciones sociales. Asi que desde este punto de
vista s¢ puede decir que el poder esta en todas partes y “nadie escapa de éI’. Y annque en algunas situaciones es hace
explicito, hay otras en las que utiliza el manto de lo invisible. Se puede decir que ¢l poder es resuliado, al igual que lo
econdmico y lo politico, de las relaciones sociales. Y tiene por consecuencia un setido histérico. Gracias al poder como
concepio, podemos comprender la maierialidad de um discurso educativo que llega a los circulos de estudio del INEA,
reconocer cudl es Ia racionalidad que se adhiere a las finalidades educativas y que por consiguiente, da coenta del Ethos
institucional de] INEA en la educacidn de jovenes y adultos en sitnacién de rezago educativo. En este caso, el poder
institucionaliza los saberes, las normas, ias reglas necesarias para estar dentro de Jo global y que como hemos dicho en
varias ocasiones, satisfacen Jos idearios de los dirigentes. Por lo que es una categoria clave en el desarrollo de esta
investigacion. (Para una discusion mis amplia del poder, véase Foucault Michel. Microfisica del poder, Foucault
Michel. Vigilar y castigar, ¢ Historia de la sexualidad Vol. 1. Del mismo autor )

* Para Adoifo Sinchez Vazguez, ia palabra “ethos’ hace referenca a la “costombre’, 2l modo de ser o caracter que se ha
adquirido con el paso del tiempo. Y al ser el vocablo de donde viene la palabra ética, nos permite comprender cusles
comportamientos ‘morales’ se tienden a justificar y a legitimar como validos dentro de Ia globalizacion neoliberal. Cabe
decir, que el Ethos de determinada sociedad, se va forjando a partir de la necesidad de ajustar 1a conducta de cada
miembro dentro de Ia colectividad para satisfacer los intereses de ésta O sea, Ia sociedad determinard woa sevie de
deberes u obligaciones, y derechos o garantias que Je permitiran a los sujetos sociales desarrollarse moralmente. Por lo
que Jos valores que desde la Antighiedad clisica se vienen promoviendo son la solidaridad, Ia justicia, 12 igualdad, la
libertad, entre otros, para fortalecer la colectividad del grupo social. Asi gue no dudemos quoe estos mismos valores se
estén promoviendo ¢n la sociedad global en la que estamos inmersos, 5610 que se hallan entretejidos por el poder, y mis
que acercamnos a vivenciarlos, simplemente se les utiliza en variados discursos para hacer llegar otras disposiciones de
caracter dominante. Véase Sanchez Vazguez Adolfo. Etica. Pags. 21- 238,
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cn esta problematizacién incluimos también a la psicologia cognitiva y al constructivismo
como ejes, a través de los cuales recogemos no solo el tipo de pedagogia que da cuenta
de la globalizacion neoliberal- en cuanto al ciudadano que se pretende formar- sino que
tratando de caracterizar su conflictuade campo, queremos hacer evidente la lucha interna
que la pedagogia- en términos generales- ha enfrentado a lo largo de su historia para
liegar a ser definida. En tanto, ahi encontramos los pedazos dispersos de su realidad, que
nos permitiran comprender su quehacer en el campo de lo humano. Por lo que partimos
en acepiar, que como resultado de esta licha, no hay una conceptualizacidén Gnica de
pedagogia, sino varios tipos de pedagogia que se inscriben desde un marco
episternologico e ideoldgico distinto y convergenite entre si.

Por consiguiente, nos vamos a tropezar con ciertas definiciones que no so6lo miran al
objeto de estudio de la pedagogia como algo dado, sino como aquellas que poseedoras
de ‘verdad’, se van a ir propagando como pedagogias dominantes o hegemonicas. Las
cuales, al tener cuestiones implicitas de poder, van a servir, como instrumentos para hacer
llegar los significantes, saberes, notmasyvaim&snemzioswehorrumynmjeres
deben incorporar a su conciencia y cuerpo, para pammpar dentro de determinado
“reg:men . e A

se sustenta desde Ja wona"snﬁaa m pasee “Un- caracter <<des:deologtzador>>,que
nombra {0 que nadie nombra y desvela la injusticia, para hacer aflorar desde elia, la
sociedad futura, por lo que recibe el nombre de pedagogia critica, ya acuiiada por Apple,
MclLaren y Giroux hace aigunos aiios. Por tanto, ésia, representa un espacio de reflexion
que nos permite problematizar no sblo el fenomeno educativo con sus sentidos y
orientaciones implicitos y explicitos en el que participan educadores, alumnos y
autoridades sino que también es capaz de poner en evidencia la manera en que es
apropiada la cultura dominante (procesos de conocimiento) a lo largo de ia historia de fa
humanidad y en el presente.

Por lo que se puede subrayar, que la pedagogia tiene que ver con los sujetos sociales
(hombres y mugeres), con la cultura (procesos de conocimiento) y con los micro
dinamismos en los que se tejen los umbrales del diario existir junto con los proyectos
sociales y culturales. En pocas palabras, la pedagogia en términos generales, alude a la
nocion de formacion. La cual desde la percepcion de Marcela Gomez Sollano, tiene gque
verconelespauopcbhco en donde se gesta o educativo, por o que se refiere desde su

posicion a un ‘campo de problemas’ que se articulan y significan de manera particular en
el terreno de los sujetos.

Desde su perspectiva, la nocion de formacion permite recuperar la tradicion del
pensamiento aleman como ‘bildung’, que significa Ia “recuperacion historica de la cultura
en el plano de la educacion y del conocimiento, en ia constitucion de sujetos sociales y
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pedagogicos y estrechamente vinculada con las ideas de ensefianza, aprendizaje y
competencia personal”®

Por lo tanto, recuperando este punto de vista decimos que la pedagogia es capaz de
estudiar y a la vez proponer, reflexionar y a la vez criticar, los procesos educativos que no
so6lo estan siendo practicados en ia esfera de lo publico, como lo es la educacion de los
jovenes y los adultos (objeto central de nuestra problematica en el contexto revisado) o la
de fos nifios o jovenes gue también estan dentro del Sistema Educativo Nacional, sino que
es capaz de escudrifiar los procesos de conocimiento (apropiacion de la cultura
hegemoénica y no hegemonica) por los nifios, jos jovenes y adullos, a través de procesos
de ensefianza y aprendizaje, que no precisamente se lievan a cabo en el terreno de la
escuela, como 1os que tienen que ver con €l cine, €l teatro, o ia television. Puesto que ahi
{ambién intervienen los elementos de todo proceso ensefianza aprendizaje: sujetos gue
aprenden y sujetos que ensefian en tormo a cierfos contenidos que estan mediatizados por
cuestiones de poder.

iLa histona nos sefiala que desde la antigiiedad hasta la fecha, la pedagogia ha tenido un
papel preponderante en la formacion de los sujetos sociales, pues no sdlo se ha dedicado
“a éxponer los valores, los conocimientos, los sentidos y las normas que los ciudadanos de
un pais deben poseer (Ethos), sino que también se ha dedicado a cuestionar y a
problematizar en cada etapa historica de la humanidad, los fines implicitos y explicitos
gue se han perseguido con los distintos modelos educativos desde la antigiiedad hasta el
presente.

De tal modo que se puede decir que la pedagogia, es y ha sido una disciplina en
construccion, que si bien puede a si misma considerarse ciencia, desde la vertiente
humanista, capaz de mediar, re contextualizar, interpretar y criticar los procesos subjetivos
en torno a la cultura, o aquella que estidia y propone estrategias para la formacion del
hombre (humanizacién), también puede ser una disciplina representativa de cada periodo
histonico de {a humanidad, pues puede ser vista como el lugar, como el terreno, como ¢l
espacio, desde el cual se pueden hacer llegar “ideologicamente’ hablando, los saberes
nemmmmwymmmdemamm
podemos hablar de una pedagogia de fa Grecia Antigua, como de una pedagogia

socialista nacida en Rusia, 0 de una pedagogia contemporanea, que al responder al
régimen actual deberia Hamarse ‘neoliberal’.

Sin embargo, como también han habido intentos de psicologizacion de su guehacer, en
cuanto la pedagogia fue compaiera de cuna de la psicologia, también se le ha empezado
a ver como un dispositivo de individualizacion, vigilancia y control en {a educacion masiva,
puesermemassecmooeemapadelamﬁe gracias a la psicologia, mas se fiene el
deseo por controlar mejor, para producir subjetividades e identidades a tono con las
pr:atensmdelosgmposenelpoder mediante l0s procesos educativos en los que ella
interviene

* Goémez Sollano, Marcela. Formacion de sujetos y configaraciones episiémico- pedagogicas, en epistemologia v
sujetos. Pag. 81.
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De este modo, queremos subrayar, que la pedagogia, no solo ha enfrentado una seria
lucha para auto constituirse como ciencia dentro de las ciencias humanas y sociales con
respecto a las ciencias naturales y exactas (en cuanto al ‘método’ para producir
conocimiento), sino que a la larga, las distintas concepciones que esto ha generado, y que
se inscriben desde uno u otro campo, terminan luchando para ganar el terreno de la
hegemonia. Puesto que no stlo nos vamos a encontrar con una pedagogia cientifica
posntl\nsta ligada a cuestiones de corte factico e inmediatista, que surgio en el siglo XIX, y
que ain ‘domina’ unespacvoamphodelaamdem&a sino que nos vamos a encontrar
también con una pedagogia de tipo ‘comprensiva’, y una pedagogia critica, que ademas
de cuestionaria, tratan de ponerle un alito a su absolutismo y a su determinismo
configurado desde antafio.

Por lo que se puede decir, que no hay una pedagogia Gnica, sino varias pedagogias que
habran de coexistir para hacer legar los conocimientos, y saberes que los dirigentes del
poder desean que hombres y mujeres hagan suyos, y se apellidara segun el contexto en
el que se encuentre. Puesto que, la de la Grecia Anfigua, como la del socialismo ruso, ha
recibido sus apellidos no sélo por las caracteristicas del ciudadano que se quiso formar,
s&noporque mdedarmnadehsmmqueelwmextodemmaba

De esta manera queremcs seﬁalar Aque aetuaimente existe un tipo de pedagogia que en

: : e desde la década de los 80) se ha venido
mmmwmymmmmmmdemedmm
del Sistema Educative Nacional y ha venido proponiendo modos de intervencion en los
procesos educativos con cierto aire de kbertad y autonomia. Es una pedagogia capaz de
delinearnos como es el tipo de ciudadano- trabajador que la sociedad global neoiiberal
necesita. Estamos hablando de las ‘Pedagogias Ps?. Lo caracteristico de éstas, a parte de
su indiferencia politica, es que toman a la psicologia cognitiva y al constructivismo como el
nucleo de la educacion y ia pedagogia. Lo cual no solo significa psicologizacion de la
educacién, en términos de la participacion (de la Psicologia) como  aparato de
normalizacién, sino que presenta, como bien dice Tadeo Da Silva, con quien estamos de
acuerdo, una dobie promesa.

Pues, “por una parie, aparece como una teoria educativa progresista, que safisface, por
tanto criterios politicos exigidos por personas que en general, se clasifican como de
izquierda. Por oira, el constructivismo brinda una orientacion relativamente clara para la
practica pedagogica, ademas de tener como base una teoria del aprendizaje y del
desarrolio humano que cuenta con un importante prestigio cientifico™ .

Por lo que, si tratamos de problematizar esta doble promesa, desde la pedagogia critica,
nos daremos cuenia de que al brindar una orientacion a la praclica pedagagica, esta
contribuyendo no soélo a aislar los procesos educativos de su contexto sociopalitico, por
considerar a estos procesos biologicos y naturales (pues foman en cuenta la estructura
cognitiva de cada sujeto. hombre o mujer} sino que, al estar cobijada por el actual
contexto, se convierte en un instrumento que facilita ia gobernacion del ‘yo', y asi como la
psicologia permitio ia disciplinacion de las masas en ios procesos educativos durante la

" Da Silva, Tadew. Las pedagogias Psi 'y ¢ gobiemo del yo en mesiros regimenes neoliberales. Pag. 16
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escolarizacion, hoy la pedagogia psi, contribuye a regular la individualidad de cada
hombre o mujer, joven o adulto como si estos fueran guerreros, que necesitan fortalecer
sus habilidades para ‘luchar’ en el campo de batalla del actual régimen.

Desde esta perspectiva, se puede decir, que ahora la pedagogia psi, centra su quehacer
en tomo a la gobemacion de la subjetividad, siendo el constructivismo y ia psicologia
cognitiva, los aparatos que la globalizacion neoliberal utiliza para hacer llegar a los sujetos
los saberes necesarios con los que puede no soio regular su conducta, sino que con
estos, puede someter sus imaginarios a uno supranacional (de caracter economico), que
discursivamente los integra a todos.

Esdecir,iapedagogiapsi,iewtéfadﬂandoeiwnhoalaglobaﬁzaciénneoﬁberal,para
no solo conocer la mente y controlarla mejor, sino que le esta ayudando a construir la
identidad v ta subjetividad a tono con el régimen. Con efla, y 3 través de ella, se estan
haciendo llegar los “‘idearios’ de fibertad y aufonomia para responsabilizar a los sujetos
sociales de su educacion, solo que, esto al ser parte de la estrategia politica de la
globalizacién neoliberal, son utilizados méas bien como un doble discurso, como un medio
‘aparente’ para gobernar.

Para Tadeo Da Silva, “la pedagogia constructivista de las reformas educativas y
curriculares de nuestro fiempo parece recitar, en una nueva version, el texio canonico de
ia namativa del progreso de ia ciencia. La descripcion constructivista del nifio cognitivo y
de los procesos escolares de aprendizaje es narrada como el punio culmmante de una
historia cada vez mas cientifica de ka comprension de ka mente humana™, ademas de
funcionar como marco para desacreditar otras maneras de intervencion educatwas To]
andlisis, 0 bien, para hacer parecer 1ias diferencias sociales como si estas fueran
invisibles © no existeran, mediante un lenguaje que hace que las opciones cumiculares
parezcan problemas de raciocinio universal.

La pedagogia psi, en este sentido, compartiendo ! andlisis de Da Silva, empieza a fungir
como e terreno, como €l escenarno desde e cual no sl se ‘nomaliza’ al que es distinto,
y donde el niflo, el joven 0 el adulto empiezan a ser vistos, como responsables de su
educacion, sino como el lugar desde donde nos venden ‘la imagen’ de b democracia,
como sisterna de vida, capaz de darse en ia toma de decisiones en la escuela, la familia,
ei trabajo, pero que desde la pedagogia se esta vendiendo como posibilidad. Pero al igual
que los ‘idearios’ de liberlad y autonomia que se pretendieron construir en la época del
pensamiento lustrado, son meros subterfugios que esconden tras de si, el poder.

Ante esto, Popkewitz dice, “la pedagogia como practica de ia administracion social del
individuo se ha conectado, desde por lo menos el s. XX, al alcance de las aspuacsones
de los poderes piblicos con las capacidades personales y subjetivas de los individuos®,

de tal modo que, elmmohlstormeneiqueapareaemntasﬂeasdeVygmsknysaget,
no solo sirvieron para fundamentar el ipo de ciudadano que requeria ka industriaizacion y
la wrbanizacion, sino que sus ideas son Hraidas al marco del actual régimen, con los

 lbiderm. Pag. 14
® Popkewitz, Thomas. Dewey y Vypotsky: ideas en espacios histéricos. Pag. 359
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mismos fines de poder de los grupos politicos. De tal modo que el ‘nuevo ciudadano’
competente, con valores, disposicion para aprender en la nueva faceta de produccion
transnacional es producto de dichas ideas. En Vygolsky y Piaget encontramos los
principios de gobemacién de ias ideas del discurso pedagégico actual..

De este modo podemos decir que el constructivismo, mas que ser un  movimiento
artistico, filosofico e intelectual que esta oonﬁguvanr.ic las distintas esferas de la vida
social como la educacion y el frabajo, es “un sistema de razon histéricamente producido
que incluye cambios mas generales en las practicas de gobemacion a iravés de las cuales
se construye la individualidad”™®. Como artefacto politico se ha venido encargando de
dirigir las creencias, las concepciones, los suefios e ideas acerca de la vida y el mundo,
ademas ha venido promoviendo el prototipo de trabajador que ias nuevas empresas de
caracter transnacional necesitan, y que las escuelas se estan encargando de impulsar.

De acuerdo a Popkewitz, “la nueva empresa implica un individuo gque es emprendedor,
gue posee ciertas capacidades para solucionar problemas, y que ias demandas de los
clientes, altamente variables, las nuevas tecnologias y las estructuras horizontales,
organizan a los trabajadores en grupos preocupados por proyectos especificos, en los que
ya no intervienen las capas mas altas de la direccion”’. Por lo que el nuevo trabajador-
deseable por las empresas- debe satisfacer capacrdades que se han vuelio patrones
‘universales, como la resolucion de problemas, autonomia y adaptacion a los cambios
imprevistos. De tal modo que con estas capacidades pueda hacerle frente al desempleo,
el desgaste ecologico y la delincuencia, que ia misma globalizacién neoliberal produce.

Por tal motivo, el educador y el alumno son vistos, desde la plataforma que el
constructivismo ha venido cimentando, como individuos capaces de responder con
flexibilidad a los problemas que no tienen un conjunto claro de respuestas en el interior de
las aulas, sino que incluso queda expresado que la tarea genérica de la educacion
consiste en ensefiar a los estudiantes como producir conocimiento y significado, que los
obligue a alejarse de una sola concepcion y a acercarse a miltiples modelos.

Es decir, la pedagogia psi (de tipo constructivista) que actuaimente es la hegemonica,
concibe al conocimiento como algo incierto y provisional, se piensa que tiene miltiples
construcciones y que se forma mediante negociaciones dentro de la comunidad. Es
tratado como algo que tiene estructuras universales, estables y fijas y que cada cual
puede ir escalando. El proceso de conocer en este senfido es flexible. Y se esta,
interpretando como un proceso biologico y natural. Lo cual no sélo significa que se esia
despolitzando al proceso de conocer, desmdunenmpdmm,some
institucionales en el momento en el que se lleva a cabo, sino que se le esta aislando,
sabiendo que éste es resultado de multiples procesos.

Esto ha provocado que al educador y al estudiante joven o adulto, se les vea como
conskudmamvosdesusfmdewnocaympmmnmenbsms
sociales. Pero también se les concibe aislados de su participacion politica en el mundo. Al

™ tvidem. P. 372.
™ Ibidem. P. 380
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respecto nos dice Popkewitz, “conocer se veria entonces como una cuestion de ser capaz
de participar en jas practicas maternéticas, incluida la habilidad para explicar y justificar
esas practlcas

Siguiendo a Popkewitz se puede decir que el constructivismo al nacer bajo la sombra de la
revolucion rusa, tiene en sus principios educativos una linea idecldgica que permite
relacionarlo con el taylorisrno y la militarizacién, pues por un lado el faylorismo pone
énfasis en las habilidades y destrezas que las empresas esperan del nuevo trabajador, y
por otro la militarizacion aparece como la encargada de disciplinar la conducta, como el
medio ‘para no sblo gobernar, sino para dirigir al cumplimiento de lo que desea el
taylorismo.

En este tenor, se puede observar como la psicologia constructivista al llevar de la mano la
militarizacion y el taylorismo, conduce a la gobemnacion del sujeto social gue se necesita. Y
que por tanto al servir de fundamentacion de la pedagogia psi, estan contribuyendo a
regular ias conductas, dirigir los comportamientos, modelar el fipo de ciudadano trabajador
para el régimen global neoliberal, es deck, ia pedagogia psi, despliega la racionaiidad que
el Estado ejerce, junto con su vision hegemonica de poder, y por tanto, esta contribuyendo
al orden social que este requiere para su funcionamiento.

Es decir, la pedagogia psi esta haciendo lo que la psicologia en la escolarizacion de
masas a principios del sigio XX, la produccion det si misme disciplinado y que incorporaba
{a ética del autocontrol y la extension de racionalizacion de la conducta personal. Y si la
psicologia se centré en la gobernacion del alma (en tanto conjunto de deseos, actitudes y
practicas fisicas) hoy la pedagogia esta asumiendo su mismo papel.

Con todo esto, podemos enumerar algunas kieas que nos permitiran comprender a ia
pedagogia psi como el susiento de la educacion de jovenes y adultos en la época de la
globalizacion neoliberal, en la -gue se propone al construciivismo como la ‘panacea’
-educativa que es capaz de solucionar no solo las problematicas educativas, sino que se
oferta como el medio a fravés del cual se puede abatir ia pobreza de estos millones de
ibvenes y adultos. Y por fanto es el lugar en el que se delimita el Ethos institucional del
INEA.

1. El constructivismo que le da sustento a la pedagogia psi, tiene sus origenes
a comienzos del siglo XX en el orden artistico europeo (arguitectura,
literatura, escultura) y en el desamollo de las teorias de Vygotsky y Piaget en
los tiempos de la urbanizacion e industrializacion de los paises europeos.

2. De este modo puede ser concebido como corriente ‘posmodema’, nueva
narativa de progreso- de caracter ideologizador- artefacto politico,
tecnologia moral o conjunto de practicas encaminadas a la gobernacion de
la subjetividad.

* popkewitz, Thomas. Dewey y Vygotsky...-op. cit. Pag. 376
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3. A través de sus supuestos: autonomia o desarrolio de la libertad individual,
socio-construccion del aprendizaje (trabajo en equipo o colaborativo)
respecto a la diversidad o diferencia y la flexibilidad de planes y programas
de estudio, encontramos la paradoja e ironia de su discurso, en tanto no hay
mas gue un disfraz de las necesidades y demandas educativas, pues se
toman como parametros universaies solo las de unos grupos.

4. Constituye de este modo, el intento de homogenizacion y normalizacion de
hombres y mujeres desde los circuios del poder.

5. Como paradigma educativo, necesita incorporar las necesidades impuestas
por el nuevo taylorismo (proveniente de las empresas) Para esto pone
atencién en el desarrolio del ser humano (teoria del desarrollo) y en io
biologico del aprendizaje.

6. Como tecnologia, realiza actos de inclusion y exclusion dentro de las
politicas educativas, incluida ia educacion de jévenes y adultos.

De fodo esto, se puede decir, que la pedagogia psi {que se fundamenta en el
constructivismo y la psicologia cognitiva) es capaz de legitimar todo tipo de practica
-educativa que favorezca los intereses y fines politicos de los grupos en el poder, pues al
poner atencion en {as necesidades educativas de los distintos grupos de hombres y
mujeres (clasificando segin sus caracieristicas socioeconomicas), se trata de
‘normalizarios’ y ‘homogeneizarios’ con un ment de opciones para desarrollar habilidades
y desirezas que les permitan enfrentarse a ia vida que la globalizacion neoliberal les ha
impuesto.

Por lo que con esta intervencion de tipo hegemonico en la educacion de jovenes y adultos,
se infenta seleccionar a los nuevos actores de {as nuevas empresas en cuanto mano de
obra necesaria para el funcionamiento de 1as mismas. Asi gue la imagen del individuo-
trabajador, capaz de trabajar en equipo, disciplinado, capaz de soportar las oleadas del
capitalismo deliberado, surge desde que la pedagogia psi se hizo presente durante la
deécada de los 80, y a que esta pedagogia se hizo presente en los planteamientos tedricos
de ias reformas educativas de los 50.

Solo que éstas, ademas de estar fundamentadas desde aqui, también articularon otros
planteamientos que le daban coherencia a la logica del mercado, y a los intereses de los
dirigenies de la globalizacion neoliberal. Es inportante deck, que el £thos que se venia a
describir desde esta articulacion, era no sblo una mezcla un poco extraia de
conocimientos, actitudes, valores y habilidades que los jovenes y los adultos debian
sabsfaeerpampamcparachvanemeenhwferapmdmdeiag!obamn
neoliberal, sino que eran el resultado de la manera de pensar por el banco mundial y su
andiisis econdmico, en tanto como o revisamos en el capitulo anterior, éste frata de
organizar las acciones a favor del desarmrolio econdmico a partir de la educacion, y la
educacion para jovenes y adultos al estar disefada desde sus planieamientos y los del
Plan Nacional de desarrolio del pais, da cuenta precisamente de esa visién economica del
Banco Mundial.

81

e o e o e TR T R T



De ahi, que se pueda decir, que la educacién de jévenes y adultos, pueda ser vista desde
por lo menos los siguientes enfoques:

.a) Enfoque de la modernizacién capital humano®.

b) Enfoque de la educacion popular®.

¢) Enfoque del idealismo pragmatico™. 1
d) Enfoque del corporativismo o ingenieria social*.

*'El enfoque de Ia modemizacion- capital humano, sostiene que para contribuir al desarrollo econémico, se tiene que
formar jovenes y adultos con habilidades y conocimientos (Jectura, escritura y calculo) para que les permitan ser més
productivos y les posibiliten ‘competir’ por un puesto mas elevado dentro del area laboral en la que se desempefien. Para
este enfoque es necesaria la ‘credencializacion’ del conocimiento adguirido, pues sélo a través del ‘diploma o
certificado’ es posible avalar los afios de escolaridad v es posible satisfacer la idea del empleador de que <a més afios de
escolaridad mayor es la productividad>. Por lo que para satisfacer dicha idea, el gobiemo durante los afos 80s y
principios de los 90s llevo a cabo distintas campafias masivas de certificacion a quienes lo reguerian a ravés de un solo
examen. Para una amplia discusion acerca de este enfoque véase Torres Carlos Alberto. La politica de 1a educacion no
formal en América Latina.

* El enfoque de la educacién popular por su parte, muestra cierta distancia con respecto al enfoque precedente en tanto
sus caracteristicas estan dadas por una resistencia a la vinculacion con ¢l aparato del Estado Capitalista y a la
organizacion burocritica de la practica educativa. Centra su atencidn en las necesidades educativas de los distintos
grupos en sitzacion de rezago y promueve el desarrollo de la ‘conciencia critica’ como conocimiento y practica de clase.
De acuerdo a Torres, los modelos de educacion popular surgieron del andlisis politico y social de las condiciones de vida
de los pobres y de sus problemas mas visibles (desempieo, desnutricion infantil) ¢ intemtan hacerlos participar en wna
conciencia individual y colectiva de sus condiciones. Son modelos que ante todo buscan la ‘valoracion’ o confianza en
si mismos de los jovenes y los adultos que comparten una historia de dolor u opresion, y gue acuden a los ‘circulos de
cultura’ no sélo para aprender a ieer, escribir o a realizar operaciones matematicas (summas, restas, divisiones, etc.) sino
para participar activamente en la transformacion de su realidad. Este enfoque abrié el camino para k2 aparicion de
movimientos sociales en los que los campesinos u obreros organizados se hicieron presentes en la historia de nuestro
pais, para hacer valer sus ‘derechos’. Para Brandao, “la especificidad de la educacion popular-es tratar no sélo con
cuestiones relativas al saber, sino con proeesos intencionalmente centrados .en la pura Teproduccion de tipos de
conocimiento... actia siempre a través de acciones como la alfabetizacion, la instruccion basica, la capacitacion sin ser
necesariamente escolar™. Véase Torres Carlos Alberto. La politica de la educacion no formal en América latina.

* El enfoque del idealismo pragmdtico sefiala como pre- requisitos de desarrollo econémico 1a educacion de los jovenes
y los adulios en situacion de rezago, pues representan una plaga que es necesario exterminar. Se trata por tanto de un
enfoque ‘compensatorio’ o remediador que ofrece nuevas oportunidades educativas 3 los gue abandonaron el sistema ©
no tuvieron oportunidad de incluirse a €l. Para los partidarios de este enfogque, la educacién debe ser permanente y
continua, porque de acverde 2 Torres incluiria: 1)E! constante asmento del conocimiento que se considera necesario
para una actividad. 2)La renovacién acelerada del conocimiento adquirido (para evitar a obsolescencia de lo aprendido).
3. Las modificaciones estructurales provocadas por el avance tecnologico (reeducacion y adaptacion a kas nuevas
tecnologias y logicas cientificas) 4. La confrontacion de ias diferencias entre el nivel de expectativas educativas y la
capacidad de satisfacer las del sistoma actual. 5. La facilitacion de Ia extension del tiempo libre {(como resultado de ia
cibernética y la modemizacién) 6. Y la facilitacion de la creciente participacion de Ja poblacion en programas para
generar integracion cultural. Véase Torres Carlos Alberto. La politica de Ia educacion no formal en América Latina.

* El enfoque del corporativismo o ingenieria social, tiene puntos de contacto con el enfoque anterior, se basa en el
supuesto de que fa socikedad post industrial necesita formar una élite profesional, técnica y cientifica que contribuya al
desarrollo econdmico, por lo que el Estado tiene la mision de acelerar los procesos de movilizacién social 2 través de la
educacion. igual que la teoria de la modemnizacion, este enfoque sostiene wna ideologia de “progreso técnico” en ka que
ia funcién del aparato ideologico parece estar vinculada con las pecesidades y los imperativos de Iz indusiria. Se trata
por tanto de formar recursos immanos para fines econdmicos. No umporta para csie enfoque 1a calidad de la educacion
impartida o su continuidad con fa educacion anterior. Scgim Torres, hay dos razones para esto: 1) un esfuerzo por
legitimar la imagen del Estado en los sectores populares- especiaimente en los no incorporados 2 los procosos de control
estatal y 2) el esfuerzo por hacer sentir ia presencia del estado en'las areas en las que existen mecanismos tradicionales
de organizacion y control politicos, inchuyendo aquelios tradicionalmente apoyados por el estado (como el caciquismo)
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wue si bien aparecen como enfoques distintos (en la teoria y en la practica), actualmente
se encuentran fusionados (a excepcion del enfoque de la educacion popular) pues no sélo
se pretende formar un tipo de capital humano con habilidades y destrezas necesarias
(madernizacién- capital humano), sino que al mismo tiempo dibujan a la educacion de
jévenes y adultos no sélo como oportunidad para abatir el rezago y 1a pobreza (idealismo)
sino como posibilidad de tener mayor poder personal, mayor poder adqguisitivo, en pocas
palabras, movilidad social.

Pero como hemos venido diciendo, la pedagogia psi, a través de la mezcla extrafa de
estos enfoques, esta contribuyendo a formar la subjetividad de hombres y mujeres, ninos y
ancianos, ciudadanos, trabajadores y estudiantes, para daries una idea hegemonica de la
cultura y asi buscar los modelos de conocimiento para que se apropien de ella como
Gnica. {Con aires de liberiad y autonomia)

En este tenor, la educacion de jovenes y adultos funciona como un espacio para lievar a
cabo las pretensiones del régimen actual, que como sabemos, esia imbuido en un orden
.de ideas capitalistas y/o de poder. Y aunque éste llegue a manejar un tipo de discurso de
“movilidad social. para- estos. gnupos mayoritanamente pobres, en la practica este se
performa (se actia) y mas que presentaries una oferta de opciones educativas, capaz de
desarroliar sus habilidades, conocimientos o desirezas que les permitan vivir con dignidad,
sobrevivir y participar activamente en la sociedad, representa al estar en manos de los
grupos en el poder (por ser ellos quienes la hicieron circular como tnica opcién posible)
un medio para clasificar, asignar y/ o formar para hacer cumnplir la funcidn que se espera
de elios en ia esfera productiva.

De ahi que podamos decir, que la pedagogia psi estd conduciendo con su teoria y su
practica a un poder permanente en manos de los otros, porque a través de elia, los
jovenes y los adultos, hacen suyas las nommas, disposiciones y valores que ia clase en el
poder necesila (Ethos). Sin embargo este Ethos, que se halla entrecruzado por un tipo de
constructivismno (que promueve los valores de la autonomia y fa lbertad), y por las
cuestiones de clase, tiende a la dlasificacién y seleccion de un grupo social, que a la farga
le sirve a los dinigentes de la globalizacién neoliberal, como mano de obra que espera
fuera de ias fabricas, los negocios o las empresas, para ejercer presion sobre los que
tienen empleo. Se trata de un Ethos que a la larga exciuye. Compartiendo las palabras
de Rodriguez Brandao decimos que:

“Al ser excluidos de la escuela y desfasados de la educacion, ios sujetos de las clases
populares existen para no ser regularmmente educados. Y esto se expiica porque, sobre
todo en la sociedad capitalista dependiente (como la nuestra) hayunanecesadadpolmcay
econdmica de mantener una desigualdad de oportunidades en la educacion™*

Sdlo que ahora, para tratar de entender como se entrama el poder en la consecucion de
jos objetivos de la racionalidad calculistica de los dirigentes de Ia globalizacion neoliberal,
en el espacio educativo en el que corwiven a diano los jovenes y los adultos con sus

* Rodriguez Brandao, citado por Félix Chaparro en “alternativas de educacion basica para aduttos”. Pag, 146.
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asesores dentro del INEA, se hace necesario, escudrifiar como esta pedagogia psi, es
traducida y performada precisamente por la institucion que en México se ha encargado de
promover la educacidon de jovenes y adultos (INEA) desde los afios 80. Para
posteriormente analizar como este discurso se vivencia en la practica educativa que llevan
a cabo los asesores y los jovenes y los adultos al interior de sus circulos de estudio.




2.2 EL DISCURSO PEDAGOGICO OFICIAL Y EL PODER. EL PERFORMANCE DEL
INEA EN MEXICO.

<<{ as disposiciones tampoco tienen nombre,

excepto aquellas que tienen que ver con el hombre ambicioso...>>

Aristételes.

Después de que nos detuvimos a analizar el tipo de pedagogia que ha venido a justificar la
autonomia y ia libertad como dos principios para responsabilizar a los sujetos sociales de
su educacion y de que nos percatamos de que representan mas bien, ia estrategia politica
para polenciar no solo los imaginarios, sino para gobernar ia subjetividad y moldear las
identidades, queremos en o sucesivo, desenmarafar el discurso que se desprende de
esta pedagogia psi en el terreno propiamente de Ia educacion para jovenes y adulios,
puesto que ésta debe recoger, desde la vision que revisamos del banco, concepios y
preceplos ligados con la educacion para fodos, y ias recomendaciones de la educacion
para los nifics de ta educacion primaria, pero lo intentamos hacer desde quien se ha
encargado de entramar estas recomendaciones y preceptos en nuestro pais, o sea &l
gobierno mexicano y ia institucion a quien se e ha designado la funcion de combatir el
rezago en el que viven millones de jovenes y adultos (INEA).

Por o que para llevar a cabo este andlisis propiamente de discurso, estaremos recurmiendo
a los documentos de caracter oficial en los gue se piasman los idearios politicos,
economicos y culturales de los gobiemos, el plan nacional de desarrolic 2001/ 2006 y
algunos documentos que e INEA ha elaborado para esta educacion. Solo que, como
nosotros pensamos, que este discurso en el camino no sdlo se pierde, tergiversa, sino que
se actua y termina eniendo un gran vacio, para os jovenes y los adultos en situacion de
rezago, queremos también echar mano del performance, en tanto éste no sblo nos dice
de qué modo es apropiado un discurso por los sujetos sociales, sino que ademas, es un
hecho politico que alberga tanto lo oculto como aquedio visible.

Cabe decr que el analisis del discurso pedagogico actual ha sido orientado hacia la
deconstruccion de los fines y sentidos implicitos o explicitos que comunica, y en mas de
una ocasion, este nos ha remitido a la esfera del poder. Algunos analistas han recurrido 2
la arqueologia o a la genealogia {que nos dejé¢ Foucault como hemramientas) para llevario
a cabo desde una perspeciiva historicista y otros han tratado de analizar el discrso
pedagogico desde la culiura, mediante el performance.

Y aungue en una primera impresion, nos parezcan analisis distintos, ya sea por el método
0 por & enfogue, ambos fipos de analisis han tratado de poner sobre la mesa de la
discusion, de qué manera, cOmo y porqué se ha venido consfituyendo el discurso
pedagbgico de jos Gitimos veinte ahos con una tendencia economicista. Mientras unos,
han problematizado ia funcion del discurso pedagégico encontrando las normmas o regias
bajo las cuales se organiza, acudiendo al pasado, ofros desde la etnografia han
probiematizado los gestos, los rituales, los significados gue adquiere ef discurso
pedagogico en la vida escolar, y tanto unos como otros, han venido a sefialar que el
discurso pedagogico actual ene gque ver con una sifuacion comunicativa, pues esta
configurado de tal manera, que por un lado informa {comunica) desde una perspectiva de
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la realidad que no todos comparten, viven, sienten o imaginan, con la tendencia a
modificar actitudes, deseos, suefios, y por otro, se afirma o rechaza la informacion segun
la.apropiacidn y/o interpretacion del mensaje.

El discurso pedagogico, en estos casos es visto, como una practica social que puede ser
explicado desde los distinios modelos de la comunicacion humana (telegrafico y sistemas)
Los cuales nos han venido a demosirar, gue en toda situacién comunicativa (que en este
caso es un discurso) intervienen un emisor y un receptor (A — B), v la elaboracién de los
mensajes, tanto de uno como de ofro, ia interpretacion del mismo mensaje y el proceso
de retroalimentacion, estan abiertos a ser codificados, pues estos levan una
intencionalidad o un sentido.

Por io que se puede decir entonces, que el discurso pedagodgico actual, es un acto
comunicativo, que fundamentaimente configura el deber ser politico de la educacion y gue
al ser materializado en las instituciones, deja ver {a articulacién de algunos rituales. Los
cuales pueden ser entendidos como “modelos gestuales y ritmicos™ que posibilitan
entendercomoesquestedswrsoesapmp:ado(mb&pr%doooodhdo}alser

El discurso pedago,gtoo en este orden de deas lo queremos analizar tomando en cuentia

_ el aspecto de la comunicacion humana, y sin pretender negar el lado historicista de este
proceso, atenderemos al modo en que este es actuado (performance) en la institucion de
nuestro interés (INEA), porque es en esta instancia gubemamental donde se tratan de
materializar las distintas ideas (mensajes) de como debe ser ia educacion para jovenes y
adultos en México. Es en ella donde los conceptos de diversidad cultural, curriculo
fiexible, competencias basicas, se articulan para dar origen a una propuesta educativa que
tiene la miencionalidad de resolver & afiejo problema del rezago educativo y la falta de
relevancia de la oferta educativa para atender a jovenes y adulios con aspiraciones y
metas distintas y con una disparidad en tas actividades y en ia edad.

Es en el INEA, en donde cobran vida ios modos en que el ‘capital cultural dominante' es
apropiado y distribuido, y donde también, el discurso pedagogico dominante se muestra
poco coherente con la realidad de cada joven o adulto. Pues como se ha presentado esta
institucion a lo largo de su historia, no ha podido siquiera, ser parte de una amplia
convocatoria para retener a ios distintos grupos en situacion de rezago, ni ha piiorizado ni
conceptual ni geograficamente a {a pobiacion- sujeto (por atender) de acuerdo a sus
necesidades y cuando ha tenido la intencion, se ha cerrado a su ‘realidad institucional’
dando altemativas sin ninguna novedad para los jvenes y los adultos.

Tratar de analizar el discurso pedagogico desde los rituales, desde la cultura, desde como
es actuado ylo vivido, implica querer comprender el ‘modus operandi’ del encuentro
pedagogico entre el asesor (educador) y el joven y el adulto, pues para nosotros, el ritual
(performance), msﬂoesumhedtopokhcome%rehaonadomniadsﬁxnénde&
capital cultural dominante, sino que es una categoria tedrica capaz de mostramnos el
‘Ethos’, -los patrones de conducta, los significados y los simbolos que los jovenes v los
adultos hacen suyos (apropiandose de ellos) y los interpretan para su vida.
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En este tenor, se puede ir apuntando que el discurso pedagoégico actual (de caracter
dominante) pone su atencion en la educacion de vanguardia (fecnologia), la calidad y la
sociedad del conocimiento, pues éste se ha venido elaborando a partir de las nuevas
condiciones sociolaborales, que exigen el dominio de las cuatro competencias basicas
(razonamiento iégico, solucion de problemas, comunicacion y participacion) para estar
dentro de dicha sociedad de conocimiento.

Desde el Plan Nacional de Desarrollo 2001- 2008, estas competencias se perciben como
la posibilidad de movilidad social, y como parie esencial del desamoilo individual v
colectivo, de ahi que no sélo se anuncien esirategias y objetivos para poder hacer liegar
las oportunidades educativas a ‘todos’, sino que se pretende que la educacion esté
presente a lo largo de {a vida.

Este tiene escrito que “la educacion por si sola no elimina la pobreza ni logra condiciones
de sustentabilidad economica y de bienestar social, sin embargo, historicamente se ha
mostrado que la educacion es la base del crecimiento personal y que hoy es un factor
determinante en el acceso igualitario a las oportunidades de mejoramiento de la calidad de
vida. No hay desarnolio humano posible sin educacion, por elio, la educacion es un
derecho 7lgaﬁum que el Estado y la sociedad tiene la responsabilidad ineludible de hacer
efectivo™”.

Y se propone, en el caso de la educacion para jovenes y adulios, impulsar a través del
Consejo Nacional de Educacion para la Vida y el trabajo (CONEVYT) que “os
instrumentos e instituciones gue atienden la educacion y la capacitacion de aduitos se
articulen hasta conformar un sistema nacional que ofrezca opciones para la educacion
durante toda la vida y para la capacitacion, con base en ef apoyo de las tecnologias
modemas de informacion, aprendizaje y comunicacion, que cuente con los instrumentos
para facilitar a todos el transito entre los mundos de! trabajo y la educacién formal y que
reconozca los conocimientos, habilidades y destrezas adquiridos en uno o en otro™®, de
tal manera, que el INEA, tratando de llevar al pie de la letra este objetivo, emprende la
planeacion, disefio e implementacion de una propuesia educativa, que no solo se asume
como capaz de dar seguimiento a la educaci6n durante toda la vida, sino que se asume
como atractiva, vy trata de articular la idea de la ‘sociedad del conocimienio’ y de
educacion de vanguardia incorporando la tecnologia.

No obstante, esta propuesta, mas que contribuir al respeto de las diferencias (debido a la
estratificacion que realizd tomando en cuenta pecesidades e intereses de los sectores
prioritarios) reconociendo una diversiiad cultural, esta favoreciendo a que el conocimiento
{como capital cultural dominante) sea distribuido de manera desigual y que esto no
contribuya en nada a abrirles oportunidades.

Lo paraddjico de este discurso, hace ver a la diversidad cultural como un criterio positivo
en la elaboracion de los curriculos, y como negativa al hacer evidente ia ‘diferencia’ vy

" Pian Nacional de Desarrollo 2001 - 2006. Pag. 64
*Ibidem. Pag. 71.




negar, excluir ¢ callar a quienes por décadas no han sido tomados en cuenta, de tal mode
que el pobre, se hace mas pobre y el rico, mas rico.

Desde este punto de vista, se puede decir que el INEA, al hacer inteligible el discurso
pedagobgico, atribuyendo un sentido de la realidad para los jovenes y los adultos, y
orientando sus comportamientos esperados en el campo laboral, opera como un espacio
de intervencion de clase y estrategia politica. En el mundo- aungque sea instituido- gue
trata de representaries, los clasifica, para fomentar desde ahi, un sentido de pertinencia de
clase.

Garcia Huidobro al respecto nos explica, cuales han sido los fines de los distintos
programas lievados a cabo por esta y ofras instituciones encargadas de la educacion de
jovenes y adultos en situacion de rezago y enumera varios factores (entre ellos, deframe
de recursos en su nombre) dice él, “se ha legado a explicar la amplia variabilidad de los
programas de educacion para adultos por tratarse s6lo de una estrategia de intervencion
de clases: lo que mmporta en esta estrategia es la presencia y el control de clase (asegurar
el voto, detectar a los lideres comunitarios, minimizar los problemas sociales derivados de

~un fenomeno cultural,. bIOnglCO 0 polmco) y no tanto los resuitados operativos y
educativos™”’

Y en jos tiempos que seest{m vwietdo;ig,que».knpmté%asegumrm ejército de reserva,
capaz de contribuir al desarrollo nacional con su mano de obra estratificada. Como todo
discurso, esia enfretejido por tesis, argumenios y pruebas que ieatralizan el deber ser
politico de ka2 educacion y como dijera Sacristan, éste nos muestra cual es el tipo de
proyecto cultural en el que se sustenta. Pues en la ensefianza, el discurso pedagogico
hace referencia a modos de reproduccion acerca de la racionalizacion de ka economia en
la cual se sustenta dicho proyecio cultural, por o que da cuenta de las normas, valores o
reglas que se desprenden de Ia propuesta educativa del INEA, o sea del Ethos que le
dara funcionalidad a la esfera productiva de la globalizacion.

De este modo, podemos encontrar ia convivencia de significados historicamente
elaborados (y que se han nombrado como conocimientos ¢ contenidos dentro de un
curriculo escolar utilizando distintos materiales de texto) con otras practicas culiwrales que
no son validadas o bien reconocidas como legado, pero que estan ahi, entramadas bajo el
signo de Ios distinto, de los particular 0 especifico y al igual que la cultura dominante, son
transmitidas y difundidas.

Y es precisamente esto- la convivencia de ambas practicas- lo que trata de problematizar
el performance dentro de la vida escolar, pues hace referencia al escenario en el que los
actores (hombres, mujeres, jovenes y adultos) deben moverse después de la negociacion
entre la circulacion de saberes venidos y conformados desde la institucionalidad, con los
saberes que estan fuera de dicha institucionalidad.

De ahi que para tener un poco mas claro esto, vaiga la pena citar algunas consideraciones
que Peter McLaren nos recomienda en el estudio del performance (ritual):

7 Garcia Huidobro citado por Zazueta Armenta en “un poco s sobre educacion de adultos”. Pag. 70.
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1. El ritual es una asociaciéon de simbolos eminentemente dramaticos (Tumner y
Courtney).

2. Algunos son seculares y exhiben las cualidades formales de repetitividad,
conducta especial, o estilizacion, orden y estilo de presentacion evocativo o
escenificado (Moore y Myerhoff)

3. Incorporan un repertorio de preferencias en tomo a reglas o tipos
especificados (Lewis)

4. Pueden surgir de las divisiones sociales de clase (Douglas, Bernstein)
5. Comunican clasificando la informacion en diferentes contextos (Da Mattta)

8. Tienen la habilidad de transformar a los participantes en miembros de
diferentes estatus sociales, asi como en diferentes estados de conciencia
{Moore y Myerhoff, Tumer, Pariridge, Holmes, Howard)

7. Negocian y articulan significados mediante ritmos distintos (Delatire)

8. Pueden producir efectos convencionales y deificar el mundo sociocultural en
el que estan enciavados (Rappaport, Dolgin, Munn)

9. Pueden revertir las normas y valores del orden social dominante (Babckok,
Yinger, Moore y Myerhoff)

10.Permiten a los pariicipantes wvolver sobre sus propios procesos de
interpretacion, asi como sobre su ubicacion en la cultura dominante (Geertz,
Tumer, Rappaport)

11.Tienen un aspecto politico, y pueden incorporar cierias ideologias o visiones
del mundo (Lukes, Piven, Bennett, Edelman, Cox).

Aclarado esio, podemos decir que €l discurso pedagogico gue el INEA ha traducido desde
las distintas disposiciones oficiales para la elaboracion de su propuesia educativa (dirigida
a los jovenes y los adultos) tiene que ver, por o menos con lo politico, la negociacion y
articulacion de significados, que estan anciados en un orden social dominante y que en
términos generales, considerando lo anterior, fiene tres elementos que van marcando ©
delimitando las acciones tanto de los asesores {educadores) como a los jovenes y a los
adultos en el encuentro pedagogico con relacion a la propuesta educativa y quienes ia
elaboraron.

a) Situacion comunicativa (propuesta educativa atractiva)

b) Pertinencia social (estratificacion de las necesidades de los jovenes y los adultos
segun la edad y ocupacion)

¢) Finalidad {certificacion por niveles, movilidad social)

89



En los que se advierte una idea subjetivizada de lo que es cultura, en tanto tejido de
simbolos que son distribuidos como legado, que favorece como hemos venido diciendo,
las cuestiones de clase de un sector reducido de la sociedad actual, y que al no tener
deseos de pagar la educacion de los jovenes y los adultos, les presenta una oferta
educativa que parece conmovedora porque plantea el tratamiento de los contenidos y
temas de educacion basica (primaria y secundaria) desde la recuperacion de experiencias,
saberes y conocimientos que los jovenes y los adulios han desarrollado a lo largo de su
vida.

Diana Taylor, estudiosa del performance alude a la institucionalidad como parie esencial
que da sentido a los discursos pedagogicos, por lo que vale la pena citarla para
comprender esta relacion de ideas. Dice eila, “performance se apoya siempre en un
contexto especifico para su significado y funciones como un sistema historico y
culturaimente codificado. Las imagenes arficuladas adquieren sentido sélo en un contexto
cultural y discursivo especifico. Actian en la transmision de la memoria soc;al- extrayendo
o transformando- imégenes culturales comunes de un archivo colectivo™®

_Desde esta perspectiva, podemos ir observando al INEA como el lugar, como el espacio
“fisico, gque por un lado. hace saber el. discurso polmco de la educacion, tratando de
fortalecer las imagenes culturales ligadas a la movilidad social, y por otro, como un
escenario ieatral en el gue cobran vida una serie de ritos (actos) que histéricamente se
han construido dentro de cada escuela, y que al formar parie del archivo colectivo de los
jovenes y los adultos, son lievados al INEA.

Ahora bien, es importante aclarar que el termino performance, por lo regular ha sido tema
controversial en la investigacion educativa, pues posee algunas concepciones erroneas y
estereobipadas que lo ligan hacia ‘lo que un individuo hace una y otfra vez, como fumar un
cigarrilio’ o bien, hacia, un conjunto de actos y costumbres exirafias que tienen que ver
con o sacro en civilizaciones priitivas. Con frecuencia, ha sido empleado o sustituido por
lo que algunos llaman programas, repeticion sin sentido o forma de conducia silenciosa, y
que al alcanzar consenso popuiar, nos deja ver un halo de misterio para concepiualizario.

El problema radica, no sblo en las distintas comientes de pensamiento que han tratado de
estudiario, sino que se ha converlido en una palabra ambigua en las investigaciones
cientificas, por carecer, para aigunos antropdlogos de validez tedrica. Y esto es, porque
pnvaunaﬁacnnhaaalomedﬂe Dice Mclaren al respecio “los disefios de
cuantrtatxva se mantienen adn como la metodologia que mejor garantiza y legitima ia
cientifica. Por lo tanto, no deberia provocar sorpresa el que una hipotesis que
conciba al ntual (performance) honrosamente, como algo méas que un ariefacto cultural,
una variable dependiente o un atisbo del circo antropoldgico, tienda a descomponer las
plumas académicas de aquelios gue enuncian los procesos sociales en la terminologia
algoritmica, que se atemorizan ante el sonido de la palabra simbdlico, que manifiestan una
aversion constrmonalanteiosaspectosemmsyque consideran el término interpretativo
como la béte poire de la cencia social contemporanea™

Tayior Diana. El especticulo de la memoria, en http://www.eldespertador.info/ Pag.1
™ McLaren Peter. La escucla como... op. cit. Pag. 40.



Esto nos lleva a considerar, que el término performance, hasta la fecha, no se ha podido
quitar las ataduras que lo han venido ligando hacia estas concepciones erréneas, pero
también ha tratado de contribuir al estudio de la vida escolar, que algunos educadores
(desde Ivan Hiich hasta Richard Couriney) han venido comentando, por ejempio, Edy
{1969) y Foster (1974) han discutido a la escuela como un ‘rito de transicién’, Lancy (1875)
y Meyer {1977), como rito a menudo doloroso de ‘iniciacion’, Weiss y Weiss {(1876)
describen los obsequios de navidad que infercambian ios maesfros como rito tradicional
de intensificacion.

Cliffon (1979) ve el concepto de ritual ligado a la ensefianza misma (performance), lliich,
ha argumentado que los ritos escolares fienen una funcién inherentemente politica,
‘hegemonica’ o mistificadora que promueve entre los estudiantes la aceptacion y el apoyo
de la culfura dominante de ia escuela, Kamens, también tiene esta misma perspectiva al
igual que Knight y Bemstein, pues ven a los rituales como una especie de control social, y
asi podemos i enumerando a ofros educadores que se han encargado de estudiario, pero
desde la perspectiva de Mclaren, ha sido de manera especulativa y vaga. Ya que han
visto a tas escuelas (y otras instituciones) como espacios politicos neufros, en los que los
rituales aparecen como narcoticos, y rara vez, los vinculan con formas de ruptura y
resistencia que emergen de las fuerzas econtmicas, culiurales y de dlase, a excepcion de
los trabajos de Henry Gisoux, Michael Apple y Richard Sharp, que sugieren que cualquier
analisis de la escuela (y de los discursos pedagodgicos) debe ubicarse en el contexto de la
cultura que problematiza la relacion entre la escuela, el poder, €l conflicto vy Ia clase.

Por lo gue compariiendo la perspectiva de Mclaren, podemos decir que el performance
{conjunito de rituales) tiene que ver con lo sagrado, con el conjunto de actos repetitivos,
ireflexivos, que a menudo son parie de las concepciones emroneas que hemos revisado,
pero también son simbolos a codificar, son formas de resistencia, codigos que estan
presentes en fa cultura, y generalmente se acomodan inconsciente (o conscientemente)
en el marco de nuestra vida tanto privada comeo institucional, y aunque pareciera que estos
solo han estado presentes en las misas catdlicas, o en el culto a los dioses de cualquier
civilizacion antigua, estos subsisten como un hecho inalienable de ia sociedad achual, pues
como sefiala Conrad P. Kottak en un estudio antropologico sobre ‘Big Mac’, los rituales
estan hasta en el ‘comer, porgue estan relacionados con un sistema de valores
reconocidos e interiorizados por las familias de la actual sociedad, de ahi que el
McDonaids represente un conjunto de simbolos, un sistermna ritual  basado en valores bien
definidos de los ‘beatos’ suburbanos’ que tiene acceso a él.

Ahora bien considerando todo lo anterior, podemos decir que esta propuesta educativa
abre la puerta a vanas interrogantes, que van desde ;como asegurara INEA la calidad de
los resultados educativos, si el proyecto no incluye una mayor, mejor y mas continua
preparacion de sus agentes educativos? Pues lo mas que pueden recibir, es una serie de
‘cursilios’ que tiene que ver con el uso de materniales didacticos, hasta ;como pretende
evitar los efectos perversos de medidas eficientistas y mercantiizantes de operacion para
mejorar jos resultados cuantitativos? O ;oMo se acercara a una mayo parficipacion de
otras instituciones mas indicadas para ofrecer algunos temas relacionados con la vida,
como educacidn para la sakd, o capacitacion para el abajo? Y jqué medidas estan
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considerando en el marco de su descentralizacién, para asegurar asignaciones
presupuéstales a cada instituto estatal y qué funciones pretende retener como instituto
central, para cumplir con lo que le marca el CONEVYT y el Plan Nacional de Desarrollo,
que mencionamos lineas atras?

Son interrogantes que de manera breve han sido reflexionadas por algunos educadores
{Pabio Latapi, Alejandro Canales, Maria de ibarrola, Mufioz Izquierdo, entre otros) quienes
han encontrado que la problematica del INEA, en cuanto a la cobertura del rezago
educativo, en el actual sexenio, se ha tenido que enfrentar a un recorte presupuestal de
100 millones, que la limita en sus actlividades. La equivalencia de la primaria y ia
secundaria con ia nueva propuesta, queda ambigua y carece de reconocimiento social.

Al desarrollar la medida de pago por ‘productividad’ a su personai voluntario, ha mejorado
el perfil de sus asesores, pero a decir de estos educadores, con quienes compartimos su
refiexion, no es el camino adecuado para elevar la calidad y eficiencia de la educacion de
los jovenes y los adulios, pues no s6lo ha provocado una ‘competencia’ entre los asesores
(educadores y promotores), sino gue esta medida ha contribuido a la proliferacion de
mercados negros de examenes y comrupcion de los mecanismos de acreditacion, ademas
de representarie esta medida y la propuesta educativa, obstaculos para relacionarse con
ofras instituciones que también ofrecen educacion para adultos por no tener al menos un
vincuio en los contenidos.

Todo esto, no solo ha conducido a un descrédito social' de fa institucion y de los
cerlificados que expide, sinoquesuprincapaffunc&éndeabaﬁrelrezago aparece como
imposible de cumplir, pues no solo debe conceder un espacio a los adultos que no
tuvieron la oportunidad de iniciar o concluir sus estudios, sino que Bene que i
absorbiendo, a los jovenes deserfores provenientes de las escuelas ‘oficiales’
escolarizadas, que traen consigo otras problematicas que también debe resolver (como ia
falta de disposicion para aprender, la efiqueta del *alumno’ problema, ka ‘indiscipling’, la
carencia de habitos de estudio, por mencionar algunas) para incluir a ambos grupos, en
umwdedadwnmmoshmﬁeshbaal&symnemadeotasmpaddad%(también
lamadas competencias) que les permitan a los jovenes y los adultos, participar
activamente en la economia del pais (como poblacion economicamente activa), todo ello
en funcion de la pedagogia que le dé sustento (pedagogia psi).

Y si a esto le aunamos, takufanhiméndelaquehasldopaﬂe porque ha prevaleciio la
idea de que se puede educar del mismo modo a los nifios que a los adultos y el
espontaneismo licencioso con e que actia su personal voluntario, podemos decir
entonces, que su politica es un performance, en tanto es capaz de dar a conocer un
discurso articulado desde el poder, que da origen a actos, en los que se negocia su
significado y se vivencian en cada uno de los procesos educativos que lleva a cabo:
promocion de los servicios educativos (para atender a una poblacion sujeto, por micro-
regiones), atencion a los demandantes o usuarios de la oferta educativa (dasificando por
niveles: inicial, intermedio y avanzado), evaluando el proceso educativo {(con el sistema de
aaedﬁa&@akavésdeeﬁnmdhgnﬁdmypardalm)ymmwmnduir
cada nivel)



Es un performance, porque posibilita que los actores sociales (jovenes, adultos,
educadores o asesores y autoridades del instifuto) actien el significado que les confiere el
discurso pedagogico dominante y io articulen a su existencia como seres sociales,
culturales y morales, después de haberlo negociado con otras practicas y de haberlo
interiorizado.

De tal modo, que en el escenario del INEA, podemos encontrar al mismo tiempo, quien
considera ‘agradable’ y ‘bonito’ el modelo curricular, y a guien io encuentra ‘aburido’ o
monodiono y termina por desertar. Los actos de instruccion, evidencian por un lado, {a falta
de preparacion del personal, quien sélo se encarga de revisar que los jovenes y los
adultos, lienen los espacios vacios de lbs materiales de textc y rara vez provocan la
refiexion, y por ofro lado, también se puede encontrar a quien acentta ia participacion y ia
socializacion de informacién en grupo.

El performance esta, desde la construccion falseada de ia realidad que se viene
manejando en tormo a que la educacion es movilidad social, cuando se sabe que las
oportunidades de empleo, son cada vez mas resfringidas y que al ser una propuesta
educativa ambigua, bene poca o nula relaaon con los contenidos que el CENEVAL evalla
y que les permitiria continuar estudiando. -

En este orden de ideas, puede decirse por (ltimo que el performance del INEA y la
materialidad de su discurso, esta ligado a macro- relaciones de poder y privilegio y a la
logica del capital, de tal forma que como ‘vehiculo’ alberga tanto a los significados
ideoldgicos (ocultos} y a los que son observables y/ o evidentes, pero que adquieren
importancia sOlo en relacion de unos con obros, msonalﬁnya!wbosnmbolosque

necesitan ser interpretados.

Lo que quiere decir, que en el performance del INEA, podemos reconocer algunas
conductas, actos gue obedecen a ciertas normas o regias identificables con el orden social
dominante y ofras, que se hacen aparecer como conirarias a dichas regias ¢ nommas, pero
gue en el mismo tenor necesitan ser interpretadas, y que como se menciond en los puntos
revisados anteriormente, al ser el performance una cuestion politica, confribuye a ia
incorporacion y transmision de ciertas ideologias o visiones del mundo de caracter
dominante y aqui el discurso pedagogico funciona para hacerlas liegar a los jovenes y los
adultos en situaciéon de rezago educativo a fravés de comportamientos que son validados
por quienes detentan el poder. Los cuales van desde el asombio y la curioskiad que
provoca el uso de la tecnologia en las comunidades mas alejadas del pais, hasta la
aceptacidon de ésta como practica cultral que nos acerca ko lejano vy lo distante.

No obstante, la risa, los sentimientos de impotencia, miedo e inseguridad ante lo
desconocido como lo es el uso de ia tecnologia para los jovenes y los aduios que viven en
zonas indigenas, el deseo simplemente por saber para crecer como personas, el
abandono o desercion por no satisfacer sus necesidades educativas, son enfre ofras,
practicas que pueden ser vistas como opuestas a lo que el régimen espera y que por
consiguiente, tratara con diferentes medios yo estrategias persuadit, manipular y/o dinigir
para que se cumplan las que si son deseables y que contribuyen por tanto, a la
consohdacion del Ethos institucional que se dibuja desde la escena del poder politico.
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Por lo que ahora, para terminar por comprender como se anuda el poder y la razén
calculistica en la practica educativa al interior de los circulos de estudio del INEA, es
indispensable echarles un vistazo, para reconocer precisamente los rituales de tipo
instruccional que validan el Ethos que se propone desde los circulos de politicos e
intelectuales gue dirigen la globalizacion neoliberal, y para problematizar a la tecnologia,
en tanto ésta representa, no solo el gancho pasa convocar a los jovenes y los adultos que
viven en rezago educativo y pobreza, sino un paradigma que esta reorientando los
procesos de ensefianza- aprendizaje. Y es, desde nuestra perspectiva, la esencia de la
racionalidad con la cual se pens6 la educacion para jovenes y adultos, pues se puede
decir que esta al servicio de los infereses de poder y de clase de un reducido grupo.




2.3 EL PROCESO ENSENANZA- APRENDIZAJE EN LA EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS. UN ACERCAMIENTO A LOS CIRCULOS DE ESTUDIO DEL INEA.

<<Es evidente que los problemas relacionados con la educacion
no son solamente problemas pedagdgicos.

Son problemas politicos y éticos

como cualguier problema financiero>>

Paulo Freire.

En el marco de las ideas anteriores, el proceso ensefianza aprendizaje, aparece como el

eje articulador que muestra de qué modo es apropiado, distribuido y difundido el discurso
pedagogico oficial para los jovenes y los aduitos de los circulos de estudio del INEA. Y
aunque existen diversidad de teorias, que no sélo han tratado de problematizario, sino de
conceptualizario, nosotros lo entenderemos como “un sistema de comunicacién intencional
que se produce en un marco institucional y en el que se generan estrategias encaminadas
a lograr el aprendizaje™®. De tal modo que no solo podemos ir sefialando el papel que van
jugando los actores del proceso (jévenes, adultos y asesores) a quienes se ha dirigido el
discurso pedagogico, sino también al conjunto de respuestas (o bien rituales) que dan
cuenta de la intencionalidad del marco institucional (INEA) y con ésta, de las
representaciones falseadas de la realidad que construyen los jovenes y los adultos con
respecto a la educacion que reciben en los circulos de estudio.

Para empezar, se puede decir que el proceso ensefianza aprendizaje en la educacion de
los jovenes y aduitos, es a menudo un proceso espontaneista y licencioso, pues al no
haber un perfil bien definido de las cualidades que necesita el asesor para llevar a cabo su
practica educativa, éste en su mayoria, al carecer de las herramientas tetricas (minimas)
para dirigir, organizar y/o desarroliar el proceso educativo, realiza por consiguiente una
practica fetichizada, irreflexiva, donde no cabe la critica fundamentada de lo que hace y
que al guiarse por la ‘intuicién’ esta practica inevitablemente es ingenua. De tal modo, que
la interpretacion que se hace de la realidad desde este marco de intuicién es también
ingenua.

Y si a ello, le agregamos la concepcién enciclopedista que guarda en su memoria, acerca
de que la informacién de ios materiales didacticos tiene que ser aprendida, nos daremos
cuenta de que su practica tiene una estrecha relacion con los rituales con los que fue
educado. Rituales que vienen a tener ia misma funcidn: comunicar a los estudiantes
mensajes codificados para promover un tipo de conducta (normativa) y un marco
epistemolégico de dominio sobre los alumnos que diga cdmo y qué pensar. Es decir, los
rituales se presentan como ‘pistas’ que les dicen qué hacer y como pensar. Y si bien estos
se llevan a cabo en un orden natural de cosas, porque son socialmente aceptables,
encierran en su interior una estrategia de poder, que dificiimente cuestionan.

Al menos en el encuentro pedagogico entre asesor y joven 0 adulto en ios circulos de
estudio del INEA, encontramos tres momentos en la organizacion de sus rituales, los
cuales siguen una linea metodologica constructivista, en el gue asesores y jovenes y
adultos en el circulo de estudio, no sdlo son responsables de su aprendizaje, sino que

¥ Contreras Domingo, José. Ensefianza, curriculo y profesorado. Pag. 23.
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actian con un aire de libertad y autonomia, es decir, a ellos se les concibe como
constructores activos del conocimiento:

1. lniciacién al ritual de instruccion (el asesor se presenta, realiza una entrevistay da a
conocer las rutas de estudio de la propuesta educativa a los usuarios: jovenes y
adultos en situacién de rezago, tomando en cuenta su edad y ocupacion)

2. Desarrolio del ritual de instruccién por actos (que poco a poco se vuelven repetitivos
y mecanicos). a) entrega de material didactico {segin el nivel) al joven o al adulto,
b} resolucion del material didactico por parte del joven o el adulto, ya sea en su
casa o en el lugar de asesoria, cjrevision del material didactico por el asesor, hacer
sugerencias al estudio del fema, y aulorizar la presentacién del examen, d)
devolucidn del material revisado al joven o al adulto con ia previa autorizacién de
examen para dar seguimiento de su rula de estudio y e) evaluacion del proceso
educativo al joven o al adulto con la presentacion de examen y entrega de olro
material didactico para volver a iniciar el ritual de instruccion.

3. intensificacion del ritual de instruccion (motivar y convencer a los participanies del
proceso: jovenes y adulios, de la imporfancia de concluir sus estudios,
solucionando los ejercicios de los materiales didacticos, y participando en
campafias de difusion de los servicios educativos que presta cada circulo de
estudio del INEA.

Como podemos observar, estos momentos, nos muesiran como los rituales tratan de
regular la conducta de los individuos, de gobemarios como lo dice la pedagogia psi, a
través de rituales que han quedado en la memoria de los participantes, o que ellos mismos
gracias a sus capacklades, los razonan, para lievarios a cabo, puesic que no hay
prescripcion de los procedimientos, ni definicion de lo que para el INEA signifique
asesorar, mas bien, se tiene la liberlad para llevar a cabo una practica conforme a las
capacidades de cada sujeto joven o adulto y su asesor posean. S6lo que algunos otros
rituales, por llamarios de algin modo, alternos, que tienen que ver con la risa, con la
frustracion, con ia timidez, con el tipo de musica gue escuchan, con el conockmniento ‘local’,
con el miedo y con las problematicas que cada joven o adulio vive, se llegan a intercalar,
aunque en el crculo de estudio, estos no tengan el mismo criterio de validacion como el
que desde los libros de texto se sefalan como hegemonicos. Estos Ultimos son
presentados como el camino al éxito.

En este tenor MclLaren diria “la hegemonia de los rilos instruccionales no se refiere
solamente a como refuerzan o reproducen la dominacion politica y econdmica de una
clase social sobre otfra, sino que también considera el éxito con el cual ia clase dominante
es capaz de proyectar, mediante significados simbdlicos y practicas que estructuran las
experiencias diarias, su propia forma de interpretar al mundo hasta que sea considerado
natural, universal y totaimente inclusiva™' por lo que se puede decir, siguiendo a McLaren,
que los ritos instruccionales lievados a cabo por el INEA, contribuyen a que las reglas,
sean interiorizadas por los diferentes grupos de jovenes y adultos y que estos se sientan

* McLaren. Peter. La escuela como... op. cit. Pag. 101.




incluidos, aunque no precisamente se desee abrirles 'la compuerta’ a otras oportunidades
educativas y/o empleo.

Asi que el proceso ensefianza aprendizaje, al que venimos aludiendo, esta envueito bajo
la perspectiva de quienes detentan el poder, de ahi, que el sentido com(in sea la guia para
participar en los rituales de instruccion que mencionamos arriba. El cual representa un
desplegado de ideas y/ o actos vacios que pueden ser depositarios de toda una red de
prejuicios y verdades anquilosadas, o en algunos casos, como dijera Sanchez Vazquez, el
sentido comun se convierte en el promotor de una concepcién irracional (magica o
religiosa) del mundo.

Siguiendo este orden de ideas se puede decir, gue estamos frente a un tipo de
‘practicismo’ (practica sin teoria © con un minimo de ella) en el que para resolver las
problematicas que se presenten en el acto de educar, el punto de vista del sentido comin
se convierte en la luz que guia al asesor y al joven o al adulto en sus intercambios
culturales.

En este sentido, la pedagogia psi, al ser un conjunto de técnicas que contribuyen a
modelar el tipo de ciudadano- trabajador -en el INEA, para favorecer los intereses
capitalistas de los dirigentes de la globalizacion neoliberal, presenta al constructivismo,
como una teoria pragmatica de la educacion, por lo qgue como dice Popkewitz, ésta al
derivarse de una posicion filosdfica en la que nosotros, como seres humanos, no fenemos
acceso a una realidad objetiva que sea independiente de nuestra forma de conocerla, sino
gue esta en un proceso de negociacion, sefialaria la importancia de relacionamos con los
otros, para conocer, y de colaborar para enconfrare significado al conocimiento
construido.

De esta forma, uno de ios elementos que contribuye a la gobernacion de la individualidad
de los seres humanos, es la tecnologia aplicada en ios circulos de estudio (ya sea como
intemet, o como multimedia). La que no sélo representa un cambio-en ia manera en que
interactGan los jovenes y los adultos en los procesos ensefanza- aprendizaje, sino que
viene a ser el medio mas ‘elegante’ para responsabilizarios de la informacion que mas
tarde construyan como conocimiento. Es dentro de su educaciéon, ofra necesidad
impuesta que requiere cubrirse y que desde el discurso oficial, a través de elia, se desea
alcanzar otros niveles de vida.

Lo que quiere decir que es otro de los imaginarios que la globalizacién neoliberal es capaz
de producir en el terreno educativo. En tanio es presentado, no séio como otro ritual a
través del cual se forma la subjetividad, sino que ademas de ser mostrada como ia puerta
de acceso para desarroliar habilidades, destrezas y conocimientos que ies permitan a los
jovenes y a los adultos, interactuar, aprender, intervenir, e interrelacionarse en el medio

electronico, también se exhibe, como el lugar donde se puede vivenciar la democracia.
Puesto que se esta poniendo al alcance de estos grupos que durante afios han estado al
margen del desarrolio cientifico y tecnologico.

Sin embargo, para algunos estudiosos (que pretenden ser criticos de la educacion) la
tecnologia representa no s6io un cambio que vino a reorganizar el sistema educativo
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nacional, en el sentido de como se ensefia y como se aprende, sino que representa una
herramienta de homogenizacion e inequidad en manos de grupos dominantes, qué
deciden como distribuir el llamado capital cultural,

Puesto que como dice Marcela Bonilla, la tecnologia es un espacio que se mueve entre lo
loca! y lo global, es un lugar de lucha y tensidon, de debate cultural y politico, en tanto no
solo atimenta un flujo de necesidades malteriales y las hace evidentes, sino que también
representa un espacio de desterritorializaciéon y de descentramiento. A su interior chocan
dos cormrientes y dos logicas distintas que pueden ser vivenciadas en cualquier aula
escolar. La primera de ellas tiene que ver con la expansion de un sistema (oligopolio) que
esta regido por una racionalidad politica, fundamentada en ideas de acumulacion, utilidad,
eficiencia y productividad, y la segunda tiene que ver con la adaptacién y resistencia de
distintos grupos que miran la reinvencion de sus identidades y formas de vida ante el
imponente orden dominante.

Para el INEA, la tecnologia representa un medio a través del cual se puede acoriar la
brecha entre ricos y pobres, pues considera que la ‘informacion’ a la que acceden millones
de desplazados con ‘ieclear un botén, es una herramienta democratica para alcanzar un
mejor nivel de vida, y para el instituto es tan basica como los libros de texto porque acelera
el aprendizaje y no solo hace que los jovenes y los adultos aprendan mas y mejor, sino
que acelera desde su perspectiva, el combate contra el rezago educativo, pues al usarla
como ‘ganchilio’ se han duplicado el nimero de usuarios gue desean concluir su
educacion basica.

En esle sentido, se puede decir que la tecnologia vino a condicionar el proceso
ensefianza aprendizaje entre asesor y joven o aduito, otorgandoles nuevos papeles y
nuevas funciones, poniendo énfasis en la actividad y colaboracion. Y tal como ya lo habia
observado Lyotard al final de la década de los 50, la tecnologia, favorecit la muitiplicacion
y circulacion del saber, de una manera mas rapida, ya que desde entonces la produccion
de software y la multiplicacion de maquinas cada vez mas veloces y mejor armadas, no
s6lo se convirtieron en un negocio para los inversionistas de Microsoft, sino un medio a
través del cual es posible educar a los ofros y formarios subjetivamente y hacerlos
chientes de las vacunas de los virus informaticos que dia a dia aparecen.

Visto asi, el proceso ensefianza aprendizaje en la educacion de jovenes y adultos, nos
permite ubicar a la tecnologia como otra problematica en ia interaccion entre el joven, el
adulto y el asesor, con respecto a la cual asumen una posicion y/o concepcion que tiende
a marcaries y/o delimitarles otro tipo de rtual, que en un principio excede a sus
previsiones o a su sentido comin. Pues desde que se incorporé como parte inherente de
los programas educativos (alfabetizacion, primarnia y secundaria) del INEA, ha venido a
promover un tipo de aprendizaje mas flexible en cuanto tiempos y horarios, y también ha
venido a desplazar al gis, al pizarron y a los materiales de texto.

La Web, intemet, red de redes, y los diferentes programas multimedia, son presentados en
este sentido, no s6lo como una ‘novedad’ a ia que algunos acceden sin resistencia, sino
como un vehiculo de significados que han venido a alterar las cosmovisiones del mundo,
las ideas, os sentimienios y en el caso de la educacion de jovenes y adultos, ha
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contribuido a la formulacidn de nuevas metodologias de ensefianza, nuevos criterios de
evaluacion, los cuales estan basados en criterios de eficiencia y productividad que piden al
asesor asumirse en el papel de ‘facilitador’, intermediario o guia del aprendizaje, cuando
como mencionamos arriba, él no tiene los elementos necesarios para desamollar una
practica educativa, y mas que concebir su nuevo papel (y entenderio conceptuaimente), su
practica se reduce al automatismo o al vigilante de que las maquinas estén en buen
estado y a que hagan buen uso de ellas.

La manera de interactuar, a partir de la implementacion de la tecnologia en los circulos de
estudio del INEA, se hace a través de simbolos e iconos que estan en la pantalla de la
computadora, pues las palabras al ser sustituidas por dichos simbolos, salen sobrando,
puesto que ya no hay necesidad de voltear a ver al olro compariero, puesto gue también
esta registrado en su pantalla, solo cuando se frabajan programas de matematicas o de
espafnol y se requiera coparticipar desde olro lugar, fuera del circulo, se vuelven a las
formas tradicionales que conocian en los procesos educativos.

Marcuse, hace aigunos afios, concibio a la tecnologia como parte de un proceso politico
de dominacion, por lo que resulia bastante oportuno citarlo en este margen de ideas, pues
la tecnologia al estar en manos de grupos minoritarios (pero con poder) es producida y
puesta en circulacion para satisfacer sus fines de hegemonia y poder. El nos dice, " solo
en el medio de la fecnologia, el hombre y la naturaleza se hacen objetos fungibles de la
organizacion. La efectividad y la productividad universal del aparato al que estan
sometidos velan por los intereses particulares que organizan el aparato. En otras palabras,
la tecnologia se ha convertido en el gran vehiculo de reificacion: la reificacion en su forma
mas madura y mas efectiva™?.

Esto quiere decir que la tecnologia, como organizadora de los fines politicos
dominantes, esta contribuyendo a la ritualizacion, al performance escolar del INEA, ya que
como vehiculo de significados, alberga y condiciona las actitudes, los modos de actuar, y
de relacionarse para aprender dentro y fuera del escenario, que contribuye a hacer mas
‘creibles’ los fines y metas de la educacion de jovenes y adultos, ligados a la cualificacion
de destrezas y habilidades para el trabajo.

Ha contribuido a la idealizacion de la educacion de joévenes y adultos como puerta de
acceso a la ‘'sociedad de la informacion’ o conocimiento, que al estar al alcance de 32.5
millones de jévenes y adultos en sifuacion de rezago educativo puede contribuir a abatirlo.
Ello desde la mirada de su director general (Ramon de la Pefa)

Ahora bien, las ideas, sentimientos y/o emocicnes que el uso de las tecnologias despierta
en los jovenes y adultos que forman parie de los millones de desplazados en situacion de
rezago (ancianas, amas de casa, migrantes o sexo servidoras) van desde considerarla
algo ‘benéfico’ porque les hace el proceso de aprender mas agil y atractivo, hasta quien la
rechaza y se siente derrotado por tener que interactuar con eila.

¥ Marcuse. Herbart. Citade por R. Neira Teofilo en “Ia cultura conira la escuela’. Pag. 167.




En un circulo de estudio convergen tanto concepciones e ideas acerca de la vida y el
mundo, como concepciones que de acuerdo a la edad y/ o ocupacion, también difieren
con respecto a Ia tecnologia. Por ejempio:

“Dolores Chavez no sabe leer ni escribir y pocas veces ha salido de su pequefio barrio de
iztapalapa, pero en unas cuantas horas ya viajé por el metro de Paris, visité el museo de
Louvre y con la ayuda de ia maestra intercambidé mensajes electrénicos con sus nietos.
Para ella las letras son un codigo indescifrable: la computadora ya no™

Algunos asesores afirman también que “la computadora no resuelve todo” porque algunos
adultos principalmente, al sentirse derrotados e intimidados arite lo nuevo, ya no regresan,
mientras que los mas jovenes se sienten mas atraidos por el suefio de ‘aprender
computacion. Claudia Herrera Beltran, nos dice con respecto a esto:

“Los colores y las animaciones son una excelente herramienta para el aprendizaje de los
adultos. Daniel, joven de 15 afios quedé muy impresionado cuando en una pagina Web
pudo observar los dafios que ocasiona en el organismo el consumo del tabaco®, sin
embargo representa también un riesgo, pues ella también afirma “los mas habiles a veces
liegan a tomar la plaza comunitaria como un Ciber- café y consultan paginas de
caricaturas o de Playboy™.

En este sentido podemos darnos cuenta, que la tecnologia, en la educacion para jovenes
y adultos, es un foco de atencién tanto para los asesores como para los jovenes y los
adultos, ya que viene a representar un reto a vencer por sus ventajas y desventajas.

Si bien ha representado ‘el gancho’ que ha duplicado el nimero de jovenes o adultos que
se suman a las filas del INEA por el suefio de aprender computacion, también ha venido a
ser ‘la herramienta incomoda’ de los asesores, pues algunos de éstos, no saben qué
hacer frente a ella.

Como parte del performance, del ritual —que es considerado un hecho politico- es capaz
de mostrarnos como los migrantes no solo pueden estudiar y comunicarse con sus
familias via correo electronico, sino que es capaz de atenuar- si se puede llamar asi- con
una serie de acciones la marginacion y la pobreza de grupos de campesinos e indigenas
que viven en Chiapas (Acteal) construyendo centros que cuentan con el servicio de
EDUSAT e internel La tecnologia para estos grupos representa una cuestion de
curiosidad y asombro, capaz de hacerlos imaginar un tipo de vida distinto al que viven. La
maquina para ellos es otra realidad.

La tecnologia en este tenor, es una practica cultural dominante, que aleja al que es
diferente y homogeneiza y uniformiza una sola concepcion del mundo y de la vida en el
que ella aparece como ‘la salvadora’ de la pobreza y como ‘la octava maravilla’ para estar

dentro de la logica del mercado global. De ahi que como estrategia empresarial, Compaq,

* Herrera Beltran. Claudia. Alumnos € instructores ante el suefio por aprender computacion. La jornada, 11 de febrero,
2002. Pag. 8.
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el Tec de Monterrey, CONEVYT, fundaciones Ford, J. P. Morgan, y Kellogs se hayan
aliado aportando recursos ya sea para la construccion de los centros comunitarios o
dotando equipo para los centros, y capacitando al personal voluntario con el que cuenta el
instituto.

Es una estrategia global, que nos muestra la intencion de ir formando a los recursos
humanos que necesitan para sus empresas. No hay bondad en sus actos, mas bien
contribuyen a que imaginen otro tipo de realidad, ligada a la calificacion de destrezas,
habilidades y conocimientos necesarios que les posibiliten participar como poblacion
econdmicamente activa.

La tecnologia como practica incorporada de manera conjunta con otras practicas
culturales de tipo hegemonico, es en el INEA la representacion de la técnica al servicio de
los intereses de unos cuantos. Ya que si partimos del concepto de técnica, que tiene que
ver con una racionalidad instrumental dominante, se pone énfasis en la adquisicion de
destrezas y habilidades operativas que permitan transformar las cosas en bienes
necesarios para el desarrolio personal y social.

Entonces desde este punto de vista, la tecnologia en-los circulos de estudio del INEA, es
un. conjunto de acciones encaminadas a.hacer ‘todo’ de manera agit y eficiente. Las
destrezas, habilidades y conocimientos que promueve (basados en la ldgica funcional) son
las herramientas del futuro, tienen.un valor con el cual el joven o el adulto seran evaluados
en el mercado de trabajo.

En este sentido se puede decir que la tecnologia como forma de racionalidad, es un modo
de enfrentarse racionalmente con el medio y con todo lo que le rodea. Para Neira, algunos
educadores como W. Carr, Kemmis, Marcuse, O. Spengler, S. Weil (entre otros) han
encontrado en la simple mencioén tecnolégica, el paradigma de lo anti -educativo, es decir
el modelo de destruccién de la personalidad, de la eliminacién de ia dimension humana,

En estos casos dice Neira, “se piensa en la maquina y en su sistema de funcionamiento
como aquello que representa, sobre todas las cosas, la esencia de la técnica. La maquina
opera automaticamente y ciegamente. Es decir, pulsando los resortes de su encendido y
puesta en movimiento, ka actividad se desencadena inapelablemente. Su fuerza operativa
interviene de acuerdo con disefios y programas previamente formuiados y siguiendo pasos
con margenes de variabilidad rigurosamente calculados... ™.

Atendiendo a estas ideas y sin mitificar a la tecnologia (y al uso de a computadora) en Ia
educacion de jévenes y adultos como un concepto monolitico, que tiene ventajas y
desventajas en su uso, tiende precisamente a ser incorporada por ellos como una
necesidad y como dijera MclLaren, es un sistema de simbolos capaz de reorientar ai
proceso ensefianza aprendizaje, y de hacer Begar las conductas, valores y reglas que
como sisterna ritual debe incorporar como validos o legitimados.
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La tecnologia desde estas ideas, puede ser vista como un acto, como un rifo de
instruccion que vino a ‘santificar el lugar de trabajo en el que se desarrolla el proceso
ensefianza- aprendizaje, como lo fue la ensefianza de la religion en algunas escuelas
catdlicas, pues vino a cercar los ferrenos culturales, para apoyar el status quo y crear un
cuerpo del estudiante condicionando. Es decir, vino a ser el nuevo decalogo a rezar para
participar en ia economia, pues dice qué conocimientos, habilidades y saberes son
necesarios para participar dentro de ella.

Asi que la concepcidn que se tiene de cuitura esta relacionada con la idea de gue se debe
hacer del hombre o mujer un buen ciudadano, un buen trabajador, y en la mayoria de las
veces, esta se considera como algo externo al sujeto que debe ser incorporada por ellos
en forma de conocimientos, valores sociales y valores morales, sacralizados.
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CAPITULO TRES. HACIA LA RESIGNIFICACION DE LA EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS EN MEXICO. UN MARCO DE POSIBILIDADES.

En el capitulo anterior, intentamos no solo problematizar el tipo de pedagogia que se
" desprende de los planteamientos generales de la globalizacion neoliberal, en tanto se
concibe a ésta como un vehiculo que abberga las pretensiones de poder para formar la
subjetividad de hombres y mujeres que se inscriben en ella, sino que también tratamos
de analizar como esta pedagogia -que recbe el nombre de pedagogia psi por
fundamentarse en cofrientes psicoldgicas y cognilivas distintas- se materiakiza en un
discurso que envuelto por la logica dominante de ia globalizacion neoliberal da cuenta de
los valores, nommas, reglas y disposiciones que el nuevo ciudadano- trabajador necesita
para darle funcionalidad a las nuevas empresas que ia globalizacion neoliberal es capaz
de crear.

Asimismo tratamos de denunciar al INEA como ia instancia desde la cual, no sdlo se
legitima el discurso que da coherencia a la pedagogia psi y a las pretensiones de poder de
la globalizacion neoliberal, en cuanto al sujeto que necesita para aclivar la economia de
los paises que persiguen los imaginanos que esta es capaz de potenciaries o de
venderies, sino que el INEA, aparece como un escenario gue nos muestra el performance
de la politica educativa para jovenes y adultos en situacion de rezago, pues a través de
ella pudimos ver de que modo es distribuido, apropiado y actuado el discurso pedagdgico
oficial venido de los idearios planteados por el banco mundial y el gobierno mexicano, para
los jovenes y aduttos, asesores y autoridades en cada uno de los circulos de estudio. En
tanto la performance, en esie caso, nosproporwlémaheampataleerel
encuentro pedagogico entre asesores y jovenes y adultos con respecto a dicho discurso.

-Asi gue, considerando las reflexiones que pudimos verter en tomo a esta pedagogia y al
discurso oficial que el INEA ritualiza (performa) en sus circulos de estudio, pretendemos
a lo largo del presente capitulo, desarroliar un marco de accidon que nos posibilite imaginar
otro horizonte distinto al que nos pinta ia globalizacion neoliberal. En tanto, pensamos que
sepuededarmgsmahspra&msp@agogmsquebgnmaﬁdmdﬂa!
proveniente de ia pedagogia psi (de caracter dominante) y de la globalizacion neoliberal,
a fravés de una pedagogia que no domestique ta indiferencia ignorando las rupturas
histéricas y culturales producidas en el seno de la sociedad actual como o hace la
pedagogia psi. Se trata por consiguiente de apostar por una pedagogia gue sea capaz no
solo de cuestionar la feaklad social’ que ka globalizacion neoliberal ha impuestio, sino que
sea capaz, al trabajar fuera de los limites del orden, entre la praxis subversiva y la utopia
concreta, potenciar la voz de los sujetos sociales para que estos elaboren su propio
proyecto.

Es decir, esta pedagogia tendra que apelar a la historia, no como sustituto de la
experiencia, sino como medio para proporcionar a aquellos, recuerdos que han sido
acallados y aprisionados con ia cuerda del silencio y escondidos tras los muros del
‘progreso’ que solo llegd para unos cuantos, y que no les niegue la oportunidad de existir,
como lo hace la pedagogia psi, reduciendolos a ser solo organismos vivos con
necesikiades homeostaticas, sino al contrario, que les de ka oportuniiad de decir su
palabra y de elaborar sus proyectos de acuverdo a sus necesidades como sujetos sociales.
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Por lo que para dar cuenta de esta pedagogia, en lo que sigue del siguiente trabajo,
atenderemos a los planteamientos que Apple, Mclaren, Giroux, nos han dejado como
ejemplos de refiexion, teorizacién e investigacion de distintas problematicas en el presente
actual. Pues partimos de la concepcién de que la pedagogia critica que estos autores
proponen, apunta por ia ‘esperanza’, ia utopia, y el respeto a las diferencias quetantoala
educacion de los nifios de las escuelas regulares, como a la educacion de los jovenes y
fos adultos en situacion de rezago les hace falta para redefinirse, resignificarse y asi
potenciar otra realidad que bien puede ser altema a la que pinta la globalizacion
neocliberal.

Esta pedagogia por tanto, nos proporcionara las bases para feorizar, para pensar, para
resignificar y redefinir Ia educacion de jovenes y adulios en México, para desde ella
apostar por ofra realidad. De tal modo que aqui trataremos de ir construyendo una vision
pedagogica- que desde Ia pedagogia critica- nos permita devolveries la voz a los jovenes
y a los adultos que no so6lo estan siendo excluidos, negados y a la vez oprimidos por el
actual régimen, mmmmmmmm&mwm
dirigentes de la globalizacién neoliberal para despojarios de su conciencia historica y
conciencia politica. Por lo que mas que hacer una revision tedrica de la pedagogia crilica,
intentamos deconstruir sus principales sefialamientos para elaborar una perspeciiva desde
fa cual proponemos la pedagogia para los exciuidos, para los oprimidos, para los que
estan siendo negados y silenciados en ia era de la globalizacion neoliberal.

Y de la misma forma, intentaremos mostrar a ia teoria y a la practica de ia investigacion en
educacion para jovenes y adultos como el vehiculo a través del cual se puede no sblo
conocer las necesidades y demandas de los jovenes y los adultos respecio a la educacion
que desean- a través del didlogo- sino que la articuiacion de ambas es capaz de
proporcionamos las metodologias, los modos de aprender y ensefiar gue se requiefen en
cada comunidad, es decir, la investigacion nos permitird que tanto los jovenes y los
adultos como sus asesores ‘aprehendan problematicamente su realidad’ sin perder de
vista la historicidad que cada uno como sujeto social posee de manera individual y
colectiva. Por lo que en cada una de las reflexiones y/o criticas que aqui hagamos estaran
yendo una y otra vez a la historia de esta educacién puesto que en la historia estan los
mm&bﬁmmymmmbmmam
que en los Ultimos afios se ha hecho en materia de educacion para jovenes y adultos y en
elia, por tanto encontramos las propuestas, las reflexiones, gue otros han tratado de hacer
para dicha educacion.

Finahnentequeremospmmoveraparﬁrdeiaamwlamondelateonayiapracticaenia
invesbgacion en educacion para jovenes y adultos al sujeto joven o adulio como
responsable de su educacion, peronoenelsenttdoqueiaglobamaénneokbefalle
quiere dar a través de la pedagogia psi, dejandolo a su suerte, sino por el condrario, para
reoonocerbmhacedordesupmp:ahstona y que a su vez sea capaz de asumirse
como ‘lector del mundo’ junto con su interlocutor (asesor) Por lo que también se hace
necesario revisar la pedagogia de Paulo Freire para tratar de problematizar no solo la
desde nuestra perspectiva, los elementos necesarios para desamollar una practica
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pedagogica que se sustente desde la pedagogia critica y no desde la pedagogia psi
acorde con el régimen. Esto lo hacemos desde el compromiso que como ‘intelectuales’
gueremos asumir, no solo para dar cuenta de esta realidad que nos condiciona, sino para
intentar transformar una parte de ella, pues después de todo, quien se inserta en el campo
de la investigacion critica, (como ha sido nuestra pretension) no puede dejar de lado €l
papel que conciente o inconscientemente asumimos para con los olros, nuestros sujefos
de estudio (los jovenes vy los adultos).

Y aungue, no exista una ‘altlemativa’ concreta para enfrentar los avatares del
neoliberalismo y la globalizacion, y se mantenga un tipo de ‘derrotismo’ intelectual que
acepta ia realidad disefiada por estos dos elementos del actual orden mundial, gueremos
decir que ésta se puede construir a parfir de nuevos razonamienios, de nuevos
conocimientos que apunien a la criica por un lado de las condiciones sociales y por obro, a
la posibilidad de un mundo mejor. Los ejemplos los podemos obtener de las luchas
revolucionarias. El EZLN en nuestro pais, da cuenta del quehacer que se puede
emprender a favor de los intereses y demandas de un grupo de sujetos sociales que por
afnos, han sklo marginados y relegados del desarrollo econdmico del pais, y aunque,
discursivamente se les esté tomando en cuenta por los gobiemos, éstos atentan contra
sus raices, confra su historia local y particuiar. Por ko que sus propuestas se tratan de

forjar desde ahi, recuperando precisamente la historia de los puebios indigenas.

En Bolivia, también hay ejemplos que apuntan al rescate de las tradiciones de sus pueblos
indigenas, en los que la Democracia, el poder al servicio del pueblo, el trueque entre sus
comunidades, entre otros, se plantean como elementos que puedan hacer frente al actual
orden, o por Io menos, resistir, ante sus sinlestras medidas en contra de los mas pobres.

Por lo que, sin pretender ‘mitificar’ la lucha zapatista (o neo zapatista) en nuestro pais, o
las propuestas que han aparecxdo en otras paries de América, (caso Bolivia, Venezuela,
Per) queremos mirarlos, precisamente, como ejemplos que tratan de construir otro
mundo distinto al que pinta la globalizacion neoliberal. O sea, son la posiilidad de la cual
podemos partir para intentar satisfacer la pregunta del ;como ntervenir en los procesos
educativos que suceden en el INEA desde la pedagogia critica con la que nos hemos
comprometido? Para posibilitaries construir su propio proyecto de educacion. Asi que en lo
que sigue de este tercer capitulo, procuraremos acercamos a ello, teniendo presente
también, que nosotras no tenemos las respuestas a todas las preguntas que seguramente
también se formularan. Cabe decir, que todo esto es s6lo eso, un intento por reconocer
gualpuedesahviapaamhsposﬁﬁdadesdei‘mmﬁe'qmdigniﬁqueabs
jovenes y a los adultos en situacion de rezago educativo, y a la misma educacién que se
piense para estos grupos.




3.1 LA RESIGNIFICACION DEL CONCEPTO Y LA PRACTICA DE LA EDUCACION
PARA JOVENES Y ADULTOS EN MEXICO. UNA PEDAGOGIA PARA LOS EXCLUIDOS.

*Habré revolucién

mientras existan injusticias en el mundo

v un orden social tan desigual como el actual’.
Nelfson Mandela

Sabiendo que la pedagogia psi esta atravesando los encuentros pedagogicos que se viven
dia a dia en las escuelas (o0 en diversos espacios formativos) y que ésta ha tratado de
darle funcionalidad al régimen al proponer todo un desplegado de conceptos e ideas,
acordes con el ‘Ethos’ necesario para la giobalizacidon neoliberal, perseguimos en o
consecuente, tratar de resignificar el concepto de la educacion de los jovenes y adultos en
situacion de rezago educativo y pobreza, desde una pedagogia que le ponga un ‘alto’ a las
pretensiones de poder que la pedagogia psi esta contribuyendo a hacer para darle sentido
alagiobakzamnneoiwa En tanto,pem;amosquepwadaﬂemmmosaguﬁwdo una
nueva conceptualizacion a la educacion de jovenes y adultos, es necesario fundamentaria
desde una pedagogia critica®, que sea capaz no s6lo de cuestionar los enfoques
psicologistas. en. la-ediicacién;-sino de proponer una realidad altema, que dignifique al
" 'sujéto social. - o '

Y aunque, desde sus: desarrolios mas tempranos, esta pedagogia en sus diversas
encarnaciones ha chocado con la potenciacion del alumno como ‘werkindividualitat o
individuo autonomo tal como lo ha venido sefalando la pedagogia psi —desde la
psicologia- esta pedagogia que se instala desde la ‘critica’, es capaz de proporcionar
elementos para el fortalecimiento del ‘yo’, para el ejercicio de Ia libertad y la autonomia®
sin tener nexos con las pretensiones de poder en la era actual (de la globalizacidn
neoliberal) en tanto procura ser emancipadora a través de un Ethos comin de solidaridad
y una lucha por la realizacion de la democracia.

¥ Antes de proseguir en la discusion de la pedagogia critica como el espacio desde el cual intentamos hacer una
propuesta en educacion para jovenes y adultos, se quiere subrayar la concepcion que nosotros iremos manejando a lo
largo de este trabajo acerca de mmmmwammmmmmmmm
al termino, tomaremos ka interrelacion de pricticas e intuiciones tedricas gue configuran actualmente aproximaciones a
la pedagogia critica en tanto estas pricticas ¢ intuiciones a menudo definen un conjunto comim de problemas, las que
como nos dice Giroux, delimitan a la pedagogia critica como <<un conjunto de condiciones articuladas dentro del
contexto de un proyecto politico particular>> ademds, sisuiendo 2 Giroux, este provecio incleye, desde cada
especificidad, relaciones entre conocimicnto Y poder, lenguaje y experiencia ética, autoridad y participacidn politica,
que la educacion de venes y adultos, como otros tipes de edocacion, tienen y por tanto, nos posibilita no sélo
entenderla. sino tratar de construir desde el campo de problemas en las que ella se inserta, una practica alterna o
trasnformativa.

° El concepto de autonomia lo entendemos aqui como una necesidad para autoafirmarnos como sujetos sociales que
participamos activamente en la construccion de la historia. Pues como nos dice Zemelman ‘si la necesidad de mundo
representa una combinacion de posibilidades objetivas, historicamente hablando, v de sentidos apetecidos por la
individualidad, Is autonomia es la propia de antoafemar el esfoerzo por hacer resplandecer ko bamane desde s avontvra
por la historia. Significa reconocerse en Iz posibilidad de decidir como, qué y para qué pensarse, ¢s no limitarse a
poscerse o percibirse segim el efecto modelador de las circunstancias, sino que es el esfuerzo por forjarse desde si
mismo. La autonomia I3 concebiremos entonces como la apropiacion de los limites, v el deseo por satisfacer las
necesidades desde bo que como sujeto social se aspira a realizar. (Zemelman, Hego, necesidad de conciencia, Pags. 25,
3N
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O sea, esta pedagogia es mas que un intento de desacralizacion de las narraciones de la
modernidad (que la pedagogia psi nos ha vendido como Unica verdad para la formacion de
ios sujetos sociales) o el ejercicio de una simpatia imaginativa o compasion creativa para
con los pobres del mundo, es mas que la empatia que como investigadores, educadores o
académicos asumimos para con los otros como sujetos de estudio, es una pedagogia que
al expresarse desde los margenes, desde las fronteras, intenta devolver la voz a quienes
por afios han sido acallados o silenciados.

Es una pedagogia que por consiguiente, nos permitird ir sentando las bases de una
resignificacion en la educacion para los jovenes y los adultos, en tanto apuesta por la
utopia® y la esperanza, la elaboracion de proyectos®, la recuperacién de la conciencia
histérica y politica que tanto nos hace falta.

Si bien no pretendemos descubrir nada nuevo, sino que iratamos de ubicar tedricamente
las posibilidades que encontramos en la pedagogia critica para darle un nuevo sentido,
una nueva significacion a la educacién de jovenes y adultos, para que por lo menos deje
de ser nombrada como la educacidn de los pobres, 0 los ‘salvajes en la era en que el
cinismo que cobija las distintas practicas pedagogicas, o adapta las desiguakiades o

simplemente las hace aparecer como que no existen.

En este sentido, la pedagogia critica tal como la queremos hacer aparecer a lo largo de
este frabajo, comparte las patabras de McLaren, con respecto a que los investigadores,
educadores, estudiantes o académicos, necesitan librar una guerra en pro del caracter
sagrado de 3 vida humana, la dignklad colectiva para los desdichados del mundo vy el
derecho a vivir en paz y ammonia.

Asi que tratando de iniciar esta batalla para tratar de resignificar la educacién de los
jovenes y los adulios, desde nuestras limitaciones y posibilidades en el actual contexto,
pensamos gue es necesario dejar de situar en primera instancia a esta educacion como la
de los pobres o los ‘salvajes’, ya que es menester reconocer que la educacion de los
jovenes y los adultos ha sido victima de los procesos sociales desiguales a lo fargo de
nuestra historia, en la que la mayoria de estos jovenes y estos adultos han sido
despojados de una cualidad inherente al ser humano: ka fbertad en su capacidad de
decidir y de optar, en tanto las propuestas que se han elaborado para su educacion, han
sido no sblo intentos por parecerse a las de ofros paises con caracteristicas diferentes,
sino que han tenido impresa la iogica del poder.

¥ La utopia es Ia vision de un mundo posible de ser construido, Por lo que apunta a pensar en espacios alternos a la
realidad contingente, a y mirar ¢l futuro, desde el desafio de reconocer el papel de la historia, y la aprehension del
presente como elementos transgresores de Ia realidad. Véase Zemelman, Hugo, Necesidad de conciencia. Pag. 64.

” Ei conceplo de proyecto lo vemos aqui como s materializacion de las necesidades de los sujetos sociales a través de
su inmersion critica en ka historia v del reconocimiento de los espacios para ka amonomia. Y aunque puede reficjar tanto
la capacidad para adecuarse a los condicionamientos del contexto —proyecto couservador- también puede ser una
manifestacion de trascendencia- proyecto potenciador- en tanto como dijimos representa e} marco de woa realidad
:bjctivafia a} §ecormer tanto Jas necesidades como los espacios para la amonomia. ( Véase Zemehman, Hugo. Necesidad

e conciencia
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Por lo que la pedagogia, que en este caso intenta ser resignificativa {desde y para ios
excluidos) tendra gue no s6lo cuestionar y problematizar dicho pasado, para recuperar o
recoger aquelio que no se ha dicho, sino para tratar de articular cuestiones de forma y
contenido que devuelvan ia voz y propongan acciones aun en contra de las adversidades
que este presente impone. Se trata de que la pedagogia crilica, nos proporcione
elementos para entender como “el poder y el conocimiento configuran, en la produccion,
recepcion y transformacion de posiciones subjetivas, formas de tratamiento ético y lo que
Roger Simon llama ‘versiones deseadas de una comunidad humana’."%®

Asi que no esta por demas decir que la pedagogia critica que sustente la resignificacion
de la educacidon de jovenes y adultos- en cuanto a su concepto y a su practica- sera
dialogistica®, politica® y cultural’, pues no sélo se inicia una investigacion desde su
perspectiva para aprehender de los errores del pasado, sino para analizar la relacion entre
las posibilidades de participacion social, expresadas en gamas de capacidades humanas y
las formas sociales que a menudo las fuerzan o las posibilitan entre los sujetos sociales de
determinada comunidad.

La pedagogia que resignifique entonces a la educacion de jovenes y adultos (conceptual

y practicamente) afrontara la ‘experiencia’ apelando a la historia y al dialogo, para
posibilitar el aumento de las capacidades humanas desde la reflexion entre estos dos
aspectos. De tal manera que podemos decir que la pedagogia critica, en este caso, no
unicamente nos proporcionard elementos para tratar de desmitificar los significados
inmersos en las practicas que legitima la pedagogia psi en los circulos de estudio del
INEA, sino que posibilitara a los sujetos jovenes y adulios asumir su compromiso para la
construccion de su futuro, en tanto no solo son producios de historia en el movimiento
dialéctico de la realidad, sino productores de elia.

* Giroux. Henry. Placeres inquictantes. P. 208.

" Utilizaremos el termino dialogistica para hacer referencia a la pedagogfa que pone énfasis en el didlogo. Pues a través
de ¢1. se imentars recuperar las necesidades y las demandas que en educacion tienen los jovenes y los adultos que viven
en situacion de rezago educativo y pobreza. En tanto esta como nos dice Peter McLaren, se debe entender como un
intercambio praxologico y no como ef intercambio equivalente/intersubjetivo que tiene lugar en w regisiro abstracto v
sin relacién con el dmbiio de la lucha material ¢ histérica. Por consiguiente, esta pedagogia nos proporciona elementos
para conocer el significado que adquieren las determinaciones en el salon de clases. O como también nos dijo Freire,
nos sirve para romper con las cadenas de 1a opresion, y asi recuperar, sin invadir al ofro, ¢l ejercicio de la capacidad de
decidir y de optar. Para hacer wna discusion mis amplia de esto, véase, Politicas globales y antaponismos Jocales de
Peter MclLaren y pedagogia del Oprimido de Paulo Freire,

‘ Estaremos haciendo referencia a la pedagogia como prictica politica en tanto esta es capaz de construir desde el
didloge acciones que puedan revertir las practicas hegemonicas que estén siendo auspiciadas por los dirigentes de Ja
globalizacion neoliberal en tanto como nos dice Peter McLaren estamos en umna época que desranda a Jos educadores, y a
los investigadores, la construccion de una contra memoria, un contra discurso, un contra guidn, una contra praxis de
liberacion. Por lo que la pedagogia politica en este caso, es ante todo, una practica contra hegemémica, (véase, Peter
McLaren. Multiculturalismo revolucionario)

" La pedagogia come practica cultural intentars Jo que alguna vez Freire denoming, << sintesis cnlturab>> en cuanto se
buscard que ia problematizacién de la realidad de los jovenes y los adulios capte sus demandas, sus necesidades y se
organicen en grupo para dar origen a una propuesta en la que se reconozean como agentes activos de su historia v no
como productos de ella La sintesis cultural por consiguiente tiene como objetivo ‘aclarar a los oprimidos la situacién
concreta en que se encueniran, que media entre eilos y Jos opresores, sean aquellss visibles o no’. Véase Panlo Freire,
pedagogia del Oprimido.
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Elio supone no sodlo la recuperacion de la conciencia histérica, sino la participacion politica
de los sujetos sociales en el desarrollo de la sociedad. En tanto la funcion que cumple la
conciencia historica es servir de condicién emergente para reconocer las posibilidades de
lo dado, por tanto es una categoria para la construccion de conocimiento cientifico, o en su
defecto, para ia elaboracion de proyecios que recuperen ias necesidades utopicas de los
sujetos sociales en la era de la globalizacion neoliberal.

Por lo tanto, queremos ver a ia pedagogia critica como una practica cultural que nos
permite no solo resignificar el concepto y la practica de la educacidn de jovenes y adulios,
al romper con los cercos de significados y certezas del discurso parametrizado que los
envueive y no los deja ser, sino que nos permite pensar en la construccion de un proyecto
de educaciéon para jovenes y adulios que sea capaz de involucrarios y de polenciarios
desde sus facultades, capaz de hacerlos hablar, de intervenir y de promover la creacion de
nuevos imaginarios que puedan afravesarios y ser expandidos en cada una de las
fronteras y rincones del pais.

En pocas palabras, buscamos a través de la pedagogia critica, abrir un sendero de
-esperanza, para buscar hacer lectores del mundo” a quienes participan en la educacion de
jovenes y adultos, con la finalidad de que se puedan construir espacios para la autonomia,
en los que tenga lugar el desafio confinuo por reconocerse como sujetos sociales con
distintas necesidades. Las cuales no solc fienen que ver con las necesidades vitales
(homeostaticas: comer, dormir, 0 sofiar) sino con las necesidades de ser sujeto en el
sentido existencial del termino, en cuanto gue el hombre como temporalidad, ademas de
dormir, comer o sofiar, tambien piensa, también construye, también crea e inventa y
también es capaz de hacerse presente en e mundo y de dirigr el rumbo de su vida,
aunqgue a veces se nos liegue a olvidar.

Pues como alguna vez nos dijo Gramsci, “somos fofjadores de nosotros mismos, de
nuestra vision, de nuestro destino, esto es que se puede concebir al hombre como un
proceso, dicho mas claramente, el proceso de sus actos™®.

Asi que la pedagogia que asuma a ia conciencia historica como su premisa fundamental y
a la critica como el sentkio que orierte su practica para lograr la resignificacion del
concepto y practica de la educacion de jovenes y adultos, tendra que pensar a la
educacion de jovenes y adultos, no desde lo oficial y construido parametraimente por los
otros, sino desde lo que ellos como sujetos jovenes y adulios les signifique. Este ejercicio
orilla a reconocerios desde io que elios son y no como se nos ha ensefado a pensarios y
a clasificarios segin su raza, sexo o color, lamandoles indigenas, campesinos, 0 etnias,
guando al fin y al cabo perienecen a un grupo social que los infegra a todos: seres
umanos.

" Lector del mundo es la prictica consciente de moverse en ke mmdo desde ka autocritica y ka reflexion a partir del
dialogo entre Jos miembros de una conumidad. Haremos referencia a é] mas ampliamente en el siguiente punto de este
capitulo, pues es una de fas finalidades que perseguimos como marco de accion de Ia pedagogia critica en el ferreno de
la educacion para jovenes y adultos.

* Gramsci. Antonio. Citado en Zemetman Hugo, necesidad de conciencia. Pag. 46.
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Esto implica preguntar ;qué significa ser joven o adulto en situacién de rezago a quienes
viven en la ciudad, en el campo, en la marginacion o en el nacimiento de las urbes de los
rincones de nuestro pais? Para desde sus respuestas intentar construir una pedagogia
para los excluidos, y oprimidos como lo son elios. El desafio para esta pedagogia
consiste entonces en someter la realidad a las exigencias de un mundo mas justo, para
quitar centro, fonmyosentacnonalasmodakdad&de!aautondadquedomesﬂcan al
otro, que ponen sitic al poder de los marginados. Su papel estriba en crear espacios para
romper con los lazos de dominacion anudados siglos atras, construir sentidos para la
intervencion del joven o el adulfo en el mundo.

De ahi que podamos decir, que la pedagogia para los excluidos, ademas de asumir a la
crutswmm%@oymﬁa&nmbmﬂnd&hmmm
que iniciar un rescate del humanismo social critico desarrollado décadas atras, pues éste
ha tratado de cultivar la fragd planta de la esperanza a partir de la justicia y la
democracia®, tal como es nuestra pretension.

El humanismo® en este tenor, debe ser entendido como una corriente de pensamiento que
tiene en el centro de su atencidn los problemas del hombre, sus necesidades y su destino.
Y el hombre al que se hace referencia como sujeto social parte de la concepcion de que
es él mismo quien crea sus principios y regias y que no esta determinado por aiguna
fuerza sobrenatural, sino que es timonel de su propia suerte. Es homo auto creador.
Compartiendo las palabras de A. Schaff podemos deckr, “el hombre es de su destino en
todas las circunstancias y la eficacia de sus actos depende Gnicamente de sus
conocimientos y de su nivel de conciencia™®

Asi que la educacion de jovenes y adultos resignificativa desde el rabajo impulsado por la
pedagogia critica, y aunque le dimos el nombre de pedagogia para los excluidos, tendra
que proporcionarie al joven o al adulio herramientas para no sélo comprender su propia

© Si bien para algunos el término ‘democracia’ significa evocar ‘el beso de ka muerte’ o Ia cortina de bumo para permitir
la explotacion en nuestro pais, aqui nosotros Ja queremos pensar, como un imaginario capaz de llamar la atencién al
dolor, al hambre, a la muerte, o al suftimiento, capaz de conmover a la accion para evitar la injusticia y la pobreza en ¢l
que viven millones de personas, y que se puede potencializar desde ¢} trabajo de la pedagogia critica ¥ desde la
educacién en cualkquiera de sus modalidades. Por consiguiente, la democracia no seria oo discurso acerca de Ia
alternancia en el poder politico o ¢l disfraz acerca de las necesidades de los sujetos sociales, sino una utopia, un esfuerzo
de cada sujeto social para la ransformacion de 1a realidad desde una postura ética.

? Aungue aqui damos una breve conceptualizacion de lo que para nosotros representa ¢l humanismo social, queremos
aclarar que este término es ambivalente y gue tienc distintos significados. De acuerdo a Adam Schaff, ¢l bumanismo se
puede dividir en humanismo auténomo y humanismo heteronomo. Este dltimo es susceptible a 1a enajenacion, porque
esta basado en ia fe religiosa y ‘cuando se admite gue Dios (en cualguiera de sus versiones) es el valor supremo para el
hombre, y al mismo tiempo la causa de todo, o sea también de las normas morales que han de regir las relaciones entre
los hombres. se admite que las reglas po son obra del hombre sine de un ser supremo’ es decir e hamanismo
heterdnoma concibe al hombre como creacion, y por el contrario, el humanisino aurénomo rechaza toda injerencia de
fuerza divina en los destinos del hombre, puesto goe 2 él se le considera como un scr crocador. Y en este caso, el
hurnanismo aulonomo es importante para los fines de este trabajo, porque nos permite articular la vision de que el
hombre es creador de 1a historia y de la sociedad, en tanto que €l a través de sus facultades puede para dirigr ef rambo
de su vida con la idea de praxis pedagogica para la transformacion de su realidad. (para una discusion de esto, véase
Adam Schaff. meditaciones sobre ¢l socialismo)

* Schaff, Adam. Meditaciones sobre el socialismo. Pag. 156.
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historia dentro de la historia nacional, sino que tendra que recuperar y hacer evidentes las
necesidades que los jovenes y los adultos tienen como sujetos sociales.

Pero no nos referimos a las necesidades como simples carencias (econdmicas, sociales o
culturales) posibles o no de satisfacerse segin la viabilidad de los satisfactores, sinoa la
necesidad primordial por ser sujeto que se expresa en urgencia de mundo. Las
necesidades en este sentido son consideradas como angulos de lectura desde donde se
puede potencializar ofra realidad. Si bien estas han sido evidenciadas paramebralmente
como basicas, por Ia fuerza ‘omnipotente’ del discurso de 1a globalizacion neoliberal en las
gue se incluye alimentacion, salud, educacién y vivienda, hay otras que no han sido
escuchadas como la necesidad de autorrealizacion, ta necesiklad de hablar, fa necesidad
de participar, de decidir y/o optar, la necesidad de intervenir y la necesidad de poder.

Por lo que la resignificacibn del concepto y la practica de la educacion de jovenes y
adultos tendra que enfrentar el desafio no soio de recuperar estas necesidades, sino de
dejar ser, y pensar ser, a los jovenes y a ios adulios para que estos den cuenta de su
potencial en {a construccion de su proyecto de educacion.

Para ello nos dice Zemelman “el sujeto ha de ser capaz de develar lo potencial, no como
discurso absiracto, sino como forma epistémica de consiruir realidad, en consecuencia de
manejar al tempo como expresion de ia necesidad de estando ser, asi como la nocion de
futuro como horizonte y no como una finalidad contingente™'.

Siguiendo a Zemelman, esie ejercicio supone recupesar el pasado experimentado, desde
la lectura individual- y no desde {a vision desde arriba- para compartirla con ios otros a
traves del dialogo dentro de ka comunidad. Pues la razon de ser de esto, reside en hacer
una inmersion critica a la historia para tratar de dar respuesta a las interrogantes que no
los han dejado ser, ni pensar ser y por tanto el didlogo comunitario, en este caso, permitira
impulsar proyectos, enetsenbdodequeestcssonmamamfestamndetrascendencsa
Proyectos que los hagan ser participes de sus necesidades como sujetos sociales.

Se trata con esta resignificacion, reivindicar al joven o al adulto como un ser social que
existe y que esta grtando la necesidad de ser escuchado, de temporalizarse como sujeto
capaz de hacer historia, entendiendo que ésta es la que otorga ka posibiidad de ser suieto.

Hablamos de la necesidad de ser sujeto en los téminos en que Zemelman se refiere a elia
como “necesidad de existencia, mas alla de la simple sobrevivencia que compromete a
todo el sujeto tanto a su estomago como a su espintu, a su mirada y oidos como a su
voluntad de ser™>. Se desea con esta resignificacion, no s6ko abrir ka compuerta de lo atn
decible, sino de posibilitar que tanto el joven o el adulto mexicanos sean capaces de
mwmm&mamwmwmmn
qué han vivido (comoh;stonacompamdaaemmdeuncoiedwodesemhumms)yque
desean cambiar, y qué desean edificar.

* Zemelman. Hugo. Necesidad de conciencia. Un modo de construir conocimiento, Pag. 37.
" Ibidem. Pag. 25.
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El desafio estriba entonces para esta pedagogia en lograr que a traves de la educacion los
jovenes y los aduitos en situacion de rezago educativo y pobreza, sean capaces de
asumirse como sujetos que se puedan leer a si mismos, pero que requieren traspasar las
condiciones estructurales propias de io dado, para hacer de ellas un mundo de
horizontes, exigencia que se corresponde con ia recuperacion de la pasion por conocer y
pensarse como sujeto. Pues ia educacion de jovenes y adulios desde esta ldgica,
pretendera coninbukr a desperfar fa curiosidad por saberse, por reconocerse, por
pensarse, por escribirse, por escucharse como sujefo joven o adulto mexicano con una
idiosincrasia particular que lo diferencia de los ‘obros’ a través de un proyecto corunitario
gue elios mismos construyan con respecto a sus necesidades que durante décadas no
han sido tomadas en cuenta, ¢ que se han lastimado con el pufio del silencio o escondido
tras los muros de un ‘progreso’ que soko liegd para un selecto grnupo.

En esta resignificacion, el joven o el adulto es el portavoz, el hacedor de su propia
educacion a parlir de 1a reflexion de su condicidn como hombre o mujer dentro de su
comunidad a lo largo de toda su historia. De ahi la importancia de la conciencia historica
como posibilidad de accion, como herramienta para lograr ia resignificacion de la
educacion de los jovenes en tanto esta se entiende como, “ia incorporacion de lavida v
de la historia, cuya existencia y desarrolio parecen exigir (...) la agitacion continua, como la
supuesta bebida de inmortalidad, que al no ser agitada se descomponia™. La conciencia
histonca representa en este caso, una perspectiva epistémica que posibiiita a los jovenes
y a los adultos imponerse a la inercia, aliada del poder que atrapa al hombre en el
mausoieo de lo dado y asi avanzar a jo desconocido creando, en este mismo sentido, su
proyecio desde sus propios limiles y necesikiades.

Es decir, ia conciencia histérica posibilitaria al sujeto social (joven ¢ adulto) asumir una
postura erguida frente a las crounsiancias que la globalizacion neoliberal ha creado con
tanta fuerza, para poder organizar su pasado en #€rminos de la exigencia de su presente.

Por lo tanto la educacidn de jovenes y adultos ‘resignificada’ desde la pedagogia critica,
en el actual contexto, intentara no solo recuperar ia conciencia histérica y el humanismo
social critico, para posbilitarles a los jovenes y a los adultos herramientas para entender
su posicion en, con y para el mundo, sino que también tendra que fuchar contra el
discurso parametiizado que concibe al conocimiento como algo biologico y natural
(fomentado gracias a {a pedagogia psi) y no como la articulacion de los faciores
econdomicos, politicos y culurales gue intervienen en ka construccion de este.

Al respecto de este discurso nos dice Freire, “la ideologia fatalista, inmovilizadora, que
anima el discurso kberal anda suelta en el mundo. Con aires de Posmodermidad, insiste en
convencemos de que nada podemos hacer contra la realidad social, que de historica y
cuttural, pasa a ser o a tomarse ‘casi natural’. Frases como <ia realidad es justamente asi,
iqué podemos hacer? O ‘el desempleo en el mundo es una fatalidad de fin de siglo
expresan bien el fatalismo de esta ideologia y su indiscutible voluntad inmovilizadora”™.

‘ Ibidem. Pag. 52,
* Freire. Paulo. Pedagogia de la autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa. Pag. 21.
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Por tanto, romper con el cerco de significados que este discurso impone serd uno de
tantos desafios que la pedagogia critica tendrd que enfrentar para resignificar a la
educacidon de jdvenes y adultos en México, en cuanto a su concepto y a su practica.
Ademas, también en esta resignificacion se requerira dejar de nombrar al joven o al adulto
como usuario o cliente de un tipo de educacion que trata de curarle del rezago, y aunque
desde los afios 50 se estd rompiendo con la concepeién tradicional de que son ‘nifios
grandes’ con la aparicion de diversos estudios que fratan de explicar el aprendizaje adulto,
-aln el significado que circula cominmente esta encaminado en esta misma digeccidn, y
que desde la postura que se viene frabajando, requiere de su descontaminacion.

Por consiguiente, la educacion de jovenes y adullos re-significada desde la pedagogia
critica, apostara no sélo por un nuevo concepto y practica en los circulos de estudio del
INEA, sino gue los jovenes y los adulios no seran concebidos simplemente como datos
estadisticos, usuarios o clientes que acuden a una segunda oportunidad, sino que
empezaran a ser kamados por su nombre, y seran  los constructores de su realidad en
cuanto aprehendan problematicamente su presente, se debata sobre él y se construya un
proyecio altermo al de la giobalizacion neoliberal, que si bien no es un anico modelo de
desarrolio, es el que actuakmente domina.

Ahora bien, que 1a educacion de jovenes y adultos necesita desafiarse a si misma, en el
sentido de desarroliar investigacion que oriente su teoria y su practica, desde ia
institucionalidad, también requerira asumirse criticarente frente a ba tecnologia, frente a
los discursos ommabarcadores, que mas que impulsar la igualdad sbcial, estan
contribuyendo perversamente a la desiguaidad y a la exclusion social, el sujeto joven o
adulto no solo es oprimido y explotado, sino que ademas debe ser ignorado, negado, no
visto, no existe como sujeto, porque este sujeto, desde que nace, se encuentra dentro del
proceso de la "deuditud’, en ia que la deuda externa, va determinando que ‘todos’ los
habitantes de un pais nazcan ya condicionados, signados por una deuda no contraida por
elios, pero que inexorablemente deben pagar. Y pagar con la propia existencia, aunque
actuaimente, poco importa si ese hombre o mujer aporta aigo a la deuda,

Asi que la educacion para jovenes y adultos resignificativa tendra también que recuperar,
ademas de lo que ya mencionamos, el concepio de la awfonomia para que el joven o e
adulto puedan asumirse erguidos con, en y para el mundo. Ya que mientras no se eduque
para la aufonomia, no sblo se corre el inmanente peligro de seguir educando para la
permanencia de clase, género o para la permanencia del orden, pues cabe decir que estos
jovenes o adultos, como padres, tutores, hermanos, tos 0 primos, también se convierien
en educadores que estarian contribuyendo en fa conformacion de la heleronomia, que
nos hace ser dependientes de los otros, y vuinerables ante ka enajenacion.

Por lo que la educacion para jovenes y adultos para la autonomia, tendra no sélo que
mantener el didlogo entre las instituciones, los participantes de esia educacion y el
gobiermno para la elaboracion de los curriculos, en los que se incluya el reconocimiento de
los saberes y conocimientos de los jovenes y los adullos y sus necesidades, sino de
promaveraiaimesﬁgadén como criterio pedagdgico en la conformacion de su marco
teénco v de su practica, pues ésta es la posiilidad de desarme de la realidad con ta
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pretension de desarrollar propuestas que puedan romper con las barreras que rodean al
circulo de estudio en el INEA.

Pues como nos dice Freire, “la investigacion de los <temas generadores> o de la temaética
significativa del pueblo, al tener como objetivo fundamental la captacidn de sus temas
basicos a partir de cuyo conocimiento es posible la organizacion del contenido
programatico para el desarrollo de cualquier accidn con él, se instaura como punto de
partida del proceso de accidn, entendido como sinfesis

De este modo, la investigacion se convierte en el espacio a través del cual se intenta
analizar, y estudiar las necesidades de existencia de los sujetos sociales a partir del
diadlogo, la critica y Ia reflexion de las mismas en cada comunidad. Por ko que representa el
eje a través del cual se puede hacer llegar, sin tener que invadir 0 conquistar culturalmente
a los otros, los imaginanos de juslicia y democracia que en lineas anteriores sefialamos
como sustanciales de la pedagogia critica y en los que los educadores y los
investigadores tienen no sblo el compromiso, sino ka responsabilidad politica para hacerlos
saber, problematizar y teorizar sobre ellos.

Después de todo, estamos en un mundo que necesita no solo la recuperacion de una
pedagogia que sea capaz de potencializar realidades altemnas a la gicbalizacion neoliberal,
sino de hablar desde los margenes, desde las fronteras, desde los rincones, desde los
oprimidos, desde los excluidos para hacer con ellos politicas culturales que los incluyan. Y
que intenten darles respuestas a sus inconformidades y no discursos patativos que los
marginen o los detengan en su accion por romper con lo absoluto y establecido.

Y aungue todo esto se escuche demasiado ingenuo, e incluso romantico, queremos
subrayar el papel que como humanos tenemos en la construccion del mundo al que
aspiramos, pues tanto como educadores, estudiantes, e investigadores podemos
participar no solamente en el analisis de nuestro presente cultural y sodial, y en la
descolonizaciéon del pensamiento estadounidense que domina el amplic campo de
problemas en la academia, sino también en ka organizacion eficaz de nuestras respuestas
al cambiante mundo cultural y econdmico, asi como nuestros encuentros con el mismo.
Pues después de varios decenios de amnesia cultural e historica, algunos eshudiantes,
profesores e investigadores se han dejado Bevar por el impasse ideokgico en ka educacion
al tal grado de que han reducido la practica de Ia investigacion, el didlogo y la critica a ser
meros elementos discursivos de una practica pedagégica acorde con el sistema.

,Pmmtm,mmmMmymMam&wm-Wy
!aberar_ia de las pretensiones de poder y de adaptaciones de escritorio, requiere de la
investigacion para que desde ella se teoricen sus problemiticas y se guié la practica de
los asesores en los circulos de estudio del INEA,

Pmsgnms‘enomsewendammh‘desmmm’b&ﬁzadadehmwadenlaqnese
ha;e imaginar un mundo mejor, es y sera posible a partir de por lo menos las siguientes
acciones:

* Friere, Pauio. Pedagogia del oprimido, Pag. 235.
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La critica de las circunsiancias economicas y politicas que condicionan nuesiro
presente.

La elaboracion de nuevos razonamientos y conocimientos que nos permitan
construir un proyecto nuevo de nacion, de educacion, de vida, en la que los
jovenes, los adultos, los asesores, los investigadores y los estudiantes nos
comprometamos.

Considerar ios conocimientos locales y pariiculares de los grupos sociales que
viven en pobreza ¢ han sido marginados del desarrolio econémico, para la
elaboracion del proyecto de nacion o de educacidn que se piense como aiterno.
En tanto esia seria una forma de recuperar su voz y la memoria historica.

La organizacion politica y social posibilitaria la conclusion de intereses y
demandas de ia comunidad, sean estas educativas, de salud o de cualquier otra
indole.

Desarrollar las capacidades humanas al interior de los espacios educativos con la
finalidad de que éstas nos permitan incrementar ef pensar, el decir y ef hacer. Las
cuales estaran a carge de los asesores, educadores, padres de familia y de
quienes promuevan una educacion de caracter critico para posibilitar, ia lectura del
mundo. Entre olras son las siguientes:

a) Homo sapiens, la capacidad de plantearse y resolver problemas bajo
procesos logicos. Pensar, razonar y recordar.

b) Homo udens, nos permite crear, sofiar, imaginar, construir, planear.

c) Homo erdficus, esta capacidad nos permite desear, amar, odiar,
apasionamos, tener ira, placer.

d) Homo politicus, como resultado de las anteriores y en conjunto, nos permiten
construir futuros posibles, viables, reflexionar sobre situaciones anteriores al
momento actual y recuperar las experiencias individuales y colectivas para la
toma de decisiones.

e) Homo faber, la capacidad de transformar la naturaleza y a si mismo a través
de un proceso de trabajo.

Si bien estas acciones no proporcionan todas las respuestas al sin fin de interrogantes
que pudieran formularse en tomo al proyecto altemo de nacion, queremos decir que son al
menos un intento por descubrir por donde hay que atravesar, por qué caminos hay que
transitar para construir un proyecio viable que sea capaz de hacer leclores del mundo a
los jovenes y ios adultos.

Los ejemplos de como construir un proyecto aiterno de nacion, de educacion o de vida, los
podemos encontrar en aquelios que han sido fruto de las luchas revolucionarias. El EZLN
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en este sentido, sin pretender mitificarlo, da cuenta de las necesidades y demandas de
los pueblos indigenas, construye ideas alternas al poder hegemonico, trata de edificar un
proyecto alterno de nacidn desde las voces de los sujelos sociales que viven en las zonas
mas pobres de nuestro pais. Cabe destacar entre obros, los planteamientos centrales de
su postura politica, como son: la defensa de la memoria contra el olvido, la construccion
de una nueva patria contra la destruccién neoliberal y el ejercicio de nuevas formas de
hacer politica contra el modo partidista dominante.

En Bolivia, por su parte, también se han manifestado ejemplos de lucha conira el actual
orden mundial, que van desde recuperar las viejas tradiciones y costumbres, hasta la
edificacion de un gobiemo en el que el poder esté al servicio de todos y no de unos
cuantos.

En Cuba no sélo podemos encontrar un proyecio educativo en el gue se artficulan las
capacidades humanas del homo faber, homo sapiens y el homo politicus, sino también un
ejempio de resistencia como nacién. Sin embargo, discutir acerca de su proyecio de
nacion o de educacion es otra historia.

Pues lo que interesa en esta ocasidn, es dejar claro” que el proyecto educativo, el
proyecto de nacién o de salud al que aspiremos como conjunto de sujetos sociales, tendra
que recuperar la voz de los mas pobres, promover la critica de las circunstancias actuales
de la economia y la politica, y desarnrollar las capacidades humanas para posibilitar que se
kmementelaparﬁc‘paciénenhﬁansformadéndelamﬁdad Y en este sentido la
investigacion es el ambito que nos proporcionara acercamos a las comunidades para
conocer sus costumbres, sus tradiciones, sus sabeves con ks cuales han aprendido a
sobrevivir. Ademas desde ahi es posbie construir de manera colectiva, nuevos
conocimientos y nuevos razonamientos que nos Heven a constuir e proyecio de
educacion. Y esta es, desde nuestra perspectiva, ia intervencion politica, que la pedagogia
como prachca cultural politica y dialogistica puede hacer.
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3.2 TEORIA Y PRACTICA DE LA INVESTIGACION EN EDUCACION PARA JOVENES Y
ADULTOS EN EL INEA EN MEXICO.

“Pero Siddhartha guardd silencio.
Refiexionaba acerca de las palabras
que Govinda le habia dichc y
sopesaba cada una de ellas”
Hermann Hesse. Siddhartha.

Tomando en cuenta de que la educacion para jovenes y adulios es un émbito de
intervencion que puede ser problematizado desde la pedagogia critica, para intentar no
solo un desarme de la realidad que condiciona la forma de pensar y de actuar de los
jovenes y los adultos, sino para poner en tela de juicio ios métodos, los procedimientos y
el modus operandi de la practica pedagogica que llevan a cabo los asesores y los jovenes
y los adultos en los circulos de estudio del INEA en México, queremos a continuacién
exponer ko mas detallado posible la importancia de apropiarse de elementos obtenidos de
la articulacion de la teoria y la practica de la investigacion critica” en el tefreno de la
educacién para jovenes y adultos, como parie de un proyecto que nos posibilitara no sblo
la resignificacién de la educacion para jovenes y adultos (en cuanto a su concepto y a su
practica), sino como un infento de desarrollar una pedagogia para los excluidos y los
oprimidos (como b son los venes y bs adulios en situacidn de rezago) capaz de
proponef marcos de accion para desarmar la realidad de estos desde el dialogo, y de
sentar las bases para potencializar una practica pedagdgica enire asesores y jovenes y
adultos, que pueda favorecer el fortalecimiento de su capacidad de decidir y de optar sin
que esto sea, una namracion mas, venia de los circudos de politicos e inteleciuales que
dingen actuaimente el rumbo del mundo.

Sin embargo antes de iniciar con esta exposicion, es necesario dejar dayo que la teoria,
aunque nunca le haya ido bien en el campo educativo porque se le ha visto como un
refugio de una élite desconeciada de la realidad o como una intrusa, gque no tiene utilidad
en las clases, es para nosotros ademas de un cuerpo de conocimientos vertidos sobre
determinada problematica, una forma de produccion pedagogica, que encuentra su razon
de ser en la prachca de la investigacion, pues a través de estd intenta recoger las
necesidades que los sujetos sociales desean satisfacer para desde ahi fratar de darle
cohefencia a una propuesta 0 proyecto educativo acorde con estas necesidades.

Pensamos por consiguiente que la articulacion de Ia teoria y la practica de la investigacion
en educacidn para jovenes y adulios, puede no solo revertir las practicas pedagogicas que
la pedagogia psi ha estado legitimando en los circulos de estudio del INEA, sinoc que son
los ingredientes que nos permitiran recuperar s conciencia histrica y conciencia politica
para intentar hacer lectores del mundo a los jovenes y a los adultos que acuden al INEA

* Desde Ia perspectiva que nteviamos trabajar, la mvestigacion educativa critica intenta fnsertar la construccion del
significado en el mundo de Ia vida de quienes forman parte de la cdocacion y en a especificidad de las tendencias
histéricas y de las formas culturales que dan su  configuracion 2 su subjetividad. Esta pone 2 los individuos en
condiciones de investivar su realidad y las ciromnstancias sociales que determinan su vida dia a dia. Véase Peter
McLaren. pedagogia aritica, resistencia cultural y Ia prodaccion del deseo. Pag. 28.
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en blsqueda de su segunda oportunidad educativa. Es decir, la teoria y la practica de [a
investigacion desde la perspectiva critica que intentamos abordar, constituyen el ntlcleo
central para la elaboracién de cualquier propuesta educativa que se dice transformadora.

El giro hacia la recuperaciéon de estos dos elementos (la conciencia historica y conciencia
politica) implica reconocer por un lado, a la historia no tanto como bidsqueda del momento
fundacional que explique el presente y el futuro, sino como un acto de recuperacion
cultural en el cuat, como escribe Michele Bamrett <<uno busca significado a las continuas
representaciones internas de la experiencia, donde las re &eﬂciones actuales se
consideran mas significantes que cualquier momento original>>" y por ofro, a lo politico
como una practica pedagogica comprometida. La cual apunta a debatir el ejercicio de la
autonidad por parte de los profesores en su relacion con los educandos dendro del aula,
para la reorganizacion del cumiculo y los procedimientos y métodos de ensefianza. Elio
parie del concepto de que la pedagogia, desde una de sus intervenciones, se ha de definir
a si misma como critica, tanto de 1a historia oficial, como de las relaciones de poder que la
sustentan y a las gue elia, como campo disciplinar, a su vez sustenia.

Este giro que pretendemos hacer, trata de insertarse desde la utopia contingente, en
tanto como nos dice McLaren, mm&mbﬁeademﬁmbsmmse
puede cefrar nunca, y aunque el proyecto democratico debe re-evocarse, reinventarse y
reterritorializarse conforme a 1a especificidad contextual de la esfera donde uno se mueve,
los flujos transnacionales del capital-corporativo prevalecen y se deben seguir tomando en
cuenta™’ por lo que es necesario subrayar, que toda propuesta educativa, que se dice
transformadora o emancipadora, debe considerar antes el contexio global en el que se
mueven sus sujefos, de tal manera que a través de ella, pueda contribuir a que estos
sujetos intenten cambiarla fortaleciendo su propia autonomia como agente social activo y
no pasivo. .
En este sentido, ia investigacion es un ambito de intervencion para intentar no sélo
dignificar a los sujetos sociales a través de la potenciacion de imaginarios como la
democracia o la justicia, sino como un elemento que puede posibilitarnos conocer las
necesidades existenciales de los jovenes y los adultos en situacion de rezago educativo y
de fortalecer su posicionamiento en el mundo desde la reflexién de si mismo y de la critica
del entomo social, que en este caso, los esta oprimiendo, explotando y exciuyendo.

Sin embargo a investigacion en educacion para jovenes y adultos ha sido considerada
una practica ‘cuasiesotérica’ que por regla general, suele provenir de ambitos
institucionales, siendo su propdsito servir para ka toma de decisiones desde los ambitos
politico administrativos, decisiones que, paraddjicamente han terminado afectando a los
jovenes y a los adultos, porque se les termina negando su derecho a pronunciarse
respecto a sus propias vidas y en consecuencia, el conocimiento que se ha generado
acerca de las necesidades de los jovenes y los adultos, a partir de estas investigaciones,
ni ha respondido a principios democraticos ni ha contribuido a la democracia educativa o
social, por lo que al adolecer de resultados que puedan devolverles la voz a los jovenes y

Barreto Michele. Citado por H. Giroux en placeres inquietantes. Pag. 178.
“ McLaren. Peter, Utopias provisionales en un mundo poscolonial, en multicoltoralismo revolucionario. Pag. 234.
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a los adultos respecto a sus necesidades existenciales, necesita tratar de insertarse desde
la realidad de los jovenes y los adultos, de tal modo que se puedan generar diferentes
alternativas contra la pobreza y el rezago educativo desde quienes la padecen o ia sufren,

Se trata entonces de que la investigacion en educacion para jovenes y adulios, pueda
crear las condiciones que pongan a los jovenes y a los adultos, en la situacién de
investigar su realidad y las circunstancias sociales gque determinan su vida cotidiana.
Para ello, se requiere hacer a un lado la concepcion binana de la investigacion-
intervencion, pues desde la perspectiva en que nos basamos, ésta representa el espacio
capaz de anclar en conjunto la teoria y la practica.

La investigacion concebida asi, como criterio pedagogico que oriente la educacion de
jovenes y adultos, es capaz de, no sdlo describir el escenario en el gue compiten a diario
grotescas y sublimes identidades de nuestro mundo, sino enjuiciar las practicas, los
discursos, los marcos epistémicos desde donde son pensados los ‘modos’ para intervenir
en el aula. La investigacion frata de cuestionar entonces, lo tedrico frente a lo practico, al
los imponentes parametros que actualmente circundan nuestro presente.

Y aunque exisien diversos enfoques, metodologias y comentes de pensamiento para
llevarla a cabo, Ia investigacién en educacion para jovenes y adulios, ademas de una
discusion acerca de las posibilidades de los enfoques, las metodologias y corrientes de
pensamiento, requiere ser vista como el nicleo de ia formacion tanto de jovenes y adultos,
como de quienes parlicipan en esta educacion.

Decimos esto en la medida en que es considerada un proceso inacabado, que al dar
origen a multiples interrogantes, conduce a la redefinicion, resignificacion, deconstruccion
de significanies y refiexion de quien participa en ella, pero no de manera momestanea,
sino que es capaz de provocar el ansia por conocer, por descubrir v de sentar las bases
para otras propuestas sin tener que absolutizar el final del proceso.

La investigacion como conjunto de procesos formativos aporta al joven o al adulio su
potenciacion al futwo a partir de formas de razonamiento en las que, como dice
acertadamente Marcela Gomez Sollano,- “aprehenda problematicamente lo acumulado y
se despliegue en la historicidad del saber y del saber hacer™ fuera y dentro del aula.

Representa por consiguiente, el lugar para el didlogo, el lugar para el debate que
contribuya a la apropiacion de la cultura reflexionada, a la conformacion de los imaginarios
y la subjetividad en términos de que la cultura al ser difundida y transformada por cada
uno de los sujetos participantes en los procesos de conocimiento, es un acto de formacion,
de tal manera que este concepto es capaz de articular lo que se produce en cuanto
construccion y difusion de conocimientos en su relacion al contexto de cada joven o
adulto.

** Gomez Sollano. Marcela. En epistemologia y sujetos: algunas contribuciones al debate. Pag. 83.
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Lo que gquiere decir, que la investigacion vista como nicleo formativo en la educacion para
jovenes y adultos, pretende no sélo construir un marco tedrico que permita encauzarla
hacia un nuevo discurso que no sea el parametrizado impuesto por la globalizacidn
neoliberal y sus pedagogias psi, sino que se puede insistir a través de ella, de que la
educacion para jovenes y adultos puede ser uno de los ejes de la democracia, pero no
como sistemna de gobierno, sine como forma de vida.

Es decir, que al permitir la participacion de los jévenes y los adulios y respetar sus
decisiones, en tanto lo que desean que sea su educacion, o la de sus hijos, c la que los
compromete como educadores o docentes, seria hablar de una educacion que pugna por
el respeto, las diferencias y sobre todo, por el compromiso con la formacién.

Pero no se trata de presentarle a este joven o adulio una propuesta con una lisia de
contenidos y ‘creer precisamente por 0 gue nos caracteriza como mexicanos, (ie eso es
lo que desea, sino hacer una investigacion desde la comunidad, a partir del didlogo con os
mismos jovenes y adultos sobre lo que elios desean.

Si bien la investigacion, es una de las recomendaciones para la ‘accion’ para los paises de
América Latina con problemas de rezago, aqui nosotros la pensamos como necesaria,
pero no en e sentido administrativo y/o politico como lo sefiala ‘CREFAL’ para tomar
decisiones, sino como el medio que puede resignificar a la educacion para jovenes y
adultos, tratando de romper no sdlo con el enfoque empirista que predomina en la
investigacion de ia educacion de jovenes y adultos, sino que se intenta desestructurar el
‘tiangulo cautivo’ de esta educacion, con respecto a los conocimientos de las necesidades
que mas que darles voz y voto, reproducian ia logica de la dominacion reduciendo a los
sujetos sociales (que en este caso son jovenes y adulfos en situacion de rezago) a
estados de dependencia.

Y con respecto a esto, encontramos que en e’ largo transcurir de la investigacion en
educacion para jovenes y adultos, han habido ‘creencias compartdas’ acerca de las
condiciones de necesidad de estos sujetos (pensadas desde e} escritorio o la oficina) y se
ha pasado de considerar a la educacion de i6venes y adultos un sector instifucionalmente
residual a su emergencia progresiva, como ambito diferenciado dentro de los niveles y
actuaciones dei sistema educativo nacional.

Porioque&stad:ferenaaaonabreunmmpopafaeshm probleratizar, teorizar y tratar
de dar respuesta a cuestiones propias y precisas de la educacion de jovenes y adultos que
estan de cierta manera, alejadas de la educacion infanti. En tanto teorizar y problematizar
se convierie en este caso, en algo mas que una afimacion de ka voz del estudiante, se
convierte en “una forma de insurgencia critica, un espacio de lo posible donde se apela a
la responsabilidad intelectual para %ue clarifique continuamente cuestiones de conciencia,
deseo, identidad personal y social™™®. Ademas la practica de la teorizacion debe empezar
a verse como una inquietud no solo por conocer, o saber, sino como una actividad que
intenta recuperar las necesidades de los sujetos sociales para favorecer ef fortalecimiento
de su autonomia.

™ Giroux. Henry. Placeres inquietantes. Pag. 185.
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En consecuencia, al pensar a la educacién de jovenes y adultos como campo de estudio
diferenciado de la educacion infantil, su teoria y su practica (problematizada desde ia
investigacion) y ancladas en el supuesto de la ‘formacion’, dejarian de estar centradas
Gnicamente en los problemas del aprendizaje adulto, como lo habian estado haciendo
aquellas practicas investigativas que tratando de elaborar teorias, errdneamente dividieron
al humano y por ende a la pedagogia, en tanto desde dichas practicas, ésta debia
consagrarse a los nifios y la andragogia® a los adultos.

Sin embargo esta concepcion por demas errénea, al no encontrar soluciones inmediatas,
también llevé a otros investigadores a buscar en los <Tesis Longitudinales>, el elemento
para demostrar que la inteligencia esta presente en todas Ias etapas de la vida humana y
a pensar que los cumiculos debian estar basados en la inteligencia cristalizada
{experiencias como puntos de partida para la realizacion de los aprendizajes en la etapa
adulta) o cual se refuerza con la concepcion de que fodos tenemos las mismas
capacidades, aunque estas se concretan en diversas destrezas en deferminado contexto.
Se puede decir que estos solo fueron intenios por psicologizar a la educacion de ios
iovenes y los adultos en tanto se buscaban respuestas para sefialar como debia
promoverse el aprendizaje de los adulios denfro del aula, y aunque el constructivismo,
vino mas tarde para fundamentar ef quehacer de los asesores, este ha dejado de lado
otros factores gue mfluyen (como lo social, lo politico, o institucional, lo culiural) en ia
determinacion o no del aprendizaje.

Por lo que la investigacién gue tratamos de promover, exige superar la vision de la
educacion de jévenes y adultos restringida a lo escolar, pues engloba tanto las acciones
llevadas a cabo en lo formal como en lo informal con las personas jovenes y adulias, y por
ende deberia dar cuenta de sus propios problemas.

Las experiencias en educacién en ofros paises tendrian que ser dadas a conocer como
ejempios, coma parte de una memoria historica que involucra tanto 2 los educadores
como a las personas jovenes y adultas en situaciones similares de pobreza.

Para Ramoén Flecha, las experiencias en ofros paises pueden ser traducidas y adaptadas
a la realidad y contexto de cada pais. Dice él, "dado el actual mapa de i igach Y
publicacimres lo mas sensato a corfo y mediano plazo seria traducir y divulgar las
Wapahdm&seﬁstm&senaigwmpais&mmdosehﬁdarmw&mmde
investigaciones que no vayan a redescubrir las Américas ya conocidas  en otros lugares
(sino en todo caso, adaptarios a esta realidad) y que se planteen objetivos realistas con
los medios de que se disponga™®.

Pormum,bmmmmhwmmMmymMWesu
perspeciiva ene que dar cuenta de la realidad de cada pais, y los ejempilos de los paises

a Knowies. padre de Ia teoria de la educacion de adulios (EA) en USA define 2 ks andragogia como el arte y ka ciencia

de avadar a Jos adubios a aprender, oponiéndola a ka pedagogia que tiene gue ver con los nifios. En Flecha, Ramén, la
educacion de las personas adultos. Pags. 90-97.
"™ Fiecha Ramon. Educacion de las personas adultas. Pag, 93.
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avanzados serian utilizados como una guia, que desde las circunstancias de cada pais,
tendrian que ser analizados para construir objetivos propios.

De lo que se trata, con la investigacion en la educacion para jovenes y adultos, es de
analizar la viabifidad de los proyectos sociales existenies (aungue sean ejemplos de los
paises avanzados) y de interrogar, asumiendo el compromiso ético como investigador a
los jovenes y a los adultos. ;COmo intervenir en los suefios realizables de una
comunidad? ;Como reconocer fa otredad que forma parte de uno mismo? ;Coémo
integrar el conocimiento de los arquetipos, de lo luminoso y de lo colidiano? ;Como re
conceptualizar los espacios y los territorios desde la subjetividad y la cultura? ;Cudles
expresiones de dichos ejempios los hacen aparecer como sujetos sociales pensantes y no
como meros seres funcionales? Son entre ofras interrogantes que el investigador debera
considerar en el acercamiento con la problematica.

Desde ia postura de Hugo Zemelman- la cual compartimos- el ejercicio iniciaria con un
intercambio dialogico y critico entre quienes investigan y quienes se asurnen como sujetos
de educacion para jovenes y adultos. Y de ahi transitar de la oralidad a la escrifura. Este
mooesoanplmmmmmaardebsvmdebspvemyhsaduﬂosensﬁuaaonde
rezago, los universos de sentido donde se déspliegue la pluralidad cultural y las
subjetividades coexistentes en nuestro presente. Ya que esios universos son pieza clave
para recuperar ia historicidad, pues han sido testigos de los confiictos regionales que han
vivido los distintos pueblos, que atravesados o no, por la intervencion extranjera desde
1521, han confribuido a la constuccion de la identidad.

De esto se desprende, que uno de los objetivos de la investigacion que aqui proponemos,
sea potenciar a los participantes de la educacion de jovenes y adultos para que ellos
mismos intervengan en su propia formacion y asi transformar los rasgos opresivos de la
socedad en su conjunto que hacen necesaria esta intervencion.

La investigacion en este caso, trataria de recuperar la vision de la pedagogia critica que
apunta hacia Ia ‘develacion’ de la ‘fealdad social’ y de su tradicion critica, que de acuerdo
a Mclaren ha “suministrado a los maestros formas de reflexién autocritica mediante los
cuales pueden hacer la transicion de lo que ellos hacen en el aula (0 en el circulo de
estudio) como cuestiones aisladas e individuales, a considerario como cuestiones de
naturaleza profundamente social que reclaman una praxis pedagogica queseawpaz de
modrﬁcmrreﬂe:)cmamenﬁe:labasedemnoc:mentt:«szieiaensenzalm.aquelmpairteﬂ"1

Hablamos de praxis, en el sentido de transformacion de ta realidad, que sibienincluye ala
tema,estasébsebgmwandoownebhmsfmmamnobpeﬁvaporpaﬂedelsmem

ParaSan&ezVazquez‘bmmmmwwmwmadamabbfgode
su desenvolvimiento historico s6lo existe por y en relacion con la practica, ya que en ella
encuentra su fundamento, sus fines y criterios de verdad™'®. Es decir, que la actividad
tedrica proporciona conocamientos para transformar la reaidad, traza los fines ‘idealmente’

! Mcharen, Peter. Pedagogia critica... op. cit. Pag, 19.
% Sanchez Vazquez, Adolfo. Filosofia de la praxis. Pag. 263
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pero no se llega a la transformacion hasta que aparece la practica. De este modo,
queremos decir, que la investigacion en educacion para jévenes y adultos, tendra que
recuperar al concepto de praxis pedagégica, en el sentido de articular ia teoria (o
conocimiento existente e investigado) con o real y sus vaivenes, teniendo en ia mira la
transformacion de la realidad.

En este caso, la teoria representa el esfuerzo por comprender las liturgias de lo mundano,
0 como dijera Matyhew Lamb, conduce a develar la ‘complejidad de lo concreto’ en tanto
muestra las tensiones contradictorias de fa realidad. O como también nos dice Giroux, la
<teoria es una practica pedagogica y politica>, que desde la tradicion educativa critica ha
mantenido vivo- a través de ia praclica- el lazo entre Ia lucha por un conocimiento critico y
la lucha por la democracia. Ya que en esta tradicion, los profesores, los investigadores y
los estudiantes, no s6lo han colaborado en el extraiiamiento de lo real y io aparente en las
relaciones registradas en el aula de ciase, sino fambién en poner al descubierto las formas
en las que el dominio y la expiotacion se han tormado sistematicas, apartando el velo de
santdad que abie las relaciones sociales y las practicas culiurales exdstentes. En
consecuencia, la tedrica es el elemento sustancial de toda practica pedagogica que se
dice criica v a B gque estos investigadores, estudiantes y profesores se han
comprometido.

Pero la razén de ser de la investigacion en educacion para jovenes y adultos, estriba en
hacer una inmersion critica en 1a historia de cada comunidad, demda;ovenoaduttoy
desde ahi generar propuestas, que recuperen, como lo dijimos anteriormente la conciencia
historica. La cual, mas que ser entendida como una perspectiva epistémica, capaz de
situamos en el murkio y de ubicamos no sblo como temporalidad y espacialidad sino
como posicionamiento para pensar en la urgencia de soluciones que no s6lo den cuenta
del transcumir del tiempo, sino que desde dicho posicionamiento como suieto social, se
practique la Bbertad que como sujetos sociales poseemos para reconocer desde la
circunstancias que el presente ha creado, las posibilidades para intentar re- construir
espacios de realidad atiternos.

El desafio enfonces para la investigacitn en educacion para jovenes y adullos, sera
definir, describir, explicar y/o fundamentar un razonamiento para sustentar una propuesta
Zemeiman, ‘detaz&tard&edemdsaxsommdoaxmenenmdaddsqaoam
que incorpore al sujeto en su reclamo de una conciencia abierta al mundo, que no se
reduzca a una simple reflexion analitica™®.

Ahora bien, buscar que se genere un compromiso ético por descodificar, desmifificar o
deconstruir por parte de la institucion o instituciones encargadas de la educacién de
jovenes y aduitos a parfir de la investigacion, nos encontrariamos con limitantes no solo de
recursos, sino de perspectivas filosoficas para llevarla a cabo, no obstante, el
investigador, también ha de ser capaz de pensar en la utopia, no por buscar el

compiomiso de las instituciones, sino precisamente, como participante revertir las
desiguaildades con su trabajo.

% Zemetman Hugo. Necesidad de conciencia. op. cit. Pag. 83.
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Si echamos un vistazo a las propuestas existentes en educacion para jovenes y adultos de
los Glimos 10 afios, nos daremos cuenta que pocas tratan de develar la cuestidn social de
los jovenes y los adultos, y mas bien tienen la intencién de incorporarios como fuerza de
trabajo cualificada.

En Estados Unidos de Norfeamérica, por ejemplo, existe una educacidn para jovenes y
adultos con una pluralidad de modalidades, configurada en tomo a numerosos temas y
necesidades individuales y sabiendo que la demanda aumentara en los proximos afios,
ésta ha empezado a dedicar mas atencion a la ftercera edad y ha emprendido una finea de
investigacion en este campo, pero su desarrollo se ha debido en parte a iniciativas que
surgieron de la sociedad y de las ONG.

Por su parte, Suecia tiene un modelo de Educacion para jovenes y adulfos autogestivo,
dondeelmtsmgmpodeademsehadepiamﬁcaryllevaramboeitraba}o Su éxito
se debe en parte a loa movimientos populares que surgieron contra la iglesia y el Estado
en el sigio XIX, logrando que los distintos gobiemos desiinaran recursos a las entidades
de educacion para jovenes y adultos. Su metodologia se basa en las caracteristicas de los
adultos y en las exigencias de formacidn para el empleo.

En China, también se comparten objetivos de cualificacion de la fuerza de trabajo de
Suecia, pues el desarrollo econdmico exige la preparacion de mucha gente que no puede
ser asumida ni cuantitativa n cualitativamente por la ensefianza tradicional, sin embargo a
diferencia de Suecia, ésta promueve la movilizacién de todos ks recursos para asegurar
su éxito, ademas de promover el estudioc para el tiempo libre y el aprendizaje y la
intervencion de empresas y organizaciones sociales.

Mas recientemente, aparece una propuesta ’globalizadora’ que posibilita segan Liliana
lovanovich®:

-la articulacion de los contenidos basicos comunes teniendo en cuanta las necesidades,
problemas e interese de los educandos y su comunidad.

-el desarollo de actividades tanto individuales como grupales, apropiadas para
adolescentes, jovenes y adultos.

-la construccion y ejecucion de proyectos que contribuyan al mejoramiento de la calidad de
vida de la comunidad.

-l seguimiento y evaluacién permanente.

-la integracion en el planeamiento educativo institucional y en el planeamiento curricular
institucional.

" Autora de la propuesta. Véase hittpz//www psicopedagogia.com/articulo
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No obstante, de nada sirve seguir enumerando estas propuestas, si antes no apuntamos
que la educacion para jovenes y adultos exige algo mas, solidez tebrica, atencion a las
experiencias que brotan de estas propuestas y el reconocimiento del ofro como sujeto,
con voz, y no como aquél, a quien se {rata de darle cierta funcionalidad con esia
educacion, tal como lo dejan ver las diferentes propuestas de los paises mencionados.

Por consiguiente, la propuesta que resulte de la investigacion y del analisis de las
necesidades de los sujetos jovenes y adulios en situacion de rezago, tendra que tomar
como punto de partida en cada comunidad, los problemas de estos sujetos desde su
propia voz. Tomando las palabras de Mclaren decimos que “una pedagogia crifica y
afirmante, tiene que ser construida con historias que la gente cuenta, las formas en que
los estudiantes y los maesiros asignan significados y las posibilidades que subyacen en
las experiencias que moidean sus voces. Es alrededor del concepto de voz que puede
tener lugar una teoria de la ensefianza y aprendizaje que apunte a nuevas formas de
relaciones sociales y a nuevas y desafiantes formas de confrontar la vida diaria” 104,

El concepto de voz, en este caso, se refiere a un lipo de discurso -mediado- pero que los
sujeios utilizan para expresarse en el mundo, el cual sdlo puede ser comprendido en un
universo de practicas y significados de cada comunidad.

En resumen, la investigacion que se haga en educacion para jovenes y adultos, mas que
responder a las politicas administrativas, para fomar decisiones y elaborar propuestas que
a la larga no convocan a los jovenes y a ios adultos en situacion de rezago, necesita
situarse desde la tradicion investigativa critica, dando voz a los jovenes y a los adultos y a
los educadores.

Para desde ahi potenciarios como lectores del mundo. Tomando en cuenta gue la voz es
su medio para hacerse oir y definirse como sujefos que participan activamente en el
mundo y que por tanio, son capaces de elaborar su propio proyecto de educacion que de
cuenta de su realidad y no de una "ficcion’ gue nos han querido contar.

1% McLaren. Peter. La vida en las escuelas. Pag. 273.
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3.3 EL ASESOR Y EL EDUCANDO JOVEN O ADULTO COMO LECTORES DEL MUNDO

DENTRO DEL INEA.
<<En las situaciones limite, méas alla de las cuales se encuentra
{o <<inédito viable>>, a veces perceptibie, a veces no,
se encuentran razones de ser para ambas posiciones:
la esperanzada y la desesperanzada>>
Paulo Freire. Pedagogia de la esperanza.

Después de que hemos hecho el intento de argumentar el porqué la articulacion de la
teoria y la practica de la investigacion critica en educacién para jovenes y adultos, puede
contribuir al desarrolio de una pedagogia que se comprometa con la potencializacién de
las faculiades de los jovenes y los adultos desde el reconocimiento de lo que son y han
llegado a ser, pretendemos a continuacion delimitar algunos elementos que desde la
pedagogia critica —en particular de la pedagogia de Paulo Freire - nos permitiran no sblo
pensar en una practica pedagogica distinta a la que legitima la pedagogia psi y que se
performa en el INEA, sino que nos posibilitaran enriquecer el perfil “ideal’ de asesor para
que este pueda no sblo revertir las practicas que han venido a favorecer las pretensiones
de poder de los dirigentes de la globalizacion neoliberal en tanto se consentia ia
gobemacion de la subjetividad, mediante 1a reflexion, la critica y el fortalecimiento de su
capacidad de decidir y de optar, sino parlicipar activamente en esta educacion con ios
elementos minimos necesarios para llevar a cabo una practica pedagdgica orilica y no
espontaneista como hasta la fecha ha sido.

Siendo el didlogo vy la investigacion, como revisamos anteriormente, las herramientas que
nos consentiran  no s6lo conocer ias necesidades sociales de los jOvenes y ios adulios,
sino que representan el espacio a traves del cual es posible potenciar otros imaginarios.

No obstante, nuestra fmalidad ultima, sera subrayar la importancia de la conciencia
historica y la conciencia politica como elementos sustanciales de toda pedagogia critica
para hacer de estos jovenes y de estos adultos, en su relacion con sus asesores, 0s
lectores de un mundo que los oprime, los aplasta y los excluye puesto que no les
proporciona recursos politicos y sociales para fransformar su realidad, en tanto pensamos
que desde la recuperacion de la conciencia politica y la conciencia histérica y de la
articulacion de {a teoria y la practica de la investigacion en la educacion para jovenes y
adultos, se puede consiruir un marco de accidn para resignificar, redefinir concepiual y
practicamente a dicha educacion.

Por lo que {a ‘lectura del mundo’ aqui nos representa el baremo de la pedagogia que
anteriomente pensamos como posible para los oprimidos y excluidos como lo son los
miliones de jbvenes y adultos que viven en sifuacion de rezago educalivo y pobreza, en la
que caben las nociones de utopia, esperanza y proyecto, y que por consiguiente sera el
senhdofmaiquemen!aelaptécbcap&agégmenlaaducauonde}oven&syaduhosal
interior de los circulos de estudio del INEA.

Paulo Freire, uno de los tedricos de la educacion de jovenes y adultos- quien a si mismo
se autonombro ‘educador progresista’- concibio a i ‘lectira del mundo como el ejercicio
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que permitia a los jovenes y a los adultos, hacer una lectura de la realidad menos
desideologizada, en la que reconocian la importancia del papel, que como hacedores de
historia y no determinados por ella, jugamos los seres humanos deniro del movimiento
dialéctico de Ia realidad.

El nos decia, “la lectura del mundo, revela, como es evidente, el entendimiento del mundo
que se viene consutuyendo cultural y socialmente. También revela el frabajo individual de
cada sujeto en el propio proceso de asimilacion del entendimiento del mundo™®.

La lectura del mundo entonces, desde su punito de vista, posibilitaria la potenciacion del
sujeto joven o adulto para tomar decisiones y participar activamente en Ia transformacion
de su realidad. Sin embargo, para que esta se pueda llevar a cabo, es necesario no solo
de un intercambio dialogico de las necesidades de los jovenes y los adultos (que no solo
smmbgmsmemmm)ydmmmdewemem cuniosidad y
asombro como punto de parlida, sino que los educadores encargados de propiciaria,
necesitan de los saberes necesarios, enfre elios, el igor metddico en el acercamiento con
la problematica, la humildad, ka critica fundamentada, a honesixiad, el reconocimienio de

su papel politico y la investigacion, para concretizaria.

En este sentido, la lectura del mundo, representaria la finalidad de la investigacion levada
a cabo en el terreno de la educacion de jovenes y adultos y de la pedagogia que le dé
susiento a ésta, en tanto esta pedagogia es para los excluidos, desde su voz como los
excluidos. Por lo que, reconociendo que Ia lectura del mundo, permite a los jovenes y a
los adulios posicionarse en el mundo, tomando conciencia de su papel en, con y para el
mundo, pensamos que la tarea a cargo de quienes participen en ella como educadores,
promotores de la educacion, autoridades (entre obros), sea precisamente propiciaria en
cada uno de los circulos de estudio del INEA, a la par de los contenidos de ensefianza,
que tienen objetivos funcionales o practicos inmediatos. Obviamenie ésta tendria que
llevarse a cabo, después del proceso de invesfigacion en cada comunidad,
reconociéndolos comno diferentes, pero no negandolos ni excluyéndoios.

De esta manera, consideramos que el asesor de jovenes y adultos del INEA, necesita de
Iossaberesmnmmspaaﬁevafacabomprmpedagmmquemmde
propiciar ia lectura del mundo. Saberes que van de la mano con la investigacion, el rigor
metodico en el acercamiento a las problematicas de la realidad, curiosidad epistemologica
y el compromiso ético con su formacion, que no basta con ‘cursiios’ de capacitacion,
voluntarismo social y/o espontaneismo licenciado desde el INEA, sino que, por lo menos,
este tendria que haberse formado para frabajar en ef ambito educativo.

Pero, como no es nuesira pretension, elaborar un perfil académico de como tendria que
w%mmﬁdw&m&mmmmm
parbaparmrmasmdepvemsyaduﬁoseneﬂNEA,seaswmmMomnéﬁoelbs
como lector del mundo, donde su gran farea estiiba en hacer-con quien dialoga- producir
la comprension de o gue viene siendo comunicado.

" Freire. Panio. Pedagogia de ka autonomia. op. cit. Pag. 114.
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O como dijera Freire, discutir con los alumnos la razén de ser de los saberes que social y
culturalmente han construido con los del curriculo.

El nos dice, “¢Porqué no aprovechar la experiencia que tienen los alumnos de vivir en
areas de la ciudad descuidadas por el secior publico para discutir por ejempio, la
contaminacion de los amoyos y de ks fnachos y ks bajos niveles de bienestar de la
poblacion, los basureros abiertos y los riesgos que ofrecen a I salud de la gente?
¢ Porqué no hay basureros en el corazon de los barrios ricos o incluso simplemente clase
medieros de los centros wbanos? ;Porqué no disculr con los alumnos ka realiidad
concreta a laquehayqueasociariamateﬁacuyootmtenidoseensenalarealidad
agresiva en que la violencia es la constante y la conciencia de las personas es mucho
mayor con la muerte que con la vida?"'®.

El dialogo en este caso, permitiria no sdlo reconocer al ofro, sino hacer del espacio
pedagogico en que éste se Heve a cabo, un espacio de lucha para defenderse conira los
irracionakismos. Asi que considerando todo b amenor decimos que:

< £l asesor como lector del mundo, que descifra los sentidos inmersos en las
practicas sodiales, tiene que asumirse élicamente como tal, a través de la refiexion
desemydewmpfadm&mmséhdebepamm
demandas educalivas de sus educandos jovenes y adulios, sino también tiene
que ser creador de suefios, un portador de esperanza; que al responsabilizarse
sobre ios conocimientos que necesita para ejercer su practica, coadyuvaria a que
sus educandos wenes y adultos no se dejen vencer por ef fatalismos neoliberal
que los niega como sujetos pensantes, (aunque discursivamente manifieste que
los tome en cuenta) y buscaria también la satisfaccion de sus necesidades de
formacion.

&
Q.Q

El asesor y el educando joven o adulto pueden construir un proceso de
crecimiento, de lucha frente a las problematicas que viven. De tal modo que el
<<desempieo, fa vivienda, las politicas gubemamentales>> entre otros, no serian
textos escritos en las paginas de los Bbros sobre los cuales se opina en e circulo
de estudio, sino fragmentos de ia realidad, que reflejados en sus propias vidas,
sesian analizados en dicho proceso. Pero tomando en cuenta que un “texio” visto
como recorte o pedazo de realidad es complejo porque requiere de un analisis
minucioso y de una aprehension de fa reabidad, y para aprehender a leer dicho
Wamdmwmmmmﬂn
comprenderio. la cunosidad seria enfonces un requisito sustancial que

9,
Lol

La curiosidad permite saber porque fas cosas son como son. Y ya iniciada la
pregunta, la duda, la interrogante como preambulo para un proceso de
investigacion, en dornxle ambos (asesor y educando joven o adulto) son sujeto y
objeto de tas problematicas que viven, se estimularia la capacidad interpretativa,
reflexiva, sobre todo comprensiva desde la cual se pensaria como intervenir en

" Thidem. Pae 32
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ese mundo. Ambos tendrian argumentos para defenderse de sus “enemigos” que
intenten enganarlos. Ya que no falia aquel abusivo que quiera defraudarlos con
una venta clandestina de tierras o con la imposicion oportunista de normas que no

se apegan a la ley.

Sin embargo la curiosidad que motive al proceso de investigar sobre las problematicas que
viven, tiene que dejar de ser ingenua e inocente a través de la rigurosidad con que se
busque la respuesta a la pregunta planteada, ef asesor y el educando no se pueden
conformar con los “absolstos” que presentan los medios de informacion, que manipulan
ciertas imagenes para promover cierta postura ideoldgica, sino buscar dentro de las
mismas fimitantes ideoldgicas (sociales, politicas o econdmicas) aquellos elementos que
permitan comprender la realidad. Esto serd como una especie de alfabetizacion para
aprender a leer los medios de inforrnacion y e mundo.

Dicha alfabetizacion consistiria en identificar ¥nagenes o simbolos que tendrian que ser
decodificados a fravés de un analisis minucioso. Se pueden utilizar preguntas como ;Qué
dice y porqué lo dice de esa manera? ;Qué formacion tiene y desde que postura
ideologica afimma o niega o que dice? ¢ Qué imagenes acompafian su discurso y cual es la
refacion que existe entre esas imagenes v las palabras?.

Desde luego que no es un proceso facil porque exige de quien sea el faciktador del
aprendizaje, o sea el asesor, un acercamiento profundo con la problematica. Y como tiene
que ser vista desde distintos angulos exige del asesor una preparacion académica
constante, auténtica y respetiiosa de los saberes de sus educandos.

Los cuales por haber dejado de estudiar por varios afios (en el caso de los adulios
mayores de 40 ahos) y de pasar frente a la television un gran nimero de horas, su
cuniosidad al principio ha de ser ingenua o inocente. Por lo tanto requiere que el asesor no
los intimide con lo que &l sabe, sinc al contrario, invitaries para que en conjunio constiuyan
una nueva vision, que es mucho mas critica. Entendiendo que Ia critica, no es juzgar por
juzgar, sino encontrar las contradicciones inmersas en nuestro mundo y en eso consiste la
tarea del asesor. El cual, al ser un lector del mundo, también estaria posibilitando que sus
educandos iovenes y adulios, no sblo tengan cunosidad por aprerxder mads, sino que se
onginada por ef proceso de nveshigacion.

Cabe decir aqui, que el ejercicio de la cuniosidad convoca, como Freire lo dijo alguna vez,
a la “imaginacion, a {a intuicién, a la capacidad de conjeturar, de comparar, Para que
participen en al bisqueda del perfil del objeto o de! hallazgo de su razén de ser”'?, por lo
que permite transformar la expenencia educativa con un caracter técnico a uno formativo,
en el que se pongan sobre ia mesa sus problemas y la discusion de los mismos.

Pero como es que se llega a ser lector del mundo. En primera es necesario saber leer la
palabra y desde ahi, como todo ejercicio de lectura, comprender ka palabra en su relacion
con la realidad, para postenomente interpretarse y reconocerse en el mundo. Se trata de

"7 Ividem. Pag. 85.

129



desarmar la realidad mediante la curiosidad de caracter riguroso, que nos aleje del sentido
comun y nos acerque a la puerta de la conciencia historica y de la autonomia. En este
sentido, la gran tarea del asesor de jovenes y adultos, seria conseguir, mientras habla, y
dialoga con el ofro, raer al alumno hasta Ia intimidad del movimiento de su pensamiento,
pero sin que vea al joven o al adullo como un paciente a quien curar. Se frata de que
desafié al joven o al adulio en el desanme de dicha realidad, que a menudo es ingenua,
para transgrediria.

Para Hugo Zemelman, el ejercicio de la pregunta es parte de la necesidad del espiritu
humano por invocar lo desconocido. Es inquietud, es imeverencia, es desafio de las
propias facultades. El nos dice, “este movimiento del sujeto que se afreve a vivir en la
tension e incertidumbre determina que el conocimiento surja como un juego, fal como o
rescata Huizinga, enfre logica y antilogica, cuya significacion <no reside en el valor idico
de esta forma, [pues] se propone también expresar en forma contundente la eterna
incertidumbre del juicio humano™'®

Visto asi, la curiosidad que motive al proceso de conocer, de saber, es un juego que
puede ser llevado a través de preguntas, con la intencidn de que con ellas se definan
angulos, desde donde pensar, desde donde imaginar, desde donde romper con los
discursos paramefrizados que los han envuelio y no los han dejado ser como existencia.
Aqui, ia funcidn de este ejercicio consiste en traspasar, en luchar, en transgredir f cerco
de significados que los atoran en las mallas del siiencio y de posibilitar que los jovenes y
los adultos puedan reencontrase, reivindicarse Yy redefinirse como sujetos sociales
pensantes, activos y que al estar concienies de sus necesidades, intenten cambiar su
realidad.

La participacion del asesor en este ejercicio es efectivamente importante, en tanto él no
s6lo tiene que iniciar la problematizacion de su propia practica al interior de los circulos de
estudio del INEA, en tanto modalidad de este juego de preguntas, sino que tiene que guiar
el sentido final de eslas, de tal modo gue no se limite el pensar de los jovenes y los
adultos. Por consiguiente, la lectura del mundo y el develo de las necesidades de los

3ovenesylosadtﬁos apaﬁxdeidébgo hrw&dagacsényiapmb!emaﬁzwonmla

sujeto que es capaz de enfrentarse a la fecnologia, que se considera portadora de todos
los futuros, yabqueet,aﬁ&edeestzdatmdeaﬁemo@qﬂoporbpedagog&a
mbcasede;abafasanarysehabxad&mguﬁomsamvgﬁmﬁeddmomedodehs

maquinas.

Ahora bien, iapretensnondesuuayariampodafmdetaumcmhsténcayia
conciencia poditica como elementos gue nos permiten anudar a ta lectura del mundo como
finahdad de toda propuesta educativa, parte de la iiea de que estos dos elementos dan la
posibilidad de existir, de hacer historia, y de recuperamos como protagonistas de nuestro
destino, en el tiempo y en el espacio en el que nos movemos. Pues a fravés de b lectura
del mundo, no sk se logra sacudir la ingenuidad con la que los jovenes y los adultos

"% Zemelman. Hogo. me‘hddcmcpm.l’ag, is.
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deambulaban por el mundo, sino que es capaz de compensar la ceguera histérica. En este
sentido nos dice Zemelman, con quien estamos tolaimente de acuerdo, “el desafio es
darnos cuenta y asumir que estamos siendo arrastrados por ef caudal de a historia sin
mas conciencia que la conciencia cronologica del transcurrir, pero sin llegar a distinguir los
momentos en el gue el ser historico se alcanza a expresar como existencia en la
historia™'®,

Es decir, Ia lectura del mundo no es ofra cosa que mirar ia realidad desde la conciencia
historica y politica, o la manera de estar en, con y para el mundo desde la destruccion de
una falsa conciencia que los redujo a ser objetos o cosas, y a quienes facikmente se les
podian imponer versiones de la vida ingenuas, y a las que ellos con su pensamienio
comun concebian como reales.

Con la lectura def mundo los jovenes y los adulios y sus asesores, descubren gue como
hombres, no pueden continuar siendo ‘objetos poseidos’, objetos invadidos y sloganizados
por los circulos del poder con discursos que enaltecian sus necesidades homeostaticas,
mas que las necesidades de existencia, sino que al tener conciencia de clase, se asumen
como agentes aclivos en la transformacion de su realidad.

Al respecto nos dice Paulo Freire, “lener conciencia critica de que es preciso ser el
‘propietario del trabajo’ y que éste constituye una parte de la persona humana, y que ia
persona humana no puede ser vendida ni venderse, es dar un paso que va mas alld de las
soluciones paliativas 0 engafnosas. Equivale a inscribirse en un accion de verdadera
transformacion de la reafidad a fin de humanizar a los hombres humanizandola™*°.

En este caso, la lectura del mundo equivale a devolver la voz a quienes han sido acallados
por anos, a quienes continuamente eran vadidos culturaimernde y a quienes se habian
atravesado ideologicamente para hacerios pensar en la posibilidad de concretar

imaginanos franqueados por o econdmico, en el gue la educacion se maneiaba como el
movil que podia acercar a estos grupos, a la concrecion de dicho mmaginano econdmico.

La lectura del mundo implica la reivindicacion del sujeto social. En tanto el sujeto que se
expresa desde ella es capaz de ver y verse en nuevos paramelros. Por io que por un
iado, el asesor de la educacion de jovenes y adultos re- valorara su guehacer pedagogico
dentro del los circulos de estudio del INEA, que anfes estaba sobresahwada de
actividades poco satisfactonias y por obro, Ios jovenes y los adultos dejaran de desarrollar
el ntual que los hacia ‘re llenar Jos espacio’ en blanco de los materiales de texto.

Asi que no se puede olvidar que “el mundo no es limite sino la presencia informe de lo
gestante que se recoge en los limites constuidos socialmente y que nos permiten
construir argumentos de cormunicacion, a través de los cuales nos determinamos los unos
con los ofros, subordinados al predominio de ia necesidad social de comunicacion que
cristaliza en modos de ver y hacer ka vida, y a su respectivo orden, por sobre lo gestante,
lo que proporaona la segundad de b dominante. De manera que e conceplo de mundo

" Ihidem. Pag. 62.
"™ Freire Paulo. Pedagogia del oprimido. Pag. 239.
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que empleamos no apunta a su comprension en tanto constitucién de significados que
determinan formas de comunicacion, sino que pensamos en la necesidad de mundo que
expresa la necesidad de ser sujeto™"!

Considerando esto, podemos decir entonces que la lectura del mundo no es ofra cosa que
el posicionamiento del sujeto social frente a las probleméticas que se presentan en su
realidad, de tal modo que pueda- en conjunto- construir alternativas desde dicho
posicionamiento, que es conciente de sus posibilidades.

Sin embargo, es importante decir, que para complementar la tarea educativa del asesor,
se tiene que conservar el caracler amistoso con el que padicipa de frente a sus
educandos, jovenes o adultos, ya que si ellos lo ven como un ‘amigo’ en el que pueden
confiar, ia tarea se facilitara, ademas de que de esa manera, éstos podran ‘abrirse’ ylo
desnudarse en tormo al conocimientote de sus necesidades.

Por Io tanto es fundamental olvidar el sarcasmo o el mal chiste haciendo referencia a una
caracteristica fisica del educando, para que el juego amistoso pueda funcionar. A partir de
dicho juego, que a veces no sOlo es linglistico, sino deportivo, los dos sujetos se
encuentran para y reconocerse en el oiro. Descubren sus virtudes y defeclos, ademas de
que se situan como humanos que estan en proceso de perfeccionamiento. El cual es un
proceso inacabado.

El juego permile que se entablen procesos de amistad duraderos entre el asesor y sus
educandos, de tal modo que después de que egresan éstos Gltimos, siguen visitando a su
asesor. El cual también participd como psichloge, médico u orientador educativo. En pocas
palabras, Ia tarea del asesor es compleia y pocas veces reconocida y para seguir
hablando de su practica, no hacen falla palabras, sino espacios donde se discuta

Asi que con todo o revisado hasia aqui, queremos apuntar, desde nuestros propios
limites, que la Jectura del mundo no es olra cosa que un intento por no soko dignificar,
resignificar y re concephualizar a la educacion de }venes y adultos en situacion de rezago,
sino que como o dijmos anteronmente, es el sendido final de nuesira propuesta educativa.
La cual persiguid desde el inicio de este capitulo consiruir marcos de accion para que los
jovenes y los adultos pudieran escribi, pensar, imaginar, y sofiar otra realkdad a la que
pinta la globalizacion neoliberal, en tanto pensamos que con ella, y a través de ella, se
podia ejercer ka autonomia, 3 kberfad y se podian revertir tas practicas que la
globalizacion neoliberal habia estado legitimando con fa participacion de la pedagogia psi
en las escuelas y en diversos espacios formativos.

Si bien, ia lectura del mundo desde el recomido histérico, tebrico, y problematico que
intentamos hacer, se concibe como un esfuerzo por recuperar nuestra conciencia historica
y conciencia potitica, a través del dialogo, esta sblo sera posible, para desarrollar sus
potenciahdades de accidn dentro de los espacios educativos como o es la educacion para
$ovenes y adullos, cuando fas instifuciones, los educadores y los mismos estudiantes

' Zemelman. Hugo. Necesidad de conciencia. Pae, 76.
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(sean jovenes o adultos) asuman el reto, la responsabilidad y el compromiso para cambiar
su realidad y el rumbo de su mundo.



CONCLUSIONES

Mi certeza es la mas genuina,
mas pétrea mi solidez,

pero si me pienso,

mi duda es la mas dolorosa.
Fernando Ferreira de Loanda

A continuacién, se expondran lo mas breve posible algunas reflexiones entomno al proceso
de investigacion que se inicié primeramente como una aventura de conocimiento y que
terminé siendo una odisea que albergé mas dudas e inquietudes por re- descubrir que
absolutos por decir.

Pues cabe sefalar, que las preguntas que formulamos al inicio de este trabajo de
investigacion, relacionadas con la orientacion, importancia y sentido que estaban
caracterizando la practica educativa de los jovenes y adultos y mas propiamente la labor
del INEA en el actual contexto, posibilitaron la formulacion de otras interrogantes que
tienen que ver con los contenidos, con las necesidades, con las demandas particulares de
cada grupo social en cada comunidad del pais y con las altemativas que se han venido
proponiendo para pintar otro mundo distimto al que esta disefando la giobalizacion
neoliberal. Las cuales encuentran respuesta en lo local, en lo particular y en la
cosmowvision que los grupos sociales guardan en su memoria. '

El desmantelamiento de los discursos dominames, el performance de resistencia que
incorpore los discursos locales, la resignificacion del papel que juegan los docentes (en
este caso asesores) y los jovenes y los adultos en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, |a teoria y practica de la investigacion y sobre todo ka lectuira def mundo,
abren la puerta a las reflexiones que apuestan por ta esperanza, por la justicia, por la
construccion de un mundo menos desigual, y que por consigulente se enfrentaran a
diversas criticas, algunas ideologizadas, pesimistas y otras que compartan el
compromiso, la utopia como vision posible, pero que al fin y al cabo seran el ntcelo sobre
el cual giren diversas discusiones. Lo ideal en este caso, seria atemzarias en lo
especifico.

Si bien en mas de una ocasion encontraremos guien esté de acuerdo con nosotros, las
mas de las veces, hallaremos quien nos llegue acusar de ingenuos, o que a nosotros nos
representaria también mas de una vez el momerto ideal para tratar de Begar al oo, para
compartir {a cosmovision y/o compromiso que tenemos para con el mundo y que en cada
oportunidad estaremos apostando por la utopia, la esperanza y el humanismo critico.

En este trayecto investigativo podemos decir que nos encontramos con obstacuios
epistemologicos para construr el objeto de estxdio que aqui intentamos analizar,
comprender y/o deconstruir, en tanto era una exigencia metodologica el control de las
Kdeologias y el uso criico de la teoria. Asi que ante todo tuvamos que cuidar la
subordinacion de o tedrico a o epistemologico como guia de nuesiro razonamiento.
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Es conveniente decir que nuestras hipotesis conforme nos ibamos acercando a los
objetivos planteados inicialmente y ligados a la comprension de fa politica educativa de la
educacion de jovenes y adultos en nuestro pais en el actual contexto, también se fueron
enrigueciendo, y nutriendo de planteamientos que venidos de ofros autores, nos
permitieron comprender, analizar y arbcutar nociones fedncas que ya se habian puesto
sobre la mesa de la discusion de las politicas educativas, solo que faltaba detenerse a
mirar pedagogicamente, como fue nuestra pretension, sus relaciones.

De ahi que consideremos que una de las aportaciones que estamos haciendo a 1a
pedagogia como campo de intervencion, sea fa de haber intentado todas nuestras
reflexiones desde los estudios culturales. Por ser estos, un terreno desde los cuales
podemos mirar fos imaginarios, fas subjetividades, las luchas de poder en tormo a las
significaciones que tiene fa cultura y ka educacion y el performance de las politicas que se
desprenden de dichas fuchas de poder. Lo que no es nada nuevo, sino que en o que
concierme a la educacion para jovenes y adulios, aparte de ser poco teorizada, se estaba
desalojando, como se fe esta haciendo a ofras practicas en educacion, de las mesas de
debate, y aunque en los Gltimos anos esta recobrando cierta ‘importancia’ en los gobiemos
locales, nacionales e infemacionales, éstaguardauna&dxedmarekadénoonamﬁonesde
podef y de clase, de ahi que a nosotros no sOk nos haya conmovido su estudio, sino gque
consideramos imprescindible feorizarla, pensaria, reflexionaria en la medida de nuestras
limitantes, desde terrenos poco expiorados por los mismos educadores, investigadores y
estudiosos de este tpo de educacn, como kb son los imaginarios, el poder, y el
performance.

Mismos que a nosotros nos representaron dificultades, como diimos antenommente, para
articular su relacion teorica y practica dentro de un contexto tan complejo como o es la
época en la que estamos viviendo y que aqui e dimos el nombre de globalizacion
neoliberal. Ya que, no solo teniamos que comprender su significado, recurriendo a quienes
han escrito sobre elios, sino que teniamos que mirar kas concepciones de los autores,
escritores e investigadores de estos téminos en campos tan variados como los que hay
en nuestra vida diaria, como lo es el cine, el teatro, fa amuitectura, la masica o
simplemente en los viajes por el metro, el autobirs, caminando por ias calles u observando
a los suetos socales que hombro con hombro encontrabamos en la biblioteca, la calie, el
cine o en los circulos de estudio del INEA que regularmente visitamos.

Son conceptos que nos desafiaron constantemente, pero al final nos posbilitaron hacer
inteligible nuestra realidad que, desde la mirada pedagogica que intentamos hacer, se
observa cada vez mas compleja. Asi que vale {a pena sefalar algunas consideraciones
tedncas en tomo a ellos:

Lo imaginarnio, representd en esta investigacion un concepto clave, porque nos pemitio
comprender como los sujetos sociales no solo pienssan y conciben su manera de estar en
el mundo, con derechos y obligaciones, a partir de lo que son y del estatus social al que
pefienecen, sno que levan a cabo distintas praciicas (algunas nconscientes y oras no
tanto) para circunscribirse a o que les representa ta globalizacion neoliberal. La que, al
ser un proceso civilizatorio capitaista de alcance mundial, crea representaciones
falseadas de la realidad, prncipaimente para los grupos menos favorecidos
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economicamente, en cuanto a los posibles ‘beneficios’ que se obtienen al estar dentro de
dicho proceso. Por lo que se puede decir, que la educacion, en este sentido, es el medio a
través del cual es posible entretejer tanto las significaciones que este proceso ha venido
desencadenando, como las acciones, los modos de ser abstraida (o imaginada) y las
practicas para circunscribirse al orden que mpone y al que conscente o
inconscientemente se esta participando.

De ahi que nosotros legaramos a afimar, que la educacion para jovenes y adultos en el
contexto de la globalizacién neoliberal, es otro de los imaginarios que ésta recrea, en tanto
representacion de ‘un desear vivir social' en el que se depositan suefios, inquietudes,
anhelos, no solo para vivir bien, sino que como es presentada por los distintos gobiemos
locales, nacionales e intemacionales, como movil social, se le ve como la plataforma para
supertar el rezago educativo y la pobreza.

Ademas, si retfrocedemos en el tiempo, nos daremos cuenta, que lo imaginaro ha sido un
elemento indispensable para dingir el nambo de los procesos civilizatonos. Ya que, en
cada una de las etapas del capitalismo que se han vivido a lo largo de la historia, lo
imaginatio ha estado relacionado con expeciativas de wvida, con un empakne de
sentimientos y significaciones, y con un prototipo de ciudadano. El cual debera poseer las
reglas, las normas, los valores, los conocimientos, los saberes y las acfitudes que le
antiguos mexicanos tuvieron que aprender no soéio otra lengua y otro estifo de vida con
influencia europea, para comresponder a la sociedad que querian gestar los antiguos
conquistadores (siglo XV y XVi), en la actualidad los nuevos conquistadores delf universo
mundial, tambsén proponen no soio ofros ‘lenguajes’ para comunicarse, y estilos de vida,
sino que se necesitan nuevas habilidades, conocimientos, valores y reglas para estar
dentro de la globalizacion neofiberal. Por lo que el nuevo ciudadano mexicano trabajador,
que estos conquistadores requieren, debe de desanollar habilidades y destrezas ligadas a
la inmediatez, la flexibilidad, y la automatizacion.

De tal modo que se puede decir, que la pedagogia dominante que se desprende de los
planteamientos de la globalizacion neoliberal, y que le da sustento a la educacion para
jovenes y aduftos en nuestro pais, tiene que comesponder a las caracteristicas del
ciudadano frabajador que este régimen necesita. Por lo que se puede decs que esta
pedagogia dominante (que aqui Hamamos pedagogia psi) intenta articular el Ethos y el
poder que favorezcan los intereses de los dirigentes de la globalizacion neoliberal. En
tanto, esta pedagogia no solo intenta formar la subjetividad de hombres y mujeres, para
tener un control sobre el ‘yo' de estos hombres y de estas mujeres con el apoyo de la
Psicologia de fipo constructivista y cognitiva en la practica educativa, sino que a través de
ella se esta responsabilizando a los sujetos socigles de su educacion porque, les esta
presentando los ideanos de ‘libertad’ y ‘autonomia’ como elementos sustanciales de todo
curricula.

A los jovenes y a los adultos que viven en situacion de rezago educativo, se les esta
vendiendo un discurso dominante que recoge precisamente estos conceptos, que no soio
estan ligados al Ethos que la globalizacion neoliberal necesita para mantenerse en pie,
sino que son el lugar, el terteno desde el cual se regulan las practicas, se organiza la vida
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de los sujetos sociales y se dan a conocer los imaginarios para estar dentro de la
globalizacion neoliberal. Es un discurso que articula las cuestiones de poder y de clase de
los dirigentes del sistema global neoliberal, con las expectativas de vida de quienes viven
en rezago educativo y pobreza.

Por lo que se puede decir que cuando este discurso liega a los circulos de estudio del
INEA, es interpretado, codificado o abstraido al ser negociado con otro tipo de discurso,
para que finalmente desde la interpretacion o codificacion que se haga, se actie y se
practique.

De tal modo que el concepto de Performance para los fines de esta ivestigacion, nos
permitid conocer precisamente la interpretacion y fa  codificacion que los jovenes y los
adultos, junto con sus asesores hacian del discurso educativo con el cual estaban siendo
interpelados para cofresponder al régimen dentro de los espacios educativos del INEA. En
tanto esta institucion, tenia como mision, desde la década de los 80 abatir el rezago
educativo y la pobreza mediante una oferta educativa capaz de proporcionaries
herranientas y habi#iidades que les posiitaran a los jovenes y a los adultos, enfrentarse a
la vida. A esta institucion le comrespondia por tanto, no so6lo hacer inteligible el discurso
pedagogico que venia ya delineado por el Banco Mundial y el discurso de Educacién para
todos, sino que tenia que, desde las cuestiones de poder y de clase por las que estaba
mediado, darle movilidad a los distintos imaginarios que ka globalizacidon estaba creando,
principalmente para los jovenes y los adultos que acuden a ella. Desde su
institucionalidad no solo se estaba formando la subjetividad necesaria para que estos
jovenes y estos adultos pudieran participar dentro fa economia del pais, en cuanto fuerza
de trabajo, sino que se les estaba clasificando. se les estaba fomentando una pertinencia
de clase.

De este modo, el performance, que es considerado no s6ko un hecho politico, sino también
un conjunto de actos vacios, y negociacion de significados dentro del escenano escolar,
nos posibilitd ver, analizar y comprender como se actuaba el discurso pedagoégico por los
agentes participantes de la educacion para jovenes y adultos dentro de los circulos de
estudio que tiene el INEA, en tanto ahi, tanto los asesores (que fungian como faciiitadores
de aprendizaje) y los jovenes y los adultos realizaban distintos eventos comunicativos que
no solo tenian que ver con ka logica que perseguia la psicologia constructivista y cognitiva
dentro de la educacion, sino que representaba el lugar para dirigir sus conductas, y
ofganizar sus vidas.

Por o que se puede decir que en el proceso ensefanza aprendizaje que se llevaba a cabo
en los circulos de estudio del INEA, se pudo observar las conductas, las negociaciones
de los diferentes discursos, y ta condicionalbidad que vino a representar la tecnologia en la
relacion educativa entre asesor y los jovenes y los adultos.

Puesto que no solo se le empezo a concebir como la puerta de acceso para desarrollar las
habilidades y las destrezas que la globalizacion necesita, o como el lugar para vivenciar ia
‘democracia’, en tanto permite interactuar, aprender, intervenir, € interrelacionarse en el
medio electronico, a aquelos jovenes y adulios que viven en situacion de rezago
educativo y pobreza y que anteriormente no tenian acceso a ella, sino gue vino a ser el
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medio para la <proletanizacion y descualificacion> del frabajo de los asesores, como esta
ocurriendo en otras areas del sistema educativo.

En tanto, sobrevino una sobrecarga de trabajo administrativo que exige de los asesores el
control de procedimientos técnicos en la practica de la curricula, mas rendimiento, pero
menos tempo de esparcimiento.

De ahi que los conceptos de taylorizacion y militarizacion que enunciamos como implicitos
de la practica educativa llevada a cabo en los circulos de estudio del INEA y
fundamentada desde la pedagogia psi, tengan una estrecha refacion con el tipo de
ciudadano que se desea formar y con el control que también se desea sobre los sujetos
sociales. Mientras que uno tiene que ver con las reglas, procedimientos y disposiciones
que se tienen que incorporar a la subjetividad de los sujetos sociales, el otro, tiene que ver
con la disciplinacion y la regulacion de la conducta humana. Es decir, estos conceptos
conectados entre si, aluden tanto a la éfica como a la racionalidad economica gue el
Estado ejerce y, que debe dar cuenta de las pretensiones de poder y de clase de los

dirigentes de la globalizacion neokberal.

Por consiguiente, se puede decir que [a tecnologia, como elemento del performance de la
politica de la educacion de los jévenes y los adultos, esta contribuyendo a la gobermacion
de la subjetividad de los sujetos sociales, en tanto también les hace Tmaginar una vida
mejor, cruza sus expectativas de vida y pretende organizarios a favor de fa taylorizacion y

mnlnamomquesmp!urmﬂospabpedagog:aps:parasahsfaoerbsdeafws
politicos de los dirigentes de ta globalizacion neoliberal. Pues la tecnologia, representa ‘un

mto instruccional de caracter hegemoénico, a través del cual se estan haciendo Begar las
habilidades y destrezas que se requieren para participar dentro de los procesos
productivos, sobre todo porgue, lo que se necesita es rapidez, control sobre procesos
técnicos, automatizacion, eficencia y eficacia, entre otros.

De ahi que, Bbegamos a afumar gue la tecnologia, es el ‘escudo’ a través del cual se
pretenden justificar fas carencias metodologicas que los asesores tienen para desarrollar
una practica educativa en los circulos de estudio del INEA, en tanto, se le da mas peso a
lo que se puede aprender con respecto a ella (0 sea las habilidades y destrezas que
representa) que la practica sin teoria de los asesores.

El poder es otro de los conceptos que en esta investigacion nos posibilitdé comprender el
modo en que se entretejen los imaginanos, los discursos politicos y educativos, para
favorecer los intereses de los dirigentes de la globalizacion neoliberal. En tanto, ésta como
todo proceso civilizatorio, tiene como principios a la expansion y conquista de territorios,
el control y dominio de mercados, y la imposicion de estilos de vida. Ademas, si trataramos
de definirlo, nos daremos cuenta, que el poder, mas que ser una ‘maquinarna’ que produce
efectos de dominacion y subordinacion por parte de Ios sujetos sociales que lo ejercen, es
un tipo de fuerza que esta presente en fas acciones, y en ias practicas sociales, y a
veces, sin saberlo, estamos atravesados por él.

De ahi que se pueda decir que el poder esta presente en fa constitucion de los imaginarios
y de los discursos politicos y educativos, en tanto estos tienen una finalidad y un sentido
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que promueve acciones, practicas, concepciones del mundo y de la vida, que responden a
un conjunto de estrategias para darle movilidad social a los intereses de quienes dingen la
globalizacion neoliberal.

Asi que tomando en cuenta esto, podemos decir que el poder divide, separa y obedece a
cuestiones de clase histoncas. En tanto, como lo revisamos en el capdulo uno, la
globalizacion neoliberal, representa un conjunto de procesos politicos, economicos,
sociales y culfurales iresueltos que tienen como fin la reconcentracion de la riqueza para
un grupo social minortano. El poder atraviesa los #maginarnios, esta durante el
performance de ka politica educativa del INEA, esta en el discurso que el asesor utiiza
cuando se dinige a los jovenes y los adultos en los circulos de estudio del INEA, esta en el
uso de la tecnologia, en la aphcacion de los examenes, en las disposiciones, en el
curmiculum, y Beva la mision de mantener el estatus quo de una clase social favorecida
desde que se empezo a fraguar el capitalismo en Europa y que hoy esta compuesta, por el
grupo de los 8, las multinaconales, y los intelectuales organicos.

La funcion del poder, en este caso es ka de mantener la distribucion desigual de la riqueza,
ta dominacién de un grupo sobre otro y la jerarquizacion y division social del trabajo. Y
aunque Ias estrategias que se utifizan para controlar y/o dominar no siempre son la
‘tortura’ o el terror, tal como la utifizaron los conquistadores durante el siglo XV al invadir
nuestro pais, sino que ahora las estrategias son menos visibles, éstas de igual forma
atentan contra el sujeto social, pues amenazan su identidad, y terminan
homogenizandolo, en cuanto a sus tradiciones, costumbres e imagenes de un futwo
mejor.

Sin embargo, para que ef poder, el performance y lo imaginarnio tengan vida en cada uno
de los paises donde la globalizacion neoliberal se esta lievando a cabo, la participacion del
Estado se piensa imprescindible. En tanto el Estado, representa el lugar para articular los
intereses de los dingentes de la globalizacion neoliberal con los de los grupos menos
favorecdos. Pues no solo tratara de justificar cada una de las acciones que se
emprendan a favor de Ios intereses de los dirigentes, sino que tendra que seleccionar qué
dispositivos ke permitiran tener el control sobre la conciencia de los sujetos sociales, para
que con efios, tambien pueda selecaonar el tipo de ciudadano trabajador que requiere la
economia en ka que esta mphcado. -

En este sentido, la funcion de la educacion y de la pedagogia dominante ha sido k2 de
contribuir desde su temtorio a ta modelacion de los sujetos sociales. Por lo que los planes
de estudio y la curricula deben dar cuenta del Ethos que favorezca los intereses de la
globakzacidon neoliberal. De ahi, que Gramsci digera que el Estado, es ético, en ka medida
en que una de sus funciones consiste en elevar a la poblacién a un nivel moral y cultural
comrespondiente con Ias necesidades e intereses de la clase dominante.

No obstante, su practica es concebida desde el decdlogo neoliberal, en tanto su
parbcpacion en ka conduccion de la economia se ha bmitado para dar paso al mercado. Si
antes intervenia para socializar, hoy o hace para privatizar, para justificar y acrecentar la
nqueza de unos cuantos. Por lo que se puede decir, que el Estado es el medio a nivel
giobal para preservar y raconalizar a través de las institucones (como las educativas) el
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orden socioceconomico (sistema de produccion) y el tipo de ciudadano que se necesita
(fuerza de trabajo)

El Estado por consiguiente es el lugar desde donde se gesta la politica educativa del
INEA, y a través de ella se intenta, hacer Hegar a los jovenes y los adultos, un discurso
educativo capaz de hacerles maginar una vida meior. Sin embargo, como revisamas, este
discurso se tergiversa, y se actia desde la abstraccion que se haga de él, por lo que
decimos que esta polibca es un performance, donde los actores concretos son: los
asesores con sus carencias metodologicas vy los jovenes y los adultos con sus miedos y
espejismos de un fultro megor.

A lo largo de la historia de la educacion para jovenes y adultos, nos podemos dar cuenta
de como la consfrucadn de su performance ha estado bgado, Iamayoriadeiasveoes a
cuestiones politicas, en tanto, los gobiemos, no soélo, no le designaban recursos, sino que
mmmmanbdabaaomemplemwtaaondewogmmasaouﬂ&swnbsmdad&s
y demandas de los sujetos sociales en situacion de rezago educativo. Incluso, ni los
organismos intermnacionales, como el Banco mundial, la reconocian como elemento
importante para acabar con I3 pobreza.

El Banco Mundial, como lo revisamos, ni siquiera tiene una politica bien estructurada para
Ia educacidon de los jévenes y los adultos en situacion de rezago educativo. Pues no sélo
no bene clandad en tomo a los conceptos de curricula, asesor (que funge como docente),
alumnos, ensefianza, instruccion y/o contenidos, sino que la propuesta en educacion para
jovenes y adultos se fue adaptando de las consideraciones generales que se hicieron para
la educacion basica de los nifos y del discurso de educacién para todos, acufiado en

Dakar, Senegal.

Por o que puede decirse, que al no ser reconocida dentro de los parametros de la
educacion oficial, la educacion para jovenes y adultos, tacitamente cobra importancia
como la de los ninos, en el discurso del Banco Mundial para acabar con la pobreza, a
partir del discurso de educacidon para todos. En tanto en él se maneja que los gobiemos de
los diferentes paises, deben sumar esfuerzos, para proporcionar educacion, a los ninos, a
los jovenes y a los adultos, durante toda la vida, para garantizar la satisfaccion de las
necesidades basicas de aprendizaje, y la construccidn de una sociedad acorde con los
requenmentos ntemacionales de crecamiento econdmico.

El Banco Mundial, en este sentido se puede considerar, un agente de penetracion
capitahista, que wigila se cumplan los ideanos e inlereses de los dingentes de la
globalizacion neoliberal a través de consejos, propuestas y recomendaciones a los
diferentes paises que tienen problemas de rezago educativo y pobreza. Por lo que,
tomando en cuenta esto, es posible decir, que la educacion de jovenes y adultos, en este
caso, representaria mas un gasto que no desean pagar las economias ncas. En tanto,
éstas no solo han puesto trabas para el intercambio comercial con los paises pobres, sino
que los préstamos de ayuda estructural, en vez de contribuir a la solucidon de los
problemas en educacion y salud de los paises pobres, aumenta su endeudamiento.
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Sin embargo, el Banco Mundial, no es el ‘tio SAM’ que viene a imponer las diferentes
politicas de focalizacion en educacion y materia de desarrollo a los gobiernos
latinoamericanos, sino que éstos, con el animo de estar incluidos a la globalizacién
neoliberal, y maravillados por el discurso gue manefa, deciden aceptar, e mplementar sus
propuestas. Los gobiemnos en este sentido, son un engranaje importante en la constitucion
de los imaginanos que promueve la globalizacion neoliberal.

La propuesta educativa que se desprende de los planteamientos generales del Banco
Mundial y del discirso de educacion para todos (basada en un analisis totaknente
econdmico y en las teorias del capital humano) se orientd, al menos en nuestro pais, al
cumplimiento de objetivos 0 metas que tienen que ver con las 4 competencias basicas
(razonamiento kdgico, comunicacion oral y escrita, solucidn de problemas y participacion
social) y ef concepto de ‘diversidad cultural, por considerar a la poblacion demandante de
este tipo de educacion diferente y variada en sus costumbres, tradiciones, y contextos.

Sin embargo, tras de este concepto, encontramos Ia finalidad Ulima de la politica
educativa que se emprendid desde el Estado, para cuidar los intereses que desde el
Banco Mundial se emprenden a favor de los dirigentes de la globalizacion neoliberal, y
que por tanto tienen que ver, con el fomento de un sentido de pertinencia de clase a los
jovenes y los adultos en situacion de rezago educativo y pobreza. Por lo que se puede
decx que el Banco, es entre olras cosas, un elemento mas que contrnbuye no s&o a la
conformacion del inaginario colectivo en la educacion, sino que es el ntmo con el cual se
elabora el performance en el INEA

Asi que la cuestion de la pobreza, que se considera sustancial de la politica educativa del
Banco y del INEA, se vislumbra como un concepto significativo que ha estado presente en
las camparias politicas de los distintos gobiemos, pero sin tener avances concretos. Pues
la pobreza, mas que representar un problema de falta de ingresos, incapacidad de
hacerse oir, 0 ‘pereza’ como lo manifestd discursivamente el Banco responsabiizando a
los pobres de ella, es un problema que tiene que ver con la opresion y la injusficia, con
cuestiones de poder y de dase historicas, con cuestiones politicas, economicas y
culturales que han ido marcando el movimiento del pais y a los jovenes y adultos
especificamente, que viven en situacion de pobreza y rezago educativo.

Por lo que no es un problema que se pueda resolver solo con educacion, sino que se
necesitan crear empleos suficientes, y politicas bien estructuradas capaces de
proporaionar éstos, asi como oportunidades educativas a quienes o requieran. Sin
embargo, como lo hemos dicho en repetidas ocasiones, al tener implicito al poder como
articulador de la politica del Banco y del INEA, se esta lejos de Revarlas a la practica,
porgue no solo se pone en nesgo el status quo de una clase social, sino que es un gasto
gue no desean pagar los dirigentes de la globalizacion neoliberal. Ademas, los pobres
sirven como un ejército de reserva que es capaz de soportar las oleadas del capitalismo
y del desempleo. El cual no es un problema para los dirigentes sino para las personas
paradas.

La pobreza, desde este punto de vista, es el ‘ganchilio’ con el cual se atrae a los sujetos
sociales para recbw educacion en el INEA, y una condicionalidad por parte de los
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dirigentes de la globalizacién neoliberal para alcanzar el desarrollo econdémico. incluso
podemos decir, que como concepto, coadyuva a la constitucion de la educacion como un
imaginario, capaz de proporcionar a los jovenes y a los adultos las herramientas basicas
(competencias), para enfrentarse a problemas que [a globalizacion neoliberal tambien
produce: como el desgaste ecoldgico, ka defincuencia, el desempieo, entre obros.

Asi que con todo esto, se puede decir que la educacion de jovenes y adultos, ademas de
tener un sentido y oflentacion practica utilitaria, hgada a cuestiones ideologicas de poder y
de clase, es un campo de batalta que requiere desde nuestra perspectiva, ser re -definda
y re -significada conceptual y practicamente, en tanto no sdlo prevalece una idea efrénea
de educar a los jovenes y a los adultos como a los ninos de la escuelas oficiales, sino que
también se ha desalojado a la pedagogia como campo disciplinar de su estudio, dando
paso a la psicologia. Con la cual, como diimos, se esta posiifitando tener un control
sobre la subjetividad de los sujetos sociales.

Esta resignificacion y redefinicion, pensamos que puede ser posible desde la pedagogia
critica, por ser ésta, Iaqwnospmporc:onaelemeaﬂostantoparadesmﬂ]ﬁwrios
significados inmersos en las practicas que legitima la pedagogia psi, como recuperar la
conciencia historica y la conciencia politica que la misma globalizacién neoliberal se ha
encargado de difuminar con sus diferentes dispositivos.

La pedagogia critica apela a la historia como un universo que es capaz de develamos lo
dado y no sdlo descubrir lo aln decible, sino que posbiita pensar en otra reahdad alierma
a la que pintan los dirigentes de la globalizacion neofiberal. En tanto la utopia, la critica, y
el humanismo son entre otros, sus cimientos de construccion. Con esta pedagogia se
busca que los sujetos sociales que participan en la educacion de los jovenes y adulios,
puedan asumirse como leclores de su mundo a través del reconocwniento de su
existencia, y sus necesidades, tomando en cuenta el contexto en el que viven.

La articulacion de la teoria y la practica de ia investigaciéon en la educacion para jovenes y
aduttos, nos permitird por consiguiente, no solo describir f escenano en el que conviven a
diaro las distintas subjetividades, y conocer las necesidades y demandas educativas de
los jovenes y los adultos, sino que nos posibilitara elaborar en conjunto un proyecto que
les dé ta oportunidad de existir, y de transformar su mundo desde una lectura consciente
de él. Aqui hablamos de teoria no en el sentido en que algunos educadores se han
refendo a efla como ‘intrusa’ que no sikve en las ‘clases’, sino como una forma de
‘produccidn pedagdgica’ que tiene su razoén de ser, en la aprehension problematica de la
reabdad. Y de k3 pracbca de B investigacidn como parbcpacion politica que intenta
transformar la realidad. Es decir, la arbcutacion de 1a teoria y la practica en la investigacion
de la educacion para jovenes y adultos en nuestro pais, seria como un conjunto de
procesos que por sef inacabados, orentan a los jovenes y a los adultos hacia un proceso
de formacion.

El cual desde nuestro punto de vista, reivindicara a los sujetos sociales inmersos en la
educacidn para jovenes y adultos como a ta concepcion y practica de ésta en ef INEA. Sin
embargo, para que se tengan los frutos deseados, se necesita que el asesor no sblo se
comprometa con la practica del educar, atendendo a cuestones metodologicas y
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académicas que le permitan cuestionar y problematizar asuntos relacionados con su
realidad y la de sus alumnos (jovenes y adultos) sino que deberd olvidarse del
espontaneismo v el voluntansmo con los cuales reqularmente desarrollaba una practica —
carente de teoria- en el INEA.

Al asesor le correspondera iniciar a problematizacion de su propia practica, por lo que la
curiosidad epistemoidgica, la humildad, la oritica, y el rigor metodico, son entre ofros,
elementos que le posibilitaran desarrollar una practica educativa que intente no sélo hacer
‘lectoses del mundo’ a los jovenes y a los adultos en el actual contexto, sino que sea
capaz de reconocerse, en conjunto con los jovenes y los adultos, como hacedor de su
propia historia y duefic de su destino. La idea de ‘existencializarse’ y ‘potencializarse’
como sujeto social que construye su realidad a partir del diadlogo con los otros, permitiria
que se asuma criticamente frente a ka tecnologia, a la que anteriomente se dejaba
fascinar y conmover.

De ahi que la practica educativa basada en la pedagogia critica —y que el asesor intentara
desarrollar- fomente un tipo de ‘alfabelizacion critica’ en la que se aprenda a leer la
informacion que envian los medos de comunicacion a través de preguntas. En tanto estas
no solo estimulan la capacidad imaginativa y creativa, sino que invitan a ka reflexion y al
analisis. Con la atfabetizacion critica se busca que los jovenes y los adultos, en relacion
con sus asesores, descubran como las imagenes y la informacion con la que estan
acompanadas, pretenden la formacion ideologica de los sujetos sociales a los que estan
dingidos.

Esta tarea se observa difici y compiicada, porque no sGo se exige de quien sea el asesor
un compromiso ético, sino porque el INEA, tendra que fomentar, propiciar y/o desarrollar
proyectos educativos, acordes con las necesidades educativas de los jovenes y los
adultos que viven en cada una de las comunidades de nuestro pais, a party de la
articulacion de la teoria y la practica de la investigacion. Y no como hasta hace algunos
anos, los estuvo implementando desde ef escritono o la oficina.

Si bien esto se escucha demasiado ingenuo, porque ef actual contexto no solo nos ha
cobijado con un tipo de demotismo, que dice que no podemos hacer ‘nada’ contra la
realidad que nos esta vendiendo y que inconscientemente compramos, sino porque los
proyectos que se realicen en matera educativa o de salud, no pueden dejar de inscribirse
y dar cuenta prectsamente de este contexto. No hacerlo, seria caer en un vaso sin fondo,
o en un castillo que se encuentra en el aire. Por lo que se necesita pensar en la utopia, en
lo imaginario, en io posible, wxstruyendoprec:samerﬁelasposblﬁdad&sde&semundoal
que se aspifa.

Por tanto la autonomia, y la democracia, son los valores que este proyecto educativo, de
caracter comunitano, bajo la perspectiva de la pedagogia critica, consentirda como sus
cimientos. En tanto la autonomia posibifita decir y responsabilizarse de la educacion que
se desea como padre, hgo o educador, y la democracia, a vivir en un mundo mas justo.

La autonomia y la democracia, desde que iniciamos este proceso de investigacion, se

constituyeron en el impulso para desmitificar todos los sentidos inmersos en ta practica
educativa de Jos asesores en su relacon con los ovenes y los adultos, ademas,
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compartiendo las palabras de MclLaren, pensamos que son la razén de ser de la

pedagogia que se dice critica y por tanto, también pensamos, que como investigadores y
estudiantes, debemos Rbrar una batalla que nos acerque a ellos.

Y aunque, reconocemos que nos quedan cabos sueltos con respecto al contexto en el que
convivimos dia a dia, y que no lo hemos dicho ‘todo’ delapotiticaeducaﬁvadelos}c’wen&s
y los adultos en situacion de rezago, apostamos por una educacion para jévenes y adultos
quepuedasercapazdewoblamtzamea&msma,mpazdedarwaﬂadebrealdad
que pinta la globalizacion neoliberal y que sea capaz de propiciar la autonomia y la
democracia de los suietos sociales que participen en efla (como los jovenes y los adultos y
los asesores)

Cabe decir, que entre otras cosas, la cuestion de la wtopia, el humanismo critico, y la
investigacion de las necesidades educativas de los jovenes y los adultos que viven en
nuestro pais en situacion de rezago y pobreza, son temas que nos gustaria haberlos
profundizado un poco mas, en tanto pensamos que estos tres elementos que trabajamos
en esta investigacion, nos proporcionaran precisamente el proyecto de educacion de cada
comunidad de jovenes y adultos en situacidon de rezago educativo en nuestro pais. Sin
embargo, para concretizar este, ademas de dar inicio a otro proceso de investigacion que
se dedique precisamente al conocimiento de las necesidades educativas, considerando la
utopia y el humanismo critico, necesitariamos tiempo y recursos. Y aunque el mismo INEA
haﬂevadoalapracbcauna&speaede ‘programas piloto’ para conocer las necesidades
educativas de los jovenes y los adultos, éstos terminan generalizandolas y
homogenizandolas por carecer de recursos y por considerar a la investigacion una practica

Por tanto la profundizacion de estos temas seran objeto de ofro trabajo de investigacion,
en tanto nuestro pnincipal objetivo ligado a la comprension de la politica educativa que el
INEA Beva a cabo en el actual contexto, nos permitio no solo coroborar que ésta tiene tras
de si cuestiones de poder y de clase, sino que ademas de ser una condicionalidad para
pasticipar en la esfera productiva, es el medio a través del cual se intenta gobemar la
subjetividad de hombres y mujeres. Un espacio para hacer llegar los imaginarios que la
globalizacion neoliberal crea y recrea y con los cuales organiza y moviliza sus vidas. Y que
por tanto, la pedagogia que encabeza a esta politica educativa, consiente a la psicologia
constructivista y a la psicologia cognitiva en la practica que Beva el asesor en el INEA
Siendo éste quien actia espontaneamente y ficenciosamente desde su institucionalidad.

Por lo que con todo esto, decimos que es una batalla que debemos librar desde la
pedagogia critica, la cual se puede construr desde los méargenes, desde Ias fronteras,
desde la utopia y el humanismo critico, a favor de la autonomia y la democracia.
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