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Resumen

En el presente reporte laboral se muestra brevemente la forma en que se
evalla a los nifios con dificultades de aprendizaje en un consultorio privado.
Asimismo, se muestran algunos de los principales problemas detectados a
través del perfil de ejecucion obtenido de la bateria psicoldgica.

Entendiendo como perfil, la representacion grafica de los resultados
de una bateria de tests que evidencia los resuitados que alcanza un sujeto.
(Galimberti, U. 2002)

De tal manera que los propésitos de este reporte laboral son: 1)
Describir las dificultades de aprendizaje; 2) Identificar las aproximaciones
tedricas para el estudio de las dificultades de aprendizaje; 3) llustrar la fase
de diagnéstico mediante el andlisis del perfil de ejecucion obtenido de la
bateria psicolégica aplicada a 15 nifios de primaria de los tres primeros
grados, en la que se evaltan las areas perceptual, cognoscitiva, académica y
afectiva; 4) Senalar las dificultades de aprendizaje de la poblacion del
presente reporte, derivadas del perfil obtenido en cada grupo.

Es importante mencionar que sb6lo se presentaron los datos de la
evaluacion diagnéstica, debido a la gran cantidad de informacion que
implicaria el presentar también la forma de intervencién. Asimismo se optd
por hacer esto con el fin de ampliar mas el tema de evaluacion incluyendo la
parte tedrica.

Para la presentacion del reporte laboral se organizaron y analizaron
los datos obtenidos a través ‘de la aplicacion de entrevistas a padres de
familia para recabar informacién concerniente al motivo de consuita y la .
historia del desarrollo del nifio (ver anexo 1).

Posteriormente se utilizé una bateria de 9 pruebas psicoldgicas con el
fin de valorar las areas: a)Perceptual: Test de Madurez Visomotora de
Bender; Evaluacion de la percepcion visual de Frostig; b)Cognoscitiva:



Escala de Inteligencia Wechsler para nifios WISC-RM; c)Académica:
Inventario de Ejecucién Académica IDEA y d)Afectiva: Test de la figura
humana de Koppitz; Test de Frases incompletas de Sacks; Test de la familia;
Test de apercepcion tematica para nifios CAT y Test de casa, arbol y
persona. Se utilizaron 5 pruebas en el area afectiva para dar mayor
consistencia a la informacién obtenida mediante las mismas.

Para el andlisis de los datos y elaboracién del perfil se organizaron los
resultados obtenidos en 3 grupos: 1°, 2° y 3° por grado escolar, cinco nifios
en cada grupo. Se observaron diferencias entre las areas evaluadas y entre
los grupos. En éstos se encontraron diferencias entre género (Macotela
1989). La mayoria de los nifos presenté problemas en el area perceptual.
Manifestaron dificultades de aprendizaje en escritura, matematicas y lectura.
Ademas de problematica afectiva. Con respecto al area cognoscitiva ninguno
de los nifios presento retraso evolutivo significativo en el aspecto intelectual.
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Introduccién

Los motivos por los que se lleva a un nifio a consulta con un psicélogo, son
multiples y variados; por lo general son los padres quienes solicitan una
evaluaciéon para su hijo porque identifican en él alguna dificultad escolar, o
porque alguna otra persona, por ejemplo una maestra o autoridad en la
escuela, les sefala que el pequeno tiene problemas (Esquivel, Heredia y
Lucio, 1999).

Uno de los problemas mas frecuentes de los nifios durante la etapa
escolar, es la dificultad en el aprendizaje, por lo que los maestros
responsables de grupo se ven en la necesidad de canalizar a estos nifios con
el psicologo escolar para su tratamiento. Sin embargo, no todas las escuelas
cuentan con un psicologo escolar, por lo que se hace necesaria la
intervencion de psicologos externos para apoyar a estos nifos. Para la
atencion de esta problematica, dentro del equipo interdisciplinario el
psicologo juega un importante papel, tanto en el diagnéstico como en el
tratamiento. Sin embargo, para ofrecer un tratamiento adecuado y oportuno
es necesarioc que este profesional realice evaluaciones diagndsticas
mediante la utilizaciébn de diversas técnicas psicolégicas (Esquivel et al
1999).

Las dificultades en el aprendizaje es un campo de trabajo amplio en la
actualidad dentro de la Psicologia Educativa. Cada dia se incrementa el
namero de nifios canalizados a evaluacién e intervencion psicopedagogica
por parte de padres y maestros (Garcia, Escalante, Escandon, Fermandez,
Mustri y Puga, 2000).

Como senalan Esquivel, Heredia y Lucio (1999), en la actualidad, se
ha puesto muy de moda en las escuelas que cuando un nifio no aprende o
tiene problemas de conducta, de inmediato se le canaliza al psicdlogo, lo que
es adecuado en ocasiones, pero en otras puede ser que la maestra o los



métodos de ensefianza sean los que estén fallando, o bien algin otro factor
que no sea de origen psicolégico. De cualquier manera, una de las quejas
mas frecuentes por las que se lleva a un nifio a evaluacion psicologica, es
por dificultades de aprendizaje o escolares.

Lo primero que uno tiene que plantearse como psicologo al evaluar a
un nifio, es el objetivo de esta tarea, es decir, para qué y para quién se hace,
asi como qué se pretende con ella. Generalmente se realiza una evaluacion
para tener un diagnostico de la situacidon que se presenta.

Con ello podemos darmnos cuenta de la urgencia de distinguir y
apreciar las caracteristicas de dicha problematica, asi como de las
capacidades y necesidades reales de cada nifio, para no caer en los errores
de clasificaciones y etiquetas.

Hoy en dia existen infinidad de textos e investigaciones que nos abren
el panorama para la mejora del servicio educativo y terapéutico para estos
nifios. Ya que ha habido reformas, reformulacién de planes y programas de
estudio, asi como reorganizacion en el sector educativo.

Asi, vemos ahora que los niflos con necesidades educativas
especiales tienen una oportunidad mas desde el enfoque de la integracion
educativa, que consiste en integrar a estos niflos a las escuelas y aulas
regulares, cuyos fundamentos principales son: El respeto a las diferencias;
los derechos humanos e igualdad de oportunidades; una escuela para todos;
la normalizacion, la integracién, la sectorizacion y la individualizacién de la
ensefianza (Garcia, et al 2000).

Cada especialista tiene su enfoque particular de intervencion, lo que
conlleva al trabajo interdisciplinario y, sobre todo, a dar mas apoyo a las
familias de estos nifios; por lo que no se trata solamente de disminuir las
dificultades presentadas, sino de reconocerlas y dar los apoyos necesarios
para su tratamiento.

En el presente trabajo se brinda la definicibn de dificultades de
aprendizaje, los criterios y caracteristicas de los sujetos detectados, las



principales causas, el desarrollo histérico que ha tenido la definicion, las
formas de evaluacion e intervencidn, asi como las aproximaciones tedricas
para el estudio de las dificultades en el aprendizaje. Asimismo, se presenta la
metodologia e instrumentos utilizados para tal efecto, se discuten los
resultados y se proveen sugerencias para dicho abordaje.

Es por eso que este reporte laboral pretende integrar informacion
relacionada con el area de dificultades en el aprendizaje que sea util para
otros profesionales que laboran en el campo, asi como ilustrar por medio de
un perfil de ejecucion el desemperio de niflos de primaria de los tres primeros
grados, atendidos en la practica privada, lo cual puede aportar informacion
acerca de las dificultades mas comunes que presentan estos nifos. Asi
como la forma de evaluacion. De igual manera la forma de trabajo y la
bateria de pruebas de evaluacion utilizadas pueden servir de referencia para
los psicélogos que laboran en consultorios privados.
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Capitulo |
Dificultades de aprendizaje

El tema de las dificultades de aprendizaje es una de las problematicas mas
ampliamente estudiada por los tedricos del ambito de la Psicologia
Educativa, siendo por ello un tema donde la controversia y el desacuerdo de
opiniones esta presente. La definicion de dificultades de aprendizaje ha sido
intensamente debatida durante afios, sin aparente resolucion; identificar a
quien vamos a considerar con dificultades de aprendizaje, es uno de los
problemas principales del campo.

Lo que si queda claro de los intentos por delimitar una definicion, es
que se trata de un problema que tiene que ver con el rendimiento escolar y la
escolaridad del nifio, quien al iniciar la actividad escolar se encuentra con el
tener que enfrentarse a la lectura, escritura y matematicas. Haciéndose cada
vez mas evidentes sus dificultades en las mismas, al no contar con
herramientas o habilidades especificas que le permitan acceder a ellas.

Macotela (1994) menciona que desde que Samuel Kirk introduce el
término “Problemas de aprendizaje’, éste ha sufrido variaciones con el
tiempo: “Incapacidades para el Aprendizaje”; *Dificultades de Aprendizaje”;
“Trastornos en el aprendizaje”, elc.

A continuacion se define el concepto de dificultades de aprendizaje asi
como la descripcion de las habilidades de aprendizaje que se ven afectadas.

Definicién

La definicion se relaciona con las diversas dificultades para escuchar,
comprender |os conceptos basicos matematicos, asi como la ejecucién en
escritura y lectura.

Macotela (1996) menciona que el Comité Nacional Conjunto sobre
Problemas de Aprendizaje lo define como “un término general que se refiere
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a un grupo heterogéneo de desdrdenes manifestados por dificultades
significativas en la adquisicibn y uso de las habilidades para escuchar,
hablar, leer, escribir, razonar o manejar las matematicas. Estos desordenes
son intrinsecos al individuo, presumiblemente debidos a una disfuncion del
Sistema Nervioso Central y pueden ocurrir en cualquier edad. Problemas en
las conductas autoregulatorias, la percepcion social y la interaccién social
pueden coexistir con las dificultades en el aprendizaje, pero no constituyen
en si mismas un problema de aprendizaje.

A pesar de que las dificultades en el aprendizaje pueden ocurir
concomitantemente a otras condiciones incapacitantes (por ejemplo deterioro
sensorial, retardo mental, perturbaciones emocionales severas) o a otras
influencias exirinsecas (tales como diferencias culturales, o instruccion
inapropiada o insuficiente) no son el resultado de esas influencias” (p. 26).

Macotela (1994) provee de una definicion "Término genérico, que
aglutina un grupo heterogéneo de desdérdenes en procesos psicolégicos
basicos particularmente los asociados al desarrollo del lenguaje hablado y
escrito, que se manifiestan en dificultades especificas para razonar (planear,
analizar, sintetizar y tomar decisiones), hablar, escuchar, leer, escribir y
manejar las matematicas”. (p. 12)

Histéricamente en 1984 la Direccién General de Educacion Especial,
SEP en Meéxico define al nifioc con problemas de aprendizaje en los
siguientes términos: "un nifo de inteligencia normal quien por razones
particulares posee dificultades en la adquisicion de la lecto-escritura y el
calculo” (Macotela, 1996, p. 27).

Se establecen dos tipos generales de problemas de aprendizaje: 1) los
que aparecen como resultado de la inadecuada aplicacion de métodos de
ensefanza del calculo y/o lecto-escritura, que pueden no corresponder al
nivel de las nociones basicas de los alumnos; 2) aquellos que se originan por
alteraciones organicas y/o del desarrollo que intervienen en los procesos de
aprendizaje (Macotela, 1996).
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La clasificacion de la APA (1995) es compatible con la inclusion de las
Dificultades de Aprendizaje (DA) como un tipo de trastorno del desarrollo y
que precisa de intervencién psicopedagogica (Garcia, 2001).

Segin esta conceptualizacién intemacional, las dificultades de
aprendizaje se caracterizan por un funcionamiento por debajo,
sustancialmente de lo esperado, dada la edad cronolégica del sujeto y dado
su cociente intelectual. Ademéas de interferir significativamente en el
rendimiento académico o en la vida cotidiana.

La conceptualizacion del Comité Conjunto sobre Dificultades de
Aprendizaje también propone que las dificultades de aprendizaje son
dificultades heterogéneas, suponen problemas significativos en la conguista
de las habilidades de lectura, escritura y/o célculo, se creen infrinsecas al
individuo y es posible encontrarlas con otros problemas. Esta
conceptualizacion (1988) es la presente en Estados Unidos, Canada y
Espaia (Garcia, 2001).

Garcia (2001) hace una reflexion sobre la problematica de la definicion
y el diagnostico de las dificultades de aprendizaje. La propuesta para
determinar si hay una dificultad de aprendizaje incluye: 1) el uso de tests
estandarizados de rendimiento en lectura, deletreo, calculo aritmético,
solucion de problemas matematicos; 2) uso de muestras escritas, tanto en
escritura como de matematicas, 3) ofros tests segun el interés o la
investigacion; 4) el analisis de errores sistematicos y 5) la entrevista directa al
alumno para determinar los puntos débiles y fuertes.

Criterios y caracteristicas

Las caracteristicas se refieren a todos aquellos rasgos o cualidades
peculiares tipicamente observados en ciertos individuos. Con respecto a los
problemas de aprendizaje, se reconoce entre profesionales, la diversidad de
manifestaciones especificas.
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Estas caracteristicas proporcionan pistas de la posible naturaleza del
problema. Son las bases de referencia para una evaluacién mas amplia.

Macotela y cols. (1994) refieren que a los nifios que manifiestan
dificultades signficativas escolares, se les caracteriza como sujetos con
problemas de aprendizaje (disgrafia, dislexia y discalculia) ya que muestran
un desempefio deficiente en las dreas académicas basicas (escritura, lectura
y matematicas).

Macotela (1989) menciona que diversos autores (Johnson y
Myklebust, 1967; Kirk, McCarthy y Kirk, 1968; Bryan y Bryan, 1975; Wallace y
McLoughlin, 1979; Brueckner y Bond, 1980; Hallahan y Kauffman, 1985;
Gearheart, 1987, Rourke y Fuerts, 1991, Bender, 1992) plantean las
siguientes caracteristicas:

» 1.- Hiperactividad, que se refiere a tasas de actividad motora excesiva
que resulta incompatible con |a adquisicién de habilidades escolares.

» 2.- Hipoactividad, considerada como pasividad excesiva y que se
manifiesta en bajos Indices de participacion en clase y en actividades
de juego o sociales,

¥ 3.- Distraccién constante o labilidad atentiva, se relaciona con las
dificultades para concentrarse y prestar atencion a los aspectos
relevantes de las tareas que se solicitan.

» 4.- Sobreatentividad, que significa la tendencia del sujeto a mostrar un
exceso de atencidn o una atencion indiscriminada a los aspectos no
relevantes de las tareas que se solicitan.
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5.- Torpeza mofriz o des6rdenes de coordinacién, que involucra las
dificultades para manejar armonicamente el cuerpo tanto a nivel
grueso comao fino.

6.- Desordenes perceptuales, en donde se incluyen problemas para
organizar e interpretar los estimulos que impactan los sentidos,

7.- Perseverancia, que tiene que ver con las conductas repetitivas o
reiterativas que interrumpen una secuencia de actividad.

8.- Trastornos de memoria, se refiere a la incapacidad para evocar
estimulos visuales y/o auditivos.

9.- Labilidad emocional, que implica cambios bruscos en el estado de
animo, frecuentemente sin aparente motivo real.

10.- Impulsividad, que involucra la tendencia a actuar
precipitadamente, sin analizar las consecuencias de los actos.

11.- Trastornos de pensamiento, se refiere a las dificultades para
analizar, organizar e interpretar la informacion, asi como para
solucionar problemas.

12.- Problemas del habla yfo el lenguaje, que se relacionan con
dificultades en los aspectos fonologicos, sintacticos, semanticos y
pragmaticos del lenguaje, incluyendo también dificultades en la
articulacion,
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» 13.- Problemas en conductas auto-regulatorias, que se refieren a la
dificultad mostrada por los sujetos para monitorear su propio
comportamiento.

» 14.- Problemas de percepcion social e interaccion social, que se
refiere a la insensibilidad a las claves sociales, a la falta de habilidad
para percibir adecuadamente el estatus social personal y dificultad
para adaptarse a situaciones sociales diversas.

» 15.- Signos neurolgicos presumibles, se refiere al dafio o disfuncion
cerebral inferido de caracteristicas conductuales.

» 16.- Problemas especificos de aprendizaje, que se remiten a las
dificultades para desempefiarse competentemente en la lectura, la
escritura y las mateméticas. Se determina por los errores cometidos
en tareas de lecto-escritura: omision, adicion, sustitucion, inversion y
transposicion.

Gearheart, (1987) sefiala dos aspectos comunes que muestran todos
los nifios con problemas de aprendizaje:

1. La existencia de retraso académico, se refiera a que el rendimiento del
sujeto no concuerda con su edad cronolbgica o su grado escolar en
uno o mas de los siguientes procesos.

a) expresion verbal

b) comprension auditiva

C) expresion escrita

d) lectura oral

&) comprension de la lectura

Y VvV V V ¥



16

» f) célculo
» @) razonamiento matematico

2. La discrepancia entre el rendimiento esperado y el rendimiento real se
refiere a que el nifio posee el potencial intelectual suficiente, pero no
lo aprovecha. La discrepancia se determina con base en pruebas
estandarizadas de rendimiento y pruebas individuales de inteligencia.

La anterior es una discrepancia notable entre el aprovechamiento y la
habilidad intelectual en ciertas areas, como expresion oral y escrita,
comprension auditiva de lectura, escritura y matematicas.

Ademas de esta particularidad basica, existen algunas caracteristicas
mas comunes en los trastomos del aprendizaje. Sin.embargo, cada nifio

puede experimentarlos de una forma diferente. Las caracteristicas pueden
incluir:

» Trastorno de lectura: Existe un trastorno de lectura cuando un nifio
lee por debajo del nivel esperado dada su edad, grado escolar e
inteligencia. Los nifios que tienen un trastorno de lectura leen
despacio y tienen dificultades para entender lo que leen. Pueden tener
dificultades para reconocer las palabras y confunden palabras que
parecen similares. El trastorno de lectura se llama algunas veces
dislexia.

» Trastorno para las matemditicas: Existe un trastomo para las
matematicas cuando un nifio tiene problemas con las habilidades
relacionadas con los numeros, como contar, copiar los numeros
correctamente, sumar y llevar nimercs, aprender las tablas de
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multiplicar, reconocer los signos mateméticos y comprender las
operaciones matematicas.

» Trastorno de expresion escrita: Existe un trastorno de expresion
escrita cuando un nifio tiene dificultades con las habilidades de
escritura, como la comprension de la gramatica y la puntuacion,
ortografia, organizacién de parrafos, o para componer informacion
escrita. A menudo estos nifios no tienen buenas habilidades para
escribir a mano.

Sattler y Weyandt (2003) refieren que el tipo més comun de dificultad
para el aprendizaje es el trastorno de lectura, seguido del cdlculo y después
del de expresion escrita (que incluye ortografia). Ademas agregan que la
tasa informada de prevalencia de la dificultad para el aprendizaje es mayor -
para los varones gue para las nifias en una proporcion aproximadamente de
3 a 1. Seilalan que las dificultades de aprendizaje pueden obstaculizar el
progreso educativo de los nifios y afectar de manera adversa su autoestima,
nivel social, relaciones interpersonales y elecciones laborales. Enfatizan que
se necesita la identificacion temprana e intervenciones eficaces para ayudar
a los nifios con estos problemas a que tengan éxito, tanto académica como
socialmente, dentro y fuera del aula.

Las sefiales de los trastornos del aprendizaje
www healthsystem.virginia.edu pueden ser identificadas por los padres o
profesores, cuando el nifio tiene continuamente dificultades con todas o
cualquiera de las siguientes actividades:

o Lectura, ortografia, escritura o para completar problemas
matemaéticos.
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o Comprender o seguir instrucciones.
o Distinguir la derecha de |a izquierda.

o Invertir las letras o nimeros (confunde la"b" y la"d" o el 12 y el 21).

Gonzélez, (1998) sefiala que las &reas deficitarias y/fo sintomas
caracteristicos de las dificultades de aprendizaje pueden encontrarse
asociadas a variables o déficits de diversa indole. Estos pueden ser: déficits
en procesos bésicos, déficits perceptivos (percepcion visual, relaciones
espaciales, discriminacion visual, discriminacion figura-fondo, conclusién o
ciere visual, reconocimiento de objetos © memoria visual, percepcion
auditiva, discriminacién, asociacion, memoria, percepcion motriz, actividad
motora, trazos), déficits atencionales (incapacidad para focalizar
adecuadamente la atencion en una tarea, mantener la atencion durante un
tiempo necesario para el procesamiento de un acontecimiento a otro); deficits
de memoria (problemas para recordar); déficits linglisticos (problemas en el
uso de codigos fonologicos para almacenar la informacion en la memoria a
corto plazo. No entienden lo que leen); deéficits psicomotores (retraso
psicomotor);, déficits comportamentales (pasividad, falta de interés,
sentimientos de incompetencia y dependencia), deéficits emocionales y
motivacionales (escasa autoconfianza, baja autoestima). La intervencion
consiste en entrenar al nifio en el ejercicio de dichas habilidades.

Esquivel, Heredia y Lucio (1999) sefialan algunas de las dificultades
en el aprendizaje escolar cuando se presentan problemas en el area
visomotora: La escritura es muy pobre comparada con la capacidad del nifio;
tiene dificultad para dibujar y mantener la escritura en el rengién; escribe
lentamente o muy aprisa, sin controlar todos sus movimientos; evita
actividades tales como dibujar, recortar, trazar, colorear, pintar; la forma de
sus letras es irregular, tiene dificultad para escribir al tamafio que le permite
el espacio en la hoja de trabajo; parece que tira las cosas, choca con ellas y
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se equivoca faciimente; toma el lapiz con torpeza, toma las tijeras de manera
inapropiada; rompe con frecuencia la punta del lépiz; es incapaz de atarse
las agujetas de sus zapatos; tiene muchos borrones en sus trabajos; tiene
dificultad para manejar materiales en tercera dimension; tiene problemas
para ensartar cuentas, hacer disefios en el tablero de clavijas, utilizar
herramientas como martillos para clavar clavos, efc., le cuesta trabajo
vestirse, abotonarse, subirse el cierre, atarse los zapatos, etc.

» Dificultades en el drea de figura-fondo: Cuando lee pierde la linea
facimente (se salta renglones enteros, omite o agrega palabras);
confunde palabras de apariencia semejante; ignora la puntuacién; va
sefalando las palabras mientras esta leyendo en silencio u oralments;
tiene dificultad para organizar el trabajo escrito, los problemas
aritméticos o los reactivos no siguen orden alguno; se salta reactivos o
problemas en las hojas de trabajo; omite palabras o renglones enteros
al estar copiando del pizarrén, no son respetados los signos de los
problemas matematicos (suma cuando deberia restar, etc.), tiene
problemas para trabajar con mapas y graficas; presenta dificultades
con el diccionario, los Indices y los glosarios; se distrae faciimente con
el material visual, ve letras y palabras como si se fundieran; es
incapaz de localizar informacion especifica, tiene problemas para
utilizar material bibliogréafico;, parece ser inatento y desorganizado,
tiene dificultad para cambiar el foco de atencién.

» Dificultades en la constancia de forma: El tamafio de sus letras es
imegular; el uso de mayusculas es inapropiado (a la mitad de la
palabra o de la oracion); confunde letras que tienen forma parecida;
mezcla los diferentes tipos de escritura (ligada y de imprenta); es
incapaz de reconocer palabras familiares si estan escritas en un estilo
diferente, impresas o en color, es incapaz de reconocer una operacion



matemética que habia aprendido cuando ésta se expresa en ofra
posicion,

Dificultades en la posicion en el espacio: No ve objetos o simbolos
escritos de manera cormrecta con relacién a si mismo; tiene dificultad
para comprender los conceptos que indican posicion en el espacio; es
probable que invierta letras; tiene dificultad para distinguir entre
derecha e izquierda; no tiene un dominio estable de la mano; hace un
dibujo muy pobre de la figura humana en relacién con su capacidad.

Dificultades en las relaciones espaciales. Tiene dificultad para copiar
palabras, oraciones o problemas aritméticos del pizarron; le cuesta
trabajo alinear digitos en las columnas apropiadas mientras esta
trabajando con problemas aritméticos; se equivoca al seguir una ruta;
se |e dificulta leer o marcar mapas; tiene problemas con la ortografia;
invierte el orden de los nimeros; tiene dificultad para leer el reloj; le es
dificil ubicarse en el calendario, establecer la cronologia del tiempo;
confunde palabras que indican posicion.

Dificultades en la copia: dificultad para copiar palabras, oraciones o
problemas aritméticos del pizamdn; no tiene dominio estable de la
mano, toma el lapiz con torpeza y las tijeras inapropiadamente; el
tamafio de sus letras es irregular; confunde letras que tienen forma
parecida; hace un dibujo muy pobre de la figura humana.,

Dificultades en el cierre visual: La forma y el tamafio de sus letras son
iregulares; sus trabajos estan lienos de borrones; tiene dificultad para
manejar materiales en tercera dimension; confunde las letras y las
palabras de apariencia semejante; ignora la puntuacién; omite
palabras o renglones enteros al estar copiando del pizarrén; tiene
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problemas para trabajar con mapas y graficas;, muestra dificultad para
concentrarse en la clase.

» Dificultades en la velocidad visomotora: Escribe lentamente o muy
aprisa con movimientos sin control; toma el lapiz con torpeza y las
tijeras inapropiadamente; tiene muchos borrones en sus trabajos;
presenta dificultades para copiar del pizarron, omite palabras, parrafos
enteros o0 se equivoca al copiar nimeros, signos aritmeticos, se distrae
facilmente con el material visual, parece poco atento y desorganizado;
muestra dificultad para cambiar el foco de atencion; presenta
inestabilidad en el dominio de la mano. (Esquivel, et al 1999).

Problemas asociados

Sattler (2003) menciona que los nifios con dificultades para el aprendizaje
tienen habilidades académicas deficientes, deficiencias en capacidades de
procesamiento de informacién, habilidades neuropsicologicas y adaptacion
socioconductual.

A continuacion se sefialan las deficiencias en habilidades académicas,
en las capacidades para el procesamiento de informacion y habilidades
neurologicas:

Dificultad con material verbal, incluyendo dificultades en conciencia
fonolégica, reconocimiento de lectura, pérdida frecuente del lugar en la
lectura de materiales impresos, tasa lenta de lectura o falta de fluidez,
comprensién deficiente de lectura, vocabulario oral limitado, comprensién
gramatical inadecuada, pobreza en expresion verbal, expresion escrita.

Dificultad con material no verbal, incluyendo dificultades en percepcion
visual, percepcion espacial, organizacion visual, revisualizacion, dificultades
con percepcion de relaciones figura-fondo, secuenciacidon temporal e
interpretacion de expresiones faciales.
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Dificultades en habilidades de procesamiento de informacion, de
automonitoreo y de autorregularizacion, incluyendo dificultades en
estrategias cognitivas, habilidades inadecuadas de estudio, dificultades para
reconocer cuando |la tarea se ha llevado a cabo comrectamente, para
identificar informacién critica necesaria para resolver problemas y para
reconocer si se necesita mas informacion para resolverlos.

Dificultades en habitos de trabajo independiente. Dificultades en
habilidades de organizacion y planeacion, incluyendo descuido en el papeleo
y un enfoque desorganizado para las tareas que implican secuencia de
acciones. Tendencia a ser lento en la terminacién del trabajo. Dificultad para
trabajar bajo condiciones de tiempo limitado.

Dificultades de memoria auditiva. Dificultades de memoria visual.
Periodo de atencion limitado. Dificultades en recuperacion de informacion
codificada. Dificultades en coordinacion motora fina, incluyendo escritura y
dibujo imperfectos.

Problemas para integrar informacion visual y auditiva presentada de
manera simultanea. Dificultades de articulacion del discurso.

Dificultad en adaptacion socioconductual: Inmadurez, disruptividad,
impulsividad, destructividad, hiperactividad, desorganizacion, imitabilidad,
malicia, conducta actin-out, autoimagen deficiente y baja autoestima,
confianza minima en las propias capacidades para influir en los resultados
del aprendizaje, bajas expectativas de futuros logros, ansiedad, depresion,
tendencia a relacionarse mejor con nifios menores.

Debido a que los niflos con dificultades de aprendizaje constituyen un
grupo heterogéeneo: a)ciertos nifios tendran dificultades con material verbal y
otros con material no verbal, b)algunos manifestaran habilidades adecuadas
de procesamiento de informacién e interpersonales, mientras que otros no
las tendran; c)algunos tendran problemas conductuales, mientras que otros
no, y d)habréa quienes tendran alteraciones en un area especifica de
funcionamiento como en lectura, célculo o escritura —mientras que otros
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tendran alteraciones en varias areas. Cada nifio con una dificultad de
aprendizaje es Unico.

Al igual que los aspectos de definicibn y caracterizacion de las
dificultades de aprendizaje, prevalece la controversia al respecto de los
factores que determinan la aparicién de estos problemas.

Etiologia

Se postulan cuatro clases de factores causales: 1)Disfuncion cerebral;
2)Factores genéticos; 3)Factores bioquimicos; y 4)Factores nufricionales y
asociados a la falta de estimulacidén medioambiental. Se agrega que existen
ademas tres conjuntos de condiciones que contribuyen a la problematica:
1)Condiciones fisicas, 2)Condiciones psicologicas y 3)Condiciones
ambientales. (Macotela, 1996 p. 28)

Los investigadores han tratado de identificar aquellos factores que
pueden promover la habilidad para aprender: Organicos; Fisiolbgicos,
Psicologicos y Sociales. (Acle y Olmos, 1998).

Las dificultades de aprendizaje son originadas por factores intrinsecos
manifestadas por las discrepancias significativas en el desarrollo de los
procesos psicolégicos como la percepcion, atencibn o memoria. Las
dificultades de aprendizaje son independientes de la inteligencia y de las
habilidades adaptativas (Garcia, 2001).

Salvador, (1999) plantea dos cuestiones: 1) Si la causa es intrinseca
al sujeto o extrinseca (contextual); 2) Si la causa es Unica o simple. Entonces
los modelos se agrupan en tomo a dos tipos de causalidad: intrinseca y
extrinseca.

Los factores extrinsecos son aquellos que estan fuera del nifio pero
gue actuan sobre &l y pueden ser: privacion economica y social; diferencias
de lenguaje; barreras emocionales para el aprendizaje. Los factores
intrinsecos son aquellos que estan ligados a la constitucion biolégica del nifio
y que se expresan en una disfuncion del sistema nervioso central, ellos



pueden deberse a prematurez, asfixia al nacer, incapacidades especificas de
lenguaje, sindrome de hiperactividad y atencion deficitiaria; defectos
organicos del sistema nervioso central, desorden del movimiento, autismo;
inmadurez cognitiva generalizada de causa desconocida; factores
biogquimicos.

Un aspecto fundamental a considerar seria el conocer y estudiar
aquellos factores que intervienen e influyen para que el aprendizaje escolar
sea exitoso, ya que de este conocimiento podran elaborarse programas tanto
de evaluacion e intervencion como de prevencion.

Sattler (2003) refiere que es probable que las dificultades para el
aprendizaje tengan multiples etiologias, incluyendo bases genéticas,
biolégicas y ambientales.

Bases genéticas

Los nifios con estas dificultades tienen una incidencia. mayor a la
esperada de a) antecedentes familiares de dificultades de aprendizaje; b)
complicaciones prenatales y perinatales; c) anormalidades electrofisiolégicas
y d) dificultades para el aprendizaje a pesar de buena adaptacion conductual
y apoyo ambiental. Existen influencias genéticas en un amplio rango de
componentes dei desarrolio de la alfabetizacion, incluyendo la conciencia
fonolégica y la capacidad general de lenguaje. La evidencia preliminar que
vincula el frastorno de la lectura con el trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad también sustenta una etiologia genética compartida.

Bases biolégicas

Se han hecho intentos por aislar una disfuncion del sisterna nervioso
central como posible factor etiolégico. Aunque este conjunto de
investigaciones sugiere una base neurofisiologica para las dificultades del
aprendizaje, el trabajo tiene algunas limitaciones.

Bases ambientales

Algunas investigaciones sugieren que estas dificultades pueden ser el

resultado del empleo de estrategias ineficaces de aprendizaje por parte de



los nifios. Estas incluyen maneras ineficaces de a)analizar los problemas,
b)relacionar la naturaleza del problema con la experiencia previa,
c)desarrollar un plan estratégico para operar sobre la informacién y d)vigilar y
ajustar el desempefio. Algunos investigadores han afimado que las
dificultades para el aprendizaje se inducen pedagogicamente, en especial en
estudiantes que provienen de ambientes linglistica y étnicamente diversos.
Las variables ambientales adicionales que influyen en el aprendizaje y
adquisicion de habilidades de parte de los nifios incluyen actitudes paternas
hacia el aprendizaje, nivel socioeconémico de la familia, técnicas de manejo
infantil, patrones familiares de interaccion verbal, primeras experiencias de
lectura, temperamento infantil y nivel de motivacion de los nifios. (Lyon y
Motas, 1988; Cummings, 1984; Stevenson y Fredman, 1990; Whitehurst y
Fischel, 1994, cit. Sattier, 2003).

Desarrollo histérico

Macotela (1994) menciona que Bender (1992) distingue cuatro etapas en el
desarrollo historico sobre el campo de los problemas de aprendizaje:

1) 1920-1930 Fase clinica que se caracteriza por el interés en diferenciar
a los problemas de aprendizaje de oftras atipicidades. Surgen los
primeros intentos por determinar factores causales de los problemas
de aprendizaje.

2) 1940-1950 Fase de transicién al salon de clases en donde el trabajo
con los sujetos se realiza ya en escenarios educativos. Se inicia el
desarrollo de propuestas instruccionales aplicables a estos

problemas.
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3) 1960-1970 Fase de consolidacién que incorpora la creacién de
organismos de padres y profesionales que obtienen recursos para la
investigacion y el ofrecimiento de servicios profesionales para
individuos con estos problemas.

4) 1980 Fase de expansién y refraccion caracterizada por un crecimiento
notable en el nimero de nifios considerados como sujetos con
problemas de aprendizaje. Aparece la preocupacion por la sobre-
identificacion. Se multiplican las acciones y servicios para atender
problemas de aprendizaje. Crece la preocupacion de los
investigadores y profesionales sobre los problemas de identificacion y
diagnostico inadecuados.

Se estima que a nivel mundial existen entre 2 y 3% de nifios con
problemas de aprendizaje, encontrandose que la mayoria de éstos son
varones (Macotela, 1989).

Para profundizar mas acerca de las aproximaciones teoricas vy
modelos de intervencién psicopedagogica, en el siguiente capitulo se
presenta la informacién correspondienie.
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Capitulo Il
Aproximaciones tedricas para el estudio de las dificultades
en el aprendizaje

En general, son diversos los modelos tedricos que dan cuenta de una forma
mas o menos coherente de las dificultades de aprendizaje. Han proliferado
todo tipo de teorias y modelos explicativos. Cada enfoque ha ido
evolucionando y no es posible afirmar que uno sea o no, mejor que ofro. Un
modelo es una guia con la que puede ser comparada la realidad.

Acle y Olmos (1998) sefalan que como profesionales de este campo,
es primordial entender las bases tedricas, la estructura y los datos para
interpretarios de acuerdo a una cierta teoria. Existe una serie de enfoques
que han buscado conceptualizar esta categoria y cuya presencia se
relaciona asi mismo con las definiciones que han aparecido en diferentes
épocas. Estas perspectivas pueden expresarse en los siguientes rubros: a)
Enfoque neuropsicolégico propuesto por Johnson y Myklebust (1967),
Hooper y Hind (1986), Silver y Hagin (1990) y Rourke (1991). b) Enfoque
conductual mencionado por Mercer (1991); Gearheart (1987); Woolfork
(1999); Santrock (2001). ¢) Enfoque cognoscitivo propuesto por autores
como Kirk (1979), Torgesen (1987), Somwaru (1981) y Swanson (1988,
1991). d) Enfoque ecolégico u holistico, como el de lano (1986), Poplin
(1988), Bartoli (1990) y Heshusius (1990).
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Enfoque neuropsicolégico
Los principios fundamentales de este enfoque son los siguientes:

1. Estudiar las relaciones cerebro-conducta aplicadas al nific en
desarrollo.

2. Partir de la base de que el sistema nervioso del nifio se encuentra en
réapido cambio.

3. Plantear el concepto de periodos criticos o sensibles.

4. Afirmar que la integridad del sistema nervioso central es indispensable
para el aprendizaje.

5. Utilizar el concepto de 4reas neuro-psicoldgicas para explicar el neuro-
desarrollo, entre las que se pueden incluir: Percepcion e integracion
visomotora; lenguaje intermno, receptivo y expresivo; esquema corporal;
lateralizacion y orientacion espacial; atencion y memoria;
psicomotricidad.

A partir de esto, para cada nifio, las alteraciones neuropsicolégicas
presentes, pueden manifestarse en diversos tipos de sintomas: a)lentitud en
la adquisicion del lenguaje oral; b) muestra de claras diferencias en el
desemperio en Ttelacion con nifios de su misma edad; c) dificultad para
recordar nombres y objetos; d) vocabulario limitado para su edad y grado
escolar; e) mezclar orden de las silabas dentro de las palabras al escribirlas;
f) dificultad para recordar secuencias de letras, nimeros, meses, medidas; g)
confusion de direccion derecha-izquierda y orientacién del cuerpo en el
espacio. (Acle y Olmos, 1938)

Este enfoque aborda las relaciones cerebro conducta aplicada al nifio
en desarrollo. Se realiza una evaluacién de las debilidades y fortalezas para
delinear las necesidades particulares, basadas en la evaluacién cualitativa de
la ejecucion del nifio, vy asi establecer una adecuada estrategia de
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tratamiento. Desde este enfogue, generalmente los desérdenes del
neurodesarrollo describen a un grupo heterogéneo de nifies que: a)
aprenden de forma lenta, sea en muchas areas 0 en alguna materia
especifica, b) progresan mas despacio y c)experimentan mucha mas
dificultad para aprender que sus coetaneos.

A través de ésta teoria se han podido determinar categorias
especificas de problemas que provienen de disfunciones del sistema
nervioso central: Perturbacion perceptual (incapacidad para discriminar e
interpretar las sensaciones); Perturbacion de la imagineria (incapacidad para
evocar experiencias comunes), Perturbacion de la simbolizacion (dificultad
para representar simbdlicamente la experiencia), Perturbacion de la
conceptualizacion (incapacidad para generalizar y catalogar la experiencia);
asi mismo en el Lenguaje auditivo (trastomos que se detectan entre los dos y
cuatro afos e impiden el desarrollo normal del lenguaje simbélico) a nivel
receptivo (el nifo oye, pero no interpreta ni los sonidos del habla ni
ambientales, existe una incomprension de los simbolos), expresivo
(reauditorizacion —el nifio no recuerda las palabras y no las expresa de
manera espontanea-, incapacidad para llevar a cabo los habitos motores del
habla, sintaxis defectuosa); Trastomos de la lectura (incapacidad para leer,
dislexia acompafiada de ofras insuficiencias tales como defectos de:
memoria, memoria de secuencias, orientacion izquierda-derecha, orientacion
temporo-espacial, imagen corporal, ortografia, escritura, calculo y realizacion
perceptivo-motora; Trastomos del lenguaje escrito: disgrafia, revisualizacién
(no recordar simbolos visuales como nimeros, letras, palabras o frases),
formulacion y sintaxis, trastornos en la aritmética: discalculia (falta de
comprension de los problemas mateméaticos); Trastornos no verbales del
aprendizaje (tiempo, espacio, tamafio, direccion, autopercepcion). (Acle,
Olmos, 1998)



Otros modelos neuropsicolégicos involucran conceptos de integracion
sensorio-motriz, la estimulacion sistematica hacia los sentidos visual, auditivo
y kinestésico.

El campo de la neuropsicologia ha dado grandes pasos en |os ultimos
anos. A pesar de los avances, el area de intervencion esta emergiendo y el
tratamiento neurocognitivo se encuentra en su etapa inicial. (Teeter, 1989, en
Acle, 1998).

Se sugiere que los programas de tratamiento sean individualmente
planeados y monitoreados. Estos programas de intervencién combinan una
serie de técnicas y estrategias diferentes, disefiadas de manera individual de
acuerdo a las necesidades neuropsicologicas, educacionales y psicologicas
de la persona evaluada.

Autores como Reitan (1980) Kauffman, 1984 (en Acle, 1998) enfatizan
la importancia de entrenar habilidades generales que requieren un
funcionamiento integrado del cerebro: razonamiento, abstraccion vy
pensamiento l6gico; entendimiento, recuerdo, utilizacion de hechos
aritméticos, aprendizaje del deletreo, igualacion de los sonidos con las letras,
entendimiento de reglas gramaticales, seguimiento de los pasos de un
proyecto cientifico, recuerdo de eventos histdricos, solucion de problemas y
seguimiento de direcciones o reglas; ensefanza de habilidades de
decodificacion y de comprension lectora.

La inclusiébn de principios neuropsicolégicos en la evaluacion
psicolégica, proporciona una sintesis de los elementos cognitivos, sensorio
motores y emocionales con objeto de obtener informacion valiosa acerca de
la etiologia de los déficits de aprendizaje. Las anommalidades
neuropsicologicas presentas en nifios con problemas de aprendizaje, se
muestran a través de sintomas mas bien finos y sutiles, tales como
dificultades menores de coordinacion, temblores, torpeza motora, dificultades
viso-espaciales, deficiencias o retardo en el desarrollo del lenguaje y
dificultad en la lecto-escritura y la aritmética.
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Los diferentes aportes muestran la importancia del diagnbstico y su
relacion con el tratamiento, asi como los diferentes tipos de métodos:
directos, indirectos, simultaneos o secuenciales que pueden ser aplicados
para corregir dichas alteraciones.

Enfoque conductual

La aplicacion mas evidente de este enfoque es la construccién y validacion
de técnicas para corregir déficits academicos especificos. Este enfoque se
fundamenta en las teorias asociacionistas clasicas. (Acle y Olmos 1998) Los
teéricos asociacionistas asumen dos supuestos fundamentales: 1)los
estimulos que controlan la conducta son externos y observables; 2) las
situaciones de aprendizaje estan asociadas al organismo mediante signos
(refuerzos) que le indican el camino para conseguir determinadas metas.
Segln estas teorias, el conocimiento es el resultado de una acumulacion de
datos. La acumulacion de informacion hace posible el establecimiento de
asociaciones cada vez mas complejas. Las asociaciones quedan impresas
en la mente mediante la repsticion.

Las dificultades en el aprendizaje se explican por varias razones: 1)
por la ausencia o la insuficiencia de estimulos (refuerzo), 2) por la
inadecuada estructuracion de la situacion (ambiente); 3) por insuficiencia de
préctica (repeticion).

Este enfoque se centra en la ensefianza de las habilidades
académicas y sociales. Se ensefian en orden jerarquico. Se insiste en la
manipulacidbn de las variables ambientales que influyen en el aprendizaje.
Las habilidades se introducen a medida que se logra el éxito.

Existen mas supuestos: 1) Los principios de aprendizaje influyen en la
conducta; 2) Las intervenciones se centran en la conducta afectada; 3) Los
objetivos de enseflanza son especificos y las metas son observables y
medibles; 4) Los datos del progreso del alumno determinan la efectividad de
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las intervenciones y suministran las pautas para tomar decisiones
instruccionales.

Los principios conductuales basicos son. Se deben acumular datos y
registrar datos de linea base o de preintervencién; considerar un namero de
estrategias de reforzamiento; las metas conductuales y educativas a largo
plazo y los objetivos a corto plazo, deben establecerse con claridad; las
estrategias de intervencion deben especificarse en detalle y efectuarse de
manera precisa y sistemética; los niveles de desempefio se establecen por
adelantado al igual que su forma de medicion; las técnicas de modificacion
de conducta deben usarse junto con ofros métodos.

Entre las técnicas de intervencién méas importantes se encuentran:
contrato de contingencias, modelamiento y el analisis conductual aplicado.

Se hace énfasis en |a experiencia, especialmente en el reforzamiento
y castigo como determinantes del aprendizaje y comportamiento. Se da
importancia al aprendizaje asociativo.

Enfoque cognoscitivo

El objeto de estudio se centra en la manera en la que el alumno adquiere ©
no el conocimiento, procesa o no la informacion que proviene del medio, es o
no capaz de aurorregularse, modifica o no su aprendizaje a traves de la
mediacion provista de adultos.

Los principios fundamentales en que se basa son los siguientes:

1. La actividad propia del alumno es la clave del aprendizaje.

2. El individuo es el que consfruye su propia base de conocimientos e
interactua con ella.

3. El individuo aplica y asocia estrategias para ser aplicadas en
ambientes educativos diferentes.
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4. La ejecucion de las tareas a realizar deben estar estrechamente
vinculadas con el mundo real.
5. Elindividuo construye significados a partir de la propia experiencia.

Acle y Olmos (1998) afirman que se subraya el caracter constructivo
del proceso de adquisicion del conocimiento. Se atribuye importancia a la
actividad del alumno como elemento clave del aprendizaje, al proceso de
construccién del conocimiento como fenémeno fundamentalimente individual
y relativamente impermeable a la influencia de otras personas.

La perspectiva cognoscitiva toma en cuenta la participacion activa del
alumno; considera a los problemas de aprendizaje desde la psicologia
cognoscitiva y utiliza el procasamiento de la informacién y otras teorias
cognoscitivas para dar respuesta a la interrogante de como es que el nifio
con dificultades escolares aprende.

Se centra directamente en la adquisicién del conocimiento, plantea
que el estudiante es el objeto de estudio, observa la interaccién del alumno
con la situacion de aprendizaje.

Los sujetos con dificultades de aprendizaje son identificados y
clasificados de acuerdo a la naturaleza de sus inhabilidades. La mayoria de
los individuos son referidos con base en sus dificultades en lectura,
matematicas, escritura y/o lenguaije oral.

En general, los nifios con dificultades de aprendizaje tienen un
desempeiio deficiente en tareas que requieren un procesamiento activo de la
informacién y memoria de trabajo verbal. (Sattler, 2003)

A continuacién se describe como parte de este enfoque cognoscitivo,
como se van dando las dificultades que comresponden al procesamiento de la
informacion.



Enfoque basado en el procesamiento de la informacién

Es la manera en que el estudiante busca patrones, descubre informacién y
asocia estrategias. Se va a observar la forma en que el alumno recibe la
informacion sensorial, la transforma, la reduce, la elabora, la almacena, la
recuerda y la utiliza al emitir una respuesta, sea vocal 0 motora, no va a
importar la respuesta sino el método con el cual él lleva a cabo el proceso.

Se incluye tanto la conducta observable como los procesos intemnos
no observables tales como memoria, atenciébn o percepcion. Parte del
supuesto de que el ser humano es un sistema activo que selecciona,
identifica e interpreta la infarmacion proveniente de los estimulos presentes
en el medio, la distribuye en categorias y finalmente toma una decision, que
puede dar o no, lugar a una respuesta, que a su vez le vuelve a poner en
contacto con el mundo externo.

Cuando se evallan las dificultades de procesamiento de las personas
con problemas de aprendizaje, se hace en términos de las respuestas
correctas o incorrectas a una determinada tarea. Hay que enfocarse hacia
como el estudiante busca los patrones, descubre la informacion y aplica
estrategias.

Este modelo esta conceptualizado como el estudio de la manera en
que la informacién sensorial que es recibida y transformada, reducida,
elaborada, almacenada, recordada y utilizada. (Acle et al, 1998).

En el marco tedrico del procesamiento de la informacién (Mayer, 1992, en
Salvador, 1999) sintetiza en 3 los procesos basicos del aprendizaje:

1. Seleccion (codificacion selectiva): capacidad del sujeto para distinguir
la informacion relevante de la que no lo es. Dirigir la atencion a las
partes de mayor relevancia de la informacion que se presenta y
simplificar o reducir la informacion.
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2. Organizacion: poner en orden la informacién seleccionada,
relacionando unos elementos con ofros, cuya finalidad es incrementar
el grado de coherencia y significacion de la informacién seleccionada.
De Ias conexiones realizadas depende la comprension y el recuerdo.

3. Integracion: relacionar la nueva informacibn organizada con el
conocimiento previo, depositado en la memoria. El resultado es la
formacion de nuevas estructuras, de nuevos esquemas, que modifican
los esquemas y conocimientos preexistentes.

El proceso es la recuperacion de la informacion, mediante la bisqueda
de informacién en la memoria. El aprendizaje efectivo permite hacer uso de
lo aprendido previamente. El proceso de recuperacion permite hacerla
accesible mediante estrategias de busqueda.

Los procesos de aprendizaje se desamollan mediante diversas
actividades mentales que estan al servicio de los procesos cognitivos.

Las estralegias de aprendizaje, desde la perspectiva del sujeto,
significan el enfrentamiento o aproximacion individual a una tarea. Incluye
como piensa y actia una persona cuando planifica y evalla su actuacion en
una tarea y los resultados que derivan de ella. Las operaciones cognitivas,
conscientes que facilitan la actuacion (plantearse cuestiones y responderlas
para comprender un texto) Las estrategias son procedimientos intemos de
caracter cognitivo, que activan los procesos mentales implicados en el
aprendizaje para la adquisicion del conocimiento. (Salvador, 1999)

Desde una perspectiva objetiva, una estrategia es una técnica,
principio o regla que capacita a la persona para funcionar de forma
independiente y para resolver problemas de manera que derive en
consecuencias positivas para la persona o para los que le rodean. Secuencia
de actividades, orientadas a una meta. Procedimientos que se aprenden y se
aplican para realizar nuevos aprendizajes.
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El conocimiento estratégico tiene 3 componentes, tres tipos de
conocimiento: 1) declarativo (qué se conoce); 2) de procedimiento (como se
conoce); 3) condicional (cuéndo y por qué).

La metacognicion aparece como un proceso superior que envuelve
toda la actividad cognitiva del sujeto. Capacidad de conocer y controlar los
propios estados y procesos cognitivas. 1) El contenido, conocimiento sobre el
propio conocimiento. 2) La funcién de control: la posibilidad de acceder al
contenido del conocimiento permite un mejor control de su actividad. Incluyen
la planificacion, la supervision y la evaluacion de resultados. Un componente
esencial es el autocontrol y la autorregulacion.

En el proceso de construccién de la metacognicion intervienen
diversas variables: 1) variables de la persona: conocimiento sobre los demas
y sobre uno mismo como organismos cognitivos. 2. variables de tarea:
conocimiento sobre la tarea y sus demandas: objetivos, amplitud, novedad,
grado de dificultad, esfuerzo requerido, estructura. La percepcion de estas
variables afecta al modo de realizacion. 3. variables de estrategia:
conocimiento extraido de la experiencia en la ejecucion de tareas anteriores.
Este conocimiento incrementa la capacidad del sujeto para planificar,
evaluar y controlar su actuacion en situaciones posteriores.

Los procesos no cognitivos (emocionales, motivacionales y sociales)
son estrategias de apoyo, cuya finalidad es sensibilizar al alumno con lo que
va a aprender. El tipo de motivacion (intrinseca o extrinseca) influye en la
auto-regulacion afectiva y en el rendimiento intelectual. El control emocional,
las actitudes y las interacciones sociales en distintos contextos también
influyen. (Salvador, 1999)

Desde este enfoque el alumno con dificultades de aprendizaje es un
aprendiz ineficazmente activo. La causa es un déficit de estrategia, es decir,
la dificultad radica en el acceso a un conjunto de actividades mentales y en
su coordinacion. La teoria postula que el alumno con dificultades de
aprendizaje posee la informacion necesaria para realizar la tarea, pero no es
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capaz de acceder a ella de una forma flexible. El aprendiz ineficaz es el que
carece de estrategias para hacer frente a las complejas exigencias de las
tareas académicas y es incapaz de descubrir su potencial académico.

El déficit cognitivo explica el comportamiento académico en funcién
del procesamiento de la informacién. La dificultad de aprendizaje es el
resultado de una inadecuada coordinacion de procesos multiples, que incluye
actividades de alto y bajo nivel.

Desde esta perspectiva Dockrell y McShane (1997) proponen un
marco para entender las dificultades de aprendizaje que incluye tres partes:
la tarea, el nifio y el entorno. El andlisis de cada una de ellas tiene algo que
aportar para la comprension y el tratamiento de las dificultades de
aprendizaje. Se ha de analizar la tarea, o las tareas, en las que un nifio
presenta dificultades, de manera que se comprendan las habilidades
necesarias para una actuacion exitosa. Es importante contar con métodos
para evaluar sus habilidades cognitivas, asi como otros atributos psicolégicos
relevantes. Una vez realizada la evaluacion, se ha de determinar qué
demandas cognitivas se plantean a las capacidades del nifio. El entorno es &l
contexto externo en el cual se manifiesta |a dificultad infantil; y los aspectos
del entorno pueden ser factores que contribuyan a esa dificultad.

El tipo de dificultades que interesan son aquellas que impiden el éxito
educativo, como las dificultades de lenguaje, lectura o mateméticas. Se les
llama dominios a estas areas. Es posible descubrir que las dificultades
generales de aprendizaje implican procesos que son compartidos por
diversos dominios.

Dockrell y McShane (1997) refieren que las dificultades de aprendizaje
se dan por una serie de razones. Una razén es que el nifo presenta alguna
dificultad cognitiva inherente que hace que el aprendizaje de alguna o
algunas destrezas sea mas dificil de lo normal. Algunas dificultades son
resultado de problemas educativos o ambientales que no estan relacionados
con |as habilidades cognitivas del nifo. Las estrategias de ensefianza
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ineficaces pueden afectar seriamente el nivel de logro del nifio (Brennan,
1979 en Dockrell et al.1997). Pero, sea cual sea la causa primaria, los nifios
con dificultades de aprendizaje estan por debajo de sus compafieros en el
dominio de algun aspecto importante del aprendizaje.

Para comprender las demandas que una tarea plantea al nifio, es
necesario llevar a cabo un andlisis de tarea. El objetivo de un andlisis de
tarea es descomponer una tarea mas amplia en una serie de tareas mas
pequefias. Una vez que se conoce cual es esa serie de lareas mas
pequefias, se puede determinar en qué medida un nifio que presenta una
dificultad puede llevar a cabo cada una de las subtareas, De ese modo se
intenta identificar de la manera mas precisa posible la naturaleza exacta de
la dificultad. Esa identificacion posibilita enfocar de una manera mas precisa
la intervencién.

El sistema cognitivo del nifio se refiere a la habilidad para procesar la
informacién que resulta decisiva para ejecutar con éxito una tarea. Los nifios
con dificultades de aprendizaje cuentan con estrategias de ejecucion pobres
y con una reducida motivacibn hacia |la tarea provocada por unos
antecedentes de fracasos. (Dockrell et al 1997)

El entomo es el contexto en el cual interaccionan el nifio y la tarea. El
entorno puede, en algunos casos, ser un factor importante que contribuya a
los problemas del nifio. La intervencion ha de intentar cambiar, en la medida
de lo posible, los factores del entorno que contribuyen a la dificultad. Es
posible a veces modificarlo de modo que facilite la adquisicion de |la habilidad
de la que el niflo carece. El entomno consiste en el mundo fisico y social
externo del nifio.

Enfoque constructivista

Desde este enfoque, es fundamental que el nifio “aprenda a pensar”. Lo cual
es logrado a través de la compleja interaccién que se da entre: a) cognicién;



39

b) motivacién;, c) metacognicién y d) experiencias de aprendizaje. La
metacognicion es un elemento fundamental a ser considerado, que implica
que el alumno tenga un conocimiento y un control sobre si mismo y sobre
sus propios procesos de aprendizaje. Lo cual sera logrado a través de la
aplicacién de diversos procesos y estrategias de pensamiento.

Se atribuye importancia a la actividad del alumno como elemento
clave del aprendizaje. Se considera el proceso de consfruccion de
conocimiento como un fendmeno basicamente individual y relativamente
impermeable a la influencia de otras personas.

El estudio de las pautas de relacion entre el nifio y el adulto, ha
contribuido a enfatizar el valor de la interaccién en la génesis de las
funciones cognitivas y afectivas del menor. Se contempla el papel que juega
el adulto en la consecucién de la etapa primordial de la ensefianza, que es la
de conseguir que el nifio resuelva problemas de manera independiente y que
aprenda a pensar (Acle et al, 1998).

Salvador (1999) seriala que este enfoque se centra en el estudio del
conocimiento v en las formas de representar el conocimiento. Los tedricos
cognitivos aportan dos nuevos conceptos: estructura y significacion. El
conocimiento tiene una estructura, por cuanto sus elementos estén
relacionados y forman un todo. La esencia del conocimiento radica en
comprender y pensar, en construir el significado.

La comprensién (el significado) se construye estableciendo relaciones
entre la nueva informacién y el conocimiento previo. El aprendizaje es un
proceso; se produce cuando el sujeto trata de comprender activamente la
informacién que proviene del ambiente. El aprendizaje es un resultado; los
cambios en la estructura mental, generados por las operaciones mentales
que realiza el aprendiz, el proceso de metacognicion permite al aprendiz ser
auténomo y controlar sus procesos cognitivos durante el aprendizaje.
Aprender es un proceso del desarrollo del pensamiento (aprender a aprender
equivale a aprender a pensar).



El aprendizaje se concibe como un proceso multidimensional en el que
se incluyen varios componentes. 1. Procesos cognitivos, 2. Estrategias
cognitivas, 3. Metacognicién, 4. Componentes no cognitivos: motivacion,
sistema del yo, afectividad.

Se diferencian procesos y estrategias. El aprendizaje supone un
conjunto de procesos, para cuyo desarrollo el aprendiz realiza una serie de
actividades mentales (las estrategias). Los procesos son las actividades
mentales necesarias para introducir la informacién en la memoria y para
hacer uso de la informacién (recuerdo). Los procesos cognitivos que pone en
juego quien aprende, determinan lo que eventualmente se almacena en la
memoria. El resultado final, cuantitativamente y cualitativamente, depende de
varios factores: 1) atencion que se preste a la informacion; 2) tipo de
estrategias, 3) intensidad con que se apliquen. (Salvador, 1999)

Enfoque constructivista social

Los conceptos establecidos por Vygotsky son: 1) desarrollo psicologico del
nifio; 2) zona de desarrollo proximo; 3) teoria de la actividad, 4) teoria de la
interactividad. El alumno es un participante activo de su propio aprendizaje,
en el cual la mediacion provista por el adulto a través del lenguaje, es bésico.
Vygolsky considera que los. niflos con dificultad para aprender, sean
ubicados en situaciones de ensefianza adecuadas, en las que a través de
una interaccion y aplicacion pertinente de procesos de mediacion planeados
y estructurados, podran alcanzar el dominio y control de sus propias
acciones.

Vygotsky (citado en Acle y Olmos 1998) propuso que la deficiencia del
menor no era tanto de caracter bioldgico, sino social, enfatizando que el
inadecuado desarrollo que se observa en estos nifios, se debe a la falta de
una educacion que esté basada en métodos y procedimientos especiales
adecuados.
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Para comprender mejor como y por qué surgen las dificultades en el
aprendizaje de los nifios, es necesario observar las principales leyes que
rigen el desarrollo del nifio normal. Para Vygotsky, el proceso de desarrollo
de las conductas superiores, consisteé en incorporar e intemalizar pautas y
herramientas de relacion con los demés, porque a través de su relacion con
los ofros puede aprender de ellos. El proceso del desarrollo psicolégico del
nifioc en general, y el proceso de formacion de las interrelaciones de los
diferentes aspectos de la actividad psicologica en cada etapa, se encuentran
en estrecha relacién con los factores del medio. Destaca cinco etapas en que
puede dividirse el desarrolio del menor:

Lactancia (nacimiento al primer afio),
Edad preescolar temprana (1-3 afos);
Preescolar (3-7 afios),

Escolar inferior (7-11 afos);
Adolescencia (11-15 afios);

Edad juvenil (15-18 afios).

R

Desde esta perspectiva, los nifios con problemas de aprendizaje
tienen dificultades en la memoria y la atencion, sobresaliendo la poca
concentracién en |a realizacién de |as tareas. _

Por lo general a estos nifios no les gusta leer, observandose con
frecuencia que leen por silaba y que no dividen las oraciones, por lo que la
lectura la realizan sin hacer la acentuacion ni las pausas debidas; se ha
observado que leen por suposiciones, ya que no comprenden bien lo leido,

En la escritura cometen faltas como omitir letras, silabas y palabras;
no terminan de escribir las palabras y unen dos o mas de ellas. Puede serles
dificil realizar el dictado, ya que escriben las composiciones y redacciones
con grandes dificultades. Tienen vocabulario limitado e insuficiencia en la
dindmica de los procesos del pensamiento. A menudo no adquieren el
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dominio de los procedimientos del célculo, no memorizan y no mantienen en
mente los datos del problema, pues pierden los elementos esenciales,
dificulténdoseles la solucién.

Pevzner, (1981, citado en Acle y Olmos 1998) sefiala que los
problemas de aprendizaje han sido originados por el desarrolio insuficients
de las formas superiores de la actividad voluntaria y de la personalidad.

El término interactividad se refiere a la interaccién o la influencia social
en el aprendizaje. El medio de interaccion social es adoptado o interiorizado
por el nifio, cuyos procesos de pensamiento se ven reorganizados. La
comprension de los nifios es modelada no sblo a través de encuentros de
adaptacion con el mundo fisico, sino por medio de interacciones con otras
personas en relacién con el mundo.

En cuanto a la zona de desarrollo proximo se refiere a la capacidad
que tiene el nifio para realizar ciertos tipos de tareas en ciertos dominios del
saber, se permite avanzar al nifio bajo la tutela del adulto o un compariero
més competente, los cuales le sirven como una forma vicaria de conciencia
hasta el momento en que es capaz de dominar su propia accion mediante su
propia conciencia y control.

La teoria de la actividad se refiere a orientar ai sujeto en el mundo de
los objetos, a las acciones orientadas hacia un objetivo, a las operaciones, a
la actividad préctica con objetos, a la actividad autoestructurante como
verdadero aprendizaje escolar.

El analisis se centra en lo que realiza el nifio, en lo que planifica y en
las interacciones con los objetos y materiales. La accion en la actividad
practica que forma la habilidad para planear los objetivos, planificar y pensar,
como el principio fundamental de la ensefianza y la base para formar el
lenguaje y el pensamiento llenos de contenido real. Asli como la
autorregulacion de la actividad mediante la palabra. Aqui, el habla es el
punto de apoyo a partir del cual los procesos intersubjetivos llegan a
convertirse en intrasubjetivos.
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La interaccién social proporciona al nifio informacién y herramientas
Utiles para desenvolverse en el mundo, el contexto y la situacion de
interaccion favorecen el desarrollo cognoscitivo.

Diversos aspectos que caracterizan el funcionamiento intelectual de la
teoria es que las funciones psicolbgicas superiores de los individuos, como la
memoria, la atencién, la percepcion y el pensamiento tienen origenes
sociales; el paso del control del entorno al individuo, emergen de la
regulacién voluntaria y del empleo de herramientas psicol6gicas o signos
para controlar |la actividad propia y la de los demas.

Enfoque ecolégico u holistico

A través del holismo, se busca evitar la segregacion de los alumnos no
dnicamente con problemas de aprendizaje, sino de todos aquellos que
presenten necesidades educativas especiales. Se estudia al alumno, familia,
escuela, comunidad y cultura. (lano, 1986; Poplin, 1988; Bartola, 1990;
Heshusius, 1990; citados en Acle y Olmos 1998)

Desde esta perspectiva las causas que se dan del no aprendizaje
dejan de ser individuales, se habla de aspectos como 1) falta de confianza y
de una auténtica relacion maestro-alumno; 2) un curriculum estrictamente
controlado, que impida al alumno la posibilidad de auto-organizarse y
autorregularse; 3) las insuficientes y dispares experiencias previas; 4) las
desigualdades culturales-étnicas, de género y socioecontmicas entre los
maestros y los alumnos, y entre éstos ultimos; 5) la definicion que el masstro
hace de aprendizaje y de tarea escolar; 6) el uso de técnicas pasivas de
ensefianza y 7) la falta de interés y de motivacién por aprender.

Se refiere al estudio del habitat de las personas con objeto de explicar
sus conductas. Al estudio de la interdependencia de las instituciones y de la
agrupacion de los hombres en el espacio. A la relacion infraestructural del
individuo con la sociedad de su tiempo, a la atencién de los multiples



factores, directos o indirectos que delimitan y circunscriben el fonda histérico
cultural de los diversos hechos y fendmenos sociales.

Pretende estudiar la influencia que tiene el medio sobre la formacion y
desarrollo de la personalidad.

En educacion se considera al enfoque ecolbgico como un marco para
guiar la manera en la que se piensa acerca de la escusla y del aprendizaje
mas que una teoria. Se facilita la comprensién y la integracion del alumno en
su medio ambiente natural, lo que contribuira a favorecer la estabilidad del
mismo en relacion a sus comparieros, profesores, materiales didacticos,
tareas, actividades recreativas, familia, etc. (Acle y Olmos 1998)

Se distinguen dos modelos: Ecologia del aula y ecologia de la
escuela. La primera se centra en el salén de clase, como fenomena social
que tiene limites establecidos, en tanto que es un escenario estructurado
formalmente en donde se lleva a cabo un tipo particular de interacciones, con
actores, formas y contenidos especificos. El aula constituye un espacio
particular dentro de un campo especifico de relaciones sociales, la escuela, y
representa, por tanto a una pequefia unidad donde lo social esta organizado
de una manera particular. (Garcia, 1991, en Acle y Olmos 1998).

Las practicas escolares dentro del aula, a través de |la observacién
directa y del registro etnografico de lo que sucede en la escuela y en el salén
de clase es lo que se pretende investigar.

Con respecto a la ecologla de la escuela se parte de la base de que
los seres humanos tienen: 1. Diferentes patrones o modelos de conducta; 2.
Diversos estilos de vida; 3. Distintos patrones o metas de logro de acuerdo a
los lugares en que se encuentren, los que a su vez ya estan dados; 4.
Ademéas de los aspectos fisico-geograficos, existen los sociales, politicos y
econdmicos.

El estudio ecolégico va a analizar la creacién, mantenimiento y
distribucion de los recursos humanos y materiales que constituyen dicho
medio.
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De ambos modelos, el de la ecologia del aula y el de |la escuela, es
claro que lo que enfatiza es la manera en la que lo dos tipos de ambientes
ejercen sobre el nifio, una accion continua y permanente, por lo que es
necesario considerar y tener presente su constante influencia a través de
diversas personas, situaciones y lugares.

Para Baez(1989, citado en Acle y Olmos 1998) el analisis de la
situacién educativa conileva varias dimensiones conceptuales: Ecologico,
Formativo, Explicativo y las variables dinédmicas: Alumno, aula, familia y
entorno.

Los enfoques ecolégicos son los que enfatizan el estudio del
organismo en relacibn con su ambiente. Pocos estudios con una base
ecologica se han hecho en este campo. Las investigaciones realizadas son
especialmente instructivas para los educadores, porque se han llevado a
cabo en escenarios naturales, a menudo en el aula, y se orientan mas alla de
las metas académicas determinadas en una escuela.

Los holistas o ecologistas se oponen tanto a la separacion del
contenido académico en sub-habilidades que deben ser adquiridas por los
estudiantes en un orden jerarquico. Los holistas animan a los profesores a
intentar activamente que los estudiantes tengan una parte significativa en la
planeacion y direccion de su propio aprendizaje (Poplin, 1988, citado en Acle
y Oilmos 15898).

El holismo es una nueva manera de ver las teorias ya existentes y
transformarias, de manera que sus supuestos tedricos no son los mismos. El
holismo incluye sentimientos e intuicion. Los educadores holisticos o
ecologistas tienden a eliminar el énfasis en las limitaciones del desarrolio y a
poner hincapié en el papel del afecto, de la intuicién y de las fuerzas
sociopoliticas del aprendizaje. Acentian el papel del interés, del
autoconcepto, de la confianza y de las expectativas en el aprendizaje. (Acle y
Olmos 1998).



Una vez revisados los diferentes enfoques teéricos que actualmente
predominan en el campo de las Dificultades de aprendizaje, podemos
percatarnos que el énfasis se da en la ejecucidn del nifio y en la influencia
que el ambiente tiene en el desempefio académico del mismo, Es decir, que
influyen diversos factores que condicionan la aparicién de las dificultades.

Es importante mencionar que sdélo se revisan los enfoques de
Intervencidon psicopedagbgica que es motivo del trabajo que aqui se
describe.

Con el fin de explicar la forma de tratamiento de los nifios con
dificultades en el aprendizaje, a continuacion se describe la forma de
evaluacion e intervencion.
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Capitulo 1l
Evaluacién diagnéstica e Intervencion

Definicion y etapas

La valoracion de las dificultades para el aprendizaje satisface varios
propositos: 1) Obtener un estimado de la inteligencia general del nifio, a fin
de determinar si el nifio tiene la capacidad para un rendimiento mas alto a
pesar del desempefio pasado o presente; 2) Determinar las areas de
funcionamiento alterado, incluyendo aguellas asociadas con lectura,
matematicas y expresion escrita; 3) Determinar si el nifio tiene dificultades en
procesos psicologicos basicos; 4) Encontrar areas de fortaleza en el nifio que
puedan resultar utiles en el desarrollo de intervenciones; 5) Proponer las
posibles explicaciones del bajo rendimiento del nifo, 6) Precisar las
intervenciones posibles. (Sattler, 2003).

Silva (1995) define a la evaluacién como un proceso exploratorio, de
contrastacion de hipotesis, en el cual se usa una serie de procedimientos
sensibles al desarrollo y validados empiricamente, para comprender a un
determinado nifio y valorar procedimientos de intervencion. La evaluacién se
hace previendo una intervencion y ésta se lleva a cabo para mejorar el
bienestar o la calidad de vida del nifio o adolescente.

Weaver (1984, citado en Silva, 1995) distingue 4 estadios en el
proceso de evaluacion: 1) Momento prediagnostico; 2) administracion de
instrumentos; 3) interpretacion e integracién de resultados; y 4) comunicacion
de los resultados. Menciona la importancia de tener los datos sobre C.1. y
capacidad de aprendizaje, asi como el conocimiento de la historia del
desarrollo.

Dockrell y McShane (1997) refieren que para identificar una dificultad
de aprendizaje es necesario llevar a cabo una evaluacion. Para que las

evaluaciones sean fiables y validas, el profesional debe conocer el conjunto
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de variables que pueden intervenir en la actuacion infanti en tareas
especificas. Para transformar esas evaluaciones en intervenciones efectivas,
el profesional ha de disefiar un programa que tenga en cuenta los
requerimientos de la tarea, el comportamiento y las habilidades cognitivas del
nifio y el contexto ambiental en el cual tendra lugar la intervencion. Tanto la
evaluacion como la intervencion requieren de una comprension de las
demandas que la tarea plantea al sistema cognitivo del nifio, asi como de las
habilidades del sistema para hacer frente a tales demandas.

Se senala que el problema de aprendizaje ocurre cuando el nifo
procesa la informacion de manera inusual. Se debe a un déficit de
conocimiento en cuanto a las estrategias de aprendizaje. El foco de
evaluacion es el estilo y las estrategias de procesamiento del nifio, prestando
especial atencién a los criterios de calidad de la respuesta, estilo de
respuesta y tipos de errores que el niflo comete (Gonzalez y Nufiez, 1998).

En lo que concierne al momento de la identificacion, la mayor parte de
los profesionales, lo puede hacer desde la infancia y/o en los afos
preescolares y escolares. Los sintomas a observar por cada uno son
diferentes; el medico o neurdlogo se enfocaria hacia las anomalias de tipo
neurologico ylo fisico, los psicdlogos hacia los problemas de procesamiento
y/o conducta que impiden el aprendizaje, el maestro al comportamiento tanto
acadéemico como conductual presentado en clase por el nifio, y el pedagogo
o terapeuta educativo hacia el por qué del bajo rendimiento escolar.

Existen también diferencias entre los diversos especialistas en la
manera de identificar los problemas, el neurdlogo utilizaria los resultados del
EEG o la tomografia y del examen neuroldgico y el tratamiento lo orientaria,
cuando el caso lo ameritara, al uso de medicamentos o dietas especificas. El
psicologo por su parte utilizaria fundamentalmente pruebas psicolagicas y
neuropsicolégicas y dingiria su intervencion a través de terapias psicologicas
con el objeto de entrenar procesos y/o modificar conductas. En el ambito
educativo, el maestro observaria la conducta del alumno y trataria de
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mejorarla dentro del salon de clase, canalizara al nifo si ello se requiere, con
un pedagogo o terapeuta educativo quien aplicaria pruebas educativas
especificas e intervendria segun los resultados (Acle y Olmos, 1998).

Dockrell y McShane (1997) sefalan 6 estadios en la evaluacion y la
intervencion en una dificultad de aprendizaje.

Estadio 1
Tomar la decisién de solicitar una evaluacion
Estadio 2
Evaluar para ofrecer un perfil de
potencialidades y necesidades
Estadio 3
Establecer propdsitos y objetivos
Estadio 4
Disefiar y aplicar un programa de intervencién
Estadio 5
Evaluar los efectos del programa de
intervencién
Estadio 6
Finalizar la intervencion o establecer nuevos
propositos y objetivos

Estos autores sefialan que la evaluacién es un proceso a través del
cual se recoge informacion para un propésito especifico.

Se frata de un proceso que deberia guiar las decisiones tomadas en
relacion a un nifio, mediante la identificacion de un perfil de potencialidades y
necesidades. El proceso centrado en el nifio implica tres pasos que no
siempre son diferenciados de forma explicita: a) identificar la existencia de un
problema; b) evaluar la naturaleza de ese problema y c) hacer un
diagnostico.

Una vez que se ha valorado el problema adecuadamente, se puede
planificar y aplicar la intervencion.

El factor decisivo para la identificacion debe ser la actuacion en el
presente.



Los problemas de aprendizaje se pueden presentar de distintas
formas. Algunos nifios se identificaran porque estan retrasados en
determinadas tareas en relacion con sus compareros. Otros, a raiz de un
comportamiento inadecuado. Las observaciones informales que llaman la
atencion sobre dificultades de atencién, inmadurez, dificultad para atender a
las consignas, retraso lector son algunas de ellas. Con frecuencia son los
padres y los maestros quienes detectan inicialmente el problema.

El proceso de evaluacion normalmente implica una prueba formal de
las habilidades cognitivas del nifio, asi como de sus logros académicos. El
proceso de evaluacién intenta detectar si existe una dificultad de aprendizaje,
de qué dificultad se trata, por qué existe esa dificultad y en qué se parece
esa dificultad a los problemas presentados por otros nifios.

Reconocido el problema, la evaluacién ha de proseguir para controlar
los progresos y reevaluar las necesidades educativas especiales. Para hacer
frente a las necesidades del nifio, la evaluacion ha de ser diagnéstica y
prescriptiva, cuyo objetivo consiste en analizar, a lo largo del tiempo, las
interacciones particulares entre el nifio, la tarea y el entorno (Dockrell y
McShane 1997).

Garcia (2001) sefiala que el diagnostico prescriptivo se basa en 4
pasos. 1) La evaluacion de las necesidades especiales del nifio, sean fisicas,
intelectuales, sociales, emocionales y educativas; 2) La determinacion de lo
que ha dé ser el foco instruccional del desarrollo de los objetivos a corto y
largo plazo del programa de desarrollo individual; 3) Decidir como ha de
proporcionarse la instruccion mediante el uso del analisis de tareas y el uso
de técnicas instruccionales especializadas; 4) Medir los progresos del nifio
tras la aplicacion de programas de educacion especial.

Considera que la evaluacién se centraria en 3 areas principales: 1. La
evaluacion comprehensiva de necesidades completas del nifio. 2. El
diagnéstico mediante test de dreas de habilidades y déficit. 3. El anélisis de
los patrones y perfiles de las diferencias individuales.
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Por otro lado, algunos autores (Ysseldike y Shinn, 1981; Macotela y
Romay, 1992) sefalan que este tipo de alternativa se refiere a la generacion
de procedimientos aplicados al disefio de programas de ensefianza,
basandose en el desempefio y contenido de las pruebas.

Dockrell y McShane, (1997) mencionan que para identificar los
factores implicados se puede recurrir a varios grupos de instrumentos que
pueden ser utilizados por separado o en combinacién: 1) Tests normativos;
2) Tests de criterio; 3) perfiles de desarrolic u hojas de control; 4)
procadimientos observacionales o experimentos de ensefianza.

1) De acuerdo con Tindal y Marston (1986) los tests normativos
proporcionan informacion acerca de donde se sitGa un individuo en relacion
con sus compaieros de igual edad respecto a una habilidad concreta 0 a un
logro. Las medidas obtenidas presentan diferentes grados de sofisticacion:
rangos, centilas, puntuaciones estandarizadas (en Dockrell y McShane1997).
El principio basico de los tests normativos consiste en definir un continuo de
ejecucion desde el nivel mas bajo al mas alto. La puntuacion asignada a un
individuo particular indica su posicion en ese continuo. Los resultados del test
miden las consecuencias de la dificultad de aprendizaje y sirven como
indicadores de las diferencias existentes entre un nifio y sus compaderos en
una tarea concreta 0 en un conjunta de tareas (Ysseldyke y Thuriow, 1984 en
Dockrell y McShane 1997).

2) De acuerdo con Nitko (1980) los tests criteriales tienen que ver con
las destrezas requeridas para completar una tarea o un conjunto de tareas,
estan disefiados para proporcionar indicaciones claras acerca de lo que un
nifio puede y no puede hacer y ofrecen una guia acerca de qué destrezas se
han de ensefiar a continuacion. Se caracterizan por un intento de
proporcionar medidas interpretables en términos de estandares de ejecucion
especificos (en Dockrell y McShane 1997).

Uno de los puntos fuertes de las aproximaciones de criterio es que
permiten un analisis conceptual de los tipos de eror que comete el nifio. El
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anélisis de los errores cometidos en la ejecucion de una tarea puede jugar un
papel importante para la comprension de las dificultades infantiles de
aprendizaje. Los errores pueden ser vistos como un desajuste entre
estrategias y demandas de la tarea. Los errores pueden reflejar el tipo de
procesamiento de la informacién que aplica un nifio y hacia donde se debe
dirigir la intervencién. Todo esto con ayuda de los instrumentos diagndsticos-
prescriptivos.

La evaluacion y las estrategias de fratamiento se dirigen a especificar
y ensefar jerarquias de aprendizaje de habilidades, prerrequisito para las
tareas reales que el nifio no ha podido ejecutar con éxito y, por lo tanto, las
estrategias son de criterio. (Hofmeister, 1975, en Dockrell y McShane 1997).

La evaluacion se debe dirigir a aquellas habilidades vy
comportamientos funcionales que sean esenciales para la vida académica y
social del nifio.

Las dificultades del niflo se identificaran por medio de la evaluacion o
los items no alcanzados o parcialmente logrados. Los problemas surgiréan
cuando el nifio intente dominar una determinada tarea y fracase (Swanson,
1989, Torgesen, 1977 en Dockrell y McShane 1997).

Al respecto Macotela y cols. (1991) sugieren la evaluacion de la
lectura partiendo de la distincién entre las dos grandes modalidades: lectura
en silencio y lectura oral. Implica un andlisis del nivel de eficiencia en
términos de cantidad de aciertos, puede evaluarse el tipo de errores que el
nifio comete al leer. Dicho analisis puede contribuir a detectar los problemas
de aprendizaje.

Se refieren igualmente a la escritura, valorando la comprension de lo
que escribe mediante tareas de asociacion y de respuestas a preguntas,
dividiendo la evaluacion en aspectos de tipo mecénico (caligraficos,
ortograficos, de puntuacion) y de expresion escrita (fluidez, madurez
sintactica, vocabulario y contenido).
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Del mismo modo sugieren la evaluacion de las mateméticas para
detectar las fallas en la identificacién de nUumeros y signos, aprendizaje de
las operaciones matematicas (suma, resta, multiplicacién y divisién), hasta
fracasos en la resolucion de problemas escritos y orales. En dicha evaluacion
se toman en cuenta el concepto de nimero a fravés del conteo,
reconocimiento, seriacion y asociacion, manejo de fracciones, habilidades
relacionadas con el manejo del sistema decimal y funcionalizacion de la
aritmetica.

El instrumento disefiado para tal efecto se denomina Inventario de
Ejecucion Académica (IDEA), desarrollado por Macotela, Bermidez y
Castafieda (1991). Evalia las habilidades de lectura, escritura y mateméticas
en nifios de primero, segundo y tercer grados de primaria.

Este inventario fue validado para su uso en poblacién mexicana y
permite evaluar la ejecucion de las dreas académicas prioritarias, a través de
datos cuantitativos (registro de puntajes en cada prueba) y cualitativos (a
través de observacion y productos permanentes de las ejecucionss de los
nifios). El inventario proporciona informacion sobre los aciertos de los nifios y
sobre el tipo de errores que cometen, en cada area y nivel evaluados.

La evaluacion psicopedagogica tiene sentido cuando sus resultados
permiten intervenir desde el punto de vista educativo y académico. Ha de
permitir concretar las necesidades educativas de un alumno con el proceso
de ensefianza aprendizaje en el que esta inmerso. Los resultados nos dan
los puntos fuertes y débiles que un alumno presenta con caracter general y
nos permiten identificarlo como alumno con necesidades educativas

especiales.

Garcia y cols. (2000) sefalan que la evaluacion psicopedagogica
constituye un procedimiento ampliamente utilizado para profundizar de
manera sistematica en el conocimiento de los nifios. Habitualmente la realiza
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que, de una u otra forma, estan en estrecha relacion con el nifio evaluado.

En el contexto de la integracibn educativa, la evaluacion
psicopedagogica debe concebirse como un proceso que aporte informacion
util principalmente para los profesores de educacion regular, quienes podran
asi orientar sus acciones para satisfacer las necesidades educativas de sus
alumnos.

En el marco de la atencién a los nifios con necesidades educativas
especiales no se puede prescindir de una evaluacion psicopedagogica cuya
finalidad sea la de ofrecer elementos suficientes y oportunos relacionados
con las capacidades, habilidades, dificultades, gustos e intereses del nifio al
que se evalla, ya que con esa base se determinan las adecuaciones
curriculares pertinentes.

Esta evaluacion requiere de un trabajo estrecho entre el especialista,
el maestro regular y los padres de familia; en conjunto, estarén en posibilidad
de integrar la informacién suficiente sobre el proceso de desarrollo por el que
atraviesa el nifio, sobre sus capacidades, su estilo y ritmo de aprendizaje,
sus dificultades para apropiarse de ciertos conocimientos escolares, sus
actitudes, sus intereses, su conducta, etc.

Desde esta evaluacion, los instrumentos pueden aportar informacion
atil, en un sentido que destaque abiertamente las potencialidades y
cualidades del nifio, el nivel en el que puede realizar una tarea por si mismo
y lo que solamente puede hacer con ayuda de otra persona. De esta manera,
el maestro regular podra planear y desarrollar un programa de trabajo,
brindando al alumno mejores y mas variadas oportunidades para acceder al
aprendizaje académico y social que pretende la escuela.
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No se trata de dar un diagnéstico, en el sentido médico del término; lo
que se requiere es ofrecer una informacion lo mas completa y clara posible
sobre la situacion del niffo evaluado, que sea util para explicar y
contextualizar su comportamiento y rendimiento escolar.

Una buena comunicacion entre los especialistas, el maestro de grupo
y los padres es imprescindible para tener éxito con el programa de trabajo
que se proponga.

Dependiendo del trastono, pueden resultar necesarias para el
diagndstico tanto las medidas formales del Cl como las de habilidades

especificas.

La evaluacion incluye los tests de inteligencia, la valoracion de las
capacidades especificas (toda la gama de habilidades académicas, habla y
lenguaje y funcion motora), y la observacion de la conducta del nifio en clase.
Normalmente, debe determinarse la calidad de la ensefianza en la escuela
antes de establecer el diagnodstico.

Resultan Utiles tanto la valoracién neurolégica como la psiquiatrica
(teniendo en cuenta especialmente los trastomos de conducta perturbadores,
y trastornos de deéficit de atencion, otros trastormos del aprendizaje y la
comunicacidn y la privacion social, los tests de vision y audicién, medidas del
Cl, psicologicas, neuropsicolégicas y educativas (incluyendo la velocidad de
lectura, la comprension y la ortografia). (www.e-mexico.gob.mx recuperado
1° de abril de 2005).

Como se puede deducir de lo anterior, la evaluacién es una etapa
inicial de gran importancia en la cual debe basarse la intervencion de nifios
con dificultades en el aprendizaje. A continuacion se explica esta segunda
etapa.



Intervencioén

La intervencion basada en la evaluacién se refiere a la planificacion de
oportunidades de aprendizaje adecuadas para cada nifio concreto. Para
planificar e implementar cualquier programa es necesaria la comunicacion y
la colaboracion entre una serie de individuos. La forma en que se implementa
un determinado programa dependera de las estructuras organizativas del
aula y de la escuela.

Se deben tomar decisiones acerca de dbnde deberia tener lugar la
intervencién, quién la deberia llevar a cabo y cuando se tendria que iniciar.
La naturaleza del problema determinard con frecuencia la forma en que
tenga lugar la intervencién. La intervencion debe abordar la identificacion de
necesidades.

En la Evaluacion Diagnéstico Prescriptiva, el primer paso es entender
la naturaleza de la tarea que esta ocasionando los problemas del nifio. El
andlisis de la tarea cognitiva es un procedimiento mediante el cual una tarea
se descompone en subtareas y se determinan los requerimientos de
procesamiento de informacién de cada una de las subtareas. (Salvador,
1999) Un analisis de ese tipo se realiza formulando la pregunta ¢ qué deberia
saber hacer el sujeto para ejecutar la tarea dandole solamente las
instrucciones? en relacion a la tarea final y formulando la misma pregunta
acerca de los objetivos definidos, hasta describir una jerarquia de
conocimiento que contenga objetivos muy simples y generales al nivel mas
bajo.

Intervenir para reducir las dificultades de aprendizaje de los nifios es
proporcionar algo que vaya mas alla del curriculo normal. Se trata de un
conjunto de acciones diseiiadas para influir sobre el curso de desarrollo
previsto. El objetivo mas practico es reducir el impacto de las dificultades.
Identificar la dificultad concreta que presenta un nifio, diagnosticar los
aspectos que la constituyen y entender los prerrequisitos cognitivos de una



tarea llevan a realizar la intervencion apoyada en la teoria. El proceso es
ciclico y requiere evaluar las propias hipdtesis a lo largo del ciclo. La
intervencion es |la parte central del proceso.

Es importante evaluar el impacto de un programa y Ssu
implementacion. Puede que los nifios no aprendan debido a que el programa
esta mal concebido o mal implementado. Las intervenciones se pueden
dirigir al nifio, a los padres o al profesor en forma de ayuda y colaboracién.

El proceso de intervencion requiere un andlisis de qué es necesario
ensefar y de como se deben impartir los conceptos. Para ello es necesario
identificar los componentes de la tarea y las potencialidades y necesidades
del nifio, es decir, el qué y el como.

La intervencion debe oscilar entre alumno y contenidos, en un proceso
continuo de mediacion por parte del profesor, que utiliza todos los recursos
del contexto: personales (comparieros, padres, otros profesores) y materiales
(organizacion del aula, recursos didacticos) (Salvador, 1999),

Sattler (2003) menciona que las intervenciones mas eficaces para los
niflos con dificultades en el aprendizaje son polifacéticas. Implican el uso de
métodos cognitivos, lingtisticos y cognitivo-conductuales.

Gerheart (1987, citado en Macotela, 1989) divide los sistemas de
tratamiento en: 1)Sistemas relacionados con el lenguaje (Trastomos
auditivos, de lectura, de la escritura, de la aritmética, no verbales);
2)Sistemas percepto-motrices; 3) Sistemas multisensoriales; 4)Sistemas
relacionados con la medicina (Farmacos, dietéticos), 5)Sistemas
relacionados con la medificacion de conducta; 6) Sistemas dirigidos a nifios
hiperactivos (Control medio ambiental).

Macotela (1996) Sefiala que un principal componente de solucion de
problemas es la intervencion es decir la modificacién o desarrolio de
servicios, estrategias, técnicas o materiales encaminados a la solucion del
problema concreto. Las decisiones de intervencién se basan en la
informacion obtenida en la deteccion y la evaluacion.
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El Psicologo participa en este nivel a partir de técnicas, métodos y
procedimientos asociados a terapias y programas destinados a la habilitacion
y ajuste del individuo. El papel del psicologo involucra los esfuerzos por
disefiar programas de intervencion en los que se consideren estos entomos.

A continuacién se describen algunas de las aproximaciones méas
utilizadas:

Los enfoques del aprendizaje social: disefiados para desarmollar
pensamiento critico y acciones independientes.

Las aproximaciones psicodinamicas: que consideran a la conducta
desadaptada como sintoma de conflicto intrapsiquico y focaliza el tratamiento
en remover la causa subyacente del confiicto.

La ensefianza diagnostico-descriptiva: que enfatiza la necesidad de
evaluar las destrezas del nifio con base en lo cual se construyen programas
para dotarlo de las destrezas faltantes.

La modificacion de conducta: que sosfiene que tanto la conducta
normal como la problemaética ha sido aprendida, por lo que el tratamiento se
basa en modificar comportamientos especificos a partir de los principios del
reforzamiento, cuya efectividad han sido ampliamente demostrados a nivel
experimental y aplicado.

La terapia cognoscitivo-conductual: que se basa en las suposiciones
de que las perturbaciones psicologicas son resultado de patrones de
pensamiento defectuosos, que la percepcién del mundo afecta la conducta y
que la meta del tratamiento consiste en identificar pensamientos o
percepciones emroneas y reemplazarios por cogniciones mas adaptativas.

La estrategia ecoldgica: que sostiene que los problemas humanos
son resultado de interacciones inapropiadas entre el nifio y el ambiente. El
tratamiento consiste en modificar los elementos en la ecologia (incluyendo al
nifio) para promaver interacciones constructivas entre el nifio y el ambiente.

El papel que juega el psicologo depende del tipo de categoria de la
cual se trate. El psicologo contribuye en el disefioc de secuencias
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instruccionales, en la evaluacion de avance, seguimiento de casos,
adiestramiento y asesoria a padres y maestros, acciones de apoyo
emocional y ajuste social para la persona y la familia. (Macotela, 1996)

A continuacion se describe el método utilizado para obtener el perfil de
ejecucidn de nifios con dificultades en el aprendizaje por medio de una
bateria de pruebas psicologicas.
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Capitulo IV
Método

Objetivos generales

> llustrar y ejemplificar la fase de diagn()stico mediante el andlisis del
perfil de ejecucidbn de 15 nifios de primaria, de los tres primeros
grados, con dificultades en el aprendizaje, a través de la aplicacion de
una bateria de pruebas psicologicas cuyas areas a valorar son:
Perceptual, Cognoscitiva, Académica y Afectiva, principalmente.

» Mostrar una forma de intervencion a partir de la evaluacién en nifos
con dificultades en el aprendizaje a través del uso del IDEA como
instrumento diagndstico-prescriptivo.

Poblacién

Se trabaj6 con un grupo de 15 nifios, escolaridad 1° a 3° de primaria.
Remitidos (10%) por los profesores y (90%) por sus padres. El grupo estuvo
formado por cinco nifios de cada grado, con un coeficiente intelectual normal
promedio a superior, y que presentaban dificultades de aprendizaje en
escritura, matematicas y lectura. Se selecgionaron al azar, a partir de los
expedientes.

Escenario

La evaluaciéon se llevé a cabo en un consultorio privado, ambientado para
terapia educativa. Espacio dedicado al trabajo con nifios, amueblado con 2
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mesas que pueden doblarse, libreros con libros y carpetas de estimulacion

con ejercicios impresos, juegos y juguetes diversos.
Materiales

Bateria psicopedagdgica conformada por areas:

PERCEPTUAL
» Test de Madurez Visomotora de Bender -Koppitz (1975)

Se utiliza para evaluar la funcién gestéltica visomotora. Mediante esta se
puede detectar retraso en la maduracion, madurez para el aprendizaje, dafo
neurolégico. Existen correlaciones significativas con otras pruebas. Se aplica
aninos de 5 a 11 anos 11 meses. La validez se obtuvo al correlacionarlo con
diferentes pruebas. Los resultados obtenidos fueron satisfactorios. En la
actualidad se siguen realizando estudios en los que se comparan los
resultados con otras pruebas, obteniéndose correlaciones significativas. La
evaluacion del Bender puede llevarse a cabo de manera cualitativa y
cuantitativa. Para la evaluacién cualitativa se analizan los detalles y se
estima la produccién total. Se observan las caracteristicas de |la
reproduccién, qué determinantes presentan y con base en ellos se establece
un diagnéstico. En la evaluacién cuantitativa se atiende con mayor precision
al detalle pequerio. Indica si existe dafo neurolégico o no. Se inclina por la
Escala de Koppitz, ya que su confiabilidad y validez son muy altas. Existen
normas de calificacion. Las normas se basan tanto en la media y la
desviacién estandar, como en calificaciones naturales y percentiles para
cada edad. Estas normas permiten tener mayor flexibilidad al considerar qué
tanto se encuentra el nifo dentro o fuera del promedio. Ademas Koppitz
estudio cuales eran los indicadores emocionales que mas se presentaban.
(Esquivel, Heredia y Lucio, 1999)
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» Evaluacion de la Percepcion Visual deg Frostig (1964)
Diseriada con el propésito de apreciar los retrasos en la madurez perceptiva
en nifilos que presentan dificultades de aprendizaje. Explora cinco aspectos
de la percepcién visual que son relativamente independientes: Coordinacion
visomotora, Discriminacion figura-fondo, Constancia de formas. Percepcion
de posiciones en el espacio y Relaciones espaciales. (Aplicacion: colectiva.
Tiempo: Variable, en torno a 45 minutos. Edad: 3 a 7 afos.) La prueba mide
tanto integracidbn visomotora como la percepcidon visual. (www.ucm.es

recuperado 18 de septiembre de 2005)

COGNOSCITIVA
Escala de Inteligencia Wechsler para nifios WISC-RM (1982).

Se aplica de 6 a 16 afnos 11 meses. Caracteristicas: Esta prueba deriva del
WISC y del WISC-R y se hicieron cambios como la integracion de nuevos
reactivos en la Escala Verbal para sustituir los que resultaban inoperantes
para México (en Informacion, Comprensién y Vocabulario). Se excluyeron
algunos reactivos de Figuras incompletas. Se dio un reordenamiento de
reactivos. Incluye las mismas subpruebas marcadas en sus antecesores,
pero lo méas importante es que esta estandarizada a México. La presente
escala esta basada en un muestreo de 1100 sujetos de ambos sexos
estudiantes de las escuelas primarias y secundarias oficiales incorporadas a
la Secretaria de Educacion Publica. (www.intralector.net Recuperado 16 de
Septiembre de 2005)

ACADEMICA
» Inventario de Ejecucién Académica IDEA

El instrumento utilizado se denomina Inventario de Ejecucién Académica
(IDEA), desarrollado por Macotela, Bermudez y Castarieda (1991). Evalua las
habilidades de lectura, escritura y matematicas en niflos de primero, segundo
y tercer grados de primaria. Este inventario fue validado para su uso en
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poblacion mexicana y permite evaluar la ejecucion de las areas académicas
prioritarias, a través de datos cuantitativos (registro de puntajes en cada
prueba) y cualitativos (a través de observacion y productos permanentes de
las ejecuciones de los nifios). (Macotela, Bermiidez y Castafieda, 1991)

AFECTIVA
» Test de la Figura Humana de Koppitz

Esta prueba es de gran riqueza pues permite evaluar aspectos emocionales,
asi como de la maduracion. Los dibujos reflejan el nivel de desarrollo del nifio
y sus actitudes interpersonales (hacia si mismo y hacia las personas
significativas de su vida); las actitudes del nifio hacia las tensiones y
exigencias de la vida y su modo de enfrentarlas. Los dibujos también pueden
reflejar los intensos miedos y ansiedades que pueden afectarlo consciente e
inconscientemente en un momento dado, lo que puede cambiar con el
tiempo, debido a la maduracién y a la experiencia. Koppitz propone 30
indicadores de desarrollo y 30 indicadores emocionales que deben evaluarse
en el dibujo de un nifio. Se han hecho estudios con nifios mexicanos. Estos
indicadores se utilizan en muchos paises y se les reconoce validez. Se han
observado también diferencias debido a la cultura. (Esquivel, Heredia y
Lucio, 1999)

» Test de Frases incompletas de Sacks
Es una prueba proyectiva que consiste en presentar al sujeto frases
incompletas que él debe completar, reflejando sus propios deseos, temores,
actitudes, etc, en sus respuesta. En cada frase se enfoca especificamente a
areas particulares que se desean examinar. La prueba consiste en 60
reactivos y se aplica a nifios entre 6 y 13 arios de edad. Las areas a su vez
se dividen en actitudes. La forma de evaluacién consiste en agrupar las
frases por actitudes, se consideran las frases en su conjunto y se hace un
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pequeno resumen de la impresion acerca de la actitud de que se trate,

identificando las areas de conflicto y los posibles trastornos.

» Test de la Familia

Esta prueba tiene un gran valor diagnéstico. Con ella se pueden conocer las
dificultades de adaptacion al medio familiar, los conflictos edipicos y de
rivalidad fraterna. Es una de las técnicas de exploracion de la afectividad
infantil que goza de mayor popularidad. Esta prueba evalia clinicamente
coémo el nifo percibe subjetivamente las relaciones entre los miembros d ela
familia y como se incluye él en este sistema al que consideramos como un
todo. Se han realizado varios estudios en México. Con el objeto de lograr una
mayor objetividad, se utilizan indicadores que pueden cuantificarse. Se han
utilizado diversos indicadores para calificar esta prueba. Los indicadores
tienen la ventaja de que permiten comparar estudios y poblaciones. Se
sefnala la necesidad de hacer mas estudios en nuestra cultura. (Esquivel,
Heredia y Lucio, 1999)

» Test de casa, arbol y persona HTP
E! test de la casal/arbol/persona es un test proyectivo basado en la técnica
gféﬁca del dibujo, a través del cUaI podemas realizar una evaluacion global
de la personalidad del sujeto, su estado de animo, emocional, etc. La
realizacion de dibujos es una forma de lenguaje simbdlico que ayuda a
expresar de manera bastante inconsciente lgs rasgos mas intimos de nuestra
personalidad. Con los dibujos recreamos cual es la manera de vernos a
nosotros mismos, asi como la forma que verdaderamente nos gustaria ser.
Cada dibujo constituye un autorretrato proyectivo a diferente nivel: con el
dibujo de la persona realizamos una autoimagen muy cercana a la
conciencia, incluyendo los mecanismos de defensa que utilizamos en la vida
cotidiana. En el de la casa proyectamos nuestra situacion familiar y en el del
arbol el concepto mas profundo de nuestro Yo. Es un test muy valioso por el
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hecho de poder aplicarse a personas de todas las edades, desde nifios a

adultos. (www.psicoactiva.com recuperado el 18 de septiembre de 2005)

> Test de Apercepcion Tematica para nifios CAT

Esta prueba facilita la comprensién de la relacion entre el nifio y las figuras
mas importantes que lo rodean, asi como de sus impulsos y necesidades. Su
empleo clinico es de gran utilidad para determinar los factores dinamicos que
pueden estar relacionados con la reaccion del nifio dentro de un grupo, en la
escuela o en la casa. Es un analisis de la conducta aperceptiva que se ocupa
de lo que uno ve y piensa. Esta técnica arroja datos sobre la manera como el
nifio estructura su mundo interno. Se trata de un instrumento estandarizado.
Esta prueba se aplica a niflos de 3 a 10 afos de edad. Los estimulos
proporcionan informaciéon sobre patrones de identificacion, necesidades,
fantasias, relaciones interpersonales y de interaccion social. También revelan
los mecanismos de defensa empleados por los nifios, asi como algunas
fuentes de temor, agresion y afecto. (Esquivel, Heredia y Lucio, 1999)

Material adicional:
coiores

lapices

hojas blancas
cronémetro.

Procedimiento

El procedimiento de atencién a nifios, con dificultades en el aprendizaje, que
se lleva a cabo en el consultorio, consta de dos etapas una denominada
diagnostica y otra de intervencién. Para motivos de este Reporte laboral sélo
se describira la etapa diagnéstica debido a que la etapa de intervencion es
muy extensa y seria motivo de otro tipo de analisis.
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Etapa Diagnéstica

Algunos de los nifios (10%) son referidos por sus profesores quienes piden a
los padres que se les realice una evaluacion para confirmar sospechas, y
algunos padres (90%) toman solos la decision de llevar a sus hijos a
evaluacion porque encuentran en el nifio alguna dificultad. Se lleva a cabo la
entrevista con los padres del nifio para indagar datos acerca de la historia del
desarrollo de su hijo. Cuyos datos incluyen: Ficha de identificacion,
antecedentes heredo-familiares, embarazo, nacimiento, alimentacion, suefio,
desarrollo motor, control de esfinteres, lenguaje, historia social, historia
escolar, historia de la salud, historia sexual, disciplina, eventos significativos,
personas que viven en la casa y otros sintomas o habitos nerviosos. (ver
anexo |)

Como dice Sattler (2003), la entrevista con los padres es una parte
importante del proceso de evaluacion. Los padres tienen un cumulo de
conocimientos acerca de sus hijos. Una entrevista bien conducida con los
padres a) establecera el rapport y una relacién positiva de trabajo con los
padres, b) enfocara la atencién de los padres en los temas de interés, c)
servira como una fuente valiosa de informacion sobre el nifio y la familia, d)
ayudara a los padres a organizar y reflexionar sobre la informacién, e)
contribuira a la formulacion de un diagnéstico, f) proporcionara una base para
las decisiones de tratamiento e investigacion posterior y g) establecera las
bases para que el trabajo de los padres se integre a los esfuerzos de
intervencion.

Al respecto, Sattler (2003) menciona que las metas de la entrevista,
son: 1. Obtener informacidn sobre las preocupaciones y metas de los padres;
2. Obtener su consentimiento informado para llevar a cabo la evaluacion del
nino; 3.Analizar los procesos de evaluacion que se podrian utilizar con el
nifo; 4. Evaluar las percepciones de los padres sobre las fortalezas y
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debilidades del nifio; 5. Obtener una historia clinica del nifio, incluyehdo sus
antecedentes medicos, del desarrollo, educativos y sociales; 6. Identificar los
problemas del nifio y los sucesos antecedentes y consecuentes
relacionados; 7. Determinar la manera en que los padres han lidiado en el
pasado con el problema o problemas (incluyendo si antes han buscado
tratamiento y, en ese caso, quién se los proporciond, y las fechas y
resultados de dicho tratamiento) y lograr su autorizacidon para obtener los
registros de cualquier tratamiento previo; 8. Identificar los sucesos que
reforzaron el problema o problemas tanto para el nifio como para los padres;
9. Obtener los antecedentes familiares (cuando sea pertinente); 10. Evaluar
la motivacion y recursos de los padres para el cambio y sus expectativas
acerca del tratamiento del nifio; 11. Discutir qué contactos de seguimiento

pueden necesitar ellos y su hijo.

La entrevista tiene una duracién aproximada de 60 minutos. (Anexo |)
Una vez terminada la entrevista se da cita para la evaluacioén del nifo, la cual
se realiza en una sesioén de cuatro horas, con un breve receso. (no en todos
los casos, en algunos casos es preferible realizar la evaluacién en varias
sesiones, dependiendo del estado de animo y energia de los nifios).

Para la aplicacion de las pruebas, en primer lugar se establece rapport
con el propoésito de brindar al nifio un ambiente de confianza y apertura, se le
explica al nifio la finalidad de su presencia, asi como la descripcion de lo que
realizara y se le aclaran dudas. Se llena formato de exploracién (ver anexo 1)
que incluye: apariencia, relacion con el explorador, relacion con los padres,
percepcion, inteligencia y lenguaje, afecto y conducta motora. Una vez
realizado lo anterior, se aplica la bateria.

La bateria contempla las areas: Perceptual que incluye Test de
madurez visomotora de Bender y Evaluaciéon de la percepcion visual de
Frostig; Cognoscitiva que incluye Escala de inteligencia Wechsler WISC-
RM; Académica que incluye el Inventario de Ejecucion Académica IDEA,
Afectiva que incluye Test proyectivos de personalidad: Figura Humana de
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Koppitz; Test de Casa, arbol y persona; Test de Apercepcion Tematica para
nifos; Test de Frases incompletas y Test de la familia.

Esta bateria se utiliza con el fin de obtener informacion de las
principales areas que intervienen en las dificultades de aprendizaje. Asi
mismo es la bateria que sugieren algunos de los principales estudiosos del
area.

Como senalan Esquivel, Heredia y Lucio (1999) cuando se trabaja con
ninos es de suma importancia evaluar la percepciéon visomotora, debido a
que esta funcién interviene de manera sustancial en todo el proceso de
aprendizaje. Al evaluar la percepcion visomotora se puede conocer el nivel
de madurez neurolégica del nifio, asi como detectar si existe alguna
alteracion a nivel cerebral. Por consiguiente, si se evalua esta funcion, podra
determinarse si existe un retraso en la maduracién del sistema nervioso
central, o bien, si se presenta una lesion neurolégica que afecte la
construccion viso-espacial, ambas condiciones limitan el aprendizaje.

La percepcidn visual interviene en casi todas las acciones que
ejecutamos; su eficacia ayuda al nifio a aprender a leer, a escribir, a usar la
ortografia, a realizar operaciones aritméticas y a desarrollar las demas
habilidades necesarias para tener éxito en la tarea escolar.

De acuerdo con Bender (1938), la ejecucién de su prueba involucra
principalmente funciones de inteligencia que se consideran importantes en el
aprendizaje de habilidades escolares en los nifios (percepcion visual,
habilidades motoras, memoria, etc.). Una ejecucion deficiente en la prueba
puede reflejar una dificultad en el aprendizaje o un retraso en el desarrollo.
Koppitz (1980) menciona que existen tres funciones basicas de la percepcion
visomotora que se relacionan con el desempefio escolar. Es necesario que el
nino adquiera cierto grado de madurez en dichas funciones para obtener un
mejor aprovechamiento (capacidad de percibir el dibujo como un todo
limitado y la posibilidad de iniciar o detener una acciéon a voluntad; la
capacidad de percibir y copiar correctamente las lineas y figuras en cuanto a
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orientacion y forma; la capacidad de integrar partes a una gestalt). (en
Esquivel, Heredia y Lucio 1999).

Como dice Esquivel, Heredia y Lucip (1999) en la época actual se
requiere conocer el potencial intelectual, el gprovechamiento y el desempefio
escolar del nifo, para ello sugiere el uso de las Escalas Wechsler que son
las que mas se emplean en México. Ademas de utilizar el Inventario de
Ejecucion Académica IDEA que facilita la deteccion de dificultades de
aprendizaje y/o bajo rendimiento escolar en las areas de Escritura,
Matematicas y Lectura. Con ellas se pueden evaluar diferentes habilidades,
lo que en un momento dado permite no sélo conocer el potencial general del
individuo, sino el desarrollo de sus funciones cognoscitivas; al mismo tiempo
qgue proporcionan un diagnostico preescriptivo.

Finalmente al realizar la integracién de datos de la bateria se les da
cita a los padres para entregarles los resultados obtenidos en la valoracion
mediante un informe escrito con formato establecido, en una entrevista con
duracién de 60 minutos. (Anexo |) Durante la entrevista se les leen los
resultados y se aclaran dudas. Se establecen posibles objetivos de
intervencion, programacion de las sesiones y costo de la intervencion.

En ei informe se les da un diagnéstico y se les proporcionan diversas
sugerencias con respecto a la intervenciéon y en caso de que los padres
decidan continuar con el tratamiento se les da un tiempo estimado, en caso
contrario se les canaliza con otro especialista.



Capitulo V
Resultados

Los resultados obtenidos del perfil se presentan por dreas de evaluacion,
Perceptual, Cognoscitiva, Académica y Afectiva; y por nivel escolar; 1°, 2°y
3° de primaria.

AREA PERCEPTUAL
PRIMERQ DE PRIMARIA

Los datos de 1° de primaria sefialan que en el area perceptual tal como se
ilustra (cuadro 1), se observa que la edad cronolégica promedio de los cinco
nifios (de sexo masculino) fue de 7 anos 4 meses; el nivel de madurez
promedio en el Bender de 6 afios 7 meses. En el mismo cuadro, de los cinco
nifios tres de ellos se encuentran dentro de la norma de madurez y sélo uno
esta por debajo de su nivel de madurez. La edad perceptiva en el Frostig de
7 anos 6 meses, y un cociente perceptual de 102 comrespondiente a “arriba
del promedio®. Observandose mayor diferencia en el test de Bender en
donde la edad mas alta fue de 8 afios 11 meses y la edad mas baja de 5
afios 8 meses. De los cinco nifios tres estan por armriba del promedio y dos
por abajo.

Es importante hacer notar que los mismos nifios que presentan un
nivel bajo en el Bender, lo presentan también en el Frostig.




71

Cuadro 1
1° de primaria

Sujetos Edad BENDER FROSTIG
cronologica (Nivel de madurez) | Edad perceptival cociente perceptual
1 7 afios B afios 11 meses B afos 4 meses 121
5 meses *Arriba del prom.”
2 7 afios 7 afos 11 meses B afios 1 meses 110
6 meses - "Arriba del prom.”
3 7 afios 6 afios 11 meses 7 afos 6 meses 100
4 meses *Arriba del prom.”
4 7 afios 6 afios 5 meses® 6 afios 9 meses 92
4 meses 'ﬁbﬂ'odﬂlm"
5 7 afios 5 affos B meses® / afios 1 mes a7
4 meses "Abajo del prom." *
Promedios { afos 6 afos 7 meses 7 afos 6 meses 102
4 meses *Arriba del prom.,”

(*) Apartir de este momento se sefialaran con este signo los puntajes mas
bajos.

En relacién con los datos anteriores encontramos en el Bender un
nivel mas bajo que en el Frostig.

AREA COGNOSCITIVA

Con respecto al area Cognoscitiva podemos notar (cuadro 2) que en el WISC
el Cl global de los cinco nifios corresponde a 101 *“Normal promedio” en
donde la puntuacion mas alta fue de 122 y la méas baja de 91
respectivamente.

En relaciéon a la escala verbal encontramos un Cl promedio de 94,
observandose que la puntuacion mas alta fue de 115 y la mas baja de 84. En
cuanto a los subtest, la puntuacién mas alta se obtuvo en Vocabulario y la
mas baja en Informacién. En la escala ejecutiva encontramos un Cl promedio

de 107, observandose que la puntuacién més alta fue de 124 y la mas baja
de 93.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN |
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En cuanto a los subtests, la puntuacion mas aita se obtuvo en Claves
y Cubos y la mas baja corresponde a Figuras incompletas. (Gréfica 1)

La edad mental promedio de los 5 niflos fue de 7 afios 9 meses
respectivamente, De lo cual podemos afirmar que los nifios presentan un
coeficiente normal promedio.

En general se observaron puntajes mas altos en la escala ejecutiva
que en la verbal; con excepcion del sujeto 4.

Cuadro 2
WISC-RM
1° de primaria
Sujetos | C.l. Verbal C.l. Ejecutiv CJ.Global | Edad mental Edad
1 84 101 o T afios 1 afios
Normal bajo Normal promedio Mormal 4 meses 5 mesas
promedio _
2 88 106 96 8 afos 7 ahos
Nomal bajo Momal promedio Nommal 3 meses 6 masaes
promedio
3 87 114 100 7 anos T anos
Normal bajo Nomal briltante Normal 7 meses 4 meses
promedio .
4 100 93 9% T afos 7 anos
Normal promedio Normal promedio Normal 4 meses
_promedio
5 115 124 122 9 afios 7 afos
Nommal brillante Supenor Superior 2 meses 4 meses
Promedios 94 107 101 T afios 7 afios
Normal promedio |  Normal promedio. Normal 9 meses 4 mases
promedio

Puntuaciones normalizadas por escalas

Puntuaciones promedio
Medias de los subtests por Escalas Verbal y de Ejecucion

Rk {HHHEE

Escals verbal Eseala de Ejecucion



Gréfica 1
Puntuaciones normalizadas

escalas WISC-RM
1° de primaria

Hnformacién, S-semejanzas; A-aritmética; V-vocabulario; C-comprension;
RD-retencion de digitos; Fl-figuras incompletas; OD-ordenamiento de
dibujos; DC-disefios con cubos, Rqompecabezas, ClL-claves; LA-laberintos.
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AREA ACADEMICA

En relacién al drea académica los resultados totales por area, obtenidos en
el Inventario de Ejecucion Académica IDEA, la puntuacion promedio mas alta
se obtuvo en el drea de Matematicas (78%) y la mas baja en Lectura (65%).
(grafica 2)

Grafica 2

IDEA Primer grado
Promedio por éreas

Con respecto a la ejecucidn por éreas por sujeto, encontramos lo
siguiente: El sujeto 1 mostrd problema en las fres areas. Los sujetos 2 y 3
mostraron mayor problema en lectura y escritura y el sujeto 5 en escritura y
matematicas. (cuadro 3)
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Cuadro 3
IDEA Primer grado
Porcentaje por areas
Escritura-Mateméticas-Lectura

Sujetos | Escritura | Matemdticas | Lectura
1 75%* 73%* 51%*
i 77%* 80% 46%*
3 72%* 86% 58%%*
4 85% 86% 85%
5 68%* 67%* 87%
Gréfica 3
IDEA Primer grado
Puntuacién por sujeto
Porcentaje por dreas
Escritura-Matematicas-Lectura

En la grafica 3 se observo lo siguiente: En Escritura sélo ai' sujeto 4
ejecutd por amiba del 80% y el resto por abajo. En Mateméticas tres
ejecutaron por arriba del 80% y dos por debajo. En Lectura dos nifios
ejecutaron por arriba del 80% y tres por debajo.

Como ya se habia mencionado en los puntajes promedio, esto nos
indica que la mayoria de los nifios presentaron problemas en lecto-escritura.




ESCRITURA

Con respecto a la puntuacion promedio en el érea de Escritura, la subarea
con mayor puntaje fue copia (83%) y la mas baja dictado (66%). (gréfica 4)

Grafica 4
IDEA Primer grado
Promedio por sub-areas
Escritura

Cuadro 4
 IDEA Primergrado
Porcentaje area de Escritura
por sujetos

Sujeto Copia Dictado
1 95% 54% *
2 91% 62% *
3 83% 62% *
4 79% * 91%
5 75% * 62% *




Con respecto a la ejecucion individual en el drea de escritura,
encontramos lo siguiente: Los sujetos 1, 2 y 3 presentaron problemas en
dictado; el sujeto 4 presentd problemas en copia y el sujeto 5 mostrd
problema en copia y dictado. (cuadro 4)

Gréfica 5

IDEA Primer grado
Porcentaje drea de Escritura
por sujetos

Se puede apreciar que en copia el sujeto 1 obtuvo la puntuacién mas
alta (95%) y el sujeto 5 la puntuacién mas baja (75%). En dictado el sujeto 4
obtuvo |a puntuacion mas alta (91%) y el sujeto 1 la puntuacion mas baja
(54%). (grafica 5)



A continuaciéon (cuadro 5) se analizan los errores presentados por
cada sujeto y el diagnostico. Los cinco sujetos presentan Dificultades de
Aprendizaje en el &rea de escritura.

Cuadro 5
Frecuencia de errores especificos presentados en el area de Escritura
Sujetos Copia/Dictado Diagndéstico
Total de errores

1 36 Dificultades de aprendizaje en
escritura

2 21 Dificultades de aprendizaje en
escritura

3 19 Dificultades de aprendizaje en
escritura

4 13 Dificultades de aprendizaje en
escritura

5 15 Dificultades de aprendizaje en
escritura

La frecuencia promedio de los errores presentados en el area de
escritura quedo asi: (cuadro 6)

Cuadro 6
Copia Dictade Totaies
Errores de regla Errores de regla 40
9 M
Errores especificos Errores especificos 104
17 87
Total= 26 Total=118 144

Los errores mas frecuentes: Sustitucion de mayusculas/minisculas;
omision; sustitucion; sustitucion ortografica; omision ortografica; inversion;
adicion; transposicion; union; separacion; omision de acentos y omision de
signos de puntuacion.

MATEMATICAS
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A continuacion se presentan los datos comrespondientes a
Matematicas. En donde la subarea con mayor puntuacion fue numeracion
(93%) y la de menor puntuacion fue sistema decimal (61%). (gréfica 6)

Grafica 6
IDEA Primer grado
Porcentaje promedio sub-areas de Matematicas

k’w&s E _»Mwngmp-

3.!!' ﬁﬁ*

SRR

Cuadro 7
IDEA Primer grado
Porcentaje por sujeto en area de Matematicas

Sujetos | Numeracién | Fracciones | Sistema | Operaciones | Solucién
decimal de probl.

1 100% 50% * 58% * 68% * 100%

2 100% 50% * 50% * 100% 100%

3 91% 100% 50% * 100% 100%

4 100% 50% * 91% 87% 100%

5 75% * 62% * 58% * 75% * 50% *
. i SN (.} .C;;'I"_J'- ¥
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Grafica 7
IDEA Primer grado
porcentaje por sujeto en sub-areas de Matematicas

Como puede apreciarse, en la subarea de numeracion el sujeto 5
obtuvo el puntaje mas bajo (75%); en fracciones el sujeto 3 obtuvo puntaje
mas alto (100%); en sistema decimal el sujeto 4 obtuvo puntaje mas alto
(91%), en operaciones el sujeto 1 obtuvo puntaje mas bajo (68%) y en
solucion de problemas el sujeto 5 obtuvo puntaje mas bajo (50%). Se
observa que las subareas en donde los nifios presentaron mayor dificultad
son fracciones y sistema decimal. (cuadro 7) (gréfica 7)

LECTURA

A continuacion se presentan los datos obtenidos en el area de Lectura.

En Lectura el mayor puntaje se obtuvo en Lectura en silencio y
comprension (98%) y el menor puntaje en Lectura oral y comprension (40%).
(gréafica 8)




Grafica 8
IDEA Primer grado

Porcentaje promedio sub-areas de Lectura
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Cuadro 8
IDEA Primer grado

por sujeto sub-areas de Lectura

Lectura en silencio

Lectura oral

92%

17% *

96%

5% *

96%

26% *

96%

76% *

100%

768% *

Grafica 9
IDEA Primer grado

Porcentaje por sujeto sub-dreas de Lectura
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Como puede apreciarse, existe mayor problema en la subarea de
lectura oral en los 5 nifios. (cuadro 8) (grafica 9)

Cuadro 9

Frecuencia de errores especificos presentados en el area de Lectura

Sujetos Lectura oral y en Diagndstico
silencio
1 32 Dificultades de
aprendizaje
2 3 —
3 6 —
4 3 —
5 0 —

Como se ilustra, solo el sujeto 1 presentd dificultades de aprendizaje,

dependiendo del nimero de errores especificos que obtuvo. En el caso de

los demas sujetos, aunque no presentan dificultades de aprendizaje, es

conveniente que contintien con apoyo en lectura oral. (cuadro 9)

A continuacion se piesenta el cuadro 10 de frecuencia de errores

presentados en el area de Lectura.

Cuadro 10
Promedio de errores en el area de Lectura
Errores especificos Errores de regla TOTALES
44 5 49
De los errores presentados los mas frecuentes son: Omisiones;

Sustituciones; Adiciones y Omision de signos de puntuacion.
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AREA AFECTIVA

A continuacion se describen los resultados correspondientes al area afectiva.
Como se recordara se aplicaron 5 instrumentos en esta area los cuales se
organizaron considerando la gran cantidad de datos.

En el area afectiva los rasgos constantes en los 5 instrumentos son
principalmente los que corresponden a los faclores personales que hacen
referencia a: baja autoestima, inseguridad, indecision, rigidez, insatisfaccion,
desamparo, maltrato, problematica familiar, rivalidad fratema, timidez,
reserva, agresion pasiva y aislamiento. Reportaron menor numero en los
ambitos familiar y social respectivamente.

Rasgos constantes

PERSONALES FAMILIARES SOCIALES

Inadecuacion, culpa, fragilidad, torpeza fisica, indecision, | Desamparo, maltrato fisico | Timidez,  resemva,
miedo, dependancia, Impulsvidad, indefension, | y wverbal, problematica | agresion pasiva,
I‘ru:stmdtﬁn, pesimismo, dsiraccion, blogueo, vaga | familiar, rivalided fratema. aislamiento,

% ] 4

Se puede apreciar que los cinco nifios, se sentian devaluados, poco .
satisfechos con su situacion, incomprendidos, inseguros, poco apreciados,
poco amados, ansiosos, preocupados. A estos nifos se les recomendo
Asesoria a padres y psicoterapia ya sea grupal o individual respectivamente.



SEGUNDO DE PRIMARIA

AREA PERCEPTUAL

Los datos de 2° de primaria sefalan que en el area perceptual tal como se
ilustra (cuadro 12), se observo que la edad cronologica promedio de los cinco
nifios (de los cuales 2 nifias y 3 niflos) es de 7 afos 9 meses; el nivel de
madurez promedio en el Bender fue de 8 afios 5 meses; la edad perceptiva
en el Frostig fue de 8 afos, y un cociente perceptual de 111 correspondiente
a "arriba del promedio®. Observandose mayor diferencia en el test de Bender
en donde la edad mas alta fue de 9 afios 11 meses y la edad mas bajade 7
anos 11 meses.

Cuadro 12
2° de primaria
Sujetos Edad cronologica BENDER FROSTIG
(Nivel de madurez) | Edad perceptival cociente perceplual
1 T afios 9 afios B afios 2 meses 118
11 meses *Arriba del promedio®
2 B afios 7 afios * 8 afios 3meses 118
10 meses 11 meses *Arriba del promedio”
3 7 afos 8 afios T afios S5meses * 97
10 meses 5 meses *Abajo del promedio®
4 10 afios 9 afnos * No aplicado
10 mesas 11 meses
5 7 afios 9 afios No aplicado
5 meses 11 meses
Promedios 7 anos B afios 8 ahios 111
9 meses 5 meses “Arriba del promedio”

Cabe senalar que los sujetos 2 y 4 presentan en el Bender un nivel de
madurez menor con respecto a su edad cronologica. Y el sujeto 3 presenta
leve inmadurez en el Frostig.

A los sujetos 4 y 5 no fue posible aplicarles el Frostig, debido a que ya
no continuaron con la evaluacion.




AREA COGNOSCITIVA

Con respecto al area cognoscitiva podemos notar (cuadro 13) que en el
WISC-RM el CI global de los cinco nifios corresponde a 121 “Superior” en
donde la puntuacion mas alta fue de 147 y la mas baja de 91
respectivamente.

En relacién a la escala verbal encontramos un Cl| promedio de 114,
observandose que la puntuacién mas alta fue de 156 y la mas baja de 91. En
cuanto a los subtests, la puntuacion mas alta se obtuvo en Vocabulario y la
mas baja en Retencién de digitos.

En la escala ejecutiva encontramos un Cl promedio de 124,
observandose que la puntuacién mas alta fue de 144 y la mas baja de 102.
En cuanto a los subtests, la puntuacién mas alta se obtuvo en Ordenamiento
de dibujos y Disefio con cubos y la mas baja corresponde a Figuras
incompletas y Laberintos.

La edad mental promedio de los 5 nifios fue de 10 anos 9 meses
respectivamente.

En general, se observa que tanto en la escala ejecutiva como en la
verbal se encuentran puntajes normales y por arriba de lo normal.

Cuadro 13
WISC-RM
2° de primaria
Sujetos C.L Verbal C.L Ejecutivo C.L Global Edad mental Edad
cronolégica
i 91 129 109 9 afos T afios
Nomnal promedio Superior Momal promedio 8 meses 11 meses
2 156 124 147 11 aiios 7 afios
Muy superior Superior Muy superior J meses 10 meses
3 82 102 9 B afios* 8 afos
Normal bajo Nomal promedio | Nomal promedio 3 meses 10 meses
4 110 125 120 12 ahos 10 afios
Normal brillante Superior Superior 8 meses 10 meses
5 132 144 142 12 afhos 7 ahos
Muy superior Muy superior Muy superior 6 meses 5 meses
Promedios 114 124 121 10 sfios T afios
Normal byiilante Superior Superior 8 meses 8 meses

TESIS CON
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Puntuaciones normalizadas por escalas
Puntuaciones promedio
Medias de los subtests por Escalas Verbal y de Ejecucion

£ 3 £ 3| s lal @
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BRI IE 2|8|4]|8]|°

1} 13 13 15 11 10 10 15 15 14 | 11 10
Escala verbal Escala de Ejecucion

Como puede observarse 4 de los nifios presentaron una edad mental
superior a su edad cronolégica y obtuvieron un nivel de inteligencia por arriba
del promedio.

Grafica 10

Puntuaciones normalizadas
Puntuaciones pramedio
por escalas WISC
2° de primaria

l-informacion; S-semejanzas; A-aritmética; V-vocabulario; C-comprension;
RD-retencion de digitos; Fl-figuras incompletas; OD-ordenamiento de
dibujos; DC-disefos con cubos; R-rompecabezas; CL-claves; LA-laberintos.
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AREA ACADEMICA

En relacion a los resultados totales por area obtenidos en el Inventario de
Ejecucion Académica IDEA, la puntuacion promedio mas alta se obtuvo en el
area de Lectura (84%) y la mas baja en Escritura (73%). (grafica 11)

Gréafica 11

IDEA Segundo grado
Promedio por areas
Escritura, Matematicas, Lectura
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Con respecio a la ejecucion por areas por sujeto, encontramos o
siguiente: Todos los sujetos tuvieron problemas en escritura; tres de los
sujetos presentaron problemas en matematicas y solo uno presentd
problemas en lectura.

Cuadro 14
IDEA Segundo grado
Porcentaje por areas
Escritura-Matematicas-Lectura
Sujetos | Escritura | Matematicas Lectura
1 71% * 74% * 86%
2 78% * 74% * 73% *
3 70% * 75% * 88%
4 70% * 85% B89%
| 5 78% * 85% ~ B85%
TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




Grafica 12

IDEA Segundo grado

Puntuacion por sujeto

Porcentaje por areas
Escritura-Matematicas-Lectura
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En la gréafica 12 se observa lo siguiente: En escritura todos los sujetos
ejecutaron por debajo del 80%. En matematicas dos de los sujetos
ejecutaron por arriba del B0% y el resto por debajo. En lectura cuatro de los
sujetos ejecutaron por arriba del 80% y uno por debajo.

ESCRITURA

Con respecto a la puntuacién promedio en el area de Escritura, |a sub-area
con mayor puntaje fue Redaccion con (100%) y la mas baja Dictado (64%).

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Gréfica 13
IDEA Segundo grado
promedio por sub-areas

Lo que nos indica que la mayoria de los sujetos tuvieron dificultades para
copiar y tomar dictado principaimente.
Cuadro 15

IDEA Segundo grado
Porcentaje area de escritura

por sujetos
Sujeto Copia Dictado Redaccion
1 70% * 56% * 100%
2 79% * 64% * 100%
3 58% * 64% * 100%
4 58% * B64% * 100%
5 66% * 76% * 100%

Todos los sujetos tuvieron dificultades en copia y en dictado. Ningun
sujeto presentd problemas en la escritura espontéanea.



Grafica 14
IDEA Segundo grado
Porcentaje area de Escritura
por sujetos

Con respecto a la ejecucién individual en el area de escritura,
encontramos lo siguiente: En copia todos los sujetos ejecutaron por debajo
del B0%. En matematicas todos los sujetos ejecutaron por debajo del 80% y
en redaccion todos obtienen puntajes por arriba del 80%. (grafica 14)

A continuacion (cuadro 16) se analizan los errores presentados por

cada sujets, asi como su diagnostico.

Cuadro 16
Segundo grado
Frecuencia de errores especificos presentados en el drea de Escritura

Sujetos Copia/Dictado Diagnéstico
Total de errores
1 44 Dificultades de aprendizaje en escritura
2 13 Dificultades de aprendizaje en escritura
3 36 Dificultades de aprendizaje en escritura
4 18 Dificultades de aprendizaje en escritura
5 | 9 Dificultades de aprendizaje en escritura
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Todos los sujetos presentaron dificultades de aprendizaje en el area
de escritura.

A continuacién se presenta (cuadro 17) la frecuencia de errores
presentados en el area de Escritura:

Cuadro 17
Copia Dictado Redaccion Totales
Errores de regla Errores de regla Errores de regla 144
42 89 13
Errores especificos | Ermores especificos | Errores especificos 127
41 70 16
Total= 83 Total= 159 Total= 29 27

De los errores mas frecuentes: Sustitucion de mayusculas/mindsculas;
omision; sustitucion; sustitucion ortografica; omision ortografica; inversion;
adicion; transposicion; union; separaciﬁn: omision de acentos y omision de
signos de puntuacion.

MATEMATICAS

A continuacion se presentan los datos correspondientes a Matematicas en
donde la subarea con mayor puntuacion fue fracciones (87%) y la de menor
puntuacion fue sistema decimal (54%). (grafica 15)



Gréfica 15

IDEA Segundo grado

Porcentaje promedio sub-areas de Matematicas
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Todos los sujetos manifestaron problemas en el uso de nimeros
enteros en cifras. Ya que tienen dificultad para asociar unidades, decenas,
centenas y millares.

Cuadro 18
IDEA Segundo grado
Pore e por sujeto area de Matematicas

Sujetos | Numeracion | Fracciones | Sistema | Operaciones | Solucion
| decimal de probl.

1 75% * 100% 62%* 68%* 66%*

2 75%* B62%* B62%%* 87% 66%*

3 81% 87% 75%* 68%* B66%*

4 100% 100% 0%* 100% 100%

5 87% 87% 75%* B87% 83%
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Grafica 16
IDEA Segundo grado
Porcentaje por sujeto en sub-areas de Matematicas
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Como puede apreciarse, en la subarea de numeracion los sujetos 1 y
2 obtienen puniajes bajos (75%); en fracciones el sujeto 2 obtiene la
puntuacién mas baja (62%); en sistema decimal todos los sujetos obtienen
puntuaciones por debajo del B0%; en operaciones los sujetos 1 y 3 obtienes
puntuacion baja (68%) y en solucion de problemas el sujeto 4 obtiene
puntuacion alta (100%). Se observa que las areas con mayor problema son
sistema decimal, operaciones y solucién de problemas. (cuadro 18) (gréfica
16)

LECTURA
A continuacion se presentan los resultados obtenidos en el area de Lectura.

En Lectura el mayor puntaje se obtuvo en Lectura oral y comprension
(90%) y el menor puntaje en Lectura en silencio y comprension (80%).



Grafica 17
IDEA Segundo grado
Porcentaje promedio sub-areas de Lectura

Cuadro 19
IDEA Segundo grado
Porcentaje por sujeto sub-areas de Lectura
Sujetos Lectura en Lectura oral
silencio
1 83% 92%
2 64%* 84%
3 78%* 97%
4 86% 94%
5 89% 84%
Gréfica 18
IDEA Segundo grado

Porcentaje por sujeto sub-ireas de Lectura
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Como puede apreciarse en la grafica 17 se presentaron mas
dificultades en lectura en silencio, lo que nos habla de dificultades en
comprension lectora principalmente.

Se puede sefalar que los sujetos 2 y 3 presentaron puntajes por
debajo del 80% en lectura en silencio. (cuadro 19) (grafica 18)

Cuadro 20
FRECUENCIA DE ERRORES ESPECIFICOS PRESENTADOS EN EL
AREA DE LECTURA
Sujetos Lectura oral y en Diagnéstico
silencio
1 9 Dificultades de
aprendizaje
2 6 -
3 0 —
4 0 —
5 3 -

Como se ilustra, s6lo el sujeto 1 presentd dificultades de aprendizaje,
dependiendo del nimero de errores especificos que obtuvo. En el caso de
los demas sujetos, aunque no presentaron dificultades de aprendizaje,
conviene que se les apoye en toda el area. (cuadro 20)

A continuacion se presenta el cuadro de frecuencia de errores
présentadcs en el area de Lectura. (cuadro 21)

Cuadro 21
Errores especificos Errores de regla TOTALES
18 8 26

De los errores presentados los mas frecuentes son: Omisién,
susticion, adicion y omision de signos de puntuacion.

SIS “GN’]
| FALLA DE ORIGEN




AREA AFECTIVA

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en el area afectiva.

En el drea Afectiva los rasgos constantes en mayor numero
corresponden a factores personales mostrados como: Ambivalencia,
confusién, hipersensibilidad, negativismo, enojo, culpa, rivalidad fratema,
desamparo, necesidad de amor-afecto, rebeldia, oposicion, timidez, reserva y
agresion pasiva. Y en menor grado se presentan los factores familiares.

Rasgos constantes

PERSONALES FAMILIARES SOCIALES

Ambivalencia, confusién, hipersensibilidad, | Desamparo, rivalidad | Timidez, reserva,
negativismo, enojo, culpa, Impulsividad, | fraterna, necesidad de | agresion pasiva,
preocupacién por rendimiento escolar, | amor y afecto. oposicion,
inmadurez afectiva, inestabilidad, regresion, rebeldia.

baja autoestima, inseguridad, ansiedad,
angustia, iritabilidad, inconformidad, evasién,
preocupacién,  depresién,  desconfianza,
insalisfaccion.

22 3 5

Estos nifios manifestaron dificultad en la expresion y reconocimiento
de emociones, se mostraron hipersensibles, imitables, poco apreciados,
insatisfechos, angustiados, preocupados, deprimidos, desconfiados,
inmaduros afectivamente, sentian que sus padres no les dan el carifio y amor
que ellos necesitan, se sentian abandonados, reservados, oposicionistas y
rebeldes.

Se sugirid a los padres asistir a asesoria en donde se les indicara la
forma mas adecuada de tratar a sus hijos, abriendo o propiciando en ellos
canales nuevos de comunicacion.

S

TESIS CON |
FALLA DE ORIGEN |
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TERCERO DE PRIMARIA

AREA PERCEPTUAL

A continuacién se presentan los datos correspondientes a tercero de
primaria.

Los datos de 3° de primaria sefialan que en el drea Perceptual, tal
como se ilustra en el cuadro 23, se observé que la edad cronologica
promedio de los cinco nifios fue de 9 afios 4 meses; el nivel de madurez
promedio en el Bender fue de 8 afios 7 meses; la edad perceptiva en el
Frostig fue de 7 afios 9 meses y un cociente perceptual de 108
correspondiente a “arriba del promedio”, observandose mayor diferencia en
el Test de Bender en donde la edad mas alta fue de 10 afos y la edad mas
baja de 6 afios 5 meses.

Cuadro 23
3° de primaria
Sujetos Edad BENDER FROSTIG
cronolégica (Nivel de madurez) Ed:ﬁpumpﬂvﬂmhmw
i 9 afios 10 afios 7 afios 7 meses  *
9 meses mdai'prmmﬁo
2 8 aflos 8 afios 7 afios 6 meses *
8 meses 11 mesas ﬁa‘rﬁ:ﬂad&!pron'ledb'
3 9 afios 9 afios 8 afios 2 meses * 114
3 mases 11 meses ) *Arriba del promedio®
4 10 afios 10 afos B afios 1 mes * 110
1 mes *Arriba del promedio”
5 B afios 6 afos* 8 afios 1 mas * 108
9 meses 5 meses *Arriba del promedio”
Promedios 9 afos 8 afios 7 afios 9 meses 108
4 meses 7 meses ‘Ammiba del promedio”

Puede apreciarse que todos los nifios presentaron inmadurez
perceptual en el Frostig a pesar de obtener un cociente por armriba del
promedio ¥ en el caso del test de Bender sblo el sujeto 5 presento

T TSSCON |
FALLA DE '43_19_@)1

inmadurez.




AREA COGNOSCITIVA

A continuacidn se presentan los resultados correspondientes al area
cognoscitiva.

Con respecto al area cognoscitiva podemos notar en el cuadro 24 que
en el WISC-RM el Cl global de los cinco nifios corresponde a 126 “Superior”
en donde la puntuacion mas alta es de 135 y la mas baja de 94
respectivamente.

En relacion a la escala verbal encontramos un Cl promedio de 98,
observandose gue la puntuacion mas alta fue de 131 y la mas baja de 85. En
cuanto a los subtests, la puntuacién mas alta se obtiene en Vocabulario y la
més baja en Informacion.

En la escala ejecutiva encontramos un Cl promedio de 115,
observandose que la puntuaciéon mas alta fue de 131 y la mas baja de 101.
En cuanto a los subtests, la puntuacion méas alta se obtiene en Ordenamiento
de dibujos y Disefio con cubos y la mas baja en Figuras incompletas y
Laberintos.

La edad mental promedio de los 5 nifios fue de 9 afios 7 meses
respectivamente.

En general, se observo mayor diferencia en la escala sjecutiva.



Cuadro 24
WISC
3° de primaria

C.1. Verbal C.1. Ejecutivo C.L Global Edad mental Edad
94 130 m 10 afios 9 afos
Nomal promedio Superior Normal brillante 8 meses 9 meses
B 108 85 8 afios 8 afos
Normal bajo MNomal promedio | Momal promedio 8 meses 8 mesas
90 101 94 8 afios 9 afios
Nomal promedio | Nommal promedioc |  Nomal promedio 4 mases 3 meses
92 106 ) 9 afios 10 afios
Nomal pomedioc | Nomal promedic |  MNomnal promedio 1 mes 1 mes
i 13 135 11 afios B afos

Muy superior Muy superior Muy superior 4 meses 9 meses
98 114 126 9 afios 9 aios
Normal promedio | Normal brillante Superior 7 meses 4 meses

Puntuaciones normalizadas por escalas
Puntuaciones promedio
Medias de los subtests por Escalas Verbal y de Ejecucion
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Grafica 19

Puntuaciones Normalizadas
Puntuaciones promedio
por escalas WISC-RM
3° de primaria
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l-informacion; S-semejanzas; A-aritmética; V-vocabulario; C-comprension; RD-retencion de
digitos; Fl-figuras incompletas; OD-ordenamiento de dibujos; DC-disefios con cubos; R-
rompecabezas; CL-claves; LA-laberintos.

En la grafica puede apreciarse diferencia entre las dos escalas,
observandose mayor dificultad en la escala verbal. Sin embargo, las
dificultades también resaltan en el aspecto ejecutivo, pero en menor grado.

AREA ACADEMICA
En relacion a los resultados totales por area obtenidos en el Inventario de

Ejecucion Académica IDEA, la puntuacion promedio més alta se obtuvo en el
area de Matematicas (75%) y la mas baja en Escritura (51%).




101

Grafica 20

IDEA Tercer grado
Promedio por areas
Escritura, Matematicas, Lectura

Escritura Malemat, Lectura

Con respecto a la ejecucion por areas por sujeto, encontramos lo siguiente:
Todos los nifios obtienen puntajes por debajo del 80%, lo que indica que
tienen dificultades en las tres areas.

Cuadro 25
IDEA Tercer grado
Porcentaje por areas
Escritura-Mateméticas-Lectura
Sujefos | Escritura | Matematicas Lectura
1 52%* 75%* B68%*
2 57%* 80% T4%*
3 50%* 55%* T4%*
4 38%* 76%* 50%*
5 58%* 85% 76%*

Puede apreciarse que todos los nifios presentaron dificultades en
escritura y lectura. Y solo tres de los sujetos presentan puntajes por debajo
del 80% en matematicas. (cuadro 25)
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Gréfica 21

IDEA Tercer grado
Puntuacion por sujeto
Porcentaje por areas
Escritura-Matematicas-Lectura

c323E88883E88

En la grafica 21 se observa lo siguiente: En escritura todos los sujetos
ejecutaron por debajo del 80%. En matematicas dos de los sujetos
ejecutaron arriba del 80% vy el resto por debajo. En lectura todos los sujetos
ejecutaron por debajo del 80%.

Con claridad puede apreciarse |la dificultad que tuvieron los nifios en el
terreno académico.

ESCRITURA

Con respecto al &rea de Escritura, la sub&rea con mayor puntaje fue
redaccion (75%) y la mas baja dictado (39%).
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Gréafica 22
IDEA Tercer grado
Promedio por sub-areas
Escritura

Lo que nos indica que la mayoria de los sujetos tuvieron Ldiﬁclﬂtades
para copiar y tomar dictado, principalmente.

Cuadro 26
IDEA Tercer grado
Porcentaje area de Escritura
por sujetos
Sujeto Copia Dictado Redaccién
1 56%* A45%* 75%*
2 62%* 45%* 100%
3 62%* 31%* 100%
4 56%* 31%* 0%*
5 62%%* 45%* 100%

Todos los sujetos tuvieron dificultades en copia y dictado, y solo dos
presentaron dificultad en redaccion o escritura espontanea.
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Grafica 23

IDEA Tercer grado
Porcentaje area de Escritura
por sujetos
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Como puede apreciarse en la grafica 23 se observa lo siguiente: En
copia todos los sujetos ejecutaron por debajo del 80%. En dictado todos los
sujetos obtienen puntaje por debajo del 80%. En lectura sdlo tres sujetos
obtienen puntuacion por arriba del 80% y dos por debajo.

A continuacién (cuadro 27) se analizan los errores presentados por
cada sujeto, asi como su diagndstico.



Cuadro 27
Tercer grado
Frecuencia de errores especificos presentados en el drea de Escritura
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Sujetos Copia/Dictado Diagnéstico
Total de errores

1 34 Dificultades de
aprendizaje en escritura

2 55 Dificultades de
aprendizaje en escritura

3 97 Dificultades de
aprendizaje en escritura

4 69 Dificultades de
aprendizaje en escritura

5 71 Dificultades de
aprendizaje en escritura

Todos los sujetos presentaron dificultades de aprendizaje en el area

de escritura.

A continuacién se presenta el cuadro de frecuencia de errores
presentados en el area de Escritura:

Cuadro 28
COPIA DICTADO REDACCION TOTALES
Errores de regla Errores de regla Errores de regla 303
65 178 60
Errores especificos | Errores especificos | Errores especificas 326
59 204 63
Total= 124 Total= 382 Total= 123 629
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De los errores presentados mas frecuentes fueron: Sustitucion de
mayusculas/mindsculas; omision; sustitucion; sustitucion ortografica; omision
ortogréfica; inversion; adicion; transposicion; union, separacion; omision de
acentos y omisién de signos de puntuacion.

MATEMATICAS

A continuacion se presentan los datos comrespondientes a Matematicas, las
subdreas con mayor puntuacion fueron Numeracion y Operaciones (81%) y
la de menor puntuacion fue Sistema decimal (49%).

Grafica 24
IDEA Tercer grado
Porcentaje promedio sub-areas de Matematicas
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Cuadro 29
IDEA Tercer grado
Porcentaje por sujeto area de Matematicas

Sujetos | Numeracion | Fracciones | Sistema | Operaciones | Solucién
decimal de probl.

1 91% 81% 0%* 91% 62%*

2 83% 75%* 87% T15%* 100%

3 S0%* 68%* 62%* 62%* 12%*

4 100% 68%* 12%* 83% 100%

S 83% 87% 87% S5% 100%
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Como puede apreciarse (cuadro 29) en numeracion solo el sujeto 3
tiene dificultades. En fracciones los sujetos 2,3 y 4 tienen baja puntuacion.
En sistema decimal los sujetos 1,3 y 4 tienen baja puntuacion. En
operaciones los sujetos 2 y 3 tienen dificultades. En solucién de problemas el
sujeto 1 y 3 tienen dificultades. Podemos notar que el sujeto con mayor
problema en toda el &rea es el sujeto 3.

Grafica 25
IDEA Tercer grado
Porcentaje por sujeto en sub-areas de Matematicas
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Como puede verse-(grafica 25} en numeracion solo el sujeto 3 tiene
puntaje por debajo del 80%. En fracciones los sujetos 2, 3 y 4 ejecutaron por
debajo del 80%. En sistema decimal los sujetos 2 y 5 ejecutaron por arriba
del 80%. En operaciones los sujetos 1, 4 y 5 ejecutaron por arriba del 80% y
el resto por debajo. En solucion de problemas los sujetos 1 y 3 ejecutaron
por debajo del 80%.

Con respecto a esta area la mayoria de los sujetos tuvieron
dificultades. Sobre todo el manejo del sistema decimal, el rendimiento de
todos es muy variable y discontinuo, requieren apoyo.
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LECTURA

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en el area de Lectura.
En Lectura el mayor puntaje se obtuvo en lectura oral y comprension
(72%) y el menor puntaje en lectura en silencio y comprension (60%).

Gréfica 26
IDEA Tercer grado
Porcentaje promedio sub-areas de Lectura
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Cuadro 30
IDEA Tercer grado
Porcentaje por sujeto sub-areas de Lectura
Sujetos Lectura en Lectura oral
silencio
1 71%* 66%*
2 65%* 79%*
3 59%* 83%
4 43%* 53%*
5 65%* 83%
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Grafica 27
IDEA Tercer grado
Porcentaje por sujeto sub-areas de Lectura
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En el cuadro 30 se observa que todos los sujetos presentan puntajes
por debajo del 80% en lectura en silencio. En lectura oral sélo dos ejecutaron
por arriba del 80% y tres por debajo. .

Como puede apreciarse en la grafica 27, todos los sujetos presentaron
problemas en las dos modalidades de lectura, manifestaron fallas en
comprension y expresion verbal.

Cuadro 31
Frecuencia de errores especificos presentados en el area de Lectura
Sujetos Lectura oral y en Diagnéstico
silencio
1 14 Dificultades de
aprendizaje
2 7 -—
3 8 Dificultades de
aprendizaje
4 36 Dificultades de
aprendizaje
5 B —

Como se ilustra en el cuadro 31, tres de los sujetos presentaron
dificultades de aprendizaje, dependiendo del nimero de errores especificos

que obtuvieron.
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A continuacion se presenta el cuadro de frecuencia de errores

presentados en el area de Lectura;

Cuadro 32
Errores especificos Errores de regla TOTALES
75 15 90

De los errores presentados los méas frecuentes son: Omision,
sustitucion, adicion y omision de signos de puntuacion.

AREA AFECTIVA

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en el area afectiva.

En el area Afectiva los rasgos constantes en mayor numero

corresponden al &mbito personal y son: superficialidad, inmadurez afectiva,
inestabilidad, rivalidad fraterna, desamparo, rebeldia, oposicion, reserva,
agresion pasiva, inseguridad, negativismo, impulsividad,
ambivalencia y ansiedad. Los factores familiares se presentan en menor

rigidez,

numero.
Rasgos constantes
PERSONALES FAMILIARES —_SOCIALES
Superficialidad, inmadurez afectiva, | Desamparo, rivalidad | Timidez, reserva,

inestabilidad, regresién, baja autoestima,

fraterma, necesidad de

agresion  pasiva,

inseguridad, temor, ansiedad, angustia, | amor y afecto, mallrato | oposicién, rebeldia,
imitabilidad, inconformidad, autoimagen | fisico y verbal, | incomunicacion,
deficiente, tendencia a la fantasia, evasién, | problematica familiar, negativismo,
precocupacion, depresion, rigidez, aislamiento,
ambivalencia, enojo, culpa, fragilidad, desmotivacion,
dependencia, impulsividad, vaga percepcidn soledad..
del mundo, preoccupacion por rendimiento
escolar.

25 5 10
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Con respecto a los rasgos encontrados en el area afectiva, podemos
decir gue los niflos presentaron dificultades para expresarse y externar sus
emociones, escondiéndolas al seéentirse amenazados, se mostraron
temerosos y angustiados, tristes y preocupados, su rendimiento se veia
afectado considerablemente por su estado de animo, se sentian rechazados
por su familia y tendian a la incomunicacion y aislamiento, preferian evadirse
en la fantasia, manifestaban fragilidad, impulsividad y mucho enojo, lo que
hacia que se sintieran negativos y rebeldes en algunos momentos.

Se recomendé psicoterapia y asesoria a padres.
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Capitulo Vi
Discusion y conclusiones

El presente trabajo nos muestra por medio del perfil la ejecucion de 15 nifios
cuyos grados escolares van de primero a tercero de primaria, lo que nos
permitié observar cuales fueron las principales dificultades que presentaron.
Lo anterior se logré considerando las areas perceptual, cognoscitiva,
académica y afectiva mediante una bateria de pruebas psicolégicas.

De los resultados obtenidos, podemos mencionar que en el caso del
area perceptual se observé que la mayoria de los nifios de los tres grados
presentaron problemas perceptuales e inmadurez en su coordinacion
visomotora.

Ninguno de los nifios presentd retrasos evolutivos significativos en el
aspecto intelectual. Se observaron diferencias en el desarrollo de los nifios
de acuerdo al avance en el grado académico.

La mayoria de los nifios evaluados presentaron dificultades de
aprendizaje en las tres principales areas académicas que son escritura,
maternaticas y lectura.

Emocionalmente mostraron dificultades principaimente en su
autoestima y en su interaccion social. ‘

Particularizando en cada una de las areas, podemos decir lo siguiente:
En el drea perceptual:

En primero de primaria, de los cinco nifios, sOlo dos presentan
inmadurez en el Bender y en el Frostig. Con respecto a los cinco nifios se
observa un menor de desempefio en el Bender.

En segundo de primaria, de los cinco nifios, s6lo dos presentan
inmadurez en el Bender y uno en el Frostig.

En tercero de primania, de los cinco nifios, s6lo unho presentd
inmadurez en el Bender . Los cinco nifios presentan inmadurez en el Frostig.
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En el drea cognoscitiva:

En primero de primaria, se observé que presentaban un coeficiente
intelectual normal promedio. Se observaron puntajes mas altos en la escala
ejecutiva que en la verbal.

°En segundo de primaria, se observé que presentaban un coeficiente
intelectual por arriba del promedio. Se observaron puntajes altos en la escala
verbal y ejecutiva.

En tercero de primaria, se observd que presentaban un coeficiente
intelectual por arriba del promedio. Se observaron puntajes mas altos en la
escala ejecutiva que en la verbal.

En el drea académica:

En primero de primaria, los nifios presentaron mayor dificultad en
lectura y escritura y s6lo dos nifios manifestaron problema en matematicas.
Con respecto al 4drea de escritura, la subdrea con mayor dificultad fue
dictado. Los cinco nifios presentan dificultades de aprendizaje en escritura.
Los principales errores detectados son sustitucion de
mayusculas/minusculas, omisién, sustitucian, sustitucion ortografica, omision
ortografica, inversion, adicion, transposicion, unidn, separacién, omision de
acentos y omision de signos de puntuacién.

En matematicas las subareas con mayor dificultad fueron sistema
decimal y fracciones en donde cuatro de los nifios presentaron fallas, sin
embargo lo anterior no les dificulté para realizar operaciones y solucionar
problemas, por otro lado si presentaron dificultades en algunas de estas al
ejecutarlas.

En lectura, la subarea con mayor problema fue lectura oral para los
cinco nifios. Sin embargo sélo uno de los niffos presenta dificultades de
aprendizaje en esta area. Es importante mencionar que a pesar de presentar
una lectura deficiente, los nifos lograron un buen nivel de comprension, lo
cual puede deberse a que sus principales problemas se deben a la
decodificacién, como lo muestran los errores presentados. Los errores
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detectados son omision, sustitucion, adicion y omision de signos de
puntuacion.

En segundo de primaria, en total los nifios presentaron mayor
dificultad en escritura y matematicas. Y solo uno de los nifios mostrd
problema en lectura.

Con respecto al drea de escritura, las subareas con mayor dificultad
fueron copia y dictado. Los cinco nifios presentan dificultades de aprendizaje
en escritura. Los principales errores detectados son sustitucion de
mayusculas/minusculas, omision, sustitucion, sustitucion ortografica, omision
ortografica, inversién, adicion, transposicion, unién, separaciéh, omision de
acentos y omision de signos de puntuacién.

En matematicas la subdrea con mayor dificultad fue sistema decimal

para los cinco nifios. Sin embargo todos los nifios presentan dificultades.
En lectura sélo un nifio manifiesta dificultad de aprendizaje debido al namero
de errores presentados. Y so6lo dos de los nifios tienen alguna falla. De hecho
son pocos los errores presentados, entre ellos omision, sustitucion, adicién y
ornision de signos de puntuacior.

En tercero de primaria, Las tres areas escritura, matematicas y lectura
presentan dificuitad, sin embargo la mas baja es escritura.

Con respecto al area de escritura, las tres subéareas presentan
problema, pero las mas bajas son copia y dictado. Los cinco nifios presentan
dificultades de aprendizaje en escritura. Los principales errores detectados
son sustitucion de mayusculas/minusculas, omision, sustitucion, sustitucion
ortografica, omision ortografica, inversion, adicion, transposicién, union,
separacion, omision de acentos y omision de signos de puntuacion.

En matematicas la subarea con mayor dificultad fue sistema decimal.
Con respecto a esta area, la mayoria de los nifios presentan dificultad, el
rendimiento es muy variable y discontinuo.

En lectura las dos subareas se encuentran bajas tanto lectura en
silencio como lectura oral presentan dificultad. Sin embargo sélo tres de los
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nifos manifiestan dificultad de aprendizaje. Los errores presentandos son
omision, sustitucion, adiciéon y omisién de signos de puntuacion.

En el drea afectiva todos los nifos manifestaron insatisfaccion,
ambivalencia, hipersensibilidad, preocupacion, impulsividad, rebeldia,
problematica familiar y fallas en autoestima.

En relacién con los resultados obtenidos en el area académica los
cuales son determinantes para el diagnéstico de las dificultades de
aprendizaje y con base en el Instrumento (IDEA) utilizado en este reporte
podemos decir que el IDEA (Inventario de Ejecucion Académica) permite un
andlisis fino de los errores que el nifio comete en la realizacion de las tareas
involucradas. Es posible que el nifio lleve a cabo las tareas, pero que lo haga
con errores. Este tipo de andlisis no se relaciona necesariamente con la
dificultad de los reactivos. El analisis de los errores que maneja el IDEA
involucra errores de regla y errores especificos. Este tipo de andlisis permite
identificar a nifos con posibles dificultades de aprendizaje y/o bajo
rendimiento escolar. El analisis de los errores y del nivel de habilidades
conduce a decisiones de intervencién educacional que pueden ser de
caracter promocional, correctivo o preventivo.

En este caso, al comparar la frecuencia de los errores en Escritura y
Lectura podemaos sefialar que los errores van aumentando conforme los
niflos avanzan en la escolaridad, debido quiza a la falta de ensefianza o a
una carencia de intervencion. Este indice de errores es preocupante porque
indica la posibilidad de que los nifios presenten dificultades de aprendizaje.
Por lo que urge disminuir el indice de errores mediante un ajuste en las
intervenciones para corregir estas dificultades. Los errores ortograficos se
deben, basicamente, a que los alumnos carecen de la representacion visual
de las palabras.

Todo esto nos indica que los nifios presentaron mayor dificultad en
dictado, que es un proceso mas complejo que la copia, ya que consiste en
analizar los sonidos verbales. Asi es que los nifos tuvieron fallas en los
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aspectos mecanicos (caligréficos, ortograficos, de puntuacion) y en aspectos
de expresion escrita (fluidez, madurez sintéctica, vocabulario y contenido).
(Howell, Fox y Morehead, 1993, en Macotela, 1994)

Con respecto a las matematicas como dice Macotela (1994),
representan una de las areas en las cuales se observa mayor dificultad en
las escuelas. Las dificultades mostradas por los nifios se distribuyen dentro
de un continuo que va desde fallas en la identificacién de numeros y signos,
hasta fracasos en la resolucion de problemas tanto escritos como orales,
como lo es el concepto de numero determinado a través del conteo, el
reconocimiento, la seriacion y la asociacion, ya que estas tareas requieren
del manejo de numeros enteros. Al igual que el manejo de fracciones como
modalidad del concepto de numero, pero, utilizando nimeros fraccionarios.
También estan las habilidades relacionadas con el manejo del sistema
decimal, que involucran combinaciones de nuameros enteros en cifras, que
varian en nimero de componentes, de manera que dependiendo del nimero
de digitos se pueden asociar a los conceptos de unidades, decenas,
centenas y millares. Quedan también las operaciones aritméticas
propiamente dichas. La suma, resta, multiplicacion y division, como
operaciones basicas, involucran varios de los elementos mencionados
anteriormente. Y por ultimo, la habilidad de realizar operaciones a la solucién
de problemas de caracter cotidiano, es decir llevar a cabo una
funcionalizacién de la aritmética.

En el caso de los nifios de primer grado podemos decir que es
frecuente que sus puntuaciones sean bajas en lectura oral, porque inician el
proceso de aprendizaje en la evocacion de los simbolos escritos, es decir,
ya no son sélo imagenes o dibujos las que leen, sino palabras que tienen que

decaodificar y al mismo tiempo integrar en conceptos,

Lo que indica que los sujetos mostraron fallas en la discriminacion y
analisis de los sonidos verbales, asi como en la imitacion de modelos
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graficos a través de las conductas manuales. Por lo que requieren apoya en
grafomotricidad, reconocimiento de grafias y discriminacion auditiva, ademas
de estimulo en la comprension de lo que se estad escribiendo. Todos los
nifos mostraron errores en los aspectos mecanicos (caligrafia, ortografia y
puntuacion). Ningun sujeto mostré dificultades en la escritura espontanea.

Para concluir queda decir que la elaboracion de un estudio psicolégico
es una tarea compleja, la duracion y el nUmero de sesiones puede variar
dependiendo de la problemética y de las técnicas que se elijan para
evaluarlo. El diagnostico psicologico tiene consecuencias trascendentales
para la vida de las personas. El informe es un regisiro que requiere un
especial cuidado en su elaboracién, debe ser lo mas objetivo y preciso
posible, cuya meta consiste en obtener una vision amplia de la manera en
gue el nifio funciona y se desenvuelve en diferentes ambitos y en su
situacion de vida. La sintesis de la informacién permitira ofrecer el
tratamiento adecuado de manera interdisciplinaria y, en caso necesario, la
canalizacion del nifio a otro tipo de especialistas.

Por otra lado es importante remarcar que las pruebas psicométricas y
las proyectivas tienen sus alcances y limitaciones. Se deben considerar como
herramientas. Por ello es necesario desarroliar y utilizar instrumentos
apropiados para nuestra cultura, asi como adaptar y obtener las normas para
las técnicas con las que trabajamos, una tarea que se queda para el
psicologo. Otro factor importantes es el vincular la teoria con la practica y
tomar en cuenta las investigaciones llevadas a cabo en este campo, para
ampliar y actualizar los conocimientos.

Una de las limitaciones de este trabajo es que no se consideré que
cuando se trabaja con nifos, también lo hacemos con los padres y los
maestros, por lo que en la evaluacién es fundamental considerar el ambiente
familiar y social en el que el nifio se desenvuelve y la etapa del desarrollo por
la que atraviesa. Por ello el papel tan relevante de comprender el problema y
plantear las alternativas de solucion, no s6lo acerca de las técnicas, sino
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también de la dinamica familiar, aspectos del desarrolio infantil vy
psicopatologia. (Esquivel, Heredia, Lucio, 1999).

Con respecto a los instrumentos utilizados en el area afectiva
podemos decir que el nimero de pruebas brinda mucha informacién y ocupa
cierto tiempo de aplicacion, de tal manera que para reducir los datos
obtenidos podria utilizarse unicamente el Test de Frases incompletas ya que
considera una serie de actitudes que abarcan todas las areas de la
personalidad y mostrarian datos reales de la situacién general del nifio.

De los enfogues tedricos mencionados con anterioridad podemos
decir que es importante tomar en cuenta todas las teorias para enriquecer la
intervencion, sin embargo alguno que otro enfoque puede dar mas peso a
este reporte laborarl, como es el caso de los enfoques cognitivo-
conductuales.

De acuerdo a esta experiencia se puede concluir que aun queda
mucho trabajo por hacer en el campo de la psicologia educativa,
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Contribucién y sugerencias

La contribucién principal del presente trabajo consiste en mostrar una
experiencia en la practica privada, en este caso ilustrar el proceso de
diagnéstico por medio del perfil de ejecucion de nifios con dificultades en el
aprendizaje de los tres primeros grados de la primaria, y viendo como funcion
primordial del psicologo el evaluar como primer paso para la prevencion e
intervencion en dichas problematicas.

Mediante una evaluaciéon eficaz podemos planear y organizar con
mayor veracidad nuestra intervencion brindando asesoria a padres,
orientaciébn a profesores y apoyo psicopedagégico a los nifios. Esta
intervencion en el ambito escolar, familiar y social respectivamente.

Entre las sugerencias se encuentran la posibilidad de difusion de
trabajos de este tipo, asi como la participacion y presentacién de los mismos
en Congresos Nacionales e Internacionales, en donde se reciba
rétroalimentacion de otros profesionales del mismo campo; Actualizacion
mediante la asistencia a Cursos, Talleres, Diplomados, etc.

Otra sugerencia seria el promover en el psicologo el interés por
desarrollar instrumentos de evaluacion en poblacibn mexicana, con el
proposito de tener instrumentos confiables y validos para las dificultades
escolares, como el caso del IDEA y de ser posible abarcar los demas grados
de primaria en una bateria, es decir ampliar el rango de edades y escolaridad
hasta completar la totalidad de la escolaridad basica, e incluso abarcar el
nivel medio o sea la secundaria. Ya que se puede observar que dentro de la
bateria que se propone en este informe, s6lo uno es desarrollado en México.
El hecho de no ser desarrollado en el pais puede darnos datos que no
consideren la cultura y la idiosincrasia de los mexicanos.
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Otra contribucién sera la de proporcionar un formato de presentacion
para reporte de evaluacion (ver anexo 1 y 2) como caso ilustrativo en la
experiencia privada.

Ademas de profundizar en la intervencion de acuerdo a los resultados
alcanzados mediante la evaluacion con esta bateria.

Por otro lado propiciar o generar talleres formativos para profesores de
escuelas primarias con el fin de ayudarlos a identificar en sus alumnos las
principales dificultades de aprendizaje e incidir de manera preventiva en
dicha problematica.
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Anexo |I: Formato de Reporte de Evaluacion (Entrevista-
motivo de consuita, historia del desarrollo; Exploracion del
nifio y resultado de las pruebas)

1

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA
De:

Psic.:

Fecha:

Direccitn:

Teléfono:

I HISTORIA DEL DESARROLLO

I EXPLORACION DEL NINO

Il PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS
IV RESULTADO DE LAS PRUEBAS

V  CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

2

FICHA DE IDENTIFICACION
Nombre :

Edad: afios

Fecha de nacimiento:
Escolaridad :
Escuela:

Padre:

edad: afios
ocupacion:

Madre:

edad: afios
ocupacion:
Hermanos:

afos

escolaridad

3

MOTIVO DE CONSULTA:
| HISTORIA DEL DESARROLLO
1. ANTECEDENTES FAMILIARES:
2. EMBARAZO:.
3. NACIMIENTO:
4. ALIMENTACION:
5. SUENO.
6. DESARROLLO MOTOR:
7. CONTROL DE ESFINTERES:.
8. LENGUAJE:.
9. HISTORIA SOCIAL:
10. HISTORIA ESCOLAR:




11. HISTORIA DE LA SALUD:
12. HISTORIA SEXUAL:

13. DISCIPLINA:

14. EVENTOS SIGNIFICATIVOS:.

15. PERSONAS QUE VIVEN EN CASA:.
16. OTROS SINTOMAS:

4

Il EXPLORACION DEL NINO
1. APARIENCIA:
2. RELACION CON LA EXPLORADORA.
3. RELACION CON SUS PADRES.
4. PERCEPCION, INTELIGENCIA Y LENGUAJE.
5. AFECTO.
6. CONDUCTA MOTORA.

5

Il PRUEBAS PSICOLOGICAS APLICADAS
- Test Guestiltico Visomotor de Bender
- Evaluaci6n de la percepcion visual de Frostig
Escala de Inteligencia Wechsler para Nifios
Inventario de Ejecucion Académica IDEA
Test del Dibujo de la Figura Humana
Test de Casa, Arbol y Persona
Test de la Familia
Test de frases incompletas
Test de Apercepcitn Tematica

1]

L] ] ) L L] L

8

IV RESULTADO DE LAS PRUEBAS
I. AREA PERCEPTUAL
Bender
En esta prueba encontramos un nivel de
maduracion visomotor
equivalente a los aflos meses.
Frostig

Area Edad correspondiente

| Coordinacion ojo-mano =
Il discriminacion de figuras=
Il Constancia de forma=

IV Posicién en el espacio=
V Relaciones espaciales=
Coclente perceplual=""

7

AREA COGNOSCITIVA
WISC
C.I.VERBAL

C.l. EJECUCION
Inteligencia

C.I. GLOBAL

i

Inteligencia

]

Inteligencia
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Subtest Edad
Equivalente

informacion = afios meses
semejanzas = afios meses
aritmética = afios meses
vocabulario = afios meses
comprension = aflos meses
ret. de digitos = afios meses
figuras incompletas = afios meses
ord. de dibujos = aflos meses
disefio con cubos = afios
meses

rompecabezas = afios meses
claves = anos meses
laberintos = afios
meses

8

AREA ACADEMICA

IDEA

Escritura= %

Copia y comprension= %
Dictado y comprensién= %

Lo que puede hacer (conceptos dominados)

Lo gque no puede hacer (conceplos no dominados)
Matematicas= %

Numeracidn= %

Operaciones= %

Fracciones= %

Sistema decimal= %

Solucidn de problemas= %

{conceptos dominados) (conceptos no dominados)
Lectura = %

Lectura en silencio y comprension= %

Lectura oral y comprension= %

(conceptos dominados) (concepies no dominados)
Total de errores= ()

9

Il AREA AFECTIVA

Figura humana

Casa, arbol y persona

Test de la Familia

Test de frases incompletas
Test de apercepcion tematica

10

| IV CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
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Anexo 2: RESULTADO INDIVIDUAL DE LA POBLACION DE NINOS DE 1° A 3° DE PRIMARIA

- 1° de primaria -
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 1 Bender WiscC Figura Humana
YZB Nivel de madurez= 8 afios 11 |C.|.VERBAL= 84 Inteligencia Frases incompletas
meses Normal Baja Familia
Edad C.l. EJECUCION= 101 CAT
7 afios 5 meses Frostig Inteligencia Normal Promedio htp

Sexo: Masculino
Dbservaciones genarales:
Presenta desarrollo inteleciual
disparejo. Requiere estimular
drea de lenguaje, memoria,
atencién, discriminacién  de
detalles, relacién de conceptos,
pensamiento l6gico, vocabulario
y destreza digital.

1 Coordinacion ojo-mano=

8 aflos 6 meses

Il Discriminacidn de figuras=

8 afios 3 meses

Ill Constancia de forma= 9 afios
IV Posicidn en el espacio=

8 aflos 9 meses

V Relaciones espaciales=

7 aflos 8 meses

Cociente perceptual= Arriba del
promedio

Edad pal:naptuat=
8 afios 4 meses

C.l. GLOBAL= 81 Inteligencia
Mormal Promedio Edad
Mental=7 afios 4 meses

Subtest

Informacién= menor de 6 afios
Semejanzas= menor de 6 aflos
Aritmética= 8 aflos 2 meses
Vocabulario= 6 afios 8 mesas
Comprension= 8 afios 10 meses
Retencidn de digitos=

menor de 8 aflos
Fig. Incompletas= 8 afios 2
meses
Ord. De dibujos= 8 afios 6 meses
Disefio con cubos=
menaor de € afios
Rompecabezas=

12 afios 10 meses
Claves= mayor de 7 afios
Laberintos= 7 afios 2 meseas

IDEA
Escritura= 75%

Resumen: Manifiesta inmadurez
afecliva, inestabilidad, timidez,
reserva, regresion, baja
autoestima, inseguridad, temor,
ansiedad, angustia, irritabilidad,
inconformidad, autoimagen
deficiente, tendencia a
fantasia. Revela maltrato fisico y
emocional.
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Copia y comprension= 95%
Dictado y comprensidn= 54%

Matematicas= 73 %
Numeracidn= 100%
Operaciones= 68%
Fracciones= 50%

Sistema decimal= 58%
-Solucién de problemas= 100%

Lectura = 51%

Lectura en sllencio ¥y
comprensién= 82%

Lectura oral y comprensitén= 17%
Total de errores= 71 (sustitucién
de may/min., omisidn,

sustitucién)

Diagnéstico: DAE (dificultades de

aprendizaje en escritura) y DAL
(dificultades de aprendizaje en
lectura)
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

123

1° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA

SUJETO | AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 2 Bender WisC Figura Humana
DVM Nivel de madurez= C...VERBAL= 88 Inteligencia Frases incompletas

T aflos 11 meses Mormal Baja Familia
C.l. EJECUCION= 106 CAT

Edad Frostig Inteligencia Normal Promedio htp

7 afos 6 meses
Sexo: Masculino

Observaciones generales:
Reguiere apoyo en motivacion,
de
detalles, atencidn-cbservacion,

pensamiento l&gico secuencial.

memaoaria, discriminacién

1 Coordinacion ojo-mano=
6 afos 3 meses
[l Discriminacidn de figuras=
8 aflos 3 meses
Il Constancia de forma= 9 afios
IV Posicidn en el espacio=
8 afios 9 meses
V Relaciones espaciales=
8 aflos 3 meses

Cociente perceptual= 110 Arriba
del promedio

Edad perceptual= 8 aftos 1 mes

C.l. GLOBAL= 86 Inteligencia
Mormal Promedio Edad mental=8
afios 3 meses

Subtest

Informacién= menor de 8 aflos
Semejanzas= 7 aflos 2 meses
Aritmética= 7 afos 6 meses
ocabulario= 8 afios 2 meses
Comprension= 8 afios 2 meses
Retencion de digitos=

menor de 6 afios

Fig. Incompletas=

menar de afios
Ord. De dibujos= 6 afios 2 meses
Disefio con cubos=

11 afios 2 meses
Rompecabezas=

8 afios 10 meses
Claves= 11 afios 10 meses
Laberintos= 16 afios 8 meses

IDEA
Escritura= 77%
Copia y comprensidn= 81%

Resumen: Refleja problemética
familiar (comunicacién), angustia,
deseo de unién, evasidn, baja
autoestima, ansiedad,
preocupacion, temor a expresar,
inestabilidad, rivalidad fratema,
reserva, inseguridad, depresion,
demanda afectiva, desconfianza,
regresién, de
soledad, insatisfaccién, agresion
pasiva.

sentimientos
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Dictado y comprensitn= 62%
Errores: 21 especificos

Matematicas= 8§0%
Mumeracién= 100%
Operacliones= 100%
Fracciones= 50%

Sistema decimal= 50%
Solucién de problemas= 100%

Lectura = 46%

Lectura en silencio ¥
comprensidn= 86%

Lectura oral y comprensién= 5%
Total de errores= 3 especificos
Diagnésticoo0 DAE y DAL

(dificultades de aprendizaje en
escritura y lectura)
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

Barer

1° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 3 Bender wiscC Figura Humana
JADR Nivel de madurez= C..VERBAL= 87 Inteligencia Frases incompletas
6 afios 11 meses "Leve Normal Baja Familia
Edad inmadurez’ C.l. EJECUCION= 114 CAT
7 afios 4 meses Inteligencia Normal Brillante HTP
Sexo: Masculino Frostig C.|. GLOBAL= 100 Inteligencia |Resumen: Refleja  evasion,
1 Coordinacién ojo-mano= Normal Promedio Edad Mental= timidez, rigidez, carencia de

Observaciones generales:
Requisre apoyo en motivacion,
memoria, relacidn de conceptos,

calculo, juicio practico.

4 afios 9 meses

Il Discriminacion de figuras=
B afos 3 meses

IIl Constancia de forma=

8 aftos 3 meses

IV Posicién en el espacio=
B aflos 9 meses

V Relaciones espaciales=

7 afios 6 meses

Cociente perceptual= 100 Arriba
del promedio

Edad perceptual=
7 afios 6 meses

T anos T meses

Subtest

Infarmacién= menor de 6 afios
Semejanzas= menor de 6 afios
Aritmética= 8 afios 6 meses
Vocabulario= 10 afios 10 meses
Comprensién= 8 afios 8 meses
Retencion de digitos=
8 afos 2 meses
Fig. Incompletas=
8 aflos 8 meses
Ord. De dibujos= 8 afios 6 meses
Disefio con cubos=

10 afios 2 meses
Rompecabezas=

10 afios 2 meses
Claves= T afios 8 meses
Laberintos= 6 afios 10 meses

IDEA
| Escritura= 72%

flexibilidad, inadecuacién, culpa,
ansiedad, preocupacién, control
fragil, tensidn, inestabilidad,
inseguridad, reserva, forpeza
fisica, alslamiento, desamparo,
indecision, miedo, desconfianza,
autoimagen deficiente, problemas
familiares, fIristeza, regresion,
desesperacién, dependencia.
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Copia y comprensién= 83%
Dictado y comprensidn= 62%
Errores: 19 especificos

Matematicas= 86%
Numeracién= 91%
Operaciones= 100%
Fracciones= 100%

Sistema decimal= 50%
Solucién de problemas= 100%

Lectura = 58%

Lectura &n silencio Yy
comprension= 96%

Lectura oral y comprensidn= 26%
Errores= 6 especificos
Diagnéstico: Dificultades de

aprendizaje en escritura y leclura
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

[EY)

1° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N4 Bender - WISC Figura Humana
JM Nivel de madurez= C..VERBAL= 100 Inteligencia Frases incompletas
& aflos 5 meses "Inmadurez” Normal Promedio Familia
Edad C.l. EJECUCION= 83 CAT
7 afios 4 meses Frostig Inteligencia Normal Promedio HTP
Sexo: Masculino 1 Coordinacitn ojo-mano= C.l. GLOBAL= 86 Inteligencia Resumen: Manifiesta
6 aflos 3 meses Normal Promedio Edad mental=
Il Discriminacién de figuras= 7 aflos insegurided, regresidn, cambios
B afios 3 meses de humor e inestabilidad.
Il Constancia de forma= Subtest
4 afios B8 meses Informacién= 6 afios 2 meses Expresa oy aulossima,
IV Posicidn en el espacio= Semejanzas= 6 aftos 6 meses indefension, impulsividad,
7 afios Aritmética= 10 aflos 6 meses
V Relaciones espaciales= Vocabulario= 7 aflos & meses depresion, sentimienta de
B afios 3 meses Comprensién= 8 afios 6 meses |Invalidez y frustracién. Revela
Retencidn de digitos=
Cociente perceptual= 92 Abajo menor de 6 afios evasin, reserva, ansiedad,
del promedio Fig. Incompletas= descontento, preocupacién,
menor de 6 afios ’
Edad perceptual= Ord. De dibujos= 6 afios 2 meses alslamieno, introveraln,
& il 6 wicoas Disefio con cubos= tendencia a la  fantasia,
8 afios 2 meses dependencia desamparo
Rompecabezas= 6 afios 2 meses o : PArd,
Claves= 7 aflos 10 meses desintegracion familiar, culpa,
Laberintos= menor de B afos pesimismo y temor.

IDEA
Escritura= 85%

Copia y comprensitn= 78%
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Dictado y comprensidn= 91%
Errores especificos= 13

Matemaéticas= 86 %
Numeracion= 100%
Operaciones= 87%
Fracciones= 50%

Sistema decimal= 81%
Solucidn de problemas= 100%

Lectura = 85%

Lectura en silencio ¥
comprensidn= 96%

Lectura oral y comprensién= 76%
Errores especificos=3
Diagnéstico:  Dificultades de

aprendizaje en escritura
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

L2y

1° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N & Bender WISC Figura Humana
FMA Nivel de madurez= C.I.LVERBAL= 115 Inteligencia | Frases incompletas
5 afios 8 meses “Inmadurez” Normal Brillante Familia
C.l. EJECUCION= 124 CAT
Edad Frostig Inteligencia Superior HTP
6 afios 4 meses 1 Coordinacién ojo-mano= C.|. GLOBAL= 122 Inteligencia |Resumen: Expresa pobre control
Sexo: Masculino 4 afios 3 meses Supsrior
Il Discriminacién de figuras= Edad mental= 9 aflos 2meses | 9¢  [MPuisos,  inestabilidad,
Observaciones generales; | 8 aflos 3 meses ansiedad, bloqueo, distraccion,
Requiere apoyo en pensamiento glaﬁﬁaﬁﬁa formas Slgﬁfr;.:inﬁﬂnn? afos 10 meses rigidez, Inadecuacién, control
conceptual, relacion de | IV Posicion en el espacio= Semejanzas= menor de 6 aflos |interno  deficiente,  timidez,
\ Aritrméti 6 aft
conceplos, pensamiento 109ic0 |\ Ralacones espaciales= | Vooabulario= 11 alos 2 meses | SOIVA: vaga percepcidn del
abstracto, coordinacién | 8 afios 3 meses Comprensidn= 9 afios 2 meses |mundo, agresion  reprimida,
vasomotora y célculo. Cociente perceptual= 87 Abajo T;i:;n':;ﬁ; d,ai digitos= necesidad de comunicarse, leve
del promedio Fig. Incompletas= insatisfaccién, tendencia a la
11 afios 6 meses
Edad perceptual=7 afios 1 mes | Ord. De dibujos= fartasin,  crestvidsd o
8 afios 10 meses imaginacion, inseguridad,
Lheedio:con-cuboss tension,  restriccién,  ftorpeza

15 afios 2 meses
Rompecabezas= 8 afios 2 meses
Claves= 8 afios 2 meses
Laberintos= 8 afios 10 meses

IDEA
Escritura= 68%

fisica, aislamiento, introversion,
optimismo, alegria, unidn familiar,
coordinacion pobre,
preocupacion por el rendimiento
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Copia y comprension= 75%
Dictado y comprensidn= 62%
Errores: 15 especificos
Matematicas= 87 %
MNumeracidn= 75%

Operaciones= 75%

Fracciones= 62%

Sistema decimal= 58%

tolucitn de problemos= 50%

Lectura = 87%

Lectura en silencio y
comprension= 100%

Lectura oral y comprensitn= 76%
Errores especificos: 0
Diagndéstico: Dificutades de

aprendizaje en escritura

escolar, falta de discriminacién,
sensibilidad, sinceridad,
espontaneidad.
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION
2° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA

141

SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 1 Bender wisc Figura Humana
LFSC Nivel de madurez= 9 afios C..VERBAL= 81 Inteligencia Frases incompletas
MNormal Promedia Familia

Edad Frostig C.l. EJECUCION= 129 CAT
7 affos 11 meses 1 Coordinacitn ojo-mano= Inteligencia Superior HTP
Sexo: Masculino B afios 9 meses C.|. GLOBAL= 108 Inteligencia |Resumen: Expresa baja

Il Discriminacion de figuras= Mormal Promedio Edad mental=9 _
Observaciones generales: Se |8 aflos 3 meses agm autoestima, rivalidad fratemna,
muestra distraido, fantasioso, | Il Constancia de forma= 8 afios agresidn, necesidad de amor y
manifiesta  agresidn  pasiva, | IV Posicién en el espacio= Subtes!
impulsividad. 8 afios 8 meses Informacién= & aflos 10 meses &ibcto, reseiva,  (depveson,
Requiere apoyo en motivacion, | V Relaciones espaciales= Semejanzas= 12 afios 10 meses | ansiedad, culpa, dificultad para

: . 8 afios 3 meses Aritmética= 9 afios 8 meses

memoria auditiva, atencidn vy Vocabulario= 9 afios 8 meses expresar afectos, Inseguridad,
control de impulsos. Cociente perceptual= 118 Ariba |Comprensidn= evasion,

del promedio

Edad perceptual=
8 aflos 2 meses

10 afios 10 meses
Retencidn de digitos=
6 afios 2 meses
Fig. Incompletas=

9 afos 6 meses

Ord. De dibujos=

16 afios B meses
Disefio con cubos=

11 aflos 2 meses
Rompecabezas=

12 anos 10 meses
Claves= 8 afios 2 meses
Laberintos= 7 aflos 2 meses
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IDEA

Escritura= 71%

Copia y comprensidn= 70%
Dictado y comprension= 56%
Redaccitn=100%

Emores: 44 especificos

Matematicas= 74 %
Numeracidn= 75%
Operaciones= 68%
Fracclones= 100%

Sistemna decimal= 62%
Solucion de problemas= 66%

Lectura = 86%

Lectura en silencio y
comprension= 83%

Lectura oral y comprension= 92%
Errores especificos= 8
Diagnostico:  dificultades de

aprendizaje en escritura y lectura
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION
2° DE PRIMARIA

RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 2 Bender WISC Figura Humana
RsCS Nivel de madurez= C.I.VERBAL= 158 Inteligencia | Frases incompletas
B afios 5 meses Muy Superior Familia
C.l. EJECUCION= 124 CAT
Edad Frostig Inteligencia Superior HTP

7 afios 10 meses
Sexo: Masculino

1 Coordinacién ojo-mano=

B afios 9 meses

1l Discriminacién de figuras=

8 aflos 3 meses

Ill Constancia de forma= 7 afios
IV Posiclon en el espacio=

7 afos 3 meses

V Relaciones espaciales=

8 afios 3 meses

Cociente perceptual= 97 Abajo
del promedio

Edad perceptual=
T afios 5 meses

C.l. GLOBAL= 147 Inteligencia
Muy Superior
Edad mental= 11 afios 3 meses

IDEA

Escritura= T0%

Copia y comprensién= 58%
Dictado y comprensitn= 64%
Redaccion=100%

Errores especificos: 36
Matematicas= 75%
Numeracién= 81%
Operaciones= 68%
Fracciones= 87%

Sistema decimal= 75%
Soluclén de problemas= 86%
Lectura = 88%
Lectura en
comprension= 78%
Lectura oral y comprensién= 97%
Errores=

Diagnéstico: dificultades de

aprendizaje en escritura

silencio y

Resumen: Refleja inseguridad,
depresion, insatisfaccién,
agresién pasiva, desvalimiento,
desesperacion, inmadurez
afectiva, timidez, autoagresién,
culpa, inconformidad, baja
autoestima, enojo, oposicion.

Percibe amenaza y hostilidad en

el ambiente, negativismo,
hipersensibilidad, angustia,
impulsividad, confuslén,
Irmitabilidad, rebeldia,

desconfianza, necesidad de amor
y afecto.
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

2° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA

N 3 Bender WISC Figura Humana
WR Nivel de madurez= C.L.VERBAL= B2 Inteligencia Frases incompletas

7 afios 11 meses “Leve Normal Baja Familia

inmadurez” C.l. EJECUCION= 102 CAT
Edad Inteligencia Normal Promedio HTP
8 afios 10 meses Frostig C.l. GLOBAL= ?1 Inteligencia Resumen: Tendencia a la
Sexo; Femenino 1 Coordinacién gjo-manp= Mormal Promedio Edad mental= fantasia, agresion pasiva,

Observaciones generales:
Requiere apoyo en memonia,
discriminacion de semejanzas,
comprension del lenguaje,
pensamienta légico, cierre visual,
analisis-sintesis, planeacion,

anlicipacion,

8 aflos 6 meses

Il Discriminacidn de figuras=
8 aflos 3 meses

Il Constancia de forma=

7 aflos 6 meses

IV Posicidn en el espacio=
B afios @ meses

V Relaciones espacialas=

8 afios 3 meses

Cociente perceptual= 118 Armiba
del promedio

Edad perceptual=s
8 aflos 3 meses

8 aflos 3 meses

Subtest

Informacidén= 6 afios 2 meses
Semejanzas= menor de 8 aflos
Aritmética= 9 afios 6 meses
\ocabulario= 10 afios 8 meses
Comprensién= 7 afios 10 meses
Retencidn de digitos=
6 afios 10 meses

Fig. Incompletas=

7 afios 2 meses

Ord. De dibujos=

13 afios 10 meses

Disefio con cubos=

12 aflos 12 mesas
Rompecabezas= 7 afios 2 meses
Claves= 8 afios 2 meses
Laberintos= 7 afios 10 meses

timidez, reserva, incomodidad.
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IDEA

Escritura= 78%

Copia y comprensién= 78%
Dictado y comprensién= 64%
Redaccion=100%

Errores: 13 especificos

Matemaéticas= 74%
Numeracidn= 75%
Operaciones= 87%
Fracciones= 62%

Sistema decimal= 82%
Solucién de problemas= 86%

Lectura = 73%

Lectura en silencio y
comprension= 64%

Lectura oral y comprensién= 84%
Errores especificos= 6
Diagndstico: dificultades de

aprendizaje en escritura
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION
2° DE PRIMARIA

RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 4 Bender WisC Figura Humana
JIBR Nivel de madurez= C.L.VERBAL= 110 Inteligencia |Frases incompietas
8 afios 11 meses Mormal Brillante Familia

C.l. EJECUCION= 125 CAT
Edad Inteligencia Superior HTP
10 afios 10 meses C.l. GLOBAL= 120 Inteligencia |Resumen: Refleja rasgos de
Sexo: Masculino Superior

Edad mental=12 aflos 8 meses | 287S10M, impulsividad,
Observaciones generales: insatisfaccion, confusidn,
Requiere apoyo en autoestima, ﬁ?ﬁmm 10 afios 10 mesas carencia de reflexion,
atencién. MNecesita disciplina y Semejanzas= 13 afios 10 meses | inestabilidad, regresidn,

limites claros.

Aritmética= 10 afios 6 meses
Vocabulario= 15 afios 2 meses
Comprensitn= 8 afios 2 meses
Retencién de digitos=

10 afios 2 meses

Fig. Incompletas=

14 afios 10 meses

Ord. De dibujos= 16 afios
Dizefio con cubos= 18 afios
Rompecabezas= 16 afios
Claves= 12 afios 10 meses
Laberintos= 12 afios 10 meses

IDEA
Escritura= T0%

inseguridad, necesidad de amor y
afecto, culpa, preocupacidn,
rivalidad fratema, falta de
atencion por parte del ambiente,
optimismo, creatividad e
imaginacién, baja autoestima.
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Copla y comprensidn= 58%
Dictado y comprension= 64%
Redaccion=100%

Errores especificos: 18

Matematicas= 85%
Numeracidn= 100%
Operaciones= 100%
Fracclones= 100%

Sistema decimal= 0%
Solucién de problemas= 100%

Lectura = 89%

Lectura en silencio y
comprension= 86%

Lectura oral y comprensidn= 94%
Diagnéstico:  Dificultades de

aprendizaje en escritura
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

2° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL | AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N & Bender WISC Figura Humana
AV Nivel de madurez= C.I.VERBAL= 132 Inteligencia Frases incompletas
8 afios 11 meses Muy Superior Familla

C.I. EJECUCION= 144 CAT
Edad Intetigencia Muy Superior HTP
7 afios 5 meses C.l. GLOBAL= 142 Inteligencia |Resumen: Tendencia a la
Sexo: Femenino Muy Superior

Observaciones generales:

Expresa dependencia,
inmadurez, trato limitado con los
demaés, dificultad de adaptacién y

actitud negativa.

Edad mental=12 a6 m

Subtest

Informacidn= 9 afios 6 meses
Semejanzas= 13 afios 10 meses
Aritmética= 15 aflos 6 meses
Vocabulario= 10 afios 2 meses
Comprensién= menor de 6 aflos
Retencién de digitos= 15 afios
Fig. Incompletas=

10 afios 10 meses

Ord. De dibujos= 16 afios
Disefio con cubos= 16 afios
Rompecabezas=

16 afios 10 meses

Claves= 13 aflos 10 meses
Laberintos= 11 afios 10 meses

IDEA

Escritura= 78%

fantasia, sensible, espontanea,
segura de si misma, ambivalente,

afectuosa. Preocupacién por
rendimiento intelectual.
Aburrimiento, apatia. Rebelde,
insatisfecha.
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Copla y comprension= 68%
Dictado y comprensidn= T8%
Redaccién=100%

Errores especificos: 8

Matematicas= 85 %
Numeracidn= 87%
Operaciones= 87%
Fracciones= 87%

Sistema decimal= 75%
Solucidn de problemas= 83%

Lectura = 85%

Lectura en silencio y
comprensién= 89%

Lectura oral y comprension= 84%
Ermrores especificos= 3
Diagndéstico: dificultades de

aprendizaje en escritura
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

3° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA

N 1 Bender WISC~ Figura Humana

KLLC Nivel de madurez= 10 afios C.|.VERBAL= 94 Inteligencia Frases incompletas

Mormal Promedio Familia
Frostig C.l. EJECUCION= 130 CAT
Edad 1 Coordinacitn ojo-mano= Inteligencia Superior htp

9 afios 9 meses
Sexo: Femenino

B afios

Il Discriminacién de figuras=

8 afios 3 meses

Il Constancia de forma= 9 afios
IV Posicién en el espacio=

T afios

V Relaciones espaciales=

8 aflos 3 meses

Cociente perceptual= 108 Arriba
del promedio

Edad perceptual=
7 aftos 7 meses

C.l. GLOBAL= 111 Inleligencia
Mormal Brillante

Subtest

Informacion= 6 afios 2 meses
Semejanzas= 9 afios 10 meses
Aritmética= 10 afios 8 meses
Vocabulario= 10 afios 6 meses
Comprension= 9 afios 10 meses
Retencidn de digitos=

8 aflos 6 meses

Fig. Incompletas=

13 aflos 10 meses

Ord. De dibujos= 16 afios
Disefio con cubos=

16 afios 10 meses
Rompecabezas=

11 aflos 10 meses

Claves= 12 afios 10 meses
Laberintos= 7 afios 2 meses

IDEA

Resumen: Depresién, tendencia
a la fantasia, dependencia,

Inseguridad, evasion,
superficialidad, ansiedad,
angustia, temor, soledad,
regresidn, inmadurez,

inestabilidad, culpa, baja
autoestima, aislamiento, timidez,
resistencia, melancolia.
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Escritura= 62%

Copia y comprensidn= 56%
Dictado y comprensitn= 45%
Redaccion= 75%

Errores: 34 (especificos)
Matemdticas= 75 %
Numeracidn= 81%
Operaciones= 91%
Fracciones= 81%

Sistema decimal= 0%
Solucién de problemas= 62%

Lectura = 68%

Lectura en silencio ¥y
comprension= 71%

Lectura oral y comprensién= 66%
Errores= 14 (especificos)

Diagnéstico: DAE y DAL
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION
3° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA

152

SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA

N 2 Bender WISC Figura Humana
ETV Nivel de maduraz= C.L.VERBAL= 85 Inteligencia Frases incompletas

8 afios 11 meses Normal Baja Familia

C.I. EJECUCION= 108 CAT

Edad Inteligencia Mormal Promedio HTP
8 aflos 8 meses Frostig C.l. GLOBAL= 95 Inteligencia Resumen: Expresa ambivalencia,
Sexo: Femenino 1 Coordinacién ojo-mano= Normal Promedio

B aflos 9@ meses Edad mental= 8 afios 8 meses enojo, imitabilidad, ~oposicién,
Observaciones generales: Il Discriminacion de figuras= Subtest desmotivacidn, ansiedad,
Requiere apoyo en memoria, 8 ailos 3 meses Informacidén= menor de 6 afios
discriminacién de semejanzas, Il Constancia de forma= Semejanzas= T afios 2 meses angustia, preocupacion,
asociacién de ideas, 7 aflos 6 meses Aritmética= 10 allos 8 meses inestabilidad, regresidn, rgidez,
categorizacién, razonamiento, IV Posicién en el espacio= Vocabulario= 9 afios 6 meses :
juicio, discriminacién de detalles, |7 afios Comprensién= 6 afios 2 meses culpa, reserva, inconformidad,
relacidn de conceptos, andlisis- |\ Relaciones espaciales= Retencién de digitos= 6 afios 10 | incomunicacion, evasion,
sintesis. Puede mastrar B afios 3 meses meses alsiamients. R P 5

oposicionismo

Cociente perceptual=
100 Arriba del promedio

Edad perceptual=
7 aftos 6 meses

Fig. Incompletas= 7 afios 2
meses

Ord. De dibujos= mayor de 16
afos

Disefio con cubos= 9 aflos B
meses

Rompecabezas= 6 afios 10
meses

Claves= 11 afios 10 meses
Laberintos= 10 aflos 6 meses
IDEA

Escritura= §7%

Copia y comprension= 62%

gratificacién inmediata, tendencia
a la fantasia, poco contacto con
la realidad, temor, inseguridad,
timidez, desmotivacion, apatia,
desinterés,
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Lot

Dictado y comprension= 45%
Redaccion=100%

Errores: 55 (especificos)
Matematicas= 80%
Numeracidn= 83%

Operaciones= 75%

Fracclones= 75%

Sistema decimal= 87%

Solucién de problemas= 100%
Lectura = 74%

Lectura en silencio y
comprension= 85%

Lectura oral y comprension= 78%
Errores= 7 (especificos)
Diagnéstico: DAE
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION
3° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA

SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA

N 3 Bender WISC Figura Humana
QDL Nivel de madurez= WisC Frases incompletas

9 aflos 11 meses C.|.VERBAL= 90 Inteligencia Familia

Normal Promedio CAT

Edad Frostig C.l. EJECUCION= 101 HTP
@ afios 3 meses 1 Coordinacidn ojo-mano= Inteligencia Normal Promedio Resumen: Manifiesta rigidez,
Sexo: Femenino 10 aifos C.l. GLOBAL= 94 Inteligencia

|l Discriminacién de figuras= Normal Promedio feiaciones s rparaonaes
Observaciones generales: 8 afios 3 meses Edad mental= 8 afios 4 meses pobres, reserva, inmadurez,
Reguiere apayo en motivacian, Il Constancia de forma= Subtest ]
memoria, atencidn- 7 afios 6 meses Informacidén= 6 afios & meses retraimiento, rivalidad fratema,
concentracion, discriminacién de | IV Posicién en el espacio= Semejanzas= 8 aflos 6 meses distanciamiento afectivo,
detalles, rapidez y precision, 7 afios Aritmética= 8 afios 10 meses
juicio y pensamiento 16gico. V Relaciones espaciales= Vocabulario= 10 afios 2 meses | Mcomunicacién, - insatisfaccién

8 aflos 3 meses

Cociente perceptual= 114 Amba
del promedio

Edad perceptual= 8 afios 2
meses .

Comprensién= T aflos 10 meses
Retencién de digitos= 6 afios 10
meses

Fig. Incompletas=6 aflos 6
meses

Ord. De dibujos= 9 afios 10
meses

Disefio con cubos= 15 afios 2
meses

Rompecabezas= 8 afios 10
meses

Claves= menor de 7 afios
Laberintos= 8 afios 10 meses

con figuras parentales, timidez,
evasion, inseguridad, narcisismo,
preocupacién por el rendimiento
escolar.
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117

IDEA

Escritura= 50%

Copia y comprension= 62%
Dictado y comprensidn= 31%
Redaccién=100%

Errores: 97 (especificos)
Matemaéticas= 55 %
Numeracién= 50%

Operaciones= 62%

Fracciones= 68%

Sistemna decimal= 62%

Solucién de problemas= 12%
Lectura = 74%

Lectura en silencio y
comprension= 58%

Lectura oral y comprensitn= 83%
Errores= 8 (especificos )
Diagnéstico: DAE y DAL
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION
3° DE PRIMARIA

130

RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA
N 4 Bender WISC Figura Humana
CcZB Nivel de madurez= 10 afios C.|.VERBAL= 82 Inteligencia Frases incompletas
Normal Promedio Familia

Frostig C.|. EJECUCION= 108 CAT
Edad 1 Coordinacion ojo-mano= Inteligencia Narmal Promedio HTP
10 afios 1 mes 8 aﬁaq 6 meses C.l. GLOBAL= 88 Inteligencia Resumen: Expresa baja
Sexo: Masculino Il Diseriminacién de figuras= Marmal Promedio autoestima, autoimagen

Observaciones generales:
Requiere apoyo-en relacion de
conceptos, comprensién del
lenguaje, pensamiento ldgico,
caontrol de impulsos, reflexion,
rapidez y precision, memoria.

8 afios 3 meses

Il Constancia de forma= 9 afios
IV Posicitn en el espacio=

& afios 3 meses

V Relaciones espaciales=

8 anos 3 meses

Coclente perceptual= 110 Ariba
del promedio

Edad perceptual= 8 afos 1 mes

Edad mental: 9 aflos 1 mes
Subtest

Informacién= 6 afos 10 meses
Semejanzas= menor de 8 afios
Aritmética= 10 aflos 6 meses
Vocabulario= 10 afios 10 meses
Comprensidn= 8 aflos 6 meses
Retencidn de digitos= 6 afios 10
meses

Fig. Incompletas= 7 afios 10
meses

Ord. De dibujos= mayorde 16
aflos

Disefio con cubos= 10 ailos 10
mesas

Rompecabezas= 14 afios 2
meses

Claves= 8 afios 10 meses
Laberintos= 7 aflos 10 meses

IDEA
Escritura= 38%

deficiente, preocupacién por su
situacion académica, percibe
ambiente hoslil, desmotivacion,
necesidad de amor y afecto,
inmadurez  afectiva, evasion,
regresian, inconformidad,
depresion, percibe agresion oral
por parte de figura matema,
culpa, rivalidad fratema,
ayuda, fragilidad emocional,
reserva, rebeldia, dependencia,

pide

sentimientos  de
pesimismo,
inquietud,

impotencia,
preocupacion,
preocupacién  por
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129

Copia y comprension= 56%
Dictado y comprensidn= 31%
Redaccion= 0%

Errores: 69 (especificos)
Matemaéticas= 768%
Numeracidn= 100%
Operaciones= 83%

Fracciones= 68%

Sistema decimal= 12%

Solucién de problemas= 100%
Lectura = 50%

Lectura en silencio y
comprension= 43%

Lectura oral y comprensién= 53%
Errores= 36 (especificos )
Diagnéstico: DAE y DAL

situacion familiar.
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PERFIL INDIVIDUAL DE LA POBLACION

3° DE PRIMARIA
RESULTADOS DE LA BATERIA
SUJETO AREA PERCEPTUAL AREA PSICOPEDAGOGICA AREA AFECTIVA

N & Bender WISC Figura Humana
R Nivel de madurez= 8 afios 5 C.L.VERBAL= 131 inteligencia |Frases incompletas

meses Muy Superior Familia

C.l. EJECUCION= 131 CAT

Edad Frostig Inteligencia Muy Superior HTP
8 afos 9 meses 1 Coordinacidn ojo-mano= 6 C.l. GLOBAL= 135 Inteligencia |Resumen: Manifiesta pobre
Sexo: Masculino afios Muy Superior

Il Discriminacién de figuras= Edad mental=11 afios 4 meses | OM©l de  impulsos,  baja
Observaciones generales: 8 afios 3 meses Subtest autoestima, inguietud, percibe
Requiere apoyo en memoria, IIl Constancia de forma= 8 afios | Informacién= 10 afios 10 meses X : :
planeacién, anticipacién y control | IV Posicién en el espacio= ambiente  hostil,  existencia,

de impulsos.

8 afios 8 meses
\ Relaciones espaciales=
8 afios 3 meses

Cociente perceptual= 108
Arriba del promedio

Edad perceptual= 8 aiflos 1 mes

Semejanzas= 12 aflos 2 meses
Aritmética= 11 afios 8 meses
Vocabulario= 14 aflos 10 meses
Comprensidn= 11 afios 2 mesaes
Retencidon de digitos= 7 afios &
meses

Fig. Incompletas= 12 afos 6
meses

©Ord. De dibujos= mayor de 16
afios

Disefio con cubos= 15 aflos 10
meses

Rompecabezas= 14 afios 2
meses

Claves= 8 afios 10 meses
Laberintos= 7 afios 10 meses

creatividad, imtabilidad.
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AT

IDEA

Escritura= 58%

Copia y comprension= 62%
Dictado y comprension= 45%
Redaccion= 100%

Errores: 71 (especificos)
Mateméaticas= 85 %
Numeracidn= 83%

Operaciones= 95%

Fracciones= 87%

Sistema decimal= 87%

Solucién de problemas= 100%
Lectura = 76%

Lectura en silencio y
comprensién= 85%

Lectura oral y comprension= 83%
Errores= 6 (especificos )
Diagnéstico: DAE
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