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INTRODUCCION

El trabagjo que se presenta a continuacién forma parte de los ejes de
problematizacién que se abrieron a partir de la investigacion realizada
para la elaboracion del Estado de Conocimiento sobre Filosofia, Teoria y
Campo de la Educacidn, realizado por un grupo de especialistas reunidos
para tal efecto!, y en el cual participé como prestadora de servicio social
en el marco del Proyecto Alternativas Pedagdgicas y Perspectiva
Educativa en América Latina (APPEAL) y como becaria del Programa de
Becas para la Elaboracién de Tesis de Licenciatura (PROBETEL - UNAM), a
los cuales agradezco el apoyo vy confianza brindados para la realizacién
de la presente tesis, asi como a la Mira. Lourdes Santiago, coordinadora
del Centro de Apoyo a la Investigacion de la Facultad de Filosofia y Letras
de la UNAM, por sus atenciones.

La elaboracidn de los Estados de Conocimiento dentro de la
investigacion educativa, ha sido una preocupacién por parte de la
comunidad cientifica de nuestro pais relacionada con este campo desde
1981, fecha de redlizacién del | Congreso Nacional de Investigacion
Educativa (CNIE} para dar cuenta de las investigaciones, agentes vy
producciones relacionadas con las distintas dreas de la educacién vy la

pedagogia, particularmente en nuestro pais.



Uno de los ambitos que se trabajo de manera particular en este
proceso, es la que refiere a Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidén y los
distintos ambitos de constitucion de lo educativo como objeto de
conocimiento, entre los que convergen una diversidad de condiciones que
tienen incidencia en la forma en cémo se producen. apropian, difunden,
circulan, transmiten y tfransforman los conocimientos, los saberes, las
instituciones, los agentes y las practicas.

Entre estos factores se pueden ubicar, entre otras cuestiones, los
programas de formacion, las producciones, los eventos, etc., que permiten
ubicar las condiciones en las cuales se generan los conocimientos sobre lo
educativo y los espacios en los que circulan, apropian y resignifican por los
agentes concretos, particularmente  aquellos de cardcter  tedrico
conceptuales que han tenido un papel relevante en la conformacién del
campo educativo y pedagdgico, especificamente en nuestro pais. En este
marco, se situé como una dimensién significativa la cuestiéon relacionada
con los eventos académicos, en tanto juegan como espacios de
socializacion, intercambio, apropiacién y recreacion de resultados de
investigacion y elaboraciones relacionadas con el drea de Filosofia, Teoria

y Campo de la Educacion.

' Cfr. De Alba, Alicia (coord.) (2004) Filosofia. Teoria v Campo de la Educacion. Perspectivas nacional Y
regionales. México, COMIE, CESU/UNAM, SEP..




A partir de esta delimitacion inicial, nuestro trabajo de investigacion
se centro en-el andlisis de la informacién relacionada con los mdas de 700
eventos realizados en nuestro pais sobre temas relacionados con dicha
drea tematica, particularmente los que se llevaron acabo de 1992 al 2002,
considerando para ello los frabajos que diversos grupos, investigadores e
instifuciones promovieron al respecto para favorecer el desarrollo de la
misma.

Asimismo, se hizo un seguimiento del tipo de procesos que se fueron
generando, sobre todo en instituciones de educacion superior y en los
centros de investigacién especializados, para crear y recrear las
condiciones en las cudadles se produjo y circuld el conocimiento de la
educacién y de la pedagogia y su impacto en la elaboracion tedrica
epistemoldgica, conceptual y filoséfica del mismo.

Por otra parte, el andlisis de la informacidén sobre los eventos
seleccionados y analizados permitié ubicar el papel que tiene la
constitucion de espacios en los que los especialistas crean las condiciones
para dar a conocer los resulfados de sus investigaciones, asi como las
elaboraciones parficulares redlizadas al respecto de un determinado
tépico. En este sentfido los eventos jugaron en los 90's como espacios que
favorecen la difusiéon y proyeccion de las elaboraciones hechas por los
especialistas sobre cuestiones relacionadas con el drea de Filosofia Teoria y

Campo de la Educacion en el periodo sefialado, asi como de la existencia



de grupos, instituciones e investigadores interesados en la tematica. Asi
mismo su estudio permitié ubicar la importancia que tuvieron para generar
espacios de socializacién, circulacion y debate relacionados con topicos
en los que las elaboraciones tedricas, filoséficas, epistemoldgicas y
conceptuales ocuparon un lugar importante.

En este proceso se fueron situando aguellos eventos académicos
que tuvieron un papel relevante en la configuracion del drea temdtica
que nos ocupd, en tanto que se constituyeron en espacios significativos
para la configuracion tedrica del campo de la educacién y la pedagogia,
asi como en el tfratamiento especifico de lo educativo desde diversos
enfoques disciplinarios. Al respecto algunas de las ponencias presentadas
se centfraron en la recuperacion, problematizacion y andiisis critico de
autores, propuestas y corrientes derivadas de diversos dmbitos como el
sociologico, el psicologico, el filoséfico, el politico y el antropolégico
principaimente.

De manera particular, nuestro estudio se centrd en la localizacién,
seleccion, sistematizacién, seguimiento y andlisis de los eventos —
congresos, mesas redondas, simposium, conferencias, ponencia, charlas,
etc. - que se redlizaron en nuestro pais sobre Filosofia, Teoria y Campo de
la Educacién, con el objeto de aportar elementos para ubicar las
condiciones de produccién gue posibilitaron en la época la conformacion

de esta drea como un dmbito de conocimiento con identidad propia,



reconocida y legitimada entre las comunidades vinculadas a la formacién,
ala invesTigoéién, a la gestidn y/o a la difusién.

Nuestro estudio se estructurd en tres capitulos. En el primero Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacion en perspectiva. Una mirada inicial a partir
de la investigacion readlizada en nuestro pais, se desarrollan las primeras
aproximaciones al campo que nos ocupq, partiendo para ello de su
contextuadlizacién en el marco de la investigacion educativa realizada en
nuestro pais, asi como de la ubicacién de algunos de los rasgos que este
proceso fuvo de la década de los setentas a la de los noventa,
particularmente en lo que se refiere a la configuraron de los diferentes
campos de conocimiento que se conformaron en la década. Asi mismo, se
presentan las principales lineas y elementos que delimitan el drea de la
investigacién educativa como un campo particular de conocimiento,
tomando para ello algunas de las bases tedricas que al respecto de la

nocién de campo produjo Pierre Bourdieu?.

? Para una ubicacién general del tdpico véase Bourdieu, P. (1984) “Algunas propiedades de los campos™. En
Sociologia y cuitura. México, CNCA / Grijalbo. p. 135 — 144,



En el segundo capitulo Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion en
México durante la década de los novenia. Tendencias a partir del andiisis
cuantitativo de la informacidn, se presenta un acercamiento inicial a la
informacién recopilada a partir de la investigacién realizada sobre los
eventos académicos. Para ello en la primera parte de este apartado, se
presentan los ejes metodolégicos a partir de los cuales se realizd la
investigaciéon, asi como algunos de los elementos conceptuales para el
andlisis de los datos seleccionados; posteriormente se presenta un
panorama cuantitativo de la informacion obtenida, con el objeto de situar
los principales rasgos y tendencias que se presentaron en la configuracion
de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién como un dmbito particular
de conocimiento.

En el tercer y Ultimo capitulo de la presente tesis “Configuracion del
campo femdtico en México”, se presentan los ejes y elementos
metodolégicos que se dieron para ubicar los alcances que ciertos eventos
académicos tuvieron en el proceso de conformacién del campo,
posteriormente, se centra la atencion en las lineas temdaticas generales que
se presentaron en los eventos académicos realizados en la década de los
noventa, considerando para ello algunos de los mas significativos, lo que
permitid llevar a cabo un andlisis mds detallado de su contenido. De igual

manerq, se brindan elementos para ubicar su papel en la conformacién



de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion en México, como un dmbito
particular de éonocimiemo.

Por Ultimo se abren algunas reflexiones y se plantean algunos de los
hallazgos mds importantes derivados de esta investigacién, para pensar el
papel que los eventos académicos tuvieron en la constitucion del campo.
Asi mismo se presenta en los anexos que se incluyen al final de este frabajo
informacién que permite ampliar el panorama del andlisis desarrollado alo
largo de este trabagjo.

Esperamos con nuestro estudio aportar elementos para pensar la
riqueza, importancia y dinamismo de Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacion como un dmbito fundamental en el quehacer de los
educadores y de la investigacion educativa que se desamolla en nuestro
pails.

No me queda mds que reiterar mi agradecimiento a la UNAM,
institucidn que no solamente me permitié formarme como profesionista del
campo pedagdgico, sino ademds contar con el apoyo econdmico e

institucional para la redlizacién de esta tesis a través de PROBETEL.



Capitulo I

FILOSOFIA, TEORIA Y CAMPO DE LA
EDUCACION EN PERSPECTIVA. UNA MIRADA
INICIAL A PARTIR DE LA INVESTIGACION

REALIZADA EN NUESTRO PAIS.

En este primer capitulo se tiene como objetivo  plantear las
condiciones histéricas y conceptuales a través de las que el campo de
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién se ha conformado, que es
importante ya que nos permite situar el contexto en el que se ha
desarrollado. En el primer apariado se habla de los antecedentes del
campo dentro la investigacién educativa y en el segundo de la
conceptualizacion tedrica que ha definido los lineamientos para
entender un campo de conocimiento.

1.1. Antecedentes.

La investigacidén educativa es hoy un drea importante dentro de la
pedagogia y las ciencias sociales en general, que se puede ubicar
genealégicamente a partir del proceso histérico en el que se ha ido
constituyendo como un campo especifico con identidad propia, asf
como a las distintas dreas que la comprenden. Esta delimitacién ha
derivado, en gran parte, de aqguellas investigaciones generadas en el
ambito de la educacidén y la pedagogia sobre todo en las Oitimas tres

décadas, periodo en el que se ha redlizado una produccion

12



significativa  que brinda elementos imporiantes para pensar las
practicas y 'procesos educativos que se producen en las sociedades
contempordneas y que adquiere corocteristicas particulares en cada
una de ellas .

Hacer un andlisis de las producciones, los campos tematicos, areas,
agentes, instituciones, etc., gue derivon de este proceso constituye una
tarea por demds significativa?, sin embargo nuestro estudio se centra en
las condiciones en las que se produce esle conocimiento que se
genera a partir de la investigacién educativa. Inferesa de manera
particular andlizar los espacios en que esle conocimiento circula,
apropia, socidliza, significa, transmite y legitima.

Esta dindmica se puede dar a partir de varios mecanismos entre los
gue destacan sobre todo los eventos académicos, los cuales serdn
objeto de estudio de esta tesis, pues éstos conllevan una cierta
interrelacién entre pares y agentes relacionados o interesados en la
educacién como objeto de conocimiento y formas de intervencién
concreta; ya que el resultado de investigaciones, reflexiones, andlisis y
experiencias se someten a la consideracién de un publico determinado
en un espacio definido y construido para tal efecto. Esto hace

referencia a la idea que Sorokin plantea cuando habla de “espacio

" Una ubicacién especifica de este rico y complejo proceso se puede situar en las memorias de los sicte
Congresos Nacionales de Investigacién Educativa que se han realizado en nuestro pais entre 1981 y 2003.

z Cfr. Galan, [sabel (coord.) (1995) “Estudios sobre la investigacion educativa”. En Quintanilta, S. (coord.)
Teoria, Campo e Historia de la Educacién”. México, COMIE, pp. 19-129.




sociocultural”, en donde subraya que éste “..esid constituido ademads
de por agentes humanos por grupos en donde estos se reunen y de los
‘vehiculos' de que se sirvan para comunicarse, trabagjar, interactuar; en
ofras palabras, los arlefoctos que revistan un significado compartido
pPars voras perscnos...' 3.

Se destaco de esta manera lo inlerrelocidon y dependencia con estos
elementos como factor importanie, en jaonto estd consfituido por lo
forma en como diferentes agentes se apropian y relacionan de un
espacio deferminado —en este caso, académico- en el marco de una
convocatoria situada o partir de un evenlo paricular, aspecto gque
analizaremos con defenimiento en el siguiente apartado.

Una manifestacion importante de esto han sido los Congreso
Nacionales de investigacidn Educativa* que desde su primero
redlizacidon en nuestro pais en 1981 han planteado, como uno de sus
principoles  objetivos, convocor y reunir a lo comunidad de
investigadores, inslituciones, campo de conocimiento y tematicas que
le dan identidad a la investigaciéon educativa mexicana. Diez anos
después se realizd el Il CNIE; o partir de ésle el desamrollo de dichos
eventos fue mds continuo, de tal monera que a partir de este momenio

se reaclizaron bionualmente, hasta et VII CNIE que se celebrd en

> Gallina, Luciano (1983). Diccionarios de Sociolopia.; Trad. Stella Masirangelo y Lorenzo Alegria (2da
edici6n ¢n italiano). México, Siglo XXI, p. 385,
* Que a partir de esle momento serdn referidos como CNIE.



Noviembre del 2003 en la Ciudad de Guadalajara, Jaliscos. Hay que
destacar qu los dos primeros congresos tuvieron como principal
objelivo presentar a lo comunidad cientifica, académica y de
educadores el estado de la investigacion educativa de nuestro pais
hasta la década de los setenta y en la de los ochenta, respectivamente
y del Ultimo de estos eventos, realizado en el 2003, abrid ia reflexion
para evaluar las implicaciones de este proceso durante los noventa.
Para ello se elaboraron los Estados del Conocimiento por campos
tematicos definidos por los Comités cientificos integrados en su
comunidad para tal efectos.

El 1 CNIE se situd en este frabajo como un punto nodal, ya que en el
esfuerzo readlizado por la comunidad de investigadores, se lograron
conjugar los esfuerzos de las instituciones de investigaciéon educativa de
la época, asi como la recuperacion y andlisis de las producciones e
investigaciones realizadas en nuesiro pais hasta el momento, ademas

de constituir un primer esfuerzo para convocar a la comunidad de

% Una ubicacién de este proceso s¢ puede situar en el trabajo de Jiménez Zendejas, Ma. Esther. (2001) La
confipuracién teérica del campo pedagépico en México de 1981-1993: El pape! de los eventos sobre
educacién. Tesis de Licenciatura en Pedagogia. México, UNAM — Facultad de Filosofia y Letras, asi como en
las diversas convocatorias, memoria y estados del conocimiento producidos en este contexto.

En 1981 en el marco del | CNIE se presentaron nueve Estados del conocimiento, los cuales se publicaron en
el Documento Base (1981).Congreso Nacional de Investigacién Educativa, Vol. 1. México, CONACYT/
IPN; en 1993, ario de realizacién del 11 CNIE, se presentaron en 30 cuadernitlos los avances de investigacion,
correspondientcs a los campos temaéticos en que se organizo el evento. Cfi. Weiss, E.(1993). La investigacién
educativa en México en la década de los ochenta, sintesis v perspectiva. Ponencia de clausura del [T CNIE.
México, Centro Médico Nacional. El VII CNIE constituye ¢t Gltimo esfuerzo del COMIE en este sentido; si
bien representa un referente imporiante, solamente se hara referencia en este trabajo a algunas cuestiones
particulares relacionadas con el objeto de esta investigacién. ya que en el momento de desarrollo de la misma
alin no se llevaba a cabo este evento académico.




invesligadores y educodores de nuestro pais para seguir avanzondo ol
respecto. Asi mismo se vio expresada la necesidad de llevar a cabo un
recuento de ésta periddicamente.

De igual manera que los CNIE existen olros esfuerzos que manlienen
continuidad, y por olro parte, encuentros que forman pare de
programas de postgrado y de formacion, lanto a nivel nacional como
regional muy relocionodas con proyectos, lineos de interés vy
necesidades especificas.

Asi, en 1981 o partir de uno amplia convocaloria se realizd el |
Congreso Nacional de Investigacion Educotiva que  tenia como
objetivo principal el constituir lo base para un diagndstico del estado de
ia investigacidn educativa realizada en nuesiro pais. sobre todo duranie
la década de los selenio, tomando en cuenta para su elaboracién
nueve campos femdticos. En otras palabras buscaba *...dar una visidén
global, en campos y perspectivas especificas de la investigacion
educativa tal como se proctica en el paois: de su sitbacidn aclual, de sus
perspectivas, sus prioridodes, su infraestructura y su impacto sobre la
practica educativa™.

Esta relacion que se menciona enire la praclica educativa y 1o

investigacién, marco un punto trascendentol. pues la sefiala como una

" Buenfil Burpos, Rosa Nidia. et o/, (1993). Cuadernillo del estado del conocimiento 29 “Filosofia, Teoria v

Campo de la Educacidn, La inveslipacién educativa en 1os ochenta. perspectiva para los noventas™. México,
Comilé Organizador del Segundo Congreso Nacional de Investigacién Educativa/ SNTE, p. |1,




relaciéon reciproca en donde la investigacion tiene una influencia sobre
la prc’:ctico- y, de cierta manera, se da a partir de ésta. Desde esta
perspectiva el | CNIE se vio como uno de los referentes nodales para el
desarrollo de algunas de las principales dreas temdaticas en las que se
agruparon las producciones generadas durante la década de los
setenta como resultado de la investigacion educativa que se dieron en
este primer congreso. Por otra parte crea condiciones favorables para
socializar los trabajos de investigacion entre un publico amplio y diverso
y. en cierta forma. aportar elementos que mejoren la practica
educativa, ademds de proporcionar las bases para posteriores trabagjos
de investigacion.

El Il CNIE se concibié como el mecanismo mdas idéneo y repetible en
el futuro, para involucrar en forma paricipativa a la comunidad de
investigadores” &, ya que éste se presenta como un foro abierto en
donde tanto la investigacidn educativa como la préctica estan
representadas y estudiadas. Por olra parte se dio la oporunidad de
resaltar aquellos elementos que muchas veces no se hacen del
conocimiento publico, pero que pudieran llegar a entorpecer la
investigacién, tales como: la falta de publicacion de los resultados de

dichas investigaciones, la poca relacion entre instituciones, la incipiente

¥Documento base (1981). Congreso Nacional de Investigacion Educativa, Vol. 1. México, CONACY T/ IPN,.
577pp.



base institucional, la centralizacién, la realizacidon de investigaciones por
grupos reducidos, efc.

Como se menciond anteriormente el comiié organizador de este
primer congreso definié las nueve lineas tematlicas que se desarollaron
en este evento y que indican las pautas que en esa época la practica
educativa sefalaba como guia de la investigacion educativa. Estas
lineas fueron, como le hemos mencionado: 1. Educacion y sociedad, 2.
Cobertura y Calidad de la educacion, 3. Formacion de trabajadores de
la educacién, 4. Proceso de ensefanza - aprendizaje, 5. Educacion
informal y no formal, 6. Desamollo cumicular, 7. Planeacion de la
educacion, 8. Desarrollo de tecnologia educaliva y 9. Investigaciéon de
la investigacion?. Estas unidades temdticas muestran, como se puede
ver, un cardcter heterogéneo en donde se expresa la tendencia
desigual de produccién de conocimientos sobre diversos aspectos de la
problemdatica educativa en nuestro pais.

A través de los nueve campos temdticos se pueden observar
desigualdades en varios aspectos que van desde las delimitaciones
mismas de los campos, hasta las propias conclusiones que en ciertos
casos como el de educacidon informal y no formal, que por ser un
campo poco trabajado, estan expresadas en términos muy generales.

En cuanto a la delimitacién de los campos. algunas dreas como

% Cfr. Buenfil Burgos. R. N. (1993). Cuadernillo del estado... Op. Cir., p.12.



educacion, sociedad, e investigacidon de la investigacién, no se
concentran tanlo en la conceptualizacién del campo como en la
definicion de y puntualizacion de la categorizacion de los trabagjos de
investigacién para ser estudiados por el drea. Por otra parte dmbitos
como formacién de trabagjadores de la educacién, evaluacidon de la
calidad y cobertura de la educacién, procesos de ensenanza -
aprendizaje, desarrolio curricular y planeacién educativa, se esforzaron
por definir claramente el campo temdtico. es decir, qué se entendia
por cada uno ellos, sus elementos y variables; y un tercer dngulo de
delimitacion, en donde se encuentran las dreas de educacion informal
y no formal, asi como lo relacionado con el desarrollo de tecnologia
educativa; campos termdaticos recientes, poco explorados y que en su
definicion, a partir  de estas limitantes, dejan abierta  su
conceplualizacion a futuras discusiones, que pudieran aportar mdas
elementos para su delimitacidon como campo.

Por ofra parle se puede ver que la produccién de conocimientos
derivada de las investigaciones redlizadas en la década de los setenta,
en la mayoria de los casos, no tenia circulacion entre 1a comunidad
cientifica, ya sea porque no existia comunicacion entre ellos, o porque
no se le daba la difusion requerida, el ejemplo mdas claro de esto fue en
investigacion de la investigacion, en donde los resultados de los estudios

la mayoria de las veces se usaban como inveniarios paro las



instituciones y no para impulsar la investigacion. En cuanto a las
conclusiones', con base en las investigaciones recopiladas y estudiadas,
éstas se presentan tfan diversas como 10s campos mismos, pues
derivadas de los estudios analizados por las comisiones temdaticas, se
presentan tanto las principales corrientes tedricas que sobresalieron en
el campo, sus usos, impacto y recomendaciones, asi como agquellos
elementos y caracteristicas propias de cada uno de ellos, que hicieron
ecoy marcaron las pautas en los anos setenta.'0

Dentro de estas lineas de investigacién el abordaje de la teoria se
dio de una manera paralela y subordinada, o como condicién para la
produccion y difusion. Sélo un nimero reducido situan a la teoria como
"un andalisis del pensamiento de fondo, de las tendencias en tanto
contenido como de método que se advierten en el campo vy la forma
como se expresan en las investigaciones o como necesidad de lectura
critca de la unidad histérica enfre los niveles de la teoria, 1o
investigacién vy la practica™'. A diferencia de la mayoria de las
investigaciones registradas en donde la teoria no tiene un lugar propio,
sino que es vista como un elemento implicito para la comprensidn de

procesos educativos, lo que refleja la falla de una aproximacién a la

'® Para una aproximacion més a fondo del desarrollo de los nueve campos tematicos ver el Anexo 1, en donde
a partir de los volimenes [ y ]I del Documento Base de 1981, se pueden extraer los elementos que, para efecto
del planteamienio dc las bases para esta invesligacion, se sitlan como mas relevantes. Para ello se han
ubicado a panir de cada uno de estos campos tematicos los siguientes ejes: nombre del campo, equipo
responsable, apartado, ideas o referentes y conclusiones. Cfr. Documento Base (1981) Op. Cir.

"' Cfr. Buenfil Burgos (1993). Cuadernillos del estado.. Op. Cit. p.12.
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feoric desde el plano de la problematizacion sobre las légicas de
construccion ael conocimiento como un dmbito porticular de reflexion
e investigacion.

Esia falto de un lugar especifico o propio de la teoria. se plantea en
la historio del campo iemdtico de Filosofia, Teoria y Campo de lo
Educacién como punto de partida, pues o pesar de no tener un lugar
particular se ve en lodas las lineas temdaticos de este congreso y da
pauta para diferenciar y senalar el desarrollo gue tuvo hasto llegor ol |§
CNIE.

Para ello es necesario analizar el dngulo desde el cual. dentro de las
producciones de investigacion, se frata a lo feoria. los diversos sentidos
en que se abordo y sus implicaciones, fanto en la configuracién del
campo educativo y pedagébgico como en los diversos dmbitos de la
préctica educativa. Los aspectos y representaciones dentro de los que
se asocia la teoria son “...comentes tedrico — metodoldgicas, enfoques
onaliticos, propuestas tedricos, andlisis y discusiones de las comientes
tedricas, propuestas y desorrollo de conceptos y categorias para el
andlisis, cotegorias de andlisis desamollodas por otros, elementos para la
critica, principios, postulados y limitaciones de los diversas comientes
ledrico - metodoldgicas. reconocimiento critico de las concepciones

epistémicas que fundomentan las diversas teorias o enfoques™2.

" Ibid p 13.
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Los especialistas ubican asi, algunos de los sentidos que adquiere la
teoria en el trabgjo de investigacion y que va desde el plano descriptivo
hasta el analitico-interprefativo.

En los documenios presentados en el | CNIE, la teoria se presenta
como teorias sobre el objeto educativo. Desde esta perspecliva se
pueden observar los siguientes rasgos:

e« Recuenio del conocimiento acumulado en torno a una temdtica
educativa paricular, en donde se da un marco tedrico a
enfoque tedrico del objeto, de una manera reduccionista.

« Posiciones criticas de los postulados conceptuales, siendo éstos
vistos a la luz de las concreciones histdricas de la sociedad
mexicana del momento, a partir del conocimienio acumulado.

e« Manejo de la valoracién critica del conocimiento acumulado.

En este senfido se puede observar que en los 70's "..es escasa la
atencién brindada a la explicitacion de las légicas de construccion del
conocimiento y a las implicaciones que tiene asumir una u otra légica
de razonamiento, lo que resulta en una carencia de irabdjos que
rescaten las dimensiones epistemoldgicas de los desarrollos analiticos

sobre educacion™!3.

" Ibidem.
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Podemos enconirar dentro de la perspectiva tedrico disciplinaria de

los frabajos, una diversidad que nos muesira cierta pluralidad gue

permite poner en relieve los diferentes debates dominantes y aqguellas

lineas de investigacién consolidadas. Dichos debates se configuran en

la articulacién de varios elementos como son: el dmbito epistemoldgico,

el enfoque disciplinario y la perspectiva tedrica y metodolégica. Estos

posibilitan el rasireo de los dominios de conocimiento desarrollados y la

ubicacién de los ausentes, de los cuales podemos distinguir tres

importantes grupos de investigaciones:

Un primer grupo en donde las investigaciones se amoldan a las
denominaciones socializadas de las diversas teorias, que manejan
las relaciones entre educacién y sociedad con un enfoque desde
las ciencias sociales, con lo que se desataca el problema de
relacién entre el sistema educativo y la estructura social. También,
en este grupo, se da un abordaje dentro de los estudios del
proceso de ensenanza - aprendizaje desde una perspectiva de
la psicologia y la pedagogia.

Ofro grupo de investigaciones que combinan supuestos
conceptuales y/o metodoldgicos entre perspectivas tedricas,
aqui se vieron los estudios sobre educacién no formal gue maneja
los debates desde una perspectiva cldsica tecnificada,

psicosocial, institucional, técnica radical y de critica ideoldgica a
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partir de la psicologia y la pedagogia. y. algunas ofras, desde la
sociologia.

« Y, por Ultimo, el grupo de investigaciones en las que los debates
se frazan desde una racionalidad que se asienta en aquellos
aspectos que son priontarios para el drea temdatica de Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacion, gque ponen en relieve debates
como los de diseno curricular y otras dreas incipientes en su
épocaq, vista desde una logica de la pedagogia y en parte de la
sociologia.

Este recuenio del andlisis sobre tematicas destacd la ausencia de

enfoques disciplinarios desde la filosofia la antropologia y la historia'«

Empero el poco énfasis que se le dio a la teoria en el | CNIE, dio

pausa a nuevas posibiidades para desarrollar la  investigaciéon
educativa en nuestro pais. Casi diez ahfos después, en 1993 con la
realizacién del 1| CNIE se elaboraron una serie de nueve libros con los
estados del arfe de diversos campos temdticos y veintinueve cuadernos
-estados del conocimiento- de las dreas temdticas del congreso’s,
agrupados badjo el titulo de “la investigacion educativa en los ochenta

perspectivas para los noventa”, que centrd la informacion, el andiisis y

" Ibid p. 15.

'* Derivados de los 29 grupos de trabajo para igual nimero de campos temdticos agrupados en las siguientes
siete tematicas: 1) Sujetos de la educacién y formacién docente;2) Procesos de ensefianza aprendizaje
(diferenciados en generales y especificos por disciplinas de conocimiento); 3) Procesos curriculares;
4)Institucionalcs y organizacionales;5) Economia, politica y planeacion cducativa; 6)educacion y culiura; y
7)teoria, campo ¢ historia dc }a educacién.
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las conclusiones producto de la investigacion readlizada por los
especialistas én los equipos interinstitucionales de trabgjo. En dicho
congreso la configuracién tedrica del campo tuvo ya un lugar propio
como temdtica dentro del érea de teoria, campo e historia de la
educacion; por lo que, sin ir mas alld, podemos decir que con respecio
a la teoria dentro de la investigacién educativa, ya se le da un lugar, se
le reconoce como parte de un todo con identidad propia y con un
campo que merece ser estudiado.

Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidn se presentd asi, como un
drea temdtica que busca dar razén del proceso de constitucién,
genealogia e incipiente constitucidn del campo como una respuesta a
las diferentes corrientes, debates y propuestas de la investigacién en el
dmbito de la educacion, asi como con avances significativos de
investigacién entre los que destacan las siguientes aspectos's:

e La investigacién educativa se redliza fundamentalmente en las
universidades publicas y cenfros de naturaleza puiblica
descentralizados, a diferencia de lo observado en las décadas
anteriores. Sin  embargo cabe mencionar que el tipo de
investigacion que en estos lugares se realiza estd supeditada a las
funciones que se llevan a acabo dentro de las unidades de

investigacion. En algunos de estos centros se privilegia la

'8 Cfr Jiménez Zendejas. Ma. Esiher (2001). La configuracién tedrica del campo.... Op. Cit, pp. 69-70.
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investigocion, mientras que en olros se do una combinacion de
funciones de investigacién, docencio, difusién y servicio, como es
el caso de muchas unidades académicos que existen
actualmente.

e La canlidad y diversidad de investigaciones realizada se etevd
considerablemente durante la década de los ochenta.

e El nimero de maestros que praclican lo investigacion educativa
aun es limitado pero es importante destocar que los estudios de
posgrado tienen cada vez una mayor demanda; dentro del
campo educativo en general lo gue se busca es elevar la calidod
de lo investigocion, por 1al motivo podemos apreciar hoy dia un
numero mayor de instituciones que ofrecen estudios de posgrado.

En conjunio, alrededor del 32% se ubican en la especializacién, el

63% en olguna maestria y sélo alrededor del 6% en doctorado. En el
dreo de educacion y humanidades el porceniaje de estudiantes en
maesiria como en licenciatura es de menos de el 20% y en el

doctorados de un 17%!7.

v C fr. Guerra Rodriguez, Dibdoro. “Tendencias y perspectivas del posgrado ante la globalizacién.” en
Revista de la Educacién Superior. ANUIES, Vol. XX VIl (4) no. 108 oclubre - diciembre (998, pp. 15-23, ya
que aqui se habla de 105 porcentajes de 1a matricuta en el posgrado por 4reas de cspecializacién, haciendo una
relacién de las principales tendencias encontradas con la constitucion del capital intclectual, asi como con el
desarrollo de la economia dentro de globalizacién.
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Como se puede ver en el siguiente cuadro, en el caso de la
matricula de posgrado, las universidades pUblicas atendieron en 1998 a

un total de 54,544 alumnos, lo que representa el 50.9% del total'd

Participacién de las universidades pUblicas e instituciones particulares en la
matricula de Posgrado por dreas del conocimiento, 1998

AREAS DEL, .. . - .
CONOCIMIENTO Instituciones PUblicas Instituciones Total

u. u. .

Estatales Federales Oftras Particulares Nacional
Ciencias 1,143 327 840 2,310
Agropecuarias
% 49.5 14.2 36.4 0.0 100.0
Ciencias de la Salud 5,254 7,936 1,939 1,347 16,476
% 31.9 48.2 1.8 8.2 100.0
Ciencias Naturales y 4 595 5 47 1,854 104 5,423
Exactas
% 258 38.1 34.2 1.9 100.0
Ciencias Socidles v 5 ang 4443 3718 21,298 45.285
administrativas
% 34.9 9.9 8.2 47.0 100.0
Educacion Y4065 1603 6092 11,485 23,245
Humanidades .
% 17.5 6.9 26.2 49 .4 100.0 .
Ingenieria V4,425 2144 4,334 3,507 14,410
Tecnologia
A 30.7 14.9 30.1 24.3 100.0
TOTAL 32 091 18,540 18,777 37,741 107,149
% 29.9 17.3 17.5 35.2 100.0

Fuenie: Anuario estadistico de posgrado 1998. ANUIES.

1% Rubio Oca, Julio; Ma. Del Carmen Silva Espinoza; David Torres Mejla. Acciones de transformacién de las
universidades piblicas mexicanas 1994 - 1999. México, ANUIES. 5tp.
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Es importante senalar que a partir de ia apertura de 619 nuevos
programas de posgrado, se incrementd significativamente la poblacion
de éste en las universidades pUblicas, asi mismo se dio en el Ultimo lustro
un fortalecimiento de los ya existentes.

En el periodo 1994 - 1998, la matricula de posgrado en el conjunto de
las investigaciones se incrementd en un 60.7%. En el caso de las
universidades publicas estatales crecid un 71% y en el de las federales
enun 48.7%.

Podemos ver que en las universidades puUblicas esludia el 60% de los
alumnos de doctorado. el 40% de los de maestria y el 71% de los de
especializacion. Por otro lado la mayor parte de los posgrados en las
dreas de ciencias agropecuarias, ciencias de la salud, ciencias
naturales y exactas, ciencias sociales y administrativas, y en ingenieria y
tecnologia, se hacen en universidades publicas. Estos dos elementos
permiten apreciar la importancia de las instituciones en el desarrollo del
posgrado en México.??

De igual manera es importante destacar como principales
perspectivas andliticas, entre otras: el andlisis del discurso, el debate

modernidad-posmodernidad, el psicoandlisis, la hermenéutica, la

*® Ibidem. Para ampliar sobre este tema se recomienda la revision de textos como el de Hirsch Adler, Ana.
“Los posgrados en México una primera aproximacién” en Revista AMIE, México Vol. 4, 5 y 6, mes enero -
diciembre ano 97, pp. 39 - 46, Aguirre Lora, Ma Esther. “Los posgrados en educacién una lectura desde la
formacién de profesores” en Cuadernos del CESU, México no. 24 ado 91, pp. 65 - 83. Gémez Sollano
Marcela (1992) “Investigacién. Educacion y polémica en América Latina”. En Puiggros, Adriana y Gémez
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epistemologia critica, sin dejar de lado las corrientes cldsicas dentro de
la educocidn y de las ciencias sociales que permitieron dentro de
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion, ir situando la refiexidén sobre
la configuraciéon tedrica del campo pedagodgico y educativo en el
ambito de la investigacion.
Asi mismo cabe destacar que:
1) Duronte o década de los ochenta la configuracion tedrica del
campo de la educacion vivio tres momentos de crecimiento: 1982-
1984, 1985-1989 y 1990-1992. De acuerdo con Buenfil que senala que,
en el primer momento hay acercamientos al estudio de la
constitucion  del conocimiento educativo, que provienen de
diferentes disciplinas tales como la historia, la sociologia, la politica,
la psicologia y la filosofia, aunque éstos adn son incipientes; el
segundo momento es de génesis del abordaje directo de la
constituciéon de los teorias educativas que accedid a nuevas
aproximaciones tedricas como la etnografia y el andlisis del discurso;
y por Glfimo se dio un paso cudlitativo, una incipiente consolidacion
una nueva posicion en el horizonte yo que se da la aparicion de
publicaciones relacionadas con la teoriac pedagégica vy la

proliferacion del tema en diversas instituciones educativas del pais?®

Sollano, Marcela (coord.) Alternativas Pedagégicas, sujetos v prospectiva de la Educacidn latinoamericana
Meéxico, DGPA, FFYL-UNAM. p. 9-22.
2 Buenfil Burgos R N. (1993). Cuadernillos del estado... Op. Cit. pp. 37-40.
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2) La complejidad y la conceptualizacion de los trabajos de

investigacion ha ido creciendo.

3) La linea temdatica cuenta ahora con un lugar propio dentro de los

Congreso Nacionales de Investigacion Educativa.

4) La filosofia y la teoria son consideradas aqui como una necesidad.,

una carencia o un problema a resolver.

5] En algunos casos todavia se ha llegado a plantear la inexistencia

de una teoria en los trabajos de algunos investigadores, es decir, la

posibiidad de un planteamiento al  margen de toda
conceplualizacién.

6) La mayoria de los interesados en la tematica coinciden en que el

camino de la reflexion conceptual y de lo investigacion de la

educacién no se puede mantener al margen de la construccion del
conocimiento.

Con base en lo anterior puede decirse que en la década de los
ochenta se le dio a la teoria un lugar, el cual antes no habia tenido; a
partir de la investigacidén hecha por los especidlistas se puntualizaron
lugares de referencia desde donde la teoria era punto de partida
(considerando tanto los debates, las posiciones, los especialistas asi
como a las insfituciones). Por otfra parte se abrieron nuevos
planteamientos, ya que como se especifica en el Olfimo capitulo del

Estado del conocimiento sobre Filosofia, Teoria y Campo de la
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Educacién?!, las invesligaciones y compo emergenies abren nuevas
posibilidodes de desarrollo para el conocimiento de las practicas y
procesos educativos.

La trascendencia de estos dos primeros Congresos Nacionales de
Investigacidén Educativa, se puede ubicas en los resultados obtenidos,
tanto por su capacidad de convocatoria, como por las producciones
generadas. Asi mismo es importante destacar que el interés de la
comunidad cientifica por dar continuidad a estos eventos y reunir a los
investigadores en un cuerpo colegiado, dio pauta para la creaciéon del
Consejo Mexicano de Investigacién Educativa (COMIE), organismo que,
a partir de entonces, ha tenido a su cargo lo redlizacién de los
Congreso Bianuales de Investigacion Educativa, realizados hasta el
momento en nuestro pais {1995, 1997, 1999, 2001, 2003), los cuadles
tuvieron sus propias especificaciones y aportes, las que serdn estudiadas

mas adelante.

1.2 .- Principales Tlineas que delimitan el
campo

Un paso importante en los CNIE es el trabajo que los diferentes

equipos convocados hicieron para delimitar tedrica y conceptualmente

M Ibid. p.45-58
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aspectos que permitieran atender cada una de las particularidades de (os
compos tematicos para la ubicacién, seleccidn y andlisis de la informacion
relacionada con las investigaciones y produccidon de educacion realizados
en México durante la décoda de los ochenta.

De manera particular, los tres grupos que frabajoron para integrar en
el marco del It CNIE Historia, Teoria y Campo de Ja Educacién?, dedicaron
un primer apartado a construir una serie de categorias que permitieran
ubicar al lector en la ldgica de las investigaciones reclizadas por cada uno
de los campos. Particularmente, en io que se refiere a Filosofia y Teoria de
la educaocion? encontramos elementos imporiantes encaminados a esta
l6gica conceptual, de los cuales podemos resaltar, para efectos de este
frabajo de investigacidn, ciertos elementos como los que se presentan a
continuacion:

Como primer elemento a resaitar. se encuentra el contexio tedrico
en el cual se dieron estos sucesos, pero no visto como teldon de fondo, sino
como las condiciones en las cuales se produjo Filosofia, Teoria y Campo de
la Educacién, es decir, “el manejo ordinario de la nocidn de contexto en
términos de conjunto de factores asociados con y explicativos de los
rasgos estruciurantes de una situacion o evento, nos parece que trasluce

un sentido de contexlo donde se privilegian las logicas de lo constitutivo

2 Quinianilla, Susana (coord.) (1995). Teoria Campo ... Op Cit.

) Este ¢s el nombre con et que se ubieo el campo tematico retacionado con Ja reflexion teorico- (iloséfica y so
produccidn. Sin embargo 2 partir det (11 CNIE esla unidad teméalica quedé definida como Filasofia, Teoria y
Campo de Ja Educacion, connotacion con a cual trabajaremos en este esiudio,
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[productos) y no las tégicas de lo constituyente (proceso). En el primer caso
el contexto es .pensodo como un conjunto de determinaciones externas al
objeto, en el segundo, se le asume en posicidn de inferioridad al objeto, es
decir, se le reconoce a la vez como factor estructurante vy
estructurado”?4.Un ejemplo claro de esta posicidon fomada por los
investigadores que pariciparon en la elaboraciéon de este estado del
conocimiento, se ve en la buUsqueda tanto de las tematicas mdés
debatidas, las escuelas o corrientes tedricas mds influyentes, asi como los
trabajos de gran impacto?s

Oftro elemento son los criterios de genérico y subordinado, haciendo
referencia el primero a aqguellos trabajos que abordan temas de filosofia y
teorias de la educacidn como objeto y directamente, y subordinados
aqguellos que contribuyen a la conceptudlizacién de lo educativo a través
de construcciones sobre otros objetos. Asimismo es importante senalar
que "las investigaciones categorizadas como subordinadas son  tan
constitutivas del campo como las genéricas y su distincién es una
estrategia para analizar la configuracion de campo™?7.

Como se menciond anteriormente, las posiciones internas y externas

forman parte del contexto en el cual se desarrolla un campo, ya que lo

** Buenfil Burgos, R. N. (1993) Cuadernillos del estado...” Op. Cit., pp. 1.

¥ Buenfil Burgos, R. N. (coord.) (1995) “"Filosofia y teoria de la educacién: una década de esfuerzo™ en
Quintaniila, S. (coord.). Op. Cit. A lo largo del capitulo se plantea este tipo de interrogantes en Ja basqueda de
dar una explicitacion mas amplia de aquellos ¢lementos (teoria, corrientes, escuelas, trabajos) que no solo
fueron dando cabida a la tematica. sino que ademas de ser parte de ella de igual manera trazaron lineamientos
imponantes.
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van conslituyendo y delimitondo; es por ello que la distincion entre las
investigaciones que Irabojon directomente Filosofio, Teorio y Campo de la
Educaocién y de los que a través de otras disciplinas o temdticas le don un
trato preferencial o 1o teoria, es pora facilitor la invesligacion sobre el
compo.

Con base en los criterios anteriores, se hace evidente la necesidod
de especificar el tipo de investigaciones que fueron consideradas, de los
gue se puede decir. que hubo un interés por rescator aquellos trabojos de
investigacién terminados, osi como ensayos. arliculos, secciones de
invesligacion, donde la tematico fue abordoda cungue no fuese resulicdo
de lo que formalmente se conoce como invesligacion?s.

Asimismo es importonte senadlor, que los “eventos -congresos, foros,
seminarios, encuentros, mesas redondas, simposium, etc.- constituyen en
fonto condiciones de posibilidad, espacios de presentacidén, circulocion,
intercambio, sociclizacién, actualizocion y debate de ideas, en los que un
publico especidlizado y/o interesado en ciertas temdaticos intenta
aproximarse ¢ las producciones, elaboraciones y reflexiones que los
especiolistas somelen o la consideracion de los pares o de un cuditorio
moés amplio. Por sus corocteristicas, se constituyen como espacios de

configuracién de ciertas temdticas o lineas de reflexion o invesligocion, yo

» tbid p 227
¥ Buenfil Burgos R. N. (1993) Cuadernitlos del estado..... p.8.
2 Jbiderm.
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sea porque derivan de las producciones de especialistas o grupos de
invesrigodores' con un alfo nivel de reconocimiento entre la comunidad
local y/o internacional, o por las expectativas que un publico en paricular
tiene con respecto a ciertos planteamientos o elaboraciones, a traves de
exigencias © preocupaciones concretas vinculadas a sy ejercicio
particular, su trabagjo de investigacion, requerimientos de formacion,
etc."?. Lo anterior desde otra perspectiva, pero en una dptica mas
general, no tan concreta, es a lo que Sorokin hace referencia cuando
habla de un ‘espacio socio cultural', ya que plantea la constitucidon de
éste a través de agentes humanos, grupos de reunién de estos, y por
vehiculos para comunicarse, trabajar, interactuar, que seran artefactos a
los que se les dard un significado compartido para varias personas.

La definicidn de eventos como espacios, permite “identificar los
planos de concrecién que ensamblan las condiciones de posibilidad para
la configuraciéon {emergencia, desarrollo, permanencia) de la temdatica
qgue interesa. En este sentido "...se proponen como espacios referencias de
diversa indole: los eventos, las producciones de autores extranjeros y la
formacién propiciada en los posgrados sobre educaciéon™?,

De igual manera se brindaron elementos para ubicar las condiciones
del campo, ya gue “... a lo largo de la década de los ochenta, se pierde

la prioridad que habia alcanzado la politica de la investigaciéon educativa

» tbid. p. 15
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ol inlerior de lo politica ge la investigacion cientifica del pais en la década
onterior. El desorrollo de lo invesligacion cientifica del pais se vio
sumamente aofeclado en todas las areas de conocimiento, situacion que
se express en la disminucion drdslica del presupuesto que se destina a este
renglon, en las politicas que se generaron en lo década para recuperor el
nivel de ingresos econdmicos de los invesligadores y el financiamiento
para los proyectos de investigacion™3!. Dicho de otra manero, se plantea
que Filosofia, Teoric y Campo de lo Educacidon se convierte en un espacio
legitimo de discusion peopio, esto en los ambitos especificos del drea.

Todos estos elementos vienen a formar una légica de pensamiento
pora dar una aproximacion de las principales lineas que delimiton el
campo ya gue como se senald en el apartodo anierior, e! trobgjo
reclizado por los investigadores en el marco del | CNIE para la elaboracién
de los estados del conocimiento, marca el punto de partida y uno de los
principales antecedentes de este trabagjo.

En esie punto cabria preguntar zqué implicaciones tienen estas
concepciones para pensar el campo? Para lo cual es importante enfalizar
que en esle tfrobajo, se pretende aportor elementos pora ubicar las
condiciones de produccién que han posibiifado que Filosofia, Teorio y
Caompo de lo Educacion se constituya como uno tematico con identidad

propio reconocida y hoy por las comunidades vinculadas d lo formacién, a

*® Buenfil Burgos. R. N. (1993) Cuadernillos. .. Op Cit. p. 11
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la investigacion, a la gestion y/o a la difusion, siendo éste uno de los
objetivos pn’néipoles de este {frabgjo. En esie punto es en donde dichas
concepciones permiten ir situando una logica de pensamiento.

Esta posibiidad de constitucién de Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacion como temdtica, implica que aquello que se da en las décadas
anteriores3? ha permitido visualizar las condiciones en las que se han ido
desarrollando, tanto los grupos como los trabajos de investigacidon dentro
del drea de la pedagogia y la educacién. Este proceso deja ver algunos
factores estruclurantes del entorno, que van conformando aguellos
elementos tanto internos como extermnos de un darea especifica. asi como
los cambios y el desarrollo que ésia va teniendo. Esto ha permitido la
construccion de un campo de investigacion que a partir de diferentes
criterios busca dar las condiciones de su génesis, asi como de sacar alaluz
aqguellos referentes analiticos que la canstituyen.

Estas consideraciones permiten destacar la riqueza de la nocién de
campo en tanto que, ademas de ubicar el proceso a partir del cual un
area de conocimiento se va constituyendo con una identidad propia en su
relacién y diferenciacion con olras, en este caso de la investigacion
educativa en México, también permite ubicar la genealogia del mismo asi,

como las condiciones en las cuales se produce, circula, resignifica y

*! Jiménez Zendeja. Esther. (2001) Op. Cir. p. 15.
= Principalmente en las décadas de los setenta v ochenta, ya que es a partir de cste periodo que se hacen
investigaciones formales de los hecho en este 1iempo, por interés surgido en grupos e instituciones de la
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tfransforma y los agentes involucrados en este proceso, tanto en su calidad
de productores, agencias financiodoras, de usuarios o de especialistas que
evalion la produccion correspondiente. Al respecio Bourdieu, plantea que
“los campos se presentan a o aprehension sincronica como espacios
estruclurados de posiciones, como el estado de los relociones de fuerza
entre los agentes o las instituciones. Desde esta perspechva, un campo es
el resullodo de los relaciones de fuerza y de lucha enire agentes y/o
instituciones que tienden a conservar o a tronsformor formas especificas de
poder en lo econdmico, polilico y culural™3,

Asi, las relaciones de fuerza u objelivas en los campos esidn
representados por aquellos que llegan a tratar de romper con lo
establecido y los que ya dominan, que buscon seguir haciéndolo con sus
formas especificas de lucho en cualquier campo. en otras palabras, podria
decirse gue "las posiciones en y de un campo se estructuran a partir de las
oposiciones dominante / dominado".Que en la invesligacién educaliva
en México eslas posiciones pueden ser representiadas por las diferentes
&reas de conocimiento, es decir, que en las posiciones dominantes o
hegemodnicas eslarian aquellas dreas tavorecidos por las politicas
educativas e institucionales que buscon dar respuesia o los problemas mos

inmediaios o mds cerconos a las necesidodes de diversos ogentes en sus

época. ya que los resuliados son expuesios y publicados para toda la comunidad de investigadores y poblico

mieresago.
7 Al respecto Mario Diaz recupcera a Bourdien en Diaz, Mario ~Aproximaciones ol campo de la cducacion.™

En Larrosa, Sorge (ed) (19935). Escuels. poder v subijetivacién.” Madnd. La Piqueti p 333
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practicas concretas; y que del otro lado enconirariamos aguellas  areas
emergentes con fematicas nuevas o no muy trabaojadas. asi como dareas
que son tan favorecidas por las politicas.

El funcionamiento de un campo depende de las condiciones u de
agentes en juego. involucrados o comprometidos en la consiruccion del
mismo. En esta relacion, no solamente se ubican cuestiones de cardcter
académico o epistemologico, sino que éstas estan relacionadas en parie
con los intereses, las posiciones y el lugar ocupan los especialistas de un
determinado campo de conocimiento, a partir de ellas de definen ciertas
reglas del juego para la insercién y reconocimiento de los interesados en
ingresar al mismo, asi como los productos de investigacién. En este proceso
se van construyendo ciertas estructuras que a la vez son constitutivas de
nuevos espacios, relaciones, culturas, etc. De acuerdo a Bourdieu éstas
juegan como estructuras estructurantes de un habitus3s, en este contexto
esta nocién juega como la produccidn de un discurso que se ajusta a una
situacidn o mds bien a un mercado o0 a un campo, por lo que cada
campo cientifico puede considerarse como un “espacio de juego que
incluye a sujetos e instituciones especializadas en la produccién, en la

difusion y consagracién de conocimientos. En el campo se desenvuelve

34 .
Ibidem.
¥ Cfr. Bourdieu, P. (1997) Razones précticas. Sobre la teoria de 12 accién., Barcelona, Editorial Anagrama

Coleccién Argumentos.
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una lucha enlre ogentes e instituciones por el monopolio de la ocutoridod
cienlifica. Este es el objeto especifico de la lucha cientifico™é.

Lo concepcidn de campo gque Bourdieu maneja, planiea como
elemento de vital, lo lucha de closes, de agentes que han consolidado los
reglos del juego, asicomo la tensidn entre ellos en busco de un lugar, 10dos
estos elementos implicitamente de relaciones de poder, “los relaciones
culturales pueden operar como relaciones de poder justamente porque en
ellos se readliza la comunicacion por [0s miembros de la sociedad y el
conocimiento de lo real"¥ Las relociones de poder pueden ser
representodas como el financiomienio por el apoyo institucional
principalmente, dentro de la tensidén creada por lo lucha en busca de un
lugaor. de reconocimiento, prestigio, las formas de ingreso, las posiciones
ocupados, etc.

En este sentido de acuerdo a Tenti “la constitucion de los campos
cientificos profesionales particulares -es decir su autonomizacién-, suponen,
pues, una definicion porficular de una serie de instancias v de agentes que
prefenden el monopolio de las praclicas de produccion, de reproduccion
y difusion de los bienes simbdlicos pertinentes™38. Esta conslitucidn se da a
pariit de los elementos plonteados, por lo que la lucha por el monopolio ot

inlerior del campo vy enlre ellos, lleva o los agentes a uno posicion en

% Tenti. £milio. "El campo de tas ciencias de la educacion: elemenios de leoria ¢ hipétesis para el analisis.
Ponencia preseniada ea el Coloquio sobre lavestigacion Educativa, México, DF, Diciembre 1983 (Inédito)
" Bourdicu. P. (1984) Sociologia y Culwura México. CNCA/ Grijalbo_ p. 40

40



donde los saberes y las habilidades juegan como determinantes en la
conslitucion de algun elemento del campo. por lo que los agentes serdn
reconocidos o no por olros sectores relacionados con un determinado
ambito delf saber.

Esta definicion particular de instancias y agenies implica, como se ha
mencionado, que fodo este dominio y/o monopolio de saberes y
conocimientos [los cuales se producen, reproducen y difunden por y para
ellos), no los hace dependientes unos de ofros, sino que les da posibilidad
de aulonomia, en fanto se reconozcan las reglas del juego, pero
relacionadas en la constante lucha de poderes. Pues el reconocimiento
por parte de los pares involucrados en el areq, la investigacién educativa,
o0 un grupo de especidlistas, permite a los agentes una accién
independiente que no queda fuera, pero que le da la ouforidad de
involucrarse dentro de lo lucha por el reconocimiento de un espacio
"propio” de accidén que no este subordinado o los ya existentes, pero no
por ello queden desligados de los ya establecidos. Asi, "la nocién de
campo, como una nocion estratégica que describe una instancia
relativamente auténoma, estructurante, de posiciones, oposiciones vy
disposiciones, abre lo posibilidad de establecer las bases sociales de

generacion de los discursos y practicas que circulan  en  las

¥ Tenti, Emilio. “Génesis y desarrollo de los campos educativos™. En Revista de |a Educacion Superior, Vol.
X1 (1) no. 38 abril - junio. 1981, p.8.
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instituciones..."¥. Por lo que podemos decir que Filosofia, Teoria y Campo
de la Educacién es un compo el cual abre las posibilidades a discursos y
praclicas de especialistas o instituciones que buscan posiciones en éste y
en oposiciéon o relacion alos ya establecidos.

Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién como campo es unda
instancia no acabada en busca de un lugar e identidad propios.

Al respecto Emilio Tenti abrid en la décoda de los 80's una discusion
importante sobre la conformacién de las ciencias de la educacion como
un ambito particular de conocimiento. Para ello, recuperd de Pierre
Bourdieu la idea de campo como estructuras de poder y representacion
social. A pariir de los ejes planteados al respecto por Tenti, es posible
considerar a Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion como un dmbito
en proceso de construccidon que se caracteriza por tres propiedades
bdasicas: débil estructuracién, baja autonomia relativa y escaso prestigio
cientifico,que como ya se ha mostrado anteriormente este campo ha
tenido una posicidon tan débil dentro de la Investigacion Educativa en
México, que en un primer momento no tuvo un espacio propio, ya que los
elementos que los conforman no se les dio un tratamiento profundo, no
aparecieron y en algunos casos cuando aparecieron dentro de las
investigaciones, eran un mero instrumento para los agentes; de igual

manera el poco o nulo apoyo que las instancias financiadoras le han dado

* Diaz, M. Op. Cit. Pp.336.
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a esta darea elementos con base en las cuales se puede decir que
Filosofia, Teori'o y Campo de la Educacién es un campo en construccion.

Otro elemento que resalta, se ve expresado en los rasgos que
Filosofia. Teoria y Campo de la Educacion tuvo durante la elaboracion del
estado del conocimiento que se realizd a principios de los noventa, en
donde se tenia la idea de la dependencia de esta area con olras, de esta
manera gran parte de los investigaciones analizadas manejaban a la
teoric como un mero requisito, y no se le dio el peso suficiente. Como se
mencionaba la situacion gue se dio en el II| CNIE en cuanto a Filosofia,
Teoria y Campo de ia Educacidon ya mostraba un avance, pues era
reconocido como un area de la investigacion educativa que debia ser
estudiada, pero un gran niUmero de investigaciones que se dieron en esa
época subordinaban la temdtica a otras areas.

Se puede decir que al ser este un momento de "un proceso
inaugural o constitutivo de un campo simbdlico determinado, ya sea en el
campo de las ciencias. arte o religiéon, supone lo desautorizacion y
desvalorizacion de los bienes y los productores anteriores™#!, tiene que
luchar por una autonomia propia del campo, pero que no por ello deja
totalmente fuera o estd desvinculado con las demds dreas, pues es

importante la lucha de poderes que se da entre los agentes.

* Tenti, E. El campo de las ciencias... Op. Cir .p. 382.
*! Tenti, Emilio (1981). “Génesis y desarrollo .....". Op. Cit. p 9.
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Anteriormente se senald que en un campo la produccion,
circulaciéon y transformacion de los bienes simbdlicos, supone instancias y
agentes que permiten distinguir y reconocer las diferentes posiciones de los
sujetos y de las formas en como tienen incidencia en su constitucion, pero
al interior mismo de éste, se agrega otra distincion, entre productores y
reproduciores, es decir, que dentro de un mismo campo se hace la
distincion entre aquellos agentes que producen conocimiento y aquellos
que lo reproducen, esto se da principaimente por el impactio vy
trascendencia que cada rol puede tener; por lo que podemos decir que el
andlisis de las relaciones antes expuesta que nos da la pauta para
comprender las transformaciones que ocurren al interior de los campos, en
especial, en el nivel ideolégico de constitucion de saberes; esta se
construye a través de la relaciéon que se da entre el sujeto y el objeto y en
donde el momento del sujeto se ve expresado en el lenguaje por lo que
éste podria verse como vehiculo de enseAanza posible para la constitucion
ideolégica de saberes#?

Con todo esto podemos decir que Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacion "ha pasado por un momento de conformacidn instituyente, en
el cud se ha intensificado la lucha por su construccidn mds que por la

producciéon misma, momenio que a su vez ha sentado las bases para el

* fbid. p. 11. asi mismo se sugiere. Bicecci, M. (1990) “Acerca del discurso de la pedagogia™ En Ducoing.
P.Y A. Rodriguez. {(comp.) Formacién de profesores de Ja educacidon.. México. UNAM/ UNESCO/ ANUIES

pp. 215-221. .
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desarrollo de una produccion discursiva cenirada en los problemas bdsicos
del campo en cuanto alos conocimientos que lo constituyen y al estatuto
del mismo”43, dicho desarrollo constitutivo del campo plantea un primer
momento de definicién en donde a pesar de su ausencia se asoma entre
las lineas de aguellas temdaticas con lugar propio; para después entrar a
una etapa de lucha y defensa de un espacio propio y autébnomo en
donde se focalizaron gran parte de los esfuerzos, por lo que los productos
propios del campo siendo incipientes, constituyen una base importante
para desarrollar los saberes y discurso pertinente a temdatica.

Estos momentos por los que ha pasado Filosofia, Teoria y Campo de
la Educaciéon permiten situar la genealogia del mismo, no como una
verdad absoluta sino como un sentido de una logica de causalidad, ya
que al estar regido por tensiones irresolubles, se necesita una causalidad
que no sea necesaria y suficiente sino que no se resuelve ni por azar ni por
necesidadi¢. Toda esta logica de secuencidlidad es lo que nos permite
pensar en retrospectiva, la constitucién del campo sin quedar encerado
en una verdad total y absoluta.

Asi, la estructura del campo, es un estado de la relacion de fuerzas
entre los agentes o las instituciones que intervienen en la lucha, los cuales,

a través de éste apartado, se han fratado de explicitar y que puede verse

* De Alba, Alicia (1990). Teoria y educacién. ¢n tomo al caracter cientifico de fa educacion. CESU —
UNAM, p. 13.
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a lo largo del estado de conocimiento anterior®s, en donde se onalkizaron
posiciones, debates, discursos. escuelas que dentro de los krabajos de esta
época fueron los referentes principales en la constitucidn del campo. £
decir, que “la constitucién de un campo de investigocidon es un proceso
sociol que responde en parte ¢ demandas, presiones e intereses de los
distintos proyectos socicles. politicos, culiurcles, académicos, cientificos,
efc"#, tanto internos como externos de lo investigacion educativa en
México, en este Ccos0.

En sintesis, cobe mencionar que es necesornc lo interaccién de
elementos de diferenie indole, distintos proyectos sociales (inferiores o
exteriores al campo), para plantear el coniexto en el que se ha
desaonollado Filosofia, Teoria y Compo de la Educacidn, en donde los
esfuerzos redlizados por los investigadores para redlizor el estado del
conocimiento, podria verse como la sobredeterminacion , pues ol ser ésta

multiple, simbdlica implica un momento donde la cousalidad, no es

** Apuntes del seminario para la formolacién de categor(as para el andlisis y la interpreiacion en la
investigacion sobre Filosofia. Teoria y Campo de 1a Educacién cn México 1992 — 2002, CESU - UNAM,
marzo y abril del 2002

S El cual de una manera muy general, ha sido refcndo en ¢l apartado anterior de este trabayo, pero para
informacion mas dctatlada, Cfr. Quintanilla. S. (coord.) (1995) Teoria, Campo ¢ Hisloria de la_Educacién”,
México. COMIE.. y Buenfil Burgos. Rosa Nidia, e al. (1993). Cuadernillo dcl eslado del conocimienio 29
“Filosofta. Teoria y Campo dc la Educacién. La investigacion educaliva en los ochenta, perspectiva para los
noventas” Meéxjco, Comilé Organizador del Segundo Congreso Nacional de [nvestigacién Educative/ SNTE
¢ De Alba. Alicia {2002). “Notas sobre 12 constilucién y gencalogia del campo Filosofia, Teoria v Campo de
1a Educacon en México 1992 -- 2002. Perspectivas regionales y nacionales™. Nolas preparadas para la sesion
de | lunes 18 de Marzo de 2002 del seminario para la formulacién de caicgarias para ¢l andlisis y la
interpretacion en la investigacidn sobre Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién en México 1992 - 2002, v
Bourdicu. P. (1984) Sociotogia y Culiura México. CNCA/ Grijalbo.
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suficiente, es decir, que alude a una loégica que permite pensar un
momento histc:m'co para dejar ver la tension irresoluble entre fuerzas?’,

Tensidon que ha caracterizado el campo de Filosofia, Teoria y Campo
de la Educacion pues al no ser un campo apoyado por las nuevas politicas
economicas en nuestro pais, tiene que luchar para ser explorado vy
alendido en contra o a la par de aquellos “requeridos” por las instituciones
educativas, por lo que al ser esta irresoluble nos habla de una lucha que
abre posibilidades no solo a éste ambito, sino para los que vienen en fanto
que no se cierra en su propia pelea.

Podriamos decir que aquellos elementos dentro de la lucha en la
constifucion de un campo tienen distintas maneras de expresion, que van
dandole autoridad y autonomia a las investigactones, los cuales como se
menciond anteriormente, podrian ser aquelios planos de concreciéon de las
posibilidades de los agentes e instituciones dentro de un campo, es decir,
los espacios, los cuales abren procesos de circulacion, legitimacion y
apropiacién por parte de agenies diversos que se reconocen en un
campo, estén o no implicados en él en su condicién de agentes
productores de conocimiento; ejemplo de ello, son los eventos, pues
representan un espacio en tanto que abre la posibilidad para agenles e
instifuciones para intercambiar, exponer, diatogar, presentar, confrontar,

etc., sus ideas en cuanto a una o varias temdticas frente a un pdblico

*" Apuntes del seminario para la formulacion de categorias para el andlists y la interpretacion en la
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especializado o no, pero que les permile crear condiciones de posibilidad
paro legitimar, instruir, socializar, debatir, etc sobre el campo mismo de
cuestiones especificas.

Entonces, los eventos se vislumoraon como espacios de divulgacion,
que obren g distintos publicos y respuesios. por ello, dentro de la
investigacién educativa en México; los eventos han sido una importante

forma de abrir posibilidades.

investigacidn sobre Filosofia, Teorta y Campo de )a Educacién en México 1992 2002.
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Capitulo II

FILOSOFIA, TEORIA Y CAMPO DE LA
EDUCACION EN MEXICO DURANTE LA DECADA DE
LOS NOVENTA TENDENCIAS A PARTIR DEL
ANALISIS CUANTITATIVO DE LA INFORMACION.

Con base en la delimitacidon conceptual desarrollada en la primera
parte de este trabajo para ubicor a los eventos académicos como
espacios de intercambio, apropiacion, legitimacion y resignificacién que
diversos agentes desplegaron sobre cuestiones relacionadas con Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacién durante la década de los noventa en
México, se especificara en el presenie capitulo, el proceso seguido para la
recopilacion de la informacion correspondiente, asi como las nociones
construidas para su sistematizacion. Asi mismo se presenta el andilisis inicial
de la informacién relacionada con el objeto de esta investigacion con

base en los referentes de cardcter cuantitativo construidos para tal efecto.

2.1 Acercamiento inicial ‘a Tla
informacion: ejes metodolo6gicos y
horizonte conceptual.

Asi, tal como lo hemos situado hasta el momento, en la constitucidon de
un campo de conocimiento juegan de manera particular distintos recortes
de realidad en la configuracién de un area determinada de conocimiento

y de formacion vinculadas a las condiciones de produccidn, circulacién,
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apropiacion, legitimacién y Iransformacién de los saberes relacionados
con un dmbito de conocimiento concreto. En estas condiciones se pueden
considerar, entre ofras, las investigaciones realizadas en la época sobre
esle dmbito; las producciones y publicaciones hechas en un periodo
particular; los programas de formacion fanto en el plano institucional como
en otros espacios, los intercambios entre especialistas; la conformacion de
grupos, etc. En este contexto, una dimensidn significativa en la conslitucion
de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion lo conforman los eventos
académicos, ya que éstos juegan como espacios que le dan visibilidad a
una deferminada drea, temdtica, persona, grupo, perspectiva, posicion
institucion, etc. y al mismo tiempo se configuran como condiciones de
posibilidad para su conformacion, ya que abren perspectivas para que
diferentes agentes participen en la difusidon, intercambio, apropiacién,
reconocimiento, socializacién, etc. de las producciones y propuestas que a
parir de la investigacién, los especialistas han generado en un periodo
particular.

Por ello, los eventos se plantean como espacios! en los que se

producen las condiciones pora que personas involucradas o interesadas

' La nocién de espacio ha sido conceplualizada desde diversos campos, sin cmbargo en este trabajo la
entendemos. junto con Gémez Sollano como un soporte analitico importante, en tanto brinda elementos para
identificar diversos planos de concrecidn en los que el campo temético adquiere sentido y visibilidad para los
agentes vinculados con el conocimicnto, sea en su cardcler de productores y/o Iransmisores, sin que esto
implique que los espacios que construyen, ocupan y significan asi como sus posiciones al interior de un
campo constituyan entidades fijas, unificadas o definidas. Gémez Sollano. Marcela (2003) “Eventos
académicos realizados en México, 1992-2002 (espacios, agentes y debates)” en De Alba, Alicia (coord.)
Filosofia. Teoria y Campo de la Educacién. Perspectivas nacional y regionales. México, COMIE,
CESU/UNAM, SEP. p. 348
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en una temdtica converjan y construyan relaciones pariculares con el
conocimiento de un ambito particular de lo educativo.

Desde esta perspectiva. los eventos en tanto espacio. abren,
enriquecen y amplian horizontes de conocimiento de un drea especifica,
ya que éstos permiten intercambiar opiniones, presentar resultados de
investigacion, tanio totales como parciales, posibilitan la socializaciéon de
experiencias e inquieludes, abren un lugar de interaccidn entre los
interesados en la tematica, les da a los investigadores y a otros agentes
presencia en el campo educativo, permiten un acercamiento a un publico
interesado en temdticas concretas, asi como la difusion en diversos
ambitos institucionales vy regionales, tanto a nivel nacional como
internacional. Todo lo anterior permite que las temdaticas, debates,
propuestas, discursos, grupos e investigadores se puedan ubicar y
reconocer a partir de los espacios en los que se difundan, reconozcan vy
legitimen tépicos, perspectivas tedricas y epistemoidgicas, dreas, etc. Esta
interaccién favorece la construccién de lenguajes que ademas de
interpelar a un publico pariicular, crea condiciones para el debate, lo cual
contribuye a la actualizacién y delimitacidén de referentes conceptuales,
tedricos, epistemoldgicos, filoséficos o metodolégicos para  la
configuracién del campo pedagogico y educativo, su reconocimiento y

legitimacién, asi como la ubicacidén de temas y problemas que se han
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delimitado como lineas de interés por una comunidad parlicular en un
liempo determinado.

Estas caractleristicas, permiten ver a los eventos como espacios de
legilimacion y como parte del capital cultural y simbdlico que juego en la
configuracion tedrica y filosofia del campo, enlendido -de ccuerdo o
Bourdieu-? como los bienes que determinados agentes producen y gue
conifribuye @ lo conformacion de un dmbito especifico, a portir del
reconocimiento que ofros hacen y/o de las luchas que se generan desde
el conocimiento paro hegemonizar parcelas particulares del mismo, en su
relacidon y diferencia con otras que juega en la constitucidon de un campo.
en esle coso de lo investigacion educaliva y pedogdgica en nuestro pais.

De igual manera, puede decirse que los evenios expresan un
momento determinado en el cual la estructurc de la realidad se condensa
en un espacio determinaodo, a partir de los procesos de investigacion y
formacion relacionados, en ef contexto de este estudio, con la educacion
como objeto de conocimienio, ya que se ven expresados elementos
reconocidos por una comunidod especifica asi como otros que buscaon
ocupoar un lugar dentro del campo; se constituyen por ello en condicién
de posibilidad para lo nuevo o diferente. es decir como una estructura-

estruclurante.

! Cfr Bourdieu, P. (1997). Razones praclicas. Sobre la teoria de la accién. Barcelons, Editorial Anagrama
Coleccidn Argumentos
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En parte, en ellos se expresan los posicionamientos que diferentes
agentes -investigadores, docentes, etc.- ocupan en un admbito particular
de la investigacidon educativa como es Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacidn, asi como las distintas formas de situarse, diferenciarse vy
relacionarse ianto al interior del campo, como con respecto a otros sin que
esto impligue que dichas posiciones son acabadas o que nuevas puedan
generar, lo cual dependerd de las condiciones concretas en las cuales
estos procesos de lucha, de produccion de saberes y de practicas se
producen.

Las posibilidades derivadas de los eventos no se agotan ni reducen
en las antes mencionadas, sino que éstas son algunas de las que ayudan a
ubicar y resaltar elementos importantes para el objetivo que persigue este
trabajo a partir de andlisis de la informacién recopilada.

Asi, estos elementos hacen de los eventos aspectos que, junto con
ofros, juegan para que un campo o drea de conocimiento se vaya
constituyendo con identidad propia.

Estas caracteristicas podrian darnos una idea de los elementos que
han conformado a Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidon como una
tematica particular en el &dmbito de la investigacion educativa y
pedagdgica. En este contexto se fue ubicando la informacién relacionada
con los eventos académicos que se realizaron en nuestro pais durante la

década de los noventa, con el objeto de analizar que caracteristicas
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luvieron y como jugoron ésios en lo configuracidn lednca, filoséfico y
conceptucl de la educacién.

Con bose en esta delimitacién ademds de destacor el papel que {os
evenlos tienen como espacios, presentan, al mismo fhempo, cierlas
particulandades indispensables a tener en cuonia pora su ubicacion y
seleccion. Para elio se construyeron herramientos melodologicos que
posibililoran  lanto o sistematizacion como el andlisis inicial de 1o
informacién relacionada con este tépico.

Pora comenzar lo busqueda se especificoron los principales rasgos
del campo. ya que se encontrd que hay una gran diversidad de 16picos
presenies en las convocatorios de los eventos, por o que se tuvieron que
especificor Igs temdlicas relocionadas con nuestro ambito de inlerés, pora
acotar la busqueda; es decir, seleccionar aguéltas que se relacionaran
direcia o indirectamente con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion,
pora lo cual los caotegorios de genérico y subordinado fueron muy
importantes para discernir, ubicar y seleccionor los eventos vinculados con
nuesiro objeto de estudio; en tanto que el interés de esta investigacion son
eventos en los que Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién se abordd
como objeto de reflexion o cquellos en lo que lo conceptual ocupd una

centralidods.

> Cfr Capiwlo 1, asl como De Alba, Alicia (coord.) (2004). Filosofia, 1coria v Campo de la Educacién.
Perspectivas nacional y regionales. México, COMIE, CESU/UNAM, SCP
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Como parie de las discusiones abiertas en su oportunidad por
diversos especialistas involucrados en este dmbito de conocimiento?, se

especificaron como temas o topicos los siguientes objetos de investigacion:

a} como genéricos:

&0 Filosofia  (epistemologio,  construccién  del  conocimiento,
construccion del objeto ciencio/s de lo educacién, éfica vy
valores, ontologia: el ser de, la identidad de, el sentido de.)

&} Teorio [ concepto, conceptualizacion, aproximacion concepliual
de la educacion, pedagogia, ciencials) de la educacion,
perspeclivas pedagdgicas o reflexiones sobre la educacién)

3 Investigocion  estados de conocimiento  (regional, nacional,
internacional), construccidn y/o definicidén del campo

(1 Metodologios de investigacién (no métodos diddcticos ni de
ensenanza) discurso sobre .., o andlisis de discurso, hermenéulica,
etnometodologia. experimental, genealogio, deconstruccién,

critica epistemoldgica, perspectiva sistémica, efc.)

* En Octubre del 2002, el equipo base constituido pars la elaboracidn del Estado det conocimiento sobre
Filosofia, (¢ona y Campo de la educacion, bajo la coordinacién de Alicia de Alba, llevaron a cabo un
SEMiNario para peesentar y discutir los avances correspondientes a parlir de las tesis de Irabajo y el analisis de
la informacién de las diferenies lineas desarrolladas por cada una de las investigadoras involucradas en esie
proceso. a saber Alicia 8e Alba - prupos, Claudia Ponion - base de datos, Marceta Gonzilez ~ Contexlo
internacional, Marcela Gémez - cventos. Rita Angulo - equipos regionaics, Rosa Nidia Buenfi} - Produccion.
Asimismo se conté con la parlicipacién, ¢n calidad de comentarisias de las Dras Ma. Teresa Yurén
(tnvestigadora de la Universidad Avlonoma de Morelos) v Leda Badilla (investigadora de la Universidad de
Cosia Rica). Cfr. Seminario “Primer borrador de) estado de conocimiento de Filosofia, Teoria y Campo de Iz
Educacion 1992-2002. Perspectivas regionales y nacional.” Cetebrado en la Hacienda del Chorlito dc la
UNAM. Taxco. Guerrero, 27 y 28 oclubre 2002, COMIE. CESU/UNAM.



b} como subordinados, cuondo son estudios que desarrollon:

B Lo onterior pero paro discutir olfros temas como: formacion,
sujeto, curriculo, politicos educativos, contexio de desarrolio,
programas, etc. y en los que lo concepilual ocupo una
centrolidod.

Con base en esla delimitocion temdtico. que permitié perfilar la
estrategia pora lo seleccion de la informacion, se definieron las diferentes
etapas de trabagjo relacionadas con la sistematizacion y andlisis de los
mismas, osi como para enfrentar el universo de informacion existente. Estas
etopos fueron las siguientes:

o Primera etapo: consistid en la bUsqueda y localizacion de
informocion bibliogréfica y documentol en los acervos
especializodos de algunos instituciones, entre las que
destacan las bibliotecas de: la Faculta de Filosofia vy Letras,
Biblioteco Central, del Cenitro de Estudios sobre la
Universidad de lo Universidod Nocional Auténomo de
Meéxico, Universidad Pedagdgica Nacional, El Colegio de
México, Escuela Normal Superior, DGENAM, entre ofras. Asi
mismo, se hizo una busquedo o través de lo red en bases
de dotos de otros inslituciones, unc de los paginas mas
importantes que se consulté fue la del indice de Revistos de

Educocion Superior e Investigacion Educativa {IRESIE). Esta
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primera etapa tuvo como objetivo contar con informacién
.que permitiera conformar una base inicial de informacién
de cardcler panordmico, asi como trabajar en la
delimitacion y depuracion prelminar a partir de  los
resullados de esta blUsqueda, como también la revision y
seleccion de documenios para la estructuracién del
archivo.

Segunda etapa: se inicié el contacto directo con una serie
de instituciones de la zana metropolitana, las
coordinaciones, grupos de investigacién, departamentas
de difusion, etc., de diversas instituciones de educacion
superior, con el objeta de que pudieran proporcionar
alguna informacién a partir de los informes anuales de
actividades, que los responsables de proyectos o dreas
realizan tanto a nivel institucional como individual, lo cual
implicé una serie de visitas a las mismas, asi como realizar los
tramites de solicitud necesarios de acuerdo a la estructura
institucional, aspecto que obligd a cubrir una serie de
tréamites burocrdticos que implicaron bastante tiempo, no
siempre con buenos resultados desde el punto de vista de
la investigacidén pero gue de alguna manera posibilitaron

ubicar nueva informacién. Sin embargo vale la pena
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senalar que estas micro “esferas” san las que en ocasiones
abren espacios para ubicar nuevas opcianes de rastreo de
la informacién, asi como permitir, a través del contacto
directo, el encuentra con diversos agenies del campo.

Tercera etapa: se planted la ubicacién de datos a partir del
contacto direclo con diversos investigadores especialistas
ligados al &rea de Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacion, asi como con aquellos que a partir de otras
tematicas le dieran un tratamiento importante a la teoria.
tanto por el lugar que ocupa en los espacios institucionales,
como por el trabgjo desarrollado al respecto en la
investigacion, con objeto de solicitar sus curriculum vitae, asi
como sus informes de actividades o acceder a
publicaciones y documentos inéditos o que no siempre
tienen una difusion amplia. Se contd con la informacion
que brindaron un ndmero significativo de investigadores de
diferentes instituciones de educacién superior del pais entre
los que destacan, por el contacto directo que se luvo con
ellos y por ser reconocidos como especiolistas en el &mbito
de interés, los siguientes: Rosa Nidia Buenfil y Josefina Granja
del Departamento de Invesligaciones Educativos del

CINVESTAV; Alicia de Alba, Berta Orozco. Claudia Pontdn,
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Marcela Gomez, Enrique Moreno de los Arcos de lo
Universidad Naocional Auténoma de México; Somuel
Ariaran, Teresinha Bertussi, Fernando Judrez, Ma Elena
Madrid de la Universidad Pedagdgica Nacional; Martina
Valdovinos, Virginia Gonzdlez, Manuel Scavedra de lo
Escuela Normal Supernor del Estado de Michoacdn; Hugo
lemelman de Et Colegio de México; Rita Angulo de ia
Escuela  Regional de Ciencias de la tierra; Marcela
Gonzdlez de ia Universidad pedagdgica Veracruzana; Lyle
Figueroa de la Universidad Veracruzano. Es importanie
senolar el significativo papel que tuvo el equipo de
invesfigadores de las diversas regiones del pais que se
involucraron en este proceso, a partir de la convocatoria e

invilacidon hecha por el equipo bases.

mismo en el transcurso de estos fres momentos, se fue

recopilando informacién de aquellos evenios de los cuales se tuvo noticia

a panir del rastreo realizado y del intercambio sostenido con los diversos

investigadores, asi como de aquellos que se realizaron en el transcurso de

esta investigacion.

A la par del desarollo de este proceso de frabajo para la

recopilacién y seleccién de informacion, se comenzaron a trabagjor las

* Para una ubicacién de este proceso véase De Alba, Alicia (coord.) (2004). Filosofia, Teoria y Campo de la
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cotegorios que permitieran sistematizar los evenios localizados. Parc ello

se definieron los aspectos a considerar para la ubicacion de la misma

en los diferenies eventos seleccionados, mismos que se incluyeron en ia

ficho para la recopitacion de datos elaborada en su oportunidad, con

el objeto de establecer tonio la unificacion de la informaciéon como el

perfil general del evento. Las categorias consltruidas fueron:

Evento: Se refiere al nombre en como se convoca al evento.
Tipo de evenilo: es la modalidad del evenio: Congreso,
coloqguio, diplomado, mesa redondo, conferencia, encuentro,
efc.

Sede: Se alude al espocio académico en el cudl se ubica el
evento, para ello se anotard el nombre de dicho espacio en la
cual se realizé. € V CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION
EDUCATIVA.

Estodo y region: Comesponde a el{os) estadols] de ta republica

en el (os) que se realizd el evento y a la regidn en la que se
ubica (correspondientes a los Sislemas de Investigocion
Regionales de CONACYT)

Institucidn: Se trata del espacio institucional en el cual se realizd
el evento

Fecho: Es el digfs), mesles) v ano(s) de realizacidon del evenlo.

LEducacién Perspectivas nacional v regionales. México, COMIE, CRSU/UNAM, SLI pp 33-44
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Tema: Concierne al 1opico(s) enunciado(s) principal(s) senalado
(s) en el nombre del evento.

Proyecto de Investigacion: Alude al nombre [s} de el [os)

proyecto [s) de investigacion con el cual (es) estd relacionado

el evento.

Investigacién: Se refiere a la investigacion como principal eje
ordenador del evento, pudiendo estar relacionados con otros
(docencia y/o formacion).

Docencia: Hace referencia a la docencia como principal eje
ordenador del evento, pudiendo estar relacionados con otros
(investigacién y/o formacioén).

Formacion: Se refiere a la formacién como principal eje
ordenador del evento, pudiendo estar relacionados con ofros
{investigacidon y/o docencia].

Numero de frabagjos: Corresponde al nimero total de trabajos
que se presentaron en el evento o de los que se tenga

informacidn.

Trabajos relacionados: Se trata del nimero de trabaios

presentados en el evento que se relacionen con Filosofia, Teoria

y Campo de la Educacion.

Materiales de difusion: Concierne a la forma en como se dio a

conocer, informé o publicd la convocatoria del evento.
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 Malerioles de recuperacién. Se refiere al numero vy _nombre

complelo de los moleriales que se recuperon del evento y que

no se han publicado o a los cuales no se tiene acceso o trovés
de folocopia, publicacién, acervos documeniales, medios
electronicos. etc. Cuando el material haya sido publicado
deberd ponerse ta referencia bibliogrdfica comrespondiente.

« Observaciones: Concieme a cuglquier tipo de oclaracion que

se considere pertinenie procesar sobre los dotos obtenidos, la

capluro. fo recopilacion, etc.

Con fa sistematizocion y andlisis de la informaciéon o pariir de estos
categorias y la conformacion de la base de datos correspondiente se
llevé a cabo un andlisis detallado de lo informacidn, primeramente de
coracter cuantitativo, con el objeto de ir determinando algunas
lendencias y paricularidades del campo, con respecio a su ubicocion
en el dmbito de la educocién y la pedogogia, asimismo fue posible
comenzor a hondar en los lineas que se trabajaron, discutieron,
expusieron, etc., en los diversos eventos seleccionados y en las
temdaticas mas recurrentes abordadas en  dichos eventos. Ademas se
fueron ubicando los materiales que permitieran profundizar en et andlisis
a parhr de los documentos presentodos v editados como ponencias,
libros, memorias, videos, grabaciones, notas, papers, efc., que a su vez

posibilitaron conformar el archivo documental.
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A pesar de su importancia, la informacion mas especifica
presemodd o derivada de los eventos, no siempre se encuentra
editada o en curriculum vitae, pues en un numero significativo de
eventos no se registra material que haya sido publicado recuperado o
que tarda anos en difundirse y disiribuirse.

Como resultado del trabagjo realizado durante esta primera etapa
del desarrollo la investigacion, se obluvieron los registros de un nimero
significativo de eventos, lo que llevd a su revision, sistematizaciéon y
depuracion de la informacion recopilada, con base en la delimitacion
conceptual construida para tal efecto. De igual manera se comenzd a
trabajar en el diseno de una base de datos que facilitara tanto el
andlisis de la informacién como el ordenamiento y depuracién de la
misma, asi como de su vinculacidén con aspectos trabagjados sobre la
temdatica por otfros especialistas involucrados en la elaboracion del
estado del conocimiento sobre Filosofia, Teoric y Campo de lo
Educacién(produccién, grupos de investigacion, formacion cumicular,
conformacién del campo en los diversos estados y regiones del pais,
produccion internacional, sistema relacionado de base de datos). Asi
mismo se conformdé el archivo documental y el fichero con la

informacioén recopilada y seleccionada.é

® Esia informacion se encuentra ubicada en el cubiculo del proyecto APPEAL, localizado c¢n la Torre de
Humanidades {, 413 de la Facultad de Filosolia y Letras, y puede ser consultado por las personas interesadas
en la temética

63



Las exigencias que el manejo de cada una de las bases
conformadas planteaba, asi como la posibilidad de introducir y cruzar
informacidén llevd a la elaboracién del Sistema Relacionado de Bases de
Datos [SRBD) de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidén para su
puesta en operaciéon a nivel de red, mismo que se desarrolld con la
asesoria de un equipo especial.’

Tanto por las caracteristicas de cada una de las Bases de Dalos que
conforman este sistema, por la posibiidad de relacionar y cruzar
informacién, como por la perspectiva que se abre para continuar con
su actualizacion y uso. podemos decir que es uno de los instrumentos
mds importantes con los que se cuenta actualmente a partir de este
trabajo. Por ello ha permitido “definir espacios de interlocucion que
combinan el uso de la tecnologia y el trabajo en equipo, para fomentar
perspectivas de investigacion que posibiliten el andlisis y la interpelacion
de los diferentes espacios” 8

Cabe especificar entonces que el SRBD, es un conjunto de bases de
datos relacionadas a través de conectores que funcionan como
herramientas para realizar cruces de informaciéon de los diferentes

grupos antes mencionados, 1o cudl da pauta para la realizacion de un

7 Para una ubicacién amplia de [os objetivos y caracteristicas de este Sistema Véase: Pontén, Claudia, er. al.
(2004) ~Sistema Relacionado de Bases de Datos. Notas sobre su construccidn conceptual, metodologia y
téenica™. En De Alba, Alicia (coord.). Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién. Perspectivas nacional y
regionales. México. COMIE, CESU/UNAM, SEP. pp. 137-186. Asi mismo para tencr una visién de su
estructura general véase Anexo 2 “Esquema de relaciones del SRBD™.
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andlisis desde distintos angulos de la informacion seleccionada vy
capturada. “Estas correlaciones se observan en términos de vincular los
espacios constituyentes en algunos aspectos nodales para la
redlizacion del estado de conocimiento, teniendo algunos conectores
principales que puedan llevar a cabo tales relaciones”.?

Esto llevé a trabajar en fa estructura paricular que definié las
categorias y conectores en el caso de la unidad temdatica de eventos
académicos, sus caracterislicas como campo, asi como la explicacion
sobre cada uno de ellos para su ubicacién y captlura, lo cual quedd
plasmado en el Manual elaborado para tal efecto como parte de esta
etapa de la investigacion. 10

Todas estas herramientas y momentos, fueron los que ayudaron a
lograr ia concentracion de informacion acerca del dreq, para dar paso
a su sistematizacion, captura y andlisis Este Ultimo se ha estructurado en
dos momentos: el primero de cardcter cuantitativo para ubicar algunos
de los rasgos y tendencias de Filosofia, Teoriac y Compo de la
Educacidén, o parir de los eventos redlizados en nuestro pais durante la

década de los noventa, y el segundo relacionado con la interpretacion

8 Seminario “Primer borrador del estado de conocimiento de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién 1992-
2002 . Perspectivas regionales y nacional.™ Celebrado en la Hacienda del Chorlito de la UNAM. Taxco,
Guerrero, 27 y 28 octubre 2002. COMIE, CESU/UNAM.

9 .
Ibidem.
' véase Gébmez Sollano, Marcela (coord.). “Manual de Captura. Definicion de campo y especificaciones para

captura de informacién.”
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de la informacién documental para ubicar los topicos, agentes y
perspectivas al respecto.

En el siguiente apartado de este capifulo se presentan de manera
especifica las tendencias mdas significativas de cardacter cuantitativo

que derivan de la sistematizacion y andlisis de {a informacién.

2.2 Acercamiento inicial a Tla informacion:
ejes metodologicos y horizonte
cuantitativo.

El andlisis v sistematizacion de la informacidon encontrada a través de
las estrategias de busqueda planteadas anteriormente, permitié ubicar
un total de 716 eventos, los cuales se sistematizaron y capturaron en la
base de datos correspondiente, y que si bien no agotan el universo de
eventos que se redlizaron durante la época con respecto al area de
investigacion de este trabajo, si permite ubicar algunas tendencias que
se aprecian en Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién a partir de la
presencia que luvo en los eventos analizados.

La conjugacién de las herramientas construidas dieron pauta para la
revisidon de algunos aspectos de caracter cuantitativo, a partir de un
acercamiento inicial a la informaciéon que brindard elementos para
ubicar la conformacidon de este dambito de conocimiento de lo

educativo, y situar asi algunos rasgos del campo en la década de los
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noventa. P_oro ello, en este apartado se sitban las tendencias mdas
importanles que derivan del andlisis de los dalos y su organizacion a
partir de categorias construidas para tal efecto.

Con el objeto de dar un panorama general del campo, se
trabajaron lo siguientes ejes temdtico: el cardcter de los eventos
[considerando ademds su relacion con el ano y los estados de la
republica en los que se llevaron a cabo); el porcentoje de eventos
realizados en la década de los noventa por ano; distribuciéon por
estados; las instituciones mas convocantes; los materiales presentados y
la produccién reportada editada o no publicada.

A continuacidn se presenta el andiisis realizado con el fin de ubicar,
como ya se senald los rasgos y tendencias presentes en la década de
los noventa acerca del darea de Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacién y el papel que tuvieron los eventos en la conformacion de la
misma en este periodo.

Tal como se menciond en la primera parte de este trabajo, el
cardcter de los eventos se refiere al lugar que Filosofia, Teoria y Campo
de la Educacion ocupa como temdtfica central o cuando la

conceptudalizacién sobre lo educativo tiene un lugar importanie en el
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lipo de abordajes o debates, a partir del andlisis de situaciones
concretas vinculadas con la educacion {gestion, planeacién, efc. ).

Asi, con respecto al cardcter de los eventos, encontramos que el

53% de éstos es de cardcter subordinado y el 47% son genéricos, lo que
indica que no es mucha la diferencia entre ellos, pero marca un
crecimiento en cuanto alos eventos de tipo genérico con respecto ala
década anterior, lo que permite plantear un interés creciente por las
temdaticas relacionadas con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion
en nuestro pais como dmbito particular de conocimiento; ya que en los
ochenta el porcentaje de eventos que abordaron tépicos relacionados
con este campo, fue solamente del 6%, que en comparacién con la
década que nos ocupa, es casi la mitad de la totalidad de eventos
localizados, es decir el aumento fue casi de 8 veces mayor con
respecto a los ochenta, ya que en los noventa, éstos eventos se situan
en un porcentgje casi proporcional al de los subordinados (véase
gréfica 1 y cuadrol). |

Por otra parte, como se senald en el capitulo anterior y a partir de los
datos mencionados, la constitucidn de un campo de conocimiento
pasa por distintos momentos, el primero de elios, es de definiciéon, en el
cual se da una conformacién instituyente, en donde se sientan las bases

para desarrollar la produccién discursiva entorno a los problemas del

"' Cfr. Capitulo 1 “Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién en perspectiva. Una mirada inicial a partir de la
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campo, para después entrar en un momenio de lucha y defensa de lo
propio del campo, de un espacio y un lugar particulares, que daran pie
al desarrollo de saberes y discursos relacionados con la temdtica, tal
como se planted con respecto al Il CNIE referente al campoi2. A partir
de estos rasgos podemos afirmar que en los ochenta se dio un
momento de definicién y a partir de los noventa, podemos afirmar que

se da un proceso de consolidaciéon del campo.

Grafica 1y Cuadro 1. CARACTER DE LOS EVENTOS

investigacion realizada en nuestro pais.”, de este trabajo.

"* Asi como los comentarios abieros, que Emilio Tenti prescntd a este estado de conocimiento en ¢l contexto
de las reuniones regionales, que para este campo se realiz6 en la Civdad de Guanajuato como trabajo previo al
1I CNIE. Véase Buenfil Burgos, Rosa Nidia, er. al. (1993). Cuadernillo del estado del conocimiento 29
“Filosofia. Teoria y Campo de la Educacién. La investigacién educativa en los ochenta, perspectiva para los
noventas”. México, Comité Organizador del Segundo Congreso Nacional de Investigacién Educativa/ SNTE;
Buenfil Burgos, R. N. (coord.) (1995) ~Filosolia y teoria de la educacidén: una década de esfuerzo” en
Quintanilla, Susana (coord.) La investigacién educativa en los ochenta.. op. cit. Asi mismo se sugiere para
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Tipo P

IGENERICO 333

46.51

SUBORDINADO 383

53.4

Con respecio al porcentaje de evenlos realizados en lo década de

los novento, destaca el hecho de uno concentracion significativa en los

Ultimos cuairo anos, ya que hubo una mayor canlidad de evenios

efectuados en el periodo de 1998 al 2002 (véase grafico 2), por lo gue

podriamos decir que en ese periodo hubo un mayor interés por parie

de las instituciones y/o grupos de investigocidn paro obrir espocios de

socializacion retacionados con lo lemdtica que abordamos, siendo en

la segunda mitad de la década en donde se preseniaron el mayor

numero de éstos relacionados con el éreaq.

profundizar al respecto Cfr. De Alba Alicia (1990). Teoria y educacién en lomo a caracter cienlifico de {a
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Grafica 2. PORCENTAJE DE EVENTOS REALIZADOS EN LA

DECADA DE LOS NOVENTA

5% 1960 - 1993
1M

Como se puede ver en la grdfico 2, hay una distribucion creciente
en los diversos periodos estudiados, ya que en una primera etapa, de
1990 - 1993, se realizaron 150 eventos; durante los anos de 1994 a 1997,
fueron 222 y durante los Ultimos anos de la década, aumentd a 3085,
realizandose en este periodo el 45% de éstos. Asi, en los Ultimos afios del

decenio, hubo un incremento en la redlizacion de eventos

educacién. México, CESU — UNAM.
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relacionados, de manera genérica o subordinada con Filosofia, teoria 'y
Campo de la Educacion.

Esta tendencia puede deberse a varios factores enlre los que
podemos enconirar: el tipo de rastreo que se realizo y las estrategias de
busgqueda utilizadas en el proceso'3, la presencia y consolidacion de
grupos de investigacion a lo largo de la década que han trabajado
aspectos relacionados con esta drea tematica, ya que éstos han
abierto espacios para la difusidon y debate de problemas teoricos,
epistemoldgicos, filosoficos y conceptuales relacionados con aspectos
de cardcter educativo y pedagodgico, asi como la confinvidad que
muchos de ellos han dado a sus investigaciones y programas de
formacion e informacion.

Jal como se puede ver en la grdfica 3 sobre los eventos que se

reglizaron por_ano, en casi todos se llevaron a cabo por lo menos 20

eventos relacionados con la temdatica. lo cual, ademdas de evidenciar
una continuidad e incremento en cuanto a la actividad sobre el campo
realizada por los especidlistas sobre el campo, se ve un constante y
creciente interés por la tematica, teniendo una presencia particular en

cada uno de los anos de la década de los noventa y, tal como se

" Pues una parte de éste se realizd con la informacion de los eventos mas recientes va que se tuvo mayor
acceso a los datos relacionados con los ultimos cinco anos de la década por el registro e¢n las bases y bancos
de informacién como por el contacto con los responsables de programas institucionales y de investigacion

72



ubica en la grdfica 2 anteriormente presentada, concentradndose en

ciertos lapsos de tiempo.

Grafica 3. GRAFICA DE EVENTOS POR ANO.

30

r i

1990 1581 1992 1993

Por ofra parte podemos senalar que en la década en 9 diferentes
anos se realizaron mas de 50 eventos {1992- 52, 1994-52, 1995-51, 1996-
62, 1997-57, 1998-69, 1999-83, 2000-75 y 2001-61) , asi mismo, resalta que

durante 1999 se promovid el mayor nimero de eventos y 1990 fue el

73



ano en donde menos actividades sobre la temdatica se llevaron a cabo.
Sin embargo. uno de los datos mdas importantes a senalar es la
presencia permanente que fuvieron {6picos relacionados con
cuestiones teodrico-filosdficas en este periodo, es decir, que a lo largo de
la década hubo un esfuerzo constante por abrir espacios relacionados
con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion.

Sobre el cardcter de los eventos por ano podemos hacer un cruce

de informaciéon con respecto al dato anterior, o que permite destacar
qgue en 1999 se dio el mayor nUmero de eventos genéricos [43) y el 2002
el de menor nUmero de ellos {11); por otfra parte 1999 y 2000 fueron los
anos gue mayor numero de eventos subordinados se presentaron {40 en
cada ang). siendo en 1990 cuandc se presentd el menor nimero (7)

(véase grdfica 4 y cuadro 2).
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Grafica 4 y Cuadro 2. CARACTER DE LOS EVENTOS POR ANO.

Fecha GENERICO SUBORDINADO |Total general/%

1990 8 7 15 2.09
1991 17 20 31 517
1992 27 25| 52| 7.26
1993 22 24 46| 6.42
1994 20 32 52| 7.26
1995 18 33 851 7.12
1996 31 31 62| 8.66
1997 25 32 57| 7.96]
1998 34 35 69 9.64
1999 43 40 83 11.6
12000 35 40| 75‘ 10.5
2001 29 32 61 8.52
2002 6 11 17| 2.37
SIN DATO | 18 21 39 545
|Total general| 333 383 716 100

Qovemco
ursomxuoo
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Ademds cabe senalar que en general los eventos subordinados
fueron realizados en mayor nUmero durante varios anos, es decir que
existid una consianie en la realizacidén de los mismos, pero esta
diferencia entre genéricos y subordinados en casi todos los anos no fue
mayor al 1% o con una diferencia de un promedio de 3 eventos por
ano. Por ejemplo, en 1991 hubo 17 eventos de caracter genérico y 20
de cardcter subordinado. en 1993 fueron 22 genéricos y 24
subordinados, en 1998 se realizaron 34 genérico y 35 subordinados, en
2001 se dieron 29 genéricos y 32 subordinados. Esto indica, como se
menciond anteriormente, el creciente interés por la realizacién de
evenlos relacionados con el campo temdatico, el cual se dio tanto en
eventos sobre Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién asi como con
aquellos que, sin estar relacionados directamente con esta temdtica, lo
conceptual ocupd un lugar importantet4.

Otro elemento que cabe destacar, es que los eventos subordinados
tienen una constante mayor que los genéricos, que a pesar de haber
tenido un incremento considerable con respecto a la década anterior,
mantiene una diferencia significativa entre cada afo, es decir que en
comparacién con la década anterior, el interés por las temdaticas

relacionadas con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidén aumentd,
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pero aun sigue siendo mayor el numero de los eventos donde lo
concepluoi ocupa un lugar importante sin que la tematica central esté
relacionada con el campo. como son:. proceso de ensenanza -
aprendizaje, curriculum, etc.

Este tipo de tendencias pueden dernvar de varios factores enire 1os
que encontramos, por ejemplo, el aumenio en el nimero de posgrados,
ya gue la creciente demanda que ésios tuvieron dio pie al incremento
de instituciones que ofrecian esiudios de este nivel en el campo de la
educacién, que en general buscan elevar lo cdlidad de la
investigacién y, en parte, desarrollar espacios que vinculen este proceso
con elementos relacionados con cuestiones de cardcter tedrico,
epistemoldgico y conceptual. Asi la apertiura de dichos espacios ha
brindado la posibilidad a los investigadores interesados en el drea de
abrir espacios relacionados con el campo, ya sea porgue es una
preocupacién significativa en el dmbito de los posgrados, porque sea la
temdtica central de esfos espacios de formacion, o porque algunas de
las lineas que se trabajan estan relacionadas con el drea, o porque los
involucrados, tanto estudiantes como docentes e investigadores,
desarrollan lineas que involucran la teoria, lo filosofia y el conocimiento

de lo educativo como ambito del saber.'s

'* Véase Anexo 3 “Relacién de los cventos académicos relacionados con Filosofia Teoria y Campo de la

Educacién en la década de los novenia”.
Un ejemplo claro de cllo es el caso del posgrado de pedagogia de la UNAM, en el cual se realiza
anualmente la ceunién de Doclorandos, en las que si bien lo (edrico no se aborda como un tépico
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De igual monera ho influido el incremento en el desarrollo de la
investigacion educaliva, pues se le ha dado un mayor impulso a lo
largo de lo década. tal como se puede ubicar en la informacién
seleccionado yo que denlro de los tematicas mas recurrentes entre los
706 eventos rastreados. se encuenlion lineas que tematizan ol respecio,
en lo cual la teorio y el conocimiento ocupan un lugar importonte.

Por olro parte en la distnbucion por estodos podemos ver un

fendmeno conlrario al que se dio por anos, pues en los estados se
presenta una tendencia desigual, que se inclina principalmente al
Distrito Federal pues en él se concentra caosi la mitad de fos eventos,
mientras que el otro 50% se divide entre el resto de los esiodos de la
Repulblica, siendo el mds cercono Veracruz con 78 eventos. mientios
gue en DF se realizaron 355. Los otros estados con gran participacion en
la realizacién de eventos fueron Michoacdn (53}, Estado de México (35),
Jalisco (26), Morelos (18), San Luis Potosi (13), Puebla {12), tal como se

muestra en el siguiente cuadro.

especifico tiene un lugar imponanie dentro de esic espacio en el marco de las invesiigaciones que
desarroflan Jos doclorandos. Cfr Memorias de los encuentros de Doctorandos en Pedagogia. realizados
anuaimente por este posgrado a partir de 1996 en la UNAM.
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Cuadro 3. DISTRIBUCION DE LOS EVENTOS POR ESTADO.

Estado otal %
Aguascalientes 9 1.26
Baja California 7] 0.98
CHIAPAS 7] 0.98
Distrito Federal 355 49.58
Jalisco 26 3.63)
México, Estado de 35 4.89
Michoacan 53 7.40
Morelos 18, 2.51
Oaxaca 8| 1.12
[Puebla 12 1.68]
Querétaro 8 1.12]
iSan Luis Potosi 13 1.82
SIN DATO 28 3.91
Tabasco 7] 0.98
Veracruz 78 10.89
Yucatdn 7 0.98
Otros 45 6.28
h‘otal general 716

Como se puede ver en el cuadro anterior, solamente se enlistan los
15 estados mas representativos, (considerando a aguellos en los que

tuvieron por lo menos 7 eventos), mienfras que en olros se engloban ios
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demds estados [Baja California Sur, Campeche, Coahuila, Colima,
Durango. Guanajuato, Guerrero, Hidalgo, Nuevo ledn, Nayarit,
Tamaulipas, Sinaloa, Sonora, Tlaxcala, Zacatecas). Pero como se
menciono, es poco uniforme la redlizacion de eventos en toda la
Republica ya que es importante tener encuentra que el mayor niUmero
de centros de investigacion e instituciones educativas se encuentran en
el Distrito Federal, asi como una cantidad importante de investigadores
que vienen frabajando la tematica estadn ubicados en las mismas
(CINVESTAV, UNAM, UPN, entre otras).

Esto en pare se puede explicar por la presencia de ciertos grupos de
investigacion y el desarrollo de proyectos que han tenido un papel
relevante en la conformacion, consolidaciéon y permanencia de
espacios a lo largo de la década. Asi en este contexto se ubica,
ademdas, el impacto que éstos han tenido en algunos estados tanto por
los debates abiertos, las producciones hechas, los programas de
formacién promovidos, el intercambio sostenido, como es el caso del
trabajo realizado en los estados de Veracruz, Michoacdn, Morelos, San
Luis Potosi entre otros, de donde se tiene conocimiento de grupos de
investigadores que han desarrollado un  trabagjado  importante
relacionado con el drea de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion,

tal como se verd en el siguiente apartado.
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CARACTER DE LOS EVENTOS POR ESTADO.

Grafica 5y Cuadro 4

Estado GENERICO |SUBORDINADQ [Total general |%
\Aguascalientes 4 5 9 1.3
Baja California 5 2 7 1
CHIAPAS 3 4 7 1
Distrito Federal 184 171 355 50
Jalisco 8 18 26| 3.6
Meéxico, Estado de 17 18 35 4.9
Michoacan 11 42 53 7.4
Morelos 10 8 18 2.5
Qaxaca 4 4 8 1.1
Puebla 2 10 12| 1.7
Querétaro 4 4 8 1.1
San Luis Potosi 6l 7 13 1.8
ISIN DATO 1| 17 28 3.9
[Tabasco 2| 5 7 1
Veracruz 42 36 78 11
[Yucatan 3 4 7 1
|Otros 17 28 45 6.3
Total general 329 383 716

ocowaco
L]
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Bajo la diferenciacion del cardcter, pero con la varianie de estado,
podemos ver gue el Distrito Federal se sale de la norma en dos aspecios
primero, que es el estado con mas eventos pues tiene casi la mitad, y
segundo que es una de los regiones en donde los eventos con cardcter
de genéricos (184) son mas que los subordinados {171); los otros estados
con esta tendencia son Baja California (5 genérico y 2 subordinados) vy
Veracruz {42 genéricos y 36 subordinados), los demdas estados presentan
un mayor numero de eventos subordinados, en donde resalta que
Michoacdan (42) y Veracruz [36) son los estados que sobresalen con mas
de 20 eventos subordinados ademds del D.F. (171). Esto en parte esta
relacionado con el tipo de temdticas predominantes de los grupos de
investigacién del drea.

De los estados mencionados anteriormente, que presentan un mayor
numero de eventos, ya sean genéricos o subordinados, es importante
ver que tanto el Distrito Federal como Veracruz resaltan en los dos
aspectos.

Siguiendo las tendencias presentadas podemos observar que en el

cuadro de instituciones mds convocantes, encontramos que gran parte

de estas instituciones estan ubicas en el D.F,, representando el 50% de
ellas, que como se menciond puede derivar de la metodologia de

rastreo o de la centralizacion que todavia se da en ciertos aspectos de
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nuesiro pofs, por lo mismo podria decirse que es donde se encuentra
ma&s variedad de instiluciones interesadas en dichos espacios, asi como
la continvidad que han hecho al respecto diversos académicos y
grupos de investigacion.

Con base en el rastreo realizado, se encontraron alrededor de 200
diferentes instituciones que convocaron o colaboraron en la realizociéon
de eventos relacionados con la tematicalé, destacando las 22 que se
presentan a continuacidn, en tanfo que por lo menos parficiparon en
cinco ocasiones. Cobe senalar que de los 706 eventos registrados 63!
fueron convocados uniinstitucionalmente y 85 interinsfiucionalmente, es
decir que el 88% de los eventos fueron realizados por una sola institucién
y el 12% restante se realizaron con la paricipacion de varios
instituciones, por ello se enconifraron mas de 200 instituciones que de
aclguna manera se relacionaron con la temdtica, en tanto que

convocaron a uno o mds eventos alo largo de la década.

CUADRO DE INSTITUCIONES MAS CONVOCANTES.

Cuadro 5
Institucion Eventos
Universidad Nacional Auténoma 184
de México
universidad pedagdgica Nacional 54
Escuela Normal Superior de 39
Michoacan
Universidad veracruzana 27
Universidad Pedagogica 24
veracruzana |

'® Ver anexo 4 Listado de insliluciones convocanles”
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| Universidad Auténoma ‘ 20
| Metropolitana
[Departamento de Investigaciones| 18
educativas del Centro de
Investigacion y Estudios
avanzados del IPN
|Secretar1a de €ducacion Pub11caL47 18

5 ET CoTegio de México 14
I Universidad Autonoma de San 13
. Lujs Potosi
Universidad Autonoma de 12 i
Guadalajara ) |
Consejo Mexicano de 11
Investigacién Educativa —
Direccidn General de Educacion 10
Normal y Actualizacion del I
| Magisterio en el D.F.
Universidad Autdnoma de 8
Chapingo |
Universidad Juarez Autonoma de 7
Tabasco
’Un1vers1dad Auténoma del Estado 6 ‘
de Morelos
Instituto Superior de Ciencias 6
de la Educacion del Estado de
| México
universidad Autdnoma de 6
Aguascalientes B
\ Universidad Iberoamericana 6
‘ Fundacion SNTE 5
| universidad de GuadaTajara 5
‘ Universidad Intercontinental 5

Dentro de este listado de las instituciones mds convocantes,
podemos ver que la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM] es una de las instituciones del D. F. que mas destaca por tener
el mayor nUmero de participaciones en eventos (184), de igual maneraq,
es la instituciéon que convoca desde diferentes dependencias, lo que

refleja la diversidad tanto de espacios como de intereses relacionados
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con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidén que existen en esta
institucion. Asi mismo es de destacarse el papel de la Universidad
Pedagdgica Nacional (54), que desde sus diferentes planteles alo largo
de la década se ha ido consolidando con la participacion de sus
grupos de investigaciéon y de formacion en esta drea, asi como por 1as
tematicas convocadas por la institucion.

Por otfro lado cabe mencicnar la gran presencia de ofras
instituciones del interior de la Republica como son la Escuela Normal
Superior de Michoacdn (39). la Universidad Veracruzana (27) y la
Universidad Pedagdgica Veracruzana (24), con lo que le dan a sus
respectivos estados una gran participacién y reconocimiento dentro del
campo, y que, como se vio anteriormente, son de los 3 estados mas
importantes que convocaron a eventos relacionados con ias temdatica.

De igual manera podemos ver en el cuadro de instituciones mds

convocantes que estdn representados los estados con una
participacién minima del 1% del total de los eventos (véase cuadro 3.
distribucion de los eventos por estados). entre los que se encuentran el
Estado de México -Universidad Auténoma de Chapingo (8). Instituto
Superior de Ciencias de la Educacion del Estado de México(6)-; San Luis
Potosi -Universidad Auténoma de San Luis Potosi (3)-; Aguascalientes -
Universidad Autdnoma de Aguascalientes(é)-; Guadaiajara -Universidad

Auténoma de Guadalgjara(12], Universidad de Guadalajara(s)-;
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Morelos -Universidad Autdnoma del Estado de Morelos{é)-; Tabasco -
Universidad Judrez Auténoma de Tabasco(7)-"7.

De este cuadro de instituciones, podemos ver un fendmeno que
salta ala vista, que es que casi todas estas instituciones son de caracter
publico, tanto en el D.F. como en los estados de la Republica, por lo
que podemos inferir que la investigacion sobre Filosofia, Teoria y Campo
de la Educacidn en México, es abordada principalmente en las
instiftuciones de educacion superior y centros de caracter publico, que
tiene que ver con el tipo de politicas e inlereses que se manejan al
interior de las instifuciones privadas en cuanto a la investigacion
educativa, debido a que en lo referente a ello, las politicas en estas
instituciones van mas dirigidas a aquellas temdaticas que desde su punto
de vista y de acuerdo a la situacion actual, sean mas rentables, es
decir, que estan mds inclinados a otras areas como lo son evaluacion,
capacitacion, ensedanza - aprendizaje, gestion entre otras, y no con las
que fienen que ver con la teoria, la filosofia y el conocimiento de lo

educativo como dmbito del saber por no ser consideradas como parte

Y7 En este punto se puede ubicar la importancia de la participacién de los equipos de investigacion, al

como sc seftal6 anteriormente, toda la informacién deriv6 de la estrategia metodologia seguida, y a que
uno de los ejes se base en el contacto sostenido con investigadores de instituciones de un nimero
importante de estados de la Repiblica Mexicana. Esto fue resultado del espacio abierto por ¢l equipo de
investigacién que participé en la elaboracién del estado del conocimiento relacionado con Filosofia,
Teoria y Campo de la Educaciédn como parte de las directrices que e) Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE) definié como base de trabajo para el periodo 2000 — 2002 en ¢l marco para la
realizacién del VII CNIE. Cfr. De Alba (coord.) (2003) “Estado de Conocimiento. Mesa X Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacién™. México, COMIE. (Fotocopia version preeliminar).
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de la ofertas académicas dentro de la poca o nula investigacion que
se realiza en estas instituciones en el campo de las ciencias sociales.

En lo relacionado con los problemas que derivan del rastreo de
la informacion es el referente a la recuperacién de los contenidos
derivados de los eventos, sobre todo en su edicion y difusidon. Este tipo
de situaciones llama la atencidn pues las producciones son la manera
mas  tangible de difusion de los trabajos realizados por los
investigadores, asi como la oportunidad para que personas interesadas
en la temdtica puedan acercarse a ellas, pero paraddjicamente
muchos de los resultados, reflexiones y/o debates presentados en los
eventos no son recuperados y editados.

El siguiente cuadro, relacionado con el material reportado, refleja en

gran parte la situacién armiba planteada.

CUADRO SOBRE MATERIAL REPORTADO.

Cuadro 6
Reporta
Informacién [Total
REPORTA DATO 518
SIN DATO 198
h’olal general 716
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En el cuadro podemos ver que hay un gran nUmero de eventos que
reportan informacioén relacionada con producciones dernvadas de los
eventos, en tanto que es importante sefalar que dicho reporte se situd
a partir de los elementos registrados en las bases de datos consultadas,
asi como del rastreo hecho en acervos diversos, asi como del andlisis de
los curriculo vital que diversos investigadores especialistas en el drea
proporcionaron.

Sin embargo a pesar de estos reportes la localizacion de las fuentes
senaladas [articulos. libros, ponencias, memorias, etc.) no fue completa
ya que muchos de los documentos y materiales que derivan de los
eventos no siempre son editados o tienen una circulacion restringida, lo
que lievo a focalizar la atencién en aquellas producciones, a pesar de
estas restricciones, que se consideraron significativos y relevantes para
el trabajo de cardacter cudlitativo a las que se tuvo acceso por el
contacto directo con los participantes de los eventos seleccionados.
Con ello se logro conformar un archivo documental de los documentos

relacionados con el area.'8

"% Este material se integrod en el archivo correspondiente y puede ser consultado en la T'orre de Humanidades |
410 piso cubiculo 13.
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PRODUCCION REPORTADA EDITADA O NO EDITADA

Grafica 6

EDITADO
19%

NO EDITADO
81%

El hecho de que se encuentren mas eventos con material reportado,
pudiera plantear una falsa idea del crecimiento en cuanto a las
publicaciones que derivan de ellos, pero como se puede ver en la
gréfica, sélo el 19% de los 518 eventos que reportan material esta
editado o cuenta con publicacién, por lo que el 81% restante no tiene
material editado, sino que es a partir del contacto retfomado con los
investigadores, que se ha podido conseguir material presentado en
dichos espacios.

Asi, con los datos antleriores, empezamos a tener un bosguejo
general de la constitucién cuantitativa del campo de Filosofia, Teoria y
Caompo de la Educacién y algunas tendencias que se dieron en la

década de los noventa en México, por o que seria importante ubicar

89



comparativamente con algunas tendencias que se ubicaron en la
década de los ochenta y que fueron presentadas en el Il CNIE.

Un primer punto a retomar, radica en la cantidad de eventos
rastreados relacionados con el drea, ya que de la déecada de los
ochenta, solamente se rastrearon 200, en coniraste con los 716 que se
ubicaron de los noventa, lo cual indica un crecimiento relevante en
cuanto al interés por la temdtica, sin dejar de lado las herramienias
metodoldgicas y tecnoldgicas de hoy, que posibilitan una mejor
comunicacion y abre nuevos caminos para la busqueda de
informacién, pero que aun asi no agota el campo, pues no alcanza a
abarcar toda la informacién existente.

Relacionado con este punto, podemos decir que los porcentajes en
cuanto al caracter de los eventos se refiere, sobre pasa aquellos que se
dieron en la década de los ochenta, pero aln en esas circunstancias,
se mantienen los eventos que desde otras temdticas, le dan un lugar
importante a la teoria, por arriba de los eventos de caracter genérico.

Como se pueden encontrar diferencias, de igual manera existen
similitudes, entre las que destaca la presencia de ciertas instituciones en
las 2 décadas como las mayores promotoras del campo como son:
UNAM, UPN, CINVESTAV-DIE, UAEM, ISCEEM, UJAT, UIA, UAM, COLMEX,
UACH, ESNM, UAA vy UV, siendo las instituciones que sobresalen en los

dos periodos. Aqui también podemos ver que la presencia de algunos
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estados se ha mantenido y en otros casos ya no es tanta, por ejemplo
se puede. apreciar que el DF. sigue estando a la cabeza en la
realizaciéon de eventos, pues en ese entonces era representada por 6
instituciones y ahora por 11, de igual manera, se ve la permanencia de
estados como Morelos, Michoacdn, Estado de México [Chapingo e
ISCEEM), Tabasco, Aguascdalientes y Veracruz, éste Ultimo con una
mayor representacidn ahora que antes; por otro lado entre las
instituciones mas convocantes, no aparecen instituciones de los estados
de Hidalgo, Tlaxcala, Puebla y Sinaloa, cuando si aparecieron en el |i
CNIE; pero en ésta década vemos que figuran otros estados como San
Luis Potosi y Guadalgjara (con 2 diferentes instituciones). Asi mismo
podemos sefialar que casi todas estas instiluciones son de caracter
pUblico hecho que se mantiene desde la década de los ochenta.

Con base en lo presentado en este aparfado podemos ver que

algunas de las tendencias mds importantes a resaltar son que:

e en la base de datos se capturaron un total de 716 registros de
eventos redlizados durante los noventa relacionados con Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacién,

e el nimero de eventos de caracter genérico aumentd en
comparacién con la década anterior y llego a ser casi la mitad
(47%) del total de los evento registrados, dejando ver un interés

creciente por las temdticas relacionadas con el campo, que se
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puede ver como una lucha por un espacio y un lugar propios,
siendo una expresion del momento de consolidacion que se vivio
enla década

en la segunda mitad de los noventa se presentaron el mayor
numero de eventos relacionados con el darea, pero entre cada
ano, no existe un desfase total, ya que existio una constante en
casi todos los anos de por lo menos 20 eventos realizados en
cada uno, es decir, una distribucion constante a lo largo de la
década,

el numero de evenios de cardacter subordinado fue mayor en
varios anos, pero la diferencia numérica entre estos y los
genéricos en casi todos los anos no fue mayor al 1%, con lo que
podemos ver que, en comparacion con los ochenta, los espacios
en donde se le da un lugar importante a la teoria a partir del
andlisis de situaciones concrefas {tales como evaluacion,
didactica, etc.), siguen siendo predominante en cuanto al
cardcter de los eventos,

por el conifrario, enire los estados se presentan tendencias
desiguales, ya que se dio, por diferentes razones., una
concenfracion en el Distrito federal, pero también destacan otras
regiones de la Republica como Veracruz, Michoacdan, Estado de

México, Jalisco, San Luis Potosi, Tabasco, entre otros,
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e Veracruz y Michoacdn aparecen como estados con una
participacién importante, tanto en el nimero de eventos
genérico como de subordinados y de instituciones convocanies,

e entre las instituciones mdas convocanies, la mitad pertenecen al
Distrito Federal, entre las que destaca la UNAM por haber
convocado al mayor numero de eventos desde sus diferentes
centros y dependencias,

o casitodas las instituciones convocantes son de caracter pdblico,

e sigue habiendo dificultades para encontrar algun tipo de
produccion derivada de los eventos, ya sea porque muchos no
son recuperados por los realizadores o por el largo proceso de
publicacion

e son pocos los eventos que cuentan con una publicacién o un
material editado.

Estos elementos permiten una aproximacién inicial para ubicar sobre
como jugaron los eventos académicos realizados en nuestro pais sobre
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidn en los noventa. Situaremos en
el proximo capitulo los elementos de cardcter cudalitativo que nos

permitan profundizar en este proceso.
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Capitulo III

Configuracion del campo tematico en
México.

A partir del andilisis de caracter cuantitativo realizado en el capitulo
anterior sobre los eventos académicos llevodos acabo en México durante
la década de los noventa, con el objeto de definir las tendencias
generales que este dmbito de conocimiento de lo educativo tuvo durante
el periodo, en el primer apariado de éste capilulo, se situardn algunos
elementos metodoldgicos para ubicar los alcances que ciertos eventos
académicos tuvieron en este proceso. Para ello, uno de los principales
aspectos que se considerd, fue el relacionado con las producciones
generadas en estos espacios (libros, memorias, escritos, papers, arliculos
elc.) por los paricipantes, ya que esto brinda las bases para profundizar en
cuestiones particulares que permitan, a partir del planteamiento inicial
hecho hasta el momento, ubicar la relacidn que hay entre las tendencias
esbozadas anteriormente y las perspectivas analiticas que van marcando
los ejes de este periodo; en el segundo apartado se realiza un andlisis
detallado de las caracteristicas de los evenlos seleccionados por su
importancia para pensar el papel que tuvieron en la conformacion del
campo, asi como pora ubicar las tendencias del mismo en la década de

los 90.
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3.1 Ejes ordenadores y delimitacidén del campo

El proceso de investigacion y andlisis de la informacion seleccionada,
brinda las bases para situar como una cuestion nodal en la delimitacion
propuesta 3qué incidencia han tenido los eventos académicos realizados
en México en la década de los noventa sobre Filosofia, Teoria y Campo de
la Educacion en la configuracién de 10 educativo como objeto de
conocimiento y que particularidades adquiere este proceso considerando
las producciones generadas en estos espacios académicos por los
especidlistas?

En este sentido, tal como lo hemos planteado, los eventos se
configuran como espacios en los que se hacen visibles y evidencian ante
un publico particular (académicos, investigadores, profesionistas de dreas
y agentes diversos) temdticas, producciones, puntos de vista, resultados de
investigacion, propuestas a través de la presentacion, circulacion,
intercambio, socidlizacién, actudlizacion y debate de ideos vy
elaboraciones sobre tépicos especificos.

Desde esta perspectiva, los eventos académicos, en tanto espacios,
condensan procesos que juegan como condicidon particular para la
constitucion de un campo de conocimiento, tanto por la forma en como
los diversos agentes involucrados participan y se reconocen en un proceso
vinculado a la produccién de saberes y practicas concretas, como por las

condiciones en las cuales se van construyendo.
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En un campo se hacen manifiestas las exigencias o preocupaciones
concretas vinculadas a las necesidades e infereses de diversos agenles, el
frabajo de investigaciéon y las elaboraciones hechas a partir de estudios
especificos, de los requerimientos de formacion que van planteando 10s
especialistas para su insercion y permanencia en un drea determinaday su
vinculacién con practicas particulares.

Asimismo, se abre la posibilidad para debatir, confronlar, reconocer,
diferenciar Gmbitos de conocimiento, perspectivas teorico-metodoldgicas
y referentes conceptuales en las que se condensa la configuracidon
[emergencia, desarrollo, permanencia) de un campo en condiciones
concrelas.

Al respecto cabe destacar, como lo hemos precisado hasta ahora,
dos momentos significativos de este proceso: un primer momento que se
ubica en la década de los ochenta y que se puede considerar de
constitucién del campo de la investigacion educativa, en el cual se
sentaron las bases para desarrollar una produccién mdés focalizada entorno
a este dmbito del saber y que tuvo su expresion mas clara en el Il CNIE!. Un
segundo momento que podriamos considerar de consolidacién del

campo, resultado de una lucha de fuerzas y de defensa de lo propio a

" Cfr. Quintanilla, S. (coord.) (1995) Teoria, Campo e Historia de la Fducacién™. México, COMIE. Asi como
Buenlil Burgos, Rosa Nidia, et. al. (1993). Cuademillo del estado del conocimicnto 29 “Filosofia, Teoria y
Campo de la Educacién. La investigacién educativa en los ochenta, perspectiva para [os noventas™ México,
Comité Organizador def Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa/ SNTE.
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partir de las bases dadas sobre la produccion discursiva en el momenio

anterior?,

Asl, a partir del ondlisis cuantitativo de la informacion relacionada

con lo décado de los noventa, destaca este proceso de consolidacion

y configuracién del campo de Filosofia, Teoria y Campo de la

Educacion en México, particularmente en lo que se refiere a:

+-

£-

El cumento en el nimero de eventos realizados en México
sobre Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidn en la década
de los novento, sobre todo en la segunda mifad de ia misma.
El interés creciente por las temdticas relacionadas con este
campo, que se ve expresado en el crecimiento de los eventos
de caracter genérico.

Lo mayor participocidon por parte de investigadores vy
especialistas de algunos estados de la Republica como
Veracruz, Michoacdn, Estado de México, Jalisco, San Luis
Potosi, Tabasco, entre otros, que muestran una ampliacién y
diversificacion de las regiones en las que Filosofia, Teoria y
Campo de la Educocidén comienza a ocupar un lugar

importante en el inlerés de los educadores.

“C/fr. Para una ubicacion mas ampla al respecio remitirse al capilulo | de este trabajo asi como Bourdieu, P
(1981). La reproduccidn Elementos para una teoria del sisiema de enscianza. Barcelona, Editonal Laa, y

Bourdieu, P. (1983). Campo de poder y campo inteleclual Buenos Aires, Folios Ediciones.

97



La consolidacion de grupos de investigacion relacionados con
este campo en las regiones senaladas, junto con el Distrito
Federal en el que sigue habiendo la produccion mas amplia y
el mayor numero de grupos e investigadores relacionados con
este ambito.

La presencia significativa de las instituciones de educacion
superior de cardcter publico convocantes a los eventos
vinculados con este campo de conocimiento, como espacios
académicos en los cuales participan los investigadores y
académicos interesados en el mismo.

Las limitaciones que se presentan para contar con las
reflexiones y debates que se presentan en los eventos, en tanto
que no siempre se editan, publican o difunden o en ocasiones
este proceso tarda, por lo que resulta dificil ubicar los alcances
y particularidades en el contexto en el que un intercambio
adquiere senlido y se produce.

El desplazamiento en las temdticas relacionadas con las
cuestiones de cardcter tedrico. epistemoldgico filosdfico vy
conceptual, en lanto que se redefinen las temdticas, el tipo de
apbordajes, los referentes y las elaboraciones que los

especidlistas generaron en la época.

98



A partir de este acercamiento inicial a la informacién recopilada, se
ubican algunas de las tendencias mdas significativas que permiten situar
parte del proceso de conformacion del campo y de sus condiciones de
produccion. En este contexto, centraremos a continuaciéon el andlisis en los
alcances que ciertos espacios académicos tuvieron durante la década de
los noventa en la conformaciéon del érea tematica de Filosofia, Teoria y
Campo de la Educacién, considerando para ello la revision detallada de
algunas de las producciones que derivaron de los mismo especialistas y a
las cuales se ha tenido acceso a partir de la investigacién realizada. Para
ello especificaremos a continuacién los criterios para hacer la seleccion
correspondiente, la especificacién de los eventos seleccionados y las
categorias construidas para su sistematizacion y andlisis. Con base en esta
delimitacidn se presentard el estudio detallodo de cada uno de ellos en el
siguiente apartado de este capitulo.

En lo que se refiere a los criterios de seleccion se consideraron los
siguientes aspectos:

1. Lafs) temdtica(s) con que los eventos fueron convocados alo
largo de la década. Este eje constituyd un primer elemento
para observar de que manera se dan los mecanismos de
insercién, conformacién y configuracién de los campos de
produccién cultural y de conocimiento que son generados por

los agentes involucrados, por lo que se constituyen como parte
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del capital simbdlico acumulado en momentos particulares
por las agencias, instifuciones y grupos ligadas a la
investigacion, formacién, produccién y gestion dentro de un
campo de conocimiento particular, como en este caso (o es
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion. De igual manerq,
nos permite dar cuenta de las posiciones y debates al interior
del campo, en su relacién y diferencia con olros a lo largo de
la década de los noventa, considerando para ello tanto
aquellos eventos en los que la temdatica se abordd de manera
genérica o subordinada ya que constituye una base analitica
para ubicar no solamente los eventos en los que de manera
explicita se aborda la temdtica, sino aquellos espacios en los
que lo conceptual tuvo una centralidad v ocupd un lugar
relevante, asi como para ubicar como juegan ambos planos
en la constitucion del campo, en tanto uno y otro es
igualmente constitutivo.

La periodicidad, constituyd ofro de los criterios para la
seleccion de los eventos ya que nos muestra elementos
significativos dentro de la configuracién del campo, en tanto
permite ubicar la regularidad con la que algunos eventos se
realizaron alo largo de la década, la continvidad que algunos

grupos, especialistas e instituciones dieron a su trabajo tanto
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de investigacién como de difusion y los espacios producidos
para abordar y dar visibifidad a la tematica a partir de
formulaciones concretas realizadas en dichos eventos, asi
como la preocupacion por parte de los investigadores por
darle secuencia a los espacios creados para el debate,
discusion y/o exposicion de las temdticas relacionadas con
este campo.

Con base en lo antes dicho, es posible situar no solamente la
presencia continua que Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién ha
tenido en diversos espacios académicos, sino ademds, el papel que
diversos grupos han tenido en esie proceso, ya que éstos, a lo largo de la
década se han abocado a abordar tépicos relacionados con el campo,
han ido ocupando un lugar importante dentro del drea en nuestro pais, v,
en algunos casos, han generado una produccion significativa que se
acompana de formulaciones por parte de una produccidon sin igual y
pertinente en este dmbito de la investigacion educativa en México.

Un acercamiento inicial a este rico y complejo proceso nos permite
destacar cdémo a lo largo de ia década de estudio de este hrabgjo, se
dieron algunos cambios y desplazamientos en cuanto a los intereses de los
investigadores, asi como de las necesidades y perspectivas institucionales
que dieron pie a nuevos temas y problemas de investigacion y reflexién,

por lo que en los noventa encontramos, lineas de investigacidon de
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caracter emergente que no se habion frabgjado antes o se habian
estudiado muy poco y que durante la década se hicieron presentes, con
otras que han ocupado un lugar significativo en las preocupaciones de los
invesligadores. Ambos planos juegan un papel importante en la
conformacion de los dmbitos que delimitan a Filosofia, Teoria y Campo de
la Educacion como un campo particular de conocimiento con nuevas
posibilidades de desarrollo.

Cabe aclarar que los criterios mencionados no son excluyentes
entre si, sino que van entretejiendo las elaboraciones conceptuales gue le
dan sentido al dmbito de conocimiento que nos interesa, ya que cada una
de ellas define sus alcances y sus limites en su relacion con otros aspectosy
que juegan de manera particular en la conformacion del campo,
particularmente en lo que se refiere a los eventos académicos.

Asi, un primer concepto que nos permite apreciar las lineas,
debates, temdticas y/o corrientes que son de Interés tanto de los
investigadores como de las instituciones y/o grupos que los convocan, se
relaciona con las nociones de genérico y subordinado, ya que nos
permiten situar que lugar ocupan las cuestiones de cardcter tedrico,
filosofico, epistemoldgico y conceptual en la conformacion del campo y la
forma en como éstas se ubican en el abordaje de situaciones concretas

relacionadas con lo educativo en tanto objeto de conocimiento.
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Con base en esta delimitaciéon inicial de caracter conceptual, se
consideraron las elaboraciones que hemos sifuado como genéricas, en
tanto abordan tépicos sobre epistemologia. andlisis de autores, corrientes
de pensamiento, desarrollo de conceptos y calegorias de andlisis,
conformacion del campo, estatuto del conocimiento de lo educativo vy lo
pedagdgico, entre otras.

Un rasgo particular de la década de los noventa estd relacionado
con el significativo lugar que ocuparon estos tépicos en 10s eventos
localizados, sobre todo aquellos relacionados con tépicos vinculados con
lo tedrico3.

Es importante resaltar que al respecto, sobresalieron algunos eventos
que por su temdtica de corbeter genérico, estdn  vinculados
estrechamente con el campo ya que se perfilan como pilares importantes
en la configuracién del compo. por los elemenios que desde su
convocatoria se fueron vislumbrando. Entre ellos encontramos:

4+ Seminario “Filosofia para ninos"
4+ Curso “Construccién del conocimiento en la filosofio analitica”
4+ Seminario “Formacién epistemoldgico - tedrica en el campo

de la educacién”

> Véase Anexo 3 “Relacion de los eventos académicos relacionados con Filosofia, Teoria y Campo de la
Cducacién en la década de los noventa”, el cual fue resultado de fa investigacion realizada por el equipo de
trabajo encargado de desarrollar el tema en el cual participe como becaria, coordinado por Marcela Gomez
Sollano, como parte de los encargados en la elaboracién del Estado de Conocimiento corvespondicnie y
pubticado en Gémez Soltano, Marcela (2003) “Eventos académicos realizados en México, 1992-2002
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Ponencia “Delimitacion del campo de la teoria pedagogica.

.-

Bases para su esiudio en América Lating”

L Seminario infernacional “Entorno o la constitucidon del objeto
de la pedagogia”

L Coloquio “Lo sociologia de la educacion en Pierre Bourdieu™

+ Seminario interinstitucional “Especificidod de lo educocidn
como objeto gnoseoldgico”

L Conferencia "Teoria crilica y consiruccion del conocimiento™

+« Cologuio 'La identidad de la pedogogia interrogontes vy
respuestas”

L Seminario permanente sobre “Teoria v metodologia de las
ciencias y humanidades." Campo Teoria, epistemologia y
educacion. Debates contempordneos

4+ Foro “Pedagogia y ciencias de la educacion”

4 Simposio "Bl fanlasmoc de la teoria.  Ardiculaciones
concepluales y andliticas para el estudio de la educacién”

4+ Ciclo de conferencias magistrales “Investigacién institucional
desde el enfoque critico social”

1 Seminario de educacién comparado "La constitucion tedrico
-social del campo de la investigacion”

4 Jornadas de hermenéutica

(espacios. agentes y debales)” en De Atba, Alicia (coord.) Filosofla. Teorin vy Campo de la Educacién
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4 Curso  "“Panoromos posmoderncs de o invesligacion
educativa: el caso del andlisis del discurso”

+ Ciclo de conferencias Democrocia, hegemonio y educacion”

4 Curso taller “La epistemologia de Zemelman™

L Conferencia “Las bases epistemoldgicas en la construccion
de la ciencio educaliva actual”

+ Meso redondo “Pedagogia critica™

& Presentacién del libro “Roberto Follari: epistemologia vy
sociedad, acerca del debate contempordneo”

& Seminario del ondiisis de discurso  educativo  “Simposio
educocion, investigocion y tejidos concepluales”

Por ofra parte, se encuenlion aquellos eventos de cardcter
subordinado, en los que lo tedrico y lo conceplual ocupan un lugor
relevonte en el obordaje de problemdticas concretas. Asi, dentro de
esta ubicacién se localizaron eventos relacionados con educacion
supenor, formacion docente. sujetos de la educacién, cumiculum,
proceso de ensenanza - aprendizaje y globalizaciéon, politica
educativa, educacién y sociedad, geslion y administracion educativa,
didaclicas especiales, de entre los que desiacan temdalicamente los

siguientes eventos:

Perspeclivas nacional v regionales. México, COMIE. CESU/UNAM, SEP. 2003.
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Foro "Educacion y gestion pedagodgica: Un horizonte de
formacién e investigacion en el posgrado”

Simposio  “Administracion  educativa.  La  construccion
disciplinar hacia el nuevo milenio™

Conferencia “"Modernidad, ideologia y educacion. El papel
del neoliberalismo catdlico”

Encuentro metropolitano de estudiantes de pedagogia “La
educacion en el estado nacién, crisis o transformacion”
Seminario “Neoliberalismo y alternativas pedagogicas en
Ameérica Latina”

Conferencia "La practica docente como objeto de reflexién”
Coloquio ser maestro. Aproximacion a la construccidon tedrica
del campo de la formacidn

Curso "Andlisis de la practica docente™

Configuracion del sujeto pedagoégico

Mesa redonda "El eje metodologico y la formacion del
licenciado en pedagogia”

Seminario "Conocimiento y formacion del sujeto de la
educacién™

Conferencia "La formacion de profesores entre la fradicion y el

cambio. Consideraciones epistémico - pedagogicas”

106



,-

Conferencia “Enire el sujeto social y el sujeto pedagdgico. El
broblemo de la formacién”

Jornada “El curriculum en la educacion superior implicaciones
parala U. V."

Conferencia magistral “Construccion del curiculum y estado
evaluador”

Ponencia “El curriculum de cursos comunitario y perspectivas
para el siglo XX proceso de construccion colectiva™
Videoconferencia “Cumiculum vy siglo XXI. La ensenanza de las
ciencias humanas, sociales y de la cultura del siglo XXI"
Coloquio "Teoria y practica de la educacion matematica”
Conferencia "La reflexion critica entorno a la escuela”
Conferencia "La concepcion de aprendizaje que subyace en
una metodologia de ensenanza"”

XU annual metting of the comparative and international
education society. Education , democracy and development
at the turn of the century

Curso de actudlizacion “Aplicacion de la teoria de Vigotsky en
el aula”

Jornadas de historia y filosofia de las matematicas. La

geometria detrds del pensamiento, el pensamiento detrds de

ta geometria
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+ Jornadas Académicas Nacianales de Educacidon Media

Ademds de los eventos arriba mencionados, los ejes de andiisis,
fueron guias que dieron la pauta para ver como han jugado las tendencias
tematicas a lo largo de la década, dandonos muestra de como y hacia
donde se ha movido el campo, asi como de las huellas y rastros que
tematicamente se dejaron a lo largo de las noventa. Una ubicacion al
respecta nos permite destacar las siguientes orientaciones.

La presencia sobresaliente en la década de la epistemologia como
objeto de estudio y como base de elaboraciones conceptuales.

Bourdieu, Piaget, Rawls, Koolberg, Habermas, Lipman, Comenio,
Luxemburgo, McClaren, Otfto Apel, Follari, Laclou, Zemelman, son algunos
de los aulores que fueron objeto de estudio por parte de diversos
investigadores o que han oportado elementos tedricos importantes para el
estudio y/o andlisis relacionados con el campo, asi como una base tedrica
significativa en elaboraciones particulares.

La pedagogia por su parte se vislumbra como un campo que abre
reflexiones importantes y que hace que investigadores se adentren,
jueguen y problematicen acerca de los alcances, la situacidn actual y las
perspectivas de este campo de conocimiento desde diversas perspectivas
lales como la pedagogia critica. lo pedagogia social, la construccién de
la pedagogia como campo de conocimiento, la construccidn del objeto

pedagdgico, delimitacidon del dmbito de Ia teoria pedagdgica. la
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investigacion pedagdgica, la formacidn de pedagogos, la pedagogia
universitara, étc.; sin dejar de lado uno de los debates més importantes y
ya consolidado, entre la pedagogia vy las ciencias de la educacion, tépico
que si bien ya no tiene la centralidad que tuvo en los ochenta, para la
década de los noventa, ocupd un lugar importanie en los tépicos
abordados en diversos eventos y por algunos especialistas.

En lo que se refiere a los enfoques de investigacion, encontramos
que ocupa un lugar importante entre las cuestiones que interesan a los
especidalistas, particularmente en lo que se refiere a la relacion entre
tépicos de cardcter tedrico, conceptual y metodoldgico con temdticas
relativas a investigacién de la educacion, investigacion y posgrado,
investigacion en ciencias de la educacidn, investigocion en didactica,
investigaciéon socio pedagdgica, investigacidon etnografica en la
educacion, investigacidn en educacién  superior,  investigacion
pedagogica, asi como también investigacion educativa siendo ésta la que
ocupa un lugar importante, por lo que representa en la delimitacién del
campo* predominante entre las demds, teniendo variantes como las

modalidades, los estados y los anos en que fueron realizados estos eventos,

‘ En parle esia importancia. asi como la imbricacion entre investigacién educativa y conformacién del campo
de la educacién se expresa en la propia educacién de las 4reas 1ematicas que se han ido conformando desde
1993 ¢n ¢l marco de los Congresos Nacionales de Investigacion Educativa realizados hasta el momenlo
bianualmente. Para una ubicacion al respecto véase COMIE “La investigaciéon Educativa en México. Uso y
coordinacién™ En Revista Mexicana de Investigacion Educativa en México, COMIE-UAM. Vol. VIII No. 19
sep-dic 2003 pp. 847 — 898, para una delimitacién de los campos tematicos de referencia véase anexo 5
“Campos dc los estados del conocimiento y de los congresos”, asi como Granja Castro, Josefina (2001)
“Anélisis eonceptual de discurso. Un instrumento para observar la produccién de conocimientos en el campo
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dejando ver gue la investigacidon educativa es un aporte importante
dentro de la delimitacién del campo.

Por otra parte, el andlisis de discurso se constituye en esta décado
como una perspectiva que ocupo un lugar importante en el interés de
investigadores y grupos de diversos admbitos institucionales y regionales sin
dejar de lado, que a finales de los ochenta comenzd a situarse como una
dimension significativa; sin embargo es en ésta cuando fogra ocupar un
lugar propio dentro del campo, y que al mismo tiempo liene una
incidencia particular en su conformacion.

La hermenéutica, deja de ser solo una herramienta metodoldgica.
para presentarse también como objeto de estudio de investigaciones
particulares, que llevan a los involucrados a abrir diversos espacios
académicos para situar en el debate cuestiones concretas al respecto,
tales como: el estatuto de la hermenéutica, hermenéutica de v en la
investigacién  educativa, hermenéutica y ciencias del espiritu,
hermenéutica y educacién y hermenéutica y educacién multicultural,
hermenéutica  analdégica, el impacto de ciertas perspectivas
hermenéuticas (Gadammer, Habermas, Rorty).

La epistemologia se ve expresada como objeto estudio que, a pesar de
no tener un gran ndmero de eventos redlizados, tiene una presencia

importante desde diferentes enfoques entre los que destacan Ila

de 1a educacion™ en Gémez Sollano Marcela y Orozeo Fuentes, Bertha (coords.) Pensar lo educativo. Tejidos
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episiemologia de Zemelman; las bases epistemoldgicas en (o construccién
ge lo ciencia actual; los desafios metodoldgicos aciuales; problemas de la
ensenanza y sus implicaciones epistémicos; la relacién entre epistemologia
y formacion de sujetos; teoria, epistemologia y educacion; la perspectiva
constructivista; la 16gica de los sistemas complejos; el impacio del
psicoandlisis y el horizonte de la reconstruccidn.

Enconiramos algunos eventos que sin fener una presencia significativa,
temdaticamente, son relevantes dentro de la constitucion del campo, pues
representan algunos dimensiones de su configuracion como lo son aguellos
relacionados con los limites disciplinarios, la dimension de la légica
hegemodnica, deconstruccidn conceptual en educacién, mefodologia de
la investigocion social, el debate modernidad posmodernidad entre otros.

En lo que se refiere o los topicos relacionados con la educacion
superior se ubicaron espacios en los que lo conceptual v lo tedrico fueron
una centralidad en et abordaje de cuestiones relacionada con politicas
educativos, evaluacién. el papel de las universidades, educacion superior
y mercado de trabagjo, calidod de la educacidn, globalizacidn y
educacion, neoliberalismo y alternativas pedagdgicas. modemizacion
educativa, curriculum, formacidon de profesionales. Aqui también se

registran eventos relacionodos con gesfion pedogodgica, ploneacion,

concepluales. México, Seminario de Andkisis de discurso Educativo (SADE), Plaza v Valdés S. A.de C V.
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administracién escolar y educativa, que tienen una presencia en el debate
y elaboraciones tedricas importanies.

La modernidad y posmodernidad, convocan en varias ocasiones desde
diversas perspectivas, pero pueden verse coémo tépicos importantes y de
interés en el lapso de tiempo de nuestro estudio, aunque ya para
contextualizar cuestiones concretas encontramos por ejemplo cuestiones
relacionadas a ta cultura, a la presencia de la tecnologia, a los nuevos
movimientos sociales, las representaciones y las identidades, a la relacion
entre lo local y lo global, entre lo institucional y otras formas de expresion
social, etc.

Formacidén docente, del pedagogo. de formadores, de profesionales de
la educacién, del sujeto, son temdticas que nos permiten ver que el
campo problemdtico de la formacién ha ido ocupando un lugar
importante con niveles de elaboracion conceptual significativos para
pensar, enire otras cuestiones la relaciéon teoria — préactica, prdctica
docente como objeto de reflexion, el ser maestro, la formacién de los
educadores y pedagogos, asi como en ejes metodolégicos y la
investigacion tanto a nivel de licenciotura como de posgrado, que hacen
de ésta temdtica un referente subordinado en el cual, se le da un lugar
central a la teoria para pensar situaciones concretas.

La cuestion del sujeto en tanto temdtica, no es muy convocada, pero

empieza a tener un espacio entre la comunidad de investigadores, pues se
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hicieron varios evenios con un planteamiento tedrico y epistemoldgico a
partir de ello,'como son: conocimiento y formacion del sujeto de la
educacion, sujeto pedagdgico y sujeto social, los sujetos de fa educacion,
identidades sociales y profesionales.

Cuando se habla de curriculum en la década, se hace desde diferentes
perspectivas y resultados de investigacion tales como construccion del
curriculum, curriculum v siglo XXl planes de estudio, innovacion en el
campo del curriculum y modelos educativos, en los que se situan diferentes
perspectivas tedricas y planteamientos tedricos que se hacen los
especialistas para pensar este campo y dar respuesta a situaciones
concretas a partir de la rica experiencia acumulada al respecto en nuestro
pais sobre el tema.

El proceso de ensenanza-aprendizaje tiene en el periodo un lugar
significativo en cuanto al nimero de eventos realizados, ya que es
abordado desde diferentes enfoques para su estudio entre las que
podemos encontrar la didactica (como tal y relacionada con procesos de
ensenanza y procesos pedagdgicos), aliernativas pedagogicas para el
aprendizaje. aprendizajes sociales, comunidades de aprendizgje,
ensenanza y divulgacion de la ciencia, diddcticas especiales, sobre todo
en el campo de las matemdticas pues se ve un creciente interés con
respecto a este topico como objeto de investigacidon por parte de

investigadores desde posiciones tedricas nuevas y producciones
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especificos pora et caso de México. las cuales ocupan un lugar
significativo en los debates e intercambios sostenidos por los especialistas
en diversos eventos acodémicos.

Las ciencias sociales como objefo de estudio, estan representados en
disfinfos eventos, pero no lienen un lugar significolivo.

El ofro criterio para la seleccion de evenios, ol como lo
especificomos, fue el de lo periodicidod de los eventos, ya que nos
permilié hacer seguimiento de aguelios que mantuvieron una presencia
importante en lo décoda yo fuera por su regularidod o la continvidod que
luvieron ciertos espocios y que se constituyeron en condiciones de
posibilidad para la conformacidn del campo, entre los cuales destacan:

4 Congresos Nacionales de Investigacion Educativa

4 Congresos Nacionales de Filosofia

3+ Congresos Nacionales de Pedagogio

4+ Cologuios de Doctorando en Pedagogia

+ Congresos de la Educacion

<+ Encuentro de Investigacién del subsistema de Formacion y
acluadlizacion docente en el D. F.

+ Encuentros Anuaies del CESU

4L Simposios de Investigacion de la UACH

+ Conferencia magisttal Hermenéutica en la  Investigocidon

Ecucativo
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« Jornadas Académicas Nacionales de Educacién Media
« Foro de Innovacion Docente: un acercamientio al proceso
educativo de la UJAT

« Encuentros Pedagdgicos Carmen Meda

+« Foros de Estudios sobre Guerrero

« Jornadas de Investigacién Cientifica

& Encuentros Académicos de la UPN

4+ Congresos Nacionales Agropecuarios y Forestales

Entre los que destacan ademds de ser periddicos por su importancia
como base conlextual para este trabagjo, los Congresos Nacionales de
Investigacién Educativa (CNIE}), que como ya se ha mencionado a partir
de 1991, se han readlizado bianualmente, asi mismo han constiluido un
espacio central para configurar o Filosofia, Tearia v Campo de la
Educacién como un dmbito particular de conocimiento, siendo por eflo
uno de los principales eventos que le van dando al érea una identidad
propia y una presencia significativa entre los educadores y especidlistas.
Asimismo, cabe sefalar que otro evento que llama la atencidn, son

los Jornadas Académicas Nacionales de Educacidon Media, que
investigadores y docentes de la Escuela Normal Superior del Estado de
Michoacdn realizan anualmente en Morelia con el objeto de debatir sobre
cuestiones y temas particulares relacionadas con este nivel educativo. Los

eventos realizados durante casi toda la décoda de los noventa se
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caracteriza por su continuidad ya gue fue él que a lo largo de la década
tuvo mayor regularidad. Por otra parte en cada una de las reuniones que
se han organizado anualmente en el marco de la Jornadas, se le da un
peso importante a la teoria, asi como a las cuestiones de caracler
epistemologico vy constituyen una  expresion  mdas  del t{rabagjo de
investigacién, formacion y produccion que el grupo promotor de esta
iniciativa ha desplegado durante el periodo.

El caracter emergente, es la lercera dimensidon a fravés de la cual
miramos los eventos académicos retacionados con Ffilosofia, Teoria vy
Campo de la Educacion yo que conforman horizontes nuevos © novedosos
que lo van nutriendo y muestra uno de los bordes mas interesantes de la
configuracion del campo. Cabe aclarar que al referirnos a bordes, no
hablamos de limites claramente definidos, sino de espacios invisibles que
sin tener una clara demarcacion (sea disciplinaria, tedrica o practica),
representan corrientes problemdaticas que no habian sido consideradas o
qgue muestran la complejidad de los cambios operados a nivel mundial y
regional en las Ultimas décadas. Aqui, podemos resaltar algunos tépicos de
reciente aparicidn como objeto de estudio en los que se dieron aun pocos
eventos al respecto, pero que van ocupando un lugar en el interés de 1os
investigadores y educadores. Entre ellos cabe sefalar temdaticas como:

4+ Filosofia para ninos

4+ Construccion del conocimiento campos semidticos
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4 Educacion ambiental

-

Derechos humanos

Educacion y valores

P

Educacién cultural, intercultural y diversidad cultural

P

Desde una dmension diferente, podemos ver que existe una
eslrecha relacion entre los posgrados y la investigacion, y en algunos casos
los eventos académicos tendientes a difundir y debatir entre pares los
procesos y resultados de los proyectos que {os doctorandos desarrolian
durante sus estudios. Aqui podemos destacar algunos eventos
relacionados con este ambito, tales como Seminario interinstitucional del programa
de investigacion y docencia epistemolégica (PIDE), Investigacion institucional desde el enfoque
critico social, Seminario de la educacion comparada. La constitucidn tedrico — social del campo de
investigacién, Los paradigmas metodologicos de (a investigacion pedagogica, Encuentros de
Doctorandos en Pedagogia, que desde la investigacion hacen planteamientos
tedricos importantes.

El panorama brindado nos permite ubicar algunos rasgos de
cardcter cudlitativo del comportamiento del campo a través de los
distintos aspectos que se senalaron, vinculados con los eventos
acadeémicos, y la importancia de este proceso en la época.

Asi estos lineamientos marcan algunas de las caracteristicas de las
estructuras tanto internas como externas de Filosofia, Teoria y Campo de la

Educacién como dmbito particular de conocimiento, las cuales permiten
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senolor los infereses crecientes por parte de los investigadores hacia las
temdaticas relacionadas directamente con el drea, como también una
diversificacion de los misma, y formas de abordaje especificas, que se
puede traducir en una movilidad interna por porte de los investigadores
que van definiendo sus areas de accion. Es por ello que algunas de las
lematicas que en los ochenta fueron las mas importantes y recurrentes, en
los noventa siguen teniendo importancia pero ya no son tan convocadas
como otras que tuvieron un mayor numero de eventos en los anos
anteriores, ejemplo claro de ello fueron el debate pedagogia vs ciencias
de lo educacion, el estatuto del conocimiento pedagdgico, etc. Por otra
parte la presencia de nuevas temdticas, denota espacios diferentes de
inferaccion para los investigadores, asi como apertura al campo a las
necesidades actuales que las transformaciones recientes estan
planteando a los agentes de la educacién en su interaccidon con el medio.

Aquellas temdticas subordinadas que desde objetos particulares le
brindaron a la teoria un lugar importante, nos sitia frente a los distintos
tratamientos, sentidos y usos de ésta, asi como los alcances gue tiene en el
campo educativo para pensar situaciones concretas.

Por otra parte la continuidad con que se dieron algunos eventos,
resalto el impertante papel que jugaron los grupos de investigadores que
se consolidaron asi como aquellos que buscan un lugar dentro del campo

0 que apenas estan creciendo, pues es a fravés de ellos que se han
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promovido de alguna manera la difusidn y circulacidn de temdaticas sobre
todo de cardcter genéricas gque han ganado terreno en la investigacion
educativa a partir del trabagjo que se estd haciendo en nuestro pais al
respecto.

Con base en lo antes dicho, la tarea a la que nos evocamos cComo
parte de la invesligacion, fue focalizor la atencion en cuestiones de
caracter cualitativo para andalizar a partir de contenidos y producciones
especificas, elementos que contexiualizando los eventos con sus
producciones y los contenidos, presentes en algunos documentos
difundidos, nos permitieran precisar cuestiones relacionadas con las
perspectivas tedricas, el tipo de debates, los desarollos particulares
generados por los participantes, la relacion con cuestiones concretas, los
actores que han influido, etc.

Sin embargo, a partir de los planteamientos hechos sobre la
configuracion temdatica del campo, con base en la convocatoria de los
eventos, se vio que muchas veces la falta de materiales editados ceraba
las posibilidades de ir mas alld de estos elementos, pues gran nUmero de
eventos no tienen publicaciones o memorias que se circulen entre un
publico amplio; es por eflo que un aspecto importante, que no Unico para
definir que eventos serian considerados en esta Ultima parte de nuestro
estudio, fue la existencia de materiales (libros, fotocopias, memorias,

articulos, capitulos de libro, etc.) de dichos eventos y a los que pudiéramos
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tener acceso para poder llevar acabo el andlisis de los contenidos de tos
mismos.

Pora la sistematizacion y el andlisis de cada vno de los evenios
seleccionados, se frabaja la informacion o trovés de la ficha analitica
elaborada para tal efectos, ésla se divide en dos partes, lo primero hace
referencia o la ubicacién general del evenio y a los datos de la fuente
bibliografica de la publicacion del mismo, en la segundo se cbordan de
manerc especifica los contenidos que permiten situar aspectos particulares
del texio, o partir de las calegorios construidas para fal efecto.

Particularmente, en la primero pare se seialo el nombre del evenlo de
referencio, las instancias convocantes asi como lo fecho de realizacién,
con el objeto de hacer la ubicacion comespondiente, lo especificacion de
los datos de la fuente (bibliogréfica, documental o electrénica) y el indice
paricular para ubicor la estructura del texto y lo relacién que tiene con
Filosofia, Teoria y Campo de lo Educacion; para finglizar este prnmer
apartado, se hace una valoracién general de la relacién de la fuente con
el érea temdatica.

En la segunda parte, se hace un andilisis especifico de tos contenidos y
la estruciura discursiva o argumenictiva que presentan los outores

participanies en la obra, para vbicar las cuestiones especificas trabajadas

5 Dicha Picha analilica fue ¢laborada bajo la coordinacion dc la Mtra Marcela Goémez Sollano como
instrumento para el an4lisis de (05 eventos, en ¢l marco de (a realizacién del estado del conocimiento que es
referencia de este trabajo, véase Anexo 6 “Formaio d¢ Ficha analinca™
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en los documenios seleccionados y, posteriormente, dar cuenta de las
tendencias generales que se presentaron durante la década, en funcion
de este anailisis.
Los ejes de andlisis considerados en este segundo apartado son:
& Caracieristicas: se sitdan los elementos mas generales del
texto. haciendo referencia al tipo de frabajo que se presenta

L temdtica en la que se ubica el frabgjo: se trata de ubicar los

referentes a partir de los cuales se considera el abordaje de
los termas u objetos relacionados con Filosofia, Teoria y Campo

de la Educacion

+ el objetivo del trabgjo: se refiere a los alcances o sentidos del

trabajo, (resolver problemas, desarrollo de un andlisis critico,
situar genealégicamente una determinada  perspectiva,
autor, corriente de pensamiento, etc.), en donde se toman
posiciones, se proponen  esirategias, se  producen
conocimientos

4+ los presupuestos tedrico ~ metodoldgicos: hacen referencia a

las herramientas conceptuales, a los usos de la teora en
funcion del objeto del estudio y a las légicas para pensar

procesos particulares de la realidad
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L relacidn del texto con lo especifico de Filosofia, Teoria vy

Campo de lc Educaocion: se refiere al lugar osignado a lo

ledrico en el tralomienlo del objeto de estudio, sea en
Iérminos de genérico o subordinado.

conceptos v calegorias ordenadoras: nociones que permiten

olender la paricularidad del objeto en funcidn de los
preguntas de investigocion y los hallazgos

los fuentes bdsicas: se especifican los fuentes (tedricas,

empiricos y ofras) en las que el aulor sustenta su orgumento

hallozgos mdas importantes dentro _de g _investigacion: se

ubican los principales puntos o conclusiones o las que llegd el

autor a partir de la investigacién realizada

A continuacién se presenta el formalo ulilizado pora la sistematizacidon

de los eventos seleccionados en funcidn de los categorias formuladas para

tal efecto.

Relacion de Ia fuente con Filosofia, teoria y Campo de I3 Educacion:
Trabajo de Caracter:

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:

Primera parte: Informacion General

Nombre del evenlo, fecha de realizacion e instancias convocantes
Tema:
Produccion:

Contenido:

Ficha




Enfoque Tedrico-metodologico:

Segunda parte: Contenidos Especificos:
1. Garacteristicas.

2. Tematicas:
3. Objetivo:
4. Presupue stos teoricos-metodologicos:

5. Relacidn con filosofia Teoria y Caropo de la Educacion:

6. Ideas, Hallazgos y Fuentes Primarias:

Los puntos expuestos constituyen una descripcion general de los
aspectos centrales que consideroremos para el ondlisis de los diversas
producciones que derivoron de los eventos ocadémicos relacionodos con
Filosofia, Teoria y Compo de la Educacion y gue hemos seleccionado para
situar sus particutaridades y sus aportaciones en la configurccién de éste
dmbito de la Investigocidn Educativa; frabajo que se desarrollard de
manera puntual en el siguiente apartado.

Cabe sedalar gue la intencidn de este andlisis es atender las
particularnidodes de cada eventfo a partir de la produccién generada, pero
ol mismo tiempo ubicar la relacién del horizonte en el cual se inscribe el
evento como eje parficular de produccion de conocimiento con el campo
mismo vy, hasta donde lo informacidn 1o permita, con el dmbito de la

investigacion educativa en su conjunto.
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La seleccion de los eventos se hizo con base en los crilerios

desarrollados, considerando bdasicamente su importancia, asi como el

acceso a las producciones derivadas de los mismos. A continuacion se

especifican cada uno de ellos.

Los Congresos Nacionales de Invesfigacion Educativa: [CNIE),
realizados durante lo década de los noventa y principios del
2000, es decir del tercero al quinto. Estos eventos constituyen
los espacios académicos y de difusion mas importantes de
nuestro pais en materia de investigacion educativa, tanto por
su continuidad, como por su capacidad de convocatloria ya
que reune a los investigadores de lodo el pais relacionados
con las diferentes areas del conocimiento de la educacion,
por lo que aporta elementos importantes para situar la
configuracion del campo, ya que es un referente central
desde el cual se haido desamollando el area temdatica a partir
de los espacios que se han producido para su abordagje ,
valoracién vy, en parte, consolidacién, sin dejor de lado, lo

base contextual que representa para el presente trabagjo.
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La identidad de la pedagogia, interrogantes y respuestas:
constituyd un espacio significativo tanto por los investigadores
participanies, como por la temdtica abordada a pariir de las
diversas posiciones presentadas al respecto por los mismos, lo
cual permitid abrir un espacio de reflexion, intercambio y
debate al respecto, asi como una produccién significativa
que da cuenta de las diversas formas de inscripcion de los
especialistas en el dmbito pedagdgico.

El seminario interinstitucional de andlisis de discurso educativo
(SADE): Constituye un espacio en el gue especialistas de
diversas instituciones, admbitos de conocimiento y campos
temdticos, han venido trabajando para situar los alcances
que perspectivas andliticas antiescencidilistas y
posfundamento brindan para pensar situaciones concretas en
la investigacion educativa. Ha sido promotor de diversos
eventos, asi como de diferentes publicaciones resultado de los
mismos, enfre las que se encuentran: £En los margenes de la
educacion. México a finales del mifenio; El fantasma de lo
leoria. Arliculaciones conceptuales y analiticas para el estudio

de la educacion; Pensar lo educativo, tejidos conceptuales,
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producciones en los que lo cuestion de lo teorio constituye un
referente centrol para el estudio de situaciones concretas.é

s Ciclo de conferencias magistrales Investigacion institucional
desde el enfoque critico social: se presenta como un esfuerzo
por conformar un espacio interinstitucional, en donde diversos
investigadores abren el debate desde diferentes discursos y
perspectivas, asi como de construir un espacio de reflexion
tedrico, particularmente en su relacion con los espacios de

formacion.

¢ Para efectos del presente cstudio se consideraron los 3 titulos sedalados. Sin embargo. cabe destacar, que
estos forman parte de la coleccion Cuadernos Deconstruccién Conceptual en Educacion inlegrada por 3
titrlos mas: Buenfil Burgos, Rosa Nidia (2002) (coord.) Configuraciones discursivas en el campo educalivo.
México, Seminario de Analisis de Discurso Educativo (SADE). y Plaza y Valdez Fditores, (Cuaderno 4).;
Ruiz Murtoz. Maria Mercedes (2002) (coord.) Lo educativo: teorias, discursos v sujelos. México, Seminario
de Analisis de Discurso Educativo (SADE), Plaza y Valdez Editores, (Cuadernas 5). Gédmez Sollano Marcela
y Bertha Orozeo Fuenies (coords.) (2004) Espacios imaginarios v sujctos de la cducacion en la transicién
epocal México, Seminario de Andlisis de Discurso Educative (SADE). Plaza y Valdez Editores, (Cuadernos
G). Asi como los siguicntes libros. los cuales se generaron como parte de tas aclividades de difusion
promovidas por el seminario de analisis de discurso educativo en su |* etapa de trabajo (1995 — 2003). Granja
Castro. Josefina (2002) (comp.) Miradas a lo educativo. Exploraciones en los limites. México, Seminario de
Andlisis de Discurso Educativo (SADE), Plaza y Valdez Editores., y Buenfil Burgos. Rosa Nidia (1998)
(coord.) Debates politicos contemporancos. En los margenes de la_modernidad. México. Seminario de
Analisis de Discurso Educativo (SADE), Plaza v Valdez Editores.
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« Seminario teorfa, epistemologia y educacion. Debates
c'onfemporéneos: Este seminario se realizd con o
participacion de investigadores de diversas instituciones y
campos de conocimiento, con el objeto de andlizar la
pertinencia de ciertas perspectivas teoricas para pensar la
siftuacién de la educacidn en el momento actual,
particularmenie en el caso de los paises en América Latina.
Para ello se trabajaron diversos autores, en la perspectiva de
ubicar el tipo de apropiaciones a que han dado lugar.

Estos evenios como ya se menciond, no agotan el amplio abanico de
espacios académicos conformados para abordar, de manera genérica o
subordinada, tépicos relacionados con cuestiones tedricas, conceptlualesy
filosoficas relacionadas con el campo educativo, sin embargo aportan
elementos importantes pora ubicar algunas de las tendencias de la

investigacién educativa relacionadas con este dmbito del saber.

3.2 Los eventos académicos y sus
producciones: rasgos y tendencias

En el presente apartado centraremos la atencidon en las lineas
temdticas generales que se presentaron en los eventos académicos
redlizados en la década de los noventa, y que hemos seleccionado como

base para el andlisis, asi como su importancia para pensar el papel que
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tuvieron en la conformacion de Ffilosofia, Teoria y Campo de la Educacion
en México.

sCudl es el papel que dichos evenios han jugado en la
configuracidon tedrico - epistemologica del campo educalivo en la
década que nos ocupa? Es lo pregunta que abre la reflexidn en esfe
apartado y que lleva a centrar el andlisis en las producciones senaladas,
con el objeto de dar cuenta de las particularidades del debate abierto por
los especialistas al respecto.

Como ya se menciono, la seleccion de los eventos presentados no
agota el conjunto de los eventos y las tematicas abordadas, sin embargo
se consideraron aquellos que destacaron y que expresan las Iineas de
interés de una parte significativa de los investigadores y grupos del area de
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidon en nuestro pais durante el
periodo correspondiente a este estudio, asi como otros que abrieron
espacios institucionales vinculados a este dmbito, o que ha contribuido a
crear condiciones favorables para el enriquecimiento del mismo.

Ademds de los eventos seleccionados, en el desarrollo de ia
investigacién se pudo tener accesa a oiras producciones derivadas de
diferentes eventos que si bien no son de cardcter genérico, si nos permiten
tener un panorama mdas amplio del tipo de agentes, instituciones,
tematicas, debates y perspectivas que se generaron en el marco de la

conformacion del campo a nivel subordinado.
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Sin embargo, en este apartado focalizaremos nuestra atencion en los
eventos vy p;oducciones que senatamos en el apartado anterior del
presente capitulo, considerondo los criterios propuestos asi como {os
avances de los producciones correspondientes (libros y memorias)’.

£s )rmportante senalar que (os elemenlos planteados en las fichas
onaliticas en las que se ha sistematizado la informacidén de cada vna de
las producciones seleccionadas, brinda los bases para ubicar olgunas de
las caracleristicas principoles relacionadas con el objeto de investigacion
de este trabajo. sin agotar con ello la multiplicidod de elementos presentes
en los diversos textos.

A conlinuacidn de realizord el andlisis correspondiente a cado uno
de los evenios seleccionados con base en {os nociones consiruidas para
tal efecto, paro posteriormente hacer una reflexion sobre su contenido y
finalizar el capitulo con un planteomiento relacionado con lo
configuracién del drea a partir de este andlisis, atendiendo sus
pariculardades tedricas epistemoldgicas y el tipo de elaboraciones
abiertas al respecto por los especialistas en México.

Lo ficha andalitica disenada para tal efecto, tat como se senald se
encuentro estructurada en dos paries: en la primera se presenta lo

informacién general de la fuente (nombre det evento; ficha bibliogréfica;

7 Con ¢! objeto de brindar al lector un panorama geocral de las producciones seialadas, se presenta la
informacion genceral en las fichas analiticas de los 9 eventos a los que sc luvo acceso En el Ancxo 7 “Fichas
analiticas de los eventos complementarios en la conformacién del campo®”, s¢ presenta la informacién general
de cada uno ge cllos.
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fecha; instancias convocantes; femas convocantes: fuente; contenido,
caracteristicas; ideas centrales y relacion de la fuente con Filosofia, Teoria y
Campo de Ia Educacion). En la segunda. se anglizan los capifulos o
apartados de los texios seleccionados con el objeto de profundizar en el
conlenido de los mismos [nombre del! articulo; caracteristicas; ideas
centrales; relacion del texto con lo especifico de Filosofia, Teoria y Campo
de la Educacion). Con base en esta sistemotizacion, se trabaja al final de
cada una de las fichas de los eventos / producciones seleccionados un
apartado de reflexion critica, con el objeto de situar sus particularidades y
los alcances que tiene para pensar la conformacion de Filosofia, Teoria y
Campo de la Educacion en México durante la década de los noventa.

El criterio en la presentacion de las producciones que se analizan a
continuacion es de orden cronolégico. considerando la fecho de
realizacién del evento, que se compila o coordina en la publicacién de
referencia de cada uno de ellos. Hemos considerado pertinente agrupar
en la Jltima parte de éste andlisis las fichas correspondientes a los
Congresos Nacionales de Investigacion Educativa realizados de 1995 a

1999.

¥ para una ubicacion concreta de las categorias construidas para la sistcmatizacion de los contenidos de los
diversos texios seleccionados véase apartado 3.1 de este capitulo.



A partir de este criterio 1os eventos — producciones se presenian enla

secuencia siguiente:

| Reterencia bibllogrdfica

NUmero | Nombre del evento
de la
Ficha | )
Seminorio interinstitucional | Monserrat  Barlolomeu, Fernando,
“Lo educativo en los|Sara Irma Judrez Paéz, Fernando
debotes  concepluales”, | Judrez Herndndez, Heclor Luis
Coloquio Identidad de la | Sontiago Alzuela [coords.) (1995).
pedagogia: interrogantes | En nombre de lo pedagogia. La
y respuestas identidod de la pedagogio:
interrogontes y respuestas. México,
. JUPN.
Seminario (ntennstitucional | Buentii Burgos, Rosa Nidia (coord.)
de Andlisis de Discurso | {2000) En los margenes de lo
Il Educotivo / XLC Annuol | educocion. México a finales del
Meeling de lo | milenio.  Mexico. Seminarioc de
Comparalive and | Andlisis de Discurso  Educativo
Internationaol Education | (SADE) / Plozo y Vaoldez editores.
Sociely Cuadernos de  deconsiruccion
| conceptual en educacién 1.
Seminario Interinstitucional | De Alba, Alicia. (coord) (2002).
de Andlisis de Discurso | Fantasma de lo Teoria.
n Educativo / Congreso | Arficulociones  conceptuales y
Nocional de Investigacién | analiticas pora el estudio de la
Educativa. Simposio educacion. Meéxico, Ploza vy
Voldez/ SADE. Cuadernos
deconstruccion Conceptual  en
Educacién 2.
Ciclo de conferencias| Gémez Sollano Marcela y Rosa
magistrales  investigocion | Carmina Téllez [editoras) (1999).
v institucional desde el | Memoric Ciclo de conferencios
enfoque critico social magisfrales invesfigocion
institucionol desde el enfoque
critico social.  México.  SEP/

DGENAMDEF.




leoria,

FGo'mez Sollano, Morcelo_{g:obr(_dT

Seminano
1 epistemologia y | (2002). Teoria, epistemologia vy
\ educaocion. Debvates | educacion: debales
contemporédneos. / | contempordnecs. México, Ceniro
Presentocion de libro. de Investigaciones
Interdisciplincrias  en  Ciencios y
Humanidades/ UNAM/ Plazo vy
Valdez editores. Coleccidén debate
- y reflexion.
Seminario Infennstilucional | Gémez Sollano Morcela y Bertha
de Andlisis de DOiscurso | Orozco Fuentes (coords.) {2001)
\ Educativo / Congreso | Pensor 1o educativo.  Tejidos
Nacional de Investigacion | Conceplucles. México. Semincrio
Educativa. Simposio de Andlisis de Discurso Educotivo
(SADE) / Plazc y Valdez edilores,
cuadernos deconstruccién
concepiual en educacién3.
[l Congreso Nacional de [ (1995) il Congreso Nacional de
Investigacion  Educativa. | Investigacion Educativa.
Vil Area IV:  Sociedad v |Resumenes Analiticos. México, D. F.
Culiura: Filosofia y Teoria | COMIE/ Universidad Nacional
de la Educacion Pedagdgica (UPN).
IV Congreso Nacional de | IV Congreso Nacional de
Investigacion  Educativa. | Investigacion Educativa. Memoria
VIl Area V: Sistema Educativo: | Electrénica. &l Consejo Mexicono
Filosofia, Historiay Cullura | de Investigacién Educaliva vy o
Facultad de Educacidn de lo
Universidad Autonoma de Yucatan
Mérida, Yucatdn los dias 29, 30 y 31
de oclubre de 1997.
V Congreso Nacional de | Memoria.  {1999) VvV Congreso
Invesligacion  Educativa. | Nacional de investigacion
iX Area VII: Filosofia, Teoria y | Educativa. Aguascalientes, México.
Campo de la Educacion 30 y 3) de Octubre, 1 vy 2 de
'noviembre. COMIE, Universidad

Auténoma de Agugascalientes.
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Ficha I.
En nombre de la pedagogia

Primera parte: Informacién General

Seminario interinstitucional “Lo educativo en los debates conceptuales”, Cologuio
Identidad de la pedagogia: interrogantes y respuestas, 1995, Universidad Pedagogica
Nacional (UPN)

Tema: el problema de la sdentidad de la pedagogia

Produccidn: Monserrat Bartolomeu, Fernando, Sara Irma Judrez Paéz, Fernando Juarez
Hernandez, Hector Luis Santiago Alzuela (coords.) (199S). En nombre de la pedagogia. La
identidad de la peda gogia: interrogantes y respuestas. México, UPN.

Contenido:  1)Educacidn y pedagogia, Roberto Caballero, 2) La locura Wittgenstein las
16gicas de construccion del conocimiento sobre la educacion, Alicda de Alba, 3) Memoria
potencial de construccidn, apuesta, Alfredo Furlam, 4) Condiciones para la construccion de un
objeto de estudio de la ciencia de la educacidn, J. Pablo Vizquez Sanchez, 5) Pedagogia -
Ciencias de ta educacidn. Paradigmas para entender lo educativo, Ange/ Diaz Barriga, 6) De
Paracelso a Pérez o de Ia identidad a la indistincién, Monserrat Bartomeu, Fernando, Sara Irma
Jusrez, Fernando Judrez Herndnder y Héctor Luis Sentiago alzuels, 7) Los origenes y el
desarrollo del término pedagdgico Enrigue Moreno de los Arcos; 8) ldentidad pedagdgica: entre
la trascendencia y la sustantividad Mario Veldsquez Muioz y Julidn Herrera Morales, 9)
Discursos educativos en un horizonte post — modemo, Rasa Nidia Buenfit 10) La identidad de
la pedagogia fimites y posibilidades del discurso pedagdgico latinoamericano, Marcela Gomez
Sollano; 1 1) Pedagogia. La fegitimacion del “ideal educativo”, Miguel/ Angel Pasillas Valdez.

Relacion de Ja fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Caracter: Genérico

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién: unas
variedad de posiciones en torno a la dimension epistemoldgica del campo educativo a través de
intervenciones que van desde el establecimiento de algun estatuto del conocimiento
pedagdgico, las que problematizan las ldgicas de construccion del campo y aquellas que
tematizan sobre & objeto de estudio.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: las diferentes intervenciones se dieron desde diversos
lugares disciplinarios: el psicoanalisis, el analisis politico del discurso, la epistemologia, fa
filosofia, y desde la pedagogia misma.

Alcances: La identidad de la pedagogia y la necesidad de su abordaje constituye un
problema ya que existen mdltiples formas de construirla. Se abrieron interrogantes y de
diferente tipo, mismas que posibilitan ubicar posiciones y generar ¢l debate.
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Ficha I
Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas. analisis, ponencias

2. Tematicas: epistemoldgica, conceptual, clasica, vy, sobre todo pedagogica.

3. Objetivo: Analisis Critico, Debate

4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualitative, disciplinario y en ocasiones
multidisaplinario, genealégico, andlisis conceptual, epistemoldgico, reconstructivo, analisis
politico de discurso, perspectiva latinoamericana, histérico - genealdgico.

5. Relacién con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Conceptual,
epistemoldgica, tedrica, filosofica.

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

| 1) Educacién y pedagogia. Roberto Caballero. El término educacién, tiene un uso en
apariencia cadlico, ya que es asociado como sindnimo de otros términos de instruccion como
aprendizaje, capacitacion y ensefianza. A partir de esta preocupacion se busca a través del
anglisis de los conceptos de varios autores y desde diferentes perspectivas se define lo que es
educacion para, a partir de ello, definir que la pedagogia esta constituida por la mayor armonia
y riqueza entre la filosofia de la educacién, técnica de 13 educacidn y ciencia de ia educacion. (
Fuentes: Lock, Kant).

2) La locura Wittgenstein las ldgicas de construccién del conocimiento sobre la
educacidn. Alicia de Alba, A partir de la nocién de juego de lenguaje de Wittgenstein en su
relacién con las aportaciones psicoanaliticas, principalmente lacanianas y 13s que se recuperan
de Davoine, se desarrollé 13 nocidn de discurso como elemento nodal, constitutivo y
posibilitador de un momento de la practica articuladora, con lo que se puede decir que 13 l6gica
de construccién del conocimiento sobre la educacidn, de los discursos educativos, se
constituyen en el interjuego entre espacios paradigmaticos, epistémicos y saberes educativos y
discursos educativos.

(Fuentes: Wittgesntein)

3) Memoria, potencial de construccién, apuesta. Af/fredo Furfan. A partir de
plantearnientos sobre la identidad, el sentido lde a pedagogia como ejes de este texto, se
deconstruyen los conceptos de educacidn como multiplicidad de espacios, tiempos, sujetos,
posiciones, procesos, y transformadones, y a la pedagogia como disciplina de la educacién. Si
en el perfil de Ia disciplina existe una crisis de la educacion, y se ve a la educacén = memoria
cultural, podemos hablar de que la pedagogia estd en crisis porque el objetivo de ésta lo esta, y
el debate de la identidad de 13 pedagogia, seguird a partir de: 1. estudiar e interpretar la crisis
de la educacion y de la escuela en el contexto del mundo actual, 2. estudiar e interpretar ta
crisis de 1a pedagogia académica (que quién practique haga teoria y viceversa), la falta de
autoevaluacion de instituciones educativas, y que los pedagogos no trabajan en su campo; 3.
redituar y/o reformular el objeto de estudio (ya que este no es la educacidn, sino el proceso de
institucionalizaddn vy racionalizacién de (3 educacion); 4. seguir debatiendo y sefialando
propuestas (entre las que se encuentra 13 busqueda de 1a verdad a través de una racionalidad
centifica, que depende de la capacidad de admutir la posibilidad de que la educacion y la
pedagogia no san y no hacen lo que creemos). (Fuentes: Durkheim, Dewey, Kant, Piaget).

4) Condiciones para la construccién de un objeto de estudio de [a ciencia educativa.
Juan pablo Vazquer Sanchez. Se pretende examinar algunos de los aspectos de los que se
ocupan los enfoques epistemoldgicos respecto a la cientifiadad de una disciplina, referidos al
caso de una ciencia de lo educativo, concretdndose esto, en la necesidad de identificar un
objeto de estudio de tal ciencia. No se pretende definir cual ha de ser el objeto de estudio de la
ciencia educativa, solo proponer algunas condiciones que desde lo social se ven como
insoslayables en la constitucidn del objeto de estudio mencionado. El objeto de estudio de una
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ciencia de lo educativo solo puede partir de 13 educaddn concebida como proceso. Esto, en
consonancia con |a conceptualizacidn de conocimiento y de verdad como procesos inacabables.
L3 construccion det objeto de una ciencia de lo educativo requiere recuperar e incorporar 13s
condicionamientos de historicidad de los actores sociales del proceso educabvo. Y se requiere
un tipo de construcadn gnoseoldgica que, ademas de los contenidos disciplinarios y tedricos,
atienden también a los modos como los distintos ptanos de 12 realidad se articulan con la
totalidad social y como ellos contnbuyen a definir practicas mediante las que se puede influir.
(Fuentes: Bourdieu, Popper, Puiggrés, Zemelman).

S) Pedagogia —~ Ciencias de |a educacién. Paradigmas para entender lo educativo.
Angel Diaz Barriga._Se presenta un esquema de analisis histérico del pensamiento, para
entender el sentido de 13s conceptualizaciones que subyacen a la denominacion pedagdgica
y/o ciencias de la educacion, es necesario entender clertos elementos del proceso histérico en
el que emergid su vso. Desmitificar ciertos conceptos, o bien, asignarles rigor a partir de su
misma historizacion. Pedagogia y ciencias de la educadidn, son conceptualizaciones diferentes
para la constitucion de una tecria de 1a educacion. Su constitucién depende de 1 historidcidad,
su comprensién es indispensable para entender los avatares y posiciones que atraviesa la
interpretacion del campo de ta educacion. (Fuentes: Dewey, Dilthey, W., Durkheim, Habermas).
6) De Paracelso a Pérez o de la identidad a la indistincion. Monserrat Bartolomeu,
Fernando, Sara Irma Judrez, Fernando Juirez Herndndez y Hector Luis Santiago
Alzuela. A través de un procedimiento de cardcter tedrico a propésito del cual se ha
pretendido establecer epistemolégicamente la identidad de la pedagogia mediante el recurso de
la practica: esto es, se reclama el derecho a diferenciar a ésta de otras disciplinas sociales por
la presencia de dicho ejercicio. Se reconoce en éste un problema epistemoldgico que conduce al
fracaso pues lejos de propiciar la identidad buscada y reclamada, logra identificarla con otras
disaiplinas. En tanto problema epistemoldgico, se aborda este asunto en referencia a cuestiones
discutibles como son: una teorfa educativa que cobrd significativa fuerza en afios recientes "la
investigacion como ciencia educativa critica”, y el emparentamiento de aquelia con una posicién
que tene mucho que ver con las posibihdades de una epistemologia constructivista interna.
Paracelso en tanto alquimista y en conjuncidn con otros personajes inquietos por las practicas,
propiciaron con su ejercicio los avances de la guimica; con respecto de la pedagogia, los
muchos Pérez que en ella se mueven ¢serdn capaces de hacer otro tanto con su disciplina
dandole una identidad apelando a la practica? (Fuentes: Carr, Kemmis, Larrosa, Habermas).

7) Los origenes y el desarrollo del término pedagogia. Enrigue Moreno de fos Arcos.
Se hace una reconstruccion histérica de lo que ha sido el término pedagogia y pedagogo, asi
como sus significados correspondientes, desde la antigua Grecia hasta la actualidad. La palabra
pedagogia procede del griego clsico, se preservo en toda la tradicién de oriente, regreso a
todos los idiomas europeos en los siglos XV y XVI, menos al inglés y, 12 estamos perdiendo en
las postrimerias del siglo XX. Hay que ser muy precavidos, ya que evidentemente estamos
abandonando nuestra propia tradicion cultural solo porque no coincide con la tradidén culturat
del pais mas poderoso de la tierra. (Fuentes: Dilthey, W., Mialaret, G., Natrop)

8) Identidad pedagdgica: entre la trascendencia y la sustantividad. Mario Velisquez
Mufioz y Julidn Herrera Morales, Las aproximaciones al develamiento de los caracteres de
la pedagogia se encuentran determinados por una serie de avatares debido al privilegio de la
racionalidad técnica. Toda vez que la pedagogia ha sido visualizada desde multiples aristas, se
prefigura Ia potenciacion de (3 interseccidn entre 12 reflexion trascendente y fa investigacion
sustantiva. En cinco puntos se definea (a vision parcial y pragmatica de la identidad de la
pedagogia, que son: <identidad 16gica o historia?; aproximaciones via las ciencias de la
educacion; epistemologia e identidad de la pedagogia: una identidad regional de la pedagogia;
trascendencia y sustantividad. En las condiciones historicas en que nos encontramos la validez
de la pedagogia debe incorporar las contribuciones de la investigacion sustantiva, pues se
considera que la totalidad de las indagaciones educativas ofrecen un circulo significativo de
aportaciones que ayudan 2 la comprension del asunto central de la pedagogia: la educacion.
(Fuentes: Marx, Kant, Hegel).

(o)

w



9) Discursos educativos en un horizonte post-moderno. Rosa Nidia Buenfil. Como el

horizonte post-moderno marca la identidad de la pedagogia. Existe una diversidad de
significados de postmodernidad: para algunos no es mas que una moda académica, para otros
involucra un relativismo donde todo se vale, para otros mas es el relajamiento absoluto de las
disciplinas y 12 pretension de abandonar los marcos categoriales modernos, otros en cambio la
asumen como un reto conceptual, ético y politico, asi la lista de acepciones podria ampliarse.
En este texto se analizan algunos de los efectos que estos discursos tienen sobre la pedagogia
y su identidad. La reactivacion de los conceptos de educacion y pedagogia, sus l6gicas de
emergencia, permanencia, transformacion, declinacidn u exclusién, son un intento para ver
cdmo operan desde un horizonte centrado en el pensamiento de la modernidad y como desde
una légica hegemonizada por el horizonte post-moderno. Asi, la conceptualizacion del horizonte
post-moderno como la articulacion de discursos que desde distintos frentes tienden a erosionar
el cardcter absoluto de los fundamentos del pensamiento ilustrado, la razon y la filosofia
occidental, puede permitir articulaciones diferenciales de discursos emancipatorios locales y
utopias expansivas. Este tipo de debates pueden verse reflejados en la productividad de
diversos autores internacionales, y que aunque se plantean preguntas especificas que aluden a
tépicos tan diversos como l2 cuestion de las diferencias culturales, de género, dases,;la
legislacion, etc, cada uno, desde su particular campo de reflexidn, desedimenta categorias
educativas que han prevalecido en el imaginario académico por al menos dos siglos. (Fuentes:
Foucault, Habermas, Laclau, Lyotard).
10) La identidad de la pedagogia limites y posibilidades del discurse pedagdgico
latinoamericano. Marcela Gomer Sollano. De acuerdo con Lyotard, el término
postmoderno designa el estado de la cuttura después de las transformaciones que han afectado
a las reglas de juego de la ciencia, de las literatura y de las artes a partir de la segunda mitad
del siglo XX. En este horizonte se producen nuevas articulaciones que dan sentido particular a
la discusion acerca de la identidad de la pedagogia latinoamericana y su configuracion como
campo problematico. Ubicar la particularidad del debate en este contexto, es el objetivo central
del texto. Desentranar los complejos e innumerables procesos que se producen en 10s espacios
educativos exige replantear 1as bases sobre las cuales se ha fincado el debate politico —
pedagébgico contempordneo, reconstruyendo para construir como educadores y pedagogos
utopias en las que el presente se hilvane con hilos del pasado y las investiduras de los futuros
pasibles. (Fuentes: Lyotard, Puiggrds)
11) Pedagogia. La legitimacién del ideal educativo. Miguel Angel Pasillas Valdes. La
educacion estd animada por la conviccidn de que el cambio es factibte, fa nocion de
mejoramiento del hombre es un motor fundamental. La empresa educacional pierde
completamente su sentido cuando se vislumbra la impaosibilidad de transformar al educando.
Para la pedagogia cualquier determinismo acentuado o radical es un contrasentido; sin
embargo, vivimos una época en la que son mas abundantes las explicaciones deterministas que
las que confian en la posibilidad y viabilidad de los intentos por mejoraras a los sujetos. A
través del andlisis de los diferentes tipos de determinismos (agrupados gruesamente en
objetwistas y sibjetivistas), se busca el sentido e identidad de la pedagogia. Es por ellos que se
trata de lograr que las practicas, que las actividades educativas, sean una forma de
manifestacion de los ideales altamente valorados; que medios y fines sean una misma cosa. Se
ve a {a pedagogia como un dispositivo de legitimacién dei ideal educativo, buscando que las
practicas lo evidencien. (Fuentes: Bourdieu, Del Barco, Luhmann).
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Reflexion Critica.

La publicacién de referencia fue resultado del Coloquio organizado por
investigadores de la UPN — Unidad Ajusco, para continuar el intercambio sostenido
por algunos de ellos en diversos espacios académicos relacionados con la
elaboracion del primer estado del conocimiento sobre Filosofia, Teoria y Campo de
la Educacion, realizado en el marco del IT CNIE de 1993. Este Coloquio buscd
convocar a la comunidad interesada para situar los alcances que algunas
posiciones sobre la pedagogia tienen n el debate sobre ia disciplina.

Los participantes fueron investigadores de diferentes instituciones de
educacién superior asi como de diversos campos de conocimiento relacionados con
educacién, que tuvieron como interés preguntarse acerca de la identidad de la
pedagogia.

En general, los trabajos presentados en este evento y compilados en la
publicacién de referencia, buscan problematizar acerca de la identidad y el campo
de esta 4rea de conocimiento y practica profesional, asi como reconocer las
posiciones tedricas, las miradas disciplinarias, las areas de interés e incluso las
ubicaciones institucionales desde donde se construyeron las reflexiones en torno a
la pedagogia, las posiciones asumidas y los debates despiegados al respecto, a
partir de dmbitos concretos del saber como: el psicoanalisis, el andlisis politico de
discurso, la epistemologia, la filosofia, la pedagogia misma, la didactica, los

estudios latinoamericanos, la historia, entre otras.
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Abrir problematizaciones fue el denominador comin de gran nimero de
los trabajos presentados, lo cual se puede ubicar en el tipo de discursos
construidos y las preguntas abiertas por cada autor.

Desde la valoracion sobre los aportes de este texto en el contexto de
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién, cabe destacar las implicaciones que
tuvo para la realizacién de este encuentro el intercambio sostenido por los
participantes en el marco de la elaboracion del estado del conocimiento sefialado,
lo cual muestra tanto el interés en el mismo, como las posiciones existentes y la
importancia de debatir al respecto de la caracterizacion de la pedagogia y la
educacién como ambitos particulares del saber.

En lo conceptual, los aportes de estos trabajos no dejan una respuesta
terminada en cuanto a los tépicos trabajados, sino que a través de la
problematizacion desplegada interpelan al lector (y asistentes en su momento), a
seguir constituyendo los diferentes referentes del campo educativo y pedagdgico,
dejando muy en claro que éste estd en proceso de constitucion, con las
particularidades que su conformacion plantea para seguirlo pensando y

construyendo.



Ficha I1.
En los margenes de la educacidn. México a finales del milenio.

Primera parte: Informacion General

Seminario de profundizacion en analisis poltico de discurso, 1997, Seminario de
Andlisis de Discurso Educativo (SADE), DIF - CINVESTAVY CESU- FFYL, UNAM.

Tema: problemas educativos

Produccidn: Buenfil Burgos, Rosa Nidia (coord.) (2000). En los mérgenes de la educacion.
México a finales del milenio. México, Seminario de Analisis de Discurso Educativo (SADE) / Plaza
y Valdez editores. Cuadernos de reconstruccion conceptual en educacion (cuadernos
deconstruccion conceptual en educacidn, 1).

Contenido: 1) Postmodernidad, globalizacién y utopias, Rosa Nidia Buenfif Burgos, 2) Genésis
y transformaciones paralelas en la escuela y el aula, Marco A. Jiménez Garcia, 3) Educacion,
complejidad social y diferencia, Josefina Gramja Castro; 4) Educacdn: contacto cultural, cambio
tecnoldgico y perspectivas postmodernas, Alica De Alba Ceballos; 5) Educacion neoliberal y
alternativas, Adriana Puiggros, 6) La genealogia de 13 “participacion’ en la educacion de adultos,
Maria Mercedes Ruiz Mudoz; 7) Perspectivas epistémicos abiertas en la enseifianza de la
investigacién educativa, Bertha Orozco Fuentes; 8) Problematica de la formacidn en la
postcrisis: una lectura epistémico - pedagdqica, Marce/a Gomez Sollano; 9) La construccidn de
una identidad del socidlogo, Sivia Fuentes Maya.

Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Caracter: Genérico

Temdticas articuladoras con Filosofia, Teorla y Campo de la Educacién: Pueden
observarse diversos intereses por los sujetos de la educacidn, desde cuestiones que abordan la
formadién de profesionales, la preocupacién por 1a infancia como concepto y como efecto de las
acciones escolares, la cuestion de la educacion de adultos y otras que aluden 3 los efectos de
fas politicas educativas neoliberales, hasta aquellas que entran en los paradigmas dasicos
modernos (neoliberalismo, globalizacién) examinando ademés sus valores (equidad) y sus
condiciones, como base para discutir, entre otras cosas, la decadencia y emergencia de las
utopias, desde perspe ctivas tedricas y politicas especificas.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: ontologia, epistemologia, anélisis politico de discurso
educativo.

Alcances: producir fisuras tanto en el pensamiento conservador como en el pesimismo
inmediatista, pues legitima )3 posibilidad de las utopias y de nuevas articulaciones tedricas que
permiten abandonar I3 compleja trama socioculturat de nuestra época.
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-
Ficha 1I

Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas. anélisis, reporte de investigacion

2. Tematicas: epistemoldgica, emergente, conceptual, contemporanea y pedagogica.

3. Objetivo: Analisis Critico

4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualtativo, multidiscipfinasio, genealdgico,
epistemoldgico, reconstructivo, analisis politico de discurso.

tedrica, filoséfica y alusiva a otros temas.
6. 1deas, Hallazgos y fuentes Primarias:

la postmodernidad, se relacionan con dos horizontes de inteligibilidad, que aunque comparten

Ademas de explicitar estas cuestiones, se tratan algunas de sus implicacones éticas y politicas,

defensores del proyecto moderno. Este tpo de utopias educativas postmodernas que no satanizan
la globalizacién, sino que 13 resignifican en un sentido de contacto cultural sobre todo, no caen en
1a pretension de ocupar el tugar de lo absoluto. (Fuentes: Buenfil. Laclau).

2) Génesis y transformaciones paralelas en la escuela y el aula”. Marco A. Jiménpez
Garc/a. Se trata de tomar la escuela y el aula para situarlas mas alld de una red definida de
determinaciones estructurales de una vez y para siempre, como espados fijos, congelados en la
historia; esto es, como sucesos inevitablemente necesarios. Al mismo tiempo se pretende
comprender los procesos escolares como algo distinto de una determinacién teleoldgica, de un fin
ultimo de la escuela. La analitica de la experiencia escolar que desmenuza una 2 una tas funciones
del cuerpo, desde las mas simples hasta las mas generales y concretas, pone de manifiesto una
preocupacion central de la época moderna, la conciencia del hombre sobre si mismo, de su cuerpo
y de su relacion con el conodmiento a través de las cosas. No se trata de que el maestro supla o
se convierta en pedagogo, sino que sea transmisor de vun saber, de un discurso, y 10 que éste
implica. Es el maestro en la escuela un trasmisor del saber cientifico pedagogizado, es decir, un
saber circunscrito por las reglas de la pedagogia moderna. La escuela y el aula modernas
pretenden mejorar la inteligencia del niflo y aumentar su felicidad, pero como en un acto de
magia, en un instante el nifio desaparece y lo que queda ya no es el interés por el sujeto, sino por

listas escolares, reglamentos y prescripciones. (Fuentes: Foucauit).

implicacién inmediata de que no existe un modo Unico y correcto de descripcion de 1a sociedad ni
una posiadn indiscutible para ofrecer representaciones sobre ella. Si lo anterior se acepta,
entonces resulta daro el interés por reflexionar en torno a 1os instrumentos de descripcion y

1) Postmodernidad, globalizacién y utopias. Rosa Nidia Buenfil Burgos. Los presupuestos ;
y consecuencias de visualizar las utopias educativas desde una mirada de la modernidad o una de

5. Relacidn con Filosofia Teoria y Campo de la Educacién: Conceptual, epistemoldgica,

presupuestos, también tienen diferencia y aln planos de inconmensurabilidad insoslayable.

estéticas y epistémicas en el campo educativo. Si 12 globalizacion no es vista solo como el deseo |
de homogeneizar 10 heterogéneo, sino que se visualiza como la conservacion de la diferencia a la
vez gque la posibilidad de circulacion y alguna conmesurabilidad entre lo diferente, como la :
posibilidad de entender diversos registros, y ¢porqué no?, comunicarse en distintas lenguas, quiza ‘
podamas asumir nuestra propia finitud sin ese sentido catastrofista que tanto ha preocupado a los -

fa efidencia en el acatamiento de la orden, de la medida disciplinaria, no por un sujeto sino por .
unas facultades altribuidas a) sujeto. La mirada se deposita en ef objeto empirico, en la accién y no |
en 13 humanidad del nifio; éste se ha perdido para siempre en la niebla densa de los expedientes, |

3) Educacion, complejidad social y diferencia. Josefina Granja Castro. Lo que tenemos :
frente a nosotros es una sociedad compleja, diferenciada y heterdrquica, que para ser :
comprendida, requiere descripciones e instrumentos acordes con esa complejidad, con 3 |

construccion de teoria. Justamente a ese interés atiende la elaboracion de este trabajo. En este se -

plantea un problema genérico: (a necesidad de revisar (05 instrumentos de teoria de que
disponemos para conocer la realidad, que se ejemplifica con un referente especifico: la cuestion de

1a_equidad educativa y los modos en que se le describe y sosteniendo la pertinencia de hacer .
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entrar en juego nuevas representaciones que posibiliten descripciones desde otras posiciones de
observaciones. Si hemos de detenernos a considerar la génesis epistémico de la manera en que
concebimos (3 equidad, hemos de comenzar por preguntarnos sobre (as posiciones de observacion
desde donde la hemos descrito y el manejo de las diferencias que hasta ahora hemos practicado.
(Fuentes: Derrida, Granja Castro)

4) Educacion: contacto cultural, cambio tecnoldgico y perspectivas postmodernas.
Alicia de Alba Ceballos. E) interés de este trabajo es acerca de Ia globalizacion en términos
generales y la articutacion de algunos de sus aspectos especificos, en términos particulares. La
globalizacion se refiere 2 situaciones y procesos producidos en un punto especifico del orbe —
generalmente organizado como blogue - que afectan practicamente a la totalidad de pueblos y
paises del mundo. La globalizacion es compleja, dinamica y multidimensional y sus
manifestaciones cambian de acuerdo con las caracteristicas de los diversos contextos socales. En
este trabajo, en el 3mbito de la globalizacién, interesa destacar la interrelacion entre educaaén,
contacto cultural, cambio tecnoldgico y perspectivas modernas en la constitucidn de nuevos
espacios sociales publicos. Por un lado, 1a estructuralidad de! nuevo orden que intenta sujetarnos,
incluirnos en él o excluirnos de &l y por otro, la celeridad de la crisis, que borra 2 la especialidad —
estructuralidad, tienden a impedir la vision, a obstaculizar la comprension de los rasgos y
contornos de la sociedad en crisis, .su andlisis critico y (@ conformaciéon de propuestas
programaticas y de acciones especificas. Esto es, dificultan pensar en el cambio tecnoldgico, en el
contacto cultural y las condiciones postmodernas como contornos sociales que aporten elementos
nodates para la reconstitucion de los sujetos educativos y del vinculo educacidn — sociedad. En
esta linea, y precisamente porque el reconocimiento que hacemos de la estructuralidad y 1a fuerza
del nuevo orden no significa asuncidn, incorporacidn y legitimacian, consideramos que tendriamos
que oponer a la performatividad la paraidgia como instrumento discursivo irruptivo y dislocador
que permita erosionar y dislocar tal orden a) interior de su propia estructuralidad y direcdonar
nuestras practicas discursivas sodales. Entendiéndose {a paralogia, sequn la maneja Lyotard, como
la capacidad de realizar ‘jugadas exitosas en el terreno de juego; al oponer la paralogia a la
performatividad, tales respuestas radican en jugar, en jugar paraldgicamente. (Fuentes: De Alba,
Laclau, Lyotard).

S) Educaciéon neoliberal y alternativas. Adriana Puiggros. En relacidon con el diagndstico de
ineficiencia de la inversién que se realiza en la educacion plblica, fas soluciones propuestas no
tienden a mejoraria, sino a teducir paulatinamente la inversion, cuando no a efiminarla. Un
conjunto de medidas que tienen ese objetivo se presentan al publico como un discurso pedagigico
cargado de atributos técnicos y de un lenguaje organizacional. Las mas importantes de tales
medidas son la descentralizacion y privatizacidn de los sistemas, 13 flexibilizacion de la
contratacién, la piramidalizacién y la reduccion de 1a planta docente y un fuerte control por parte
de los gobiernos nacionales mediante 13 imposicion de contenidos comunes y evaluaciones. Esas
medidas fueron acompanadas de una gran operacidn discursiva que presentd a esas reformas
como la modernizacion educacional indispensable y, sobre todo, 1a Unica posible. Dos factores
han posibilitado que la reforma neoliberal se convierta en un mito. E) primero ha sido que encontrd
un terreno fértil, pues efectivamente los viejos sistemas escolares requerian modificaciones; el
segundo ha sido la insuficiencia de propuestas de reforma realizadas desde posiciones liberales
democrdticas y de una iquierda actualizada. El resuitado ha sido que, existiendo problemas
educativos viejos, nuevos y futuros, el neoliberalismo difundié su propuesta con brios inéditos y sin
encontrar mas oposicion gue 1a de algunas criticas demasiado reactivas y carentes de alternativas
consistentes. Pudo presentar su opcion como necesaria y absolutamente determinada por las
circunstancias. Es indispensable que se detengan las reformas neoliberales para reguardar los
aspectos que aun estdn en pie de los sistemas educativos latinoamericanos. Al mismo tiempo, es
necesario disefiar politicas de cambio pedagbgico que respeten tres caracteristicas: participacion,
experimentacién y gradualidad. Las reformas educacionales son procesos profundos, que ponen
en movimiento aspectos estructurales de I3 vidza social y cultural, que comprometen el imaginaro
colectivo, 13 memoria histérica y la prospectiva. Las Innovaciones introducidas deben
_experimentarse, los modelos pedagdgicos deben sufrir I3 hibridgacidn a la cual somete su
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confrontacién con los procesos educacionales especificos. Una reforma responsable debe ser |
respetuosa de los tiempos y modalidades culturates, de las demandas especificas y del derecho de |
los sujetos de la comunidad educativa a participar en |3 reforma de su educacién, la de sus hijos o |
la que los compromete como docentes. (Fuentes: Puiggroés).
6) La genealogia de la ‘participacién’ en la educacién de adultos. Maria Mercedes Ruiz
Murioz, Este trabajo forma parte del proyecto que pretende dar cuenta de las configuraciones de !
tos discursos hegemadnicos en el marco del proyecto modernizador del gobierno mexicano y, desde |
ahi hacer una lectura de las estrategias civiles que se generan en la fractura de dichos discursos. |
De manera particular, este estudio recupera el pensamiento de Foucault en relacién con el analisis '
de 1as series discursivas (intersticios, fisuras y bordes), en el sentido de que se busca configurar y |
dar cuenta de ios discursos que emergen o surgen en los bordes del discurso hegemonico. Este !
estudio de politicas y alternancia busca encontrar los bordes de 1as lineas trazadas e insinuadas de
los discursos que han emergido e irrumpido en el campo de la educacién de adultos; las
discontinuidades, los desplazamientos, {a rareza de los discursos que aparentemente no dicen -
nada y son expresion de otros significados. Se intenta caracterizar la coexistencia de esos
epunciados dispersos y heterogéneos, la manera en que se Implican o se excluyen, las
transformaciones que sufren y las condiciones que posibilitan su expresion. Para las agencias
internacionales, al participacion se significa como el desarrollo individual, ya que permite al
individuo mejorar sus condiciones y calidad de vida; como corresponsabilidad del proyecto
educativo a nivel individual y social, gobierno y ONGS, espacio publico y espacio privado, entre
alumnos, padres de familia, maestros y comunidad, aparece como una relacién de equivalencia, |
como movilizacion de |a sociedad ligada a organismos internacionales, nacionales, intelectuales, -
etc. Para (a red de OGNS, la participadién se significa como a demacracia, es decir, la participacién
plena de los sujetos en la construccidn de un proyecto histérico, en la defensa de sus derechos y
en a defensa de 13 soberania nacional. Para las instituciones gubernamentales (INEA - SEP), la
particpacion se liga con ta corresponsabilidad del Estado, municipios y comunidad en la educacién;
también se relaciona con la accién voluntaria y solidaridad de los individuos. Para la educacion
popular |2 participacion es significada a través del ejemplo, que tiene como caracteristica una
accién concreta de apoyo hacia los demas. Como se puede observar, la nocién de partidpacion
alude a multiples significados: desarrolio, corresponsabitidad, movilizacion, democracia, accion
voluntaria, solidaridad y acclones, entre otros. (Fuentes: Buenfil, Foucault, Ladau).
7) Perspectivas epistémicas abiertas en la enseiianza de la investigaciéon educativa.
Bertha Orozco Fuentes. L2 tarea de la ensehanza de la investigacién en el campo de la
educacidn, particularmente en el nivel de estudios universitarios en pedagogia o ciencias de la
educacién, enfrenta hoy una paradoja y tension. Esta ponencia aborda sélo algunos de los rasgos
de l2 paradoja y Ja tensidn y apunta ciertas lineas propositivas para la produccidn de problemas y
proyectos de investigacion educativa desde el curricutum universitario. La paradoja y la tensidn
pueden representarse en dos situaciones de manera somera: Una situacién apunta a problemas y
contradicciones curriculares de la formacion de los educadores (pedagogos y profesicnales en
clencias de 12 educacién en general), por ser la educacién un campo de conocimientos en el que
se intersectan multiples 16gicas disciplinarias sociales. Otra situacidn se refiere a las posibilidades
epistémicas que amriban al campo educativo a través de las llamadas teorias sociales:
antiescencialistas, 16gicas epistémicas abiertas y posturas tedricas postmodernas, las cuales
permiten pensar mas alld del cardcter absoluto, escencialista y cerrado de las explicaciones
unidireccionales del pensamiento moderno. Cerrar el ejercicio de problematizacion para pensar a la
identificacion del problema de investigacion u objeto a posteriori, es una forma de objetivacidn
que se expresa como un particular discurso que lee ¢ interpreta una corriente de pensamiento
educativo, el cual se constituye en tanto contenido y forma como una configuracidn, configuracién
discursiva que se organiza y jeracquiza en niveles de significacidn de) objeto. (Fuentes: De Alba,
Buenfil, Giroux, Laclau, Zemelman).
| 8) Problemitica de la formacién en la postcrisis: Una lectura epistémico -
pedagégica”. Marcela Gomez Sollano. Las operaciones y configuraciones discursivas que al
respecto se abre n en este momento de postcrisis nos muestran que tal vez estamos comenzando a
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salir, no se sabe s bien librados, de la perplejidad que generacional, cultural y soaalmente}
enfrentamos hace, apenas algunos ahos y seguimos enfrentando, ante las politicas de ajuste y (3
irrupcidn violenta de los cambios tecnolégicos e informaticos que la nueva “cultura de los bits” estd
trayendo consigo. Situemos algunos planos de argumentacion que nos aproximen mas que 3
respuestas a la posibilidad de construcddn de un lugar desde el cual mirar y situarnos como
sujetos historicos en el diacio existir. En América Latina existe una necesidad latente de generar
sentido, ya que el desvanecimiento de horizontes implica la falta de imaginacion de lo que
queremos. De ahi 1a necesidad de construir una forma de razonamiento que articule experiencia
con utopia. Todo esto implica una subordinacion de cualquier constructo a la historia como (2
maxima expresion de lo indeterminado y de lo posible de ser determinado, relacion que sirve de
base para distanciarse de la realidad, esto es, para construir visiones de realidad desde mdltiples
opciones de construccion. Esto nos coloca ante el dilema constituido por la relacién entre
conocimiento y momento historico en su dimension ético — politica y pedagdgica. Por ello se ha
enfatizado en este trabajo el caracter de la historia del hombre como la historia de su empefio por
constituirse en sujeto buscador y constructor de contornos, transgresor de limites para alcanzar
espacios de conciencia y de experiencia mas vastos, para apropiarse de horizontes nuevos y
posibles. Sin ello sélo queda la sensacién de que todo falta y cuando esta sensacion se instala en
el imaginario de los jévenes es razén suficiente para no quedarnos con los brazos cruzados o
hacer oidos sordos 3 las palabras de los jovenes. (Fuentes: Foucault, Puiggrds, Zemelman).

9) La construccién de una identidad del socidlogo”. Silvia Fuentes Maya. Las
preocupaciones intelectuales de este fin de siglo se encuentran inscritas en un proceso analitico
tanto de evaluacién de estos nuevos procesos como de intentos de elaboracién de alternativas
para la construccion de un nuevo proyecto societal, el cual reviste una mayor 6 menor orientacion
hacia la constitucion de sociedades mds democraticas (o simplemente democraticas), segun la
posicién politica desde la cual es pensado. De esta manera, el estudio de los procesos de
constitucidn de identidades resulta un tema que cobra plena vigenaa, tanto en el nivel del analisis
tedrico como en la posible definicién de una propuesta politica. Asi, si consideramos que las
précticas educativas, en este caso las relativas a una institucion escolar no sdlo son constituyentes
de un sujeto de educacion, sino asimismo de un sujeto sodal: “existe un espacio social comun a la
constitucion tanto del sujeto social como del sujetn de educacion”, entonces et estudio del proceso
a través del cual se conformé Ia identidad profesional del socidlogo de la ENEP Aragdn trataria de
tocar ambas dimensiones del proceso de constitucidon de sujetos, inscribiéndose de esta manera
dentro de las lineas de investigacion mas actuales. En este contexto, el objeto general, ha sido el
de elaborar una reconstruccién analitica, del proceso de constitucién de 13 identidad profesional de
los socidlogos de la ENEP Aragdn, de la generacion 1979 — 1983. Como eje ordenar de este
trabajo se propone la elaboracion de la hipétesis de que el discurso marxista — en la version
particular que se produjo en el drea de sociologia en la ENEP Aragdn de 1979 a 1983 - constituyd
el referente tebrico ~ conceptual, pedagdgico y educativo, que operé como sustento ideoldgico de
I3 configuracion identitaria de los estudiantes de sociologia de la generacion 79 - 83. Pensar 13
identidad como configuracion discursiva, involucra un esfuerzo permanente por tratar de mantener
una mirada que considere la imposibilidad de clausura total o de una fijacién plena de sentido; asi
mismo, demanda una historizacién de los procesos a través de los cuales se conformd, con el
objetivo de ubicar la naturalizacion del poder y, en consecuencia, de entender toda identidad como
constituida en |3 tension entre necesidad y contingencia. La identidad de los sociélogos de |a ENEP
Aragon, de la generacidn 1979 — 1583, fue construida a partir de una sene de exclusiones que
deslindaron las significaciones legitimas de las que no lo eran sin que para ello mediara una
necesidad ahistérica. Asi mismo, las formas especificas en que este referente discursivo fue
conformado, involucrd las caracteristicas singulares de cada sujeto, tanto en el orden de una
determinada simbolizacion de las distintas relaciones sociales a través de las cuales fue
conformando su identidad en general (como integrantes de una familia, como ciuvdadano, como
mujer u hombre, como padre/madre de familia, como militante politico, etc.), como en el
entrelazamiento de estos referentes con su condicion de sujeto deseante. (Fuentes: Laclau,
Bourdieu, Buenfil, Lacan).

143



Reflexion Critica.

Este libro es resultado del trabajo realizado por los investigadores participantes en
el Seminario Interinstitucional de Profundizacion en Andlisis Politico de Discurso, y
el primero de una coleccion de Cuadernos en los cuales se presentan las
elaboraciones realizadas por los participantes sobre cuestiones concretas de la
situacion educativa. Un rasgo particular de los mismos es que fueron comentados
por los integrantes del seminario, asi como por otros especialistas en el marco del
evento académico con el que se presentaron en la modalidad de Simposio con el
mismo titulo del texto.

Los autores que participan en esta publicacion, forman parte de diversas
instituciones de educacion superior, asi como de mduitiples campos disciplir'{arios,
asi mismo comparten su experiencia e interés por la investigacion, asi como por la
teoria. Esto se ve reflejado en sus trabajos, que desde diferentes perspectivas,
convergen en la importancia de generar conocimientos para la comprension de
cuestiones concretas de lo educativo, asi como por la conformacion del campo.

Desde esta perspectiva cabe destacar que una de las cuestiones centrales
del texto es la produccion de conocimientos que aporten elementos de caracter
tedrico, conceptual y metodolégico para ubicar 1a relacion entre teoria y politica
desde diferentes referentes conceptuales, sobre todo aquellos relacionados con la

analitica del discurso y diversas formas de apropiacion.
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Este texto aporta elementos para comprender, desde un primer
acercamiento, las bases tedricas y conceptuales elaboradas por estos especialistas
para pensar problematicas concretas vinculadas con la educacion, asi como el
caracter inacabado de las mismas, en las que se invita al lector a reflexionar para
plantear nuevas formas de acercamiento a los probiemas particulares tanto de
caracter social como institucional, asi como a no quedarse solamente con los
discursos establecidos, sino a buscar construir nuevos angulos de lectura que

abran la posibilidad de generar preguntas pertinentes al momento que vivimos.
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Ficha 111
El fantasma de la Teoria. Articulaciones conceptuales y analiticas
para el estudio de la educacién.

Primera parte: Informacion General

Simposio “Fl fantasma de la Teoria. Articulaciones conceptuales y analiticas para el
estudio de 13 educacion” dentro del  Seminario Interinstitucional de Andlisis de
Discurso Fducativo, 1997, Seminario de Interinstitucional de Discurso Educativo DIE ~
Cinvestav. Presentado en el marco del 1V Congreso Nacional de Investigacion
Fducativa, Merida, Yucatan, 1997 .

Tema: El debate tedrico en el campo de ta educacién

Produccion: Oe Alba, Alicia. (coord) (2002). El Fantasma de la Teoria. Articulacdones
conceptuales y analiticas para el estudio de la educacion. México, Plaza y Valdez/ SADE.
Cuadernos deconstruccidn Conceptual en Educacion 2.

Contenido: 1) La teoria como reflexion sobre el conocimiento construido, Josefina Granja
Castro; 2) Antagonismo y hegemonia en psicologia: algunas consideraciones desde el analisis
politico del discurso, Hortensia Hickman Rodriguez; 3) Teor(a, conoaimiento y formacién. Una
aproximacién epistemoldgica al campo pedagogico, Marcels Gomez Solano, 4) Hacia una
construccion de una légica tridimensional de andlisis del proceso identificatorio: el caso de los
sociblogos de la ENEP Aragdn, generacion 1979 - 1983, Silvia fuentes Amaya, S5) Algunas
consideraciones en torno a los campos experimentados por el concepto de educacidn en el
discurso educativo para América Latina durante la sequnda mitad del siglo XX, José Solano
Alpizar; 6) L2 escuela como dispositivo de poder, Marco A. Jiménez Garca, 7) Politica y
alternancia en el campo de la educacion de adultos en México en 1a década de los noventa,
Maria Mercedes Ruiz Murioz; 8) Sujeto politico, sujeto educativo: claves a partir de dos
conjunciones, Aficia de Alba; 9) Globalizacion (una politica dara y distinta? Ambiguedades y
fijaciones del término, Rosa Nidia Buenfil Burgos; 10) Glocalizacién y educacion para la
sustentabilidad, Fdgar Gonzélez Gaudiano; 11) Curriculum y nuevas tecnologias: “retos, rasgos
y contornos” en las universidades plblicas, Bertha Orozco Fuentes; 12) La educacion y los
discurso de la Internet, José Carvajal Romero.

Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Caracter: Genérico

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teorfa y Campo de la Educacion: A partir
de los discursos producidos en México y otros contextos, se da el estudio de fa educacion, pero
sin dejar en el colvido la exigencia de pensar este campo desde sus propios fundamentos y
l6gicas de inteligibilidad. Asi podemos decir que esta articulacidn se da desde la teoria como
una herramienta necesaria.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: critico, deconstructivo, hermenéutico, geneal égico,
analitico, reconstructivo (histéricamente), epistemoldgico, politico - discursivo.

Alcances: construccién y soporte de proyectos que promueven la reflexién critica, y que
persiquen activamente nuevos ideales en Ja teoria y ia practica. o
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. Ficha II1
Segunda parte: Contenidos Especificos:
1. Caracteristicas: anilisis, reporte de investigacion
2. Tematicas: epistemolégica, emergente, conceptual, contemporanea y pedagogica.
3. Objetivo: Andlisis Critico
4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualitativo, multidisciplinario, genealégico, analisis
epistemolégico de) presente, epistemoldgico, reconstructivo, analisis politico de discurso.
S. Relacién con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Conceptual,
epistemoldgica, teorica, filosdfica, a partir del estudio de situaciones concretas y sobre el campo
mismo de la investigacion educativa y de I3 investigacion.
6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:
1) La teoria como reflexion sobre el conocimiento construido. Josefina Granja
Castro. Se presenta una sistematizaadn —sintética- de tipo conceptua) referida al papel de l2
teoria como refiexion sobre el conocimiento producido para exphcar los procesos de la
educacion. Se plantea que mas que una “aplicacion” lineal o sin mediadones de las diferentes
perspectivas en el campo de {a investigacién educativa, 1o que se requiere es aprehender sus
16gicas de inteleccion y habiltarlas en nuestro medio como herramientas aptas para nuevos
desarrollos. (Fuentes: Luhmann, Bourdieu, Foucault)
2) Antagonismo y hegemonia en psicologia: algunas consideraciones desde el
analisis politico del discurso. Hortensia Hickman Rodriguez. En este trabajo se hace un
ejercicio de relectura del proceso de institucionalizacion de la psicologia en México, asi como de
la construccion de una identidad del psicologo, para lo cual se centra en el contexto de 12
educacion superior, especificamente al periodo que va de mediados de los afos cincuenta hasta
13 construccidén propiamente dicha de la facultad de psicologia, ya que representa la
conformacién y lucha de los psicologos para labrarse una pasicion propia. Se plantea que el
grupo de psicdlogos, los “proplamente dichos” en voz de Santiago Ramirez, aquellos capaces de
organizarse y de plantearse metas académicas y profesionales definidas y la posibilidad de
afectar las decisiones académicas dentro de la Facultad de Filosofia, representd la
“encarnacion” de una realidad no cumplida, la lucha por la autonomia, la autodeterminadén,
etc., posibilitando asi su emergenda, consolidacion y posterior declive como grupo hegemonico.
(Fuentes: Ladau)
3) Teoria, conocimiento y formacién. Una aproximacion epistemolégica al campo
pedagégico. Marcela Gomez Solano. El eje de reflexion se centra en el andlisis de 13
articulacion entre el discurso epistemoldgico y el pedagégico a 13 luz del problema de la
formacion de sujetos, uno de cuyos dngulos es el que se sintetiza en 13 interrogante cqué le
aporta la reflexién epistemolégica a educadores y educandos en contextos institucionales y de
organizacién vinculados tanto al conocimiento como a otras formas del hacer social y cultural?
Hay que ubicar que en el terreno de lo educativo I3 apropiacion debe tender a 13 construccién
de opciones mas bastas que incluyan la apropiacidn proveniente de otros lenguajes como los
simbdlicos o de significacion. (Fuentes: Foucault, Zemelman)
4) Hacia una construccion de una légica tridimensional de analisis del proceso
identificatorio: el caso de los socidlogos de la ENEP Aragén, generaciéon 1979 —
1983, Silvia fuentes Maya. Se habla de la identidad del socidlogo de la ENEP Aragén y los
distintos momentos de su constitucion, se abordan los procesos de identificacidn y de
constitucion de sujetas: primero, COMO Procesos sociales conformados por sujetos ubicados en
un entramado social, institucional y cultural especifico y por tanto con trayectorias singulares;
segundo, entender la configuracién identitaria de los sujetos involucrados como un procesa
politico, donde lo aparentemente natural y necesario pueda ser leido como resultado de
practicas de poder, es decir, de articulaciones hegemoénicas; tercero, pensar al sujeto como
producto de interpelaciones exitosas y fallidas, que to convocan desde su posicion de sujeto
deseante. Pensar la identidad como configuracién discursiva, involucra un esfuerzo permanente
por tratar de mantener una miraga que considere 13 imposibilidad de dausura total o de una
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fijacién plena de sentido; asi mismo, demanda una historizacion de los procesos 2 través de los
cuales se confarma, con el objeto de ubicar la “naturalizacion del poder” y, en consecuendia, de
entender toda identidad como constituida en la tensién entre necesidad y contingenda.
(Fuentes: Laciau, Bourdieu, Buenfil, Lacan).

5) Algunas consideraciones en torno a los campos experimentados por el concepto
de educacion en el discurso educativo para América Latina durante la segunda mitad

del siglo XX. José Solano Alpizar. Se habla de los desplazamientos experimentados por 13
nocion de educacién en el discurso educativo para América Latina durante la segunda mitad del
siglo XX, para ello rastrea los cambias que ha venido experimentado la nocidn de educacion de
una formaciéon discursiva a otre (educacién para el desarrollo - educacién para la
transformacion productiva con equidad). Asi, la educacién se convierte en vadable clave para el
proceso de modernizacion, y sus esfuerzos deben estar orientados hacia el cumplimiento de la
adecuada campetitividad, la participacién de la moderna ciudadania en funcién de los objetivos
nacionales y 13 participacion eficiente del consumidor. Y de acuerdo con el nuevo paradigma, ya
no se trata de 1a educacion que forma un ciudadano dentro de una sociedad, sino de una
educacion que responde mas expliGtamente a los requerimientos de un mercado internaciona)
cambiante y en un contexto en que el discurso sefiala y reitera que América Latina no puede
seguir viviendo de la renta de sus recurso naturales, pues la estrategia debe consistir en una
incorporacion econdmica plena al mercado intemacional. (Fuentes: Granja Castro, Shuitz,
Wolfe, Marshal).

6) La escuela como dispositivo de poder. Marco A. Jiménez Garcia. Para entender la
escuela como dispositivo de poder, en primer lugar, se hace una reconstruccién de lo que es un
dispositivo dentro del discurso pedagdgica, sefalando las diferentes dimensiones que lo
componen. A partir de lo cual, se ven a los dispositivos de poder entendidos también como de
subjetivacion ya que no imponen limites unicos y definitivos, es por ello que la escuela como
dispositivo de poder es analizada 2 través de las 4 instancias articuladoras de las lineas de
fuerza que se desptazan al interior de ésta que son: metodotogia, organizacion, disciplina e
higiene. El dispositivo escolar mogerno establece una entrafiable relacion de Ias funciones de
los 6rganos y la realizacion de los fines de 1a educacidn, mientras que en la época anterior el
mismo dispositivo era percibido como la relacion entre preceptos e imitacion. Para (a escuela
moderna son la razon y la critica formuladas sobre supuestos objetivos, experimentales y
verificables, lo que dictard no sélo el contenido sino 13 forma de a ensefanza.

(Fuentes: Foucault).

7) Politica y alternancia en el campo de la educacién de adultos en México en la
década de los noventa. Maria Mercedes Ruiz Muiioz. Se busca construir tedricamente
una lectura de los procesos politico — pedagdgicos en el campo de la educacién en México,
pretende dar cuenta de las configuraciones discursivas de 1as estrategias civiles en el campo de
la educacion de adultos, la constitucidn y 12 emergencia de los sujetos educativos adultos en
dos centros populares atendiendo los procesos paliticos — pedagogicos que lo posibilitan en el
auce de las luchas populares, por lo que se centra en los significantes que adquieren en el
momento actual las estrategias civifes en el campo de educacion de adultos. El concepto de
archipiélago, atude a mditiples espacios de intercambio politico, es decir, mulbples espacios
sociales que constituyen al sujeto, que le dan identidad; en tanto que constituyen al sujeto, son
espacio de lo politico y también de lo pedagdgico. Asi, a partir de la imbricacion de lo politico —
pedagdgico se puede hacer una lectura plausible de los centros populares como espacios de
constitucion de sujetos y su relacidon de otros espacios y practicas de constitucidn de sujetos
vinculados con los mowimientos spciales. (fuentes: Arditte, B., Foucault, Puiggrés, Laclau).

8) Sujeto politico, sujeto educativo: claves a partir de dos conjunciones. Alicia de
Alba, Se habla det sujeto educativo, de su transito desde el sujeto centrado y vanguardista de
las corrientes de corte hermenéutico - dialécticas hasta la muerte del sujeto en el pensamiento
estructuralista y actualmente se manifiesta en distintos enfoques (el sujeto de las falta
lacaniana, las posiaones de sujeto foucaultianas, el sujeto a través de la conexién histérica de |
hombre, sujeto, ciudadano de Balibar o el sujeto escindido de Laclau). Se destacan aspectos
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nodales de algunos de los planteamientos mas productivos en esta discusion en el contexto
latinoamericano, -poniendo el énfasis en México. Una vez aceptada la doble o muiltiple
constitucidn del sujeto educativo, politico, social, cultural, a partir de Ia centralidad del campo
discursivo de la educacion, es importante reconocer la fuerza e intencidn que asume el sujeto
educativo de acuerdo con los campos discursivos de los espacios socialss e institucionales.
(Fuentes: Derrida, Foucault, taclau).

9) Globalizacién éiuna politica clara y distinta? Ambigiledades y fijaciones del
término. Rosa Nidia Buenfil Burgos. Indaga |a dimensidn politica de los sentidos que
adquiere la modernizacidn educativa iniciada en el salinismo, ubicando cdmo es representada la
modernizacion, cémo aparecen sus componentes (revaloracién magisterial, contenidos y
materiales, descentralizacién, etc.) y valores (equidad, calidad, nacionalismo, democracia,
globalizacién, etc.) en diversas modalidades discursivas (legislacién, programas y acuerdos,
informes, rituales, imagenes, financiamiento, etc.). La potenciacién es entendida a la
reactivacion de sentidos que han sido excluidos de las fijaciones discursivas que han
predominado; para poder plantear esta reactivadon, se presentd primero [a polisemia y
ambigliedad del signo globalizacién, desedimentando asi los sentidos que han sido
naturalizados en el uso del término para observar la dimension politica de decidir por una
articulacion borrando las huellas de esta decisidn y presentando esta fijacion como necesaria,
como natural. Potenciar implica mostrar que tal fijacion excluye otras posibilidades de
significadon y argumentar ética, politica y epistémicamente que paseria si se rearticula
discursivamente el término. (Fuentes: Buenfil. Laclau).

10) Glocalizacién y educacion para la sustentabilidad. Fdgar Gonzdlez Gaudiano. Se
presentan algunos de los sentidos que ha adquirido el concepto de globalizacion y sus
principales implicaciones a la luz del neologismo glocalizacidn. Se le da especial énfasis a la
dimensidn socicambiental de la globalizacion, sobre tode en una rapida revisién de |a propuesta
del desarrollo sustentable, para concluir con algunas propuestas para repensar el manejo de la
globalizacién dentro de los procesos educativos escolarizados o no. En un contexto de ruptura,
de descentramiento, de multiplicacdén de antagonismo y de procesos de singularizadén
paraddjicamente enmarcados en la globalizacion, no se tratz de que las problematicas
ecoldgicas “encabecen” las demds lineas de fracturas moleculares, sino de que éstas evoque
una problematizacion que se torna transversal a esas otras lineas de fractura o dislocacion.
(Fuentes: Buenfil, Urquid:)

11) Curriculum y nuevas tecnologias: “retos, rasgos y contornos” en las
universidades publicas. Bertha Orozco Fuentes. Se plantean de manera sintética las
formas en que se ha construido conceptualmente la reladén  curriculum vy dimensién
tecnaldgica. La refacién ha conformado formas de articulacion discursiva. Resulta importante
valorar y repensar esta reladén en la década (finales de lo noventa), porque es en este
contexto de cambios en gue la universidad piblica y el curriculum universitario enfrentan, de
manera peculiar, el reto de la incorporadion de la cienda y la tecnologia. Es innegable que en la
relacién universidad — sociedad, 13 dienca y la tecnologia constituyen mediaciones significativas
que nos obligan a tratar de comprender y valorar los multiples significados que adquieren para
nuestro pueblos las condiciones de posibilidad, limitacién y/o restriccion de una incorporacion
significativa, adaptacion cientifico tecnoldgica adecuada, cultural y socialmente de los adelantos
tecnoldgicos en paises como el nuestro que viven en condiciones de pobreza, pobreza extrema
y crisis en varios oOrdenes, cuando se enfrentan los fendmenos de internacionalizacion e
interdependencia economica, financiera, cultural, de las comunicaciones y de los problemas
ambientales entre otras. (Fuentes: De Alba, Laclau).

12) ta educacién y los discursos de la Internet. José Carvajal Romero. Se pretende
recupera los planteamientos de diferentes actores interesados en la relacion tecnotogias de la
informacion y educacidn en un sentido amplio, se pone énfasis en la discusién en torno a la
relacion educacion y nuevas tecnologias de la informacién; centra particularmente su atencdn
en los debates que algunos actores sostiene (intelectuales, organizaciones sociales y politicas,
la SEP) acerca de los usos sociales, econdmicos y politicos de )a red, entendiendo que estos
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usos son también indivisiblemente educativos. La irrupcion de Internet y las tecrologias que su
crecimiento ha posibilitado piantean problemas y preguntas que indudablemente deben formar
parte de I3 reflexion en torno a lo educativo. Lo anterior se discute 3 la luz de tres perspectivas:
posmodernidad, globalizacion y usos educatives. Las actuales propuestas de politica educativa
cainciden en la necesidad de usar los medios, para atender rezagos en matena de educacion de
educacidn. Sin embargo, su incorporacién al trabajo educativo, estrechamente vinculada con los
procesos de modernizacién educativa emprendidos, sigue estando bajo ta influenaia de politicas
instrumentalistas, es decir, no van mas alla de la (ncorporacion de los productos tecnolégicos en
funciones de intermediacion educativa, no se plantea cudles son las transformaciones que
introducen en 13 relacion educadores-educandos ni que pasa con los procesos de adquisicion
del conocimiento en donde (os medios intervienen, cuando habria que pensar también la cahdad
| de ellos. (Fuentes: Buenfil, Laclau).
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Reflexion Critica.

Este libro se deriva del Seminario interinstitucional de Profundizacion en Analisis
Politico de Discurso, y es parte de una coleccién de cuadernos Deconstruccidn
conceptual en Educacion, siendo éste el sequndo de la misma, lo cual marca la
continuidad del seminario en cuanto espacio de reflexion, debate y exposicion para
los investigadores, asi como de un lugar que de pie a los trabajos sobre educacion
desde las diferentes aristas tedricas a partir de producciones concretas. Por otro
lado es importante sefialar que estos trabajos fueron presentados en un simposio
dentro de las actividades concernientes al IV Congreso Nacional de Investigacidn
Educativa, realizado en la ciudad de Mérida en octubre de 1997.

Lo que se puede decir con respecto a los autores presentes en esta
publicacion, es que vienen de diferentes contextos de formacion, y abordan desde
diferentes angulos y disciplinas los problemas educativos y tedricos de la
investigacion en el campo de la educacion y la pedagogia, que convergen en un
interés por la construccion de elementos que ayuden a la problematizacion. Asi
mismo muestran la continuidad de este espacio de formacién y produccion a partir
de elaboraciones especificas para pensar regiones concretas del conocimiento de lo
educativo, y someter dichas elaboraciones a la consideracion de los pares en un
espacio tan importante como lo son los CNIE, organizados por el COMIE.

La diversidad de discursos presentados en los problemas especificos de la
educacion, no dejan de lado las exigencias de pensar este campo desde sus

propios fundamentos y ldgicas de inteligibilidad. En este sentido, se ve a la teoria
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como una herramienta necesaria y fundamental para la reflexion, para pensar,
construir procesos, practicas educativas, asi como herramientas de analisis que
enriquezcan la reflexion y al propio campo educativo.

Las diversas miradas construidas por los participantes de este espacio
académico, ademas de reconocer la importancia de lo tedrico en la produccién de
conocimientos y en la conformacion del campo convergen bajo la mirada del
analisis de discurso educativo, teniendo como una de sus herramientas principales
la problematizacion y la apropiacion critica de la teoria.

La continuidad de los trabajados realizados dentro del seminario,
muestran a3 importancia de la apertura de este tipo de espacios para potenciar el

trabajo de los investigadores de este ambito del saber.
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Ficha IV.
Investigacién Institucional desde el Enfoque Critico social.

Primera parte: Informacion General

Ciclo de conferencias magistrales investigacion institucional desde el enfoque cntico
s0cial, mayo 1998, SEP, subsecretaria de Servicios Educativos para el D. F.,. Djreccion
General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en e/ D. F. (DGENAMDF),
direccion de operacion del servicio, Subdireccion de Formacion del Posgrado,
Coordinacion de Investigacion.

Tema: formacién de investigadores, formacion de sujetos.

Produccidn: Gémez Sollano Marcefa y Rosa Carmina Téllez (editoras) (1999). Memoria Ciclo
de conferencias magistrales investigacidn (nstitucional desde el enfoque critico social. México.
SEP/ DGENAMODF.

Contenido: 1)Critca epistemofogia y educacion, Hugo Zemelran Merino; 2) Pensamiento
Critico y formacién, una aproximacidn epistémico — pedagdgica, Marcels Gomez Sollano, 3) La
critica en el discurso de los docentes mexicanos: Hallazgos y desafios, Bertha Orozco Fuentes;
4) La formacién de los formadores: algunas propuestas desde la experiencia docente, Manue/
Saavedra Regalado y Virginia Gonzalez Ornelas, 5) Entre el saber y el pensar profesional del
docente: estrategia de reflexion en }a accién docente, Martina Ldpez Valdovinos.

Relaclon de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Caracter: Genérico

Temdticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:
Epistemologia y formacién docente.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: enfoque critico social, pensamie nto critico.

Alcances: Se busca que formadores y actualizadores de docentes descubran otras formas de
racionalidad que enriquezcan sus visiones y contribuyan a la construccién de nuevos horizontes,
tanto en el campo de ta investigacion educativa como en el de 1a formacién y ensefianza.
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~ Ficha IV
Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas. analisis, reporte de investigacion, ensayos

2. Tematicas: epistemoldgica, pedagégica, conceptual, contempoaranea, emergente.

3. Objetivo: Anlisis Critico

4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualitativo, interdisciplinario, pensamiento
critico, epistemolagia critica, analisis de discurso, gnoseologia.

5. Relacion con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Conceptual,
epistemoldgica, tedrica, filosdfica y alusiva a otros temas (formacidn de investigadores y
sujetos).

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

1) Critica, epistemologia y educacidon. Hugo Zemelman Merino. Se reflexiona sobre las
posibilidades de ser actor y de decidir entre opciones en una sociedad tecnologizada. Nos alerta
sobre )as situaciones limite que estd enfrentando ef ser humano en la actualidad.
Metodoldgicamente nos invita a situar los problemas, en este caso los educativos, en el
contexto porque es donde decidimos lo que somos como personas, y en donde podemos
contribuir a onentar lo que puede ser el pais, 13 sociedad, |z escuela. Con sus reflexiones nos
pone frente al problema del sujeto y el de la recuperacion del pensamiento critico, que no
plantea la exigencia de entender la realidad como inagotable e inacabada. La matriz
problemética no esta en la educacion, sino que estad en el mundo en el que estamos viviendo,
en I3 necesidad de entender este momento, este contexto, de ubicarnos como sujetos y desde
ahi no solamente construir, sino también formar gente, no solo cientificos, sino a las personas
en general, si pensamos que el ser humano es un sujeto pensante, es3 es la preocupacion
central que nos anima a ésta tarea. (Fuentes: Zemelman).

2) Pensamiento critico y formacién: una aproximacidn epistémico pedagdgica.
Marcela G6mez Sollano.. Uno de los aspectos centrales que se aborda en este trabajo, es
el que se refiere a la relacion entre pensamiento critico y formacion, sobre todo tratando de
ubicar la imbricacion que existe al respecto entre la dimensidn epistemologica y la pedagbagica,
en tanto permite sltuar aspectos concretos vinculados al problema de la critica, su sentido en el
terreno de la formacion y del conocmiento social, asi como algunas implicaciones en el
quehacer concreto de los educadores. Por lo que aprender que el conodmiento es un
instrumento para pensar y una exigencia para crear, y esto es algo que no podemos dejar
fuera, sobre todo cuando el problema que se plantea es el de aprender a pensar a 13 educacion
nuevamente y de manera diferente a como se ha pensado hasta el momento, haciéndonos
argo de o que nos marca por (a forma en ¢como hemos sido constituidos a partir de ciertos
parametros culturales y psicocognitivos. En este trabajo se enfatiza el caracter de la historia del
hombre como Ia historia de su empefio por constituirse en sujeto buscador y constructor de
contornos, trasgresor de limites para alcanzar espacios de conciencia y de experiencia mas
vastos, para apropiarse de horizontes nuevos y posibles. Sin ello solo queda la sensacién de
que todo falta, cuando esta sensacion se instala en el imaginario de los jévenes es razdn
suficiente para no quedarnos con los brazos cruzados o hacer oidos sordos a las palabras de los
jovenes. La educacion no puede sustraerse a este desafio porque su sentido es hoy por lo que
puede ser manana, por ello Ia critica nos coloca en ese umbral del pensamiento disruptor que
contribuye a abrir nuevos territorios.

(Fuentes: Puiggrds, Zemel man).

3) Pensamiento critico y discurso docente en México: hallazgos y desafios. Bertha
Orozco Fuentes, La actual coyuntura exige una mirada critica, problematizadora, reflexiva
desde la perspectiva de las identidades sociales, que se asuman como sujetos sociales y
politicos, que pretendan direccional su histona hacia un proyecto de sociedad viable. Ser sujeto
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F(ige poseer la capacidad para reconstruir (comprender) criticamente su realidad y a3 partir de
esto, pensar en una historia posible, en una utopia viable. A lo largo de una década la autora
ha estudiado como objeto de andlisis algunos discursos de los docentes y de la manera en
cémo ellos significan el valor de la criticidad y de su formacidn tedrica como un rasgo de
formacién de sujetos. En este trabajo se exponen algunos de los hallazgos que 2 través de la
investigacidn y los desafios que se abren para el curriculum de I3 formadén de los educadores
en México. Zemelman propone que antes de conocer hay que establecer una relacion de
conocimiento que es un momento de apertura de la razon ante {a historicidad o movimiento de
la reatidad; en términos sencillos y rapidos significa construir angulos de observacion de la
realidad. Esto es al mismo tiempo el punto de partida para construir posible objetos de estudio
y/0 intervencion. Al construir una relacidn entre el sujeto y su realidad, se abren posibilidades
desde donde el sujeto puede construir discursos propios, y abre espacio al reconoamiento del
conocimiento. (Fuentes: Giroux, McLaren, Zemelman).

4) Estrategias para la formaciéon de docentes reflexivo trasformativo. Manuel/
Saavedra. La racionalidad instrumental usada por la modernidad por legitimar su discurso, que
es excluyente, y se declara como la Unica utopia, como la realidad y descalifica cualquier lecturs
que no coincida, impone una manera homogénea de pensar, proceso que estd siendo
propiciado por las practicas de escolarizacion de la escuela, practicas docentes caracterizadas
por una subalternidad de los profesores, que sdlo transmiten informacion, bloqueando 2
capacidad de leer |a realidad e interpretar su complejidad y significados. Esta condicion margina
3 los docentes y los obliga 3 repetir 13 vision de realidad que sustentan los discursos de la
racionalidad instrumental y {3 modernizacion de la sociedad. Con base en esto se abren
cuestionamientos como iqué es 12 formacion del ser humano?, iqué es la formacién docente?,
¢qué papel juega lo educativo en la formacidn?, con el desafio de plantear un concepto de
formacién que no se identifica como sindmimo de acumulacidn de informacion, ni como légica
de construcodn de esta informacion. Se ve la teorizaddn como el resuitado de una jerarquia de
mediaciones y consiste en construir critica para usar la teoria y en construir teoria para usar la
¢ntica, con el proposito de darle sentido a la realidad y no de contrastarla o comprobarla frente
a una teoria determinada; en resumen se cumple la funcidn de la determinacién histérica, lo
cual permite 13 determinacidon de opciones. La determinacion historica alude 2 la realidad que
incluye una especificidad particular (cierre) y la articulabilidad con otros niveles (3pertura).Lz
exigencia de apertura propicia el razonamiento criico aprehensivo en el cual i3 explicaddn se
subording a la construccion; propicia el empleo de una légica de construccion del objeto, que
alude a la necesidad de reconstruccion y no de acumuladdn; y propicia razonar desde lo
potencial, no desde productos cristalizados.

(Fuentes: Zemelman)

5) Entre el saber y el pensar profesional del docente: estrategia de reflexion en la
accién docente”. Martina Valdovinos. Se trabajan elementos discursivos acerca de lo que
implica saber, en I3 formacidn docente y la teoria pedagdgica en 2 supuestos: el primero, que
el pensar profesional del docente implica un conjunto de saberes producto de la experiencia,
pero no significados en el contexto y en el tiempo de la formaddn de sujetos sociales. Un
sequndo supuesto, se refiere a la posibilidad de dialectizar estos saberes, proceso que
permitiria 13 toma de conciencia del docente a través de una problematizacién. Las estrategias
reflexivas de saberes del docente, se integran por una serie de procesos diferenctados por 13
orientacién en la relacion de conocimientos y por el nivel de andlisis y desde el lugar donde se
inicia la reflexion. Se plantea la articulacién entre el momento de transicidn, cierre y apertura de
posibilidades de transformacion o reactuacién del docente desde su cosmovisién. Aqui lo méas
importante es el reconocimiento de lo posible de transformar por el profesor, es decir, de iniciar
lecturas de lo indeterminado desde la cosmovision de los profesores, como opciones
comglementarias en un camino de recanocimiento de relacién entre espacios micro educativos
y macrosaciales. (Fuentes: Foucault, Lyotard, Zemelman).
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Reflexion Critica.

Este ciclo de conferencias, no sdlo le permite a los ponentes exponer sus trabajos,
sino que las memorias dan la pauta para profundizar los temas abordados en las
diversas ponencias, abriendo con ello un espacio de reflexion amplia acerca de la
formacion de docentes desde una Optica que invita a replantear al lector las
diversas miradas que sobre este campo se han desplegado en nuestro pais y 10s
problemas presentes a los que se enfrenta, para limitar o potenciar opciones en las
que los docentes puedan reconocerse a partir de su experiencia y condicion
concreta, como sujetos vinculados al conocimiento.

El conjunto de los trabajos que conforman dicho volumen presentan como
base la perspectiva zemelmiana como corriente analitica trabajada para abordar
topicos concretos; lo cual constituyd para los participantes un referente importante
de aproximacion y apropiacion problematica para abordar los alcances y limites del
campo de formacion docente y su relacion con la investigaciéon desde una
perspectiva critica, a partir de la experiencia acumulada y los estudios realizados al
respecto por los participantes.

Como ya se menciond, la formacion de docentes es la preocupacion
central del texto, pero no sdlo en el ambito de lo educativo, sino también en el de
la investigacion, buscando enriquecer sus formas de racionalidad y las
implicaciones que tiene este tipo de conocimiento para construir una relacion con

la realidad que abra a nuevos horizontes.
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Uno de los elementos en los que se pone mas énfasis dentro de la
formacién de dbcentes es en la problematizacion del conocimiento acumulado, en
la construccion de objetos de investigacion que aporten elementos para repensar
la practica docente centrada en la acumulacion y transmision de conocimiento que
poco aporta al sujeto para pensar su propia condicién, asi como el sentido de un
determinado saber para potenciar formas de pensar que vayan mas alla de los
contenido formales.

Al respecto Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion, aporta elementos
para pensar los alcances, importancia y perspectivas de la formacion docente, asi
como las aportaciones que Hugo Zemelman ha realizado al respecto a partir de
elaboraciones concretas que diversos especialistas han hecho en nuestro pais, sin
dejar de lado otros referentes conceptuales.

Particularmente se ubica una linea de reflexion e investigacion para
pensar la relacidn entre epistemologia y formacion docente, con las implicaciones

pedagdgicas, metodoldgicas y tedricas que este proceso tiene.
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Ficha V
Teoria, epistemoloqia vy educacién: debates contemporaneos.

Primera parte: Informacion General

Seminario Teoria, epistemologia y educacion. Debates contemporaneos, 1998 — 1999,
UNAMY El Colegio de México. Programa. Teoria y Metodologia de as Ciencias y 165
humanidades

Tema: teoria, epistemologia y educacién

Produccidn: Gémez Sollano, Marcela (coord.) (2002). Teoria, epistemologia y educacion:
debates contemporaneos. México, Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y

Humanidades/ UNAM/ Plaza y Valdez editores. Coleccion debate y reflexion.

Contenido: 1) Leer con responsabilidad: los vinculos entre peasamiento, lengua y accién
segun Jaques Derrida, Ana M. Martinez de /a Escalera; 2) Explorando el campo del
conocimiento educativo a través de una teoria de la observacion, Josefina Granfa Castro; 3)
Lacan y la educacion, Marco A. Jiménez Garcia, 4)Hermendutica y educacion: desde [a
perspectiva de Jurgen Haberlas, (Qaudia Ponton, 5) Foucault y el orden del discurso educativo
en América Latina, Marco A. Jimémenez Garaa, 6) Intimidad colectiva: habitus, subjetividad e
denbdad, Medardo Tapia; 7) Formacion tedrica de docentes en México: didlogos con la
pedagogia critica norteamericana, Bertha Orozco fuentes, 8) Epistemologia del presente
potencial y educacion desde la perspectiva de Hugo Zemelman, Marcels Gomez Soflano.

Relacion de 13 fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Cardcter: Genérico

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion: como
tematica articuladora desde la cual se aborda filosofia, teoria y campo de la educacion,
podemos ver que se hace una problematizacion epistemoldgica de diferentes teorias y autores
para ubicar su pertinencia para pensar la problematica educativa actual, particularmente en los
paises de América Latina.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: eritico, deconstructiva, fenomenoldgico, hermenéutico,
genealdgico, sociopedagdgico, epistemoldgico.

Alcances: rescatar la légica con que se gestan las distintas teorias, y mostrar los pardmetros
en que se ubican, trascendiendo las diferencias de contenidos tedricos, muchas veces mas
aparentes que reales, para ubicarlos en problemas educativos actuales.
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Ficha V
Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas: analisis

2. Tematicas: epistemolégica, pedagdgica, y en algunos casos emergentes.

3. Objetivo: Analisis Critico

4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualitativo, transdisciplinario, critico social,
hermenéutico, reconstructivo y genealdgico.

5. Relacién con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Conceptual,
epistemoldgica, tedrica, filosdfica.

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

1) Leer con responsabilidad: los vinculos entre pensamiento, lengua y accion segin
Jaques Derrida. A partir de una mirada filosdfica y con base en la teoria de Jaques Derrida, es
cuestionada la forma en como leemos partiendo de que tenemos que preguntarnos el
significado de lo que es leer, para con ello poder darnos cuenta da |as implicaciones que tiene
hoy en dia en un contexto en donde el discurso pedagdgico a través de la lengua plasma y deja
fuera parte de los significados, que juegan en una relacion de fuerzas, pero que no lo nombra.
Podemos decir que dentro del discurso es importante leer la experiencia pedagdgica en el
lenguaje de Ia fitosofia, pues es ahi donde tiene su papel la filosofia, to cual implica ~ siguiendo
a Derrida — leer con responsabilidad. Este anélisis que se plantea sobre Derrida reconstruye
bases tan simples y complejas como son tos conceptos leer, la lengua y a accién, pero invita al
tector a replantearse el significado mismo de los discursos pedagdgicos institucionales desde
una mirada fitoséfica con el fin de atravesar fronteras disciplinares. (Fuentes: Derrida).

2) Explorando el campo del conocimiento educativo a través de una teoria de la
observacion. (a teoria de Ltuhmann sobre la observacion abre 1a posibifidad en el terreno de
fo educativo, de que éste abra su campo de visién hacia si mismo y se replantee como parte de
sus propios objetivos, usando las herramientas que esta teoria propone, o Como se propone,
observando al observador, con el fin de abordar nuevas conceptualizaciones en la construcdén
de la realidad en la que vivimos y pueda aportar mds elementos para la resolucion de
problemas que se presentan, como de ia definicion misma del propio campo educative. Podria
decirse, que le da al campo educativo la oportunidad de ofrecer I6gicas de observacion distintas
que orienten las herramientas con {as cuales se construye la realidad. El concepto de
autorreferencialidad permite 2 un campo de oonocimiento como es la educadén
reconceptualizarse asi mismas a través de una [dgica como es la de la observacidn de segundo
orden. (Fuentes: Luhmann).

3) Lacan y /a educacidn. Cuando se habla de Lacan desde la perspectiva psicoldgica, no
implica que sea la unica drea en donde sea aplicable su teoria, aqui se habla de los diferentes
referentes tedricos que influyen en la constitucion inacabada del sujeto, en donde el lenguaje
juega parte importante en su determinacidn, asi como la historia propla que cada uno tiene. Se
esbozan estos elementos como herramientas que el docente pudiera utilizar para replantearse
su quehacer , en donde éste renuncie a sus funciones de conocedor y se vea asi mimo como
observador especializado, y preparado para correr el riesgo de preguntarse sobre lo que es y
hace. Reformular el quebacer docente desde una perspectiva psicologica, no implica un
desprecio a Ia forma en como es llevado a cabo su labor, sino que simplemente se plantean
herramientas a través de las cuales se vuelvan a plantear, ver y entender, en un pais como el
nuestro. Se ve al psicoanalisis no como una practica separada, sino como una posibilidad de
incorporarse a lo educativo para mejorar el que hacer docente y una perspectiva desde la cual
mirar a (o educativo.

(Fuentes: Lacan).




4) Hermendutica y educacion: desde Ia perspectiva de Jiirgen Habermas. Desde 1a
perspectiva de Haberlas, se habla de 13 hermenéutica y !a educacidn, sobre todo de las
ymplicaciones que ha tenido en el pensamiento social y educativo de América Latina.
Particularmente se recuperan las condiciones y las acciones de los actores sociales; este
esfuerzo de construccion conceptual parte de considerar |3 pertinencia de! autor para
plantearse cierto tipo de problemas que en nuestro contexto marcan parte del conocimiento
sobre la educacion. Es por ello que el proceso Oe enseianza deberia caractenzarse por 1a
formacion de un espiritu, que de pauta al reconocimiento del otro y no solamente hacia el
desarrollo de competencias, principalmente en la educacion, ética y hermenéutica, Se analiza a
ésta Ultima como una propuesta de comunicacién humana y constitucion de la subjetividad,
dentro de un proceso socioculturat que es la educacion. (Fuentes: Habermas).

5) Foucault y el orden del discurso educativo en América Latina. Se abre una linea de
reflexion especifica para pensar la escuela en México desde las perspectivas genealdgicas del
saber y en particular se plantea a la escuela como dispositivo de poder. A través de eilo se
desentrafa el modo en que la escuela constituye subjetividades como tarea de la genealogia, y
abre preguntas que cuestionan si es factible promover cambios educativos fundamentales que
permitan transformar el aparato escolar en todos sus niveles, para lo cual es importante
reconocer a 1a educacion como condicion de posibilidad, que por otro 1ado somete y emancipa,
mds allé de sus intenciones. En donde es planteada la pertinencia de ia nocion episteme dentro
del discurso educativo y la escuela. (Fuentes: Foucault).

&) Intimidad colectiva: habitus, subjetividad e identidad. Aqui se sitian referentes
conceptuales para pensar la escuelas en México y de manera particular, la participacion de los
jovenes en procesos de movilizacion social. Asi mismo, se ve a la escuela como la institucion
social que da posibilidad a la construccién del capital subjetivo, pero que, ésta debe ser una
escuela democratica en donde se luche por lo que se crea justo todos los dias, recuperando el
papel que 13 cotidianidad tiene en este proceso. Utiliza el concepto de habitus propuesto por
Bourdiev para comprender la subjetividad, identidad e intimidad de los sujetos sociales, es
decir, una interrelacion entre subjetividad y habitus. (Fuentes: Bourdieu).

7) Formacion tedrica de docentes en México: didlogos con la pedagogia critica
norteamericana. Se hace una delimitacién conceptual de Ia nocion de formacidn y la
importancia de su recuperacion problematica a partir del sentido que ha tenido el campo de la
formacion docente en nuestro pais. El andlisis, se plantea a partir de un reconocimiento
especifico de este campo, mediado por las tendencias del pensamiento critico sodial, tendencia
que ha impactado fuertemente et dmbito educativo en (3s Gitimas décadas en México y América
Latina. Para ello, se analiza a problematica de la formacién tedrica docente y su relacion ocon )a
articulacion entre pensamiento critico y educacién; el limite de la formaadn teérica a partir del
uso critico de la teoria y asi mismo se plantea la necesidad de hacer una lectura critica de
avtores como Giroux, McClaren y otros, en donde uno no se subordine a la fectura, sino que
uno se apropie de ella.

(Fuentes: Giroux, McClaren).

8) Epistemologla del presente potencial y educacion desde 1a perspectiva de Hugo
Zemelman. Se analiza la relacion entre epistemologia y educacion a partir de la teoria del
presente de Hugo Zemelman, se situa en el terreno de 10 que aporta para pensar ¢l momento
historico que se vive, particularmente en América Latina con las particularidades del campo
educativo y pedagdgico para preguntarse iqué significa formar a alguien hoy en contextos
como los nuestros? Y confrontar a los sujetos con sus propias condiciones de existencia, trata
de ubicar en el terreno educativo que 13 apropiacidn debe tender a la construccién de opdones
mas vastas que incluyan la apropiacion analitica, pero que también incluyan formas de
apropiacion  provenientes de otros fenguajes como los simbdlicos o de significacion, La
formacion se trata no solo del manejo de un saber especializado, sino también de gue las
personas sean capaces de apropiarse de su contexto con el objeto de potencial Ia capaadad de
(os sujetos frente 3 su contexto. (Fuentes: Zemelman).
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Reflexion Critica.

Este evento al ser un seminario, es considerado como un espacio que
conlleva una apertura, un didlogo y una reflexion sobre el tema central, ya que le
da posibilidad a los especialistas de converger dentro de un mismo lugar, para
discutir y exponer ante sus pares, sus lineas de trabajo y los textos elaborados a
partir de la definicion de ejes especificos determinados colectivamente.

El seminario, abre un espacio para pensar los problemas educativos
actuales en el contexto latinoamericano desde el pensamiento social, histérico y
filoséfico de diversos autores, que, en la constitucion de una mirada critica del
campo educativo, abren preguntas, situando los alcances y limites de diversas
perspectivas tedricas — epistemoldgicas en el marco de lo que significa formar a
alguien hoy.

Podemos decir que este evento abre un espacio significativo para los
investigadores, con el objeto de aprender a mirar los problemas educativos y
pedagdgicos actuales de nuestro pais y de América Latina atendiendo su
particularidad, asi como de aportar elementos para el desarrollo de perspectivas
tedrico — epistemoldgicas concretas a partir de la problematizacién y apropiacidn
critica de las ya existentes y de reconocerse como sujetos productores de
conocimientos y de realidad a partir de la construccion de un angulo de lectura

propio, particular y pertinente.
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Es por ello que cada uno de los trabajos ademas de presentar un analisis
critico, sustentan asimismo un fundamento tedrico a partir del cual abren
preguntas y presentan elaboraciones que dan pauta a nuevas o diferentes
posibilidades.

Cada uno de los capitulos del texto de referencia, se presentan como una
elaboracién que abre la posibilidad de confrontacion y analisis de diferentes logicas
con que se gestan las teorias, para ubicar la pertinencia que tienen para pensar
una realidad como I3 que vivimos hoy en dia, particularmente en ios paises de
América Latina. Asimismo, buscan ubicar las légicas de construccion con las que
pensamos el ambito educativo, ya que muchas veces en vez de contribuir a Ia
comprension de su especificidad en situaciones concretas, la teoria es recuperada
como una explicacidn general, que deja fuera las implicaciones que conlleva un
contexto como el nuestro y que se ve reflejado en cdmo se ensefia y como se
aprende; en como se transmite y produce el conocimiento.

De igual manera, con esto se trata de redescubrir a los autores en un
contexto histdrico, ubicar problemas y plantear preguntas, que acerquen al lector
@ una reflexion y apropiacion de su propia historia. También, busca plantear una
aproximacion a la construccién de discursos que aporten elementos para “una
construccién del conocimiento, que sirva a la conformacion de una conciencia

activa™, dentro de lo que significa formar a alguien hoy.

° Gomez Soltano, Marcel (coord.) (2002). Teoria. Epistemologia v Educacién: debates contemporancos.
México. Cenatro de Investigaciones Interdisciplinasias en Ciencias y Humanidades, UNAM, Plaza y Valdez
Editores. p. 27.
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Cada uno de los autores, presentan un analisis cualitativo, no sélo por el
hecho de maﬁejar distintas teorias o plantear algunos elementos de carécter
analitico para la reflexién, tanto de caracter conceptual como metodoldgico, sino
porque ademas asumen lo que esto representa para mirar el presente y definir
perspectivas viables para atender los problemas educativos que la actualidad esta
demandando para generar alternativas viables y posibles; es ahi donde se han
conjugado estos elementos, donde las diferentes teorias han sido llamadas para
enfrentarlas y volver a pensar los alcances y los limites del discurso pedagégico
actual de nuestro pais y de América Latina . Asi mismo llaman a pensar
activamente, invitando no sélo a la recepcion de los preceptos ya establecidos,
sino a preguntarse critica y problematicamente sobre ellos, incorporando las
condiciones de nuestro contexto, para desafiar lo que conocemos, lo cual no
quiere decir romper con todo lo constituido, sino construirlo e incorporarlo a lo que

somos hoy.
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Ficha VI.
Pensar lo educativo. Teiidos Conceptuales.

Primera parte: Informacion General

i
Seminario de Profundizacion en Analisis Politico de discurso, 2001, Seminario de
Interinstitucional de Discurso Educativo DIE — CINVESTAVY CESU — FFYL, UNAM.

Tema! relacion entre teoria y educacion

Produccion: Gémez Sollano Marcela y Bertha Orozco Fuentes (coords.) (2001). Pensar lo
educativo. Tejidos Conceptuales. México, Seminario de Andlisis de Discurso Educativo (SADE) / '
Plaza y Valdez editores (cuadernos deconstruccion conceptual en educacién, 3).

Contenido: 1) Andlisis conceptual de discurso. Un instrumento para observar la preduccién de
conocimientos en el campo de la educacion, Josefing Granja Castro; 2) La nocién de archivo como :
impresién educativa, Marco A. Jiménez Garcia; 3) Globalizacion y localidad en las politicas
educativas. Un encuentro entre universales y particulares, Rosa Nidia Buenfil Burgos; 4) Formacidn
de sujetos de la educacion y configuraciones epistémico — pedagdgicas, Marcela Gomez Sollano;
5) Archipiélago educativo: espacio de formacién del sujeto adulto, Mara Mercedes Ruiz Muioz; |
7) La operacién ideoldgica como constitutiva del proceso identificatorio: los educadores |
ambtentales de la UPN Mexicali, Silvia Fuentes Maya; 8) Reflexion acerca de la identidad |
profesional de (a psicologia desde el académico. La nocion de generacion, Hortensia Hickman |
Rodriguez; 9) Los proyectos educativos para la diversidad cultural en México: superficies de
inscripcion, Alexis Lopez Pérez; 10) Educacion ambiental y consumo sustentable: el so
mexicano, £dgar Gonzalez — Gaudiano; 11) Educacién e Internet: diversidad en movimiento, José
Carvajal Romero; 12XCurriculum flexible: rasgos conceptuales desde una perspectiva
antiescenaalista, Bertha Orozco Fuentes

Relacion de la fuente con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion.

Trabajo de Caracter: Genérico

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion: el papel de
la teoria en la configuracion del campo educativo.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: analisis de discurso educativo.

Alcances: Se busca profundizar a partir de posturas antiesencialistas, en I6gicas de pensamiento
y elaboraciones tedricas, epistemoldgicas y metodoldgicas, que como herramientas conceptuales
permitan interrogar a realidades educativas de manera distinta de cdmo lo hacen posturas
esencralistas de 1a filosofia y de las cencias sociales que han impactado profundamente el campo
de la educacidn. No se presentan como una opcién en singular, sino como un Mosaico abierto para
hacer jugar 12 teoria como instrumento que permita pensar las imbricaciones de las multiples
racionalidades y lo irracional en los procesos de educacion tal y como ocurren en las sociedades
contemporaneas, precarnias y contingentemente constituidas. _|
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Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas: analisis, reporte de investigacién
2. Tematicas: principalmente pedagégica, epistemoldgica, conceptual, contemporénea y en |
algunos casos emergente.

3. Objetivo: Anisis Critico
4. Presupuestos teodricos-metodoldgicos: cualitativo, multidisciplinario e interdisciplinario,
analisis politico de discurso, analisis conceptual de discurso, epistemoldgico, genealdgico.

5. Relacidn con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Conceptual, epistemaldgica,
tedrica, fitosofica y alusiva 2 otros temas.

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

1) Anmalisis conceptual de discurso. Un instrumento para observar la produccién de
conocimientos en el campo de la educacién. Josefina Granja Castro. En un trabajo
anterior 1a autora habia planteado la necesidad de llevar adelante programas de investigacion que
tomaran como eje de andlisis Ias formas en que producimos conocimientos en torno a la
educacion, y habia apuntado que diversos desarrollo de teoria contemporaneos en el dmbito de las
ciencias sociales dan pautas epistemoldgicas y conceptuales para fundamentar [3 pertinencia de
ese tipp de andlisis: sociologia reflexiva, ontologia del presente, reconstruccion de las
significadones, observacion del segundo orden, entre otras. Se presentan aspectos generales del
analisis conceptual de discurso como una perspectiva emergente que permite aproximarse al
andlisis de los procesos de produccion de conocimientos en educacion. El andlisis conceptual de
discurso se pregunta por los procesos de formacién y cambio de los conocimientos: céma ocurren
los procesos de emergencia, desarrollo y cambio en la formacion de conocimientos, qué dinamicas
y operaciones estan implicadas en esos procesos, qué cambia en el ambito de (as descripciones
sobre la educacion y cémo ocurren los cambios._Si bien, en esa linea de interés las perspectivas
tedricas que se esbozaron convergen aportando vias de analisis que hasta ahora han podido ser
trabajadas de manera complementaria, no obstante, estas primeras convergencias y equivalencias
funcionales, quedan por desarrollar y profundizar con mayor detenimiento los aspectos en que
estas perspectivas no son complementarias y mantener sobre ellos una vigilancia epistemologica
adecuada. (Fuentes: Granja Castro, Luhmann).

2) La nocién de archivo como impresién educativa. Marco A: Jiménez Garcia. Se parte
del supuesto de que las configuraciones textuales en torno a los valores morales, el control y la
disciplina escolar se ha transformado en las Ultimas décadas del siglo en relacion con el discurso
metafénico de la llamada modernidad contemporanea. Al referirse a las configuraciones textuales
de |a escuela se hace pensando en el lugar donde [as cosas comienzan y en el origen de! mandato,
es dedir, el archivo, espaao natural de los textos escritos, ptanos, edificios, distribucion de objetos
y nifos, avisos, libros, etc. Se puede decir, que no es sdlo el hecho de asignar un lugar o poner en
resguardo las palabras, sino también, al acto de consignar reuniendo los signos (de acuerdo con
Derrida). Asi, la hipdtesis central es que la escuela constituye un lugar privilegiado de reunion y
educacion de los nifios a fin de imprimir, consignar y registrar en su memoria los fundamentos
morales, de control y disciplinarios para garantizar un orden simbdlico, para imponer un principio
de realidad y de placer, y que a su vez |a educacién, la ensefianza, como repeticion, reproduccion,
como compulsién a la repeticidn, es inseparable de a pulsion de muerte, de destrucddn. Por lo
anterior se requiere introducir en el espacio escolar la simulacion, 1a resistencia, 13 (mitacion y el
olvido. La escuela educa en contra de si misma. La teoria educativa es una herramienta, un motivo
de inspiracién que permite recrear de manera diversa la realidad educativa, la cual, por supuesto,
no se restringe al dmbito de lo escoiar. La mirada tedrica sobre la educacidn ni intenta oponer una
verdad a la investigacion educativa, en todo caso se cuestiona sobre el conjunto de verdades que

Ficha VI r
|
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2 nombre de ésta han pretendido erigirse, implicita o explicitamente, como la unica forma legitima
de tratar (0 educativo. (Fuentes: Derrida, Foucault).

3) Globalizacién y localidad en las politicas educativas. Un encuentro entre universales
y particulares”. Rosa Nidia Buenfil Burgos. A pesar de que 13s politicas educativas no llegan a
13s escuelas ni 3 otros contextos educativos tal como fueron propuestas, si dejan huellas en las
practicas locales de todos los dias. ¢Qué tan productivo es, en términos analiticos, un concepto de
discurso que se reduce a “meras palabras™? iqué implicaciones tiene un analisis que no ubica el
contacto entre las politicas y las acciones educativas locales?. En este texto se discutirdn algunas
conexiones posibles entre pofiticas educativas globales y practicas locales. Ningun significado de ta
globalizacién puede engise como la verdad ultima. El cardcter ambiguo del significante
globalizacion permite que se tomen decisiones y exige que se asuman posiciones, permite concebir
la distancia y los vinculos entre las politicas educativas y las practicas educativas locales. En la
microexperiencia local uno siempre puede encontrar las hueflas de las macropoliticas globales, y
con seguridad los microprogramas pueden siempre ser dislocados hasta por impugnaciones
locales. Las relaciones entre los discursos de amplia escala vy los de escala local no es una cuestién
de elegir uno como verdadero y determinante y otro como secundario, irreal, falso, ficticio o
spifenoménico. No es cuestion de este o el otro, sino al contrario; se trata de y a la vez, de cémo
vinculamos estos dos extremos de los discursos educativos, como entendemos el desplazamiento
del sentido de )a macropolitica a Ja microfisica y viceversa. (Fuentes: Buenfil, Laclau, Popkewitz).
4) Formacién de sujetos de la educacién y configuraciones epistémico — pedagdégicas.
Marcela Gomez Sollano. En este trabajo se parte de considerar que la formacidn de sujetos
estd ineludiblemente relacionada con la educacion. Si bien esta afirmacion constituye entre los
educadores y especialistas del campo educativo y pedagdgico un lugar comun, no siempre es
analizada a la luz de |35 transformaciones y exigencias que los procesos histdrico ~ sociales

| demandan, sobre todo en un contexto que, como el actual, nos enfrenta cotidianamente con el
| caracter abierto y contingente de l3s condiciones en 1as cuales se¢ producen los sujetos de la

educacién de fin de siglo. Las implicaciones de lo anterior son moltiples, pero hay dos que interesa
enfatizar para situar algunas perspectivas que abran la reflexién pedagdgica y educativa al anélisis
de la relacién entre la generacién alternativa y la potenciacidn de sujetos con capacidad de
respuesta frente a to que no determina. La primera refiere a los limites y posibilidades de (a teoria
y la sequnda a los sujetos concretos (educadores y educandos) que participen en el proceso de
formacion, ya sea vinculados con la dindmica escolar o con situaciones sociales, politicas y
culturales mas amplias. La nocién de configuracidn permite delimitar como punto nodal la
articutacion entre conodmiento y subjetividad y los reenganches culturales y cognitivos que se
producen en espacios concretos en los que se constituyen los sujetos de la educacidn. La nocion
de formacidn permite articular, como exigendia de delimitacddn y construccion, no sélo lo que
refiere al conocimiento en términos de su produccidn en el hacer diario de los especialistas e
investigadores, obliga ademas a volver la mirada a esa dimension amplia y compleja que le da
sentido y pertinencia historica en términos de la relacién que se construye con la realidad a través
de éste, y a su entramado con los microdinamismos en los que se tejen Jos umbrales entre el
diario existir y los grandes proyectos sociales culturales. Cabe preguntarse por [2s posibitidades de
reformulacion del espacio educativo a partir de procesos de formacidn que posibiliten en el sujeto
de la educacion el reconocimiento de sus espacios de vida y tiempo histdrico y, a través de ello, de
la forma en que construye el conocimiento de situaciones concretas y de las posibilidades de su
actuacion, (Fuentes: Gémez Sollano, Puiggrés, Zemelman),

5) Archipiélago educativo: espacios de formacion de sujetos adulto. Maria Mercedes
Ruiz Munoz. E! interés de esta investigacion se centra en los significados que adquieren en el
momento actual (as propuestas de los sectores populares en el campo de la educacion de adultos
tqué preguntas y temas se debaten? ¢Hacia donde orientan su quehacer politico — pedagogico

| frente 2l discurso modernizador? Tal es el caso de la experiencia de Nezahualpillh — Tepito y de

Educacion Integral Popular en el Cerro del Judio, que surgen como alternativas ante (a ausencia de
servicios educativos para la atencion y cuidado de los nifios pequefios en zona urbano —
marginales y ante la necesidad de contar con un espacio para los nifios mientras las madres

166




trabajan. Este trabajo gira en torno a dos ejes: ef primero alude al andlisis de los espacios sociales |
como espacios educativos, y la segunda se refiere a la nocidn de archipiélago educativo para dar \
cuenta de l0s multiples espacios de formacién del sujeto adulto. La construccion de 13 nocidn de
archipiélago educativo permite expficar y dar cuenta de los mditiples espacios de formacién de fas
educadoras y los padres de familia. Estos espacios no son independientes, no son fijos, sino que |
se construyen y en ellos se van desplazando Cada una de las islas si bien tiene su especificidad
(los espacios de formacion), no son independientes una de otra. Las educadoras y los padres de
famila se muevan de un espacio a otro. En este sentido, se concibe el archipiélago educativo
como la multiplidaidad de espacios en 10s que constituyen los sujetos de 13 educacion de adultos,
espacios no fijos, que son inestables, gue son inacabados; espacios que se construyen de acuerdo
con el tipo de movimiento que se da en el ambito de la micropolitica: en las Comunidades Base, en
los campamentos de vivienda, en los Campamentos de Paz o en los Centros Populares Infantiles.
(Fuentes: Arditi, Bourdieu, Lyotad).

6) La operacion ideoldogica como constitutiva del proceso identificatorio: los
educadores ambientales de la UPN Mexicali. Silvia Fuentes Maya. Se plantea que el ser
sujetos sociales implica una falta permanente, es decir, es un sujeto con identidades
imaginariamente construidas por medio de operaciones fantasmaticas que wisualizan nuestro ser
social. Para elio se hace una retrospectiva sobre la construccion analitica basada en fa perspectiva
tedrica de S. Zizek. De esta forma, se plantea que los discursos ambientales en México
representan una posibilidad de sutura identitaria y, al mismo tiempo, encarnan la propia
incompletad de los sujetos mostrandoles lo que les faita para ser plenos. Concebir (3 institucion y
los sujetos que ia habitan se presenta como la posibilidad de acceder a ios individuos, de tal
manera que como parte de la constitucion del andamiaje teérico necesario para lograr una
articulacién entre lo discursivo y lo psiquico esta perspectiva deberd ser explorada amptiamente
para una recuperacion viable. Una reconstruccion de la historia local institucional, en este caso,
basicamente del Programa de Educacién Ambiental de la Universidad Pedagdgica, unidad Mexicali,
El desarrollo de dicha tarea constituye ef peldafo inicial de la escalera que habré de disefar para
traspasar las puertas de Ia Institucién y asi conocer a los individuos que la constituyen por medio
de su existencia cotidiana, en la perspectiva de aproximarse a la puesta en juego se sus
trayectoria y adscripciones sociosimbdlicas, que en el marco de discursos hegemoénicos son
desplegadas para llegar a ser educadores ambientales, (Fuentes: Laclau, Zizek)

7) Reflaxién acerca de la identidad profesional de la Psicologia desde el académico. La
nocién de generacion. Hortensia Hickman Rodriguez. La universidad contemporanea se ha
caracterizad por su diversidad en multiples sentidos. Entre la pluralidad de dimensiones que hay
que abordar, los académicos se constituyen en uno de los actores fundamentales dentro de (a
educacidn superior, sin embargo los datos con los que se cuenta actualmente en lo tocante a su
constitucion, evolucién e identidad son relativamente pocos. En ese sentido este trabajo se
circunscribe al estudio de un proceso particutar, la constitucién de una mirada particular referente
a la identidad profesional de la psicologia desde los académicos, no de todos los académicos, sino
de un complejo generacional particular de ellos, aquellos que pueden ser denotados como los
pioneros dentro de la disciplina como profesidn institucionalizada. Para ello, el trabajo se centra
principalmente en |a construccién de nociones que permitan elaborar eslabones conceptuales que
posibiliten articular relacional e histdricamente el proceso de conformacién del objeto abordado. El
estudio del espacio ya sea politico, social o de produccion cultural en que el complejo generacional
emerge, trasciende y se diluye se torma relevante. La dimensidn imaginaria social puede
construirse en puente entre la configuracion de identidades profesionales y la mirada particular del
complejo generacional, es decir, en el contexto que dota de sentido a estas dimensiones. Se
propone que los modos de configuracién imaginaria pueden ser entendidos como la fuerza
cohesionadota, de amarre de grupos de interés, y constituirse en puente entre el complejo
generacional como referente metodoidgico en el estudio de los itinerarios de un grupo académico
particular, y la conformacién de una nueva identidad profesional. (Fuentes: Hall, Ladau).
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8) Los proyectos educativos para la diversidad cultural en México: superficies de
inscripcion. Alexis Lopez Pérez. Esta investigacion se ubica en el campo de 13 educacién
basica, en el area de los proyectos educativos para atender {a diversidad cultural en México. Entre
ellos 1os hay tanto elaborados desde las propias comunidades indigenas como aquelios que son
normas nacionales, todos encaminados hacia la atencion de 1a educacién basica de las nifas y
ninos que habitan el territorio nacional. La mirada que se propone busca avanzar en el
conocimiento de los proyectos educativos desde 1a perspectiva de la diversidad cultural y de las
dindmicas de poder, asumiendo que, en tanto productos de relaciones sociales, los proyectos son
superficies sobre las que han quedado inscritos vestigios de Jas tensiones entre (o universal y lo
particular, entre inclusidn y exclusién. Se trata de espacios de representabilidad de relaciones
sociales cuya naturaleza inestable e inacabada, siempre abierta, las hace irrepresentables. Se
pretende hacer visibles las huellas del poder que, en los proyectos educativos, s& han convertido
en Idgicas naturales que guian las acciones con las que se atiende la educacion basica en el
contexto de la diversidad cultural de México._Todas las propuestas educativas son importantes en
su propio contexto. Considerando que no existen identidades completas, acabadas, se puede
asumir que todos estos proyectos, oficiales o no, legitimos o no, aceptables técnicamente o no,
demandan de nosotros responsabihdad ética y politica para interpretarlos como significantes en los
que podemos descifrar antagonismos y articulaciones de elementos culturales en un permanente
juego de poder. En esas superficies de inscripcion se encuentran [3s huellas de tensiones,
encuentros y desencuentros, fricciones, hibridaciones y conflictos entre (o universal y o particular.
Su bosqueda abre nuevos horizontes y retos a la produccion de condiciones de posibilidad para la
construccion de las refaciones entre culturas en el ambito educativo. (Fuentes: Foucault, Laclau,
McLaren, Puiggrés).

9) Educacién ambiental y consumo sustentable: el caso mexicano. Fdgar Gonzalez
Gaudiano. Interesa para los fines de este trabajo dejar apuntada la cuestion de que la
superacion de fa pobreza requiere la elevacion del ingreso, por ende, del consumo, toda vez que
desde algunas perspectivas ello supondria mayores impactos al medio. Es aqui donde se localiza la
importancia de 1os procesos educativos en la orientacion de 1as pautas de consumo._Como una
vertiente de la educacidn ambiental, la educacién para el consumo sustentable permite establecer
puentes con otras esferas de la educacién publica. Por medio del consumo, los mexicanos y
mexicanas podemos rearticularnos como ciudadanos de un mundo cada vez mas globalizado, con
nuestras caracteristicas distintivas propias, si bien plurales. No se trata de defender identidades
esenciales de lo mexicano, porque eso sena absurdo en un mundo de transiciones complejas que
produce subjetividades moluples, provisionales y nomadicas. Se trata de reconocer la diversidad
social y cultural existente y construir colectivamente propuestas de ciudadania para alcanzar
derechos de equidad en un mundo de diferencias.

10) Educacién e Internet: diversidad en movimiento. José Carvajal Romero. |3s historias
de los seres humanos son y han sido {as histonas del cambio hegeménico en las retaciones
sociales: la aparicidn de lo inesperado que erosiona la estabilidad aparente de lo necesario. El
dinamismo que establece nuevas articulaciones y posibilita la emergencia de lo otro, que no es lo
uno. Se centra la atencion en un paquete de tecnologfas Namado Internet y su relacién con
procesos educativos, no necesariamente escolares pero que, son de interés de las instituciones
educativas. La idea es enunciar la diversidad que subyace en torno a esta relacion. Las condiciones
de posibilidad e imposibilidad de proyectos alternativos que se aprovechen de los nuevos medios
son indudabtemente contextuales. Si los medios como el resto de las operaciones sociales no
cuentan con esencia alguna, entonces los extremos tienden a mirarlos en blanco y negro pueden
ser reconstruidos. Reconstruccion que nos permite mirar los grises. (Fuentes: Buenfil, Laclau).

11) Curriculum flexible: rasgos conceptuales desde una perspectiva antiesencialista,
Bertha Orozco Fuentes. La nocion de curriculum flexible se estd constituyendo como un
recipiente de significados que imprimen orientaciones a ciertas medidas de cambio en la actual
coyuntura de reformas de universidades publicas en México. Ante la emergencia del concepto
requerimos avanzar en la conceptualizacion con el propdsito no de llegar a una definicién univoca,
pero si de enfrentar su polisemia. En este sentido, resulta util identificar limites y posibilidades,
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"tanto en el ambito conceptual como de intervencidn curricular, porque 13 nocién de flexibilidag que |
actualmente circula pone énfasis en los aspectos econdmicos al privilegiar el orden del mercado y |
del aparato productivo como los ejes fundantes o esénciales del curriculo. Desde una perspectiva |
antiesencialista entenderiamos que el valor de lo econdmico para el curriculp no contiene un

significado univoco y unidiseccional, por el contrario, abre un margen de opciones y retos para '
llenar de contenidos significativos a es3 dimensidn econdmica 3 partir det conocimiento y el interés |

educativos de los paises en vias de desarrollo. (Fuentes: Habermas, Laclau, Lyotard). |
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Reflexion Critica.

Este material es producto del trabajo realizado por los investigadores participantes
en el Seminario Interinstitucional de Profundizacion en Andlisis Politico de Discurso,
y constituye el tercer volumen de la coleccién Cuadernos de Deconstruccion
Conceptual en Educacion. En el se presentan los resultados de investigacion en los
que los participantes generan nuevas elaboraciones de las lineas que cada uno de
ellos trabaja, asi como el interés compartido por la teoria.

Asi este seminario se ha ido configurando como un espacio de discusion,
formulacion y planteamiento de preguntas acerca de lo educativo, ubicando los
alcances que ciertas construcciones conceptuales tienen para pensar segmentos
concretos de la realidad educativa.

Asimismo cabe mencionar que ya en esta tercera obra del seminario, se
va la preocupacion de los integrante por su formacién, ya que la mayoria de los
trabajos presentados, son los momentos preeliminares de las investigaciones de
doctorado de muchos de ellos, lo que nos deja ver, que el seminario es no sélo un
espacid de discusion y andlisis, sino que da pie a la formacién, aunado a la
actividad docente que los involucrados llevan a cabo.

Una constante que se puede apreciar a lo largo del texto, es la
preocupacion de los autores por presentar construcciones tedricas que significan
una mirada distinta de lo educativo, buscan dotar de herramientas conceptuales

para poder mirar los problemas educativos que nos atanen, planteando preguntas
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y abriendo problematizaciones con el afan de plantear un nuevo angulo de lectura
de aquellos problemas que estamos viviendo, en el que se vean incluidos los
elementos de nuestra realidad como constituyentes de nuevas mirada.

En cuanto a las perspectivas trabajadas, la analitica del discurso
constituye una base importante en las investigaciones que se presentan en el
texto, para el estudio de problemas educativos concretos. Una cuestion que ocupa
la atencién de los autores es lo relacionado con las construcciones conceptuales
desplegadas para dar cuenta de lo especifico de los objetos de estudio.

Con base en los puntos planteados podemos considerar a este texto como
una aportacion relevante para el campo que nos ocupa, ya que aporta elementos
tedrico conceptuales importante para la configuracion de angulos de lectura para
pensar la complejidad y la historicidad de los procesos en los que ta educacién se
produce y adquiere sentido. Asimismo puede considerarse como un espacio de
construccion y produccién de conocimientos que puedan ser considerados por un
publico amplio, de acuerdo a la situacion concreta como sujetos vinculados a la
educacion (docentes, ONG's, investigadores, estudiantes de licenciatura vy

posgrado, etc.).
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Ficha VII.
1II Congreso Nacional de Investigacion Educativa.

Primera parte: Informacién General

III Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Resumenes Analiticos, 25, 26 y 27
de Octubre de 1995, COMIE, Universidad Pedagdgica Nacional —(UPN).
Area IV: Fducacion, Sociedad y Cultura. Filosofia y Teoria de la Educacion.

Tema: Investigacidn educativa.

" Produccion: (1995) IIT Congreso Nacional de Investigaadn Educativa. Resumenes Analiticos,
~México, D. F. COMIE/ Universidad Nacionat Pedagdgica (UPN).

Contenido: 1) Filosofia de la educacidn, posmodernidad y modemizacion educativa, Rosa
Nidia Buenfil Burgos; 2) Formaciones conceptuales en educacion, Josefina Granja Castro; 3) La
. teoria educativa en Alemania, Adriana Licea Coral; 4) Los fundamentos de 1a hermenéutica en

investigacion educativa, Samuel Arriardn Cuellar; 5) Notas sobre 13 educacion moral en la
| practica educativa mexicana, Mana FElena Madrid; 6)Raza y espiritu: €l discurso de 13
universidad mexicana y sus criticos, Hernberto Castaios-Lommitz.

Relacion de la fuente con Filosofia, teorid y Campo de la Educacion:
Trabajo de Caracter: Genérico

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teorla y Campo de la Educacion:
perspectivas tedrico metodolégica de la investigadon educativa.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: critico, deconstructivo, hermenéutico, genealégico,
analitico, reconstructivo, epistemoldgico, filosofico.

Alcances: Fomentar el desarrollo, intercambio y difusién de la investigacion, propiciar la
| comunicacidn entre investigadores y la conformacion de grupos con intereses académicos
| afines, contribuir mediante la mvestigacién al mejoramiento de la calidad de la educacidn.

E ** £l acceso 2 la informacion relacionada con estos trabajos partié de los Resumenes Analiticos
| editados por el COMIE en coordinacion con la UPN, per lo sintético de los mismos no se
i incluyeron las referencias bibliogréficas de las fuentes en las que los autores sustentan sus
! argumentos y resultados de 1nvestigagon.
i
i
\
L
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Ficha VII
Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas: anslisis, reporte de investigacion

2. Tematicas: filosofica, epistemoldgica, pedagdgica, conceptual, contemporanea,
emergente.

3. Objetivo: Analisis Critico

4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualitativo, multidisciplinaria,  andlisis
epistemoldgico, hermenéutica, analitica del discurso, analisis conceptual .

5. Relacion con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Conceptual,
epistemoldgica, teorica, filosdfica.

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

1) Filosofia de la Educacién, posmodernidad y modernizacién educativa. Rosa Nidia
Buenfil Burgos. Se busca poner de relieve la importancia de la filosofia de la educacion y
ejemplificaria con [a relacidn entre 13 modernizacion educativa como una politica gubernamental
en materia educativa y el debate entre modernidad y posmodernidad como una polémica de
consecuencias éticas, politicas y epistemoldgicas. Se basa en el andlisis de conceptos y 16gicas
que estructuran 1a tradicion moderna y el horizonte posmoderno, abriendo planteamientos
como ¢al servicio de que intereses estd la idea de que 2 filosofia educativa en in&til?, ia
quiénes afecta que se estén ensefiando como universales valores cuya historicidad se ha puesto
en evidencia desde hace ya mas de un siglo?

2) Formaciones conceptuales en educacion. Josefina Granja Castro. Se pretende dar a
conocer atgunos de los principales planteamientos de investigacion (tedricos y metodolégicos)
asi como algunos resultados alcanzados en un estudio sobre formaciones conceptuales en
educacion cuyo objetivo radicaba en analizar las trayectorias de emergencia, desarrollo y
formacion de conocimientos sobre la escuela y ta educacion en México a lo lardo del siglo XIX.
Se vislumbra la necesidad de un replanteamiento de una serie de supuestos que han guiado
nuestra forma de comprender la produccién de conocimientos sobre el medio educativo y
escolar. Se hace evidente Ja necesidad de repensar tos procesos de constitucion socio histérica
de los conocimlientos sobre educacion como punto de partida para desarrollar estudios
orientados a problematizar Jos esquemas, modelos e instrumentos analitico — conceptuales que
utilizamos en Ja actualidad para pensar los procesos de educacion.

3) La teoria educativa en Alemania. Adriana Licea Coral. La investigacion es una
aproximacion a las concepciones sobre (a teoria educativa en la comunidad alemana. Se hizo
una construccién y revision de categorias para posibilitar la sistematizaddn de contenidos.
Existe una preocupacién por definir tanto el espacio y caracteristicas de la pedagogia como el
de las ciencias de la educacidn, a partir de maltiples enfoques, entre los que se distinguen: la
pedagogia basada en la historia; la pedagogia como ciencia practica que no niega la necesidad
de recuperar la historicidad pero su preocupacién principal es demostrar por qué la pedagogia
€s una ciencia practica; las ciencias de 1a educacidn, a las cuales se les atribuye ser producto de
la modernidad y estar en conformacion, ademas buscan el trabajo interdisciplinano con la
pedagogia.

4) Los fundamentos de la hermenéutica en investigacién educativa. Samuel Arriaran
Cuellar. Se abordan los problemas de la formacidn de maestros interesados en la investigacion
educativa y se considera que el problema es a carencia de una perspectiva actual no positivista
ni puramente empirista. Se propone el uso del método hermenéutico para abordar el proceso
educativo desde propuestos metodoldgicos no eurocéntricos, comprender hermenéuticamente
la educacion y no solamente aplicar recetas mecanicas de tipo empiristas.
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| 5) Notas sobre la educacion moral en [a practica educativa mexicana. Maria £/ena
Madrid. Se analiza ta problematica que presenta 12 ensefianza de valores al docente y se
ofrecen alternativas teoricas y metodoldgicas desarroltadas desde el campo de la filosofia
contemporanea, en particular de la metaética y fos enfoques cognitivos.

6) Raza y espiritu: El discurso de la universidad mexicana y sus criticos. Heriberto
Castanos — Lommitz. Se anzliza el lema de 13 UNAM con el objeto de definir y comprender
mejor el discurso implicito de Vasconceios, quien queria una universidad politizada entorno 2
un objetivo central: crear una nueva cultura mexicana que tendiera 3 (3 superacidn de los
estados nacionales en aras de 13 ¢reacion de una gran nacion latinoamericana. El conflicto entre
los proyectos de universidad en México es real y significativo, y no un mero reflejo de la
situacion econdmica del pais, implica problemas profundos de libertad, de democracia y de
| vISion historica, como atinadamente afirmaba Vasconcelos.
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Reflexion Critica.

Este evento marca el inicio de la realizacion bianual de los Congresos Nacionales
de Investigacién Educativa, ya que anteriormente sélo se habian realizado dos con
diez afios de diferencia, lo que llevé a la comunidad académica involucrada en el
campo a presentar los avances de investigaciones con una mayor continuidad vy
regularidad, asi como consolidar al COMIE.

Los trabajos analizados fueron presentados dentro del area tematica 1V
educacion, sociedad y cultura: Filosofia y teoria de la educacion en la cual sélo se
presentaron ocho trabajos de los cuales solamente se consideraron seis en nuestro
estudio ya que los otros dos no se incluyeron en las memorias del congreso.

Si bien la participacion de los especialistas en el area fue limitada
podemos ubicar a investigadores que no conformaron el nlcleo para la elaboracién
del Estado del Conocimiento correspondiente, lo que puede ser considerado como
muestra del interés por parte de investigadores hacia el area, asi como de un
crecimiento vy diversificacién de las tematicas presentadas en los trabajos.

En ellos se presentan diferentes perspectivas analiticas, asi como una
diversidad de abordajes tedricos, que muestran un cambio en cuanto al interés
tanto de los investigadores, como de las instituciones en cuanto a esta area
tematica, considerando desde estudios de corte filoséfico, ético, histdrico,
epistemoldgico y politico que muestran formas diversas de articulacién de lo

tedrico en la conformacion del campo de la educacion.
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Podemos que ver que en este 111 Congreso se dio un retroceso en cuanto
a la participacion de los investigadores, ya que hubo una disminucién en cuanto al
nimero de trabajos presentados, asi como ciertas limitaciones por parte de los
coordinadores en editar la totalidad de los trabajos presentados. Asi mismo
podemos ver como tarea primordial del evento la apertura y contextualizacion de
los debates entorno a la problematica educativa a partir de estudios de situaciones
concretas.

Por otra parte, vemos que en este evento se crean las condiciones para
darle continuidad a la presencia del drea en el marco de los Congresos Nacionales;
asimismo se hace evidente que una cuestién importante es el tipo de participacion
que los organizadores tienen, ya que en parte el trabajo realizado juega para que
el drea tenga una mayor o menor presencia en estos eventos.

Por Ultimo cabria sefialar la importancia de este evento en la configuracion
del campo de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion como un ambito particular

en la investigacidn educativa.
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Ficha VIII J
IV Conareso Nacional de Investigacion Educativa :

Primera parte: Informacion General
1V Congreso Nacional de Investigacion Educativa. £l Consejo Mexicano de Invesr/gaaan :
Fducativa y 1a Facultad de Fducacion oe la Universidad Autonoma de Yucatin Mérida, |

Yucatan los dias 29, 30 y 31 de octubre de 1997. :
Area V: Sistema Educativo: Filosofia, Historia y Cultura. i

Tema: Investigacion Educativa

Produccion: 1V Congreso Nacional de I[nvestigacion Educativa. Memoria Electronica. _El Conse)ol
Mexicano de [nvestigacion Educativa y la facultad de Educacién de fa Universidad Auténoma de |
Yucatdn Mérida, Yucatan los dias 29, 30 y 31 de octubre de 1997. |
!

i

|

l

Contenido: 1) Infancia y razonamiento moral, Ma. £lena Madrid Montes, 2) Alumnos y politica en
el aula: pistas para su reconstrucdon, Mz, Eugenia luna Elizarraraz; 3) Nuevas corrientes
historiograficas y 12 dimensidn histérica cultural de la educacién a partir de los testimonios orales, |
Ma. Teresa de /a Sierra Neves; 4) El cardcter ontoldgico del proceso educativo, Francisro"
Covarrubias Villa; 5) Sujeto, educacidn y valores (problematizaciones y discontinuidades de (a
pedagogia en México), Ma. Teresa Yurén Camarena; 6) El problema de lo otro en |a educacién, Ma.
De/ Pilar Jiménez Silva, 7) Hacia una definicidn de una pedagogia del particular o de cdmo forjar ]
herejes, Valentina Canton Arjona; 8) Estructuraciones cognoscitivas de conceptos cientificos. Un :
estudio de género, Ma. Angélica Alucerma Molina y Sara Gaspar Hernandez; $) Del ser aprendiz de
maestra a las exigencias de ser madre intelectual, Verdnica Arellano Rosales y Alicia Lugo
Mondragon, 10) Representaciones sociales en torno a la escuela agropecuaria. €t caso de una
secundaria técnica, Susana Lopez Espinoza; 11) La escuela y la formacion de cudadanos y
trabajadores en Morelos, Medardo Tapia Uribe; 12) Ei programa educativo de Juan Amos Comenio,
Georgind Ma. Esther Aguirre Lora; 13) Criterios para la definicidon de dasicos en pedagogia, José
Refugio Mufoz Nava, 14) Lo dionisiaco en Platdn: algunos efectos en el pensamiento educativo, Ma.
Isabel Marcotegui Angulo;, 15) Los conceptos de educacion, docenda y escuela en la obra
pedagogica de Carlos A. Carrillo, Manuel Medina Carballo, 16) Et método dialéctico en la eleccidn del
tema y la defimitaddn del objeto aplicado a3 la investigacion en el campo de la educacién fisica, Ma.
de /a Luz Torres Hernandez; 17) Sistema educativo y teoria de sistemas, Sofia Josefina Ontiveros
Quiroz; 18) Andlisis discursivo de protocolos de investigacion educativa, Victor Florencio Ramirez
Hernandez.

Relacidn de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:
Trabajo de Caracter: Genérico

Temiticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidn: perspectivas |
tedrico metodoldgica de la investigacidn educativa a partir del estudio de situaciones concretas de 13 |
educacion, |

Enfoque Tedrico-metodoldgico: critico, deconstructivo, hermenéutico, genealégico,
analitico, reconstructivo, epistemoldgico, dialéctico.

referentes tedricos, conceptuales y filosdficos por parte de los especialistas relacionados con el

|
Alcances: 8ri ndar un panorama de diferentes formas de abordaje y de apropiacién de ‘L
campo. ‘
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Ficha VIII
Segunda parte: Contenidos Especificos:

1. Caracteristicas: reporte de nvestigacién, ponencia

2. Tematicas: principalmente pedagégica, conceptual, filoséfica, contemporanea, y clasica.

3. Objetivo: Analisis Critico

4. Presupuestos tedricos-metodologicos: cualitativo, en muy pocos €asos cuantitativo,
multidisaiphinario, transdisciphnario, sobre todo analisis (proposicional, documental, entre otros),
etnografico, historiografico, ontolégico, histérico arqueoldgico, filosdfico, psicoanalitico, antropologia
de género, hermenéutico, enfoque sistémico, semictico.

5. Relacién con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Principalmente se preseataron
trabajos en los que se le daba un gran peso a lo conceptual, lo epistemologico, lo tedrico, lo
fitosofico, para situar cuestiones particulares de la realidad educativa.

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

1) Infancia y razonamiento moral, Ma. £/lepa Madrid Montes. Para entender y desarroliar el
razonamiento moral en los nifos es fundamental tener presente consideraciones semanticas y
sintdcticas que subyacen a |3 naturaleza del lenguaje moral y afectan al proceso de formacion y
desarrollo conceptual. De especial interés e importancia resulta la obra de Ludwig Wittgenstein para
comprender mejor ta dimension cognitiva y en particular el aprendizaje conceptual. La dimension
moral es de suyoc compleja, en tanto educadores y no indoctrinadores nuestro Compromiso no es
moralizar, sino lograr una mejor capacidad racional, entendiendo a 1a razén como autorreflexiva y
emancipatoria, nuestro compromiso es con una educacién dialdgica. Este trabajo forma parte del
reporte final de ta investigacién Habilidades cognitivas en el aula. Su desarrollo a través del
Programa Filosofia para Nifios. Toda propuesta educativa de enfoque cognitivo debe partir de una
concepcidn dialégica de la educacion, es decir, se trata de entender al otro en el contexto del aula,
por ello la importancia de la comunidad de indagacion, como una nueva forma de comunicacién
educativa. (Fuentes: Wittgenstein).

2) Alumnos y politica en el aula: pistas para su reconstruccion, Ma. Eugenia Luna
Elizarrard. Se explora aspectos de la dimensidn politica de la ensefianza en la escuela primaria -en
grupos de quinto y sexto grados-, entendida como un proceso tocal donde los alumnos influyen en
las decisiones que {os maestros definen sobre el trabajo escolar. Los aspectos que se analizan son:
el conocimiento de los alumnos sobre la sensibilidad de los maestsos y de fos espacios de trabajo
donde pueden influir; y la constitucidn del salén de clase como un foro publico donde se generan
diversos sentidos en torno a las actividades. Como parte de la cultura local escolar, maestros y
alumnos tienden a la generacidn de un conoamiento mutuo y compartido sobre (3s demandas que
el trabajo plantea. La influencia y la sensibilidad son resultado de este conocimiento. La necesidad
de compartir el sentido de las actividades de ensefianza que los maestros proponen permite el
encuentro de 13 influencia y I3 sensibilidad en el trabajo cotidiano del aula. Las convergendias y
divergencias de sentido que alumnos y maestros llegan a tener sobre las actividades estdn
atravesadas por la historia personal, laboral y escolar de cada uno. Por ello puede afirmarse que las
relaciones de trabajo que maestros y alumnos construyen son historicas y diversas. Estas
reflexiones pueden proporcionar alguna luz respecto a la complejidad de la relacion didactica que
tiene lugar en el dmbito cotidiano de la escuela. La influencia y la sensibilidad, lejos de ser
epifenémenos de {a ensefianza constituyen un elemento intrinseco a [a misma.

(Fuentes: Bourdieu).

3) Nuevas corrientes historiograficas y ta dimension histérica cultural de la educacién a
partir de los testimonios orales, Ma. Teresa de /a Sierra Neves. Con estos testimonios orales
se busca una forma distinta de interpretar las experiencias, practicas y saberes de los maestros, a
partir de las representaciones que ellos han construido respecto a la reforma de la educacion en ese |
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entorno. Para ello la autora recurre basicamente a la técnica de la entrevista la que mediante un
trabajo de analsis y estructuraciéon de testimonios, convierte a estos en fuentes histariograficas
primarias. Con elio pretende no tanto encontrar lo verdadero o falso , es decir la verificacion o no de
si esa reforma de la escuela fue verdaderamente socialista, como los aspectos ocultos, la
reconstruccion de los eventos y el imaginario de los principales protagonistas, Jos maestros. Se nos
postbiita una amphacidn y una nueva percepQdn histérica, en este caso la dimension de la
experiencia es importante, ya que su intervencion nos permite tener una reconstruccidn de la
ymagen viva y detallada por parte de los informantes y puede tener una funcidn cribica al mismo
filempo. En este sentido los testimonios de los maestros, cotejados con otras fuentes, pueden
constituir sin duda upa fuente documental muy relevante para comprender muchos de los
significados y utopias que se construyeron por parte de los mismos en relacion 3 su papel en la
transformacion de la escuefa. Nos permite reconstruir el espacio simbdlico, imaginano y cultural del
periodo posrevolucionario y por otro lado nos permite explicar sus efectos en 1as politicas educativas
y las practicas cotidianas de estos actores. (Fuentes: Foucault. Ricoeur).

4) El caracter ontoldgico del proceso educativo, Francisco Covarrubias Villa, E| hombre es
lo que piensa, piensa como vive y vive como piensa. De este modo, la diferenciacion entre el ser y
lo pensado es abstracta en tanto inexistente, pues el sujeto vive su objetualidad y la exterior de
conformidad con la manera en la que aparece expresada en su conciencia. La conciencia del sujeto,
posee un caracter éntico, en cuvanto encarnacion de un modo de concebir el mundo. Si el proceso
de constitucién de los sujetos es un proceso educativo, la reflexion del proceso educativo debe
incorporar los procesos de onticacion. La cultura, en cuanto conciencia social, es conciencia de un
pueblo y, |3 conciencia de un pueblo se candensa en conciencia de clase y ésta en conciencia
individual. La educacidn es el conjunto de practicas sociales consistente en encarnar la cultura en
las conciencias individuales. La educaaidn es el ambito de mediacidn entre [a conciencia social y la
individuat y es, relevantemente, una relacién de conocimiento. Los sujetos participantes en los
procesos educativos como educadores, inconscientemente transmiten los referentes hegemdnicos
porque sus conciencias estadn constituidas también con ceferentes implicantes de la forma
hegemdnica de la conciencia. Sin embargo, la instruccién académica proporciona los referentes
necesarios para constituir una forma de conciencia, pero no la determina. (Fuentes: Guroux).

5) Sujeto, educacion y valores (problematizaciones y discontinuidades de la pedagogia
en México), Ma. Teresa Yurén Camarena. El objetivo de la investigacion es analizar (a
formacién del campo discursivo de la pedagogia en México, con el fin de identificar
problematizaciones y discontinuidades y reconstruir el campo enunciativo a que da lugar la relacén
sujeto-educacion-valores. En el reporte se exponen las razones por las cuales la investigacion se
realizard a la manera de una historia arqueoldgica de corte foucaultiano, con fa intencién de
identificar las rupturas, los desplazamientos y las transformaciones de los objetos y conceptos
pedagdgicos, asi como la posicion que el discurso le asigna a los sujetos y la funcidn que juega
dicho discurso en relacidn con las practicas no discursivas. La historia arqueoldgica responde a la
(nquietud por el presente no obstante que remite al pasado, ya que el tipo de analisis que demanda
abre el camino de la critica de lo que hoy somos y nos permite esbozar lo que queremos ser.
(Fuentes: Foucault).

6) El problema de lo otro en la educacidon, Ma. Del Pilar Jiménez Silva. Se busca establecer
los planteamientos centrales que, desde esta Optica, permiten abordar Ia problematica de fo otro en
el campo educetivo. En este trabajo se pretende abordar tal problemdtica sdlo desde una
perspectiva tedrica la cual a su vez tendrd, por limitaciones de tiempo y espacio un caradcter
introductorio. Estos planteamientos tedricos forman parte de un proyecto de investigacion que
consiste en articular la problematica de lo otro en los procesos de representacion y construccion de
identidades que se dan en el acto educativo._El espacio educativo debe convertirse en el lugar de 1a
alteracion sustentadora de la diferencia. Se trata de un postulado de principio desde el que habria
que re-pensar el conjunto del campo educativo. (Fuentes: Freud).

7) Hacia una definicion de una pedagogia del particular o de cémo forjar herejes,
Valentina Canton Arjona. i Coémo formar en el reconocimiento de la diferencia?, écémo formar en
la critica, 1a renovacion o la neqacidn de aquellos enunciados que denotan homogeneidades y que
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se deslizan a través de los procesos de formacién como 10s axiomas, creencias, valores y formas de
vida cuya transmision se ha constituido prioritaria? ¢Qué clase de pedagogia se necesita y qué
conceptos y practicas subyacen a ella? Esta aproximacion a la pedagogia -en la medida en que se
ocupa del acto pedagogico en su sentido mas pristino: la relacién pedagdgica- se realizaba a partir,
fundamentalmente, del psicoandlisis, pues era de él que se derivaba el reconocimiento del particular
como 13 expresion mas exacta de 13 emergencia de un sujeto capaz de des centrarse de los discursos
de la ortodoxia. Es necesario redefinir ta pedagogia, redefinir sus acciones, redefinir sus objetos,
pero, sobre todo, redefinir sus sentidos. Mi apuesta para esta redefinicion es construir, cristalizando
ahora la intuicion primera surgida en 1789, una pedagogia (no discipling sino actitud relacional) que
dé cuenta de lo particular y, que sea capaz de devolvernos -pare e€so es la historia- los valores
fundamentales de aquellos que la definieron: bienestar y digmdad en la vida diaria; tolerancia;
oportunidad y lugar para todos; construccion de sujetos éticos, respetuosos de la diferencia y
definidos por su particularidad. Es decir, una pedagogia capaz de formar sujetos heréticos (posicion
subjetiva indispensable para 13 creacidn) frente a una condicion del saber-poder, siempre social, que
preveamos cada vez mas intolerante. Formado cada uno en su particularidad, desde su heterodoxia
-actitud propta de la historicidad- y, desde su derecho a I3 herejia que sabemos es la Onica via para
la critica y la creacion de utopias. (Fuentes: Foucault)

8) Estructuraciénes cognoscitivas de conceptos cientificos. Un estudio de género, Ma.
Angélica Alucema Molina y Sara Gaspar Herndndez. Este estudio analiza la estructuracion
cognosativa segun el género, de conceptos cientifico en estudiantes de nivel licenciatura de la
carrera de Biologia de la Facultad de CGiencias, UNAM. El concepto diversidad celular fue dtilizado
para estudiar las diferencias longitudinales en la construccidn de las organizaciones Idgico-
conceptuales, ya que los discursos escritos reflejaban estilos diferentes. Dichos estilos corresponden
3) género y a las diferencias en la estructuracion de dicho conoG:miento. Este estudio generacional
de estudiantes de biologia considerando el género, arroja evidencias sobre las semejanzas de
ambos sexos para la asimitacion y coastruccién de conocimiento dentifico. Los resultados aportan
elementos a profundizar en la concepcion de ciencia como una explicacion humana mas que
considerarta dependiente del género, lo cual permite concebirla como posible de ser asimilada y
construida por ambos géneros. En otras palabras, ambos sexos tiene las mismas habilidades
cognoscitivas para acceder a dicho conocimiento. Esto resulta interesante porque contradice la
postura feminista que aboga por curricula de ciencias diferenciados sequn el género.

(Fuentes: Alucema, Gaspar).

9) Del ser aprendiz de maestra a las exigencias de ser madre intelectual, Veronica
Arellano Rosales y Alicia Lugo Mondragon. Este trabajo tuvo como objetivo analizar la
condicion de género de las mujeres docentes "solas" que laboran en escuelas Normales del Estado
de México (Normal de Tlatnepantla y Normal de Atizapan), y se divide en dos bloques anatiticos, el
primero describe algunas de las caracteristicas que hacen 2l proceso de formacdidn inidial docente
ininterrumpido, en el segundo se plantean algunas aproximadones a la interrupcién de los estudios
posteriores a la formacion inicial. La interrupcion de estudios por exigencias profesionales se
presenta en los sujetos de estudio, después del periodo de venficacion del "ser maestro“. En un
proceso continuo de interrupcion de estudios preparadén profesional, en el que se observa que los
estudios superiores junto con los “suceddneos del saber”, cursos, talleres, diplomados y otras
actividades académicas, estardn dando respuesta a las exigencias profesionales asumidas. Las
exigencias que una Madre Intelectual pide a sus educandos, es para de alguna manera recibir a
través de la realizaddn de ellos, la confirmacion de su propia realizacion como Madre Intelectual de
sus 2lumnos. (Fuentes: Contreras, De Ibarrola, Rockwell).

10) Representaciones sociales en torno a la escuela agropecuaria. El caso de una
secundaria técnica, Susana Lopez Espinoza. El presente trabajo recupera algunos aspectos de
una investigacion realizada durante dos ahos. L2 investigacion tomd como universo de estudio 2 fa
secundaria técnica agropecuaria, un nivel y modalidad del Sistema Educativo Nacional cuya
trascendencia social propicia actualmente une serie de interrogantes. El trabajo adopta una vision
sociocultural de la educacion al cuestionar, desde las representaciones que los sujetos construyen -
de la escuela y la formacion para el trabajo- las finalidades que formatmente le son reconocidas a la
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secundaria agropecuaria. £l propésitd de |a investigacion consistié en conocer los significados de {a
escuela agropecuaria en una microrregion, en donde 1a base agricola de la economia familiar ha
sido desplazada por la busqueda permanente de actividades alternativas para la cada vez peor
situacion del campo. Reconoce 2 la secundaria agropecuaria como institucién escolar, en donde se
entrelazan multiples significados que van desde lo que incuestionablemente se asume como
verdadero, hasta aquéllos en donde la norma universal se concretiza particular e individualmente.
La secundaria agropecuaria: un espacio de formacion para el trabajo. (Fuentes: De Ibarrola, Giroux,
Schutz).

11) La escuela y la formacion de ciudadanos y trabajadores en Morelos, Medardo Tapia
Uribe. Esta investigacion examina las relaciones entre (a experiencia escolarizada de los
trabajadores y su articulacion en el trabajo en los éscenarios cotidianos, locales y regionales del
estado de Morelos. La constante que atraviesa una articulacion muy compleja muestra que la
escuela contribuye a la formacion del criteno, tanto de ciudadanos como de trabajadores, mediante
el cual éstos capitalizan su experiencia escolar y se comprometen con una forma de vivir y trabajar.
La escuela va construyendo esta distincidn, la cual se manifiesta en {a vida de los campesinos
principalmente como ciudadanos y en un didlogo de obreros y profesionales mediados por la
escuela. (Fuentes: de Ibarrola, Tapta Unbe, Ricoeur).

12) El programa educativo de Juan Amos Comenio, Georgina Ma. Esther Aguirre Lora._El
texto se orienta a indagar el proyecto fundador de la modernidad europea de los siglos XVI y XVII,
para después proceder a analizar (a instauracion que Comenio (Checoslovaquia, 1592 - Holanda,
1670) hace del oficio de maestro y el pensamiento filosdfico-educativo en que se sustenta. El
trabajo se divide en 3 partes: 1° Analizar algunos de los principates planteamientos educativos de
Juan Amgds Comenio en relacién con la cosmovision del siglo XVII. 2° La naturaleza de sus
aportaciones al campo de 12 reflexion pedagdgica, su resignificacion; es decir, problematizacion y
tematizacion. Su incidencia en la constitucién de la identidad del oficdo de pedagogo. 3° Avanzar en
la construccién de una propuesta tedrico-metodoidgica para el estudio de los clasicos del
pensamiento educativo._La pansofia era una filosofia sobre el universo gque Comenio contemplaba
como unidad organica -ocho grados o mundos, desde el posible, arquetipico, inteligible, fisico, del
trabajo humano, moral y eterno- cuyas partes principales eran 13 Naturaleza, el Hombre y Dios,
cosmovision que determina los objetivos, los contenidos y los métodos de la educacidn. A final de
cuentas el proplsito era lograr la panarmonia del universo; el hombre se percibe como un
microcosmos dentro del macrocosmos. Por otro lado, se rastrearon algunas pistas sobre Juan Amos
Comenio como constructor de saberes sobre lo pedagdgico; esto es, como se llegaron a constituir
determinados discursos y practicas que atraviesan la pedagogia contemporanea y que en el caso de
nuestro autor estdn presentes en la Didactica Magna y de otras de sus obras particularmente
orientadas a la pedagogia. Tal es el caso de las nociones de clase, método y curriculum, que a
continuacién desarrollo. (Fuentes: Comenio).

13) Criterios para la definicién de clasicos en pedagogia, José Refugio Mufioz Nava. £n
este texto se espera identificar aspectos fundamentales del pensamiento pedagdgico y de sus
tradidones interpreteativas, que puedan servir de base para fomentar la discusion en torno al objeto
de estudio de la pedagogia y 3 135 posibilidades para la construccién de una ciencia en este campo,
a partir del pensamiento clasico. La revisién documental realizada hasta ahora permite establecer
algunas ideas sobre la definicion de lo clsico, para posteriormente plantear algunos posibles
criterios para incorporar a los autores que encajan en esta definicién. La debilidad de ta pedagogia
como ciencla que, a diferencia de otras disciplinas sociales, carece de un consenso minimo respecto
3 la tradicion de autores clasicos. La revisidn de los criterios con los cuales algunos autores designan
a ciertos pensadores como clasicos, a fin de clarificar la importancia de los mismos en la formacién
pedagédgica. ldentificar los ¢lasicos por la conformacion de las tradiciones requiere una revision de fa
formacion pedagégica en diversas instituciones det pais. {Fuentes: Comenio, Durkheim, Dewey,
Pestalozzi, Rousseau, Vives).

14) Lo dionisiaco en Platon: algunos efectos en el pensamiento educativo, Ma. Isabel
Marcotegui Angulo. Se investigan los aspectos irracionales presentes o ausentes en la educacién
del hombre. La educacién se inicid en Grecia como educacion poética-musical. Esta educacién
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contemplaba unos efectos muy particulares que producen la poesia y 1a mUsica no del orden
consciente. El hecho de que Platon refutara, criticara y desterrara a los masicos poetas de su ciudad
utépica, negandoles su poder educativo e invalidandoles su racionalidad, produjeron una tremenda
laguna en la reflexion de qué sea educar al hombre (en conexion sistematica con los problemas de
qué sea el hombre y de qué sea (a sociedad) y en la realizacion misma de la tarea educativa que se
inspird en I3 teoria educativa de Platén. La ceguera que presents Platon hacia los efectos
dionisiacos del arte coral y de la poesia, ocasionaron que desterrard “lo irracional” de la ciudad y de
la educacidn, con ef consiguiente efecto de un hombre escindico, dvidido. Si 1o apolineo y dionisiaco
son dos potencialidades del hombre, ambas por igual tienen que manifestarse y expresarse en toda
realizacidon humana importante. Si el primer pensamiento sistematico sobre la educacion lo olvida, fo
suprime o lo destierra, una laguna muy importante se da en él desde sus inicios, al ocuparse tan
sélo del aspecto apolineo del hombre (el moral e intelectual) y al pensarlo a éste (al hombre)
escondido. Eso sélo podrd traer efectos insospechados en todo pensamiento postenor y en toda
realizaadn educativa inspirada en este pensamiento platénico.{Fuentes: Platdn).

15) Los conceptos de educacion, docencia y escuela en la obra pedagégica de Carlos A.
Carrillo, Manuel Medina Carballo. E| articulo se ubica histornicamente a fines def siglo XIX en
nuestso pais, se refiere a las luchas idecldgicas sostenidas por los educadores de ese momento para
definir las formas de organizacion educativa estatal y la génesis, racionalizacién y desarrotlo del
campo de los saberes pedagdgicos. £n este contexto se analiza brevemente la obra pedagdgica de
Carlos A. Carrillo, educador veracruzano, quien fue un publicista de los saberes educativos de su
tiempo ya que estuvo suscrito a los periddicos especializados mas importantes de su €poca en
Europa y América. La concepcion educativa de Carrillo estuvo influenciada por Pestalozzi, Froebel y
Herbart, entre otros, especificamente el primero de donde toma la concepcion de educaddn
elementa), la que debe contribuir al desarrollo y formacion de las fuerzas y aptitudes humanas. La
génesis de la pedagogia mexicana a finales del siglo XIX fue propiciada por la conformacion del
Estado-nacion, el que pretendid homogeneszar el sistema educativoe nacional y conformar el ser
civdadano mexicano. Los congresos realizados para tal efecto en la década de los ochenta
desataron la polémica sobre la obligatoriedad, gratuidad, laicidad y uniformacion de la educacion en
este pais, tema que incluso es polémico a finales del siglo XX. En fin, sentd (as bases de la
pedagogia moderna durante e! porfiriato. {Fuentes: Carrillo).

16) El método dialéctico en la eleccion del tema y la detimitacion del objeto aplicado a la
investigacidn en el campo de la educacién fisica, Ma. de /2 Luz Torres Hernindez. E|
trabajo pretende propiciar la reflexidn sobre el papel del método dialéctico en el proceso de
investigacidn educativa. En primer término, expone los principales problemas que se presentan al
elegir tema y delimitar el objeto de estudio. Al presentar, en un segundo momento, las categonas
centrales del método dialéctico, y per Ultimo, ilustrar la forma como se aplicé al delinear la
investigacion sobre el tema: Bases pedagdgicas y condiciones de la practica docente de |3 educaddn
fisica mexicana. Una conclusion a resaltar es el compromiso ineludible en la participacién activa para
la solucidn de los problemas de nuestro tiempo, que se encuentran lejos de tener soluciones Unicas
0 universates, impulsar el trabajo conjunto para precisar el tipo de hombre y sodedad que
queremos construir como utopia, y como estudiosos precisar los elementos para la explicacién y
fundamentacion de estos cambios. (Fuentes: Zemelman).

17) Sistema educativo y teoria de sistemas, Sofia Josefina Ontiveros Quiroz. E) propdsito
de este trabajo es presentar algunos resultados de una investigacion que surgid de la reflexion
sobre los problemas de construccién tedrica de la didactica, 1o cual nos llevd a lo que nosotros
llamamos un cambio de coordenadas tedricas. Se trata de trasvasar viejos problemas del debate
educativo a un marco categorial poco o nada contemplado en 13 investigacién que se realiza en los
medios académicos nacionales. La teorizacién pedagdgica centrada en fines no tiene sentido en
esta perspectiva tedrica y, mucho menos, la pretension de multifuncionahdad del sistema educativo.
A ta luz de la teoria luhmanniana esta multifundionalidad va a contracorriente de la especializacidn y
la consecuente diferenciaddn funcional de la sociedad moderna. Al margen de que la pedagogia
rechace la seleccion, entendiéndola como un impedimento para la consecucion de fos fines
educativos, Ja seleccion es el cddigo que mantiene la autopoiesis del sistema. Es éste el que requla
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todas sus operaciones, el que le hace posible distinguir entre un mejor y un peor resultado
educativo y tomar decisiones al respecto. La autonomia es un presupuesto de la especializacion, es
una condicién y un resultado inevitable de la diferenciacion funcional de |a sociedad moderna. Como
reflexion del sistema educativo, 1a pedagogia es una descnpcion autarreferida del sistema y por ello
es auténama. (Fuentes: Luhmann).

18) Analisis discursivo de protocolos de investigacion educativa, Victor Florencio
Ramirez Hernandez. Este trabajo se dio a partir de la revision de protocolos de investigaaidn (20,
entre no publicados y publicados). En los que se analizan tres aspectos discursivos. En el plano
semantico determinaremos la coherencia, entendida como posibilidad de obtener macro
proposiciones. En el plano del estilo analizaremas a la concisién, de manera que se diga solo fo
necesano, evitando expresiones que hagan tedricamente densos a los escritos. Y, dentro de la
misma estilistica, 13 claridad o empleo no ambiguo del lenguaje. Este punto también tiene relacion
con la pragmatica, pues en las modas intelectuales hay expresiones caracteristicas que enturbian o
desvian a Ia comprension del discurso. Alumnos y procesos de aprendizaje y Sistema Educativo son
las 3reas temabcas que presentan menor concision. La cohesion es mas dificil de encontrar en las
areas Alumnos y procesos de aprendizaje, Sujetos y formacion para la docencia, 13 investigacion y la
gestion educativa, por la variedad de macroproposiciones que resulta (dos 0 mas por proyecto). La
claridad no encuentra distribucion significativa por 3reas. La falta de indicadores acerca de la
formacién de 10s autores no permite relacionar nuestro estudio con la formacién de comunidades a
través de |2 educacion. (Fuentes: Dijk, Kuhn).
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Reflexion Critica.

Es importante sefalar en primer lugar que los texto que se analizaron
pertenecieron al drea temdtica que se presentd como Area V: Sistema Educativo:
filosofia, historia y cultura, en el marco del 1V CNIE, por lo que el campo que nos
ocupa se ubico en su relacién y diferencia con otros, lo que dificulté ubicarlo como
un ambito con identidad propia. Esto no le resta importancia al hecho de que en
dicho Congreso, se presentaron trabajos en los que Filosofia, Teoria y Campo se
aborda como un objeto particular de investigacidon, asi mismo muestra
transformaciones que se han generado a lo largo de ta década en cuanto a las
posiciones en el campo de la investigacion educativa que juegan como parte de las
condiciones para la presencia particular de un area en el mismo.

Como parte importante de los aportes de este Congreso, cabe destacar la
diversidad de campos, instituciones y regiones participantes, lo cual muestra el
dinamismo y la multiplicidad de abordaje de tematicas por parte de los
investigadores de nuestro pais, asi como aportes tedricos y conceptuales presentes
en los trabajos seleccionados. Asi mismo, podemos observar el interés de los
investigadores por participar en un espacio de difusion e interlocucién como los
Congresos Nacionales en los que difunden su trabajo y se somete a la
consideracion de sus pares y de un publico amplio los resultados de investigacion.,

Los diferentes trabajos analizados presentan un mosaico de perspectivas
tedricas que van desde lo meramente analitico, hasta elaboraciones hechas desde

diferentes corrientes tedricas, en una amplia gama de tematicas, que al estar
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referidas bajo un &rea, inclinan los intereses presentados hacia tematicas
enfocadas al Szzsz‘ema Educativo y las problematicas que éste presenta, por lo que
muchas de las ocasiones los trabajos tienden a ser de tipo subordinado, ya que
desde el estudio de tematicas particulares le dan un peso importante a la teoria.

A lo largo de este trabajo, se ha manejado la importancia que los Congresos
Nacionales han aportado al proceso de configuracién del area de Filosofia, Teoria y
Campo de la Investigacion, y precisamente este evento nos muestra una de esas
razones, que es que en ese proceso de configuracion éste se presenta como un
espacio significativo para la presencia del area, asi como las dificultades que
enfrenta para ocupar un lugar entre los especialistas e involucrados en la
investigacion y las préacticas relacionadas con la educacién.

Por dltimo cabe resaltar, que en el marco del congreso los investigadores
del Seminario Interinstitucional de Analisis de Discurso Educativo participaron en el
Simposio que organizaron con el nombre de El Fantasma de la teoria, lo que
permitid la apertura de un espacio relacionado con el &rea de Filosofia, Teoria y

Campo de la Educacién'.

'® Los trabajos presentados en este evento fueron publicados por el Seminario de referencia y Plaza y Valdés
Editores bajo ¢l titulo LI Fantasma de la Teoria Véase ficha {11 de este apartado.
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Ficha IX.
V_Congreso Nacional de Investigacidn Educativa

Primera parte: Informacion General

V Congreso Nacional de Investigacion Educativa, 30 y 31 de Octubre, 1 y 2 de noviembre
1999, Consejo Mexicano de Investigacion Educativa y Universidad Autonoma de

Aguascalientes.
Area VII: Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion.

Tema:  lavestigacion educativa

Produccion. Memonia. (1999) V Congreso Nacionat de Investigacion Educativa. Aguascalientes,
México,30 y 31 de Octubre, [ y 2 de noviembre. COMIE, Universidad Auténoma de Aguascalientes.

Contenido: 1) Discursos sodales y sobredeterminacion curricular. Notas para un debate
contemporaneo del curricolum universitano, Bermudez Jimenez, Joel; 2) Globalizacion y localidad en
123 palicas educativas. Un encuentro entre universales y particulares, Buenfil Burgos, Rosa Nidia,
3) Educacion e Internet: diversidad en movimiento, Carbajal Romero, José; 4) La investigacion
educativa, una estrategia para el desarrollo académico interinstitucional en el estado de Sinaloa,
Castaneds Cortés, Jesus Bernjamin; 5) Las posibilidades de apropiacion de la ética: Un punto de
partida de Ethos, £spinosa y Montes, Angel Rafael; 6) Problemas y retos en los primeros intentos
por realizar investigacion educativa en Sonora, Frock Granillo, Alba, 7) La operacion ideologica como
constitutiva del proceso identificatorio: Los educadores, ambientales de la UPN Mexicali, Fuentes
Amaya, Silvia; 8) Entre describir y percibir: Narrar, Galvez Rodriguez, Sandra Uila; 9) Formadon
versus autoenajenacion del hombre, Garaa Perea, Ma. Dolores; 10) La investigacion educativa en
instituciones de educacidén superior, Gomez Davila, Maria Anfonieta; 11) Formacion de sujetos y
configuraciones epistémico-pedagdgicas, Gdmez Sollano, Marcels; 12) Educacién ambiental y
consumo: una relacién compleja, Gonzalez Gaudiano, Edpar; 13) Andlisis conceptual de discurso. Un
instrumento para observar la produccidn de conocimientos en el campo de 1a educacion, Gramje
Castro, Josefina; 19) El archivo como impresion educativa, Jiménez Garcia, Marco Antonio; 15)
Normas y disciplinas espirituales en la escuela primaria: Produccién de los sujetos escolares,
Lizdrraga Portillo, Ma, del Carmen,; 16) Especializaciones funcionales e investigacion reflexiva de la
practica docente, Ldpez Calva, Martin; 17) Los proyectos educativos para la diversidad cultural en
México: superficies de inscripcion, Lopez Pérez, Alexis; 18) Disefio curricutar para el formador de
docentes en la perspectiva de ampliar su pensar categorial, Negrete Paz, Mana de Lourdes; 19)
Curriculum flexible: rasgos conceptuales desde una perspectiva antiesencialista, Orozco Fuentes,
Bertha; 20) Constitucion conceptual de 13 educacién como objeto de estudio y su impacto en la
formacdn de profesionales de la educacidn, Ponton Ramos, Claudia Beatriz; 21) La investigacion
educativa en Sonora, Ramos Salas, Juan Enrique; 22) Archipiélago educativo: espacios de formacion
del sujeto adulto, Ruiz Munos, Maria Mercedes; 23) Potenciacion del discurso pedagdgico de
formadores de formadores, Saavedra R., Manuel S.; 24) Panorama de )a 1nvestigacién Educativa: E)
caso del ISCEEM, Sdnchez Flores, Ma. del Carmen,; 25) Cuatro corrientes de pensamiento en
pedagogia, Vdzquez Martinez, Francisco Dormingo.
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Relacion de fa fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Caracter: Genérico

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion: perspectivas
tedrico metodoldgica de 13 investigacion educativa y desarrollos conceptuales especificos.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: critico, deconstructivo, hermenéutico, genealdgico, analitico,
reconstructivo, epistemologico, analisis de discursos.

Alcances: lograr un batance sobre las principales lineas que articulan la investigacién educativa en
México, fomentar el desarrollo, intercambio y difusion de I3 investigacion, propiciar 12 comunicacion
entre investigadores y publico interesado en los diferentes tdpicos relacionados con la investigacion
educativa, particularmente en Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién.
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Ficha IX
Segunda parte: Contenidos Especificos:
1. Caracteristicas, reporte de investigacion, ponencia

| 2. Tematicas: principalmente pedagégica, conceptual, epistemoldgica, contemporadnea, filosofica,
| cl3sicay en algunos casos emergente

3. Objetivo: Anahsis Critico, desarrollos conceptuales

4. Presupuestos tedricos-metodoldgicos: cualitativo, en muy pocos casos cuantativo,
multidisciplinario, transdisciplinario e interdisciplinario, andlisis politico de discurso, analists
conceptual de discurso, epistemoldgico, genealdgico, hermenéutico, epistemologia del presente,
analitica arqueologica, epistemologia critica

S. Relacidn con Filosofia Teoria y Campo de la Educacion: Canceptual, epistemoldgica,
tedrica, filosofica y alusiva 3 otros temas, aunque en Su mayoria estan relacionadas con el drea.

6. Ideas, Hallazgos y fuentes Primarias:

1) Discursos sociales y sobredeterminacion curricular. Notas para un debate
contemporaneo del curriculum universitario, Bermdder Jiménez, Joel. Actualmente
asistimos a una situaadn de cnsis estructural en (@ que se da un debilitamrento y apertura de!

5 sistema refadonal que propone y configura 1as identidades de los sujetos sociales y de los espacios
| en que convergen. En este sentido, 12 dislocacion de las estructuras se presenta como posibilidad de

construir nuevas alternativas en los entramados sociales. No obstante, debemos reconocer que la
idea misma de posibilidad conlleva multiples formas de resolucidn, entre ellas la dificultad de los
sujetos para identificar y comprender los rasgos y contornos de la realidad y generar proyectos
politico-sociales alternativos, que es el eje de este trabajo. Asi, el curriculum universitario se
constituye como un espacio donde los proyectos politico sociales que se generan en el nivel sacial
amplio se condensan en el intento por tratar de inscribir su propuesta y hegemonizar las identidades
sociates. Enfatizar aqui el caracter politico del curriculum responde 2 la necesidad de hacer evidente
la no sutura de todo proyecto educativo, de reiterar su construccién permanente a través de la
articulacion de diversas voces y proyectos que se asocian y disocian en el espacio social. La
intencion es expresar al presente como posibilidad de un proceso inaugural hadia formas inéditas de
convivencia; como la apertura donde lo politico configura a lo social. (Fuentes: De Alba, Laclau,
Lyotard).

2) Globalizacion y localidad en las politicas educativas. Un encuentro entre universales
y particulares, Buenfil Burgos, Rosa Nidja. Las huellas que dejan en las practicas locales de
todos los dias a pesar de que las politicas educativas no llegan a las escuelas y otros contextos
educatvos tal como fueron propuestas, contraria a 13 idea generalizada de que las politicas son
discursos sin nexos con las practicas cotidianas, en este trabajo se discuten algunas conexiones
posibles entre politicas educativas globales y practicas locales. Ningun significado de globalizacidn
puede erigirse como la verdad Ultima, ergo, existe un intersticio para tomar una decision sobre el
asunto; para posicionarse frente a algun significado particular, para proponer nuestras prapias
interpretaciones, dar cuenta de ellas y asumir nuestra responsabilidad. El caracter ambiguo del
signifiante globalizacién, permite que se tomen dedsiones y exige que se asuman posiciones,
permite concebir a distancia y los vinculos entre las politicas educativas y las practicas educativas
locales. No es una cuestion de este o el otro sino al contrario. Se trata de y a la vez, de cdmo
vinculamos estos dos extremos de los discursos educativos, como entendemos el desplazamiento
del sentido (€tico, politico, epistemoldgico, estético, etc.). (Fuentes: Laclau, Buenfil).

3) Educacion e Internet: diversidad en movimiento, Carbajal Romero, Josd. Castells
afirma que la transformacién estructural de )as sociedades contemporaneas "es consecuencia del
impacto combinado de una revolucidn  tecnolégica  basada en tecnologias  de
informacion/comunicacién, (3 formadén de la economia global y un proceso de cambio cultural
cuyas pnncipales manufestaciones son la transformacion del rol de las mujeres en I3 sociedad vy el
aumento del desarrollo de una conciencia ecologica.” En el trabajo se centrara especificamente en
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un paquete de tecnologias llamado Tnternet y su relacion con procesos educativos, no
necesariamente escolares ya que son del interés de 13s instituciones educativas. La idea es enunciar
la diversidad que subyace en torno a esta relacion. ES necesario construir una mirada
desfundamentalizada en torno a la relacidn educacién y nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion que nos permita sustraernos a la 16gica de que cuentan con una natural esencia (en
positivo 0 en negativo), por tanto, las condiciones de “posibilidad e imposibilidad” de proyectos
alternativos que aprovechen y se aprovechen de los nuevos medios son indudablemente
contextuales. Si los medios como el resto de las operaciones sociales no cuentan con esenda
alguna, entonces fos extremos que tienden a mirarlos en “bfanco y negro” pueden ser
deconstruidos. Deconstruccion que nos permite mirar los “gnses”. (Fuentes: Castells).

4) La investigacién educativa, una estrategia para el desarrollo académico
interinstitucional en el estado de Sinaloa, Castafieda Cortés, Jests Benjamin. E| proposito
central de este trabajo de investigacion es abordar una temética que se presenta como fundamenta!
para el desarrollo de la educacion en cualquiera de sus modafidades y niveles : El estado de la
investigacion educativa en relacién con la problematica que presenta este dmbito ,con el objetivo de
disefiar una propuesta institucional en forma de programa, que favorezca el desarrollo educativo de!
Estado de Sinaloa, ya que , a pesar de la gran cantidad de informacidén que se ha derivado de la
realizaadn de los Ultimos tres congresos nacionales de investigacién educativa, siguen existiendo
esc3las que no han sido suficientemente cubiertas como es el caso de las situaciones de la
investigacion educativa en tos estados y en las instituciones y es en esta perspectiva que se realiza
esta investigacion. Hay, Ia conciencia generalizada de que la problemética educativa existente
requiere urgentemente de atencidn y de que |a investigacion educativa es una excelente estrategia
para su tratamiento, cuyo impulso y fortaleomiento solo serd posible, al menos en un primer
momento, con acciones interinstitucionales en Ias cuales se estd dispuesto a participar a través de
acciones perfectamente definidas y muy precisas que no pongan en riesgo los perfiles de cada una
de las instituciones participantes. (Fuentes: CONACYT, COMIE).

5) Las posibilidades de apropiacién de la ética: Un punto de partida de Ethos, Espinosa
y Montes, Angel Rafael. Sobre la forma ética de los profesores de diversos niveles en el Estado
de México, el sentido de lo que pertenece al hombre, {0 que es especifico para el ser humano, sélo
se llama trascendental, esos actos nos ubican como mujeres y hombres, La principal interpretacién
gira en torno a lo trascendental del ethos. Son un sinnimero de enunciados de uso catdlico. El
ethos tiene que ver con el sujeto, que esti en lucha por la busqueda de ese algo espiritual que esta
en la morada interior, es punto de partida para objetivar, con un 3alto nivel de abstraccion, son
refaciones de todos y cada uno de nosotros en tanto las conquistamos y las hacemos nuestras por
el afan de crear, los didlogos que reflexiones sobre nuestras propias vidas Al ser humano
corresponde la tarea, consagrada por Pindaro, de llegar a ser lo que se es, en el sentido de adquirnir
la humanidad fo cual significa que el hombre no tiene un ser realizado por el sdlo hecho de tener la
vida bioldgica, sino que tiene que hacer su propio ser producirlo y formarlo, precisamente a través
del ethos y la paideia. €n esto se cifra su grandeza o su dignidad. (Fuentes: Aristételes, Camps,
Heidegger).

&) Problemas y retos en los primeros intentos por realizar investigacion educativa en
Sonora, Frock Granillo, Alba. El contenido de esta ponencia es el resultado de un diagndstico
cuantitativo acerca de los trabajos de los actores que participaron en el Primero y en el Sequndo
Encuentro Estatal de Investigacion Educativa celebrados en el £stado de Sonora en 1997 y 1999
respectivamente. Da cuenta de la cantidad de trabajos enviados, asi como de los presentados
oralmente, de los publicados y de la asistencia a cada uno de ellos. Se intenta por otra parte,
también, hacer una clasificacion del tipe de reporte presentado, asi como describir hacia donde
apuntan 13s tineas de investigacion, Se debe tener presente que en el Estado de Sonora no hay una
politica que dicte o diga sobre 1o que cada institucidn debe investigar, ni lineas para desarrolar esta
actividad; aun mas, al interior de muchas (nstituciones tampoco hay criterios definidos para
investigar. Asi cadz investigador ha desarrollado su prop:a linea de investigacion de acuerdo a su
formacion o intereses personales. De lo que se puede concluir que las instituciones educativas,
deben sostener la posicion de desarrollar investigacidn para fortalecer y diversificar el desarrollo
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cientifico en todas las areas. Se debe seguir estimulando el desarrolio de la ciencia, ya que la
investigacion representa el pilar fundamental que estructura toda institucidn educativa en cualgquiera
de sus niveles educativos. Se ve 1a necesidad también de elaborar catdlogos de investigacién en
cada institucion y que haya un inteccambio de éstos a fin de conocer lo que se realiza en cada
centro de trabajo. De esta manera se impulsaria la difusion, ademas de elaborar una revista
periddica en donde se publiquen los productos parciales o finales de as mismas. Demastraron Jos
dos encuentros de investigacion, ademas, que es necesario adquirir y desarroflar (a instrumentacidn
e infraestructura necesanas para poder realizar investigaciones de frontera.

7) La operacion ideologica como constitutiva del proceso identificatorio: Los
educadores, ambientales de I1a UPN Mexicali, Fuentes Amaya, Sjlvia._Los discursos de 13
educacion ambiental en México representan una posibilidad de sutura identitaria y, al mismo
tiempo, encarnan la propia Incompletud de los sujetos, mostrandoles lo que les falta para ser
plenos. En este trabajo se prequnta, ¢de qué forma se produce 13 convocatoria 3 asumerse Como
sujetos de la educacion ambiental? {Como responden y resignifican determinados individuos esta
convocatoria? La educacion ambiental es un discurso que se vincula directamente a fa promesa de
un futuro mejor. No importa que se conciba la necesidad de actuar ya, desde el presente, lo
significativo es que el campo de a3 educacion ambiental abre un horizonte de promesa de plenitud
donde (a falta constitutiva del sujeto ha de ser llenada. De esta forma la educacidn ambienta)
constituye |a superficie de inscripcion donde el imaginario de plenitud se realiza. Ef desarrollo de (a
reconstruccidn de la tustoria local institucional — en este caso, basicamente, a la del Programa de
Educacion Ambiental de la Universidad Pedagdgica, unidad Mexicali, constituye el peldano inicial de
la escalera que se habrd de disefiar para traspasar las puertas de 3 institucién y asi conocer a los
individuos que |2 presentifican a través de su existencia cotidiana, en la perspectiva de aproxi marme
a la puesta en juego de sus trayectorias y adscripciones socio-simbdlticas que en el marco de
discursos hegemdnicos, son desplegadas para llegar a ser educadores ambientales.

(Fuentes: Fuentes Amaya, Laclau, Zizek).

8) Entre describir y percibir: Narrar, G3lvez Rodriguez, Sandra Lilia. “(Como alcanzar el
otro desde 1a subjetividad casi absoluta del yo puro?” es la pregunta con que Octavi Fultat plantea el
problema de la alteridad en educacion. La educacidn se define como un sistema de intervenciones
mediante actos sobre propiedades, situaciones y procesos humanos con animo de obtener
modificaciones en ellos. Tanto las Intervenciones ejercidas como las modificaciones intentadas se
llevan a cabo desde concretas ideologias y utopfas. Asi la autora plantea una hermenéutica del si en
la obra de Fullat. A forma de conclusion se subraya la tesis de que la obra narrativa manifiesta
existencialmente 3 biografia de Octavi Fullat. Ef autor manifiesta a través de sus personajes la
“centralidad del obrar” y “descentramiento en direccion a un fondo de acto y potencia”. Asi las
acciones de sus personajes manifiestan también una descentracion de si mismo, el cual se da en
direccién a un fondo de acto y potencia manifiesta mayor semejanza entre Octavi Fullat y El
Profesor. La obra manifiesta la preocupacion de Fullat por el problema educativo, en especial el
problema ético. Esta interpretacion sacrifica el placer que produce 13 lectura de la obra directa, sin
embargo acepta la invitacién de abordarla con tendencia al desvelamiento.

(Fuentes: Fullat, Ricouer).

9) Formacion versus autoenajenacién del hombre, Garcia Perea, Ma. Dolores, A través de
sistema categorial que se construye se desea aproximarse a la esencia del concepto formacién para
mostrar que ella mas que ser un concepto es una condicidn constitutiva de ser. Ir al encuentro del
concepto formacion implica, entre otras cosas: escudriiar sus entrafas para descubrir las
estructuras existendarias depositadas por la historia, arribar a la cotidianidad y despojarlas del
sentido practico-técnico-instrumental que las envuelve, sdlo asi se abrirdn los horizontes de saber
que los constituye y se identificaran sus estructuras exstencianas. Con ello, palabra y hombre
ganan condiciones ontoldgica, el primero recuperando su sentido original y el sequndo su terreno
ontoldgico, es decir, devienen y trascienden como ser, el primero como palabra cuyo significado es
reunion y el segundo como ser historico que significa, no agotarse nunca en el saberse. (Fuentes:
Platdn, Aristoteles, Kant, Hegel, Husserl, Heidegger, Dilthey).
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10) La investigacién educativa en instituciones de educacién superior, Gomex Davila,
Maria Antonieta, Todas 135 Instituciones de Educacion Superior se enfrentan a menudo con
obstaculos, tales como cambios administrativos, técnicos, politicos y académicos; ademas de buscar
una eficiencia en sus procesos educativos y de dar respuesta a la soaedad; por ello, 12 investigacion
educativa es un recurso optimo para satisfacer a las Instituciones de Educacion Superior de estas
necesidades. Estando la investigacidn educativa en proceso de conformacion, no existe una
institucionalizacion de ésta, ya que los tomadores de decisién no perciben, las méas de las veces, los
resultados que arrojan las investigaciones educativas, lo que a su vez provoca que 1as instituciones
no tengan en cuenta a la Investigacion Educativa. Asi, resulta urgente una politica educativa
sensible ante 1a necesidad que hoy en dia tienen nuestras instituciones educativas de nivel superior
de contar con una Investigacion educativa, (Fuentes: Hidalgo, J. L, Weiss).

11) Formacion de sujetos y configuraciones epistémico-pedagbgicas, Gomez 5ollano,
Marcela. El eje de la reflexion de este trabajo se centra en el andlisis de la articulacion entre ef
discurso epistemoldgico y el pedagdgico a 13 luz del problema de la formacion de sujetos, uno de
cuyos angulos es el que se sintetiza en la interrogante ¢qué le aporta la reflexion epistemoldgica a
educadores y educandos en contextos institucionales y de organizacidn vinculados tanto al
conocimiento como a otras formas del hacer social y cultural?, Esta articulacion es analizada a 12 luz
de experiencias educativas concretas que se estan desarrollando en diversas instituciones de
educacion superior del pais y que aportan elementos significativos para ubicar algunos planas de
resolucidn pedagdgica a partir de ciertas ewgendas epistemoldgicas, asi como & la
reconceptualizacion del campo de la pedagogia y 5u configuracion tedrica en un contexto que, como
el actuat, son redefintdos 10s espacios tradicionales de formacién constituyéndose nuevas fronteras
educativas y culturales. Interesa de manera particular destacar el significado que en algunas
vertientes del pensamiento social se le ha asignado a ciertas categorias, y situar como pueden jugar
y estan jugando en la formulacion de propuestas y en el desarrollo de experiencias de formacion en
las que la articulacion entre discurso epistemoldgico y pedagogico se constituya en una condicidn de
posibilidad para pensar la relacion entre formacion e informacion, entre pensamiento y lenguajes,
entre formas de razonamiento y procesos de ensefianza aprendizaje, entre conocimiento y
conciencia, entre tradicién y cambio, a fin de aportar a la construccion de lo que Peter Mclaren
llama “el imaginario pedagdgico democratico” y avanzar hacia una renovadon pedagdgica mas
radical. Queda como invitacion seguir trabajando al respecto, sobre todo si lo que nos interesa es
volver ta mirada a los procesos en los que se teje la vida diaria de los sujetos de la educacion, a fin
de enriquecer el angulo de lectura en el que se sintetiza este entramado entre subjetividad y
racionalidad en los procesos de formacion. La educacion no puede sustraerse a este proceso porque
su sentido es hoy por o que sera manana. De este compromiso no podemos ni debemos
sustraernos, pues la educacion requiere imaginar, futuros y confiar en su posibilidad.

(Fuentes: Gomez Soliano, McLaren, Zemelman).

12} Educacién ambiental y consumo: una relacién compleja, Gonzalez Gaudiano, Edgar.
El autor nos habla del desarrollo sustentable dentro de |a globalizacidn, asi como de tos elementos y
problemas con los que tiene relacidn en un mundo globalizado; por otra parte nos plantea la
problematica a la que se enfrente 13 educacion ambiental y como parte de ella los problemas de Ia
educacién ambiental para un desarrollo sustentable. Si se admite que los patrones de consumo
pueden ser modificados mediante procesos regulatarios, instrumentos econémicos e instrumentos
sociales, tales como fa educacion, conviene buscar una mayor articulacion de estos tres
componentes. Se requiere fortalecer los procesos de educacién ambiental para el consumo
sustentable de manera paralela al mejoramiento de la distribucion del ingreso, a fin de que el
incremento en el consumo no incremente los impactos ambientales. Las propuestas pedagdgicas
vinculadas a impulsar un consumo sustentable tienen que ser especificas y disefiadas para cada
situacion particular. La educacion ambiental para el consumo sustentable debe inscribirse
claramente como una vertiente de la educacion ambiental, ya que comienza a generarse una
corriente que impulsa programas educativos independientes en el marco de las diversas
convenciones suscritas. De 13 inapiente experiencia mexicana en este tema puede inferirse que la
particular composiadn y distribuddn social del pais, exige que las politicas orientadas a 13 educacion
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ambiental para el consumo sustentable deben diferenciarse para alcanzar apropiadamente a Iosjf
diferentes estratos de la poblacién (rural, urbana, indigena, etc.), asi como a los productores. A |
través del consumo, los mexicanos y mexicanas podemos rearticularnos como ciudadanos de un |
mundo cada vez m3s globalizado, con nuestras caracteristicas distintivas propias si bien plurales. Se
trata de reconocer la diversidad social y cultural existente y construir colectivamente propuestas de
ciudadania para alcanzar derechos de equidad en un mundo de diferencias.

(Fuentes: Angel Maya, Bifani, Tdmboli)

13) Analisis conceptual de discurso. Un instrumento para observar la produccion de
conocimtientos en el campo de la educacién, Granfa Castro, Josefina. Este trabajo presenta
aspectos generales del analisis conceptual de discurso COmoO una perspediva emergente que
permite aproximarse 3l analsis de los procesos de produccidn de conocimientos en educacion. La
ponenaa se desarrolla en dos partes. Inicialmente se presentan los rasgos generales del analisis
conceptual de discurso especificando el tipo de preguntas que plantea en torno a |3 produccion de
conocimientos en educacién. Una segunda parte se dedica a exponer 1as lineas tedricas en que se
apoya: arqueologia, deconstruccion y observacion de segundo orden precisando qué es lo que de
cada una retoma y como es posible formar un entramado apto para el andlisis conceptual a partir
de ellos. Las perspectivas tedricas que se han esbozado convergen aportando vias de analisis que
hasta ahora ha podido ser trabajadas de manera complementaria: Foucault aporta elementos para
situar los procesos de produccidon de conocimientos desde el angulo de las regularidades de las
unidades discursivas y el horizonte epistémico de posibilidad, Derrida desde el 3ngulo del
desmontaje de las estructuras de significacidn en que se sedimentan dichos conodmientos,
Luhmann ofrece insumos para analizar la produccién de conocimientos desde el angulo operacional,
Asi mismo en el tratamiento que da Luhmann a la observacidn de sequndo orden encontramos &l |
perfil de un programa de investigaaon como el que pretende hacer suyo el andlisis conceptual de
discurso: darle forma como un tipo de observacién de segundo orden cuyo objeto es observar las
distinciones que se ponen en marcha cuando se observa la educacion.

(Fuentes: Derrida, Foucualt, Granja Castro, Luhmann).

14) El archivo como impresién educativa, Jiménez Garcia, Marco Antonio. La hipotesis
central de esta ponencia es que la escuela constituye un lugar privilegiado de reunidn y educacion
de los nifios a fin de imprimir, consignar, registrar en su memoria los fundamentos morales, de
control y disciplinarios para garantizar un orden simbdlico, para imponer un principio de realidad y
de placer y que a su vez la educacidn, la ensenanza, como repeticidn, reproduccion, como
compulsion a la repeticidn es inseparable de la pulsion de muerte, de destruccion. Por lo anterior se
requiere introducir en el espacio escolar la simulacion, la resistencia, la imitacidn y el olvido. La
escuela educa en contra de si misma. Se trata de un espaciamiento que niega la homogeneidad del
espacio y linealidad del tiempo; de un texto, como proceso significante general que somete el
discurso 2 la ley de la no-plenitud o a la no presencia del sentido y a su vez a la ley de
insaturabilidad del contexto. La teona educativa es una herramienta, un motivo de inspiracion que
permite recrear de manera diversa la realidad educativa, la cual, por supuesto, no se restringe al
ambito de lo escolar, 1a mirada tedrica sobre la educacién no intenta oponer una verdad a ta
investigacién educativa, en todo caso se cuestiona sobre el conjunto de verdades gue a nombre de
ésta han pretendido erigirse, implicita o explicitamente, como la Unica forma legitima de tratar lo
educativo. (Fuentes: Derrida, Foucauit).

15) Normas y disciplinas espiritvales en la escuela primaria: Produccién de los sujetos
escolares, Lixarraga Portillo, Ma. del Carmen. Se pregunta qué es lo que hace ser [0 que son
estos sujetos, qué es lo que hace que ellos se comporten de una manera y que sean sensibles hacia
ciertos aspectos y no a otros, o bien, qué es lo que ha permitido que puedan atender entre los
tantos focos de atencion posible a unos en particular, Estas extrafiezas, van unidas a una pregunta
que desde la tendencia foucaultiana es necesaria: cuales son las condiciones de posibilidades de ese
sujeto en este preciso momento de la historia 0 qué es lo que podria llegar a ser. Estas téenicas
tanto las de sanacién, como las de endurecimiento y las de enjuiciamento vienen a fabricar a los
sujetos escolares conforme al caracter normativo de estos espacios. Dar cuenta de ello, nos permite
repensarnos y repensar (3 escuela, situdndonos como productos de tecnologias histéricas que nos
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van moldeando ciertos modos de subjetividad. La transformacion - de los sujetos se plantea
entonces, como un problema estratégico gracias a practicas de libertad que se motiven por criterios
de estilos, permitiendo efectuar por cuenta propia o con ayuda de otros, cierto numero de
operaciones sobre el cuerpo y la mente con el fin de alcanzar una transformacion de si mismo.
(Fuentes: Foucault).

16) Especializaciones funcionales e investigacion reflexiva de la practica docente, Lopez
Calva, Martin. iQué es lo que entendemos por “investigacion reflexiva de la practica docente?
¢Cual seria |a relevancia de su aportacion? ¢Como explicitariamos su papel dentro de la estructura
general del campo de la investigacién educativa? Esto es sin duda algo que debe irse desarrollando
con mayor claridad y profundidad en posteriores trabajos si se acepta como viable y pertinente su
exploracion. El objetivo de este traba)o es solamente abrir el campo de la bisqueda haciendo un
planteamiento general de toda esta posible vision integral e integradora del proceso educativo. €5
por ello que sélo se hace un breve acercamiento preliminar que puede ir planteando el camino para
indagaciones posteriores en este campo._La investigacién reflexiva de la practica docente debe
ocuparse de |a deliberacidon para el descubrimiento y discernimiento de los valores que componen
una praxis docente personalizante. La posibilidad de diferenciacion de los tipos y finalidades de
investigacion educativa que aporta la vision de las “especializaciones funcionales” y [a posibilidad de
integracion de todas ellas desde la investigacion reflexiva son en sintesis, las razones que muestran
la pertinencia de esta propuesta en nuestro contexto investigativo marcado aun por la dispersion.
(Fuentes: Avilés, Lonergan).

17) Los proyectos educativos para la diversidad cultural en México: superficies de
inscripcion, Lopez Pérez, Alexis. Quizas uno de los ambitos en que con mas claridad se
manifiestan as relaciones entre las diversas cuituras que nos conforman, es el de los proyectos
educativos ya que en ellos se dan relaciones entre movimientos que afirman particularidades, la
condicion Gnica de cada cultura, y movimientos que pretenden la homogeneizacién cultural, Este
trabajo se ubica en el campo de la educacion bdsica, en el drea de los proyectos educativos para
atender la diversidad cultural en Mexico. Entre ellos los hay elaborados desde las propias
comunidades indigenas, asi como aquellos que son normas nacionales para la atencion de fa
educacion basica de las nifas y nifos que habitan el territorio nacional. Se pretende sacar a la luz (2
naturalizacién de esas relaciones de poder que, desde los proyectos educativos, guian las acciones
con las que se atiende la educacion basica, en el contexto de la diversidad cultural de México, desde
1988. Aqui se presenta una visidn panoramica del desarrollo tedrico que se ha seguido para llegar a
I3 seleccidon de los proyectos educativos estudiados, asi como los resultados preliminares de la fase
de exploracion de los mismos. Considerando que no existen identidades completas, acabadas, se
puede asumir que todos estos proyectos oficiales o no, legitimos o no, aceptables técnicamente o
no, demandan de nosotros responsabilidad ética y politica para interpretarios como significantes en
los que podemos descifrar antagonismos y articulaciones de elementos culturales en un permanente
juego de poder. En esas superficies de inscripcion se encuentran las huellas de tensiones,
encuentros y desencuentros, fricciones, hibndaciones y conflictos entre lo “universal” y lo
“particular”. Su bdsgueda abre nuevos horizontes y retos 3 nuestra capacidad para construir
relaciones entre 1as culturas que nos conforman como estado nacional. (Fuentes: Buenfil B.
Foucault Laclau Puiggrés).

18) Diseiio curricular para el formador de docentes en la perspectiva de ampliar su
pensar categorial, Negrete Paz, Maria de Lourdes._E| 3mbito de 2 formacion docente, debido
a que en el Estado de Michoacan no existen programas que coadyuven a la preparacion continua y
de calidad a los formadores, considero que se pueden aprovechar los espacios educativos que
conciéernen a la obtencion de un grado (maestria), que es lo predominante en o que incursionan los
docentes de las escuelas normales. Asi, desde ésta Optica, se requiere que tenga (el formador de
docentes) una ampliacion de su pensar en aras de que critique y cuestione los conocimientos que
debe impartir y sobre todo por la responsabilidad que tiere de enorme compromiso social al
contribuir a la formacidn del futuro docente. Por ello, este trabajo se ha trabajado en ios momentos
de Racionalidad, construccion del objeto de conocimiento, Problematizacién empirico y tedrica;
estando pendientes de desglosar la Viabilidad y Teorizacién. Este proceso metodoldgico muestra la
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capacidad de descomponerse en campos de observacion a través de articulaciones del razonamiento
y que por una parte considera a la metodologia como un distanciamiento desde lo excluido, en
coherencia con [a historizacién conceptual, la especificidad entendida como el proceso interno de
articulacion, conllevando a una delimitacion donde se definen sus campos, utlizando a las
mediaciones, interpretadas como las convergencias en lo macro y lo micro vinculando conexiones
entre la problematizacion empirica y tedrica. En esta investigacion dialéctico constructiva, la teoria
significa un descubrimiento de potencialidades que se contienen en el interior del campo de realidad
sobre la cual se desarrolla por especificacion, es decir, por medio de una profundizacién en el
interior de sus timites. (Fuentes: Medina Rivilla, Zemelman).

19) Curriculum flexible: rasgos conceptuales desde una perspectiva antiesencialista,
Orozco Fuentes, Bertha. La nocidn curriculum flexible se estd constituyendo como un recipiente
de significados que imprimen ornentaciones a ciertas medidas de cambio en la actual coyuntura de
reformas de universidades publicas en México. Desde una perspectiva abierta no esencialista, es
posible una conceptusalizacion mas social de la flexibilidad curricular que no excluya lo econdmico,
pero que no se limite, ni se clerre o subordine a ello absolutamente. En este sentido la nocion
tendria que abrirse a otras dimensiones de la realidad que sean incluyentes de lo social. Esta
perspectiva mds abierta pone el énfasis en la historicidad y los elementos coyunturales y
contingentes que influyen en la constitucién del campo del curriculum. Su caracter histdrico permite
ver que toda propuesta curricular se configura como proyecto politico cultural megiado por (as
nuevas formas de produccion y transmision de saberes, en este proceso de transicion y de cambios
de la universidad publica. El deseo e imaginario educativo podria tomar a la dimensién econdmica
no en un sentido esencial o unidimensional, entonces tendria que imagmnar los nuevos contornos de
una economia para el desarrollo, pero con un significado diametralmente distinto al de las
economias de mercado, el desarrollo cobraria un sentido y vator distinto si se lo conabe para el
desarrollo humano que garantice la calidad de vida de las naciones y el respecto a la dignidad
humana. En sintesis, desde una perspectiva antiesendalista entenderiamos que el valor de lo
econdmico para el curriculum no contiene un significado univoco y unidireccional, por el contratio
abre un margen de opciones y retos para llenar de contenidos significativos a esa dimension
econdmica a partir del conocimiento y el interés educativos de los paises en vias de desarrollo.
(Fuentes: Habermas, Laclau, Orozco Fuentes, Zemelman).

20) Constitucién conceptual de ia educacidn como objeto de estudio y su impacto en fa
formacion de profesionales de la educacién, Pontén Ramos, Claudia Beatriz. La reflexién
conceptual sobre la educacion se ha efectuado histéricamente desde una perspectiva pedagdqica
vinculada al problema de {2 ensefianza y del quehacer docente, en lo que inicialmente se concibid
como formacién de profesores en fa escuela normal. Las diferencias entre el sector normalista y el
universitario se definen con claridad desde principios del siglo XIX, La tarea de los normalistas
consistia en difundir en el pais la formacién bésica, de acuerdo con los programas de educacién
obligatoria establecidos por el Estado. En cuanto a la universidad, su tarea se orientaba a !a
formacion del cludadano, pero mediante la investigacién y la reflexidn filosdfica sobre la realidad del
pais. A pesar de los esfuerzos que se han desarrollado dentro del ambito académico tanta
universitario como normalista para delimitar el campo educativo a partir de una perspectiva
pedagdqgica, 12 educacién no ha logrado delimitarse ni como campo tedrico ni como campo
profesional, objeto de este trabajo. La diversidad de opciones de formacion profesional dificulta la
delimitacion tedrica y conceptual del campo, lo que nos remite a una doble tarea: determinar las
actuales tendencias de reflexion tedrica en este dmbito y definir con mayor clandad el perfil de los
profesionistas en este campo. Las propuestas curriculares en este dmbito de conocimiento deben
reconocer que el fenémeno educativo es un objeto amplio y muy complejo, por lo que es
importante que los profesionales en educacién se formen con una visidén cultural mas amplia, en
diversas teorias educativas y sociales. (Fuentes: Diaz Barriga Ducoing Watty Hoyos Medina).

21) La investigacion educativa en Sonora, Ramos Salas, Juan Enrigue. Este trabajo busca
documentar los antecedentes de actividad dentro de la investigacion educativa en el estado de
Sonora, para contribuir a su fomento. En los Ultimos dos afios, la investigacidn educativa en el
estado de Sonora ha avanzado. Hay grupos de investigacién en instituciones de educacion superior,
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centros de investigacién y en las escuelas de la SEC. Se nota una tendendia a la especializacion,
segln los intereses de los lideres en torno a los que se agtutinan dichos grupos, ha crecido ta
presencia de proyectos terminados, aunque persisten (3s propuestas y ensayos diversos.

(Fuentes: Estévez, Latapi, Weiss).

22) Archipiélago educativo: espacios de formacion del sujeto adulto, Ruiz Mufios, Maria
Mercedes. E! interés de este trabajo se centra en los significados que adquieren en el momento
actuat las propuestas de los sectores populares en el campo de la educacidén de adultos: iQué
preguntas y temas se debaten? iHacia donde orientan su quehacer politicopedagdgico frente al
discurso modernizador? La presentacion de este trabajo gira en torno a dos ejes: el primero alude 3
la problematizacion de los espacios sociales como espacios educativos y el sequndo se refiere a la
nocién de archipiélago educativo para dar cuenta de los multiples espacios de formacién del sujeto
adulto; incorporamos en la discusion tedrica algunos referentes empiricos. El “archipiélago
educativo”" se concibe como la multiplicidad de espacios en 105 que se constituyen los sujetos de la
educacion de adultos, espacios no fijos, que son inestables, que son inacabados; espacios que se
construyen de acuerdo al tipo de mowvimiento que se dan a nivel de la micropolitica: en las
Comunidades de Base, en los campamentos de vivienda, en los campamentos de paz o en los
centros populares infantiles. (Fuentes: Bourdieu, Buenfil Burgos, Foucault, Lyotard).

23) Potenciacién del discurso pedagégico de formadores de formadores, Saavedra R.,
Manuel S, Este trabajo se propuso construir una estrategia investigativa de desarrollo curricular,
que articulara un proceso de constitucion de docentes capaz de potenciar el discurso pedagdgico de
I quienes forman a los formadores de educacién basica. El proceso de constitucién de docentes a que
se aspira implica una formacidn para el desempefio de una practica profesional docente altamente
compleja, dado que reconoce [a necesidad de articular distintos factores estructurales vy
psicosociales sobre el sujeto como tal, y sobre las practicas que caracterizan su profesion. Se trata
de un distanciamiento del sujeto de sus précticas cotidianas, mediante la reflexion para definir
clases de contenidos que puedan reconocer diversas concreciones a partir de sus contenidos de
posibilidad, privilegiando el andlisis (ntersubjetivo de los distintos momentos de la estrategia
investigativa de desarrollo curricular mencionados y sobre su vigencia y pertinencia en contextos de
realidad sociohistérica especificos. Otro procedimiento metodoldgico para plantear las diferentes
relaciones que implica la terorizacion son los dilemas de distintos dmbitos, empleando tridngulos de
interactividad; mediante los cuales se recupera el dngulo epistemoldgico de la formacién de los
profesores respecto al desarrollo de su razonamiento y apropiacion de la realidad, detectando
puntos conflictivos e inseguros de |a estructura de los esquemas o de aproximaddn de rupturas. Los
tridngulos incluyen valores, creencias y sustentos tedricos para organizar el argumento explicativo y
de razonamiento de (os sujetos. (Fuentes: Habermas, Popkewitz, Zemetman).

24) Panorama de la Investigacién Educativa: El caso del 1ISCEEM, Sanchez Flores, Ma.
del Carmen, La investigacion educativa es una de las tareas sustantivas que las instituciones de
educacidn superior tienen encomendadas. A partir de la investigacidon es que se nutre la docencia, la
difusién y 1a extension. Para el caso del Instituto Superior de Ciencias de la Educacion de! Estado de
México (ISCEEM), tos objetives que se han determinado para ests tarea sustantiva son: Fomentar e!
desarrollo de la investigacion educativa que dé cuenta de las politicas institudonales y que atienda a
necesidades y probiematicas educativas. Se espera que logre aportar al conocimiento del campo
educativo mediante resultados que permitan advertir realidades, generar propuestas, orientar {2
toma de decisiones y con ello incidir en (3 calidad de |a educacién en general. En este documento se
intenta mostrar un panorama genera! de la investigacion educativa desarrollada en el 1SCEEM
durante el periodo comprendido entre 1957 y 1998. Principalmente el ISCEEM enfrenta el reto de
determinar compromisos precisos como comunidad académica para generar cambios gue logren
una formacion centrada no en la busqueda del desarrollo economico, ni tecnoldgico, sino mas bien
para propiciar una educacion para el desarrollo del ser humano, para ef regreso a la consideracon
del hombre como elemento principal a recuperar. Se tienen que enfrentar la posibilidad de
constituirnos en comunidad que busque e incida en el “desarrollc humano sostenible”. (Fuentes:
Latapi Sarre).
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25) Cuatro corrientes de pensamiento en pedagogia, Vdzquez Martinez, Francisco
Domingo. La tesis de este trabajo es que hay cuatro corrientes fundamentales de pensamiento en
Pedagogia y que éstas estan claramente definidas desde la Grecia Clasica. Cada una de estas
corrientes ha ido evolucionando y modificdndose de acuerdo con las circunstancias de cada
sociedad concreta. Sin embargo, llegan hasta nuestros dias claramente definidos en lo esencial y de
igual manera que lo fueron hace mas de dos mil 3hos. Las corrientes de pensamiento que se
definen son cuatro. Se pueden identificar con los nombres del autor o de los autores que las
plantearon de manera practica o tedrica por primera vez. Asi, tenemos las corrientes socratica,
platonica, jenoféntica y protagdrica. Otra forma de identificarlas es de acuerdo al tipo de persona
que desean formar; de esta manera la corriente socrdtica corresponde a la formacidn de personas
sabias, la platénica 2 la de gobernantes, [a jenofdntico a la de trabajadoras y subditas y la
protagoénca a la de ciudadanos. Las diferentes corrientes de pensamiento en Pedagogia no son
necesariamente excluyentes entre si. En ocasiones, lo que se considera son dos corrientes
diferentes y aparentemente antagonicas, en realidad son sdlo una que se manifiesta de dos
maneras. El caso concreto es la coriente platénica o de formacion de gobernantes y la corriente
jenofdntica o de formacién de trabajadores y stbditos, Se comprende que no puede haber
gobernantes sin subditos, ni vasallos sin soberanos. Asi, el perfil platénico no es contrario al perfil
)enofdntico, ni viceversa; ambos se complementan. (Fuentes: Platén).
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Reflexion Critica.

El V CNIE es el ﬁltimo de los congresos de que se da en la década de los noventa,
asi como el previo al enfocado a la presentacion de los estados del conocimiento
relacionados con la investigacion educativa en la época, lo cual permite ubicar los
cambios y las continuidades que se generaron en la década por parte de los
especialistas en la conformacion de las diversas areas tematicas. Al respecto
destaca el hecho de que en este evento se condensa un proceso importante que
fue cambiando de acuerdo con las caracteristicas y condiciones particulares en las
que se ha dado cada uno de estos congresos.

Acerca de los investigadores participantes en este campo se puede sefalar
gue ademas de tener diferentes adscripciones institucionales, se amplio de manera
importante la presencia de especialistas de diversas regiones del pais y formacién
profesional. Por otra parte, podemos ver la continuidad en la participacion de
algunos de los participantes, los cuales, van conformando una parte importante
del campo, lo que a favorecido su permanencia y mantenimiento como un area
especifica en la investigacion educativa.

En general en este congreso los trabajos presentados sobre Filosofia,
Teoria y Campo de la educacidén tuvieron como rasgo la elaboracion tedrica
filoséfica y conceptual para el andlisis de situaciones concretas vinculadas con la
educacion o su tematizacion como objeto de estudio.

De igual manera cabe resaltar que los trabajos presentados en ésta area

son productos de investigacion, parciales o totales (parte fundamental de los
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objetivos que persigue el congreso), en los cuales la mayoria presenta la parte de
las construcciones conceptuales de sus trabajos desde diferentes perspectivas
tedricas y epistemoldgicas, lo que constituye un aportacion importante dentro del
campo, ademas de una mavyor participacion de los especialistas en esta drea en su
relacion con otras que como la de investigacion de la investigacién han tenido,
como en este congreso, una vincutacion importante con el campo que nos ocupa.

Por Gltimo, es importante sefalar que no sélo hay que considerar el
incremento en las elaboraciones tedrico - conceptuales hechas en los trabajos
presentados, sino que destacan ya elaboraciones por parte de varios de los
investigadores, ademas de que vemos un despliegue importante de elaboraciones
conceptuales tanto en el plano tedrico, como metodoldgico para situar planos de
analisis, apropiacion y construccion particulares.

Por lo antes dicho podemos considerar a este evento como momento para
la consolidacion del campo tematico que nos ocupa, en tanto que: se incrementa
la participacion; se identifican actores que mantienen una presencia permanente
en el area; por su continuidad, lineas de interés que van emergiendo y van
tomando fuerza dentro de la misma; niveles de elaboracion importantes, entre

algunas de las cuestiones que cabe destacar.
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A partir del andlisis de los eventos seleccionados, se presentan a
continuaciéon algunos elementos que brindan un panorama general del
popel que éstos tuvieron en la configuracion tedrico - epistemoldgica del
campo educativo y pedagdgico en México durante la década de los
noventa, asi como de algunos de los rasgos de FTIyCE como dmbpito
parficular de conocimiento.

A pesar de que las temdaticas de cardcter tedrico vy filoséfico, no
ocupan un lugar central en las instituciones de educacidn superior o en las
politicas educativas, podemos ver que a lo largo de la década se da un
interés creciente por este tipo de temdaticas, lo que permite destacar que
el drea de conocimiento aqui analizada, se ha ido conformando como un
ambito importanie en la investigacidn educativa que se realiza en nuestro
pais y que cada dia mdés invesligadores se interesan en ella como objeto
de estudio particular, o en el tipo de producciones en las que lo
conceptual tiene un desarrollo especifico y relevante para pensar
situaciones concretas vinculadas con la educacion.

Si bien el nUmero de eventos relacionados con el area muestra

un avance y crecimiento importante que hace evidente el interés por las

199



tematicas del area asi como el trabajo sostenido por algunos especialistas
en la misma, en nuestro andlisis se consideraron solamente algunos de los
evenlos relacionados con el tema, lo que nos permitid ubicar elementos
para situar aspecfos y aportaciones derivados de los eventos mas
significativos para la configuracion del campo. De igual manera, resulian
relevantes las producciones derivadas de estos espacios de difusion, lo que
da cuenta del impacto gue estos frabajos han ido teniendo a partir de la
realizacion de estos y otros eventos en los que se presenfan, debaten y
circulan resultados de investigacidén concretos, a pesar de las limitaciones
que en ocasiones se enfrentan para la publicacion de los trabagjos que
forman parte de los eventos académicos.

Otro elemento a enunciar como resultado de este proceso es que
encontframos diferentes especialistas, grupos e instituciones interesados en
las temdaticas relacionadas con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion,
los cuales a lo largo de la década se fueron consolidando como aulores
dentro de lineas especificas a través de su parlicipacion en diferentes
eventos, asi mismo se dio el surgimiento o conformacién de grupos de
investigacion preocupados por las cuestiones de cardcler tedrico.
epistemoldgico vy filosdfico en diferentes estados de [a Republica con
elaboraciones importantes que muestran no sélo formas de apropiacion
particulares del conocimiento acumulado, sino ademas elaboraciones

propiqs.
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Eiempla claro de esto son algunos grupos que se han podido situar a
lo largo de la década. como es el caso de los investigadores que
participan en el Seminario Interinstitucional de Andlisis de Discurso
Educativo. que no sdlo tuvieron participacion en dicho seminario, sino que
relacionado con éste, han abierta espacios dentro de los CNIE, con el
objeto de propiciar un intercambio y debate acerca de las elaboraciones
tedricas desamolladas en sus trabajos, asi como en la elaboracién de los
dos Estados de Canocimienio realizados sobre el area, en el marco de las
trabajos promovidos por el COMIE. Por otro lado, se ubican aquellas
producciones de grupos e investigadores a las que no se pudo tener
acceso y que fueron presentadas en diversos eventos académicos, pero
gue son importantes de mencionar por su importante presencia en el
desarrollo del campo, como son: el grupo de especialisia de la Escuela
Normal Superior de Michoacdn que trabgjan y que vienen realizando un
trabajo sostenido y sistemdtico para pensar ia relacién ente la cuestion
epistemoldgica vy la formacion de formadores, a partir de la promocion de
experiencias locales y regionales en diferentes niveles e instiluciones, asi
como elaboraciones y producciones propias. En este marco han realizado
alrededor de diez Jornados de educacion media relacionadas con este
problema. De igual manera encontramos investigadores de diversos paises
e instituciones y campos de conocimiento interesados en la filosofia de la

educacion y mas especificamente en la ensenanza de la filosofia para
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ninos que, sin ser una tematica que haya ocupado un lugar ceniral en la
década, a finales de la misma se comienzan a desplegar una serie de
eventos relacionados con la misma''.

Por ofra parte un grupo de especialistas de la UPN, unidad Ajusco,
han realizado diversos eventos sobre el tema de la relacidon entre
multiculturalidad y educacién, recuperando las herramientas que la
hermenéutica analdgica brinda para situar los alcances tedricos, élicos y
politicos de la misma en este campo de reflexion y acciéni2. Asimismo se
sitia el importante trabajo que algunas investigaciones relacionadas con
el campo de la ensenanza de la ciencia y las matematicas han llevado
acabo en la produccion tedrico conceptual vinculadas con esta area’s,

En este contexto, la configuracidén de un campo de conocimiento
como el gque nos ocupa, muestra el dinamismo que la investigacion
educativa ha tenido en la Ulitima década en nuestro pais, lo cual se puede
constatar en su crecimiento, heterogeneidad. diversidad e imbricaciéon
desigual de campos. temas, agentes y condiciones, rasgos presentes en

Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién como un drea especifica de la

"' Cabe destacar ¢l importante Irabajo que Ma. Elena Madrid. de la UPN  Ajusco. ha realizado sobre ¢l tema,
asi como la convocatoria abierta recientemente por la editorial Novedades Educativas para la realizacién de
un evento iniernacional sobre este tema. Cfr. Madrid Montes. Maria Clena. Habilidades cognitivas en el
aunla: Su desarrollo u través del Programa Filosofia para Nidos. Reporte de Investigacion Aplicada Conacyt-
UPN, Proyccto de Investigacion 4725-H9406; Madrid Montes, Maria Elena (2001). Juchitlan de los nifios.
UPN.: asi como wivi.noveduc.com

" Particutarmente Samuel Arriardn ha promovido cste trabajo y la realizacién de eventos relacionados con el
mismo. Cfr. Arriaran, Samuel v Beuchot. M. (1999). Neobarroco y multiculturalismo México, ltaca.;
Arriaran, Samuel (2001). Multiculturalismo y globalizacion México, UPN v Ancxo 4.
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investigacién y produccion de conocimientos en educacion, asi como un
campo que lucha por su conformacion como un dmbifo con identidad
propia.

De las temdticas que ubicamos a parir del andlisis de los eventos,
resalla el desarrollo de referentes tedricos, epistemolégicos, filosoficos y
conceptuales relacionados en el estudio de cuestiones que hacen
referencia a los sujetos, la escuela, la globalizacidn y la posmodernidad, el
sistema educativo, la educacion de adultos, el curriculum, las politicas
educativas y la formacién de docentes, asi como las que apuntan a la
propia conformacién del campo educativo y pedagdgico, la producciéon
de conocimiento en el drea, su genedlogia y su situacion actual entre
otras.

Por otra parte encontramos que las temdaticas referidas a la filosofia
se diversifican para plantear desde femas cldsicos vinculados con los
horizontes abiertos por diversos pensadores, hasta algunos de cardcter
emergente (ética y valores, ensenanza de la filosofia para ninos,
identidades, usos de nuevas tecnologias, etc.). La hermenéulica deja de
ser usada como herramienta analitica para situarse como objeto de
estudio de diferentes investigaciones, asi como el referente analitico desde

el cual se dan elaboraciones tedricas.

'3 E1 importante trabajo que investigadores del DIE / CINVESTAV y la UNAM han generado sobre este
campo, abre una reflexidn particular y enriquecedora para ubicar los desarrollos redricos, epistemoldgicos y
conceptuales en campos concretos de lo educativo. Cfr. Anexo 4
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Las temdticas emergentes que tuvieron una presencia fueron
aquellas referidas a la educacion ambiental e Internet, vistas no con miras
a un fuluro, sino como parie de la realidad que estamos viviendo, como
elementos necesarios para el mundo actual y con importantes referentes
tedricos y conceptuales a partir de los cuales son abordadas. desde
diferentes perspectivas tedricas y epistemoldgicas.

En cuanto a las que hacen referencia al campo de la educacion,
vemos que el debatle sobre la cienlificidad del mismo deja de ocupar un
lugar central en las preocupaciones de los investigadores y se tematiza
mas desde la genealogia del campo y su relacion can problemas actuales
de lo educativo y la pedagogia, asi como su relaciéon con situaciones y
necesidades que se enfrentan dia a dia, ocupando por ello un lugar
importante los estudios culturales.

Algunos de los discursos de los investigadores estan avocados a la
construccion de los campos de conocimiento relacionados con la
educacién y por otra parte la tecria es vista como un objeto de
conocimienta particular y de estudio por parte de los especialistas
involucrando tanio la cuestidn de sus usos y apropiaciones, asi como sus
caracteristicas en el area de la educacién.

En cuanto a los referentes tedrico - conceptuales, pudimos observar
que hay un acercamiento a las referencias de autores latinoamericanos y

mexicanos, lo que muestra el desarrollo de la produccion hecha por los
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especialistas de la regidn, asi como su apropiacion por parte de agentes
concretos, y un mayor acceso a las fuentes desde una perspectiva critica.
Asi mismo hay una mayor referencia a debates de frontera.

Esto nos deja ver que en el tiempo gque nos ocupa se dieron
producciones importanies por parte de investigadores latinos que dan
cuenta del importante trabajo que estan realizando al respecto, 1o que
apunta a la necesidad que existe en la regidén de una produccidn propia
en los diversos campos de conocimiento, particularmente en el educativo,
el eiemplo mdas claro de ello es la epistemologia del presente potencial de
Hugo Zemelman que es presentada ya como un referente imporlante y
como una hemamienta tedrica en algunas elaboraciones de
investigadores de nuestro pais y otras regiones de América Latina.

En cuanto a la parte metodolégica y tipos de abordajes que
encontramos podemos decir que se ve una preocupacion por parte de los
investigadores de no quedarse con las teorias clasicas de las que se ha
hablado mucho. sino que buscan crear construcciones propias, asi como
de generar herramientas que permilan una mejor comprension de las
problematicas educativas atendiendo su historicidad y perspectivas
futuras.

Derivados de todos estos elementos vemos que los especialistas
abordan los objetos de conocimiento a través de diferentes herramientas,

entre las cuales destacan la problematizacién de los objetos de esludio, un
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acercamiento desde el andlisis politico de discurso o del andlisis
conceplual de discursa, la interpretacion de caracter hermenéutico, la
reconstruccion  historica, la genealogia y la epistemologia como
instrumentos utilizados que aportan elementos tedricos y andliticos para
dar cuenta de la especificidad y complejidad de los objetos de estudio
vinculados con la investigacion educativa, particularmente de Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacion.

Por otra parte entre los tipos de abordaje que se dieron se
encuentran aquellos de tipo reflexivo y critico que buscan problemaltizar y
contextualizar a partir del estudio de cuestiones concretas, los alcances de
la teoria en la educacion; se da una tendencia dentro de las producciones
a dejar atrds las verdades absolutas, para dar paso a su cuestionamiento
desde lo particular de un fendmeno. Un aspecio a resaltar es que los
abordajes en su mayoria dejan de lado la unidisciplinariedad absoluta de
los problemas educativos acludles, y se aproximan a elios desde puntos de
vista mullidisciplinarios, interdisciplinarios o transdisciplinarios, lo gue da
muestra de que los limites disciplinarios cerrados que dificultan la
produccion de conocimientos de lo educativo, para dar paso a una
pedagogia sin fronteras fijas o cemradas, lo que plantea nuevos desafios a
la pedagogia y a la educacién; asi como a la formacion de los

especialistas.
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A Manera de Cierre

En la configuracion del area de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion,
tienen incidencia diferentes aspectos que juegan de manera paricular
para su construccidn como un dmbito particular de conocimiento,
investigacion y formacién. Si bien cada uno de ellos (producciones,
programas académicos, instituciones y actores, eventos académicos, etc).
constituyen un referente central para situar que papel han tenido en dicha
conformacion, los eventos realizados sobre topicos relacionados con FTyCE
permiten explicar los espacios en los que se socializan, intercambian,
reconocen, debaten, presentan y circulan agentes y producciones
relacionados e inferesados en el tema.

Un espacio significativo que se dio durante la década de los noventa
lo fueron los Congresos Nacionales de Investigacion Educativa {CNIE), ya
que permitieron reunir a la comunidad de investigadores y especialistas de
la educacién para presentar y debatir sobre los resultados alcanzados en
materia de investigacion en los diversos dmbitos de conocimiento de lo
educativo, entre ellos el de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion.

Asi desde 1981, aho en que se redlizd el | CNIE, la teoria fue vista en
su relacion con las diversas unidades temdaticas propuestas  en este
espacio y no como un campo particular de refiexion, investigacion y

produccion. Este primer congreso. constituyd la base para ubicar fa
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situacién que la investigacion educativa presentaba en nuestro pais hasta
la década los setenta, y que aungue el darea de FTyCE no tuvo una
presencia propia, sivid como punto de parlida para vincular a la
comunidad de investigadores e instituciones involucradas para hacer
evidente la necesidad e importancia de estos eventos y con ello dar
cuenta de los avances y fransformaciones de la investigacion educativa y
de sus diversas areas de produccion.

Mdas de diez afos después con la realizacién del II CNIE y con la
elaboracion de los estados del arte de diversos campos temdaticos, se
puede ubicar el momento de constitucion de Filosofia, Teoria y Campo de
Iq Educacién como un drea particular de conocimiento, caracterizada en
la época por una estructuracion que mostraba las bases para su
conformacion y un reconocimiento por parte de los especialistas. Con su
aparicion, el drea gue nos ocupa se situd como un campo con identidad
propia en el drea de la investigacion educativa de México.

Por ofra parte, en la década de los ochenta se le dio a la
produccioén tedrico - filoséfica un lugar que antes no habia tenido, ademas
de que a parir de la investigacién realizada por los especidlistas se
conformaron dreas de conocimiento en las que lo tedrico, lo
epistemoldgico vy lo filoséfico fueron punto de partida de la produccién de
conocimientos, lo que favorecié asimismo la constitucion de grupos y la

organizacién de eventos relacionados con la temdtica. Podemos resaltar
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de igual manera que en las instituciones publicas fue donde se dio el
mayor nOmeré de eventos; la cantidad y diversidad de investigaciones vy
producciones se incrementd, ademdas de que hubo una mayor demanda
en los estudios de posgrado y por lo tanto un crecimiento de instituciones
que ofrecia este nivel en el campo de la educacion, siendo estos espacios
pilares importante dentro de 1a formacion de investigadores en nuestro
pais. Todos estos procesos, aunado a la creacion del Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE}, como iniciativa promovida en el marco
del I CNIE, jugaron para promover iniciativas tendientes a favorecer la
investigacion educativa y la producciéon de conocimientos en nuestro pais,
aun en el marco de las precarias condiciones que las politicas de agjuste
han generado en todos los dmbitos de la vida social, cultural y educativa
de nuestro pais.

En el 2003 se hizo la presentacion de los estados de conocimiento de
la década de los noventa por parte de los grupos de investigadores que
venian trabajando al respecto en el marco de los CNIE, en donde Filosofia,
Teoria y Campo de la Educacién se presenté como una de las drea
tematicas del congreso para dar cuenta de su configuracion como un
dmbito particular de conocimiento de 1992 al 2002, destacando el proceso
de consolidacién que se registra en el periodo y como un campo con

caracteristicas propias.
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Asi, el papel gue los eventos han tenido en este proceso se
constituyeron un referente importante para pensar los espacios en los que
Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion ha jugado como referente para
convocar, presentar, debatir y abrir lineas de reflexion especifica entre 1os
especialistas sobre el tema. Asimismo permiten hacer visibles segmentos
concretos de la realidad a partir de las elaboraciones tedrico — filoséficas
generadas por los investigadores, y abren posibilidades para generar
condiciones para su conformaciéon, ya que abren perspectivas para que
diferentes agentes participen en la difusion, intercambio, apropiacion,
reconocimiento y socializacidén de las elaboraciones que a partir de sus
investigaciones los especidlistas han generado en un periodo particular.

Particularmente en los noventa se dio, tal como lo hemos ubicado en
este trabajo, un crecimiento en cuanto al niUmero de eventos redlizados
referentes al campo, asi como un aumento importante de aqguellos de
cardacter genérico aungue los subordinados siguieron ocupando un lugar
relevante en la estructuracion del mismo. Otro rasgo que se ubica en el
periodo es el relevante tfrabajo que las instituciones de ensefanza superior
de cardcter publico redlizaron, lo que se expresa asimismo en la amplia
convocatoria que tuvieron para organizar actividades académicas
relacionadas con FTyCE, sobre todo las del DF, lo que muestra aun una
cenfralizacion de los grupos de trabajo vy las producciones en esta drea de

conocimiento, sin dejar de lado la sobresdliente participacién que se
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registra en algunos estados de la RepuUblica, como es el caso de Veracruz,
Michoacdn, Soﬁ Luis Potosi, entre otros.

Uno de los mayores problemas que se enfrentd, fue la escasa
produccién que deriva de los eventos, o la poca difusidon que éstas tienen,
ya gue no siempre se editan los materiales correspondientes o tardan en
ser editadas las memorias de los mismo, 1o que limitd un poco el acceso a
documentos importantes particularmente de un publico amplio. Asi mismo
constituyd una cierta limitacién para nuestro trabajo, en tanto que no fue
posible acceder a algunos de los trabajos presentados en algunos de los
eventos localizados sobre Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion.

Por ofra parte, un punto que ocupd nuestra atencidn fue el
relacionado con los temas abordados en los eventos y en los que 1o
tedrico, lo filosofico, lo epistemoldgico y lo disciplinario constituyen un
referente significativo para dar cuenta de procesos particulares de la
redlidad. Entre ellos, destaca el importante ejercicio de construccion
conceptual que los investigadores desplegaron para pensar cuestiones
educativas concretas, asi como el tipo de apropiaciones que hicieron de
la teoria, de las elaboraciones particulares realizadas, o de los elementos
de cardcter filoséfico propuestos, 1o que ha tenido una incidencia
particular en las diversas disciplinas y campos de conocimiento, en los

agentes involucrados, en la produccién de conocimientos y propuestas



educativas en las que algunos de ellos se encuentran participando o
promoviendo.

En esta relacién se abren nuevos horizontes, ya que no sdlo se
trabajaron las lineas ya establecidas, sino que se dieron nuevas o diferentes
a partir de necesidades especificas, que expresan las necesidades e
intereses de los involucrados frente a las transformaciones de la época, asi
como los diferentes usos de la teoria para entender y enfrentar la realidad,
y con ello aplicar los conocimientos a la practica desde diferentes dmbitos
de intervencion y reflexion.

Esto si consideramos que particularmente en los noventas, la
investigacion educativa en nuestro pais adquirié nuevas caracteristicas, ya
que se despliega un dinamismo, crecimiento y diversificacién importantes
en la cual se han estructurado diferentes lineas temdticas de interés, tanto
para los especidlistas como para ofros agentes vinculados con la
educacién. Asi mismo se generaron producciones relevantes gque muestran
tanto un trabagjo sostenido por parte de los investigadores, como planos de
elaboracién tedrico - conceptual significativos por parte de los
especialistas relacionados con temdticas cldsicas y emergentes.

Tanto los investigadores que participan en los eventos, como el
publico asistente, buscaron generar y abrir debates y lineas de reflexiéon
sobre las distintas posturas tedricas y las elaboraciones hechas al respecto

por los especialistas a partir de sus proyectos, mismo que se ven reflejadas
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en el interés por parte de los especidlistas interesados en aproximarse a la
temotica, a Io-s elaboraciones o propuestas de las mismos y de los agentes
involucrados en las practicas e instituciones educativas. De igual manera,
la participacién en estos espacios, crea condiciones para interpelar y/o
retroalimentar alos pares, asi como para vincular a agentes diversos.

Con todo esto, podemos decir que la realizacién bianual de os
Congresos Nacionales de Investigacion Educativa ha sido la pauta para
dar a conocer, exponer y poner a discusion los trabajos de investigacion
que se vienen redlizando en nuestro pais de manera sistemdtica vy
continua, asi mismo, han creado condiciones favorables para la
conformacion de los distintos grupos de trabajo interesados en las diversas
temdticas, asi como para la elaboracion y difusion de textos relacionados
con cada una de ellas, por lo que se han constituido en espacios
importantes. Por ofra parte han sido una guia para los nuevos debates,
temdticas y puntos de encuentro en torno a los distintos dmbitos de la
investigacion educativa y en especial del campo que nos ocupa.

Asi, los congresos han ido abriendo espacios para que
investigadores, grupos, instituciones se vayan agrupando entorno a ciertos
ejes temdaticos y campos de conocimiento, dentro de las orientaciones de
investigacién y formacion que articulan las  preocupaciones y
producciones mas importantes de los especidlistas en nuestro pais, vy

particularmente aquellas relacionadas con el drea de Filosofia, Teoria y
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Campo de la Educacion, como un dmbito particular de reflexion,
produccion e intervencion.

Los eventos al ser considerados como espacios de intercambio,
socializacion e interlocucion, juegan como condicion de posibilidad para
la conformacion del campo vy la presencia de agentes especializados e
interesados en la temdtica v que, a partir del intercambio, abren la
posibilidad para reconocer opciones y recrear 1os campos en su relacion
con problemdticas concretas, tanto de investigacion como de
intervencion.

Estos espacios propiciaron la participacion interinstitucional por parte
de los investigadores, dio pistas y dejo ver huella de distintos grupos,
actores y temdaticas que se estdn trabajando en nuestro pais en el campo
de la investigacion educativa, con las implicaciones que este proceso tuvo
y sigue teniendo para el drea temdtica Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacién.

Todo esto nos deja ver el cardcter potencial de los eventos
académicos como espacios de interpelacién e interlocucidn pues no sdlo
nos presentan las situaciones arriba mencionados, sino que ademds dan
pie para la generacién de nuevos escenarios.

Por Jltimo, seria importante preguntarnos  gcudles  son  las
perspectivas de Filosofia, Teoria y Campo de la Educaciéon como un drea

particular de conocimiento? Y zqué papel pueden jugar los eventos
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académicos para su fortalecimiento, expansién, diversificacion vy
reconocimiemé? Estas preguntas adqguieren relevancia en el marco del
proceso gue este dmbito ha seguido en nuestro pais hasta el momento,
sobre todo porque en la década de 1os noventa éste tuvo un momento de
consolidacién significativa que muestra signos de un desarrollo potenciat
importante, con las limitaciones que tiene al considerarse un campo
relevante en el quehacer de los educadores.

Por ello resulta importante ubicar que elementos pueden favorecer
su continuidad y afianzamiento en la préxima década v zqué  papel
estamos jugando y podemos jugar los pedagogos para que la teoria, la
epistemologia vy la filosofia no se pierdan y, por el contrario, se
enriquezcan? Sobre todo si consideramos que el primer momento que vivid
el dreq, se caracterizd por una autonomia y reconocimientos relativos. Y un
nivel de estructuracidon precario, sin embargo en la década estudiada
estas tendencias se modifican, credndose condiciones para una nueva
configuracidén de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién tendiente a su
consolidacién como un dmbito con identidad propia.

En este proceso los eventos han jugado y pueden seguir jugando
como parte de las condiciones (simbdlicas y materiales) para que este
trabajo haya sido posible. Por ello hemos destacado la importancia que los
Congresos Nacionales de Investigacidn Educativa (CNIE), convocados por

el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE), tuvieron para la
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consolidacion de la investigacién educativa en México, particularmente
para el area que nos ocupa.

Sin  embargo, no debe perderse de vista la diversidad,
heterogeneidad y dinamismo que muestra Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacién durante la década de los noventa, constituye una base
importante para ubicar sus perspectivas y el papel que puede tener en la
produccidon de conocimientos sobre lo educativo.

Esperamos con este trabajo haber contribuido a la comprension de
este proceso y sumar esfuerzos en el gquehacer que investigadores vy
estudiantes estdn haciendo para dar continuidad ¢ la conformaciéon de
Filosofia, teoria y Campo de fa Educacidn como un dmbito paricular de
conocimiento, produccién y formacién en nuestro pais.

Reitero mi agradecimiento al apoyo brindado por la UNAM a fravés
del Programa de Becas para Tesis de Licenciatura en Proyectos de
Investigacion (PROBETEL) para que la redlizacion de este trabajo haya sido

posible.
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Anexos



Anexo 1
"Configuracion de
los campos
temdticos del

I CNIE”



Configuracion de los campos tematicos del
I congreso Nacional de Investigacion Educativa

*Investigacion sobre
procesos educativos
Y eslrucluras

estructura econdmica del pais
-relaciones entre proccsos  cducalivos

de | clases sociales

educacionales.

|Nombre |Equipo Apartados Ideas y/o fuentes Conclusiones
del responsable
cAmMpo
tematico
Educacion | Carlos *Las investipaciones | En este apartado se va a trabajar aquellos|El enfoque funcionalista de los problemas
y sociedad. | Marquis educativas referidas|trabajos que analicen la  dimensién|educativos se generalizé entre investigadores
(coord.) alas relaciones entre | educativa de los procesos o fendmenos|dedicados al tema. La 1tcoria funcionalista
Adriana educacidn y |sociales, las  investigaciones  sobre|presidio, por lo tanto, la mayor parte de las
Puiggros sociedad. Aspeclos [cducacion que destaquen su impacto sobre | investigaciones  pedagbgicas realizadas  en
Victor Manucl | tedricos y|la sociedad vy las que investiguen|instituciones publicas y privadas. Su aplicacin
Gomez metodologicos. propiamente ¢l vinculo entre educacion y|estuvo regida en casi todos los casos por [a
Maria de | *Educacion y |sociedad. Todo csto dividido en dos|eonsideracion de la innccesidad e inutilidad de
Ibarrola estructura grandes grupos: realizar nuevos desarrollo tedrieos, o bien la
Eduardo econdmica:  marco| Linvestigaciones eonceptuales sobre los|critica a los eoncepios, modelos y tecnologias
Weiss. 1eorico y estado del|problemas tedrico melodolégicos de la)que se aplicaban desde el punto de visla
arie de la]rclagion entre cducacidn y sociedad. ideoldgico, politico y pedagdgico.
investigacion en | 2.invesligaciones concretas sobre: Dos fueron los lemas de mayos interés de
México. -relaciones entre procesos educativos vy los

pedagogos: preblemas de la
disfuncionalidad del sistema de educacion y la
cueshion de la cliciencia de los  procesos
La mayor parte de la
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clases:  reflexiones
sobre su aportacién
al conocimiento dc
problemaitica
socioeducativa
Méxieo.

*Las investigaciones
sobre las relaciones

€n

entre procesos
educativos y
eslruchicas de
auteridad e
instiluciones de
poder politico en la
década de los
selenta.

*Historia de la
investigaciéon  (este
apartado esla
incluido en ¢l vol. 11,
este apartado
inicialmente iba a
ser incluido en el
apartado de
educacién Y
politica),

relaciones entre procesos educativos y
estructuras de autoridad e instituciones de
poder politico

-relaciones entre procesos eduealivos vy
distintas instancias culturales.

investigaciones se  orientaron  hacia la
realizacion de eswdios descriptivos, de tipo
cuaniitativo, de aspectos particulares de
aquellos fenémenos.

A la par de la reduccién del ¢spacio de trabajo
del investigador, se observa un  paulatino
abandono de! campo de ia teoria pedagogica,
particularmenie en el tema de educacién vy
sociedad.

Las instituciones dedicadas a la investigacion
educativa, o bien aquellas que requieren de este
Llipo de aclividad en forma complementara a su
finalidad especifica, tienden generalmente a
estiinular la investigacién susceptible de ser
inmedialamente  aplicada v gque proporcione
resultados que puedan ser inmediatamente
difundidos.

En el planc del sisterna educativo nacienal y dl
pais en su conjuto, la falta de reflexion tedrica
sobre el 1ema educaeidn y sociedad significa un
abandono del analisis de las caracteristicas que
lomara la representacién soeial.

Por oura parte la vision scbre las relaciones
cutre lo educativo y la estructura de clases que
proponen las diferentes investigaciones. permite
congluir que, en nltima instancsa, la mayoria de
ellas ha puesto en evidencia el papel de lo
educativo en |a censolidacién.

lLas  diferencias

en el oenfoque ledrico-
mmetodolégico, sin - embargo,  determinan
diferencius notables  on ¢l grade  de

conocimiento sobre los mecanismos y proceses
sociales a partir de los cuales de realiza esta
consolidacidn, y esto Oltimo es fundamental, ya
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que solo mediante un conocimiento preciso y

completo de su naturaleza sc podra incidir en la
transformacion de eslos mecanismos y procesos
en factores de cambio social.

‘Nombre Equipo Apartados |Ideas y/o fuentes Conclusiones

|del responsable

campo

tematico

Formacion |Javier Olmedo |*desarrollo del| Para el abordaje de la tarea de este campo, | Hablar de formacién de trabajadores para la
de (coord.) trabajo de la[se delimito Is problematica del mismo, la|educacién, es hablar de un proceso de cambio
trabajadores | Ma. Elena | comision cual quedo como el conjuto de|en la practica de los mismos, practica que a su
para la|Sanchez Soza|*la practica | investigaciones en torno a los procesos de | vez esta determinando y es determinada por una
educacion. |(coord.) educativa y  los|formacién de la fuerza de trabajo que

trabajadores de la
educacion

*la investigacion en
relacion a la teoria
*conclusiones

desarrolla su practica en el terreno de esta
actividad social especializada que es la
educacion.

Aqui se entiende por investigacion los
procesos en donde se recuperan y ensayan
teorias y experiencias de la  practica
educativa con el fin de transformarla. Se
trata pues, de procesos sociales en donde
no solo la practica sino también la propia
teoria es sujeta a analisis mas o menos
riguroso.

En la definicion de la problematica se
habla de “personal” para la educacidn, a
quienes se quiso denominar con el término
mas preciso de trabajadores, dentro de esta
concepcion se entienden las siguientes
categorias:

-trabajadores cuya funcion basica, radicaba
en la produccién, reproduccién y difusion

estructura de pensamiento; de ahi se deriva que
dos sean los ejes centrales que deben
considerarse: como se configura el pensamiento

|de los profesores (trabajadores) y como se

conforma su practica.

La practica de la formacién de trabajadores en
¢l periodo analizado,  estd dirigida
fundamentalmente a docentes, siendo muy
escasas las actividades de formacién en los
otros sectores implicados en este campo y nulas
en los otros.

El ritmo de avances entre la practica y la
investigacion aparece altamente desnivelado, se
dice que una practica muy rica a veces origina
una magra teoria y escasas investigaciones.

Los sujetos que estan frente a estos programas,
estan destinados prioritariamente al logro de
determinadas metas, cuya significcidn es
comprensible a la luz de las politicas
institucionales y solo en segundo término en un

| del conocimiento y en la orpanizacién y | sentido académico. Esto pudiera explicar el que,
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desarrollo educativo.

-directivos  cuya funcidn  basica la
constituye  la  gestidn  académico-
administrativa

-técnicos  de  apoyo  directamente

relacionados al proceso académico
-trabajaderes  de apoyo  relacionades
indirectamente al proceso académico.

Se abocaron al estudio y andlisis de las
investigaciones y procesos referentes a la
formacién de docentes & investigadores.

de las escasas investigaciones la mayoria estan |
destinadas a mejorar 1écnicamente la eficacia
del sisterma,

Podriamos enconirar en nuesiro pais dos
grandes correnies, en torno a las cuales se
pudicran  aglutinar - las  cxperiencias de
formacion:

*aquellas que hacen énfasis en la capacitacién
*las que hacen énfasis en la formacion integral.
En cuanto a los “énfasis’ quc caractcrizan a los
programas se pucden descubrir las siguienies
modalidades:

-lecnificacion dc la practica docente individual
-tecnificacidon de  la practica  docente
contextuada cn transformaciones curriculares
-problematizacien  de la practica docente
individual

-problamatizacion de la practica docente en el
contexlo del proyecio curricular,

En menor grado de ausencia, pero con una
insistencia nada significaliva tespecto de su
importancia, existen investigaciones sobre la
lormacion  de quiencs  realizan  leras  de
promocidn rural, extensionisias, promotores de
servicio social. etc.

De igual Torma, son muy escasas lag referencias
a la formaeion de los responsables de la
conduccion polilica v (éenica de este sector.

IEquipo [ Apartados 'Ideas y/o fuentes Conclusiones
responsable |
campo
tematico | | -
|Evaluacion | Gabriel [*Puntode vista, La _evaluacién _se  ve como tarea|Se vio que el conjunto de la practica educativa,
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de la| Cimara supuestos, extraordinaria, en el senitdo de pedir|presenta dos sesgos bien marcados. uno en
calidad  y|(coord.) metodologia tiempo extra, esfuerzo especial. De hecho| cuanto al poder de decisidn y otro en cuanto a
cobertura | Juan  Manuel | *Distribucién de los | la mayoria de los casos la evaluacion es| los criterios con los gue se cvalla. ) sesgo en
de la| Andazzola estudios por | trabajo de especialistas y necesita recursos| las relaciones de poder hace que el gruesos de
educacién | Carmen origenes y etapa|adicionales. Las evaluaciones también se|los recursos y los estudios de evaluacion se
Carrion evolutiva caracterizan por la disposicién al cambic|concentren en las grandes dependencias del
Carranza *Descripcion que manifiesta quicn decide hacerlas. Unaiscetor publico. Ll sespo en fos crilerios aparece
Ricardo sisterdtica de lo|evaluacidn no se comprende si no hay un|al ver la preponderancia de estdndares para
Mercado  del|estudics y  los|propésito de cambio, conectade a lo|juzgar la calidad del trabajo educativo tralando
Collado proyeclos de | anterior también podemos decir que las|de profundizar en la  naturaleza y  las
evaluacion evaluaciones son  siempre  momentos | implicaciones de ese doble sesgo en ja practica

*Analisis y | posteriores a una accidn que se buscajeducativa, se formulan ciertas inlerrogantes.
preguntas delcanalizar, dirigir. Sin accién previa la|za quien compete la funcion evaluativa?, esta
discusién evaluacion carcceria de objeto. propone realmente el edmo equilibrar la tarea
*Bibliografia Para hacer un analisis sistémico de las|evaluativa, actualmente sesgada hacia la
investigaciones evalualivas se sipuieron |evaluacion  burocratica. Es obvio que al

dos perspectivas. Estas permiten construir
los apartades en loa que se colocaron las
evaluaciones y a partir de las euales sel
organizé el analisis.

El primer ¢je o perspectiva considera las
evaluaciones desde el punto de vista del
poder: quien las origina, quicn las paga,
quien las controla independientemente del
grupo o institucidn que las disefie v/o
ejecute. Esta perspectiva coincide con Iz
caracleristica de los estudios dc evaluacitr.
que los asocia a una disposicion o
propdsito de cambio. En este sentido la
evaluacidn presupong poder, sin poder la

evaluacion es un €jercicio especulativo.

La otra perspectiva © eje que ayuda a
enmarcar y a hacer el andlisis destaca una
tendencia evolutiva en los estudios de

descartar en la prictica la evaluacién en la que
los aclores principales son los inmediatamenle
involucrados en el t(rabajo educativo, la
evaluacion la evaluacion de la calidad tiene que
ser ella misma deficiente. No se puede ignorar
la nawraleza individual y soecial alm, esta
praclica evaluativa sespada corresponde a un
proceso de ensefianza - aprendizaje también
sesgado que desaprovecha los momentos |
motivacionales ¢ integradores propios del
entorno del alumne: 1o que este es ¥ sabe, lo
que desea y necesita, lo que el grupo pide.

squé  hay que evaluar?, de los estudics
resefiados queda claro que el criterio mas usado
para evaluar la calidad educativa, es el
rendimiento académico; pere aunque esto sea lo
que se mida en las evaluaciones formales, el
verdadero criterio para juzgar la calidad del
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evolucién y seiala por simplicidad v
conveniencia tres etapas en el desarrollo:
-la primera en la que la calidad equivale
simplemente a cobertura

-la segunda en la que calidad equivale al
logro del estandar aceptado

-y la tercera en la que ademas dcl
estandar, para juzgar la calidad se emplean
componentes situacionales de quienes se
ven involucrados en el proceso. La

progresioén revela una tendencia hacia la
apropiacién del acto evolutivo por quienes
son objeto de la evaluacion misma,
mientras que en el extremo opuesto la
evaluacién es completamente externa a los
interesados.

servicio tiene que ser otro.

icomo se debe medir la calidad?, aqui se hace
referencia solamente a la evaluacion de
objetivos de aprendizaje como criterio de
calidad educativa, habiendo dicho
anteriormente que no pueda ser el tnico criterio.
Y por Gltimo ;cual debe scr el criterio para
definir cobertura?

Nombre ‘Equipo ‘Apartados 'Ideas y/o fuentes Conclusiones

del responsable

campo

tematico

Proceso Jorge *Panoramica de la|El &mbito de esta comision esta delimitado |En las prioridades fijadas por diferentes

enseflanza | Bartolucci investigacion por los componentes del proceso de|especialistas se pueden fijar dos niveles

aprendizaje |(coord.) *Andlisis de la|enseflanza — aprendizaje, sus elementos,|diferentes de analisis; el primero relativo a
capacidad y del|variables que lo afectan, modalidades que | prioridades planteadas en general, el segundo,
proceso de lajadopta y que pueden ser identificados|en cuanto a prioridades que incluyan referencias

investigacion
educativa en el 4rea
del  proceso de
ensefianza -
aprendizaje
*Prioridades,
relevancia e impacto

de la investigaciéon

dentro del sistema formal. En este sentido, |
interesan todas aquellas investigaciones
que contribuyan al entendimiento y/o la
mejoria, de la validez, calidad, eficiencia y

eficacia de los proccsos dc cnsciianza —
aprendizaje, particularmente en el salén de
clases, y en el nivel micro social cuando se
toquen aspectos relevantes al proceso|

importantes a la cuestion de ensciianza
aprendizaje.
Las prioridades fijadas en  diferentes

documentos de investigadores educativos, han
sido, han sido sintctizadas cn ocho rubros
centrales:
a) distribucién justa de
sociales

los beneficios
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educativa en el area
del proceso
enseianza -
aprendizaje.

mismo asi como a sus resultados.

Los componentes pueden referirse a la
ensciianza y/o aprendizaje, o bien a los
procesos de interaccién observables entre
ambos. Si bien el proceso ensefanza —
aprendizaje  constituye una  unidad
indisoluble, por lo  general las
investigaciones que se realizan dentro del
campo acentiian su enfoque hacia alguno
de los elementos en particular, sin
menoscabo de aquellas que centran su

objeto en la interaccién de los
componentes.
Las variable aluden por ejemplo: al

profesorado, al alumnado, los escenarios,
los materiales, los modelos didacticos, etc.
Por modalidades, se entiende la resultante
de los casos particulares en la ensefianza y
el aprendizaje por el interjuego que en ellas
intervienen.

En cuanto a las dimensiones a considerar
podriamos distinguir dos niveles. El nivel
macro social dada su dimensién global
considerando el contexto amplio que
implica. Un segundo nivel —micro social-
apunta a una dimension intrapersonal, mas
bien particular del alumno y es mas
cercano al que hacer diario del psicélogo,
del pedagogo y del educador.

De esta manera, el considerar niveles
macro y micro sociales permite también el
tomar en cuanta diferencias de indole
metodolégica y técnica, tanto en la
| investigacién como en

b)
<)

d)
e)

f

contribucién al desarrolio econdémico
contribuciéon  al  mejoramiento
ambiente cultural
suficiencia de los servicios
fomento del aprendizaje y desarrollo
intelectual
contribucién a
sociopolitica

g) adecuada administracion de recursos

h) adecuada investigacion y planeacion.
Cinco de los ocho tépicos hacen referencia a los
fines sociales de la educacién; y son entendidas
en el plano de incrementar el conocimiento en
torno a la relacién educacion — sociedad, para
verificar en que medidas se cumplen ciertos
fines socialmente deseables y a su vez, hasta
que punto pueden implementarse
modificaciones favorables en este sentido,
obviamente encuadradas en las determinaciones
sociales estructurales que condicionan la
educacion.
Las Gltimas dos 4reas de prioridad planteadas se
refieren mas bien a la racional reaccién interna
del sistema, o sea a investigaciones en la
busqueda de una planeacién mas precisa y
eficaz y de una adecuacién lograda en la
distribucién de recursos.
El restante espacio de prioridades, estd
relacionado al aprendizaje. De este modo se
pone el acento en la necesidad de planificar,
promover y evaluar los aprendizajes, con el
consiguiente aumento de la capacidad
intelectual implicada en un proceso de estas

del

la integracién

la manera de | caracteristicas.
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abordar y tratar los problemas que se
generan en el dmbito de la ensefanza
aprendizaje.

La forma en que estd expresada esta érea hace
pensar mas bien en que se atiende que existan
aprendizajes,  eventualmente mejores
aprendizajes. Pero no denota referencia al
concepto de aprendizaje, a la necesidad de
investigarlo y trabajarlo tedricamente. Esto
lleva a pensar que la necesidad de hacer
funcional a la educacion a nivel practico lleva a
veces a un abandono de la problemalica tedrica
implicada. Mo es extrafio quc las
investigaciones a nivel bdsico sean a menudo
desfavorecidas, como algunos investigadores
expresaron el comision.

Con esto se puede ver que la educacion como
praclica tiende automdlicamente a desatender a
Ias ciencias basicas que la explican {psicologia,
antropologia, etc.). Eslo contribuye a mantener
el desequilibrio ealre ciencias  basicas
“desplegadas” del objeto  educativo, e
invesligacion empirica carente de rigor y marco
tedrico.

Nombre |Equipo Apartados Ideas y/o fuentes Conclusiones

del responsable

campo

temaitico | |

Educacién |Félix Cadena|*Panoramica de la|Esta comisién se dividié de dos partes: una| Ademas de lo senalado anteriormente, de la

informal y|(coord.) investigacidn que quedo encargada de desarrollar cl|poca investigacidn sobre esta drea y debido a)

no formal 'Jorge Martinez educativa sobre |trabajo sobre el iema de educacién no|que el primer aparado sobre educacion no

(coord.) educacion no formal | formal, y el que elabord los documentos | formal estd incompleto en varios puntos no se

*Capacidad referentes a educacion informal. pueden sacar conclusiones especificas de el
instalada Una primera bLmitante  fue que la| mismo.

*Impactos y usos
*Prioridades

investigaciones sobre educacion no formal,
es un fenémeno relativamente reciente y

Por otra parte se vio que no existe propiamente
un_tratado sobre aprendizaje incidental en
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' *Panoramica de la
investigacion  sobre
educacién informal
*Proceso de
socializacion
*Efecto  de  los
contcnidos no
didacticos de los
medios de
comunjcacion
social.

por lo tanto representa un campo pocol
explorade v con mucho por avanzar.

La educacion entendida como transmision
de la ideologta dominante no puede
entenderse como practica social neutra, ni
lampoco dejar de admitir que responde a
las condiciones v determinaciones sociales
que le define la soeciedad, en un cierto
momesnto histdrico.

En una sociedad dividida en clases
sociales, la educacidn en general, v en
particular la educacion no lormal no puede
ser desinteresada, ni neutra, por lo que
cada proyecto esla inscrito €n una u otra
estrategia de clases. Responde desde su
posicién  de clase a las condiciones
concretas que se expresan en tal o cual
eoyuntura. La educacion promovida por la
clase dominante, se le considera como
alienadora e integradora y, a este tipo de
educacién se contrapone la educacidn
popular, liberadora y critica.

En donde la educacién integradera y la
educaeién popular se abordaron como una
relacion necesaria, pero a {a vez opuesta,
eon el objete de poder caplar sus
movimientos y matices, Sin negar sus
respectivas esencias fundamentales. Y es
dentro de esta caracterizacién se ubica la
tematica de la educacidon no formal, y por
lo tanto de sus investigaciones en lo|
especifico, como dnica garantia para no
perdernos en el laberinto que implicaria su
tratamiento abstracto, tecnicista y no

México.

Asi mismo casi todos los estudios presentan una
de dos perspectivas: o una vision elnoldgica
fundamentalmente descriptiva de aspectos del
aprendizaje incidental o bien una contraposicion
con el aprendizaje en las escuelas formales.
[ncluso cuando algunos estudios apuntan el
papel domesticados de la socializacidén, no
profundizan mayormente en el proceso, las
causas, ¥ las implicaciones de este fendémeno.
Sobre todo ne indican los intersticics de
aprendizaje hacia una transformacién de la
sociedad que definitivamente existen, ni sedialan
la posibilidad de aprovechar estos intersticios
para coadyuvar al impuise de una pedagogia
liberadora.
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ligade a un proyccto social de referencia.

La educacién no formal es un 1érmino
convencionalmente wilizado para referirss |
a las experiencias educativas en las que es
posiblc identificar  las siguientes |
caracteristicas:

*son jnternacionales

*no incorporan a sus usuario al sistema
educativo nacional, puesto que no
conceden certificados, titulos o grados
validados por las autoridades nacionales de
educacion

*no delimita grados o niveles educativos
Jerarquicos que condicionen el ingreso de
los usuarios

*hay una distineidn de roles que delimita a
educandos y educadores, si bien el
educador no necesita acreditar sy
preparacidn para desempefiarse como fa). |
Todo hombre adquiere conocimientos que
modifican actitudes y valores, desarrolla
habilidades en su interaccion con ef medio
ambiente fisico y social; a través de su
familia, en el trabajo, en el juego, en el
oclo, ete.

También es claro que esta parte del
aprendizaje de una persona representa el
mayor poreentaje de sus transformaciones
ain las de alguien altamente escolarizado.
Sin embargo, al pensar en esie &mbito de
transformacién personal y soeial, muchos
estudiosos utilizan el 1érmino “cducacién
informal”.  “Informal”  semanticamenie,
indica relacion a la falta de “forma”,

236




taxonomicamente,  pareceria  implicar,
también, un lugar inferior en la escala del
aprendizaje.

Llamando “educacién informal” a lo
asistémico, no planificado oficialmente ni
controlado explicitamente.

'Nombre 1Equipo | Apartados 'Ideas y/o fuentes Conclusiones

del responsable

campo

tematico

Desarrollo | Victor *Panoramica de la|Se considera al desarrollo curricular como | Primeramente se entiende que el desarrollo

curricular | Arredondo investigacién sobre | un proceso dindmico, continuo, | curricular como una tarea sumamente compleja
(coord.) desarrollo curricular | participativo y técnico en el que: e importante, prueba de ello es que de la

*Algunas tendencias|a) se analizan las  caracteristicas, | panoramica se desprenden varios asuntos que

predominantes y
caracteristicas de la
investigacion sobre
desarrollo curricular

*Andlisis de la
capacidad de la
investigacion
educativa sobre
desarrollo curricular
*Prioridades y
recomendaciones
para la investigacién
en desarrollo
curricular
*Anexo |
*Anexo 11

*Anexo I11

condiciones y necesidades de contexto
social, politico y econdmico del contexto
educativo, del educando y de los recursos
disponibles y requeridos (analisis previo)
b) se especifican los fines y objetivos
educacionales, en base al analisis previo,
se disefian los medios (contenidos vy
procedimientos) y se asignan los recursos
humanos, materiales, informativos,
financieros, temporales y organizativos con
la idea de lograr dichos fines (disefio
curricular)

¢) se ponen en practica los procedimientos
diseiiados (aplicacién curricular); y

d) se evalta la relacién que guardan los
fines, objetivos, medios y procedimientos
entre si y con respecto a las caracteristicas

deben tratarse con mayor profundidad por los
especialistas. Dicha problematica debe revisarse
a la luz de las necesidades de investigacion
sobre desarrollo curricular e integrarse al
tratamiento més amplio de la teoria educativa,
lo que aumenta la complejidad del trabajo.
Ademds de analizarse e integrarse deben
abordarse también, algunos problemas relativas
a las aplicaciones especificas; todo lo cual
dificulta el que investigaciones aisladas de

expertos en psicologia o programacion
educativa realicen el desarrollo tedrico —
practico.

Se considera que el avance tedrico en la
educacion es indispensable para fundamentar
cualquier progreso de otro tipo. Este nivel
necesariamente debe complementarse con un
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"y necesidades del conlexio cducande y los
recursos; asi como la eficiencia de los
compenentes  para  lograr  los  fines
propuestos (evaluacién curricular),

Con lo que se puede entender ¢l currieuio
como resultado de :

*el andlisis y reflexién sobre las
caracteristicas y necesidades del eontexto,
del educando y de los recursos

*la definicién (tanto  explicita
implicita) de los fines
educatives; vy

¢) la especificacién de los medios y
procedimientos propueslos para asignar
racionalmente los recursos humanes,
materiales,  informalivos, financieros,
temporales y organizativos de manera tal
que se logren Yos fings propuestos.

come
y objetivos

andlisis mucho mas riguroso, del gue hasta
ahora se ha efectuado, de la préctica educativa
concreta.

Muches de los vicios acluales y de
frustrados

Jos intentos

en tomo al disefo eurricular,
encucnlran  su  explicacién en que las
necesidades politicas detccladas no concuerden

al caracter de los problemas, expectativas o
necesidades de docentes y alumnes en gjercicio.
Esto conduce a una cadena de desagiertos, en
los que se diseflan modelos que buscan dar
solucidn a problemas inexistentes.
Considerandeo lo anterior, se puede hablar de la
operatividad frente a un problema real o de la
operatividad frente a un problema creado.
Cuando se busca dar solueién a problemas
reales, la precisién dc eslos solo puede ser el
resultado de un analisis cuidadoso del que hacer
educativo concreto en una tarea conjunta de
especialistas y actores del mismo.

Por otra parte los documentos esludioses en este
irabajo presentan una seric de tendencias
predominantes en cuante a su objeto de estudio.
Se observo por ejemplo, que 1a mayor parte se
reficren a4 propuestas  y  planteamientos
generales. [as fases de andlisis y disero
curricular son los objetos de estudio que mayor
arencidn reciben de parte de los investigadores;
quedando en segundo lugar la evaiuacion
curricutar ¥y en GOltimo término |a fase de
aplicacion, Se observé que muy pocos
documentos se dirigen al eswudio dc las
condiciones que hsy gquc considerar para
garanfizar la aplicacion de un vitae dado o para
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poner en practica algunas de sus innovactones.
Es obvio que cualquier cambio curricular esta
asociado a una serie de correcciones y ajustes
de los recursos asignados, sin embargo,
notoriamente esta 4rea no ha recibido la
importancia requerida.

El indice tan alto de investigaciones realizadas
por instituciones de educacidn superior se puede
deber a distintas razones. Por una parte la
naturaleza autonoma de varias de ellas
incrementa el interés y la necesidad de revisar
los planes de estudio. La idea de vincular las
profesiones con los mercados de trabajo y el
ejercicio profesional también motiva a una
diversidad de estudios. Por otra parte, la libertad

académica y los recursos humanos existentes en
los diversos departamentos, carreras vy
facultades facilita la investigacidn en esta area.

capacidad instalada | programacién y la toma de decisiones;

'Nombre |Equipo Apartados |Ideas y/o fuentes | Conclusiones

del responsable

campo

tematico (

Planeacién |Isaias Alvarez|*Definicion del | La planeacion educativa, se entiende como | Tomando en cuenta los diferentes elementos del

educativa (coord.) campo temdtico el proceso que busca prever diversos frutos | proceso de planeacion, considerados de acuerdo
Rocio Llarena|*Consideraciones  |en relacién con los procesos educativos,|a un orden ldgico que no necesariamente
de Thierry metodolégicas especifica fines, objetivos y metas; permite | corresponde al orden cronolégico real en que se
Noel F.|*Panoramica de la|la definici6n de cursos de accidn; y a partir | da la planeacién, se propone lo siguiente:
McGinn planeacién educativa|de esto, determina los recursos y‘ 1. los motivos fundamentales que han dado
Alfredo L. en la década de los|estrategias mas apropiadas para lograr su origen a la planeacion educativa en
Fernandez. setenta realizacién. El proceso de planeacion México durante los afios setenta, suelen

*Estructura y|comprende desde el diagnéstico, la referirse a la necesidad de atender la

demanda social de educacién y de
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en la
educativa en
setenta
*[mpactos

| *Prioridades
*Conclusiones
*Bibliografia
documento
panoramica
*Anexos

planeacién

los

del
sobre

hasta la implantacién, control y evaluacién
de los planes, programas y proyectos.
A veces suele pensarse que la planeacion
es una actividad puramente tedrica,
objetiva y neutral desde el punto de vista
cultural, moral o politico; pero en los
hechos, la planeacién constituye un
proceso complejo y multidimensional que
dista mucho de la neutralidad y objetividad
que se atribuye a la ciencia.
En asuntos de planeacién, hasta la forma y
el estilo que se utiliza pueden hacer
diferencias en cuanto ala probabilidad de
lograr los objetivos o resultados buscados
y la calidad de los mismos.
Entre las principales dimensiones del
complejo proceso que se llama planeacion
peden destacarse.

e Dimensidn social

e Dimension técnica

e Dimensién politica

e Dimensidn cultural

» Dimensidn prospectiva.
Por otra parte puede decirse que hay dos
grandes corrientes en planeacion, la de
racionalizacién y la de cambio, es posible |
destacar hasta seis tipos diferentes en
cuanto a la forma de entender y de hacer|
planeacion.
En el primer tipo pueden distinguirse dos
categorias: la planeacién administrativa y |
fa innovadora. Dentro del segundo tipo,
pueden darse dos categorias, la planeacién

resolver los problemas dc cficiencia de
los servicios educativos. Se requiere
pensar en horizontes mas amplios de
tiempo, que trascendieran, sin ignorar,
los periodos sexenales o los de gestion
institucional.

Se puede establecer que las fases del
proceso de planeacion en los casos
estudiados no se han dado con la misma
secuencia. Esto obedece no solamente a
diferencias de orden teérico o a la poca
claridad de conceptos y criterios que hay
cn ¢l campo; sino también a la presién
de los acontecimientos, a la vigencia de
actuar.

la programacion, por lo general, resulta
poco clara e incompleta; no solamente
desde el punto de vista tedrico, sino
también desde un punto de vista practico
y operativo.

los impactos del proceso de plancacion
estan condicionados no solanente por la
relevancia y claridad de los objetivos y
metas, sino por el origen y desarrollo del
proceso de planeacion, por el nivel de
participacion de los sectores interesados
o afectados, por la asignacion de
recursos; y por el grado de control del
proceso.

fa gran laguna que se observa en la|
planeacion educativa, es el descuido ol
carencia casi absoluta de la evaluacion.
en general circula muy  poca
informacién documental sobre los
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sistémica y digléctica. CI (creer tipo de
corriente, comprende la  planeacién
proyectiva o de tendencia histérica y la
prospecliva,

procesos de plancacion

7. desde el punto de vista de los recursos y
capacidad instalada para la planeacién
educativa, la formulacién y capacitacién
del perscnal en areas relacionadas con la
planeacién constiluye una necesidad

prioritaria.
Nombre |Equipo | Apartados 'Ideas y/o fuentes Conclusiones
del responsable
campo
temdtico ‘
Desarrollo  |Lilia  Durdn|*Bases conceptuales | Tecnologia educativa se definid como “los|Un primer apunte, es la relativa novedad en la
de (coord.) sobre el campo|procedimientos técnicos, instrumentos ©|conceptualizacién del fendmeno que se observé
tecnologia establecido por la|medios derivados del conocimiento,|y asociado a la falta de claridad de las
educativa CTE. organizados  sistemiticamente  en  un|acepciones en los 1érminos y por consiguiente la
*Situacién del usolproceso para obtener producios o|elevada proporcidn de los articulos en la
de tecnologfa | resultados educativos de manera eficaz y|literatura dedicados a definiciones.
educativa en |repetible. En muchas publicaciones, la tecnologia
México. Esta definicién no pretende ser el punto|educativa es una preocupacion tangencial de los
*Analists  de la|final de esta discusién sobre la natureleza | investigadores,
capacidad de | de la tecnologia educativa, mas bien trata| Por otro lado, otros apaniados hacen referencia a
mvestigacion en|de ser una primera propuesta para el|la necesidad de un andlisis mas amplio, del que
tecnologia desarrollo de trabajos educativos que se|se presenta en el documento, asi como una

*Lineamientos para
establecer

perfilen desde una perspectiva y un rigor
metodoidgico mas cientifico.

contrastacidn a fondo; pues, la situacién que se
presenld en ese momenlo marca la pauta para el

peioridades de|En lo que respecta al concepto de|inicio de estos, pero que no se contaba ni con
investigacion en | tecnologia educativa, se puede considerar|los datos, ni con los recursos para hacer una
educacidn lo siguiente: tarea de tal magnitud.
*Anilisis del a) es nccesario identificar e) nivel de
impacto  de la desarrollo de las aplicaciones dc la
investigacion en tecnologia educativa, csto es,

| tecnologia conirastar el concepte  propuesto
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\ educativa.

con las  pricticas  reales, |
determinando las caracteristicas de
€stas para establecer la pertinencia
del concepto.

b) La tecnologia edueativa no puede
existir de manera aislada, es preciso |
identificar su  contexto social,
filosofico v ético a fin de que las
implicaciones de su uso sean
identificadas y valoradas

¢) Establecer la diferenciacién de una
manera mds ¢lara entre lo que es un
producto tecnolégico y lo que es
una tecnologia. En este sentido los
objetivos  tecnologicos son  los|
resultados de la  tecnologia v
supuesiamente responden a ciertas
necesidades identificadas, cn tantol
que la tecnologia es un proceso que
parte de la identificacién de|
necesidades, genera wuna teoria
tecnolégica, construye modelos
tecnoldpgicos, los prueba, para
finalmente obtener el producto u
objeto tecnoldgico,

En este sentido, las criticas de algunos
autores en conira de la tecnologia
educativa, son vilidas cuando conciben a
ésta como un conjunto de objetos
tecnologicos  importados pero son
adecuados cuando se aplican al proceso de
generacion de tecnologia.
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Nombre | Equipo Apartados M1deas y/o fuentes ' Conclusiones

del responsable

campo

tematico |

Investigacié | Fernando *El estudio de la|La educacién es una actividad humana, un|La realizacién de estudios sobre investigacién

n de la Hoyos (coord.) | investigacion proceso y un fenémeno social, cuyo|educativa interesa a un grupo muy reducido de

investigacié | Leticia educativa estudio resulta importante para los|instituciones, las cuales realizan estos estudios

n Calzada *Marcos  tedricos | investigadores en educacién y la misma|para fundamentar mejor sus actividades de
Francisco para el estudio de la|investigacion educativa resulta ser a la|promocion y orientacion de la investigacion
Caracheo investigacion postre, una actividad, un proceso y un|educativa, pero que en ocasiones estos
Federico educativa fendmeno social de interés para los|organismos no tienen la capacidad para
Coope *Inventarios de|mismos investigadores, cuando definen |realizarlos estuvo centrada en un grupo

Jean
Vielle.

Joaquin Esteva
Arturo Saenz
Carlos Topete

Pierre

investigacidn
educativa
*Capacidad de
investigacidn
educativa
*Contenido de
investigacion
educativa
*Metodologia de la
investigacion
educativa
*Formacion de
investigacion

la

la

la
en

educacion
*Comunicaciéon  y
difusiéon  de  los
resultados de la
investigacion
educativa.

*[nvestigacion

| educativa y torna de

como objeto de sus pesquisas a su propia
actividad; cuando toman cierta distancia
con relacién a las mismas y, cuando
organizan su reflexién “en un piso
superior”, con miras a retro alimentar su
actividad, a tomar conciencia de sus
limitaciones y orientarla mejor, a realizarla
con mayor eficiencia y eficacia.

Los estudios sobre la investigacién
educativa abarcan todos los documentos
escritos que analizan la capacidad y la
infraestructura; las  condiciones de
produccion y de difusién; las metodologias
y los procedimientos; los contenidos y los
productos; los resultados, usos e impacto;
las estrategias y las politicas; los planes
| programas de investigacion educativa.

La investigacién educativa objeto de estos
estudios a su vez, se entiende como el
proceso y la actividad social de busqueda
|intencional y sistémica de nuevos

reducido de personas con una experiencia
acumulada en afios de investigacion.

Estos estudios primeramente enfocaron el
problema global y con los afos se abordaron
problemas cada vez mas especificos.

No existia ningun tipo de formacién de
especialistas para el personal involucrado en la
realizacidén d estudios sobre la investigacidn
educativa; asi mismo los interesados en la
realizacion de estos estudio no habian tenido
oportunidad de intercambiar informacién sobre
sus labores respectivas. Por lo que parece
imprescindible que la realizacién de estudios
sobre investigacion educativa deje de ser
privilegio de un grupo reducido de especialistas
y se convierta en un ejercicio permanente y
generalizado de reflexién participativa de toda
la comunidad de investigadores en educacion.
En términos generales el conjunto de trabajos
recibidos por esta comisién manifestaron las
siguientes tendencias:
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decisiones
*Determinantes
externcs de la
investigacian
educativa
*Resultados de la
investigacion
educativa.
*Prioridades de la
investigacion

educativa.
*Politicas, planes y
programas de
investigacién
educativa.

*Instrumentos para
la  promocién, el
financiamiento y la
evaluacion de la
investigacion
educaliva.

*fuentes de
informacidn sobre la
mvestigacion
educativa.

conocimientos ¥ modelos, esquemas de
toma de decisiones, sistemas y métodos,
técnicas, medios e instrumentos, en el
campo de la edueacion.

Los siguientes tipos de estudios no
pretenden ser exhauslivos y se da a titulo

a} consolidacion melodoldgica sustancial

de los inventarios, diversificacién de los
mismos sectores de investigacion
educativa y descentralizacion a nivel
regional  (positivo} pero falta de
coordinacidn (negativo)

ejemplificativo:

a) estudio sobre la definicién de
investigacion educaliva; sobre la
clasificacién  de las ciencias ¥y
técnicas de la educagidn; marcos

tedricos para el cswudio y la
evaluacion de la investigacidn
educativa,

b) [nventarnios y diagnésticos de las
aclividades de nvestigacion
educativa; institucién, programas,
proyectos y personas involucradas
¢n las aclividades de investipacion
eduycativa.

¢) Estudios sobre la capacidad de
ivestigacion, seclores e
instituciones  involucradas,  sul
organizacion y si interrelacion

d) Estudios sobre los  recursos
humanos y la formaeién de
investigadores en educacién

¢) Estudios sobre el contenido y la
tematica de investigaeidn
educativa; areas de interés y dreas
de destino de los proyectos

f) Estudios sobre las modalidades, los|

a) énfasis en estudios para una mejor
organizacion, planeacién y
programacién de las actividades de
investigacién  cducativa y en la
comumcacién e informacién para la
invesligacion educativa.

Sin embargo, a pesar de la tendencia positiva
hacia una participacidn creciente de todos los
interesados, la informacién que pudo obtenerse
sobre la utilidad y el impacto de los estudios,
revela algunos problemas muy serios, ya que se
vio que estos son de poca utilidad para los
investigadores porque no llegan a sus manos o
porque los problemas investigados en eslos
estudios (demasiado penerales) no son los
problemas inmediatamente vividos por los
investigadores.
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g)

h)

i)

k)

enfoques, las metodologias y las
téenicas dominantes en
investigacion educativa

Eswdics scbre los produelos, los
resuitados, los usos y el impacto de
la investigacion educativa en la
innovacion ¥y en el cambio
educativo

Estudios sobre la comunicacién y
participacién en la investigacién
educativa y sobre la difusién de sus
resultados

Esludios sobre los determinantes
internos y extemos del entorno de
la investigacion, en el contexto de
la dependencia; cstudios
comparativos de la investigacién a
nivel nacional

Estudios  de  politicas  de
investigacion educativa;
formulacién  de los objetivos,
planes, programas y estralegias de
investigacion educativa

Estudios y disefic de instrumentos
para la promocion, el
financiamicnto, la organizacién, la
administracién y la evaluacion de la
investigacion educativa

Disefio de sistemas de informacién
y  documentacin para  la
investigacidn educativa.
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Anexo 3
“Relacion de los
Eventos Académicos
relacionados con
Filosofia, Teoria y
Campo de la
Educacion en la

década de los

)
noventa



NOMBRE DE LOS EVENTOS AGADEMIGOS REGISTRADOS DE 1990 At 2002

190
SEMINARIO TEORfA PEDAGOGICA

Dustrito Federal

1990

DELIMUTACION DEL CAMPO DE LA TEORIA PEDAGOGICA. BASES PARA SU ESTUDIO EN AMERICA LATINA
Distrito Federa)

190

CONGRESO PEDAGOGICO DE LECTO-ESCRITURA Y MATEMATICAS

Navant

1990

SINPOSIO: EDUCACION BASICA. LA REFORMA NECESARIA

Drstrita Federal

1990

APORTACIONES FILOSORICAS Y METODOLOGICAS DE LA ESCUELA DE FRANKFURT
Disteno Federal

1990

CONGRLSO INTERAMERICANO CONMEMORATIVO DEI X ANIVLERSARIO DL LA MUERTE DE JEAN PIAGET
Morelos

1990

2 ENCULNTRO SOBRE INVESTIGACIONES EN CIENCIAS SOCIALES EN YUCATAN

Yucatan

1990

PRIMER CONGRESO: AL ENCUENTRO DE LA PSICOLOGIA MEXICANA

Drsteto Federal

1990

PRIMER SIMPOSIO DL EDUCACION

Distrito Federal

1990

TERCER COLOQUIO SOBRE HISTORIA DE LA FILOSOFiA EN MEXICO

TMaxcala

1990

v SIMPOSIUM INTERNACIONAL DE CAMPOS SEMIOTICOS

Veracruz

1990

| ENCUENTRO SOBRE POL{TICA EDUCATIVA, FORMACION ACADEMICA Y TECNOLOGIA EDUCATIVA EN LA
FORMACION

DE DOCENTES

Gunajuato

1990

COLOQUIO: LA MODERMIZACION EDUCA TTVA EN PERSPECTIVA

Distrito Federal

1990

il CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGiA

Nuevo Ledn

1990-1991

SEMINARIO INSTTTUCIONAL EN TORNO A LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE LA PEDAGOGiA
Distro Federad

1991

| ENCUENTRO LATINOAMERICANO. EDUCACION, MARGINACION Y MODERNIZACION
Distrito Federal

1991

ENCUENTRO NACIONAL SOBRE EFICIENCIA TERMINAL Y EDUCACION

Jalisco

1991

FERIA DE CIENCIAS Y ARTES DEL ENSEM

Méxco, Esrado de

1991

VISIMPOSIUM INTERNACIONAL DE CAMPOS SEMIOTICOS

Vencrue

1791

1ER COLOQUIO INTERNACIONAL: CURRICULUM Y SIGLO XXI. PERSPECTTVAS EN MEXICO, ARGENTINA Y CCLADOR
Dusicito Federal

1991

ANALISIS DEL DISCURSO POLITICO DE LA EDUCACION (1 PARTE)

Dutrito Federal

1991
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XSOCIALES

CURSO INTRODUGCION GENERAL A LA TEORIA SOCIAL-AARXISMO CIENC)
Veracrur

1991

COLOQUIO: 1,A SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION EN PIERRLE BOURDIEY
Distats Federal

1991

1EJORNADA DE INTERCAMBIO ACADEMICO CIENTIFICO, AREA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
Jalisen

199

SIMPOSTUR: LA INVESTIG ACION EN EDUCACION ESPECIAL

Distar Federal

1991

PEDAGOGIA O CIENCIAS DE LA EDUCACION

México, Tstado de

1991

SEAMANA DE FILOSO A

Distrtor Yedeeal

(PPN

SEMINARIO POLITICA EDUCATIVA, ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y NUEVAS FRONTERAS POLITICO-CULTURATLES
Drstenn Federal

1991

EPISTEMOLOGEA ¥ EDUCACION

Distnts Federal

N

XI CONGRESO NACIONAL DE PROFESORES DE MATENMATICAS

Qaxaca

1991

NXEEFERIA INTERNACIONAL DEL LIBRO INFANTIL GNCGA

Disteio Fedeenl

1991

SIMPOSUIAM: LA INVESTIGACION EN EDUCACION ESPECIAL: LOS REQULRIMIENTOS
Distao ledeel

1991

EVENTO ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA FORMACION DEL PEDAGOGO

Distato Fedeeal

1091

COLOQUIO TEORIA V PRACTICA DF LA EDUCACION MATEMATICA

Querétxco

1991

EORO ANUAL PROSPECTIV A 2004

Nucvo lLedn

1991

COLOQUIO SOCIOLOGIA DEL CURRICULUM

Distrito Federal

1991

CONGRESO INTERAMERICANO DC EDUCACION AVANCES Y RETOS DE LA EDUCACION
Distrito Federal

1991

11 COLOQUIO NACIONAL DE ACTUALIZACION DOCENTE

Michoacan

1991

VI CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFiA

Morclos

1991

SEMINARIO INTERNACIONAL PERSPECTIVAS EN LA FORMACION DE PROFESIONALES DI LA EDUCACION
Distrito Federal

1991

FORO HACIA LA CONSTRUCCION DE LA PEDAGOGIA

Veracruz

1991

SOBRF CURRICULUM

San Luis Potosi

1991

SEMINARIO INTERNACIONAL LA GESTION PEDAGOGICA DE LOS PLANTELES ESCOLARES: PRACTICAS, PROBLEMAS
Y PERSPECTIVAS ANALITICAS

Distrito Fedeeal

1991

CURSO TEORIAS EDUCATIVAS

Veeactuz

1991

CURSO EPISTEMOLOGIA Y TEORIA SOCIAL

Veracruz
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1991
SEMINARIO DE FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Disteto FFederat

1991 .

SEMANA DE LA INVESHGACION

Distoto Fedural

1991

TERCER CONGRESO NACIONAL DFE SOCIOLOGIA

Querdaro

1991

11 JORNADAS DI INTERCAMBIO ACADEMICO CIENTIFICO DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
Guerrero

1991

TEORIAS, SABERES Y DISCURSOS SOBRE EDUCACGION

Veracruz

1991

SEMINARIO PERMANENTT SOBRE PROSPECTIVA DI LA EDUCACION SUPERIOR
Disteeo Federl

1991

TEORIA SOCIAL CRITICA Y NUEVA SOCIOLOGIA DE LA LDUCACION

Veracruz

1991

CURSO: INTRODUCCION A LA TEORIA SOCIAL

Veracruy,

1992

CONFERENCIA LA PRACTICA DOCENTT: COMO O EETO DE REFLENION
Michoacan

1992

QUINTO ENCUENTRO PEDAGOGICO CARMEN MEDA

Distnta Federal

1992

COLOQUIO INTERNACIONAL CURRICULUM Y SIGLO XX1. LA CULTURA

Disirto Federal

1992

PROPUESTAS ALTERNATIVAS PARA LA EDUCACION EN AMERICA LATINA
Dustrito Federal

1992

Y SIN EMBARGO... SE MUEVE EL MALSTRO FUERA DE LAS AULAS

Disteito Federal

1992

REUNION SOBRE LA IMPORTANCIA DE LAS POLITICAS DE EDUCACION DE CIENCIAS Y TECNOLOG fA PARA LaS
NUEVAS

ESTRATEGIAS DE DESARROLLO.

Distrito Fedeeal

1992

NOCIONES ORDENADORAS PARA EL ESTUDIO DE 1.A EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS
Dastrito Federal

1992

PRIMER COLOQUIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Disiruo Federal

1992

LA PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD DE MEXICO

Distrito Federal

1992

SEMINARIO PERMANENTE DI PROBLEMAS DE LA EDUCACION

Morclos

1992

CICLO DE CONFERENCIAS 1.A EDUCACION EN MEXICO

Guanajuito

1992

V ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE INVESTIGADORES DEL PROYECTO: ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y
PROSPECTIVA EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

Dustrito Federal

1992

TERCER COLOQUIO DE JALAPA: REESTRUCTURACION Y REORGANIZACION SOCIAL
Veracruz

1992

PEDAGOGiA CRITICA Y POSTMODERNIDAD

Veracruz

1992

SEMINARIO SOBRE LA REFORMA PEDAGOGICA DESDE LA PERSPEECTIVA DE NIKLAS LUHMANN
Distrito Federal
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1992
CONFERENCIA: SABERES DOCENTES EN EL TRABAJO COTIDIANO DE LOS ALAESTROS
Menica, Crtado de

192

AL IA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Aéxico, Bstado de

1992

JORNADAS DE ESTUDIO PRIMAVERA DE LA INVESTIGAGION EDUCATIVA EN MENICO
Mexico, Listado de

1992

1JORNADA DE REFLEXION Y ANALISIS SOBRE EL QUETTACER DEL DOCENTE

Pucbla

1992

CUENTRO ESTATAL SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA

Chiapas

1992

I INPOSIO DI PSICOLINGUISTICA

Disteto Federal

1992

SEMANA DE LA ESCULLA PUBLICA

Disreice Federal

1992

PRIMER FORO ESTATAL DI INVESTIGACION EDUCATIVA

SIN DATO

1992

IV REUNION CENTROAMERICANA Y DEL CARIBE SOBRE LA FORMACION DE PROFESORES ¥ INVESTIGACION EN
MATEMATICA EDUCATIVA

Morelos

1992

I:ORO<- QUIENES SON NUESTROS ALUMNOS>

Distrizo Federal

1992

IX SIMPOSIUM DE FILOSOFIA: EN TORNO A 1A OBRA DI MILARY PETMAN
Guenrcro

1992

JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA

Michoacan

1992

JORNADAS DE ESTUDIO CIENTIFICO PRIMAVERA DE J.A INVESTIGACION EDUGCATIVA EN MEXICO
México, Estado de

1992

SEMINARIO DE INTRODUCCION A LA INVESTIGACION EDUCATIVA
Disuite Federal

1992

CURSO. DISCUSION METODOLOGICA-LPISTEMOLOGICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. MODULO HABERMAS
Nuvevo Ledn

1992

X ANIVERSARIO DE EDUCACION ESPECIAL

Taxcala

1992

CURSO DISCUSION METODOLOGICA EPISTEMOLOGICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. MODULO HABERMAS
Duraago

1992

DIPLOMADO EN PROBLEMAS BASICOS EN EPISTEMOLOGIA

Dustnto Federal

1992

SIMPOSTUM SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA

Distrite Pederal

1992

SEMLNARIO SOBRE LA CALIDAD DE LA EDUCACION

Morelos

1992

COLOQUIO LATINOAMERICANO DE EDUCADORES. LA EDUCACION EN LA CONFORMA CION DE AMERICA 500 ANOS
DEL

ENCUENTRO DE DOS MUNDOS

Veracruz

992

I1 ENCUENTRO SOBRE PLANES DE ESTUDIO

Tabasco

1992

FOROQ PSICOLOGIA Y ESCUELA

Querénaro
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1992
ENCUENTRO LATINOAMERICANO DE ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y PROSPECTIVA DE LA EDUCACION EN
AMERICA LATINA

Distrites Federal

1192

ANALISIS DEL DISCURSO POLITICO DI LA EDUCAGION (2 PARTE)
Dhatrito Fedeeal

1992

JFORO SOBRE INNOVACION DOCENTE. UN ACERCAMIENTO AL PROCESO EDUCATIVO EN LA upAr
Tabasco

1992

SEMINARIO: MERCADOS LABORALES PROFESIONALLS

Tamaulipas

1992

JORNADAS DOCENTES UNIVERSITARIAS DE LA THSTORIA DL LA EDUCACION
1792

COLOQUIQ LA PEDAGOGIA HOY Y SU ENSENANZA EN LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETIAS
Ihsteno Fedeeal

1992

COLOQUIO SOBRE FILOSOFTA HOY Y SU ENSENANZA

Distato Federal

1992

SEMINARIO INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA CRITICA Y POSMODERNIDAD
Vetacruz

1992

IV CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

Vetacruz

1992

CURSO LA TEORIA DE LA JUSTICIA DI: JOIIN RAWLS

Distoto Federal

12

IFORO DE LIBROS DE TEXTO. (UNA EXPERIENCIA COLECTIVA?

Dusteito Fedeeal

"2

SEGUNDO SEMINARIO DE EDUCACION AMBIENTAL

Jalseo

1992 - 1993

CURSO EL FIN DE LA METAFISICA Y EL PENSAMIENTO FILOSOFICO ACTUAL
Dustnito Federal

1992 - 1993

SEMINARIO (NTERINSTITUCIONAL ESPECIFICID AD DE LA EDUCACION COMO OB)ETO GNOSEOLOGICO
Distrito Federal

1993

TALLER DE POLITICAS DE FINANCIAMIENTO Y COORDINACION PROFESIONAL DE LA INVESTIGACION EDUCATIV A.
SINTESIS Y PERSPECTIVAS

Distrito Federal

1993

CICLO DE CONFERENCIAS, MESAS REDONDAS Y DEBATES. RETOS Y PERSPECTIVAS DC LA EDUCACION
Disinto Federal

1993

I SIMPOSIUM INTERNACIONAL EDUCACION PARA EL SIGLO XXI

Durango

1993

CURSO MODERNIDAD Y EDUCACION. LA CONSTRUCCION DEL SUJETO. MODULO PIAGET, KOOHLBERG Y
HABERMAS

Distrto Federal

1993

111 FORO DE INNOVACION DOCENTE

Tabazco

1993

CONPERENCIA TEORICA CRITICA ¥ CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
México, Estado de

1993

MODERNIZACION Y POLITICA EDUCATIVA

Distrito Federal

1993

CONFERENCIA REFLEXION CRITICA EN TORNO A LA ESCUELA

Do Fedeal

1993

PRIMER CONGRESO DE POSGRADO

Guerrero

1993
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PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS

Irstaro Federal

1993

SEMINARIO EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION

Distrito Federal

1993

11E JORNADAS ACADEMICAS NACKONALES DE EDUCACION
Michoacin

1993

LEDUCACION Y DESARROLLO DE TADO DI PURBLA PERSPECTIVAS Y EXPLERIFNCIAS SOBRE LA
CORRESPONSABILIDAD DE LA UNIVERSIDAD Y DE LA SOCIEDAD

Pucbla

1993

CURSO FORMACION EPISTEMOLOGICA (2da PARTIS)

Disinta Federal

1993

CONFERENCIA: LA EDUCACION, LA ALTERNATIVA PARA CONVERTIRSE EN SER HUAMANO
México. Fxtado de

1993

COLOQUIO: GRANDES TRANSFORMACIONES EN Bl PENSAMIENTO ClEN'I'il-‘I(:O
Distruo Federal

1993

6 LNCUENTRO PEDAGOGICO CARMEN MDA

Disteno federal

1993

PRIMER FORO REGIONAL DE 1\NAI.ISIS Y PERSPECTIVAS DI LA UNIVERSIDAD PUBLICA
Vereacrur

1993

VI CONGRESO NACIONAL DE FILOSOF{A

Morclog

1993

PRIMERA JORNADA SOBRE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS MATEMATICAS EN EL NIVEL SUPERIOR
Jalisco

1993

CONFIGURA CIONES DEL CAMPO EDUCATIVO

Distrito Federal

1993

111 JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA.

Michoacin

1993

COLOQUIO SER MAESTRO. APROXIMACIONES A LA CONSTRUCCION TEORICA DEL CAMPO DE LA FORMACION

DOCENTE
México, Estado de

1993

CURSO LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN LA FILOSOFiA ANALfIICA

Distsito Federal

1993

CONGRESO NACIONAL DE SINTESIS Y PERSPECTIV A

Distruo Federal

1993

CURSO MODERNIDAD Y EDUCACION: LA CONSTRUCCION DEL SUJETO. MODULO LIPMAN Y KOHLBERG
Oaxaca

1993

PRIMER FORO REGIONAL ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA PREVIO AL 2 CONGRESO NACIONAL
Mocclos

1993

CONGRESO NACIONAL TEMATICO. PROCESOS CURRICULARES, INSTITUCIONALES Y ORGANIZACIONALES.
Nucvo Ledn

1993

SEMINARIO DE ANALISIS SOBRE POLITICA EDUCATIVA NACIONAL

Disirito Federal

1993

CONFERENCIA EPISTEMOLOGICA O FANTASIA. EL DRAMA DE LA PEDAGOGEA
Distito Federal

1993

SEMINARIO DIMENSION AMBIENTAL, DERECHOS HUMANOS Y EDUCACION
Veracouz

1993

SEMINARIO TALLER

Jaliseo

1993

FORO NACIONAL SOBREL LA CALIDAD Y LA INNOVACION PARA EL CAMBIO UNIVERSITARIO
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Janco
1993 .

(HIACIA DONDE VA LA EDUCACION PUBLICAY SEMINARIO SOBRIE ANALISIS SOBRIE POLITICA EDUCATIVA
Dictnto Federal

3993

CONGRESO TEORIA, CAMPO E HISTORIA DE LA EDUCACION

Guanajumo

199)

CLRSO . DISCUSION METODOLOGICA - EMSTEMOLOGICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. MODULO HABFRMAS
isiato Federal

1493

CURSO FILOSOKIA PARA NINOS

Pucbls

1993

VII CONGRESQ NACIONAL DE FILOSOFIA

Marclox

1993

SIMPOSIUAM D1 INVESTIGACION EDUCATIVA: LOGROS Y RETOS FRENTE AL ARO 2000
Distato Federal

1993

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA SOCIAL

Ditatn Federal

1993

CURSO. CONNTRUCCION DEL CONOCIMIENTO DE LA FILOSORIA ANALITICA
Dustnto Federal

199\

CONFERENCIA. LA INVESTIGACION EN 1A FORMACION DF PROFUSORES
Michoacin

199\

PRIMER FORO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Mexico, Estado de

199)

SEMINARIO DE ANALISIS SOBRE POLITICA EDUCATIVA

Dhstnto Federal

199) - 1994

SEMINARIO LA PROBLEMATICA DE 1.A CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
Dastaro Federal

1993 - 1994

LO EDUCATIVO EN LOS DEBATES CONCEPTUALES

Distaito Federal

1994

SEMINARIO - TALLER EL POSGRADO EN LA COYUNTURA ACTUAL

Guerrero

1994

DIPLOMADO. LA DIFUSION DE LA HISTORIA

Dasenio Fedegal

1994

SEMINAR EDUCATION AND HUMAN RESOURCES DEVELOPMENT FOR DE PACIFIC BASSIN
Colima

1994

1 SIMPOSIO DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y EDUCACION BASICA

Disteito Federal

1794

JORNADA ACADEMICO CIENTIFICA

Jabiico

1994

SEMINARIO DE FORMACION PARA INVESTIGADORYS

Veracruz

1994

CONFERENCIA MAGISTRAL ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION EN LL AULA
Querdtaco

1994

COLOQUIO IDENTIDAD DE LA PEDAGOGIA INTERROGANTES Y RESPUESTAS
Distrito Federal

1994

IV JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA.

Michoacan

1994

SEMINARIO INTERNACIONAL, LA UNIVERSIDAD LATINOAMERICANA ANTE LOS NUEVOS ESCENARIOS DE LA
REGION

Distrito IFederal

1994
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PRIMER ENCUENTRO ACADEMICO DE LA CON LEMS PARA L FORTALECINIENTO DI LA EDUCACION SUPERIOR
Dhatrinns Federal

1994

TENCUENTRO ACADEMICO DI LA CONABMS PARA EL FORTALLCIMIENTO DI LA FDUCACION MEDIA SUPERIOR
Marelos

1994

HECOLOQLUIO INTERNACIONAL DI CURRICUL. M GNIVERSITARIO MEDIO AMBIENTE DERECTIOS TIUMANON Y
EDUCACION

Disten l-ederal

1994

1A CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN K ANT Y HEGEL

Distrn ederal

1994

LA (:().\'.\"I'I(U(fCI(')N DEL CONOCIAMIENTO EN LA ESCUELA DI FPRANKEFURT

Disteo Fedel

1994
LA POLEMICA GADAMER < HABFRMAN MAS ENTORNO AL ESTATUTO DE LA HFERMENEUTEICA
Distrio Federl

194

MESA REDONDA: ORTENTACIONES THORICO-MUTODOLOGICAS DE LA INVESTIGACION SOCIOPEDAGOGIC A 1,
INVESTIGACION EDUCATIVA

Distrter ledeenl

1994

IV EORO DE INNOV ACION DOCENTE

Tabasco

1994

PRIMER CONGRESO ESTATAL

Pucbla

1994

SEMINARIO EDUCACION, 1IN DE SIGLO

Distero Federal

1994

SEMINARIO EDUCACION SUPERIOR Y DERECHOS HUMANOS

Distato Federal

1994

THER ENCUENTRO FSTATAL DE EGRESADOS DE PEDAGOGIA DE LA UNIVERSIDAD VERACRUZANA EL PEDAGOGO
ANTE LOS RETOS EDUCATIVOS DEL SIGYO XXI

Veraeruzx

1994

MATEMATICAS: CIENCIAS Y EDUCACION

Distato Federn)

1994

CURSO DE ACTUALIZACION MODERNIZA CION EDUCATIV A: ASPECTOS FILOSOFICOS, ECONOMICOS Y POLITICOS.
MODULO FILOSOFICO

Oaxaca

1994

TENDENCIAS EN EDUCACION Y FORMACION DI SUJIETOS

Baja California

1994
CURSO DI! ACTUALIZACION. MODERNIZACION EDUCATIVA: ASPECTOS FILOSOFICOS, ECONOMICOS Y POLITICOS.
MODULO FILOSOFICO

Distnito Federal

1994

GESTION Y ADMINISTRACION LSCOTAR

Veraeeur,

1994

ESPECIALIZACION EN FORMACION DE EDUCADORES DE ADULTOS

Disteno Federal

1994

FORO INTERNACIONAL EDUCACION ¥ VALORES

Dasraio Federal

1994

REUNION LATINOAMERICANA SOBRE PROGRAMAS NACIONALES Y REGIONALES PARA ABATIR LA DESIGUALDAD Y

L FRACASQO EN LA FSCURLA PRIMARIA
Dhstoaro Fedeeal
1994

WG ADOREY DEL PROYECTO APPTAL

VI ENCUENTRO BIANUAL DE INV
1994

IV JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE LDUCACION MEDIA
Michoacdn

1994
TERCLE

ASJORNADAS DE INVESTIGACION CIEN TTEICA
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Gucerera
1994

TA JORNADA SOBRE FL GURRICULO EN LA EDUCACION SUPERIOR IMPLICACIONES PARA LA UNIVERSIDAD

VERACRUZANA

Verwruy

1S

XXVI CONGRESO NACIONAL DE LA SOCIEDAD DIF MATEMATICAS MENTCANA

Queriras

994

CICLO DE CONFERENCIAS TTABLEMOS LOS VIERNEFS DL CIENCILA
hzenen Federal

1994

11 COLOOUIO INTERNACIONAL DEL CURRICULUN UNIVERSITARIO MEDIO AMBIENTE, DERECHIOS HUMANOS Y

EDUCACION

1094

11 JORNADA DEINT
NATURALES, INGENIERTA, SOCIALES Y FIUMANIDADES
Jahseo

1994

V CONGRESO NACIONAL DE PEDAGO A

Veracouz

1994

FORO INTERNACIONAL EDUCACION Y VALORES
Ihstena Fedesal

1994

SEMINARIO ANALISIS POLETICO DE DIRCURSO

Disrnto Federal

1904

ERCAMBIO ACADENICO - CIENTIFICO. SALUD. AGROPECUARIA, FORESTAL, ENACTAS,

ENCUENTRO INNOVACION GURRICULAR Y FORMACION DE PROFESIONISTAS DE LA EDUCACION ANALISIS DE DOS

ENPERIENCIAS: UN[(IF,N—'I'«\NDIIM\R(.'lfNTlN/LENEI\/\K/\GON-L'.\‘/\.\I
Drstnto Federal

1994

FORO DE DEBATE NACIONAL MI'T,XIC(\. EDUCACION Y SOCIEDAD
Veracruz

1994

IV CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGADORES D LA EDUCACION
Naganit

1994

1ER CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION

Veracruz

1994

FILOSOFA, TEORIA Y CAMPO DR LA EDUCACION

Morclos

194

CONFERENCIA EDUCACION BILINGCE Y REALIDAD ESCOLAR: UN ESTUDIO 1N LAS ESCUELAS PRIMARIAS ANDINAS

Pucbla
1994

IV JORNADA DI INVESTIGACION CIENTIFICA

Jadiseo

1994 1995

CURSO INVESTIGACION DE LA PRACTICA DOCENTE PROPIA
Veeacruz

1994 - 1995

CURSO LOGICA PARA FILOSOFOS

Dastorto Federal

1994+ 1995

CURSO ANALISIS DE LA PRACTICA DOCUNTL PROPIA
Veracruz

19941995

EPISTEMOLOGIA

Distotn Federd

195

REUNION NACIONAL DF, INVESTIGACION Y POSGRADO
Distrino Federa

1993

JORN,\I').\.\' DI FSTUDIO CIEN'l'iFl(fO PRIMAVERA DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO
Mewnico, Lrtado de

199$

FORO ESTATAL HACIA UN NUEVO GURRICULUN PARA LA FORMAGION DI, DOCENTES DI EDUCACION BASICA

Veeacrux
1995
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COLOQUIO "FENDENCIAS EN LA FORMACION DE MAESTROS PARA LA EDUCACION BASICA
SIN DATO

195

TER CONGRESO NACIONAL AGROPECUARIO Y FOREXTAL

Aéxico, Fstado de

1S

T ENGUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA DEL SUBSISTEMA DE FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTE EN
EL D

Distrito Federal

F99S

1L SIMPOSTUM INTERNACIONAL EDUCACION PARA EL SIGLO XX

Durango

1995

CONFLERENCIA CONMOGCION CULTURAL Y DEBATE PEDAGOGICO EN AMERICA LATINA
Disteito Federal

1995

FORO DFI. LIBRO DE TEXTO

Distrite Feder)

1995

2DA REENION NACIONAL DE LA FEDERACION MEXICANA DE FILOSOFIA PARA NINOS
Chin
1995

IDENTIDAD DE LA PEDAGOGIA: INTERROGANTES Y RESPULSTAS

Distnro Federal

1995

REUNION NAGCIONAL DI POSGRADO E INVESTIGACION

Distrin Fedeeal

1993

SEMINARIO DI EPISTEMOLOGIA

Disteuo Federal

1995

COLOQUIO INTERNACIONAL: AMERICA LATINA PROCESOS DE REGIONALIZACION Y PERSPECTIVA DEL ESTADO-
NACION

Colima

1995

SEMINARIO SOBRE INTEGRACION EDUCATIVA. AVANCLS Y PROSPECTIVA

Distrito Federal

1995

CONSULTA POPULAR PARA LA ELABORACION DEL PLAN NACIONAL DE DESARROLLO
Distrito Federal

1995

V JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA.

Michaacin

1995

SITUACION Y PROSPECTIVA DE LA FORMACION DE DOCENTES

Michoacin

1995

CONFERENCIA: METODOS DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Jalisco

1995

VIIT CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFiA

Aguascalientes

1995

JORNADA INTENSIVA DEL DESARROLLO DOCENTE

Distrito Federal

1995

DEPENDENCIAS UNIVERSITARIAS QUE FAVORECEN LA FORMACION DE ACTTVIDADES HACIA EL ESTUDIO DE
INVESTIGACION

Distrino Federal

1995

CONFERENCIA MAGISTRAL. LA HERMENEUTICA EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA
Qaxaca

1995

CURSO ACTUALIZACION, FILOSOTIA PARA NINOS

Oaxaca

1995

XX CONGRESO DE LA ASOCIACION LATINOAMERICANA DE $OCIOLOGIA

Distemo Federal

1995

CONGRESO NACIONAL LA ESCUELA SECUNDARIA MEXICANA TRADICION VALORES PROYECTOS PEDAGOGICOS Y
PERSPECTIVAS

Distrito Federal

<
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1995
CURSO PANORAMAS POSMODERNOS DL LA INVESTIGACION EDUCATIVA: EL CASO DEL ANALISIS DEL DISCURKO
LEDUCATIVO

Vcracruz

1995

JORNADA INTENSIVA DL DESARROLLO DOCENTE

Distrito I'ederal

1995

RAZONAMILNTO Y FORMACION DI VALORES DESDL PIAGET A FREUD

Distritn Federal

1995

CICLO METODOLOGHA DE LA INVESTIGACION EN EDUCACION MATEMATICA

Drstruos Vederal

1095

SIMPOSIO INTERNACIONAL DL PSICOLOGIA Y PROBEMATICA SOCIAL

Distrito IFederal

1995

CONFERENCIA LA NATCRALEZA INTERDISCIPLINARIA DEL FENOMIENO LOUCATIVO
Disteico Federal

1995

CONFERENCIA MAGISTRAL LDUCACION HERMENEUTICA Y CULTURA

Dustneo Federal

1993

1ER FORO PEDAGOGIA Y PLAN 90" ANALISIS Y PERSPECTIVAS,

Veracour

1995

SEGUNDO CICLO DE CONFERENCIAS, INVESTIGACION EDUCATIVA PERSPECTIVA PARA UN NUEVO MILENIO
México, Bstado de

1993

FERCER SIMPOSIO EN CIENCIAS DL LA EDUCACION. PROCISSOS DE FORMACION Y ACTUALIZACION DE
PROFESION ALES DE LA EDUCACION

Jalisca

1795

11 SEMINARIO INTERNACIONAL GLOBALIZACION Y UNIVERSIDAD EN LATINOAMERICA
Veracruz

1995

CONFERENCIA LA LOGICA EN DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Aichoacin

1995

TALLER INTERNACIONAL FILOSOFiA PARA NINOS

Chiapas

1995

COLOQUIO INTERNACIONAL PENSAMIENTO Y CULTURA EN LA UNIVERSIDAD

Morclos

1995

111 CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Distato Federal

1995

ENCUENTROS DE INVESTIGACION EDUCATIVA (1995)

Distato Federal

1995

PRIMER COLOQUIO REGIONAL DE INVESTIG ACION

NMexico, Estado de

1995

11 SIMPOSIUM INTERNACIONAL EDUCACION PARA EL SIGLO XX

Durango

1993

IV FORO INTERINSTITUCIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Durango

1995

CONFERENCIA PERSPECTIVAS FILOSOFICAS PARA LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN CIENCIAS
HUMANAS Y SOCIALES EN EL DEBATE MODERNIDAD POSMODERNIDAD

Veracruz

1995

PRIMEROS JUEGOS FLORALES NACIONALES DEL MAGISTERIO RAFAEL RAMIRLZ

Veracruz

1995

SEMINARIO DE FORMACION EPISTEMOLOGICA TEORICA EN EL CAMPO DE LA EDUCACION
Distato Federal

1993

REUNION ACADEMICA EL PARADIGMA MEDIEVAL Y EL PARADIGMA ACTUAL DE LA DIDACTICA
Disrrito Federal
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1995

NUFALLER DE FORMACION PROPUESTAS METODOLOGICAS EN EDUCACION AMBIENT AL
Morclox

1995

FORO DE CONSULT A POPULAR SOBRE EDLCACION BASICA

Veracruz,

1995

X ENCUENTRO NACIONAE DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Mchoacan

1996

SEMINARIO CONOCIMIENTO Y FORMACION DESUJETOS DE LA EDUCACION

San Luix Porosi

OBRE 1A FORMACION PSICOPEDAGOGICA DEL LICENCIADO EN

Veracruz

1996

CONFLERENCIA DI LA INFORMACION A LA FORMACION

st Federal

1996

SEMINARIO CONOGIMIENTO Y FORMACION DE SUJETOS DL LA EDUCACION
San Luis Potosi

1996

AGEND A DE INVESTIGACION EDUCATIV A

Aguasealientey

1996

SEMINARIO DI HERMENEUTICA Y CHENCIAS DEL ESPIRITU

Distestos Federal

1996

MESA REDONDA AMBITOS EN LA PRACIICA DOCENTE REFLEXIONES
Veracruz

1996

SEMINARIO 1A INVESTIGACION ETNOGRAFICA N LA EDUCACION
Vexracruy

1996

COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE PROBLEMAS DI UNIVERSALISMO Y CONTUEXTUALISMO)
Vemeruz

1996

9 ENCUENTRO DIE EDUCACION ESPECIAL INTERNACIONAL %
Colima

1996

EDUCACION Y DERECHOS HUMANOS
Distrito Fedeeal

1996

INVESTIGACION Y QUE HACER ETNOGRAFICO

Dhstruo Federa)

1996

FORO NACIONAL. LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO, POLITICAS ¥ ALTERNATIVAS
Disinto Fedeed

1996

CONFERENCIA: UNA APROXINMACION A LA LINEA SOCIOEDUCATIVA DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA
LICENCIATURA EN EDUCACION PLAN 94

Veracruz

1996

REUNION ANUAL DEL INSTITUTO HAGH $COPE DE MEXICO

Michoacan

1996

CONTINGENCIA Y ARTICULACION SOBRE EL PENSAR Y HACER DOCENTE
Michoacan

1996

SEGUNDO COLOQUIO SOBRE REFORMA DEL LSTADO

Distreto Federal

1996

EL PEDAGOGQO Y LAS Pl(,v\Cf[C/\S PROFESIONAL

Disteito Fedeeal

1996

LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Disteto Federa)

196

CONFERENCIA. VALORES Y £TICA: HORIZONTE DE SENTIDO EN EDUCACION,
Michoacin

1996
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CONFERENCIA. SUJETO PEDAGOGICO.
Michoacin

1996

CONFERENCIA. EL CANMPO PEDAGOGICO: DE LA TEORIA AL DISCURSO
Zacatecas

1996

SEMINARIO CONSTRUCCION DEL MARCO TEORICO INTERPRETATIVQ
Tabasco
1996

IV FORO DE INNOV ACION DOCE
Tabasen
1996

IV COLOQUIO INTERNACIONAL CURRICULUN Y SIGLO XXI

Disteito Federal

1996

LA INTEGRACION: UNA ALTERNATIVA DE CALIDAD EDUCATIVA

Distrito Vederal

1996

VI CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

Distrto Federal

1996

SEMINARIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Bapa California

1996

SEMINARIO INTERINSTITUCIONAL DEL PROGRAMA DE INVESTIG ACION Y DOCENCIA EPISIEMOLOGICA inr
Morclos

1996

ENCUENTRO NACIONAL DE ED UCACION NORMAL SUPERIOR

Michoacin

1996

SEMINARIO REGIONAL FUNDAMENTACION Y PRACTICA DE LA EDUCACION EN DERECIHIOS HUMANOS DESDF,
AMERICA

LATINA

Distrito Federal

1996

CONSTRUCCION DEL CURRICULUM Y ESTADO EVALUADOR

SIN DATO

1996

UNA UTOPiA EDUCATIVA DEL SIGLO XVIL INSTRUIR A TODOS, EN YODO, TOTALMENTE.
SIN DATO

1996

FOUCAULT Y DERRIDA, EN TORNO AL PENSAMIENTO DE LA DIFERENCIA

Distrito Federal

1996

PEDAGOGIA, EGRESADOS Y DESARROLLO PROFESIONAL.

Disiro Federal

1996

TALLER SOBRE EDUCACION SUPERIOR Y MERCADOS DE TRABAJO

San Luis Potosi

1996

CONTFERENCIA: ALGUNOS ASPECTOS DE LA CULTURA UNTVERSAL DE COMENIO
Distrito Federal

1996

CONPERENCIA SOBRE FILOSOFiA DB LA HISTORIA. KANT, HEGEL, MARX

Distnto Federal

1996

MESA REDONDA EL EJE METODOLOGICO Y LA FORMACION DEL LICENCIADO EN PEDAGOGIA
Veracruz

1996

LAS GRANDES PROBLEMATICAS DEL ANALISIS DE DISCURSO

Disinto Federal

1996

HOMENAJE LATINOAMERICANO POR EL NACIMIENTO DE JEAN PIAGEY

Distrito Federal

1996

LA PEDAGOGIA DESDE OTRO LUGAR

Dastrito Federal

1996

CONGRESO INTERNACIONAL MEXICO ANTE EL APEC

Distrito Federal

1996

I ENCUENTRO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION EN HERMENEUTICA

TE Y CURRICULUM EN LA UJAT
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Distrito Federal
1996

LA CONCEPCION DEL APRENDIZAJE QUIE SUBYACL
Yucarin

1996

PRIMERA CONFERENCIA ANUAL CARACTERIZACION DI LA PRACUICA PROFESIONAL DEL GEOLOGO. AVANCIEN
INVESTIGACION

Jalisco

1996

SEMINARIO NACIONATL DE INVESTIGACION. EL IMPACTO DI LA MODERNIZACION EN EDUCACION AGRICOLA
Méxicy, Tixtado de

1996

CAMINOS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA 35 ANOS DEL DIT

Disteita tederal

1996

LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL ESTADO DE MENICO 1986 - 1987

Disteita ldeeal

1996

INNOVACION CURRICULAR Y CULTURNL DE CAMBIO, EL CURRICULUN UNIVERSITARIO Y LAS NUEVAS
TECNOLOGIAS

Sinalna

1996

POSMODERNIDAD Y EDUCAGION

Veracruz

1996

LA AUTOGESTION Y LA NO DIRECTIVIDAD EN 1A EDUCA
Mistrmo Federnd

1996

MAVESTRIAN EN EDUCACION Y GESTION PEDAGOGICA
1996

LA ENSENANZA Y B, APRENDIZAJE: ASPECTOS DIDACTICOS

Distrita l'ederal

1996

LA PROBLEMATICA DOCENCIA - INVESTIGACION - EDUCACION. REFLEXJONES CONCEPTUALES SOBRIE SU
ARTICULACION

Michoacin

1996

XIIT CONVENCION GEOLOGICA NACIONAL

Bajz2 California Sur

1996 - 1997

SEMINARIO PERMANENTE DE FORMACION DOCENTE. PERSIECTIVAS

Distrito Federat

1996 - 1998

ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Distnito Federal

1996 - 1999

CURSO PANORAMAS POSMODERNOS DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA: EL CASO DEL ANALISIS POLITICO DEL
DISCURSO EDUCATIVO

Veracouz

1997

CONFERENCIA. MODELO DE EVALUACION DE PROGRAMAS DI: EDUCACION INICIAL NO ESCOLARIZADO.
Michoacin

1997

COLOQUIO DE FILOSOFIA 1997. TEORIA CRITICA, LIBERACION Y DIALOGO INTERCLLTURAL. ENCUENTRO CON
KARL OTTO APEL

Dusisito Federal

1997

IV CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Yucatan

1997

PAULO FREIRE. PENSAR LA PRACTICA PARA TRANSFORMARLA

Distrita Federal

1997

VI JORNADAS ACADEMICAS NACIONALIES DE LA EDUCACION MEDTA SUPERIOR.

Michoacin

1997

XXX CONGRESO NACIONAL DC LA SOCIEDAD MATEMATICA MEXICANAS

Aguascalientes

1997

FORO INTERNACIONAL INNOVACION Y CALIDAD EDUCATIVA

Distrita Federal

1997

N UNA METODOLOGEA DE ENSENANZA

HON
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XX INTERNACIONAL CONGRESS DE LATIN AMERICAN STUDIES ASSOCIATION (LASA)
Jalisco

1997 .

NIV CONGRESO NACIONAL DE ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

México, listado de

1997
CONFE
Michoacin

1997

ENCUENTRO INTERNACIONAL SOBRIE FORMACION DI PROFESORES EN 1EDUCACION BASICA: 'ARA UNA
EDUCACION CON CALIDAD Y LEQUIDAD

Distrito lederal

1997

JORNADAS DY TTERMENEUTIC A

Distrito Fedeeal

1997

CICLO DE CONFERENGIAS DE PEDAGOGIA

Distrito Federat

1997

EL CLRRICULUM DE CURSOS COMUNITARIOS, UN PROCESO DE CONSTRUGCION COLECTIVA

Yueatin

1997

SEGUNDO FORO ESTATAL DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO

Guerrera

1997

ENCIA. LA FORMACION DOCENTE EN EL CONTEXTO DE LA CONCIENCIA HISTORICA.

LOS VIERNES DE LA FUNDACION. ElL OFICIO DE ENSENAR. LA FORMACION INICIAL DE MALSTROS EN EDUCACION

PRINMARIA

Distrito Federat

1997

JUAN AMOS COMENIO. UNA CLAVE PEDAGOGICA

Distrito Federal

1997

1A INVESTIGACION EN DIDACTICA EL QUE, EL COMO Y PARA QUIEN
Yucatin

1997

XX INTERNACIONAL CONGRESS DE LA LATIN AMERICAN ASSOCIATIOS (LASA)
Jalsco

1997

XLEANNUAL MEETING OF THE COMPARATIVE AND INTERNATIONAL EDUCATION SOCIETY. EDUCATION,
DEMOCRACY AND DEVELOPMENT AT THE TURN OF CENTURY.

Distrito Federal

1997

1 ACADEMIA DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO

Michoacan

1997

EDUCACION, COMPLEJIDAD SOCIAL Y DIFERENCIA

Distrito Federal

1997

111 ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIV A

Distrito Federal

1997

DIPLOMADO EN INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES ZARAGOZ A
Disinito Fedcral

1997

4 SEMANA DE FILOSORIA DEL INSTITUTO SALESIANO DE ESTUDIOS SUPERIORES
Duisrsito Federal

1997

LENCUENTRO DE FORMACION DOCENTE

Michoacin

1997

ENCUENTRO CON MA ESTROS DE MICHOACAN

Michoacin

1997

PRIMERA SEMANA LATINOAMERICANA DE INVESTIGACION NORMALISTA
Tamaulipas

1997

COLOQUIO INTERNACIONAL SOBRE LA VIOLENCIA

Distrito Federal

1997

BASES EPISTEMOLOGICAS EN LA ENSEXANZA DE LAS CIENCIAS

Michoacin

1997
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ENCUENTRO POR LA UNIDAD DE LOS EDUCADORES LATINOAMERICANOS
Michoacdn

1997

SIMPOSIO: EL FANTASMA DI LA TEORIA. ARTICULACIONES CONCEFFUALES Y ANALIVICAS PARA EY,
LEDUCACION

Yucatin

1997

PRIMER FORO ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA EN BAJA CALIEORNIA

Baja California

1997

LENCUENTRO REGIONAL DI INVESTIGACION EDUCATIVA. DE LOS ESTADOS DE TRDALGO, AIORELOS, OANACA,
TLANCALA, VERACRUZ Y PUEBLA

Pucbla

1997

FORO INTERNACIONAT. INNOVACGION Y CALIDAD EDUCATIV A

teite Vederal

1997

REUNION PREPARATORIA DEL T COLOQUIO DI DOCTORANDOS EN PEDAGOGIA

Disrriro liedcral

1997

REUNION LATINOAMERICANA DE MATEMATICA EDUCATIVA

1997

I ENGUENTRO DU INVESTIGACION EDUCATIVA DEL SUBSISTEMA DE FORMACION ¥ ACTUALIZACION DOCENTE
BN L DLE.

Distoto Federad

1997
JCLO DE PENSAMIENTO LATINOAMERICANO.
Drsteito liederal

1997

1 SIMPOSIO DI ADMINISTRACION EDUCATIVA

Veracruz

1997

SESION ENTRAORDINARIA DE COMPLEMENTACION.

San Luws Potosi

1997

SIMPOSIUN DE FSTUDIANTES DIDACTICA Y PROCESOS PEDAGOGICOS

San Luis Potosi

1997

ENCUENTROS DFE INVESTIGACION EDUCATIVA (1997)

Distnito Federal

1997

VI JORNADA ACADEMICA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

Michoacin

1997

11 CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION AMBIENTAL. TRAS LA HUELLA DE TIBILKI
Jalisco

1997

2DA CONFERENCIA. TALLER INTERNACIONAL DE FILOSOFIA PARA NINOS
Chiapas

1997

SEGUNDO SIMPOSIO DE ADMINISTRACION EDUCATIVA

Veracrux

1997

COMO PENSAR LAS CIENCIAS SOCIALES HOY?

Distrito Federal

1997

| ENCUENTRO DE ESPECIALIZACIONES.

Michoacan

1997

CURSO TEORIA PEDAGOGICA

Digtesto Federal

1997

1 ACADEMIA DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO.

Michoacin

1997

ENCUENTRO DL INVESTIGACION EDUCATIVA

Disttito Fedeeal

1997

SEXTO ENCUENTRO NACIONAL DE ESCUELAS Y FACULTADES DE FILOSOFIA
Veracruz

1997

2 CONGRESO NACIONAL AGROPECUARIO Y FORESTAL

WTUDIO DE LA
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México, Fsrado de

1997

1R FORO ESTATAL DI INVESTIGACION COUCATTIVA EN BAJA CALIFORNIA
Wija Caldfosenia .

1997

DIDACTICA Y PROCESOS PEDAGOGICOS

San Luis Potosy

1998

RACIONALIDAD CRITICA Y FORMACION

Disteto Federal
1998
PRIMLER FORO IX
Veracruz
1998
PRIMER COLOQUIO NACIONAL DL FILOSOFIA PARA NINOS

Mexico, Estado de

198

SEMPOSIO INTERNACIONAL PERSPECTIVAS MUNDIALES DE LA EDUCACION EN L1 NUEVO SIGLO
Dixtaito Federal

1998

EL SUJETO PEDAGOGICO

Aichaacan

1998

2 CONGRESO REGIONAL DE INVENTIGACION EDUCATIVA

Jahsco

1998

TERCER FORO ENTATAL DE ESTUDIOS SOBRF GUERRLERO

Guerrero

1998

TERCER TALLER PARA LA ELARORACION DE PROTOCOLOS DI INVESTIGACION

1998

LA IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS SOCIALLS EN 1A EDUCACION, SOCIEDAL Y GMPRESA.
Disteito Foderal

1998

CONFERENCIA MAGISTRAL. EL MET'ODO D LA HERMENEUTICA EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA
México, Estalo de

1998

CONFERENCEA INAUGURAL

Distoto Federal

1998

SEMINARIO DE PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Dhserito Fedeeal

1998

PRIMER ENCUENTRO ANUAL DE INVESTIGACION DEL CESU

Distaito Federal

1998

SEMINARIO ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO EDUCATIVO

Veracryz

1998

CHARLA DE APOYO ACADEMICO EL MITO DE LA TEORIA

Michoacin

1798

Vi1 JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA

Nichoacan

1998

XXXV ANIVERSARIO DE LA ESCUELA NORMAL DE TLANEPANTLA

México, Esido de

1798

CLRSO CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO Y TEORIAS DE 1A EDUCACION
Veracour

1998

ANTAGONISMO Y ARTICULACION EN EL DISCURSO EDUCATTVO: IGLESIA Y GOBIERNO 1930-40 Y 1970-93
Veracruz

1998

SEMINARIO DE INVESTIGACIONES SOCIOLOGICAS

1998

Ll LIBRO POR- VENIR

Disteiro Federal

1998

LOS RETOS DE LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA LATINA

Dustrito Federal

1998

FATAL ELSNTLL ENCUENTRO POR LA UNIDAD DE LOS EDUCADORES




INVUESTIGACION INSTUTUGIONAL DESDE ELL ENFOQUL CRITICO SOCIAL
Disteito Federal

1998

VITCONGRESO NACION AL DE PEDAGOGIA

Morelos

1998
CONE
Distrito I
1998
POLITICAS EDUCATIVAS, ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS Y NUEVAS FRONTERAS CULTURALES
Districo Federal

1998

NULVAS FRONTERAS POLITICO-CULTURALES. IMPLICACIONES PEDAGOGICAS Y CATEGORIAS DEANALISIS
Dixtnto Faderal

1798

CONFERENCIA. REGEMONI A Y PROCESOS DI DEMOCRATIZACION

Dustrito Federad

1998

CURSO DE ACTUALIZACION APLICACION DE LA TEORIA DU VIGOTSKY EN L)L AULA

Distruo Vederal

1998

TER SEMINARIO D INVESTIGACION. CONSOLIDACION DE PROGRAMAS Y CREACION DE CENTROS DE
INVESTIGACION

Meéxico, Estado de

1998
DEBATE
Distnto Federal

1998

1 SIMPOSIO DE INVESTIGACION EN LA UACH

Meéxico, Estado Jdc

1998

ASPECTOS PEDAGOGICOS DE 1.A EDUCACION ESPECIAL

Distrto Federadl

1998

EDUCACION EN AMERICA LATINA

Disteitn Federal

1998

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORFA Y METODOLOG A DE LAS CIENGIAS Y DE LAS HUMANIDADES (I LTAPA)
Distrito Federal

1998

EL PAPEL DE LAS UNIVERSIDADES Y SU COMPROMISO SOCIAL

Distrito Federal

1998

LA METODOLOGIA DE PROGRAMAS DE INVESTIGACION DE LAKATOS APLICADA AL CAMI'O PEDAGOGICO

Distaito Federal

1998

LA GLOBALIZACION: TEORIA Y REALIDAD

Distrito Federal

1998

LA FORMACION DEL TRABAJADOR SOCIAL EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA PRACTICA ESCOLAR
COMUNJITARIA

Distriro Federal

1998

EDUCACION Y GESTION PEDAGOGIA: UN HORIZONTE DE FORMACION € INVESTIGACION BN FL POXGRADO

San Luis Porosi

1998

FERIA DE ORIENTACION EDUCATIVA

Distrito Federal

1998

FORMACION DE CONCEPTOS EN CIENCIAS Y HUMANID ADES

Distato Federal

1998

FORO DE ANALISIS SOBRE LA UNIVERSIDAD

Disinto Federa)

1998

COLOQUIO VIGENCIA Y PERSPECTIVAS DEL LIBERALISMO

Distrito Federal

1998

MODERNIDAD Y POSMODERNIDAD

Distrito Federal

1998

111 COLOQUIO DE DOCTORANDOS EN PEDAGOGIA

CLAL FILOSOFLA COMO PEDAGOGIA. LOS ESTILOS DEL PERSAMUENTO WITTGENSTEN
ederal

L ITEM PO DETONOS Y PAIDELA
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[Dhstrito 1ederal

1998

EPISTEMOLOGTA Y THORIA EDUCATIVA 11 EJ E PEDAGOGICO

San Luss Potost :

1998

LOS ESTILOS COGNOSCITIVOS DE ALUMNOS COMO EXPLICACION DE ALGUNOS PROBLEMAS DI ENSENANZA
Distato Federal

1998

PENSAR A EA EDUCACION HOY: VIEJAS PREGUNTAS, NUEVOS PROBLEMAS

Alichoacin

1998
MAESTRIA EN EDUCACION Y GESTION PEDAGOGICA: UN HORIZONTE DE FORMACION E INVESTIGACION EN EL
POSGRADO

San Luss Potosi

1998

1 ENCUENTRO ACADEMICO REGIONAL. LA INVESTIGACION EN ,AS CIENCIAS DF 1A EDUCAGION
Distrito Fedeed

1998

EORQ EDUCACION CIVICA Y CULTURA POLITICA DEMOCRATICA

Distrito Fedeeal

1998

CONFERENCIA: AGERCA DEL PROBLEMA DE LOS LIMITES DISCIPLINARIOS

Disteito lederal

1998

TALLER: RETOS Y PROBLEMAS DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN LA EDUCACION NORMAL
Baja Califoraa

1998

1968 - 1998, DESDE LI UMBRAL DEL NUEVO SIGL.O

Dustrto Pedecal

1998

SIMPOSIO INTERNAGCIONAL PERSPECTIVAS MUNDIALES DE LA EDUCACION PARA EL SIGLO XXI
Diticno Federal

1998

SEMINARIO INTERNACIONAL LATINOAMERICA EN LA CONCIENCIA EUROPEA/EUROPA EN LA CONCIENCIA
LATINOAMERICANA

Distriro Federal

1998

REUNION ACADEMICA DE MATEMATICAS

Coahuila

1998

SEGUNDA JORNADA DE 1IERMENEUTICA

Distnito Federl

1998

SIMPOSIO “HUMANISMO, EDUCACION Y GLOBALIZACION: UN RETO DEL NUEVO MILENIO”
Chiapas

1998

CICLO DE CONFERENCIAS DEMOCRACIA, HEGEMONTA Y EDUCACION POR LEL DR ERNESTO LACLAU
Distrito Federal

1998

ALTERNATIVAS GLOBALES Y POLITICAS EDUCATTVAS

Distrto Federal

1998

ALTERNATIVAS PSICOPEDAGOGICAS PARA El APRENDIZAJE

Distrito Federal

1998

SIMPOSIUM DESARROLLO DE LA INVESTIGACION EN EL CAMPO DEL CURRICULUM

Distrito Federal

1998

1.A FORMACION DE PROFESORES ENTRE LA TRADICION Y EL CAMBIO. CONSIDERACIONES EPISTEMICO -
PLEDAGOGICAS

Michoacan

1998

ENCUENTRO DE HISTORIQGRAFIA, DISCURSOS, GENEROS Y FORMATOS

Distrito Federad

1998 - 2000

TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION. DEBATES CONTEMPORANEOS

SIN DATO

1999

X COLOQUIO DE ACTUALIZACION DOCENTE

Michoacan

1999

V CONGRESO NACIONAL DE INV ESTIGACION £DUCATIVA
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Aguascahicates

1999

CONFERENCIA MAGISVRAL HACIA UNA FILOSOFIA DE LA POSMODERNIDAD
Distrito Federal

1999
DESARROLLOS METODOLOGICON DE LAS CHENCIAS SOCIALES EN RELACION CON L0 SUJETOS
Mdxico, Estado de

Veracrur
1999

SIMPOSIO LATINOAMERICANO INTERCULTURALIDAD, SOCIEDAD MULTICULTURAL ¥ EDUCACION INTERCULTURAL.
Mordlos

1

DOCTORADO EN DESARROLLO RURAL

Distrito Federal

1999

SEMINARIO: ESCUELA, INDIGENAR Y ITINICIDAD

Dstrito Vederal

1992

TEORIA SOCIAL ¥ EDUCACION £N EL CONTEXTO DELOS PROGCLESOS GLOBALIZADORIS

Veracrug

1999

SEMINARIO SOBRE INTERCULTURALIDAD

Guuerero

1999

SEMINARIO SOBRIE PROBLEMAS DE EDUCACION CON EL GRUPO DFE INVESTIGADORES

Michoacin

1999

XXITREUNION TALLERES REGIONALES DEAINVESTIGACION EDUCATIVA

Zacaiccas

1999

PROBLEMAS DE LA ENSENANZA Y SUS IMPLICACIONES EPISTIEMICAS

Querénaro

1999

3° FORO DE INVESTIGACION EN EDUCACION AGRICOLA: (HAGIA DONDE VA LA INVESTIGACION EN EDUCACION
AGRICOLA?

México, Estado de

1999

V¥ CONGRESO

Aguascalienics

1999

X1V CONGRESO INTERAMERICANO DE FILOSOFiA

Pucbla

1999

CONGRESO DE RESPONSABLES DE PROYECTOS DE CIENCIAS SOCIALES DEL PROGRAMA PARA EL DEBATE SOBRE
LA SITUACION ACTUAL DEC LAS CIENCIAS SOCIALES.

Oaxaca

1999

V CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Distrito Federal

1999

LA IMPORTANCIA DE LA EPISTEMOLOGEA APLICADA A LA FORMACION DE PROFESORLS

Quecltaro

1999

LOS DESAFIOS METODOLOGICOS EN LA FORMACION DE CIENTIF ICOS SOCIALES

Jalisco

1999

LA REESTRUCTURACION DE CONCEPTOS EN CIENCIAS SOCIALES DEL PRIMLER CONGRESO NACIONAL DE CIENCIAS
SOCIALES

Distrito Federal

1999

IV SEMINARIO INTERNACION AL ‘TEORIA SOCIAL Y EDUCACION EN EL CONTEXTO DE LOS PROCESOS
GLOBALIZADORES

Veracruz

1999

INVESTIGACION INSTITUCIONA). DESDE EL CNIFOQULL CRITICO SOCIAL

Disteito Federd

1999

NI ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA DEL SUBSISTEMA DE FORMACION Y ACTUALIZACION DOCENTC
EN EL
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(PN

Pistnto Federal

1999

PROPUESTA PARA EL DISARROLLO DE LA INVESTIGACION INSTITUCION EDUCATIVA DESDE KL ENFOQUE
CRITICO-SOCIAL

Disteato Lederal

1999

SEMINARIO PERMANENTE SOBRLE TEORIA ¥ METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS ¥ LAS TIUMANIDADES
Dixtnito Federal

1999

PSICOANALISIS Y SOCIEDAD: CRITICA DEL DISPOSITIVO PEDAGOGICO

Veracruz

INTOS DE CONFRONTACION SOBRE TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION. DEBATLES CONTEMPORANEOS DEL
SEMINARIO PERMANENTIE SOBRE TEORIA ¥ MEYODOLOGIA DI LAS CUSNCIAS Y [TUMAN (IDADES

Misteito Fedeaal

1999

SEMINARIO PERMANENTE SOBRI, TEORIA, METODOLOGIA DE LAS CIENCIAN Y HUMANIDADES, TEXTOS DE
CONFRONTACION SOBRE TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION. DERATES CONTEMPORANEOS,

Distrito Fedecal

1999

SEMINARIO PERMANENTE SOBRE TEORIA Y METODOLOGIA DI LAS CIENCIAS Y LAS [HTUMANIDADES
Dsstrito Fedeeal

1999

IV ENCULENTRO REGHONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Veracruz

1999

PROGRAMA CONMEMORATIVO DEL 50 ANIVERSARIO DE LA FUNDACION DU LA ESCUELA SLCUNDA RIA (1949-1999)
Pucbla

1999

ENCUENTRO REGIONAL DU EDUCADORES

Hidalgo

1999

TENTOS DIt CONFRONTACION SOBRE LA TEMPORALIDAD SOCIAL COMO PROBLEMA METODOLOGICO ACERCA DE
LA

RECONSTRUCCION DE LA HISTORICIDAD

Disinto Federal

1999

11E ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Distrito Fedead

1999

(COMO PENSAR EN LAS CIENCIAS SOCIALES HOY?

Distrito Federal

1999

CONFERENCIA. LA NECESIDAD EDUCATIVA DE CAMBIAR LAS PRACTICAS DOCENTES, HOY

Michoacan

1999

LOS DESAF{OS METODOLOGICOS ACTUALES DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN RELACION CON LOS SUJETOS
Veracruz

1999

ROSA LUXEMBURGO 1919-1999 A 80 ANOS DE SU MUERTE

Distrito Federal

1999

PEDAGOGIA DE LOS VALORES PARA EL NUEVO SIGLO

Distrito Federal

1999

MODULO INTRODUCTORIO A FILOSOFiA PARA NINOS

Distrito Federal

1999

FORO DE CONSULT A CIUDADANA SOBRE EDUCACION, CAPACITACION, ARTE Y CULTURA

Veracruz

1999

PRIMUR ENCUENTRQO ESTATAL DI EXPERIENCIAS EN EDUCACION INTERCULVURAL

Distrito Fedeal

1999

HACIA UNA PEDAGOGIA PARA EL SIGLO XN

Disrrito Federal

1999

FORMACION DE FORMADORES

Dhstnto Federal

1999

CONSTRUCCION DE NUEVAS REALIDADES EN AMERICA LATINA: SUJETOS Y NUEVOS PROYECTOS HISTORICOS
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Jatisco

1999

CONGRESO INTERNACIONAL. CRISIS CAPTTALISTA MUNDIAL Y ALTERNATIVAS LATINQAMERICANAS
Distrites Federal

1999

TERCERAS JORNADAS DU SOCIOROGTA

Distrito Federal

19949

FORO NACIONAL DE 1.A EDUCACION SUPERIOR Y 1.AS PROFESIONES
Aguascalientes

1999

PRIMER COLOQUIO DE LATINOAMERICANISTAS EN GUAD ALAJARA
Jaliseo

1999

GACION EN CIENCIAS SOCIALES

LAS CIENCIAS SOCIALES Y LA INVES

HIACIA UNA NUEVA AGENDA SOCIAL IATINOAMERICANA: MOMENTO HISTORICO Y CIENCIAS SOCIALES
Puebla

1999

IV COLOQUIO DE DOCTORADOS EN PEDAGOGIA

Disteiro Federal

1999

COLOQUIO DE DOCTORADOS N PEDAGOGIA

Disteito Federal

1999

LA DIDACTICA N EL CAMPO DE LA EDUCACION INDIGEN A. PROPUFSTAS Y PERSPECTIVAS INTERCULTURALES
Distrito Federal

1999

PRIMIZRA JORNAOA DI CONFERENCIAS, EI. POSGRADO PEDAGOGICO

Guanajuato

1999

MAESTRIA EN EDUCACION PROBLEMAS DE CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO EN 1.OS PROCESOS DE
INVESTIGACION EN EDUCACION

Baja California

1999

PRIMER CONGRIESO DE RED DE ANIMACION A LA LECTURA. CAMINOS DFVERSOS PARA LA FORMACION DF
LECTORES: POR UN OPTIMISMO RAZONADO

Distato Federal

1999

VI JORNADAS ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR.

Michoacan

1999

V FORO DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO

Guerrero

1999

CONFERENCIA. LA RECONCEPTUALIZACION DEL ESPACIO GEQGRAFICO EN LA ESCUELA.

Michoacia

1999

COLOQUIO FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Pucbla

1999

CONGRESO REGIONAL DE CULTURA FiSICA, EDUCACION FiSICA DEPORTE Y RECREACION

Jalisco

1999

SEMINARIO-TALLER DE INVESTIGACION. OTROS PROBLEMAS DE RACIONALIDAD

Dhstrito Federal

1999

I JORNADAS PEDAGOGICAS DE OTONO. LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

Distito Fedeea

1999

LAS BASES EPISTEMOLOGICAS EN LA CONSTRUCCION DE LA CIENCIA EDUCATIVA ACTUAL

Guanajuato

1999

LA CONCEPTUALIZACION DE LA COYUNTURA DESDE EL PUNTO DE VISTA DE DIFERENTES DISCIPLINAS DE LAS
CIENCIAS SOCIALES

Mhstnito Federal

1999

DIMENSIONES DE LA LOGICA HEGEMONICA

Distrito Federat

1999

JORNADAS DE HISTORIA Y FILOSOFIA DE LAS MATEMATICAS: LA GEOMETRIA DETRAS DEL PIENSAMIENTO, Il
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PENSAMIENTO DEIRAS DE LA GEOMIETRIA
taro Federal
bl

CURSO- TATLER SOIRE LA 12
Querdrare
1999
COLOQUIO DI INVE
Qaxaca
1999
ENCUENTRO DE DOCTORADOS DE PEDAGOGIA

Dazerito Federal

1999

SEMINARIO ORGANISMOS INTERNACIONALES DI EDUCACION: EL CASO PNUD DI 1.\ ONU
Distritn Federl

19499

1A EDUCACION MEXICANA HACIA 1A FRONTERA DEL SIGLO XX

Disteito Fedeeal

[PDA]

HERMENEUTICA BARROCA

Disteto Federal

1909

V COLOQUIO DE DOCTORANDOS EN PEDAGOGIA

Dhstrito Pederal

1Y

DIPLOMADO EN ESTUDIOS INTERCULTURALES Y ED UCACION

Veracruz

1999

LENCUENTRO NACIONAL DE PSICOLOGOS CLINICOS Y EDUCATIVOS

Pucbla

1999

ENCUENTRO: LA ENSENANZA Y LA DEVULGACION DI LA CIENCIA HACIA EIL SIGLO XX!
Michoacan

2000

CONFERENCIA LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL AULA Y LA ESCUELA

Distrito Federal

200

REUNION PARA DEFINIR CRITERIOS DE POSGRADO L INVESTIGACION

Morclos

2000

CONFERENCIA: HACER ESCUELA

Maxcata

2000

PROGRAMA DE POSGRADO EN DERECHO DE LA UNFVERSIDAD DE LOS ALTOS

Jalisco

2000

CEREMONIA DE INAUGURACION DEL DOCTORADO EN FILOSOFfA DE LA EDUCACION

Jalisco

2000

SEMANA PEDAGOGICA

Mexico, Esrado de

2000

IV ENCULNTRO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Veracruz

2000

SEMINARIO ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO

Hidalgo

2000

PRIMER ENCUENTRO ACADEMICO RETOS Y PROSPECTIVAS DE LA FORMACION CAPACITACION Y SUPERACION
PROIESIONAL DE LOS DOCENTES EN LOS ALBORES DEL SIGLO XXI

Distrito Federal

2000

1X SEMINARIO INTERAMERICANO DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA EN EDUCACION

Disteito Fedeeal

2000

CURSO INTRODUCTORIO DE FILOSOFIA PARA NINOS

Durango

2000

CONFEERENCIA INTERNACIONAL DE FILOSOFIA PARA NINOS

Qaxaca

2000

SEMINARIQ SOBRE GLSTION DEL CONOCIMIENTO

Distruo Fedeeal

EMOLOGIA CRITICA DE ZEMELMAN

VIGACION EDUCATIVA
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2000

CONCERENCIA PARA DOCENTES Y ALUMNOS DE LICENCIA TURA EN EDUCACION PREESCOLAR DE LA ESCUELA
NORMAL

Alexien, Fxiada Je

2006

DIPLOMADO EN DIV ERSIDAD CULTURAL

Dixiriter Federal

20080

NEMINARIO DE PROBELEMAS AETODOLOGICOS Y EMSTEMOLOGICOS

Dasiaes Federal

I

TALLER EL PROCESO METODOLOGICO Y LA EVALUACION DIL TRABAJO D) INVESTIGACION DESDE )LA
PERSPECTIVA CUALITATIVA

Veracruz

2000

SEMANA NACIONAL DE CIENCIA Y
Distrino Feder)

NOLOGIA

2000

HERMENEUTICA Y EDUCACION
AMixico, Esulo de

2000

PRIMER ENCUENTRO NACIONAL DE DISTORIA DE LA EDUCACION EN 1A UPN

Distrite Federal

2000

JORNADAS DU FIN DE SIGLO: POLITICAS EDUCATIVAS

Veracruz

00

AMSA REDONDA. LA PEDAGOGIA CRITICA DI PETER MCLAREN

Dixtrito Iederal

2000

FORO INAUGURAL DL LA UNTDAD SUR DIE: DESATIOS EDUCATIVOS

Dustrito Federal

2000

FORMACION PROFESIONAL. CERTIFICACION Y EMPLEO

Distrito Federa)

2000

PROGRAMA DE POSGRADO. ANALISIS DE COYUNTURA EN LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO SOCIAL
Distrto Federal

2000

LA PEDAGOGLA CRITICA

Distrito Federal

2000

PRIMER COLOQUIO INTERNACIONAL EDUCACION, HUMANISMO Y POSMODERNIDAD CON LA PRESENCIA DE
AGNES HELLER

Dastrito Federal

2000

REUNION REGIONAL ZONA CENTRO OCCIDENTE (CIUDAD DE MEXICO)

Distrito Fedeal

2000

PERCEPCIONES Y RELACIONES MUTUAS ENTRE EUROPA Y LAS AMERICAS A LAS PUERTAS DIL SIGLO XXi: DESAFIOS
Y EXPECTATIVAS

Distrito Federal

2000

ENCUENTRO ANUAL DE INVESTIGACION DEL CENTRO DE ESTUDIOS SOBRE LA UNIVERSIDAD
Distrito Federal

2000

VI CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Dastnito Federal

2000

LA FACULTAD DFE, FILOSOFiA Y LETRAS RUMBO A LA REFORMA DE LA UNAM

Distrito Federal

2000

QUINTO FORQ ESTATAL DE FSTUDIOS SOBRE GUERRERO

Gueeecro

2000

SEMINARIO FORMACION TEORICA

Distrito Federal

2000

CONGRESO INTERNACIONAL CONMEMORATIVO DEL 25 ANIVERSARIC DE LA INTEGRACION DE LOS ESTUDIOS DE

MAGISTERIO ESPARIOLES BN LA UNIVERSIOAD
Michoacdn
2000
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Disterte Fedeeal

2000

XIX COLOQUIO DY INVESTIGAGION
Diztruo Federal

2000

A A REDONDA PEDAGOGIA DE FRONTERA Y CAMPOS EMERGENTES
Disteire Federal

2000

POLITICAS EDUCATIVAS EN LA UNAM
Distreito Federal

2000

CONGRESO DE PROFESORES DE CIENCIAS
Veracrur

2000

1.0 DE MESAS REDONDAS CURRICULUM UNIVERSITARIO: BALANCE DE LOS 9%0° Y AGENDA

LOS DESAFIOS DE LOS MOVIMIENTOS SOCIALES EN EL CONTEXTO DE LA GLOBALIZACION

Dixtrito Federal
20000

ENCUENTRO DE ESCUELAS DE FORMADORES DE DOCENTES. NUEVOS ESCENARIOS DE LA FORMACION DOCENTT

EN EL ESTADO DE MICHOACAN, CAMBIOS Y COMPROMISOS.
Michoacin
2000

CONGRESO INTERNACIONAL IDENTIDAD, EDUCACION Y CAMBIO EN AMERICA LATINA

Distrto Federal

2000

CONGRLESO INTERNACIONAL DE LA EDUCACION
Chiapas

2000

CICLO DI MESAS REDONDAS. CURRICULUA UNIVERSTTARIO: BALANCE DE LOS %9 Y AGEND.A

Distritey Federal

2000

IX JORNADAS ACADIEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA.
Michoacin

2000

IX JORNADAS ACADIMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA
Michoacin

2000

COLOQUIO: TEORIA, EPISTEMOLOGIA Y EDUCACION

Drstrito federal

2000

POSDOCTORAL EN PENSAMIENTO Y CULTURA. CUESTIONES EPISTEMOLOGICAS EN LA INVESTIGACION Y EN UL

PROCESO DE FORMACION
Aguascalientes
2000

CONFERENCIA: APORTES DE LA TEOR{A DE BAJTIN AL CAMPO TEORICO DE LA EDUCACION

Distrito Fedenal
2000

SEGUNDA BIENAL DL PRESENTACION DE PRODUCIOS DE INVESTIGACION

Meéxico, Esado dc

2000

CONGRESO ANUAL DE LA SEDE UPN - TUXTLA GUTTERREZ
Chiapas

2000

CONFERENCIA LA RORMACION DE FORMADORES DOCENTES.
Michoacan

2000

VII{ CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA

Tamaulipas

2000

V FORO DE ESTUDIOS SOBRE GUERRERO

Guerrero

2000

X SIMPOSIO INTERNACIONAL DE INVESTIGACION ETNOGRAFICA Y EDUCACION. BALANCE Y PERSPECTIVAS DE LA

ETNOGRAFIA EDUCATIVA
Distrito Fedeeal
2000

V SEMINARIO INTERNACIONAL: APORTES DE LA FILOSOFiA DEL LENGUAJE A LA EDUCACION

2000

1X SIMPOSIO INTERAMERICANO DE INVESTIGACION EINOGRAFICA EN EDUCACION. BALANCE Y PERSPECTIVA DE

LA EVNOGRATIA EDUCATIVA: UN RECUENTO NECESARIO
Distrio Medenal
2000



IV CONVENCION NACIONAL DE PROFERSORES DE CIENCIAS NATURALES
Distrto Federad

230

FORO DE EVALUACION DE LA MAESTRIA LN DESARROLLO EDUCATIVO ViA AM1EDIOS
Dastato Federal

W10

NXNHICONGRESO NACIONAL DE MATEMATICAS

Coabuila

2000

PRESENTACION DEL LIRO CURRICULDM IN THE POSMODERN CONDETION
Veeacruz
280
SEMINARIO
AREA TEMATICA 10, FILOSOFTA,
Veracruz

20x1)

N CONGRUSO NACIONAL DE EDUCACION

Dustnta Fedeod

2100

CONGRESO NACIONAL SOBRE HISTORIA DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA

Waja California

2000

111 SIMPOSIO REGIONAL DU INVESTIGACION EDUCATIVA

Yucatan

it VH

COLOQUIO IN IERNO DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

Distrito Federal

2000

TCONGRESO IBEROAMERICANO DE FILOSOFIA DE LA CIENCIA Y LA TECNOLOGIA

Michoacin

2000

IV CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Veracruz

2000

CONFERENCIA: FLEMEENTOS PARA Bl ANALISIS POLITICO DEL DISCURSO

Veracruz

2000

CONFLRUNCIA. MEDIOS Y FINES DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA

Sonora

2000

CONGRESO INTERNACIONAL MULTIDISCIPLINARIO. PERSPECTIVAS DE UNA INTEGRACION ACADEMICA GLOBAL
Veracruz

2000

3A ACADEMIA DE INVESTIGACION Y DESARROLLO EDUCATIVO. AVANCES DE 14 PROYECTOS DE INVESTIGACION
DIALECTICA CONSTRUCTIVA Y | DE INVESTIGACION HERMENEUTICA

Michoacin

2000

FORO REGIONAL: LA TRANSFORMACION EDUCATIVA DESDE LA REALIDAD ESCOLAR

Guanajuato

2000-2003

DOCTORADO EN CIENCIA SOCIAL CON ESPECIALIDAD EN SOCIOLOGIA DEL CES. PENSAMIENTO DE LOS CLASICOS
Distrito Fedeeal

2001

SEMINARIO FORMACION TEORICA EN CIENCIAS SOCIALES

Dustrito Federal

2001

PRIMER FORO REGIONAL DE POSGRADO

Veracnrz

2001

VI CONGRESO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Colima

2001

ENCUENTRO UNIVERSITARIO DE PRIMAVERA GLOBALIZACION EDUCACION Y DESARROLLO

Dastrito Federal

2001

V CONGRESO [BEROAMERICANO DE LA HISTORIA DE LA EDUCACION

2001

PRIMER ENCUENTRO SOBRE CXPERIENCIAS EN TORNO AL TRABAJO DEL 7° Y 8° SEMESIRLS DEL PLAN DF,
ESTUDIOS 1997

Distrito Federat

2001

I ENCUENTRO ACADEMICO REGIONAL INVESTIGACIONES EN PROCESO

TADO DEL CONOCIMIENTO DIL

ENTOS CONCEPTUALLS BASICOS PARA LA ELABORACION DEL ES
{A TEORIA Y CAMPO DE LA EDUCACION
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Michoacian

2001

SEMINARIO EDUCACION DEBATE Y LIDERAZG O

Dastentes Federal )

2001

PRIMER ENCUENTRO NAGIONAL DE ANALISIS DEL DISCURSO

Marclos

200t

PRIMER COLOQUIO DI: HHERMUENEUTICA

Veracruz

2001

PRIMER CONGRESO DI ASESORES DE ESPACIOS MATEMATICOS

Distrien Federal

2001

XV ENCUENTRO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA. LA INTERDISCIPLINARIEDAD EN Ll ANALISIS DEL
REZAGO EDUCATIVO

Alichoacan

2001

ENCUENTRO DE FUMINIZACION DEL MAGISTERIO

San Luis Potosi

2001

PRESENTACION DEL LIBRO DE LA SERIE DE CUADERNILLOS DI DECONSTRUCCION CONCIEPTUAL EN EDUCACION.
CUADERNILLO NUMLERO 3

Distneo Pederal

2000

CONFERENCIAS PARA EL PERSONAL DIRECTIVO

Diustato Federal

2001

JORNADAS ACADEMICAS POR 1.4 EDUCACION EN MICHOACAN

Aichoacan

2001

SEMINARIO DE ANALISIS POLITICO DE DISCURSO

México, Fxtada Je

2001

SEMINARIO ANALISIS POLITICO DL DISCURSO L INVESTIG ACION

Distnrn Bederal

2001

VI COLOQUIO DI DOCTORADOS EN PEDAGOGIA

Disteito Federal

2001

PROBLEMAS PENDIENTES DE LA EDUCACION Y DOCENCIA

Distrito FFederal

2001

CONFERENCIA: DIMENSION TECNOLOGICA COMO CONSTITUTIV A DE LA REALIDAD SOCIAL EN EL TRANSITO DE
LOS SIGLOS XX Y XX[; UNA DIMENSION PARA EL ESTUDIO EDUCATIVO CURRICULAR
Distrito Federal

2001

XI CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFfA

Distrito Federal

2001

CONGRISO LATINOAMERICANO DE INNOVACIONES EDUCATIVAS

Puebla

2001

CURRICULUM Y SIGLO XXI. LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS HUMANAS, SOCIALES Y DE LA CULTURA DELSIGLO
XXI.

Distrito Federal

2001

PRESENTACION DE LA MEMORIA CONMEMORATIV A DEL XXV ANIVERSARIO DFE LA ENEP ARAGON
Distena Federal

2001

RESEARCH ON HIGHLER EDUCATION: A CASE OF INTERDISCIPLINARY RESEARCIH
Distato Federal

2001

8 ENCULNTRO ACADEMICO NACIONAL. UPN

Aguascalientes

2001

SEMINARIO DI ANALISIS DE DISCURSO EDUCATIVO: SIMPOSIO DE LOS 7 ANOS DEL SEMINARIO. EDUCACION,
INVESTIGACION Y TI5J1DOS CONCEPTUALES

Disteito lederal

2001

SEMINARIO DI INVESTIGACION PARA ESPECIALISTAS EN EDUCACION AMBIENTAL
SIN DATO
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2001
SEMANA ACADEMICA Y CULTURAL 1A UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL EN LOS ALBORES DEL NUEVO

MILENIO
Michoacan

I MOLOGIA Y EDUCACION: DEBATES CONTEMPORANEOS

Dasteno Fedeeal
2001
SENONARIO: ELEMENTOS CONCE
ARLA THEMATIC A L0, FILOSOETA,
Distrsto Federal
2001

VT COLORUIO DE DOCTORADOS. DOCTORADO EN INVESTIGACION SISTEMA TUTORIAY.
Distoto Federa

2001

SEMINARIO - FALLER CURRICUSUN UNIVERSTUARIO ANTIL LOS PROCESOS DI CAMBIO

San Luis Potosi

2N

CURSO DIALOGO FILOSOFICO 1 INFANCIA

Drsteiro Fedesal

2001

SEMINARIO INTERINSTITUCIONA L HERMENEUTICA Y EDUCACION MULTICULTURAL

Distsita liederal

2001

1 ENCUENTRO ESTATAL DE DISTORIA REGIONAL DE 1A EDUCACION

Veracruz

2001

TELECONFERFNCIA: ETICA Y MULTICULTURALISMO EN EDUCACION

Disteio Jederal

2001

TERCER COLOQUIO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

SIN DATO

2001

VISEMINARIO INTERNACIONAL. ANALISIS POLITICO DL DISCURSO: HERMENIEUTICA PARA 1.A COMPRENSION DE
LOS PROBLEMA S SOCIALES DEL SIGLO XX!

Veracouz

2001

SEMINARIO VIENTOS DU CAMBIO EN LA EDUCACION SUPERIOR LATINOAMERICANA

Dhsteito Federal

2001

PRESENTACION DEI. LIBRO LOS JOVENES Y EI. TRABAJO: 1.A EDUCACION FRENTE A LA EXCLUSION SOCIAL
Distrito Federal

2001

ENCUENTRO ANUAL DL INVESTIGACION

Distcito Federal

2001

CURRICULUM EN CIENCIAS DE LA SALUD Y NUEVAS TECNOLOGIAS

Distrito Federa)

2001

FORO PRESENTE Y FUTURO DL LA EDUCACION: DIALOGO NACIONAL

Veracruz

2001

COLOQUIO TEORIA EPISTEMOLOGICA Y EDUCACION. DEBATES CONTEMPORANEOS

Disunto Federal

2001

XV ENCUENTRO NACIONAL DE ESTUDIANTES Y PASANTES DE FILOSOFIiA

Jalisco

2001

11 ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA

Chiapas

2001

V JORNADAS PEDAGOGICAS DE OTONO. LA FORMACION PROFESIONAL DEL PEDAGOGO A INICIOS DEL SIGLO XX1
Distrito Federat

2001

XX CONGRLESO INTERNACIONAL DE HISTORIA DE LA CIENCIA

Distrito Federal

2001

IV ENCUENTRO DG INVESTIGACION EDUCATIV A 2001

Distrito Federal

2001

CURSO: ENSENANZA DE LA FILOSOFIA

Veracruz

VUALES BASICOS PARA LA ELABORACION DEL EXTADO DL CONOCIMIENTO DEL
YORIA Y CAMPO DE LA EDUCAGION
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2001
PRIMERA REUNION DE AUTOESTUDIO DE LAS UNIVERSIDADES PUBLICAS MEXICANAS

Distrito Federal

2001 .

ROBERTO FOLLARE: EPISTEMOLOGIA Y SOCIEDAD ACERCA DEL DEBATE CONTEMPORANEQ

Distneo Federal

2001

COLOQUIO SOBRE FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Distrito IFederal

2001

2 ENCUENTRO INTERNACIONAL UV.USAC

Veracruz

2001

SEMINAKIO DIALOGOS DEL NUEVO SIGLO. EL BARROCO Y LA POSMODERNIDA D,

Distrito lFederal

2001

X JORNADAY ACADEMICAS NACIONALES DE EDUCACION MEDIA.

Michoacin

2001

MODERNIDAD, IDEOLOGIA Y EDUCACION. EL PAPEL DEL NACIONALISMO CATOLICO EN LA CONSTIVUCION DELL
ESTADO NAGIONAL

Digtnto Federal

2041

I1 CONGRESO INTERNACION AL IDENTIDAD, PATRIA Y EDUCACION

Disteito Federal

2002

EDUCACION UNA PERSPECTIVA MULTIDIMENSIONALL

Veracruz

2002

JORNADA PEDAGOGICA

Distrito Federal

2002

CONFLERENCIA. ENTRYE EL SUJETO SOCIAL Y EL SUJETO PEDAGOGICO: EL PROBLEAMA DE LA FORMACION.
Michoacan

2002

HOMENAJI: A KARL OTTO APEL EN SU LXXX ANIVERSARIO

Distrito Federal

2002

FORO IDENTIDAD DEL ESTUDIANTE DE NIVEL SUPERIOR

Morclos

2002

PRIMER ENCUENTRO NACIONAL DE ESTUDIANTES DE PEDAGOG {A Y CIENCIAS DE LA LDUCACION
Tabasco

2002

SEMINARIO DE LA EDUCACION COMPARADA. LA CONSTITUCION TEORICO SOCIAL DEL CAMPO DE INVESTIGACION
Dhstrito Federal

2002

SEGUNDO COLOQUIO DE FILOSOFRfA

Distnito Federal

2002

PRESENTACION DEL LIBRO. ALGO PROPIO, ALGO DISTINTO DE $i. ENSAYOS SOBRE DANTE, GRACIAN Y LA ASTUCIA
DEL LENGUAJE

Distrio Federal

2002

CATEDRA EXTRAORDINARIA. EL TRABAJO DE LA DOCENCIA DESDE EL PUNTO DE VISTA AXIOLOGICO
Distrito Pederal

2002

CONFERENCIA (COMO HACER HISTORIA DE LA FILOSOFfA?

Distruo Federal

2002

LA ALTERNATIVA POLITICA: EL NUEVO PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACION

Drstnto Federal

2002

GLOBALIZACION Y EDUCACION SUPERIOR (ESTADO, MERCADO Y UNIVERSIDA DI:S)

Dustnro Pederal

2002

JORNADAS DE EDUCACION, CONOCIMIENTO Y POSMODERNIDAD.

Distevto Fedeeal

2002

JORNADAS PEDAGOGICAS. MEXICO ;PA{S DE REPROBADOS? LOS EDUCADORES QUE NECESIFAMOS
Distrito Federal

2002
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SEMINARIO PURLICO DE THSTORIA DE LA CULTURA EN MEXICO
Distrito Federat

22

VIENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
Campeche

2002

ENCUENTRO METROPOLITANO D
O TRANSFORMACION? REFLENTONIE
Distrro ledenl

SIN DATO

SEMINARIO RIS INAL SOBRE LA FUNDAMENTACION Y PRACTICA DE LA EDUCACION EN DERECHOS TTUMANOS
1 DELA PERSPECTIVA LATINOAMERICANA

Distrito Federal

SN DATO

CONGRESQO PEDAGOGTA 87
SINDATO

SIN DATO

A PROVOSITO DE UNA CONFE
LDUCACION

Dustreo FFederal

SIN DATO

COMO CONSOLIDAR 1A INVESTIGACION EDUCATIVA
Distrito Federat

SIN DATO

SEGUNDA BIENAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA

SFUDIANTES DE PEDAGOGIA. LA I-'.'I)U(,'/\(,'l(')N EN EL ESTADO NACION: (CRINIS
DESDE UNA PERSPECTIVA PEDAGOGICA

ENCIA DEL DOCTOR ARMANDO RUGARCEA SOBRE LA REVOLUCION EN LA

SIN DATO
HCUMBRE DE ) AS AMERICAS, REUNION HEMISFERICA DI MINESTROS DL EDUCACION
Disrrito Federal

SIN DATO

SEMINARIO PERNMANENTI DE LA CATEDRA DE DERECHOS HUMANOS

Drstrito Federal

SIN DATO

CICLO DE CONFERENCIAS EDUCACION SUPERIOR. TENDENCIAS Y PERSPECTIVAS

SIN DATO

SIN DATO

UNA MANERA LFICAZ DE IMPULSAR LA INVESTIGACION EDUCATIVA: EL SEGUNDO CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO

Dusreto Federal

SIN DATO

SEMINARIO INTERNACIONAL DE KARL OTTO APEL

Distrto Federal

SIN DATO

FORMACION DOCENTE, MODERNIZACION EDUCATIVA Y GLOBALIZACION

Distrito Federal

SINDATO

DESARROLLO DE LA INVESTIGACION EN LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Distrito Federal

SIN DATO

TERCERA REUNION NACIONAL DEL PROYECTO CURRICULUM UNIVERSITARIO

SIN DATO

SINDATO

XV CONGRESO NACIONAL DE POSGRADO, UN PROYECTO NACIONAL

Veractuz

SIN DATO

SIMPOSIO INTERNACIONAL PERSPECTIVAS MUNDIALES DE LA EDUCACION HACIA ElL SIGLO XXI
Drstnto Federal

SIN DATO

V SEMINARIO INTERNACIONAL APORTE DG LA FILOSOFiA DEL LENGUAJE A LA EDUCACION
Veracruz

SIN DATO

PEDAGOGIA Y CIENCIAS DE LA EDUCACION

Distrito Fedecat

SINDATO

LOS PROCFSOS DE INVESTIGACION Y FORMACION

SIN DATO

VISIMPOSIO VALORES Y CURRICULUM. INTENCIONES Y REALIDADES

Jabsco

SIN DATO

VIISIMPOSIUM. COMPROMISO HUMANISTA EN EL CAMBIO DE EPOCA

Jalisco

SINDATO
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(11 CONGRESO REGIONAL DI INVESTIGACION EDUCATIVA: INVESTIGACION PARA EL DESARROLLO EDUCATIVO
Jatisea

SIN DATO

INVESTIGACION EN LA FORMACION DE PROFESORES. RELACIONES PARTICULARES Y CONTRADICTORIAS
Distnro Federal

SINDATO

FORO DI AVANCLS DI LA INVESTIGACION

México, RBsaado de

SIN DATO

LA PEDAGOGIA CRITICA ITACIA EL ANO 2000

San Luss Potosi

SIN DATO

INFORME DE ACTIVIDADES ACADEMICAS DEL CENTRO DI ESTUDIOS ZDUCATIVOS
Disteito Federal

SIN DATO

EL PAPEL DEL DOCENTI EN LA TRANSMISION Y CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
Distrito Federal

SIN DATO

EDUCACION AMBIENTAL Y DESARROLLO SUSTENTABLE 1OS NUEVOS RETQS DI LA EDUCACION AMBIENTAL
Veracruz

SIN DATO

FORO DE MODLELOS EDUCATIVOS: ANALISIS Y PERSPECTIVAS PARA EL SIGLO XXI

Drstrito Federal

SIN DATO

11 CUMBRE DE LAS AMERICAS, REUNION HEMISEERICA DE MINISTROS DE EDUGACION
Distrito Federl

SINDATO

PRIMER CONGRESO CIENTIFICO MEXICANO Y LA REFLEXION SOBRE LA EDUCACION
Distrito Federal

SIN DATO

TEORIA FINVESTIGACION EDUCATIVA

SIN DATO

SIN DATO

NEOLIBERALISMO Y ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS EN AMERICA LATINA

Distrito Federal

SIN DATO

CURRICULUM INNOVACGIONES Y NECESIDADES NACIONALES

Distrito Federal

SIN DATO

LOS PARADIGMAS MIETODOLOGICOS DE LA INVESTIGACION PEDAGOGICA

Distrito Federal

SIN DATO

1A JORNADA ACADEMICA DEL SEMINARIO DE INVESTIGACION EN EDUCACION AMBIENTAL
Disteito Federal

SIN DATO

LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION EN PIERRE BORDIEU: UNA LECTURA QUE INCOMODA
Distrito Federal

SIN DATO

PRIMER ENCUENTRO SOBRE METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION SOCIAL

Distrito Federal
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Anexo 4
“Cistado de
Instituciones

Convocantes’



VBN AN~

Listado de Instituciones Convocantes

Asociocion De Educadores De Latinoamérica Y El Coribe A.C.

Asociacion De Filosofia De México [AFM)

Asociacién Latinoamericona De Sociologia

Asociaciéon Mexicana de Linguistica Aplicado {AMLA }

Asociacién Mexicana De Profesionales De La Orientacion A.C.

Asociacién Mexicana De Profesores De Ciencias

Asociacién Mexicana Para La Educacion De Adultos

Asociacidén Mexicana para la Educacion Intermedio (AMPEY)

Asociacién Nocional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
[ANUIES)

. AUG

. Ayuntamiento De Texcoco

. Benemérita Escuela Normol Veracruzana

. Benemérita Sociedad Mexicana De Geografia Y Estadistica
. Benemérita Universidad Autonoma De Puebla (BUAP)

Benemérita y Centenaria Escuela Nacional de Maestros (BCENMDF)

. BINJCBPU

. Campana Mundial por la Educacién (CME )

. Centro Cullural Del Sindicato Nacional de Trabojadores de la Educacion (SNTE}
. Centro De Asesoria Y Psicologia Organizacionol A.C.

. Centro De Estudios Basicos En Teoria Social

. Centro De Estudios Educativos {CEE)

. Centro de Estudios Sobre la Universidad {CESU)

. Centro De Estudios Superiores De Educacion

. Ceniro De Investigacion Y Desarrollo Del Eslado De Michoacdn

. Centro De Investigacion Y Docencia En Humanidades Del Estodo De Morelos
. Centro De Investigaciones Estudios Superiores En Antropotogia (CIESAS)

. Centro De Investigaciones Estudios Superiores En Antropologia Veracruz

{CIESASVER)

. Centro De Investigaciones Y Apoyo Educativo
. Centro De Investigaciones Y Estudios Superiores En Antropologia Sociol Unidod

Golfo

. Centro de Investigaciones y servicios Educativos (CISE) de la Universidad

Auténoma de Sinaloa

. Centro Interdisciplinario de Investigaciones y Servicio Para el Medio Rural {CISMER )
. Centro Latinoamericano de Filosofia para Nifos (CELAFIN)

. Centro Medico Nacional

. Centro Nacional para la Cultura y las Artes (CNCA)

. Centro Regional De Estudios De Xalapa

. Centro Regional De Investigaciones Mullidisciplinarias -UNAM

. Centro Universitario De Los Altos Jalisco

. Centros De Educacién Para Adultos De América Latina

. Colegio De Pedagogos De México

. Colegio De Postgraduados

. Colegio De Profesores De Educacion Secundaria Moisés Séenz
. Colegio de Puebla [COLPUE)

. Colegio de San Luis Potosi (COLSLP)

. Colegio Madrid
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89.
. ESNCHEM
Q1.
92.
93.

. COLPOSEM

. Comisibn de Derechos Humanos del Estado de México (CDHEM |

. Comision Econdmica para América Latina {CEPAL})

. Comparative And International Education Society

. CONALTE

. Consejo Estatal Consullivo De Formacién Permanente De Docentes

. Consejo Mexicano De Ciencias Sociales (COMECSO)

. Consejo Mexicano De Investigacion Educativa (COMIE)

. Consejo Nacionol para la Ciencia y la Tecnologio (CONACYT]

. Consejo Nacional para la Cultura y las Artes [CONACULTA]

. Coordinacién De Servicios Educativos Del Estado De Colima Y Educacion Especial
. Coordinacién Sectoriol De Educacidn Primaria De La Direccion General De

Operocion De Servicios Educacién Del D.F

. DAYSD

. Deportamento De Educaciéon Normal

. Departamenio de Investigacion Educativa [DIE-CINVESTAV )

. Direccion General Del Personatl Acodémico(DGAPA)

. Direccién General de Bibliolecas {DGB)

. Direccion General De Educacién Especial

. Direccién General De Educacion Media

. direccion General de Educacidn Normal y Actuolizacion del Magisterio en el DF

(DGNAM DF)

. Direccion General De Educacion Normal Y Actualizaciéon Del Magisterio En El

D.F.(DGENAMDF)

. Direcciéon General De Educacién Secundaria Técnica

. Direccion General de Evaluacién, Incorporacion y Revalidacion (DGEIR)
. Direccién General de Servicios de Computo Académico ([DGESCA)

. Bl Colegio De México (COLMEX )

. ENMJNDF

. Escuela De Medicina Escuela Normal E Instituciones Anexas

. Escuela Nacional de Antropologia e Historia {(ENAH)

. Escuela Nacional De Entre Rios (ARG}

. Escuela Normal De Chilpancingo

. Escuela Normal De Ensenanza Superior

. Escuela Normal de Estatal de Especializaciéon de Baja California {(ENEEBC)
. Escueta Normal De Maestros Para Jardin De Nifos

. Escuela Normal de Querétaro (ESNQER )

. Escuela Normal de Veracruz {ESNVER)

. Escuela Normal Superior de Michoacdn (ESNSMI)

. Escuela Normal Superior De Querétaro

. Escuela Normal Superior del Estado de Hidalg o (ESNSHG)

. Escuela Normal Superiar del Estado de México {ESNSEM )

. Escuela Normal Urbana Profesor Jesis Romero Flores

. Escuela Primaria Simone De Beauvoir

. Escuela Regianal De Ciencias De La Tierra

. Escuela Superior De Educacion Fisica

. Escuela Superior De Educacién Fisica De La Direccién General De Educacion

Normal Y Mejoramiento Profesional De La SEP.
ESNAMEM

ESNEEM

ESNMAZA
ESNSQE
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94, ESNTLAEM

95. Facultad de Ciencias Polificas y Sociales (FCPYS)

96. Facullad De Estudios Superiores Zaragoza

97. facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales ([FLACSO)

98. Fondo De Cullura Econdmica

99. Fundacién Para La Cuttura Del Maestro Mexicano

100.  Fundacidn SNTE

101. Gobierno Del Estado De Durango

102. Gobierno Del Estado De Durango Y Secretaria De Educacion Cultura Y Deporte.
103. Gobierno Del Estado De Michoacdn Y Secretaria De Educacion Del Estado
104. Gobierno Del Estado De Nueva Leodn

105. Gobierno Del Estado De Tlaxcala

106. Gobierno Del Estado De Veracruz

107. Gobierno Del Estado De Yucatdn

108. H. Ayuntamienio De Texcoco

109. ICEM

110. IMCED

111, INMCEJMMMI
112, INSESDF

113. Instituto De Cuiltura Del Estado De Morelos

114. Instituto De Fomento E Investigaciéon Educaliva A. C. Unidad Cultural "Maesiro
Jesus Silva Herzog"

115, Instituto De Investigaciones En Ciencias De La Educacian

116. Instituto De Investigaciones Filosoficas

117. Inslifuto De Servicios Educativos Del Estado De Coahuila

118. Instituto Nacional De Anfropologia E Historia

119. Inslituto Nacional de Aniropologia e Historia (INAH)

120. instituto Nacional De Ecologia

121. Instituto Politécnico Nacional {IPN)

122, Instituto Politécnico Nacional (IPN-ESCATE)

123. Instituto Superior De Ciencias De La Educacién

124. Instituto Superior De Ciencias De La Educacién del Estado de México (ISCEEM)

125. Inslitulo Superior De Estudios Pedagodgicos De Guanajualo De La SEP

126. Instituto Superiores de Occidente (ITESO)

127. ISCEEMT
128. ISEO
129. IUAP

130. Latin American Studies Association

131. Museo Nacional De Antropologia

132. NTECCGJ

133. OEA

134. ORELAC

135. Organizacién De Estados Iberoamericanos

136. Organizacién de los Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la
Tecnologia [OIE)

137. Oraanizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico [OECD)

138. PNUMA

139. Revista Pedagogium

140. SEC Veracruz

141. SECH

142. Secretaria de Desarrolio Social (SEDESOL)

143. Secretaria De Educacién De Guangajuato

144. Secretaria De Educacién Del Estada De Jalisco
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145.
146.
147.
148.
149.
150.
151.
152.
153.
154.
155.
156.
157.
158.
159.
160.
161.
162.
163.
164.
165.
166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.
173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.
181.
182.
183.
184.
185.
186.
187.
188.
189.
190.
191,
192.
193.
194,
195.
196.
197.

Secretaria De Educacién Del Estado De Michoacdan
Secretaria De Educacién Publica (SEP)

Secretaria De Educacién Publica Centro Para La Investigacion Educativa
Secretaria Oe Educacion Y Bienestar Social

Secretaria De Educacién Y Cultura

Secretaria De Educacién Y Cultura Del Estado De Yucatan
Secretario De Educaciéon Y Cultura Del Gabierno Del Estado De Yucatén
Secretaria De Educacién, Cultura Y Depore {SECUD)

SECYS

SEDUE

Sindicalo Nacional De Trabajadores De La Educacion [SECCION 32 Y 56)
Sindicato Nacional De Trabajadores De La Educacion {SNTE)
Sistema De Educacién Publica De Hidalgo

Sociedad Matematica Mexicana

Subsecretaria De Educacién Basica Y Normal

Subsecretaria De Educacién Media Superior Y Superior
Subsecretaria de Educacion Superior e Investigacién cientifica (SESIC)
TEBES

UACHSCCH

UNANDF1

UNER

Unidad Académica De Las Ciclos Profesional Y De Posgrado
UNISON

United Nations Educational, scientific and Cuitural Organization (UNESCO)
Universidad Auténoma De Aguascalientes (UAA)
Universidad Auténoma De Baja Califomnia (UABC)
Universidad Auténoma De Chapingo {UACH)

Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH)

Universidad Auténoma De Colima

Universidad Auténoma De Guadalajara (UAdeG)
Universidad Auténoma De Guerrero (UAGRO)

Universidad Auténoma De Nuevo Ledn {UANL)

Universidad Auténoma De Puebla

Universidad Auténoma De Querélaro (UAQE)

Universidad Autonoma De San Luis Potosi (UASLP)
Universidad Auténoma De Sinaloa

Universidad Auténoma De Tamaulipas (UATAM)

Universidad Autdonoma De Yucatdn

Universidad Autdnoma Del Estado De México [UAEMEX)
Universidad Auténoma Del Estado De Morelos {UAEM)
Universidad Auténoma Hidalga

Universidad Auténoma Metropolitana [UAM-A)

Universidad Auténoma Metropolitana {(UAM-|)

Universidad Auténoma Metropolitana Xochimilco  (UAM-X)
Universidad Central De Venezuela

Universidad Cristdbal Cclon De Veracruz

Universidad Cristobal Coldn Veracruz [UNCCVER)
Universidad De Aguascalientes

Universidad De Buenos Aires

Universidad De Catamerca

Universidad De Guadalgjara

Universidad De Guaddalgjara {UDG)

Universidad de Guerrero (UG)
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198.
199.
200.
201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
209.
210.
VRN
212,
213.
214,
215,
216,
217,
218.
219.
220.
2214,
222.
223.
224.
225.
226.
227.
228.
229.
230.
231.
232.

234.
235.
236.
237.

239.
240.
241.
242,
243.

Universidad de las Américas Puebla [UDLAPU)

Universidad De Los Allos

Universidad De Monterrey

Universidad De Nuevo Ledn (UNL)

Universidad De San Cristébal [GUATEMALA)

Universidad De Valle De México (UVM]

Universidad del Golfo de México, Orizaba [UNGLM2VER)
Universidad del Golfo de México, Pozarica (UNGLMVER)
Universidad Del Valle De México ~ Esfado De México (UVMEM}
Universidad Estotal

Universidad Iberoamericana {UIA}

Universidad Iberoamericana [UIA-Golfo Centro)
Universidad Intercontinental

Universidad Intercontinentat {UIC)

Universidad Judrez Autonoma De Tabasco (UJAT)
Universidad Latinoamericana {ULA)

universidad Michoacano de San Nicolds de Hidalgo (UMSNR)
Universidad Mundo Maya

Universidad Nacional Auténoma De México (UNAM-CU)
Universidad Nacional Auténoma De Tamaulipas
Universidad Nacional Auténoma De Yucatén

Universidad Nacional De Lojo {ECUADOR}

Universidad Pedagégica Nacional - Ajusca (UPN- AJUSCO)
Universidad Pedagégica Nacional Unidad 07a Chiapas
Universidad Pedagdgica Nacional Unidad UPN N° 291 Tloxcala
Universidad Pedagégica Nacional Unidad07a UPN Chiapas
Universidad Pedagégica Nacional UPN 1gj

Universidad Pedagégica Nacional UPN 1mi

Universidad Pedagdégica Nacional UPN 1pu

Universidad Pedagdgica Nacional UPN 2nl

Universidad Pedagoégica Nacional UPN 2ver

Universidad Pedagédgica Nacional UPN 3mi

Universidad Pedagégica Nacianal UPN 3ox

Universidad Pedagogica Nacional UPN 3ver

Universidad Pedagogica Nacional UPN ags

Universidad Pedagédgica Nacional UPN dur

Universidad Pedagdégica Nacional UPN Hidalgo.
Universidad Pedagégica Nacional UPN mecbc
Universidad Pedagogica Nacional UPN ti

Universidad Pedagoégica Nacional UPN Tuxtla

Universidad Pedagégica Nacional UPN Unidad 241
Universidad Pedagégica Nacianal UPN Zapopan Sec
Universidad Pedagodgica Nacionat UPN-41 Campeche
Universidad Pedagdgica Veracruzana (UPV)

Universidad Veracruzana {UV)

Universidades Estatales
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Anexo 5
“Campos de los
estados del

CONOCIMIENLo y
de los congresos”



Cuadro 2

Campos en los estados de conocimiento y los congresos

Sujetos, actores y procesos de _formacion
¢ Estudiantes
e Formacién Docentes (normal y
universidad)
e Formacién para la investigacién
e Maestros
e Académicos

Gestion y organizacion de instituciones
educativas
e Organizacion, gestion educativa 'y
administracién
e Cultura escolar cotidiana
e Gestidn escolar y pedagdgica

Aprendizaje y desarrollo
e Procesos socioculturales y
educacién
e Cognicién y educacién
o Educacién especial

Diddcticas especiales y medios
e Ladidactica de las matematicas
e Ladidactica de las ciencias
naturales
e Ladidactica de las ciencias
historico — sociales
e Medios y nuevas tecnologias

Curriculo
¢ Conceptualizaciéon del curriculum
e Desarrollo curricular
e Procesos y précticas curriculares
¢ Formacién en profesiones
e Evaluacién curricular

Politicas educativas, economiay trabajo
e Educacién basica
¢ Educaciéon media superior
o Educacién superior y posgrado
e Estudios sociales sobre ciencia y
tecnologia
e Seguimiento de egresados
¢ Educacién y trabajo

Derechos sociales y equidad
¢ Diversidad cultural y educacién
indigena
Educacion y medio ambiente
Educacién y género
Educacién de adultos
Educacion, valores y derechos
humanos
e Educacién y medios masivos de
comunicacién

Historia de la educacion

e Colonia
e Siglo XIX
s Siglo XX

Filosofia, teoria y campo de la educacion
y de la investigacion educativa
¢ Filosofia, teoria y campo de la
educacién
¢ Investigacion de la investigacién
educativa
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Anexo 6
“Formato de
ficha analitica

para los eventos”



Ficha I.
Nombre del texto

Primera parte: Informacion General

Nombre del evento_

Ficha Bibliografica

Fecha

Instancias convocantes

Tema(as) convocante(s)

Fuente:
Libro ( ) Memoria ( ) Articulo ( ) Ponencia ( ) Mimeo ( ) Pagina Web ( )

Grabacion () Otros () Especificar

Contenido: ,
Indice general

Titulo Autor
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Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:
a)  Genérico () Subordinado ( )

b) Tematicas articuladoras desde las cuales se aborda Filosofia, teoria y Campo
de la Educacién

¢) Enfoque Tedrico-metodoldgico

d) Alcances
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Ficha I

Segunda parte: De los documentos seleccionados (art, ponencia,capitulo,
etc.) que tienen relacion con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:

a) nombre del capitulo o ponencia

1. Caracteristicas:
Ensayo ( ) Reporte de investigacién ( ) Descripcidon( ) Comparacion ( )
Revision () Analisis () Interpretacion ( )

Combinado ( ) Otro ( ) Especificar

2. Ideas Centrales.

2.1 Objetivo
Producir conocimientos ( ) Resolver Problemas ( ) Proponer Estrategias ( )
Analisis Critico ( ) Difusion () Otra ( ) Especificar,

2.2 Fuentes basicas: (autores y textos)

2.3 Hallazgos

2.4 Presupuestos tedricos-metodoldgicos
a) Disciplinario ( ) Especificar
Inter., Trans o Multidisciplinario ()
b) Corriente de pensamiento
) Metodologia: Cualitativa ( ) Cuantitativa ( ) Experimental ( )
Otras ( ) Especificar

2.5 Conceptos y categorias mas importantes u ordenadoras

2.6 Temética
Filosofica ( ) Epistemoldgica ( ) Pedagdgica( ) Conceptual ()
Clasica( ) Contempordnea( ) Emergente ( )

3. Relacion del texto con lo especifico de Filosofia Teoria y Campo de la Fducacion

v Conceptual, epistemoldgica, tedrica, filosofica ()

v Alusiva a otros temas (gestion, curriculo, sujetos, diddctica, etc.) ()
Especificar

v Aborda ambas de manera combinada ( )

4. Ideas Centrales
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Anexo 7
“Fichas
Analiticas de los
eventos
complementarios
en la
conformacion del
campo”



Ficha X.
II Encuentro de Investiqacion Educativa

Primera parte: Informacion General

Memoria del II Encuentro de Investigacion Educativa Marzo 1997, SEP /
Subsecretaria de Servicios Educativos para el DF. (SSEDF)

Tema: Investigacién Educativa

Produccidn: Memoria de! 11 Encuentro de Investigacién Educativa (1997), México, SEP /
SSEDF.

Contenido: Area I Sujetos y Procesos de ensefianza y aprendizaje: 1) Alumnos; 2) Docentes;
3) Formacién Docente; 4) Aprendizaje y Desarrollo; 5) Procesos de ensefianza y practicas
escolares; 6) Comunicacién educativa; Area 11 Diddcticas especificas: 1) Lenguaje, Lectura,
Lenguas indigenas y extranjeras; 2) Aprendizaje y enseflanza de las matematicas; 3)
Aprendizaje y enserianza de las ciencias naturales; 4) Aprendizaje y ensefianza de las ciendas
histérico — sociales; 5) Ensefianza y aprendizaje de )a salud, de la educacién fisica y deportiva;
6) Educacién tecnolégica y para 3 vida productiva; Area IIT Instituciones, sistemas edu cativos y
procesos de gestion: 1) Curriculum; 2) Gestién de instituciones y sistemas educativos; 3)
Politicas educativas nacionales y regionales; 4) Estudlos sobre la investigacion educativa; Area
1V Educacién, sociedad y cultura: 1) Educacién y valores; 2) Educaciﬁn y familia; 3) Edu@cion y
cultura; 4) Educacion y trabajo; S) Histariografia de (a educacién; Area V Temas emergentes y
coyunturales: 1) Globalizacién, intercultural y educacion.

Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:
Trabajo de Caracter: Subordinado

Teméticas articuladoras con Filosofia, Teorfa y Campo de la Educacion: una
variedad de posiciones en tormo a los distintos temas de la investigacién educativa.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: las diferentes intervenciones se dieron desde diversos
lugares tanto cualitativos como cuantitativos, enfocados en los distintos problemas educativos.

Alcances: Esta dirigido a los docentes en formacién asi como a los investigadores, pretende
buscar mas espacios de formacion para investigadores
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Ficha XI.
111 Encuentro de Investigacion Educativa

Primera parte: Informacion General

[l Encuentro de Investigacion Educativa, Marzo 1999, SEP / Subsecretaria de
Servicios Educativos para el DF (SSEDF)

Tema: investigacion educativa

Produccién: IIT Encuentra de Investigacion Educativa (1999) Restmenes analiticos. México,
SEP / Subsecretaria de servicios Educativos para el DF.

Contenido: Area I Alumnos y procesos de aprendizaje; Arep 11 sujetos y formacién para la
docencia, la investigacion y la gestjén; Area UII Didacticas; Area IV Instituciones educativa:
procesos curriculares y de gestion; Area V Sistema educativo: Filosofia, historia y cultura; Area
V1 Sistema educativo: politica, economia y sociologia.

Relacion de /a fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:
Trabajo de Caracter: Subordinado

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:
problematizacion de las diferentes areas de la investigacién educativa.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: analitico, instrumental, cuantitativo, ~cualitativo,
etnografico, deductivo, prospectivo, comparativo, descriptivo, hermenéutico, empirico -
analitico, inductivo, heuristico.

Alcances: Acceder a los diferentes temas de la investigacion educativa, 2 los enfoques
tedricos y a las metodologias que utilizan quienes han problematizado el campo de la educadién
en sus diferentes niveles, para contribuir a estabiecer nuevos lazos de comunicacion entra
académicos y publico interesado.
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Ficha XII.
Primer Foro de Investiqacidon Educativa en la UACH

Primera parte: Informacion General

Primer Foro de Investigacion Fducativa en la UACH, Noviembre, 1993,
Unjversidad Autdnoma de Chapingo — Programa Nacional de Investigacion en
Fducarion Agricola.

Tema: investigacién educativa en el drea agricola

Produccion: (memoria) Victorino Ramirez, Liberio (coord.) (1993). Primer Foro de
Investigacion Educativa en la UACH, Memoria. México, Universidad Auténoma de Chapingo.

Contenido:  1)Presentacion del informe; 2) La experienda del SEIE; 3) Panorama de la
investigacion educative en la UACH; 4) La evaluacién docente desde |2 perspectiva estratégica;
5) Vicisitudes de la investigacién educativa regional sobre la trayectoria escolar; 6) Estudio
sobre las causas del alto indice de reprobacidn en la materias de fisica I y fisica 11 en la
preparatoria de la UACH; 7)Impulso de la excelencia académica a través de la produccion,
difusidn e intercambio de material didactico y la integracion de centros de produccién de
materiales; 8) Los egresados de la UACH. 1906 - 1991; 9) La vida cotdiara como problema;
10} Agroecologia: evaluacion y seguimiento; 11) Conferencia integrantes del SEIE; 12)
Programa Nacional de Investigacidn en Educacién Agricola; 13) Informe de trabajo;
14)Relaciones de trabajos presentados; 15) Informe del primer Foro de Investigaclén Educativa
en la UACH.

Relacion de /a fuente con Filosofia, teoria y Campo de I3 Educaclon:
Trabajo de Caracter: Subordinado

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teorfa y Campo de la Educacion:
Investigacion educativa.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: descriptivo - analitico.

Alcances: generacién, transmision y difusién de conocimientos, para construir un area de
conocimientos que se ocupe de analizar |3 problemaética educativa en la UACH.
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Ficha XIII.
El Impacto de la Modernizacién Educativa: La Educacidn Agricola en
el Debate

Primera parte: Informacion General

Seminario Nacional de Invesligacion: El impacto de la modernizacion educativa: /3
educacion agricola en el debate, Octubre, 1996, Universidad Auténoma de Chapingo —
Programa Nacional de Investigacion en Educacion Agricola de la UACH (PNIEA).

Tema: modernizacién educativa y su impacto en la educacién agricola

Produccion: Victorino Ramirez, Liberio y Dennos Huffmans (coords.) (1999). Modernizacién
educativa su impacto en la educacién agricola. México, Universidad Auténoma de Chapingo.

Contenido:  1)Experiencias universitarias en el mundo y perspectivas de la educaddn
superior en México, 2) Modernizacion y cambio en la educacion superior: caso Universidad
Auténoma de Chapingo; 3) Impacto de la modernizacion educativa en una escuela superior de
agricultura; 4) Los estimulos universitarios y la calidad en docencia universitaria; 5) Planeacién,
evaluacion y resectorizacion en la educacidn superior hoy, 6) El financiamiento de la
Universidad Auténoma de Chapingo en el contexto global; 7) Perfil para el cambio y I2
modernidad en insittuciones del sector rural; 8) Proceso de transformacion del estudiante de ta
UACH; 9) Los estudiantes en su ingreso en la UACH; 10) La investigacion en salud pablica y sus
implicaciones para la educacidn popular; 11) La modernizacidn educativa en Esparia; 12)
Universidad y educacidn agricola superior en México; 13) Sintesis de las relatoria: conclusiones
y recomendaciones.

Relacidon de /a fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:

Trabajo de Caracter: Subordinado

Tematicas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacidn:
modernizacion educativa, investigacion y educacion agricola.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: descriptivo - analitico.

Alcances: discusién y andlisis de los problemas educativos; base para evaluar los avances y
resuitados de los proyectos de investigacién que se vienen desarrolfando dentro del Programa
Nadional de Investigacién en Educacién Agricola.
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Ficha XIV.
3er Foro de Investiqacién Agricola
Primera parte: Informacion General

3er Foro de Investigacion en Educacion Agricola chacia donde va la
investigacion en educacion agricola? Noviembre, 1999, Universidad Autonoma de
Chapingo — Programa Nacional de Investigacion en Educacion Agricola.

Tema: investigacion educativa en el drea agricola

Produccién: (memoria) Victorino Ramirez, Liberio (1999). 3er Foro de Investigacidn en
Educacidn Agricoia ¢hacia donde va la investigacion en educacién agricola? México, Universidad
Autdnoma de Chapingo — Programa Nacional de Investigadon en Educacion Agricola.

Contenido: 1)Prospectiva de la educacién agricola superior mexicana ante la integracion
regional en América del Norte; 2) el estudio de Iz educacion agricola y su integracidn regional:
una perspectiva interdisciplinaria; 3) Las investigaciones sociales ante el cambio: algunos
problemas y expectativas; 4) El sindicalumno universitario frente a (as politicas de
modernizacion educativa: el sindicato de trabajadores académicos de la Universidad Autonoma
de Chapingo 1989 - 1994; 5) La definicion de las fundones sociales en {a universidad
modernizada; 6) Repercusiones de los programas universitarios de investigadén en formacion
de profesionales e investigadores en la UACH; 7) La escuela rural como estrategia de
sustentabilidad; 8) El entendimiento de los estudiantes de una idea central de calculo;
9)Sistemas de simulacién de fendmenos fisicos; 10) La ensefianza de la quimica con n enfoque
sistémico; 11) Evaluacién def programa de geometria y trigonometria del area de matematicas,
en el marco del nuevo plan de estudios de preparatoria agricola; 12) Estudio sobre la
profundidad y la extensién del concepto de razonamiento en los libros de fisica a nivel
bachillerato y licendatura; 13) Reporte y avances de Investigaclén proyecto: perfiles
académicos; 14) Validacién de algunas formas e trabajo independiente, en relacién a la
actividad cognoscitiva del alumno de preparatoria agricola de la UACH; 15) Disefio curricular y
sistemas de acreditacién; £6) Condiciones generales y espedificas para el aprendizafe de la tecto
- escritura. Estudio de caso: Chimalhuacan, Estado de México; 17) La trayectoria escolar de la
UACH, estudio de siete cohortes ingreso 1983 - 1989, egreso 1990 — 1996 UACH — UPOM;
18)La Organizacion académica de la UACH: una aproximacion metodoldgica a la divisién del
trabajo académico; 19) Resumen del avance del proyecto: alimentacion, cultura y desarrollo
comunitario; 20) Contacto cultural universitario — grupo indigena; 21) La integracion de los
grupos académicos y sus efectos en el desempefio escolar y personal de los alumnos.

Relacion de la fuente con Fllosofia, teoria y Campo de Ja Educacion:
Trabajo de Caracter: Subordinado

Temdticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:
Educacién agricola

Enfoque Tedrico-metodoldgico: andlisis tedrico, cualitativo y evatuativo de los proyectos
e investigaciones presentadas.

Alcances: dar cuenta de los distintos proyectos de investigaddn, orientaciones de los
3vances y resul tados de investigacién.
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Ficha XV.
ler Simposio de Investigacion en la UACH

Primera parte: Informacion General

Primer Simposio de Investigacion en la UACH. Consolidacion de programas y
creacion de Centros de Investigacion en la UACH, Universidad Autonoma de Chapingo
— Programa Nacional de Investigacion en Educacion Agricola, Grupo de Investigacion
sobre Cultura Rural.

Tema: investigacién educativa, programas y centros en el area agricola

Produccién: (memoria) Victorino Ramirez, Liberio y Davis Oceqguera Paira (coords.) (1999).
Consolidacidn de programas y creacién de centros de investigacion en la UACH. México,
Universidad Auténoma de Chapingo - Programa Nacional de [nvestigacion en Educacion
Agricola.

Contenido: 1) Una mirada fugaz a la atmoésfera filoséfica actual de algunos dilemas de
ciencias soclales, 2:5on dendas sociales? Un ejemplo de los multiples problemas que deben
considerarse en fa creacién de un centro o instituto de investigaddn; 3) La investigacion
educativa en tos noventa. Una vision en México y en la UACH; 4) El programa de estudios
interdisciplinario sobre [a ciencia del Pacifico;, S) Desde los DEIS hacia el instituto de
investigacion interdisciplinarias en la UACH; 6) La investigacion de la cultura: hacia una
plataforma instituconal, 7) Politicas educativas. Reorientacidn de la linea de investigacién; 8)
Investigacion educativa y desarrollo curricular; 9) Evaluacion de la linea de investigacion:
educacidn y cultura; 10) Propuestas para el programa de ta cuestion étnica, cultural e ideologia;
11) Breves consideraciones sobre la integracién de grupos; 12) Relatoria: primer Simposio de
investigacién en la UACH: Consolidacién de programas y creacién de centros de investigacion
en 13 UACH; 13) Anteproyecto: propuesta de creacdién del centro de estudio interdisciplinarios
del medio rural (CUEIMER).

Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de 13 Educacion.
Trabajo de Caracter: Subordinado

Teméticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:
investigacion, ciendas sociales, curriculo.

Enfoque Tedrico-metodoldgico: debate de las diferentes propuestas, lineas y politicas
en el marco de tos distintos programas y la creacién de un centro interdisciplinario.

Alcances: Arribar 2 una nueva forma de organizacion de la investigacion en la Universidad
Auténoma de Chapingo, mediante el método del fortalecimiento y consolidacidn de los
programas universitarios de investigacion y la creacion del Centro Universitario de Estudios
Interdisciplinarios del Medio Rural.
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Ficha XVI.
Formacion y Practica Docente en la Ensefianza de las Ciencias
Naturales en Educacion Basica y Normal

Primera parte: Informacion General

Formacion y practica docente en la ensefanza de las ciencias naturales en
educacion basica y normal, Mayo 2001, Direccion General de Educacion Normal y
Actualizacion del Magisterio en el DF (DGNAMDF) / Escuela Normal Superior de México
(ENS)

Tema: Formacién y practica docente

Produccidn: Rios Pineda, Leodegario (2001) Formacion y practica docente en la ensefianza de
las ciencias naturales en educacién bésica y normal. México, Direccion General de Educacion
Normal y Actualizadén de! Magisterio en el DF (DGNAMDF) / Escuela Normal Superior de
México (ENS).

Contenido: Bloque 1 Formacién y practica docente; Bloque 2 El curriculum de ciendas
naturales; Bloque 3 La ensefianza de las dencias naturales; Bloque 4 Metodologia de la
ensenanza de las ciencias bioldgicas.

Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Educacion:
Trabajo de Caracter: Subordinado

Temdticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién:
investigacion docente, formacién de docentes y la ensefianza de | a ciencias naturales.

Enfoque Tedrico-metodoldgico:  analitico, reflexivo, cualitativo, ~cuantitativo,
constructivista, intelectualista, comparativo, instrumental.

Alcances: Ofrecer a los profesores en proceso de formacién y a los que estan en servicio, un
marco de referencia tedrico — metodologico que les permita analizar y reflexionar sobre fas
dimensiones de la practica docente, para su transformaddén y mejoramiento constante. Asi
mismo apoyar la formadon de los profesionales mediante la reladén equilibrada entre los
contenidos teoricos y su aplicacion en la practica escolar.
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Ficha XVII.
ler Foro Estatal de Investiqacion Educativa en Baia California
Primera parte: Informacion General

ler Foro estatal de investigacion educativa en Baja California, Noviembre 1997,
Secretaria de Educacion y bienestar social (SEBS)/ Universidad Pedagogice Nacional/
Comision Interinstitucional de 13 Investigacion Educativa en Baja Califormia (CITE — BC)

Tema: investigacion educativa

Produccidn: Memoria ler Foro estatal de investigacion educativa en Baja California (1997).
México, Secretaria de Educacidn y bienestar social (SEBS)/ Universidad Pedagdgica Nacional/
Comision Interinstitucional de la Investigacion Educativa en Baja California (CIIE — BC).

Contenido: 1) Retos y perspectivas de la investigacién educativa; 2) La formacién docente en
educacion basica; 3) Criterios organizadores; 4) Informe diagndstico del estado de la
investigacion y de sus posibilidades de desarrollo en 1a escuela normal estatal; S) Programa de
actualizacion permanente (PROAPE); 6) Informe del estado de la investigacion educativa en el
instituto Tecnoldgico de Mexicali; 7) La formacion necesaria de docentes en servicio de
educacion basica ante los desafios del nuevo milenio; 8) La educadon en servido ante los
espacios institucionales: problemas, retos y desafios formativos; 9) La formacion docente en
investigacion educativa; 10) Elementos para el diagndstico de la investigacién educativa en la
UPN; 11) Implementacién de un plan de estudios; 12) Diagndstico situacional que presenta la
escuela normal urbana; 13)La educacion, la formacion y el trabajo; 14) Practica docente y
valores, una reflexion necesaria en el docente de educacion primaria; 15) La supervision escolar
como posibitidad de tomarse un espacio que active la autoformacién de los docentes en
servicio; 16) Educacion ambiental en las instituciones de educacidn superior éteoria o practica?;
17) Una estrategia de educacion ambiental para la familia; 18) La nueva gestion de la Escuela
Publica y el directivo ante ella; 19) Informe diagnéstico de la UEEP; 20) Algunas lineas de
reflexion ante la odisea de elegir una inquietud investigativa; 21) Como inmiscuir a los padres
para que apoyen el proceso ensefianze — aprendizaje de jévenes bachilleres; 22) Estrategia
para incentivar a los trabajadores de la educacidon garantizando alta clidad educativa; 23)
Diagnostico del perfil cognoscitivo de Bachilleres; 24) El poder creativo del docente en el
proceso curricular de educacién primaria; 25) La formacion del docente investigador; 26) Tatler
de investigacion etnogréafica en el aula; 27) Vidaddn sexual de menores; 28) Compendio
cartografico y de estadisticas basicas de las instituciones de educadén de Baja Catifornia; 29)
Estructura organizativa de la educacién agropecuaria en Baja California; 30) Las oberturas de (a
Investigacion educativa, una constitucién pedagdgica del maestro; 31) La condicién docente vy el
nuevo plan de estudioso en las escuelas normales: un acercamiento desde una realidad; 32)
Algunas reflexiones entorno 3! ejercicio de la docencia, tas habilidades didacticas y |a practica
de la investigacion de los docentes en las escuelas normales; 33) (a investigacién educativa en
Sinaloa actual y perspectivas.

Relacion de la fuente con Filosofia, teona y Campo de la Fducacion:

Trabajo de Caracter: Subordinado

Teméticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién:
investigacion educativa

Enfoque Tedrico-metodoldgico: una investigacion comprometida con su momento
histérico, comprendiendo los desafios formativos que enfrenta el humano de hoy, y tradudrlo
en propuestas curriculares, de enseftanza y formas de relacion, asi como un enfoque
epistemolégico.

Alcances: impulsar a la investigacién educativa en Baja California y la creacién de una
conciencia sobre |a importancia de |a formacién de profesionistas educativos de calidad
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. Ficha XVIII.
Interpretacidon, Poesia e Historia. II Jornadas de Hermenéutica

Primera parte: Informacion General

II Jornadas de Hermeneutica, julio 1998, Instituto de investigaciones filoldgicas
UNAM y Departamento de filosofia UAM 12tapalapa

Tema: problemas de (a her menéutica

Produccidn: Beuchot, Mauricio y Jorge Velasquez (coords.) (2000) Interpretacion, poesia e
historia. 1Ias Jornadas de hermenéutica. UNAM - Instituto de Investigaciones Filol6gicas.

Centro de Estudios Cldsicos. México.

Contenido: 1) Desencuentros del poeta y su obra, Ma. Rosa Palazén M.; 2) Interpretacion,
didlogo e Inconmensurabilidad, Ambrosio Velasco Gémez; 3) La hermenéutica de Paul Ricoeur,
Samuel Arriardn; 4) Cultura de la interpretacién de la “doxa” a la hermenéutica profunda, J.
Alejandro Salcedo Aquino; 5) Cuestiones de hermenéutica, Radl Alcald Campos; 6) El circulo
hermenéutico y 1a polisemia. Respuesta a las cuestiones de hermenéutica de Rall Alcal3,
Mauricio Beuchot; 7) Derrida y el mistidsmo de Ia cabala medieval, Esther Cohen; 8) £l eclipse
del tlempo: hacia una hermenéutica de la accidn en la historia, Jorge Veldsquez Delgado; 9)
Subjetividad e individualismo en Kierkegaard. Una hermenédtica de su experiencia religiosa,
Francisco Pifion; 10) Juego e interpretacidn, José Luis Calderén C.; 11) Sobre el problema
hermenéutico de la verdad, Tomas Enrique Almorin Oropa, 12) Poesia e interpretacion en
Heidegger. Dos versiones de un mismo trascendentalismo, Alberto Carrillo Canan.

Relacion de la fuente con Filosofia, teoria y Campo de la Fducacion:
Trabajo de Caracter: Subordinado
Temdticas articuladoras con Filosofia, Teoria y Campo de la Educacion:
los diversos problemas de {a hermenéutica , en cuanto a disciplina de la interpretacién.
Enfoque Tedrico-metodoldgico: hermenéutica

Alcances: se da un andlisis de los problemas de la hermenéutica en cuanto a la
interpretacion de la poesia e historta desde diferentes referentes y perspectivas.
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