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Prefacio.

En el transcurso de mi formaciéon profesional dentro de la UNAM,
vivi demasiadas experiencias que enriquecieron mi desarrollo tanto
personal como profesional, permitiéndome en este Ultimo plano adquirir
nuevas formas de concebir ias practicas pedagoégicas en el campo de
la educacion especial; campo en el cual me incliné para la realizacion

de este frabagjo de fesina.

Es asi como por medio de mis practicas profesionales y del servicio
social, conoci-dos instituciones educativas de filosofias conirastantes
que atienden a ninos hipoacusicos profundos, 1as cuales me ayudaron a
clarificar mi tema de titulacién. La primera escuela en la que me inserté
durante mis -practicas profesionales, fue el Instituto Pedagdgico para
Problemas del Lenguaje LLA.P., (IPPLIAP), y posteriormente durante mi
servicio social, en Grupos Integrados Especificos para Hipoacusicos.
{GIEH), dependiente de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), y

coordinada por el Centro de Atencion Mdltiple (CAM #17).

En el IPPLIAP se atienden a ninos hipoacusicos profundos desde el
ano de edad hasta que terminen su primaria, y su filosofia de trabajo
esta basada totalmente en el Lenguaje de Senas Mexicano, como
lengua materna, ya que sostienen que para educar a un nino
hipoacusico, primeramente se debe respetar su lengua natural, aunque
siempre estdn apoyados del espanol en su forma escrita como segunda
lengua; de modo que al entrar en la institucion se percibia un ambiente
totalmente gestico-manual. Ademds de esto se propuso un
extracurmiculo  para no caer en el reduccionismo educativo, y se

comenzd a impartir clases -de oralizacién para todo alumno interesado.



Prefacio.

Impresionada por el ambiente y la filosofia educativa empleada
en la institucidn, comencé a introducirme en el mundo de los ninos
hipoacusicos llegando a asistir a cursos de lenguaje manual, e incluso a
extender mis practicas profesionales ¢ mds de dos anos, ya que el

manejo de las sefas como su lengua materna me parecia fascinante.

Sin embargo, al momento de llegar la prestacion del servicio
social, me inserté en el CAM #17, centro que coordina a los Grupos
Integrados Especificos para Hipoacusicos (GIEH), y que atienden
exclusivamente a ninos hipoacusicos profundos, y en algunos casos a
ninos con anomalias agregadas a su discapacidad auditiva, desde
intervencion temprana hasta nivel secundaria. En contraste con el
IPPLIAP, en GIEH se trabaja bajo una filosofia completamente oralista,
puesto que sostienen que un nifo con discapacidad auditiva debe ser
oralizado para poder desarollarse en la sociedad que es totalmente
hablante, y estar al nivel de cualquier ofra persona "oyente” o sin

discapacidad auditiva.

Fue a partir de este momento en el que comencé a indagar sobre
mi tema de titulaciéon, el cual definitivamente iba a estar en relacién a
los ninos con hipoacUsia profunda, aunque ain me encontfraba
indefinida entre la oralizacién o la lengua de sefias como metodologias
educativas para la educacion de estos ninos, ya que ambas proponian

alternativas pedagdégicas muy eficientes.

Por ello, y luego de muchas reflexiones, decidi abordar al
bilinglismo, como una alternativa pedagégica holistica e integral en la
educacion de los nifios con hipoacUsia profunda, ya que de esta
manera podria incorporar fos elementos mas significativos de ambas
metodologias y contribuir en la sistematizacion de las practicas

pedagdgicas especiales, ya que la comunidad hipoacusica de nuestro
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pais al igual que en el resto. del mundo, sufrid las consecuencias de o
establecido por el Congreso de Mildn en 1880*, en el cual se prohibid ef
uso de la lengua de sefias enfre la comunidad hipoacusica profunda y
sorda, situacién que se puede observar con mucha tristeza, ya que los
danos ocasionados durante todo este tiempo de opresion, agresidn e
incomprensidon  han dafectado severamente a estas personas,
provocando un deterioro especifico en el desarrolio cultural del nino
hipoacusico y de la ensefanza y la alfabetizacién de los sordos en

general. (*Vedase Oliver Sacks, 1989).

Asi entonces, solo me queda agradecer a las instituciones que me
recibieron para poder desarollar mis practicas profesionales y el servicio
social, acftividades que sin lugar a dudas me enriquecieron y me
hicieron descubrir los horizontes tan maravillosos que se vislumbran en la
pedagogia. En prmera instancia al Instituto Pedagogico para
Problemas del Lengugje, institucidn de Asistencia Privada ubicada en
Mixcoac, que me dio la libertad de experimentar pedagdgicamente

con los ninos en beneficio de ellos, de la comunidad y de mi persona.

También a los Grupos Integrados Especificos para Hipoacusicos
(GIEH) del Centro de Atencion Mdltiple #17 (CAM} guienes me
brindaron la oportunidad de conocer mds acerca de esta poblacidon a
fravés de diversos cursos, congresos y encuentros, no limitdndome al
conocimiento ni a las experiencias de convivencia. Por ello y por su
metodologia y filosofia de trabajo merecen mi reconocimiento por su

labor social y educativa tan brillante.

Obviamente no puedo dejar de senalar a mi casa de estudios, La
Universidad Nacional Auténoma de México, que me abrid las puertas
permitiéndome asi formarme personal y profesionalmente bagjo una

filosofia humanista que llevaré a la practica en cualquier lugar donde
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me encuentre ejerciendo mi profesion. Asi mi trabajo reflejard una fuerte
carga de humanismo en pro de la comunidad de ias personas con

hipoacusia profunda bajo un enfoque constructivista e integral.



Infroduccion.

El nino con probtemas de audicién se enfrenta a la dificil tarea de
adquirr un medio efectivo de comunicacién en su contexto, que sin
lugar a dudas implica dos comunidades diferentes, la oyente y ia sorda
{hipoacUsica), donde seguramente no sélo se apoya del canal
auditivo, sino evidentemente cubre mayor significatividad el canal

visual.

Actualmente en México, existen diversas tendencias o
metodologias de intervencién pedagoégica, digase la ordlizacién por
ejemplo que se apoya en los restos auditivos de los ninos hipoacUsicos y
complementandose con apoyo visual; asi mismo el lengugje manual
que se considera la Lengua Madre de estos ninos y la cual es tomada
como punto de partida en esta forma de intervencién. Por otro lado
estd la comunicacién total que implementa en la educacién de estos
ninos todos 1os recursos posibles de manera simultdnea en el proceso de
ensenanza y aprendizaje, entre otras mds que fomentan y estimulan la
habilifacién del nifo con pérdida auditiva, brindédndole diversas
heramientas para que pueda comunicarse e integrarse a la sociedad

normoyente.

Los nifios hipoacuUsicos se enfrentan a un mundo normoyente en
donde la comunicacion-se realiza bdsicamente a fravés del lenguaje
oral, por ello, resulta importante considerar al Bilinglismo como” una
dlternativa pedagédgica en la educacién de los nifos hipoacdsicos
profundos, ya que esta filosofia de trabajo mas que una metodologia,
proporciona .a estos nifos, las dos herramientas-mds viables para lograr
una comunicacion eficaz y efectiva con el mundo; con la comunidad

sorda y la oyente.
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Pero no se puede olvidar que al comunicarnos no sélo se emplea
la expresidn oral, sino que también se utiliza el lenguaije corporal y no
verbal, es decir pautas paralinguisticas, las cuales complementan,
refuerzan y confirman el mensaje expresado por el oyente en este caso,

que es una actividad muy simitar en el caso de los sordos-hipoacUsicos.

Algunas de estas pautas paralingusiticas son los gestos, las
expresiones y movimientos corporaies, senas, sonidos, contactos visuales
e intensidad sea de la voz o de las senas expresadas, entre otras. Sin
embargo en ocasiones estas formas de comunicacién no son tan
efectivas con los sordos, ya que ellos emplean cédigos diferentes a os
oyentes o simplemente no son los mdas apropiados para- lograr -una

comprension del mensaje comunicado.

Por esta razén el Bilinglismo cubre una mayor importancia, ya que
es viable como una dlternativa pedagdgica en la educacion de los
ninos con hipoacusia profunda, quienes pueden acceder mediante
esta filosofia de trabajo a dos cédigos linguisticos en principio para
comunicarse efectivamente y no segregarse como desde antano ha

sido comun.

Esta filosofia, es eso, una forma de vida, mds que una serie de
pasos gue deben seguirse para lograr una adaptacidén o normalizaciéon
en sociedad, y asi bajo un enfoque constructivista poder trabajar en las

diversas dreas de desarrollo del nino con pérdida auditiva.

De esta manera solo comprendiendo al bilingdisimo como un
cardcter bisocial y bicultural que envuelve a la persona hipoacuUsica
estaremos en condiciones de respetar sus derechos, pues es sélo a
través del bilinglismo { lengua oral - iengua de senas ). desarroildndolo
como filosofia y no como un mero recurso pedagdgico, estaremos

considerando sus voluntades, las cuales no difieren del resto de los nifos
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que tienen su capacidad auditiva denfro de los -estandares

considerados por la sociedad como normales y capacitados.

La educacion bilingle pone al nifio hipoacusico en contacto con
su lengua biolégica natural que es el lenguaje manual; sino le permite
también resignificar sus conocimientos, promoviendo el desarrollo de su
pensamiento, acercandole el fantdstico mundo de la lectura y de la
escritura, ambas esenciales para el acceso a la cultura. Es esta lengua
bioldgica natural el sustento semdntico para el aprendizaje de'la lengua

oral, Indispensable para la integracién social.

Es asi como el bilingUisimo cumple un papel importante dentro de
las . practicas pedagédgicas del campo de la educacion especial, ya
qgue permitird abrir nuevas formas de concebir la educacién de ninos
hipoacuUsicos profundos, guienes podrdn acceder a dos mundos
diferentes armdénicamente y desarrollar sus capacidades de manera
satisfactoria, y es todo este planteamiento el que trataré de desarrollar
a partir de una descripcién detallada y andiisis critico de lo gue
propone esta nueva forma de ver, entender y practicar la educacién
especial proptamente de los nifios con hipoacuUsia profunda, y el cual
estd@ intimamente relacionado con el quehacer pedagdgico, ya que
requiere las adaptaciones cumiculares necesarias que atiendan-
puntualmente las necesidades inmediatas de ninos con discapacidad
auditiva severa, la implementacion de materiales pedagdgicos, la
innovacién en tecnologia educativa especial, la orfientacién a familiares
y amigos de nifios sordos e hipoacusicos, ‘entre otras actividades

meramente pedagdgicas implicadas directamente en el bilingUisimo.

Por todo esto expresado y a partir de un interés personal cuya
génesis estd-en la practica profesional, fue entances que finalmente el
trabajo quedd conformado por seis capftulos cuyc enfoque parte -de!

constructivismo enlos.que se parte de mansera general sobre cuestiones
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metodologicas en la educaciéon de los ninos con hipoacusia profunda,
para concluir en la filosofia de trabajo denominada BilingUismo que

resulta ser el objeto de estudio.

En el primer capitulo se aborda de manera genérica pero
puntual, las caracteristicas y definiciones de la pedagogia con la
finalidad de clarificar las ideas eréneas que amigos y familiares, tienen
respecto a la disciplina al limitarla a la ensenanza de ninos. En ese
mismo apartado se desarrollard y explicard el papel de la educacion
especial dentro del campo pedagédgico, sehalando cierfos conceptos y

definiciones.

En un espacio mds avanzad? se aborda la hipoacusia profunda
como discapacidad que la educacidn especial debe atender,
senalando sus generalidades, como definicién, tipos, y causas. De modo
que este tfralamiento de informacién se ird desarrollando de lo generail

a lo particular para contribuir a la comprensién del tema a analizar.,

En un segundo apartado se abordan los enfoques tedricos
empleados en la educacion especial y que por ende son aplicables a
las necesidades educativas de ninos con hipoacusia profunda, con la
intencién de revelar la filosofia de frabajo que debe de perseguirse en
la educacion especial, la cual ante todo debe enfalizar en las
capacidades y en la razén de SER de los ninos con hipoacusia profunda,
para no relegarlos del conocimiento y de las oportunidades de
desamollo personal y profesional, destacando asi el enfoque

constructivista, el integral y el humanista.

En un tercer capitulo se desarrollan de manera cronologica los
antecedentes histéricos en la educacién de los nifos hipoacusicos
profundos, cuya intencidén es exponer y analizar las diferentes formas de

educacion aque desde anftafo se han practicado con  ninos
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hipoacusicos, y determinar los logros y avances o retrocesos y fracasos
que éstas han tenido sobre la. atencién a sus necesidades educativas

especiales y compaginarios con el actuar reciente en nuesiro pais.

Asi mismo esta breve historiografia permite contrastaras vy
determinar o refutar los planteamientos que cada metodologia
plantea, y en un espacio abierto a la reflexidon a partir de una postura
personal, contribuir mediante una propuesta a la complementaciéon o
modificacion de las metodologias empleadas en la.educacion de los

niNnos hipoacusicos.

En un cuarto capitulo se redliza un andlisis de la oralizacion;
metodologia educativa  bgjo la cual se trabaja con los nifos
hipoacuUsicos. Se estudiardn sus componentes principales; ia adquisicion
de la lengua, su funciondalidad; y demas elementos indispensables para
el logro de un aprendizaje significativo. En este apartado se mostrard
una metodologia, que-es también filosofia de trabajo para muchas
instituciones de educacioén especial, y tiene ka intencién de mostrar una
vision personal los aspectos favorables, como también aquellos . que no
lo resultan tanto en el proceso de ensehanza aprendizaje de nifios con

hipoacusia.

Como contraparte, en el capitulo siguiente se-desarollan cada
una de las caracteristicas que conforman el Lenguaje de Senas
Mexicano, su estructura y gramdtica, la-dactilologia, el gestualismo,
componentes no manudles, etc., cuya finalidad es mostrar de igual
manera que en la oralizaciéon, los elementos constituyentes que mas
satisfacen las necesidades educativas de los ninos con hipoacusia
profunda, ademds de destacar a ésta metodologia como la mas viabte -

en la educacién de los nifios sordos por ser su lengua madre.,
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En un Ultimo capitulo se aborda al bilingGismo como una
alternativa pedagdgica en la atencién de las necesidades educativas,
tratando de distinguir la importancia que el bilinglismo tiene en la
educaciéon especial por su apertura y por aprehender dos de las mas
importantes formas de ensenar a ninos con problemas profundos de
audicién. Se destaca al bilingUismo como una filosofia de trabajo y de

vida, mas que como una mera metodologia.

Se estudia a partir de sus caracteristicas generales distinguiéndose
de la comunicacién total; analizindose a partir de sus componentes
para sehalar su grado de efectividad en el campo de la educacion

especial.

Mdas adelante se deja ver un espacio entre abierto para
puntualizar algunas reflexiones pedagdgicas, conformadas por
comentarnos sustentados en investigaciones y estudios en materia de
pedagogia especial, con la intencién de cemrar pequenos huecos que
pudiesen haber quedado vacios o confusos. Y finaimente se cemard

con la parte conclusiva y las fuentes bibliograficas referentes.

Es asi como el presente trabajo tiene la intencién de mostrar una
de las tantas redlidades que encaran las personas con discapacidad
auditiva especificamente dentro de nuestra sociedad mexicana,
sociedad que pese a la atencidn que se proporciona a este sector de la
poblacién, no satisface las demandas de comunicacién y educacion,
debido al desconocimiento pedagoédgico sobre las diferentes
metodologias empleadas para favorecer el logro de un aprendizaje
significativo mas integral sin descuidar la parte humana de tan valioso

proceso de formacion y educacién para la vida.



Capitulo 1.

Pedagogia y Educacion.

“Elvalor y la perseverancia poseen un talismdn mdgico ante el cual las
dificultades desaparecen y los obstdculos se desvanecen en el aire”.

John Quincy Adams.
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Pedagogia y Educacién.

Actuaimente nos encontramos rodeados de  situaciones
endgjenantes, deprimentes donde lo que importa es el fisico, la forma, la
cantidad. la falsa idea de la perfeccidn, y se ha dejado muy atrds la parie

humana de la sociedad.

Solo satisface alas personas la mercadotecniq, el consumismo, todas
esas falsas puertas que prometen la felicidad; pero en verdad, e€so no es

mads que una realidad ficticia, un mundo efimero.

La gente va sin saber a dénde va, y porqué se dirige a tal o cual
camino; ya es presa del materialismo, de la falta de auto conocimiento y

reflexiéon de su propio ser., de su propia humanidad.

Muchas veces somos presas de nuestros propios complejos y- de
nuestras propias limitaciones, tratando de culpabilizar a quienes menos lo
merecen y menos:lo necesitan. Nos escudamos bajo nuestra ignorancia,
sin fograr descubrir la luz que nos permita abrir nuestra mente a todas las
maravillosas posibilidades de ser mejores para nosotros mismos y para

nuestros semejantes a través del conocimiento.

Esta es la penosa realidad de miles de personas que ignoran -la
condicién de vida de las personas con discapacidad, ya que los tachan
de tontos, y aunque mucho. se hable hoy en dia de la inclusién y la
integracién de estas personas, aun existe el rechazo hacia ellas, incluso se

les niega el acceso a ciertos espacios laborales.



Pedagogia y Educacioén.

1.1. Concepcidn de la Pedagogia.

Siguiendo la linea de lo arriba sefalado, resulta importante destacar
que la Pedagogia, ciencia y disciplina de indole humanista,
multireferencial de la educaciéon, se enfrenta ante el deber de
contrarrestar las malas practicas y mejorar diariamente su calidad, que si
bien comparte su objeto de estudio con ofras disciplinas, tiende a

enriquecer su vision y enfoques que sobre la practica educativa se tiene.

Por ello la importancia de la Pedagogia en nuestra sociedad, ya
que al ser teoria y practica, ambas constituyentes del campo laboral de
la disciplina contribuyen a mantener congruencia entre los contenidos

curriculares y las practicas educativas.

Por una parte se encuentra la teoria pedagégica, que estd
enfocada al dmbito de los discursos y saberes que se han producido en
materia de educacién y gue han tenido un impacto social, cultural y
politico; y por otro lado se encuentran las teorias educativas que estdn mas

enfocadas a la practica educativa y a la formacion de sujetos.

la Pedagogia, aunque parece de cardcter complejo, es una
ciencia unitaria y armoénica, sus relaciones con las: demas ciencias han
permilido ampliar y profundizar en su contenido, ademds de generar
ramificaciones y diversos aspectos del saber pedagdgico, que a través de
los anos de estudio han adquirido relativa independencia, pero que sélo
han logrado aprehender un aspecto de la totalidad del fendmeno

educativo.
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Ahora bien, como ciencia disciplinar que contempila las dos partes,
atiende a varios espacios o campos de desarrollo profesional, entre los que
pueden sefdlarse la gestién escolar, la planeacion, la capacitacion, la
orientacién, disefio y nuevas tecnologias educativas, asi como |a
docenciq, la educacién formal y no formal, vy la educacidn especial, entre

otros.(1)
1.2. Concepto de Educacion Especial.

La Pedagogia al cubrir todos los aspectos del fendmeno educativo,
no puede deslindarse del proceso educativo de las personas con alguna
discapacidad, sea esta fisica o intelectual; como es el caso de las

personas que viven con discapacidad auditiva.

En la actualidad los planteamientos respecto a las diferencias se
enfocan desde un punto de vista muy diferente; es el criterio pedagdgico,
con la particularidad de que en lugar de plantearse las diferencias de los
alumnos y la educaciéon especial con cardcter restrictivo, se preconiza la
confluencia colaborativa, globalizadora e interdisciplinar de las demas

ciencias.

Atendiendo a esta perspectiva pedagdgica holistica e interdisciplinar se
han aportado una serie de definiciones que dan una visibn de la
Educacidon Especial desde diferentes enfoques; senaldndose como la
disciplina que tiene por objeto atender, desde el punto de vista de la
pedagogia, a aquellos sujetos que presentan algin fipo de anomalia que
les impide su desarrolio normal y el aprendizaje de ciertos contenidos con

la metodologia habitual.

(1) Sujeto, educacién especial e infegracién. UNAM. p. 243.
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En la misma linea, “la educacion especial consiste en una accidn
pedagdgica cuya finalidad no estd en curar deficiencias fisiologicas, sino
en desarrollar al mdaximo las potencialidades especificamente humanas,

muchas o pocas, que un determinado sujeto tiene”. (2)

Es asi como la pedagogia atfravés de la Educacion Especial actta
para dar atencion educativa y seguimiento a las deficiencias
cognitivas emocionales, sociales, culturales, psicoldgicas y motoras de las
personas, para que puedan desarrollarse satistactoriamente en la
sociedad en la que viven, ya que ésta “es el campo de conocimientos, de
investigaciones, de propuestas tedricas y practicas que se centran sobre
todo en la educacidén en situaciones que reclaman procesos de
adaptaciéon de la ensefianza [con independencia de los contextos en.que
ésta se desamolle) para determinados alumnos {segin  sean
conceptualizados como . deficientes o como sujetos con
necesidades educativas especiales) apoydndose en técnicas, medios y
recursos  especificos para elios".(3). Cabe senalar que la Educacion

Especial tiene ciertos objetivos que cumplir, tales como:

* La implementacién de los mecanismos que posibiliten ia integracién
social y escolar.

e La prevencidn e intervencion temprana, la satisfaccion de ias
necesidades bdsicas de aprendizaje para la avténoma convivencia
social y productiva y la capacitacion laboral.

e Lograr una formacién escolor integral, para lo cual se propone Ia
elaboracién de curriculos y estrategias de intervenclion pedagdgicas -

que promuevan ila independencia personal, la

[2) DIEZ-TZA, E. Educacién Especlal, integracién escolar y formacién de especialistas en
audiclén y lenguale, p.46.



Pedagogia y Educacion.

comunicacion, la socidlizacién y la capacidad de gozar del

trabajo y la recreacion.

o Conformar una estructura profesional interdisciplinar que promueva
la participacion de la familia y de la comunidad en el proceso de
formacién det sujeto con necesidades educativas especiales.

o Ofrecer al excepcional un adecuado proceso de formacién y
rehabilitacion

s Atender a las personas discapacitadas en los tres procesos que
comprenden esta educacidn; diagnéstico, tratamiento vy
‘capacitacién laboral de las personas con necesidades educativas
especlales.

¢ Propiciar la participacién de la familia y de la comunidad en el
proceso educativo de las personas que necesitan de Educacion
Especial, a fin de contribuir al desarrollo de sus potencialidades para
su integracién social.

e La atencién a personas con aptitudes superiores para crear un
espacio practico que le permita al sujeto atipico acceder a un

mercado laboral calificado o semicalificado y permanecer en él.

Por otfra parte la Educacién Especial se articula a las ‘modalidades
educativas que ordenan la oferta, esdecir los niveles de preescolar,
primaria, secundaria y formaciéon profesional, donde los alumnos con
necesidades especiales se educan accediendo a la educacién
diferencial, teniendo a la prevencién, atencién e integracién como
objetivos que fundamentan la prestacion de servicios y alrededor de los
cuales se implementan los diversos programas educativos, en los que se da
prioridad a dos tipos de acciones: la deteccidn del problema y la

ubicacién rdpida y oportuna del sujeto dentro del sistema médico,

{3JMARTINEZ Tomas y Natividad Lopez Urquizar. Apud. Parilla. 1993,
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terapéutico y educativo.

Sin embargo existen ciertas problematicas, tales como los indices de
cobertura que resultan insuficientes, ya que las instituciones de caracter
privado son costosas y en las de cardcter publico ef cupo es muy limitado,

de modo que la educaciéon especial carece de organizacién y gestion.

También se carece de programas de formacion y especializacion de
docentes y la cudlificacién profesional en ejercicio resulta insuficiente
frente alos nuevos retos; y ain cuando los enfoques se siguen orientando a
los procesos cumiculares en las licenciaturas de educaciéon especial,

enfatizan y dan prioridad a las intervenciones de cardcter terapéutico.

Muchos de los planteamientos en este campo de la Pedagogia son
postulados desde enfoques economicistas y no como reconocimiento del
derecho a una educacién de calidad para todos, entendiendo ia calidad
como un reconocimiento a {as particuandades de cada grupo humano y
cada individuo. No se trata. de' ver la calidad, como se sendla-en la
Declaracion de Salamanca,(4) centrada en reducir el nimero de fracasos
escolares y de repetidores, evitar el desperdicio de recursos, aumentar los

niveles de rendimiento.

Por estas razones la educacion especial debe cubrir aspectos
cudlitativos que definan una educacioén de calidad, ta cual -tiene que ver
con;

¢ Lla apropiacion de diversas formas de construccion de

conocimientos y saberes.

(4) BERGER , Peter. La construccién soclal de la realidad. p. 68
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e La elaboracion de una autonomia intelectual y de libertad
personal,

e La capacidad para tener un punto de vista propioy poder

argumentarlo.

e FEl comprenderse a si mismo y a los demas.

s La posibilidad de participar en la construccion de los diferentes

saberes y de transformarlos en beneficio personal y social.

En definitiva lo que podemos entender por educacion especial, es el
conjunto de medios y recursos humanos y materiales que estdn al servicio
del Sistema Educativo Mexicano, con la findlidad de satisfacer las
necesidades educativas especiales que pueda presentar un alumno a lo
largo de su desamollo escolar. Desde esta nueva perspectiva, puede
concebirse como un dmbito de elaboracion tedrica de cardcter intra e

interdisciplinar, de investigacidn e intervencidn profesional crientado a:

- Lograr la optimizacién de las posibilidades de sujetos con necesidades
educativas especiales y su integraciéon socio-educativa.
- Generar la ‘construccion de espacios que legitimen una educacion
inclusiva, donde la "diferencia” sea considerada enriquecedora de la

condicién humana. {5)

1.3. Diferencias conceptuales entre las pérdidas auditivas y la hipoacusia.

Ahora bien, dentro de la educacion especial como ya se habia
senalado, se estudian las diferentes discapacidades, digase por déficit
fisico, intelectual, por problemas de conducta, por trastornos parciales,

inadaptacion social o personas talentosas o superdotados; y cabe sefalar
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que este trabajo se ocupa de la discapacidad auditiva, eje central del

desarmrolio.

Sin embargo y antes de proceder a abordar la discapacidad
auditiva, es importante mencionar que son muchos los téminos que se
identifican con las dificultades de aprendizaje 'y necsesidades
educativas  especiales, y para ello la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS), sefala una tipologia entre deficiencia, minusvalia y discapacidad,

importante retomar para la clarificacion de los conceptos.

La OMS, entiende -por deficiencia “toda pérdida o la anormalidad
de una estructura o funclén psicoldgica o anatémica” {¢). que puede ser
innata o adquirida, temporal o permanente, y en la cual podrian insertarse
de tipo intelectual, de lenguaje, audicion, vision, viscerales, desfiguradoras,

generalizadas o mdltiples.

Por minusvalia entiende “una situaciéon desventajosa para una
persona, consecuencia social:de una deficiencia o de una discapacidad,
que limita o impide el desempeno de un rol que es normal en su grupo {en
funcién de la edad, sexo o factores sociales y culturales). Las minusvalias
pueden ser. de orientacién, de independencia fisica, de movilidad,

ocupacional, de integracién social © de autosuficiencia econdmica” (7).

(S}VH. sSupra. Ver UNESCO. Declaraclén de Salamanca de Principlos, Politica y Prdctica
para las Necesidades Educativas Especiales. Salamanca, Espania, 1994.

(6) Vid Supra. SOLA MARTINEZ Tomds y Natividad Lopez Urquizar. Enfoques diddcticos y
organizativos de la Educacién Especial. p.62.

{7} Vid. Supra. lbidem. p. 63.
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Finalmente por discapacidad define "la ausencia debida a una
deficiencia de la capacidad de redlizar una actividad en la forma o
dentro del marco que se considera normal para un ser humano” (8), es
decir que son excesos o insuficiencias en la realizacion de ciertas
actividades cotidianas, las cuales pueden ser progresivas o regresivas,
reversibles o imeversibles, temporales o de forma permanente; y dentro de
esta tipologia se encuentran de los de conducta, comunicacion, cuidado

personal, locomocién o destreza.

Con estas terminologias lo que podemos senalar es que deficiencia
se refiere mds a cuestiones médicas, la discapacidad remite a aspectos
rehabilitatorios, mientras que por minusvalia se refiere a aspectos
sociales, de modo que lo que se observa es una cadena relacional entre

cada término, ya gue uno pasa a ser la causa y consecuencia del otro.

Asi entonces la discapacidad no es un atributo de la persona, sino un
complicado conjunto de condiciones, muchas de las cuaies son creadas
por el contexto/entorno social. Por tanto, el manejo del problema reqguiere
ja actuacién social y es responsabllidad colectiva de la sociedad hacer las
modificaciones ambientales necesarias para la participacion plena de las

personas con discapacidades en todas las areas de la vida social.

Ya senalada la diferencia entre la discapacidad, la deficiencia y la
minusvalia, se podrd entonces comprender el significado de la
discapacidad auditiva; condicién de vida en que se hallan muchas
personas, y la cual es estudiada por especidlistas y por pedagogos

inmiscuidos en el campo de la educacidon especial, siempre respaldada

(8) Idem.
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por la intervencién didactica o didactica especial.

Ahora bien, para mostrar mayor claridad, se sefalardn las diferencias
entre discapacidad auditiva o pérdida auditiva, sordera, presibiacusia e
hipoacusia; acepciones con diferente  significado  intimamente
relacionadas pero que son usadas indistintamente por gran parte de la

sociedad..

Esta interrelacién se manifiesta en los diferentes grados de pérdida
auditiva por medio de la audicidn; que es el sentido por medio del cual
recibimos informacién del medio ambiente que nos rodeq; el cual vigja a
través de ondas por medio del aire, el agua u otro medio. Estas ondas,
dentro del oido causan vibraciones en el timpano, en los huesecilios y en el
oido interno estimulando a las células ciliadas, las cuales mandan estimulos

al cerebro parea traducir estos impulsos en sonido.

Si las ondas sonoras estimulan et sentido de la audicién en el cerebro,
entonces se convertirdn en sonido, el cual se detectard y se interpretard
para que el ser humano pueda decodificar el mensagje; ya que el hombre
es quien utiliza la audicién principaimente para comunicarse y decodificar
una sefie de sonidos del habla en lengugje. Y s en todo este proceso en €l
que los diferentes tipos de pérdida auditiva se interrelacionan con el
sentido de la audicién, vital para la comunicacion e interaccién entre las

personas.

Se considera que hay una pérdida auditiva cuando existe un
impedimento para escuchar y comprender el lengugje cotidiano en voz
baja dentro de un ambiente ruidoso. Como se presenta en algunos ninos

con impedimentos auditivos quienes presentan dificultad para detectar

21



Pedagogia y Educacion.

y/o interpretar sonidos ambientales y patrones del habla de estos Ultimos

tanto en ellos mismos como en otras personas.

Debido a que existe una gran confusidn respecto a la terminologia
de las pérdidas auditivas, se presenta a continuacion una descripcion de
algunos de los términos empleados por los profesionales que trabajan con

ninos con problemas auditivos.

« Pérdida auditiva: Es un audiolégico que se refiere a los diferentes
niveles de audicién que pueden tener las personas cuando
presentan problemas en esta drea.

o Grados de pérdida auditiva: Se refiere ala severidad de la
pérdida auditiva y se miden en decibeles {dB) [unto con un rango
de frecuencias que van de 125 a 8000 hertz {Hz). La frecuencia
del sonido es percibido como el tono (agudo-grave) y la
intensidad {la cual se mide en dB) se refiere a lo quedo o fuerte
que puede ser el sonido.

e Tipos de pérdida: Las pérdidas auditivas se clasifican de acuerdo
al lugar {oido externo, medio e intemo) donde se encuentra la

lesion.

De esta manera la pérdida o conocida también como discapacidad
auditiva puede entenderse como un término clinico o médico que se usa
para describir a una persona quien tiene una disminucion auditiva del
rango normal, y que puede ser total o parcial, y este es un término

generalizado preferido por individuos quienes tienen una pérdida auditiva.

Asi entonces la pérdida auditiva, refiere basicamente al nivel
auditivo minimo en relacién con la de la poblacién en general, es decir
con la capacidad de percepcidn sonora que las personas catalogadas

como oyentes o “normales” poseen. Y de acuerdo a esta relaciéon de
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percepcion de sonidos, se hace una tipologia en las pérdidas auditivas;

encontrdndose a las presbiacUsias, la sordera o anacuUsia y las hipoacusias.

Sin embargo, antes de proceder a sefialar las caracteristicas de las
distintas pérdidas auditivas, resulia conveniente puntualizar la taxonomia
de las mismas; ya que los problemas de audicion se clasifican por nivel de
la pérdida, es decir, el grado o el lugar donde se encuentra el dano en el

oido.

En.relacién al grado, una vez obtenida la audiometria se calcula el
promedio por oido de los umbraies de respuesta (PTA), el cual se ubica

dentro de las siguientes clasificaciones.

*Nivel I: De 35 o 54 dB. Las personas que se encuentran dentro de esta

categoria requieren asistencia especial para hablar y escuchar.

*Nivel Il: De 55 a 69 dB. Estos individuos requieren terapia de habla,

ienguaje y audicion.

*Nivel lll: De 70 a 89 dB. Necesitan atencién especial dentro de la escuela y
requieren de terapia de habla, lengugje, audicion y asistencia educativa

especial.

*Nivel IV: De 90 dB., en adelante. Requieren atencién especial dentro de .
la escuela ademds de terapia de habla, lenguadje, audicion y asistencia

educativa especial.

De acuerdo a Paul y Jackson {1993}, los niveles de pérdida auditiva

se clasifican como se sefala en la tabla 1.1.

Grado de pérdida. Nombre. Implicaciones.
0 a 15 dB {en nihos). Audicién normal. Ninguna.
0 a 26 dB { en adultos). Audicién normal. Ninguna.
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16 (nifos) & 27 {adultos) r Pérdida superficial. Educacidn especial y se
a 40 dB. debe supervisar su
' progreso.
41 a 55dB. Pérdida media. Tratamiento de habla vy |

lengugje, deberia usar
auxiliares auditivos.

56 a 70 dB. Pérdida media severa. | Lugar especial en el saldn
de clases. Terapia de
habla y lenguagje. Uso de
auxiliares auditivos. . .

71 a 90 dB. Pérdida severa. Educacién especial.
Terapia de habla vy
lenguaje. Uso de
auxiliares auditivos.

91 dB. en adelante. Pérdida profunda. Terapia de
: | comunicacién, lenguaje
y habla, uso de auxiliares

auditivos. Programa
especial dentro de la
escuela.

Tabla 1.1. Taxomonia de los niveles de pérdidas auditivas.

Como una pérdida auditiva se encuentra la presbiacusia, que no es
mdas que la pérdida de la capacidad auditiva a consecuencia de la vejez,.
es decir, que ésta es comun encontraria en personas de edad avanzada, y
es una situacién normal, que puede o no afectar a las personas en menor

o mayor grado.

Por su parte la hipoacusia refiere al hecho de que una persona
presente un umbral de audicién entre 35 y 48 dB dificultdndole, mds no
imposibilitdndole la comprension del habla a través del canal auditivo con
o sin auxiliares. Es decir que se refiere médica o clinicamente a una
pérdida auditiva ya sea permanente o fluctuante que afecfa a una
persona en su habilidad de detectar o comprender algunos sonidos
incluyendo el habla. Este es el término preferido por la *comunidad de {os

“sordos y medio sordos”. ya que no todos poseen una pérdida auditiva
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total tendiendo a etiquetarlos de esa manera cuando en realidad

emplean un residuo de audio para propdsitos de comunicacion.

Es asi como en el caso de los hipoacusicos se abre en gran medida
la posibilidad de comunicarse oralmente; mientras que en el segunc' s> caso
se puede contar con el apoyo de un auxiliar auditivo, ya que la
presbiacusia es producto de la edad, pudiendo presentarse en mayores
de edad.

También existen muchos textos en los que se refiere a la hipoacuUsia
como sordera profunda, pero como se sefiald anteriormente, el término de
sordo, es menos agradable para la comunidad sorda, en la cual
comparten intereses similares y una herencia comin que tiene una
perspectiva amplia sobre el problema, pero una visidbn positiva de ser una
persona sorda, y sefalan que referirse a la palabra sordo se cae en
caracteres restrictivos y limitantes atribuyéndosele un sentido de mayor
discapacidad, y por ello es preferible emplear el término hipoacusia la cual
puede dividirse en leve, media o severa-profunda, situacion que
caracteriza cada caso respetando la individualidad de cada persona

evitando caer-en generalizaciones.

A esto cabe senalar que por sordo se entiende el estado de la
audicion cuando el umbral se entiende a 70 dB o mds, lo cual impide la
comprension del lenguaje a través del canal auditivo con o sin auxiliares.
Mienfras que el término sordera se refiere a la condicion de un individuo
que tiene un impedimento para escuchar el lenguaje y otros sonidos,

mismos que son calibrados por frecuencia e intensidad.

Los anacusicos o sordos puede recurirse a ia oralizacion como

medio de comunicacion explotando los restos auditivos con los que se
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cuenten, ya que éstos representan la cantidad de audicidn presente

usable por una persona que tiene pérdida auditiva severa.

E término, sordera o anacusia, médica o clinicamente refiere a la
pérdida auditiva en forma severa que hace que un nifo sea incapaz de
comprender o procesar la informaciéon hablada a través de la audicién
solamente. Culturalmente el término Sordo {con la letra S en mayudscula) se
refiere a una herencia cultural y una comunidad de individuos quienes son

sordos.

Ya senalada la importancia de conocer las diferencias conceptuales
de los términos presbiacuysia, hipoacusia y sordera o anacisia, nos
centraremos en la hipoacusia, resaltando que no se reducen las
diferencias en meros significados tedricos, sino se trasiadan al tesreno de lo

fisiolégico, funcional y lo psicologico.

Para identificar los tipos de pérdidas auditivas se tomardn en cuenta
las clasificaciones hechas por Northern y Downs {1975/1991) y Roeser y

Downs {1988) que a continuacién se presentan (9):

¢ Conductiva: La hipoacusia de origen conductiva es aquella en la
que los trastormos auditivos estdan situados en el oido externo

¢ provocados por la ausencia del pabelldn auditivo, por algin tipo
de malformacion congénita del canal auditivo o por secreciones
inadecuadas y objetos-exirafios; o -puede tener su origen en el
oido medio, por infecciones o bloqueos de la trompa de

Eustaquio que produce oftitis meda y que. impide una vibracién

{9) Apud. BARRUECOS, Maria. H adiestramiento auditivo en edades fempranas.
México. p. 215.
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satisfactoria en respuesta a las ondas sonoras.

En estos tipos de hipoacuUsia puede suprimirse el dano por medio de
operaciones quirtrgicas y tratamientos atendidos tempranamente,
logrando rescatar los restos auditivos y explotardos al méximo en la

educacién del nino.

Este tipo de pérdida interfiere en la transmision del sonido desde el
conducto auditivo externo hasta el oido interno. Esta Ultima parte presenta
funcién normal pero la vibracién del sonido es capaz de estimular a la

coclea solamente cuando se incrementa la intensidad del estimulo.

e Neuro-sensorial: La hipoacuUsia de origen neuro-sensorial son mas
graves y permanentes ademds de tener un diagndstico mds
complicado, ya que se ven afectadas partes del oido interno
como la cdcleq, el nervio auditivo o las zonas auditivas que
comunican la informacion al cerebro. En esta tipologia se sitan
las hipoacusias profundas; ya que se cuenta con la minima
cantidad de restos auditivos necesarios para lograr una
rehabilitacion satisfactoria y mdés sencilla, aungue con mayor

tiempo y dedicacion se logran obtener buenos resultados.

Ahora bien, si el dafo puede ser producido a nivel funcional vy
fisioldgico. también puede ser hereditario o adquirido. En el primer caso es
mayor la probabilidad de ser hipoacuysico cuando se es hijo de
hipoacUsicos, aunque estudios recientes han sefalado que la mayor parte

de hipoacusicos profundos son hijos de oyentes.

¢ Mixta: En este tipo de pérdida auditiva se incluye ia combinacion

de una pérdida conductiva y neurosensoriatl.
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o Disfuncion central auditiva: En esta tipologia no necesariamente
existe una disminucidn en la sensibilidad auditiva, pero se
manifiesta 1a disfuncion en diversos grados en cuanto a la
comprension auditiva. Por ejemplo, -un nifio puede presentar un
umbral normal dentro de un audiograma pero no puede
reconocer o interpretar los sonidos det habla.

o Pérdida funcional: El diagndstico de este tipo de pérdida se hace
cuando el individuo presenta una disfuncidon auditiva, existiendo
una discrepancia entre lo encontrado en la audiometria vy el
comportamiento que muestra la.personaq, es decir, no se observa
una pérdida en el audiograma, pero la persona se queja de no
escuchar. Las causas de esta pérdida suelen ser problemas

emocionales, estrés y sensibilidad, entre otras.

Con toda esta tipologia, la hipoacUsia puede ser adquirida cuando
existen tendencias asociadas a lesiones o problemas, especialmente
cuando son producidas por anoxia perinatal, incompatibilidad de RH,

meningitis, citomegalovirus, varicela, rubéola e infecciones venéreas.

Sin embargo, ante esta diversidad de pérdidas auditivas, el trabajo
se centra en las pérdidas neurosensoriales, ya que son las propias de las
personas con hipoausia profunda, y en la cual se centra el planteamiento y
dlternativa pedagdgica de la presente tesina, ya que estas personas son
los mds adecuados para ser educados y formados a través de dos
metodologias complementarias Ia una de la otra, ya que poseen restos
auditivos que por minimos que ‘estos sean pueden surtir efectividad. Las

metodologias se abordardn mds adelante.
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1.4. Nociones sobre la didactica especial.

Hasta este momento, se ha abordado a la Pedagogia y la
Educacion Especial dentro de su campo de estudio; pero hace falta
sefialar el vinculo conector indispensable, entre la Pedagogia y La
Educacién Especial; que ademds resulta ser el ingrediente esencial que
diferencia a la Pedagogia de cualquier otra disciplina que estudia la
educacién, como la Sociologia de la Educacion, los fildsofos de la
Educacion, efc. Pues bien, este elemento es la Diddctica, que
especificamente en la Educaciéon Especial mantienen una estrecha

relacién sin perder cada una su autonomia.

Esta didactica centra su objeto de estudio en el proceso de
aprendizgje, incluyendo las técnicas, recursos, estrategias, materiales
didacticos, entre otros que resulten enriqguecedores en la transmisidén de
conocimientos y nuevas formas de aprehenderlos enfatizando de manera
especial en la dimensién individualizadora; tomando el nombre de

intervencion didactica en situaciones de dificuitades de aprendizdje.

Para clarificar la participacién de la didactica en la educacién

especial, como campo de la pedagogia, se puede puntualizar lo siguiente.

¢ La didactica esta encargada de construir teorias de ensefianza-
aprendizaje en funcién de la diversidad de los alumnos; asi como
elaborar los modelos didacticos hagan posible ta planificacién y
el control de los procesos de ensefanza-aprendizaje en los

alumnos con necesidades educativas especiales.
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o También la didactica tiene que disenar flexibilizaciones
curriculares, y establecer sistemas de comunicacion dentro de
ofros contextos en los cuales puede estarse limitando los procesos

educativos en los alumnos con discapacidad.

e En el terreno ‘de la diddctica especial y en la intervencion
didactica se deben elaborar talleres, cursos o sistemas de
formacioén del profesorado para garantizar hasta cierto grado,
una ensefianza de calidad en funcién de la situacion especifica

de los alumnos.

+ H diseno de estrategias para la evaluacion de programas de
integracion y para los progresos de los alumnos con necesidades
educativas especiales desde  un punto de vista individual y

colectivo.

Asi entonces, tenemos que la importancia de la didactica especial y
la intervencion didactica dentro del campo de la educacion especial, es
de suma importancia, ya que lo que se busca a fravés de éstas, es la
adaptacion sana y dptima de tas personas con discapacidad en todas sus
dreas de desarmollo tales como, la comunicacion, el autocuidado, el logro
de la vida independiente, socidlizacion, uso de la comunidad,
autodireccion, la salud y seguridad. el drea de uso de tiempo libre, dreas
académicas funcionales y de trabajo, dentro de las cuales se deben seguir
normas, obligaciones y derechos en funcion de las capacidades de cada

persona.

Para el logro favorable de lo anterior, es necesaria la elaboracién de

un plan educativo individualizado, (PEI)IO eh el cudl se integren todos jos
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datos de sus dreas de desarrollo, social, personal, psicologico, etc.,
relacionados con un individuo particular. Estos datos, reciben el nombre de
Documento Individualizado de Adapiaciéon Curricular (DIAC), 11 que es una
propuesta curricular individualizada sustentada en la intervenciéon
didactica que atiende a las necesidades especificas y especiales de un
alumno; y es parte medular de un proyecto de integracién que busca una

respuesta por parte del alumno.

Es asi como la didactica esta presente siempre en el terreno de la
educacion especial, ya que sin ella. no se podrian redlizar ias acciones
pedagdgicas de adecuacién, modificacion y atenciéon pertinentes a cado

ca«d de discapacidad, como lo es en el caso de la discapacidad auditiva.

Cabe senalar que para cumplir con estas exigencias de calidad
educativa especial, los pedagogos y todos aquelios inserfos en el dreq,
debemos de sequir ciertos criterios tedrico-metodoldgicos los cuales sirven
para fundamentar la practica educativa y dirigir el curso de las diversas
acciones. Por ello, la atencién a las personas con discapacidad auditiva se
sustenta en el enfoque de la educacion especial, el cual recupera la
importanc’a esencial y existencial que como PERSONA fiene aquel que
vive con hipoacusia profunda, ya que sélo a partir de su reconocimiento se

podrd intervenir en su beneficio e infegracién social.

Es por ello la importancia de los enfoques tedricos, ya que
proporcionan sustento tedrico aplicable y trasiadable a la vida diaria de
estas personas., los cudles se desarrollaran en el siguiente capitulo

detaliadamente.

(10) Vid Supra. LOPEZ CAMPOS, Alicia. Curse de Educaclon Especlal 2. 2000,
(11} Idem.
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Capitulo 2.

Enfoques teoricos en las necesidades
educativas especiales de nifios con hipoacisia

profunda.

“Cualquier cosa que esté a tu alcance y puedas hacer,
hazla segiin tus fuerzas, porque no habrd obra, razones,

ciencia ni sabiduria en el sepulcro, a donde finalmente te encaminas’.
' Eclesiastés.



Capitulo 2.

Enfoques tedricos en las necesidades educativas especiales de nifios con

hipoacusia profunda.

En el marco de la educacién especial, se implementan una serie de
enfoqgues con la intencidn de clarificar, estructurar y delinear las prdacticas
pedagodgicas; ya que es en este campo de la educacion, en el cual
deben cuidarse hasta los mds minimos detalles para no caer en acciones
discriminatorias hacia las personas con discapacidad, ya que recordemos
que son personas con mayor vulnerabilidad a consecuencia de su
condicién de vida, la cual en muchos casos no es aceptada por ni ellos
mismos, provocando un estancamiento en su desanollo y una dificultad
aun mayor en los pedagogos de la educacion especial, quienes debemos
redlizar las adecuaciones curriculares pertinentes y mantener en cada

alumno el deseo de superacién y aceptacion personal.

Por ello, el rescate historico de la atencion al alumno sordo o
discapacitado auditive profundo nos lleva a. interpretar con mayor
precision la actual situacién educativa, y permite inferir las tendencias

psicoeducativas actuales, acordes con la problematica de estos ninos.

Para redlizar este capitulo fue necesario confrontar una serie de
datos, e Ir entretejiéndolos acorde ‘a una logica y ractonalidad, para
explicar el spor qué?, y el s3como? de muchos acontecimientos de la
historia de la educacidén especial de nifos hipoacysicos profundos en

México.

Para elio resulfa importante reconocer que este tiempo histérico, se

caracteriza por profundos cambios en todos los ordenes de 1a sociedod,
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trayendo consigo modificaciones susianciales en la evolucidn de la
humanidad, tal es el caso del plano de ideas, que conlleva a una revision
de conceptos fundamentales sobre: la naturaleza, la sociedad. la
econcmia, el estado, ta vida, la muerte, las identidades humanas, la ética,

la cultura, Ia moral, y Ia por supuesto en la educacion.

La Educacidn Especial tradicionalmente segregada en el sistema
educativo, se situa hoy en una nueva dimensidon, dejando de centrar la
mirada en el déflicit de los sujetos y poniendo el énfasis en sus
capacidades, necesidades y en las respuesias educalivas., logrdndose
una reconceptualizacidon de los supuestos epistemoldgicos, ideoldgicos y
metodoldgicos, cuyos aportes estdn dando lugar a la consiruccion de una
educacion inclusiva que de lugar a la problematizaciéon de las diferencias

en contextos de diversidad socio-cultural.

Para ello es importante recurrir a los planteamientos tedricos que en
la Declaracidon de Salamanca de 1994 se plasman {12); la cual es una
instancia internacional que congregd a paises de todo el mundo con el fin
de disculir la creacion de mejores condiciones para luchar contra la
exclusidon educativa de ninos con necesidades especiales, se convirtié en

un foro donde se discutieron las politicas educativas.

Alli se sentaron los principios para una educacion integrada y las
bases para promover escuelas integradoras. Se reafimd: “el derecho que
todas las personas tienen a recibir educacion’(13) y la peticién redlizada en

la Conferencia Mundial de Educacién para Todos {1990) para garantizar

{12) UNESCO. Declaracidén de Salamanca y Marco de Acclon sobre Necesidades
Educativas Especlales. Salamanca, Esparia, 1994.
(13) Vid Supra. Declaracién de Salamanca. 1994.
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ese derecho, "independientemente de sus diferencias particulares”.

En el marco de las reformas educativas que operan a nivel mundial,
nacional y regional resulta necesario piantear, refiexionar y analizar
aquellos conceptos especificos del campo, para una mejor comprension
de las innovaciones que se estdn dando. En nuestro pais la Ley Fedeéral de
Educacion n° 24,195, en sus articulos 28 inc. B y 29, {14) plantea la
necesidad de garantizar en los servicios educativos fa integracion de
alumnos con necesidades educativas especiales, esto genera nuevas

demandas y modificaciones en la organizaciéon del sistema.

Fundamentaimente para comenzar a asumir la readlidad
mencionada, es importante priorizar en el respeto a los derechos humanos,
en el valor de la vida, la diferenciq, la salud y la educaciéon, lo que implica
un cambio de actitud y toma de conciencia social en tomo a generar
acciones que respondan a equiparar oportunidades; entendida como la
bUsqueda de actuaciones diferentes que tiendan a hacer real la igualdad,
reconociendo diversos puntos de partida, para mejorar la calidad

sustantiva de vida humana, de aquellos que viven con sordera.

Resulta importante retomar los postulados mds significativos de los
enfoques de la educacién especial aplicables a las necesidades
educativas especiales de nifios con hipoacusia profunda, ya que en ellos
se plasman ideologias y filosofias encaminadas a dignificar a las personas
especiales rescatdndolos de la ignorancia y haciéndolos participes de ese

proceso de aprendizaje continuo que les permitird aceptarse como

(14) Ley General de Educacién en ley de Profesiones. legislacion en Materia de

Educacién y Profesiones.
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personas e integrarse armoénicamente a la sociedad de la cual

forman parle.

Asi entonces, se procede a sefalar a grandes rasgos las
caracteristicas mds representativas de los enfoques tedricos que sustentan
el abordaje del bilingUismo; considerando las caracteristicas de cada
metodologia, por una parte del lenguaje manual y por el otro la
oralizacién, que si bien comparten filosofias e ideas integrales, difieren por
la naturaleza de su objeto de estudio; de manera que a continuacion se

presentan los enfoques tedricos.

Cuando hablamos del bilingGismo se retoman  planteamientos
tedricos de corrientes ideolégicas que aluden a cuestiones integradoras y
humanistas vinculadas a las actividades y caracteristicas particulares  de
las personas con discapacidad auditiva, teniendo asi el apoyo tedrico del

humanismo, del enfoque integral y del constructivismo.

2.1. Enfoque humanista.

Mas que sendalar el origen y los representantes de los enfoques, es
importante puntualizar la relacién de sus argumentos tedricos con la
reafidad que encaran las personas sordas, trasportdndolos al terreno
practico. Sin embargo cabe senalar que este enfoque estd fundamentado
en la libetad de espiritu de los hombres, de modo que en sus
interpretaciones destacan la libertad personal, la eleccién, la
autodeterminacion y el anhelo de desarrollo personal o autorredlizacion,
aspectos indispensables a retomar en el marco de Ia pedagogia especial
para trabagjar sobre las problemdticas que vive la persona con

discapacidad auditiva.
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Este enfoque se concibe como una psicologia del ser y no del tener,
ya que propone una ciencia del hombre, que toma en cuenia la
conciencia. la éfica, la individualidad y los valores espirituales, poniendo
especial énfasis en las capacidades innatas y habilidades de cada
persona posee, por lo que sus postulados se introyectan en la
cotidianeidad de las personas hipoacusicas profundas quienes tienen que
asumir sus capacidades y debilidades, su . propio desarrollo vy su-propio

destino.

Lo importante de este enfoque en el marco de la educacidén de
personas con discapacidad en general, y en nifos hipoacusicos profundos
en particular, es precisamente es su filosofia y su postura al dignificar a la
persona con discapacidad como 'un ser capaz de desamollarse
Sptimamente siempre y cuando se pongan a su alcance todos las
herramientas necesarias para que pueda lograr su autorredlizacion,
manifestando una meta principal, que es que la persona con O sin
discapacidad asuma el compromiso de construir su propio modo de vivir,
sin importar los obstéculos a‘los que se enfrente, sean éstos derivados de
limitaciones fisicas, socioeconémicas, sexuales, étnicas, etc. Es decir que el
hombre puede vivir plenamente porque todas las personas tenemos la
libertad de eleccién, y ésta se logra en la medida en que asumimos

nuestras responsabllidades y las llevamos hasta las Ultimas consecuencias.

Como su nombre.mismo lo senala, es humanista, porque pretende
rescatar la parte humana de todas las personas y llevarla -a su
autoconocimiento  y autoreconocimiento sin  importar si se estd
condicionado a una forma de vida. Lo importante es conocer nuestras
capacidades y habilidades para reforzaras y trabgjar en base a ellas

diariamente; mientras que con'las debilidades y discapacidades se deben
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aceptar antes que otra cosa, porque en la medida en que se logre esto. se
podré rehcabilitar y mejorar, garantizando asi el desarrolio, adaptacion e

integracion inclusiva a la sociedad.

Por esta razdn los humanistas tienden a armonizar con muchos de los
enfoques cognitivos, ya que también ambas concepciones destacan el
papel de la motivacién intrinseca, factor determinante para que una
persona sorda se incorpore al sector educativo y pueda mejorar sus
condiciones de vida (15); accesando al conocimiento y aprendizaje de
diversas metodologias de comunicacién como en el Lenguaje de Sefias
Mexicano; a la vez que es importante el papel de los estimutos del medio
ambiente y las reacciones de ofras personas, es decir en este caso de ias
personas sordas influiria la aceptacién de la sociedad y la atencion que
ésta te proporciona a este sector de la sociedad rezagado en algin
senfido; ya que se pueden ver frustradas las posibilidades de

auvtorrealizacién.

Esas fuerzas adversas segun los humanistas, son la causa de los
problemas psicolégicos, 1os desajustes personales y el estado de ansiedad
en las personas, los cuales son actitudes caracteristicas de las personas

sordas que se sienten peleados con la vida.

En términos generales, los supuestos tedricos y practicos sobre fos que
descansa el humanismo y en los cuales fundamento mi trabajo son los

siguientes:

{15) Vid. Supra. HERNANDEZ Rojas, Gerardo. Paradigmas en Psicologia de la Educacién. p.
275.
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*El propdsito bdsico es el de ayudar a las personas a desarrollas sus
potencialidades y en ese sentido, la comprension del ser humano no debe
basarse -en la investigacién animal, ya que las personas somos mads
complejas, tan simple como es el andilisis de los procesos mentales de las
personas hipoacusicas profundas, tal es el caso del aprendizaje del

Lenguagje de Senas Mexicano (LSM).

*Los psicologos y pedagogos debemos de estudiar al ser- humano
como un todo, en lugar de dividino en categorias {percepcién, memoria,
aprendizaje, etc.) como lo hacen los conductistas y los psicoanalistas. Asi
entonces los topicos elegidos para ser estudiados deben estar llenos de
significado para la existencia humana y no pensar exclusivamente en la

mayor o menor facilidad para ser investigados en el laboratorio.

*Los humanistas:consideran que los temas de preferencia para ser
estudiados deben ser aquellos vinculados con las experiencias subjetivas y
no tanto los temas periféricos y externos. Esto no significa que el estudio de
las conductas abiertas deba destacarse, .pero éste no debe ser el Unico

objetivo de la investigacion.

Asi entonces, los pedagogos. debemos de esforzarnos por
comprender al individuo, lo excepcional y lo impredecible, de igual
manera que lo comun y general. En este sentido, los pedagogos y
psicologos humanistas proponen un método de investigacion holistica y
opuesto a lo cuantitativo que puede emplear técnicas como el estudio. de
casos, ademds de considerar que el hombre es. un ser capaz de decidir,
que tiene libertad y capacidad para construir su propia vida, por lo que es

un ser intencional y en todo momento activo.
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Es una comiente que estd fuertemente influenciado por el
existencialismo y la fenomenologia, que concibe la educacidon como la
actividad que se debe centrar en prestar ayuda a los alumnos para que

decidan lo que sony lo que quieren llegar a ser.

La educacion debe ser un medio favorecedor para que los alumnos
lleguen al logro méximo de su automealizacion, y para esto es necesario
que se cenfre en las personas md&s que en los contenidos, ya que es
necesario retomar las necesidades de los alumnos como base de las

decisiones educativas.

B humanismo considera que las metas globales de la educacion
deben ser el ayudar a desarrollar la individualidad de las personas, asi
como desarrollar sus potencialidades, fomentando la vinculacion entre
aspecios cognitivos y los vivenciales. Para los humanistas, la ensenanza es
flexible y abierta, pues el docente debe permitir que los alumnos aprendan
medianie las exploraciones, experiencias y proyecios que ellos mismos
decidan emprender, de manera que la ensefianza se cenfra en el
individuo, y a su vez el alumno es un ser individual, Unico y diferente a los
demas, con iniciativa, necesidades personales de crecer y potencialidades

que desarrollar.

Respecto al aprendizaje, los humanistas coinciden con la vision
cognitiva del aprendizgje significativo, pues el ser humano tiene la
capacidad de aprender, y si esa capacidad innata no se obstaculiza, el
aprendizaje se desamolla oportunamente y se vuelve significativo cuando

involucra al alumno en su totaiidad y se desamoila en forma experiencial.
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Ademds esta corriente, se apoya en la exploracién biografica de la
personalidad que pone en manifiesto el desarmollo y nivel de madurez dei
alumno. en este caso de la persona con hipoacuysia profunda. quien debe
de explotar al mdximo sus capacidades, deseo de superacién vy

adaptacion para su propio bienestar social y emocionat.

Asi entonces, el enfoque existencial humanista tiene como meta
principal, que la persona asuma el compromiso de consiruir su propio
modo de vivir, no opstante los obstaculos a los que se enfrente, sean estos

derivados de limitaciones fisicas, socioecondmicas, sexuales, éinicas, etc..

Es decir, los humanistas consideran que el hombre puede vivir
plenamente porque ain en las peores situaciones los individuos tienen la
livertad de eleccidn (14). Esta meta se logra en la medida que la persona
asume sus responsabilidades y las lleva hasta sus Ullimas consecuencias.
Los. humanistas proponen que el sentido de nuestra vida es buscar fa
autorrealizaciéon, y Carl Rogers sefiala que ésta es un proceso y no un
estado del ser, una direccién y no un destino. De modo que cada quien
debe asumir de manera positiva el aprendizgje que.logre del Lenguaje de
Senas Mexicano, ya que de el dependerd su insercion en el mundo de los

sordos y su satistaccion personal de comunicacion e integracion.

2.2, Enfoque integral.

En el aprendizaje del bilingUismo es necesaria la recunencia de enfoques
tebricos que fundamenten la metodologia y el actuar de las diversas
actividades y contenidos, y es el enfoque integral un sustento sélido
ya que da mds importancia al contexto o al medio en el que se

desenvuelve el sujeto, ademas de que en este enfoque, cualquier
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disciplina social ofrece modelos y técnicas para estudiar fendmenos

imporiantes de la educacién.

El modelo integral se fundamenta en la psicologia, la sociologia, la
geografia, la historia, 1a politica, la anitropologia, y en la pedagogia, por ser
todas estas ciencias sociales, que son base para elaborar estrategias o
programas de accién, utilizando un conjunio de conocimientos, técnicas,
métodos y estrategias de trabgjo tendientes a la ubicacidon de individuo
deniro de su contexto social dado a que de cierta forma determina las
caracteristicas y diferencias entre los sujetos, y por ello es necesario que las
propuestas o programas educativos se fundamenten en un diagndstico

diferencial.

El docente es un agenle activo critico frente al fenémeno educativo,
y su tarea consiste en tener la sensibilidad suficiente para el conocimiento
e interpretacion de las situaciones complejas en las que se sitia el proceso
de aprendizgje, indispensables para que el nino con problemas de
audicidn pueda acceder con las minimas dificultades al bilingUismo,

metodologia implementada por miles de personas hipoacusicas.

Asi entonces, tienen los pedagogos y personal especializado en
hipoacUsia como funcién bdsica dar a la educacién una dimensidn de
nexo entre el saber intelectual y la realidad social en la que se
desenvuelve, integrando al alumno en su espacio cultural, social y

educativo bdsicamenie.

{16)Vid. Supra. Ibildem. p. 283.

42



Enfoques fedricos en las necesidades educativas
especiales de nifos con hipoacusia profunda.

De esta manera surge este enfogue de la necesidad de atender a
ninos con. necesidades educativas especiales, como dificultades de
aprendizaje y en este caso particular de hipoacusia profunda; con el fin de
contribuir a subsanar las practicas reduccionistas que afectan el desarrollo

cognitivo del nino y lo estancan.

Este modelo, por Io tanfo se califica como integrador porque su
caracieristica fundamental €s la de tener en cuenta aportaciones de las
diversas orientaciones tedricas exisientes y por ser equlparable a lo recursos
de un centro educativo (17}, siempre adecudndose a las caracteristicas
particulares con la finalidad de intensificar la atencion oportuna a las
necesidades educativas especiales de las personas con hipoacusia

profunda u offa condicién de vida.

Cabe senalar que la progresiva redefinicién del ideal del ser humano
del siglo XXl impacta a todos los sectores del sistema educativo. Un cambio
preciso se vislumbra en el sector que corresponde a la educacién del
sordo. Tal es el caso de la Asociacion Nacional de Sordos de los EU. En
1987, en la cual se envid una serie de recomendaciones a la Comision
Gubernamental que revisaba temas sobre las necesidades de la poblacién
denominada “discapacitada”. Esas recomendaciones sientan las bases en
cuatro sentidos especificos y establecen elementos para un cambio

substancial y paradigmdatico en la formacién de los educadores.

A su vez rescatan el valor de la iengua y de la cultura sorda e
hipoacusica profunda como  marco referencial de identidad para la

persona con pérdida auditiva y como fuente de cambio para la persona

(17) FERRIN), Rifa Maric. Bases Didacticas. p. 164,
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oyente, examinando asi las recomendaciones y analizando el modelo de
servicios “tradicional” versus una visibn que desmitifica y normaliza a la

persona sorda y con hipoacuUsia profunda.

El cambio de paradigmas y posturas tedricas han marcado no sélo
en México la forma en que las naciones perciben su desarrolio y
competitividad en un mundo globadlizante. Las concepciones de desarmrollo
y competitividad han evolucionado desde una  perspectiva
deshumanizada y deshumanizante, del uso irracional de los recursos
naturales, del desarrollo tecnoldégico como un fin en si mismo, del
incremento del capital fisico y de una estrategia de desarrollo y
competencia intemacional con base simplemente en la estructura de
mercado, hacia una concepcidén humanista y humanizadora, de
sustentabilidad de los recursos naturales, de la tecnologia al servicio de la
personq, del incremento y mejoramiento en las habilidades y destrezas del
capital gue enciemra cada ung, y hacia una estrategia de desarolio

centrada en cada ser humano en cada nacion.

Es obvio que la educacién debe asumir la responsabilidad histérica
de ocupar el plano estratégico y protagdnico que le. concierne para
concrefar con éxito esta tarea; es decir una especie de FEfica del
Desarrollo(18) podria ser la respuesta del Sector Educativo de las naciones
al cambio paradigmatico y una demostracién fehaciente de su

compromiso con este cambio.

Como concepto, la ética del desarrolio encierra todo un ideal de

persona que, desde una filosofia humanista, replantea todo el egje

(18) Vid. Supra. MORIN. Edgar. Los slete saberes necesarios para la educacién del futuro.
UNESCO. p.54.
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axioldgico de un sistema educativo; accidn educativa que concierne

enomemente o la educacidon especial de los nifos con hipoacusia

profunda. En olras palabras, contesta al para qué se educa y por ende

define el marco de referencia que guia el frabajo de los educadores y a la

planeacién y programacion estratégica por parte de los pedagogos.

Desde esia perspectiva se educa para que el nino con hipoacusia

profunda, en su condicién de ser humano integral y en su cardcter de

agente activo de la construccion y reconstruccidon del conocimiento, sea:

1.

Persona digno, libre y justa que desde el seno de la familia
como nucleo de la sociedad sea capaz de cultivar sus valores

espirituales y estélicos: que procure recreacién sana como una

forma de promocidon y aceptaciéon de su salud fisica. mental y

emocional.

Ciudadano autoreadlizado y formado para el ejeicicio
participativo ‘de la democracia, con identidad nacional,
Integrado ol mundo, capaz de discernir y competir sin importar
condicién de vida (hipoacusia).

Productor para si mismo y para el pais desde el punto de vista
de sus habilidades, aprendizajes, destrezas y de busqueda del
conocimiento.  creador, conciente de habilidades,
capacidades y limitaciones y debilidades.

Solidario en la busqueda de nuevas formas de cooperacion y
concertacion entre sectores, velando por la calidad de vida
de todas las personas con o sin discapacidad de las actuales y
futuras generaciones a partir de un desarollo susientable

ecoldgico y social.
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5. Capaz de comunicarse con el <mundo inteligentemente, de
manera que, a partir de lo que identifica como miembro de un
grupo linguistico-cultural, tome las decisiones, con identidad

propia, flexibilidad y vision critica.

Es una realidad que todos los sectores del sistema educativo del pais
se impactan por el cambio paradigmatico y por la progresiva redefinicion
del ideal del ser humano con discapacidad del siglo XXI. El cambio
consecuente se avizora en el sector que corresponde a la educacion del
hipoacusico profundo, al cual se le deben las siguientes recomendaciones
integrales para acrecentar la calidad de su educacion e intervencién

pedagdgica.

Mejorar la calidad de los programas de preparacion de
educadores/docentes de hipoacusicos profundos. Es una necesidad
critica que los programas de formacion de educadores de hipoacUsicos
profundos se adscriban a una visién integral de educacion en lugar del

modelo médico existente con su énfasis patologico.

Desarroltar una filosofia de educacién que incluya el crecimiento
psicologico, emocional, social y académico de la persona con pérdida
auditiva, junto con el desamollo de estrategias para gque la familia del se

qjuste a la hipoacusia de éste.

Reconocer la cultura Unica y el lenguagje de la comunidad sorda e
hipoacusica. El programa de formacion de educadores/docentes deberd
integrar componentes que los capaciten como agentes de cambio de

actitudes en la comunidad oyente. Al mismo tiempo, deberdn de incluir
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temas relacionados con la historia, las artes, los valores y la educacion

desde la perspectiva de la cuttura sorda e hipoacusica,

Estas recomendaciones tienen importancia si lo analizamos desde la
perspectiva del enfoque integral, por lo menos en cuatro sentidos. En
primer lugar, es la primera vez desde 1890 que se le consulta a una persona
hipoacUsica profunda su opinidn sobre lo que ‘“deberia ser" {19) su
educacién en aras de un mejoramiento cudalitativo. En segundo lugar, el
contenido de las recomendacioné€s involucra un cambio substancial y
paradigmdtico en la formacidn de los educadores/docentes; en tercer
lugar, rescata una visién ‘integral de la ética del desarrollo; v, finalmente,
rescata el valor de'la lengua y de la cultura sorda e hipoacuUsica como
marco referencial de identidad para la persona con pérdida auditiva

profunda y como fuente de cambio para la persona oyente.

2.3. Enfoque Constructivista.

El biingUismo aprehende wuna mulliplicidad de elementos tanto
gramaticales como- sintdcticos, gestuales e iconicos que cuentan-con su
propia esfructura, ya que es una metodologia preponderante y es el
medio de comunicacion recurrente entre las personas que tienen pérdidas
auditivas profundas, por ello y atendiendo a la complejidad de su
aprendizaje, es necesario recurmr a un enfoque tedrico fundamente la
practica educativa con la findlidad de satisfacer las necesidades
educativas especiales de las personas hipoacusicas también llamadas

comuUnmente sordas.

(19} Op CH. HERNANDEZ ROJAS. Gerardo.
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El constructivismo es un enfoque tedrico muy completo que
aprehende los conceptos y definiciones mas importantes de los grandes
pensadores y corrientes tedricas, tales como el cognoscitivismo de Ausbell,
la psicogenética de Piaget y el aprendizaje social de Vigotsky, y por ello, el
constructivismo en un enfoque que delimitard de manera muy precisa el

actuar pedagdgico en la educacion de nifos con hipoacusia profunda,

Lograr que los alumnos adquieran los mismos conceptos y
conocimientos académicos que los ninos oyentes, es realmente una tarea
dificil, sin embargo, existe el lenguaje manual el cual es un recurso
didactico metodoldégico mediante el cual los ninos hipoacudsicos pueden
valerse para acceder al conocimiento, siempre respaldados por la
planeactén y programacion pedagoégica acorde y adecuada sustentada
en teorias pedagégicas y psicologicas, métodos especificos para su

atencion.

Es asi como el construclivismo a partir de las aportaciones tedricas
de Vigotsky trasladables al campo educativo, abre camino a la educacién
de los nifios hipoacusicos, ya que en su teoria del aprendizaje social, senala
que los procesos de desamrollo no son auldnomos de los procesos
educativos, ambos estdn vinculados desde el primer dia de vida del nifo,
en tanto que éste es participe de un contexto sociocultural y existen los
“otros" (los padres, los companeros, los maesiros, etc) quienes interacivan

con él para transmitirle la cultura.

La cultura proporciona a los integrantes de una sociedad las
herramientas necesarias para modificar su entorno fisico y social, uno de
gran relevancia para los individuos son los signos lingUisticos (el lenguaje

oral o signado] que medializan las interacciones sociales y transforman
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incluso las funciones psicoldgicas del sujelo cognoscente (funciones
psicolégicas superiores), la educacidon [cultura). entonces, s un hecho
consustancial al desamrollo humano en el proceso de evolucidn histérico .
cultural del hombre vy en el desamrollo ontogenético. genera el aprendizaje

y éste a su vez el desamollo.

Vigotsky aporté el concepto de Zona. de Desarrollo Proximo (20jde
acuerdo con el cuoal el desamollo infantil. evoluciona a través de la
participacidon del nino en actividades ligeramente distantes de su
competencia (en su zona de desamolio préximo) con la ayuda de adullos
o ninos mas hdbiles. Asi mismo propuso que los procesos cognitivos
aparecen primero en el plano ‘social; estos procesos compartidos: son

interiorizados y fransformados para construir el plano individual.

De este modo, la zona de desarrollo proximo es una region dindmica. -
sensible al aprendizoje de destrezas propias de la culfura en ia que el nifio
se desarrolla, porticipando en ia resolucion de problemas juntor a otros
miembros de su grupo .cultural 'que tlenen una experiencia- mayor. £n
relaciéon con la adquisicién del tenguagje manual, pasa exactamente lo
mismo, §i el nliio no gprehende de manera autébnoma lo concerniente a la
LSM. v podrd llegar a el a partir de la interaccién con sus semejantes a
partir de la practica constanie de manera que es un aprendizaje por
medio de la experiencia e interaccion soclal poniendo a prueba sus

propias capacidades.

(20) Teorias cognitivas del aprendhzaje. Tomo 1. Subsecretaria de Servicios Educativos para

el Distrito Federal. Direccidn de Educacién Especial.
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Por su parte Ausbell en su propuesta es especialmente interesante
tras la exposicion de la teoria de Vigotsky, ya que estd centrada en el
aprendizaje producido en un contexto educativo, es decir en el marco de

una situacion de interiorizacion o asimilacion, a través de la instruccion.

Pero ademdas. la teoria de Ausbell se ocupa especificamente de los
procesos de enseianza/aprendizaje, de los conceptos cientificos a
partir de los conceptos previamente formados por el nino en su vida

cotidiana.

En la terminologia de Vigotsky se puede decir que Ausbell, desarrolia
una teoria sobre la interiorzacién o asimilacion, a través de la instruccidn,
de los conceptos verdaderos que se construyen a partir de los conceptos
previamente formados o descubiertos por el nino en su entorno. Ademdas al
igual que otras teorias o enfoques tedricos organicistas o verdaderamente
constructivistas, Ausbell pone el acento de su teoria en la organizacion del
conocimiento en estructuras y en las reestructuraciones que se producen
debido a la interaccién entre esas estructuras presentes en el sujeto y la

nueva informacioén.

Para Ausbell, “el aprendizaje significativo comprende la adquisicion de
nuevos significados que a su vez son producto de ese aprendizgje
significativo”(21) y para que el alumno logre ese objetivo es necesario que
manifieste una actitud hacia el aprendizaje de tal forma que provoque
“una disposicién para relacionar, no arbitrarla, sino sustancialmente, el

material nuevo con su estructura cognoscitiva" (22).

{21} Yeorias cognitivas del aprendizaje. 1.2. Subsecretaria de Servicios Educalivos para el
Distrito Federal. Direccién de Educacién Especial. pp. 132.
{22) tdem.
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El que la tarea de aprendizaje sea o no potencialmente significativa;
depende de dos factores; la naturaleza del material que se va a aprender
y la estructura cognoscitiva del nifio, de tal forma que “la naturaleza del
material no debe pecar de arbitraria ni de.vaga que pueda relacionarse
de modo intencionado y sustancial con las comrespondientes ideas
pertinentes que se hallen denlro del dominio de la capacidad

humana”(23).

En realidad todas las consideraciones de Ausbel sobre el material
didactico, cantidad de material, el tamano de la tareq, dificultad del
materlal, tamafio del paso, acompasamiento, organizadores preceptiales,
etc., son de gran importancia para considerar en la recumencia del
lenguaje manual o Lengugje de Sehas mexicano en la ensefanza y el
aprendizaje de los nifos hipoacusicos profundos, ya que en definitiva el uso
de la LSM, implica el manejo de recursos diddcticos visuales para facilitar ia

aprehension y logro de un aprendizaje significativo.

Por otro lado las reflexiones de. la teoria humanista, ayudan a darle al
trabgjo un enfoque basado en lg reflexion de la calidad humana de ios
nifios con hipoacusia profunda, ademas de hacernos consclentes de la
gran responsabilidad al estar en contacto con ellos y sobre todo a tener

un verdadero compromiso con la educaciéon que se les ofrece.

A confinuacion, se andlizardn los temas que se plantean
abiertamente en las recomendaciones y otros aspectos que se podrian
derivar de éstos, analizdndose en primera instancia el modelo de servicios
tradicional versus una vision que desmitifica y normdliza a la persona

discapacitada auditiva.

(23} Vid. Supra. Ibldem. pp. 1337.
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2.4. El enfoque tradicionat.

El modelo tradicional de servicios tiene su nacimiento en el I Congreso
Internacional de Educadores de Sordos celebrado en Mildn en 18%0.
Educadores oyentes de todo el mundo. a excepcidn de algunos
educadores norteamericanos y bajo la protesta de educadores sordos de
Francia y los EE.UU. [quienes no fueron admitidos al saldén donde se votaba
la resolucidn), resolvieron apoyar la mocidn presentada para la educacién
de sordos. Es a partir de este ano que se inicia una controversia que

perdura hasta nuestros dias.

Esta secular disputa que varios autores coinciden en cdlificar de inutil
y distraciora polariza la discusidon sobre lo que debe ser la educacion del
sordo entre usar o no usar lenguagje de senas en el proceso educativo de
esta poblacién. Esta divergencia se tacha de in0til porque el sujeto de
estudio, el ser humano, es tan diverso y particular que su participacion en el
proceso educativo no puede limitarse a una sola estrategia metodologica.
Es también distractora porque empana la vision del tema central gue debe
cuestionar cualquier proceso de ensefanza-aprendizaje: zquién es el
estudiante?, 3cudl es el ideal de estudiante y futuro ciudadano que
necesita un pais?, scomo aprende?, 3cudl es su trasfondo cultural?, spara

qué aprende?, y squé debe aprender?

Dentro de este modelo tradicional, y durante 103 anos, las personas
sordas han sido percibidas como “deficientes auditivos” en proceso de
“rehabilitacion” oral. El modelo médico sobre el que se basa toda la
concepcion del sujeto de estudio es evidente y la escuela enfatiza lo que
el individuo no puede hacer espontdneamente: utilizar el lenguaje oral de

su medio. H cuniculum escolar pareciera estar guiado por una sola meta:
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que el “deficiente auditivo™ “aprenda” lenguaje oral. Aditamentos de toda
clase: vibradores para diversas partes del cuerpo, amplificadores
individuales y grupales, programas de computacién para el mejoramiento
de aspectos parciales del idioma oral —y posiblemente otros que todavia
estdn en etapa de prototipo— se utilizan para “rehabilitar” el lenguaje de
este “hipoacusico con sordera profunda bilateral neurosensorial”. La
finalidad de la escuela, en el sentido de facilitar a sus ciudadanos una
educacion integral, se sacrifica en aras de un dogmatismo que se empefia
en-sendlar lo patoldgico. En resumen, el modelo tradicional, oral y con

base medica. tiene un objetivo primordial: rehabilitar al deficiente auditivo.

Seriac muy interesante investigar cudl ha sido el impacto .de este
modelo sobre la poblacidén sorda dé América Lating, desde el punto de
vista de promocién social, educativa y laboral. Es muy posible que los
resultados indiquen la discriminacion en que vive una gran mayoria de
sordos por los prejuicios de la sociedad; pero, especiaimente, por las
pobres herramientas educativas con las que se egresan de programas que
por espacio de diez o -mds anos sélo ensenaron *“lengugje” {3cudl?)
aungue sin contenido. Es muy posible que los resultados prueben, una vez
mds, que el dogmatismo vy la visién patolégica del individuo no tienen

cabida en educacion.

A partir de la mitad de los anos sesenta, surgid un punto de vista
opuesto a esta dogmdtica visién de minusvdlido que, vigente y vigoroso en
los paises nérdicos, de Europa, Canadd y EE.UU.(24) recién comienza a

cobrar fuerza en América Latina. Antropdlogos, socidlogos 'y linglistas

(24) PANTOJA PALMEROS, Ma. Teresa. Et.al. Discapacidad y Subjetividad. En Sujeto,
Educacién Especial e Integracion. p. 178.
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vuelven su atencién hacia grupos consolidados de sordos tales como fa
Federacién Mundial de Sordos, las asociaciones de sordos y los estudiantes
sordos de escuelas residenciales; lideres sordos hacen sentir su “voz” de
protesta por lo que consideran negacién de sus derechos civiles,
especialmente por la opresidn linglistica de la que han sido objeto desde
1980.

Por su parte Stokoe en sus diversos estudios cumplieron el triple
propdsito de sentar una base granitica la validez del ASL como idioma; de
poner los cimientos para redlizar estudios similares en otros paises del
mundo: y, de reconocer la existencia de una cultura y de una comunidad

sorda con propia identidad (25).

De este modo surge la vision antropolégica de la sordera. £l foco de
atencién ya no es sélo lo que el individuo no puede hacer, sino el
reconocimiento de la persona sorda como constituyente de un grupo
lingUistico minoritario, con las habilidades y limitaciones propias de su ser
humano y en desventqgja, con respecto a la mayoria oyente, por {os

prejuicios y estereotipos creados por modelos educativos inapropiados.

Dentro de esta concepcidn, el estudiante sordo tiene derecho al
acceso del cumiculum de la escuela regular (escuela para oyentes). De
esta manera, y en contraposicion a los modelos tradicionales, el objetivo
de la escuela es educar. El mundo no se divide mds entre “deficientes
auditivos” y “personas normales”. El mundo estd constituido por personas:

unas sordas y otras oyentes.

(25) ibldem. p. 184.
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Puesto que dentro de esta visidn el objetivo de la escuela es educar, las
preferencias metodoldgicas del maestro pasan a un segundo plano. La
personq, con sus caracteristicas de aprendizaje, habilidades y preferencia
en el modo de comunicacién, es la que cuenta para determinaria

metodologia a seguir. Asi nace el concepto de “Comunicacién Total"(24).

Este concepto, mal entendido y peor.interpretado desde que fue
descrito en los afios sesenta, significé (y adn lo significa) para muchos
“hablar, hacer seids al mismo tiempo”; para otros, “utilizar todos los medios
posibles para que la persona aprenda a comunicarse”; y para algunos, “un
método". Las tres posiciones pierden, de alguna maneraq, el sentido ampilio
del concepto. Los primeros lo confunden con “Comunicacion Simulténea™
0 "Método Simuiténeo de Comunicacién” en el que el contenido currdicular
se presenta mediante la codificacién del vocabulario de la lengua de
senas nacional en la gramatica del idioma oral. Los segundos obvian la
individudiidad del estudiante y recomiendan entonces "“utilizar todas las
posibles combinaciones metodolégicas” para presentar el contenido

currricular,

Los ‘que lo consideran un método, evidentemente deben estudiar de
nuevo el término. La comunicacién total, revisada y redefinida a la luz del
pensamiento de la comunidad sorda, debe verse, por lo tanto, asi:
.filosofia educativa que respeta profundamente la individualidad del
estudiante dentro del marco de referencia de su familia y su comunidad, y
de su trasfondo cultural potencial; reconoce sus habilidades cognoscitivas

y modo {s] preferido (s} de comunicacién sobre el déficit auditivo; v.

{26)Centro de Comunicacién Total, 1987, p. 18.
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selecciona la estrategia metodolégica que mejor satisfaga las

necesidades de desamrrollo integral de éste.

Asi entonces la comunicacion total no es un lenguadje o un sistema
especifico de comunicacién, sino mds bien una filosofia educativa que
permite adaptaciones diferentes segin las caracteristicas y necesidades
de cada nino posibilifando que cada uno tenga la oportunidad de

desarrollar el sistema comunicativo que le resulte mds iddneo.

Las implicaciones de esta definicion se dan en varios aspectos. En
primer lugar elimina lo “patolégico™” de la sordera lo que convierte al
estudiante en una persona con todas sus necesidades, potencial, valores, y
particular percepcién de la vida. En segundo lugar, y aunque ahi no se
explicite, reconoce a la persona sorda como miembro de una sociedad
bicultural conformada por una minoria fingUistica, la cultura sorda a la que
potenciamente pertenece, y por una mayoria oyente en donde nacid
con un 95% de capacidades y con la que en su vida adutta, al menos

laboralmente, debe interactuar {27)Anderson 1989.

En tercer lugar, y como resultado de las implicaciones anteriores,
compromete a las instancias formadoras de educadores de sordos a
revisar las politicas de admisién y promover ef acceso a ésta a estudiantes
sordos que cumplan con los requisitos de excelencia académica e interés
profesional. Por Ultimo, estimula a reestructurar los contenidos de los planes
de estudio para que enfaticen la formacién pedagdgica y, en general, de

las ciencias sociales, sobre la patoldgica-medica (28)Greenberg 1990.

La mala interpretacién del concepto de Comunicacién Total y su

implementacion desde una perspectiva equivocada trajo otra discusion a
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este campo educativo ya tradicionalmente controvertido. En 1890, se
establecié la dicotomia entre el uso de senas versus la ensenanza
estrictamente oral. La discusion vigente, ademds de la secular, consiste en
acusar a la comunicacién total de entfatizar el hecho comunicativo sobre
el educativo y por tanto de utilizar sistemas de senas incorporados al
idioma espanol, con el propdsito de que los estudiantes aprendan la
lengua oral, pero no con la intencidn de facilitar una educacion integral

que reconozca a la cultura y a la fengua de senas del estudiante.

La discusion, que interesante aunque tan distractora como la
tfradicional, ha dividido a los profesionales entre aquellos-que consideran
que esto nace de wuna lectura e implementacion equivocada del
concepto de comunicacion total y ofros que presentan a la vision bilingUe-
bicultural como la opcion para dar respuesta a las necesidades educativas
del grupo linguistico-cultural minoritario que conforma la poblacion sorda

de cualquier pais.

Si se examina la definicion de Comunicacion Total de este escrito y
se compara con los siguientes pensamientos de Behares y Massone (1990),

se notard'la afinidad entre ambos. Declaran estos autores:

La educacion bilingUe-bicultural parte de considerar -a los ninos
sordos .como miembros reales o potenciales de una comunidad cultural y
soclaimente marginada, usuarios naturales de una lengua no reconocida
{y. en general reprimida) y que propugna un enfoque bicultural para su
educacién (...} B modelo de educacion bilingle-bicultural promueve
mediante diferentes modalidades el contacto temprano del nino y su
familia con la comunidad sorda y la creacion de compromisos educativos

y de socializacién entfre el sistema regido por oyentes y estas comunidades.
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(...] Propone utilizar la lengua de senas de la comunidad a través de
agentes provenientes de ésta para permitir el acceso rapido y natural del
nino sordo al cumiculum y utilizar agentes de la comunidad oyente,
maestros de sordos para gue el nino sordo tenga acceso a la lengua oral y
escrita de esa comunidad y vea potenciado con este contacto de

inmersion su adaptacion e integracion a ésta.

Con respecto a la factibilidad de implementar un disefio curricular
bilingUe-bicultural, algunos autores mantienen puntos de divergencia. Para
Behares. (29) el proceso se puede dar paralelamente con la investigaciéon
de la lengua de sefias nacional, con la formacién y capacitacion de los
maesiros {oyentes y sordos}, la educacién de los diferentes sectores de la
sociedad dominante para variar actitudes y eliminar estereotipos y, en
general, con todo el trabagjo de disefio que conlleva la reestructuracion
curmricular. Para Woodward. {30} el proceso debe estar precedido por la
investigacién lingUistica y por el cambio actitudinal de administradores,
docentes oyentes, padres de familia de estudiantes sordos, instituciones

formadoras y de la sociedad dominante en general.

En cuanto a la formacién de los docentes, Woodward advierte de la
competencia indiscutible que el educador debe poseer para la
ensenanza de segundos idiomas; y en el conocimiento de la estructura
tanto de la lengua oral como de la de serias. Si esto Ultimo no fuese asi, el
autor enfatiza la necesidad de que el proceso educativo se dé en

situacién de equipo.

(29) Vid. Supra. Op CH. Centro de Comunicacidn Total. P. 185.
{30) Idem.
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La divergencia de abordaje de los autores podria reconciliarse
salomonicamente, £l cambio en educacidn es inevitable y debe darse sin
que esto implique caos y agotamiento para el sistema educativo. Es muy
posible que algunas acciones sean requisito de otras, ‘pero a la vez, es
posible que otras puedan darse paralelamente. Por lo tanto, o que se
sugiere es establecer elapas y prioridades, identificar posibles programas
en donde la estrategia se ponga a prueba e iniciar un proyecto -
que permita determinar los puntos de comrreccidon de ésta. Bl cambio

programado prevalece; el cambio acelerado muere como nacio.

Un cambio que - los educodores oyentes y, en generdal, los
administradores de la educaciéon del sordo (en su gran mayoria oyentes)
han abrazado sin gran cuestionamiento es el de la “integracion™. Los ninos
sordos son “integrados en aulas regulares para que en contacto con niflos
oyentes desamollen habilidades sociales,” senalan las declaraciones
oficiales de la mayoria de los paises. Agregan ademds, que de esta
manera “los nifos se educardn en ‘'un ambiente lo menos restringido
posible. La primera pregunta que surge de estds afirmaciones es 3¢O6mo se
desarrollar@n las habilidades sociales si no- existe .un codigo lingUistico
comun que permita una interaccion relgjada entre las ‘personas que
actian? Ademdas, 3si la interaccién es torturante y llena de imprecisiones,
serd este ambiente educativo -el menos restringido para el desarollo
integral del individuo? Para contestar a estas preguntas se debe dejar de

hablar de los sordos y comenzar a hablar con-los sordos.

Avalos y Camacho (31) en su- investigaciébn para proponer una
estrategia de integracién del nino sordo al aula preescolar de oyentes,
entrevistaron a 25 sordos adultos. Todos estuvieron de acuerdo gue el nifo

sordo desarrolla una mejor autoestima y, por lo tanto; mejor habilidad para
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interactuar con los oyentes si en sus anos escolares primarios se educa
entre sordos, con educadores sordos. Si esto no fuese posible, entonces la
segunda mejor opcidn es que el educador oyente sepa lengua de senas y
cuente con un asistente sordo que siva de modele al nino. A nivel de
ensenanza secundaria, los enfrevistados aceptaron la posibilidad de
estudios con oyentes, siempre y cuando se les brindaran, por 1o menos, los

servicios de apoyo necesarios: intérpretes (oral o de senas) y anotadores.

No hay nada mds duro para uno que el estar largas horas en
reuniones masivas, en charlas, en clases donde la participacion es vital. Por
mds buen lector de labios que se sea, uno queda en cero. Comienza uno
a sentirse como inUtil e incapaz. $~ le acaba la autoestima {Comunicacion

Personal).

Con respecto al concepto de “ambiente menos restringido™ ila Asociacion
Norteamericana de Sordos (1987} logré que, finalmente, en noviembre de
1992 el-gobiemo de los EE.UU. incorporara el concepto de “ambiente
educativo mds apropiado” cuando se considerara la  ubicacion
académica de un estudiante sordo. De esta manera “Ambiente Menos

Restringido™ (AMR) debe interpretarse asi (32):

El AMR para cada nifo con discapacidad vanard de acuerdo con
necesidades Unicas e individuales, ya sean éstas relacionadas con
mobilidad, con barreras arquitecténicas o con comunicacion. El AMR sera
aquél que garantice a cada nino pontecializarse social, emocional y

académicamente. Este concepto no es nuevo en los paises escandinavos.

{31)Vid. Supra. Ibldem. p. 183.
[{32)Yerker Anderson. Comunicacién Personal, 1989.
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De hecho. los norteamericanocs se nutrieron de la experiencia y
liderazgo de las federaciones de sordos de Suecia (especialmente},
Noruega, Finlandia y Dinamarca. Es de esperar que en los paises

hispanoamericanos la semilla empiece muy pronto a fructificar.

Como ta “voz" oficial de los sordos del mundo es el Presidente en la
Federacion Mundial de Sordos, se cierra-este andlisis con la posicion de

este organismo con respecto al concepto de “integracién™:

Durante los varics anos de estudios nunca se ha encontrado un
sordo adullo que: se vanaglorie de estor absolutamente segregado del
mundo ovente. Es absolutamente seguro que cada sordo adulio quiere
vivir en este mundo oyente pero que quiere sentirse libre de unirse al grupo
que desee. Como los médicos, abogados u hombres de negocios, 10s
sordos adultos quieren sentarse en un lugar tranquilo, por lo menos una vez

ala semana, para compartir sus alegrias y frustraciones.

sExiste algo malo en esta vida social2. Cualquier oposicion a ésta es
represién, lo que la Federacion Mundial de Sordos percibe como una .

violacién a los Derechos Humanos, promulgados por las Naciones Unidas.

El quehacer humano no cabe dentro. de estructuras monoliticas y
dogmdticas. Si asi fuese, es muy posible que todos los dias presenciemos la
qguema de Gdlilec en la hoguera. Es muy posible que la vision y el frabajo
de hombres y mujeres del Renacimiento hubiese muerto antes de vivir. Ei
cambio paradigmdtico en la educacién de la. persona sorda estd
presente. Pero requiere de personas flexibles, creafivas, inteligentes,
sensibles y visionarias para su puesta en prdctica. La controversia que surja,

inevitable de todo quehacer humano, debe tener una meta: poner al
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servicio del estudiante sordo de hoy. los instrumentos cognitivos y
cognoscitivos, que los conviertan manana en hombres y mujeres libres,
duenos de sus propias decisiones y productivos no sélo con ellos mismos

sino con y la sociedad toda.

Es asi como ahora toca a la educacion hacer un cambio sustancial
en las practicas educativas que aun anejas, estdn lejos de integrar al sordo
(hipoacusico profundo) a la sociedad que si bien es oyente, también
coexiste en ella, una sociedad sorda, la comunidad de las personas
hipoacusicas que se comunican a través del Lengudje de Sefas Mexicano.
que’ es la lengua madre de estas personas, y que por lo tanto merece el
respeto y reconocimiento, no solo nccional, sino también a nivet

internacional.

Sin embargo, para reflexionar sobre la practica pedagdgica especial
de los ninos hipoacusicos profundos, es primero analizar y reflexionar sobre
las acciones que tiempos atrds se ejercieron en materia de educacion
especial de estos nifios, para conocer esas praclicas de ninos con
problemas auditivos, tas técnicas empleadas vy los resultados obtenidos. yo
que en esa medida se podrd tener un crileric mdas amplio y apertura a
toda modificacién, tomando siempre en consideracion el objelivo de

desarrofto integral de los nifos hipoacusicos profundos.

Es por ello que en el siguiente capitulo se retomaran los
antecedentes en diversos lugares del mundo para relacionarios con las
practicas anteriores de nuestro pais y nuestra situacion actual, siempre por
supuesto, retomando los logros y alcances nacionales, desde tiempos de

Benito Judrez, quien es el gran padre de los sordos por apoyarlos y buscar
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siempre su bienestar, como lo demostré en su tiempo la creacion de la

Escuela Nacional de Sordomudos.

63



Capitulo 3.

Antecedentes en la educacion de nifios

nipoaciisicos profundos.

“La labor del hombre es [a misma en relacion con la naturaleza

y en refacion con la naturaleza de todo lo demds, es decir, no seguirla sino
rectificarla”.

John Stuart Mill.



Capitulo 3.
Antecedentes en la educacién de nifios hipoacisicos profundos.

La historia de la educacion de los nifos hipoacusicos profundos se
extiende desde el siglo XVIi alrededor de distintos palses, en los cuales se
abordado a la educaciéon desde diferentes posturas metodoldgicas, por
un lado la centrada en el Lenguadje de Senas, mientras por el otro lado se
ha tratado de educar a los nifos hipoacusicos profundos por medio de la

oralizacion.

La historia de la educacién resulta importante retomar en este caso,
ya que permitird tener una vision amplia respecto a las diversas
modalidades educativas que desde anos atrds, se aplican en ninos con
hipoacusia; y permite vislumbrar aquellas que han surtido mejores efectos
frente a otras, ademds de respetar y mejorar la calidad de ambas en
beneficio de los propios procesos de ensehanza y aprendizaje de los ninos.

con discapacidad auditiva.

De esta manera, es como el rescate histérico de la atencién al nifio
sordo o deficiente auditive profundo, lleva a interpretar con mayor
precision la actual situacidn educativa, permitiendo inferir las tendencias
psicoeducativas actuales acordes con la problemdtica de estos ninos. Sin
embargo y para llevar a cabo dichas acciones es necesario el
conocimiento, andlisis y reflexion sobre la historia de la educacion de los
nifos hipoacusicos profundos, ya que en esa medida, se podran realizar
argumentos sélidos respecto a la modificacion, implementacion o
seguimiento de nuevas didacticas pedagodgicas especiales en la

educacién de estos ninos.
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Por ello, se sefalan a continuacién las acciones mds significativas
que diferentes persongjes de la educacidn de nifos hipoacuysicos
desarrollaron implementando metodologias diferentes, donde unas se
tornaron mds viables que otras; pero todas siempre pendientes de la

educacién, respeto e integraciéon de los nifos.

Se presentard un panorama general sobre las practicas educativas
en distintos paises, para finalmente retomar la obra educativa de México
en los nifos hipoacusicos con la intencidn de cotejar y comparar el impulso
que se ha dado a este sector de la poblacién en cuanto a metodologias

educativas y didactica especial.
3.1. Aristételes e Hipocrates.

Aristoteles decia que los sordos asi conocidos hasta entonces, no
podian razonar. Hipoécrates de Cos decia que la sordera es una
enfermedad, y que sdlo podia curarla Dios. Hasta el siglo XV, la iglesia
Catolica creia que la educaciéon era recibir las ideas que nos decia Dios.
Como Dios nos lo decia por medio del habla, y el sordo no le podia oir, el
sordo estaba alejado de Dios. La Iglesia, por eso, creia que el sordo no
tenia alma. Y si no tenia aima, no encontraban una razén para educarle.

En esos momentos el sordo no tenia ninguna esperanza.
3.2. Girolamo Cardano y Pedro Ponce de Leon.

Es asi como la primera persona que pensdé que se podia educar a
una persona sorda, fue Girolamo Cardano, nacido en 1501, que decia que
los signos manuales podian ayudar a las personas sordas a comunicarse
con las personas oyentes, ya que como era médico conocia muy bien
todos los érganos de los sentidos, y como personq, queria que la gente

pensara de manera diferente a la que habian estado pensado hasta
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ahora. Dijo que se podia hacer oir al sordo, ahora conocido mejor como
hipoacusico profundo mediante la lectura, y hacerle hablar mediante la

escriturQ.

Siguiendo los estudios y avances realizados con nifios hipoacusicos,
fue como se dieron los primeros pasos en el Siglo XVI con Pedro Ponce de
Ledn, quien estudid el pensamienito de Cardano, y utilizd un sistema para
ensefiar a los nifios sordos, mediante signos manuaies asociados a objetos
reales, dibujos de los objetos. A la vez que les ensenaba el signo del objeto
y el dibujo del objeto, les ensefiaba como se escribia ia palabra. Algunos

de sus alumnos consiguieron leer y escribir.

Pedro Ponce de Ledn, trabqjé por primera vez como educador de
ninos hipoacusicos, y cabe sefialar que nacié en Valladolid y estudidé en

Salamanca logrando ingresar a una comunidad sacerdotal.

Es poca la informacién bibliografica que de él se conoce, sin
embargo las opiniones y comentarios de sus contempordneos han servido
de vinculos para conectar su obra educativa con la educaciéon de nifos
hipoacuUsicos, ademds de rescatar las valiosas.inscripciones encontradas
en libros del monasterio de Ona al cual pertenecid, los cuadles sefialan que
los nifies participaban en la misa, en actos de confesién y también en

pequenas discusiones sobre ciertos temas especificos.

Pedro Ponce de Ledn empleaba un método que incorporaba la
dactilologia (33), la escritura y la expresion oral, y bajo el cual se hablaba
a los nifios por medio de signos y escritura para después recibir una
respuesta oral por parte de los nifios hipoacusicos. Estos son algunos datos
recuperados de la obra inicial de Pedro Ponce de Ledn, quien tratd de
satisfacer las se resumen en su enseianza a los sordos-hipoacusicos a

hablar desde su nacimiento.
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Pedro Ponce de Ledn primero les ensefiaba a "escribir mientras les
sefalaba con el dedo el objeto gque tenia ese nombre, luego les hacia
repetir con los érganos bocales las palabras que correspondian a 1os
objetos”. El fue el inventor de este arte, y cada alumno razonaba muy bien.
Grabd sus métodos y resulfodos. pero fueron destruidos por el fuego. A
pesar de su éxito y la publicidad favorable hacia él y hacia su trabagjo,

muri¢ en la soledad.
3.3. Charles Miche de L'Eppe y Abbe Roch Sicard.

A sus pasos se le unieron otros grandes de la educacién de
hipoacusicos profundos, diferentes de los sordos como Charles Miche de
L'Eppe {1712-1789), quien nacid en Versalles, Francia y fue cura durante 25
anos, y mas tarde se interesé en ensenar a sordos en Paris y en Truffaut, en
1762/63. Vivia con ellos, atendiendo a sus necesidades fisicas. dandoles de
comer, vistiéndoles y educdandoles. "En 1776, publicd un libro "Instrucciones
para los Sordos y Mudos usando el Método de Signos”. También escribid un

diccionario primario. Fue famoso en toda Europa pro su trabajo con sordos.

Por su parte Abbe Roch Sicard fue elegido por el Arzobispo de
Burdeos, para que aprendiera de L'Eppe a ser profesor para sordos, y mds
tarde fue elegido Director del colegio. Sicard fundd la Escuela para
sordos en Burdeos, Francia en 1782, ano en que debido a las masacres-de

la Revolucidn Francesa de Septiembre, cayd preso y casi pierde la vida.

(33) Vid. Supra. & término dactilologia refiere a un deletreo manual que consisie en la
representacion de las letras del alfabeto através de distintas configuraciones de la mano.
Sin embargo, se abordaré en el capitulo cuotro mds detalladamente cuando se aborde
el Lenguaje de Sefas Mexicano.
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Estuvo preso durante 2 anos, y durante su estancia en prisién
escribié un libro "la Teoria de tos Signos”, un elaborado diccionario de los
signos, cuyos métodos eran estrictamente orales. Se oponla
completamente al lenguaje de signos. Se interesd por los sordos después

de conocer a un joven sordo.

Después de leer el libro de Amman "El sordo hablador”, empezd @
ensefar al joven, Tuvo mucho éxito, el joven aprendidé a hablar, y a escribir,
Estaba tan ilusionado que decidié ensefiar a otros alumnos sordos a
entender el lenguagje oral, ast como la comunicacién escrita. En 1778,

fundd su primera Escuela Oral para Sordos.
3.4. Congreso de Milan.

Un evento de gran trascendencia internacional fue la Conferencia
de Mildn de 1880 efectuada el 6 de septiembre de 1880 en el cual
educadores de personas sordas de todo el mundo se reunieron para
abordar cuestiones en torno a la educacién de las personas sordas; cdmo
ensefar y los métodos de enseianza mdas efectivos y pertinentes en cada

caso; pero solo se centraron en la parte de métodos.

Cada persona que representaba a su pais, hablaba sobre el método
que usaban en la educacién de sus nifos. Algunos usaban la lengua oral,
otros un sistema combinado. La reunidn fue cerrada por el Presidente y
muchas resoluciones fueron tomadas. El método oral era el preferido;
llegando a concluir que los nifios se admitirian a la edad de 8 a 10 anos y
que en cada clase no tendria mdas de 10 nifios en el Programa Puro Oral.
Los nifos que empezaran tendrian que estar separados de los mdas
avanzados. La educaciéon duraria unos 7 6 8 anos. Todos los participantes

en la Conferencia estaban llenos de ilusibn para un nuevo progreso de
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educacién para los sordos. Todos los paises, excepto Estados Unidos

adoptaron el método oral como método preferente.
3.5. Thomas Hopkins Gallaudet.

Se dirigié a Inglaterra a estudiar los métodos orales de Braidwoods
pidiendo su admision en la escuela, pero debido a una serie de
complicaciones su solicitud fue denegada. En esa época Sicard estaba en
Paris explicando el método francés, y Gallaudet fue a visitarlo para
contarle sobre su gran interés por los ninos sordos, y asi  fue
inmediatamente invilado a Paris a visitar la Escuela. Empezd su
entrenamiento, dando clases y recibiendo clases privadas a la vez. Volvié
a América con Laurent Clerc quien era maestro sordo del instituto de Pars,
y mas tarde juntos procedieron a fundar ia primera Escuela para los sordos
en Américq, especificamente en Harford en 1917, denominado Asilo
Americano para la Educacién e Instruccidon de Sordos y Mudos, en el que
se empleaba la lengua signada americana conjuntamente con la

francesa.

Al emplear simultdneamente ambas lenguas signadas comenzaron a
percibir grandes dificultades en su comprensién, por lo que decidieron
orientar su ensenanza al lenguaje natural de los sordos, que era el lenguagje
de sefids americano, para evitar rupturas en la comprension de frases y en

su-légica.

Fue asi como se fundaron mdas de 30 escuelas para sordos, con
profesores sordos y oyentes de la escuela de Gallaudet y de ia Escuela

Americana par a Sordos.
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3.6. Juan Pablo Bonet.

Cuarenta anos mas tarde aproximadamente 1963, tuvo la aparicion
de Juan Pablo Bonet, sacerdote espanol y uno de los primeros en prestar la

atencién a la educacién del sordomudo hacia el fin del decimosexto siglo.

Liegd a ser secretario de la Alta Guardia de Castilla. Bonet tomé en
sUs manos la educacion de su Ultimo hermano, que fue sordomudo;
mientras que para hacer entender a sus alumnos las palabras y el habla,
inventd un sistema de sefales visibles y de ejercicios para ia pronunciacion,
el cual consistia en ciertas senales que representaban al sentido de la vista
los sonidos de las palabras, en los ejercicios de respiracién, en la formacion
de sonidos y para adaptar los diferentes érgancs de articulacion, los labios,

la lenguaq, y los dientes, a la pronunciacién apropiada de cada sonido.

Redujo su sistema para practicaro por medio de un atfabeto manual
una combinacién de signos hechos por tas manos que representaban las
diversas letras y una descripcidn de las disposiciones de los érganos
vocalizadores necesaria para la pronunciacidn de cada letra. Tuvo
bastante éxito con su alumno y explicd los principics de su sistema en un
libro,"Reduccién de las letras y arte para ensenar & hablar los mudos”

(Madrid, 1940).

A partir de la revisidbn de su obra educativa, se puede sefalar que
Bonet fue un defensor de la metodologia oralista en la educaciéon de los
hipoacusices sefidlando que debian ser entrenados desde sus primeros
anos de vida, aunque en sus planteamientos se muestra un alto grade de
aceptacién por el lenguaje manual especiaimente durante las edades

mas tempranas.
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Sostenia que la primera tarea pedagdgica a llevar a cabo era
aprender las letras del abecedario manual a fravés de su forma escrita
para posteriormente “comenzar con la ensehanza de la pronunciacion de
los sonidos de las letras y continuando con  silabas sin sentido vy
adentrandose después en las palabras concretas y en las abstractas, para
terminar con las estructuras gramaticales”(34). En todo este proceso de
ensefanza-aprendizagje, la docﬁlolbgl’a ocupa un papel muy importante,
ademds de considerorse a los signos como un componente esencial en la
comunicacién de los nifios hipoacusicos, ya que permiten la claridad en los

significados de las palabras.

Poco a poco el tema de la educacidon de los ninos con hipoacusia
profunda comenzd a tener mayor interés por la sociedad, especiaimente
por los profesionales de la educacion especial y pedagogos de la época,
como Bulwer, autor del libro "Chirologla o el lenguaje de la mano™”, texto
en el que abordd de manera detallada la gesticulacion y significado de la

mano y los dedos en contexto del lenguaje manual.

3.7. Breve panorama universal de la educacion de los nifios hipoacusicos

profundos.

Asi paso el tiempo 'y con'la llegada de una nueva década se
suscitaron grandes avances y modificaciones en el ambito de 1a
educacion para personas con discapacidad auditiva, diganse sordas o
hipoacusicas. Y para ello es importante sefialar algunas fechas importantes
alrededor del mundo que de alguna manera repercutieron en la

educacién especlal en México.

{34)Vid. Supra. MARCHESI, ALVARQ. El desarollo cognitivo y linguUisticos de 10s ninos sordos.
p.179.
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Asi tenemos que durante los anos de 1840-1912 se considerd la
época de oro en la educacidon de los sordos; momento en gque surgié un
estudioso de la educacidon de nifios sordos o hipoacuUsicos; Max A.

Goldstein quien creia mucho en la audicién residual. Siendo que en:

1967 Se establece el Teatro Nacional de Sordos en Chester,

Connecticut.
1975 Se crea la tey 94-142 "Educacién de un discapacitado.

1978 Se aprueba la Seccidén 504 del Acta de Rehabilitacidén de 1973.
La ley indica que todos los negocios, colegios y organizaciones que tienen
contactos federales o reciben fondos federales, tienen que estar

fisicamente accesibles para las personas discapacitadas.

1984 se aprueba el uso de implantes cocleares para uso clinico en

personas de 18 afos 0 mds.

1988 Estudiantes de la Facultad de Gallaudet protestan por la
seleccidon como presidenta oyente a Elizabeth Zinser. Las protestas duran
una semana, y ferminan con la seleccion de |. King Jordan como el Primer
Presidente Sordo de la Universidad de Galludet y se produce un cambio en

los miembros de la junta directiva de la universidad.

En 1897 en la Escusla de St. Joseph's para sordos, cred una serie de
ejercicios acusticos dando a cada nifo quince minutos diarios de practicas
con estimulacién de sonidos. El resultado fue que los niftos hablaban vy

comprendian mejor.
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En 1914 cred E Instituto Central para Sordos en St. Louis, y ensefd
privadamente el lenguaje oral con colaboracion proxima entre profesores

y cientificos en otorinolaringologia, neurologia, fonética y acustica.

1990 Se aprueba el acta que permite a los discapacitados la no
discriminacion en el trabagjo. accesibiidad a servicios de intérprete y

mejoras y ayudas pard la comunicacion.

1994 Heather Whitestone fue la primera persona sorda en ganar un

titulo de Miss América. Se admira a la mujer sorda.

1995 Aumenta el uso de implantes cocleares. Mdas de 12.000
implantes se realizan con un coste de unos $40.000. Los candidatos idéneos

son los adultos y los ninos que sufren una sordera profunda.

3.8. Antecedentes en México.

El abordaje del tema responde a una preocupacién pedagdgica, al
descubrir que muchos de los amaigos y habitos de ensefanza para los ninos
con hipoacUsia profunda, han sido conceptualmente heredados de
generacion en generacién de profesores, mismos que como miembros de
un sistema educativo han vivido, sufrido y adaptado las reformas politicas y
educativas, sin hacer un alto y pensar en el educando, El reconstruir el
pasado de manera sistemdtica y objetiva, recolectando,. evaluando,
verificando y sintetizando evidencias permiten establecer hechos y lograr
conclusiones defendibles y relevantes en el presente, ademds, de
contrastar las polificas educativas con los logros obtenidos, o en su defecto

fos fracasos.
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Los debates actuales correspondientes al estudio de los nifios y
sujetos con alguna discapacidad, con o sin necesidades educativas
especiales siempre han llamado la atencidon de los versados en la ciencia;
sin embargo, y especialmente con los sujetos sordos, el interés se ha
manifestado fugaz y transformado en algunos casos en asuntos médicos,
religiosos, esotéricos, miticos, etc. Lo que se traduce en una escasa
informacion cientifica y sistemdatica, misma que se traduce en una
carencia de raices histéricas y educativas sobre los hipoacusicos; por ello
es necesaria una pausa reflexiva acerca de los que nos antecedieron en

nuestro pais y en el resto del mundo.

3.8.1. La Escuela Nacional de Sordomudos en la ciudad de México.

Es importante retomar que en México, siendo presidente de la
Republica el lic. Don Benito Judrez y por decreto, se cred la “Escuela
Nacional de Sordomudos” sin embargo, a causa de la guerra de
intervencién este decreto no entré en vigor hasta el ano de 1866, en que
inicia labores dicha Escuela, en las instalaciones del antiguo colegio “San
Juan de letrdn”, siendo desde entonces una obligacion del Estado
proporcionar educacion al sordo.; sin embargo en 1967 el entonces
presidente Gustavo Diaz Ordaz influido por una comiente mundial de
oralistas cuya propuesta fundamental era desaparecer el lenguagje de
senas y obligar a las personas sordas a aprender exclusivamente la lectura
labiofacial como medio de comunicacibn con sus semejantes, tomé la
decision de cemar la Escuela Nacional de Sordomudos y apoyar

exclusivamente a los oralistas no importando ia opinién de los sordos.

Esta situaciéon hasta nuestros dias ha ocasionado que actualmente

las personas sordas no tengan acceso a la educacién, digna de cualquier
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ser humano y su Unica oportunidad de sobrevivir es como vendedores
ambulantes y obreros muy mal pagados. Hay que agregar también que
han aparecido algunas asociaciones fantasmas que les han hecho. creer
que son la solucién para todos sus problemas y solo se han dedicado a
utilizarios y explotarlos laboraimente. Debido a fo anterior, nos decidimos a
organizarnos juridicamente con el fin de ver concretados nuestros suefos
de ser una comunidad de personas sordas educados y estudiantes,

ademds de productivos sociaimente.

MGas tarde durante el gobierno del general Porfirio Diaz, se formuld un
reglamento apoyando la ley anterior, en la cual se elevaba a los so-rdos por
encima de su condicidon de invdlidos para que recibiesen una instruccion
primaria igual a la que recibian los nifos ‘oyentes a la vez que se les
adiestraba en diversos oficios, ademads se realizaron algunas adecuaciones
arquitectdnicas en el antiquisimo cuartel -de “Teresitas" ubicado
actualmente en la calle de Mixcalco #6 en la Ciudad de México;
estableciéndose un centro para la atencidon de las personas con sorderq,

permitiendo el acceso a personas de cualquier edad y de ambos sexos.

Lo_instruccién iniciaimente estuvo a cargo del profesor Eduordo'
Huett, reconocido maestro de sordos o lo que es igual de ninos
hipooc(;s_icos profundos, quien con el apoyo del pedagogo Enrique
Rébsamen emprendio el trabajo con el método oralista, auxiiGndose con
el Lenguaje de Sefas Mexicano. Sin embargo con el tiempo y ante la
escasez de personal preparado, el método manual (LSM} fue ganando
adeptos e influenciando a los profesores hasta que termind siendo el Unico
que aplicaban. Esta manera de ensenar era prdactica y econdmica,
aunqgue necesitaba fundamentos tedricos para redlizarlo, y maestros
especidlistas, elementos con los que se obtenia una comunicacién

inmediata.
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Sin embargo, siempre han existido personas que creen que oralizar al
sordo es el modo de integrarlo a fa vida social; en 1882 el profesor José
Maria Mdrquez, reintroduce a dicha escuela el método oral. Medio siglo en
la educacién del sordo se pierden en la nebulosa, no existe ningln dato

en los archivos por lo gue la recuperacién bibliografica es minima.

Sin embargo se conoce gue en 1937 la profesora Ma. Teresa de la
Prida utilizaba un método de “desmutizacién’y que en el ano de 1944 se
trabajaba con el libro "Yo hablo", en el cual se planteaba el método para
ensenar a hablar, leer y escribir al nifo sordo (con fres grados de

desmutizacion).

La escolaridad que ofrecia la Escuela Nacional de Sordomudos,
consistia en tres ciclos bdsicos; el primero cuyo objetivo fundamental era
desmutizar al sordo, es decir ensefario a emitir sonidos. El segundo consistia
en brindar instruccién bdasica, en donde se practicaba la lectura y la
escritura. Mientras que en el tercer ciclo se les proporcionaba
capacitacion en actividades laborales. El requisito de ingreso era que

fueran ninos mayores para que entendieran (35).

3.8.2. Escuelas en Guaddlgjara, Jalisco; el “Instituto Providencia; Centro
Escolar para Ninos Sordos de  Occidente", "Centro Escolar para

Nifios Sordos de Guadalajara™y la Escuela de Audicion No. 1 Estatal.

No sélo en la ciudad de México se desarrolld una escuela especial
para ninos con hipoacuUsia profunda; en Jalisco se han encontrado
grandes vestigios revolucionarios innovadores en el aspecto educativo, ya
gue es precisamente en esta regibn mexicana donde se inicia la
educacion del hipoacuUsico como una obra de caridad hacia 1950, Su

génesis fue el asilo para “El Nino Ciego” de la “Divina Providencia”
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fundado con apoyo de las Damas de la Acciéon Catdlica del Sagrario

Metropolitano; y el cual comenzé con su noble tarea en el ano de 1947,

Del primer grupo de alumnos sordos se conoce que fue atendido por
ur, estudiante normalista, cuya misién era cubrir las necesidades basicas de
ensefianza, con muy buena voluntad se entrenaban a los sordos, en las
primeras letras y en la doctrina cristina, el grupo de alumnos era muy
heterogéneo y con un margen de edades que iban desde infantes hasta

adultos.

En 1955 el Grea de ciegos se cambié a un edificio nuevo, construido
ex profeso para albergar tanto a la escuela como al internado; situacion
que dio la oportunidad de crecer en niumero de grupos al drea de
atenciéon de sordos que permanecidé en la misma sede. A parlir de este
momento se cambid la razén social y se transformd el “Insfituto
Providencia; Cenftro . Escolar para Ninos Sordos de Occidente". La
pequena instituciéon se formalizé, conforméndose por tres profesores y el
director, profesor Luis Resendiz.

Es esos momentos, la educacion especidlizada consistia en
desmutizar a los ninos, proceso con el cual y mediante una serie de
ejercicios del aparato fonoarticulador se pensaba emergia la voz de los
sordos con lo que se les enseriaba a emitir sonidos y palabras, asi como las

normas sociales elementales.

Cabe senalar que esta educacion era otorgada por personal diverso
afines a la docencia y a la vocacion cristiana (3¢), situacion que se araigd

durante mds de una década logrando en su medida ayudar a habilitar a

(35)Vid. Supra. Se desconoce cudl era la concepcidn de la edad necesaria para
entender. Digase melodologias de trabajo, ejercicios, etc.
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los ninos sordos de la ciudad.

Posteriormente, en el ano 1958 tomo la direccion del centro la
seforita Guadalupe Saborio, persona que se decia contaba con una
concepcién clara de que un sordo habilitado podia ser un ciudadano
capaz de desempefiar casi todos los oficios y que empleando los métodos
y procedimientos adecuado ser apto para aprender a desarrollarse en el

mundo de los oyentes.

La directora observé la inminente necesidad de capacitar al
personal en las metodologias especializadas, y entabld un estrecho
didlogo con los benefactores de la institucion para establecer las
necesidades de actuadlizacion del personal, accién que favorecid el
prestigio y reconocimiento de la institucion; permitiendo en la década de
los 60" la modalidad de internado y medio internado para impartir
materias tecnoldgicas en las horas vespertinas y dejar la mafana para el

aspecto de instruccion fueran grados de preescolar o primaria.

Sin embargo, al paso del tiempo la escuela se vio envuelta de
carencias respecto a materiales didacticos y personal, por lo que surgieron
diferencias entre el personal académico, originandose asi, la fundacién de
una nueva escuela llamada “Centro Escolar para Ninos Sordos de
Guadalajara”, logrando cristalizarse en el afio 1974 al servicio del Instituto
de la Comunicacion Humana, dependiente de una coordinacion
establecida entre el Instituto de Proteccion a la Infancia en Jalisco y el

Departamento de Educacién Pdblica del Estado.

(36)Vid Supra. Se consideraba que seguia siendo una obra de caridad la educacion de
los sordos, ya que la participacién en este ceniro era un apostolado).
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De esta manera se logrd construir el edificio que actualmente se
encuentra ubicado en Av. Normalistas #400, equipdndose como escuelq,
ademds de implementarse un gabinete de diagndstico con los aparatos
necesarios para redlizar estudios audioldgicos y de atencidon meédica

especializada.

Los miembros del patronato del Instituto de Proteccidn a la Infancia
en Jalisco auspiciaron la asesoria ‘de dos maestros especialistas,
procedentes de Estados Unidos. con el fin de capacitar al personal
docente en la utilizacién de una propuesta llamada Comunicacion Total
iniciando asi el levantamiento de la barrera en la metodologia de la
ensenanza del sordo, ya que al importar asesores, se importé también el
sistema americano de ensefanza con base fundamental en el lenguagje

manual [LSM).

Desde la mitad de la década de los setenta hasta mediados de los
ochenta surgieron varias instituciones que brindaron  atencién
especializada y que fueron sostenidas con presupuesto federal, siendo que
en el afo 1974, bajo el mandato del Lic. Lépez Portillo y estando como
Secretario de Educacion el Lic. Femando Solana Morales, inicié labores la
Escuela de Audicion No. 1 Estatal con el objetivo claro de proporcionar
orientacién y a poyo a la poblacion escolar, propiciando el logro de un

medio de comunicacion convencional basado en ja comunicacién total.

Cabe senalar que la comunicacion total es una filosofia de trabajo
que a parece alrededor de Ila década de los setenta en los Estados Unidos,
y cuya tesis fundamental es aplicar las técnicas acordes a las necesidades
del sujeto, sus caracteristicas personales y el contexto sociocultural que
rodea al mismo. Dando asi la oportunidad a todos de intentar la

metodologia oral.
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Esta serie de principios y de técnicas bdsicas, en la RepuUblica
Mexicana y especificamente en la ciudad de Guadalgjara, no fueron
llevados ala practica como se concibieron originaimente, ya que se
sobrevolaron los beneficios del lenguaje manual y lo establecieron como
medio rector para lograr la comunicacién en los sordos, ya que incluso los

propios maestros eran quienes privilegiaron la cormriente manualista.

Actualmente esta escuela sigue vigente con una curricula regular y
los maestros ejercen la comunicaciéon predominantemente con lenguaje

manual.
3.8.3. Escuelas para nifios sordos en Zapopan, Jalisco.

Como antecedentes educativos de los nifos hipoacusicos profundos
en Zapopan, se encuentra la escuela de Audicidon y Lengugje “Sabino Cruz
Lépez”, la cual comenzd a construirse en el anos 1983, hasta el 11 de enero
de 1984 que fue entregada a la comunidad por personal del
Departamento de Educaciéon Especial, y cuyo objetivo de su creacidn fue

atender la demanda de poblacién sorda en una institucién de tipo federal.

La propuesta metodoldgica aplicada cubria programas reguiares de
primaria adaptados por cada profesor de grupo de acuerdo a las
necesidades especificas de sus alumnos y utilizando primordiamente el
lenguagje de sefnas y algunas técnicas especializadas. Sin embargo se
suscitaron modificaciones en la estructura interna de la escuela, ya que se
origind un cambio sustancial en la forma de ensefar, ya se propuso la
sustitucidon del lenguaje de sefias mexicana por la ordlizacion, ya que esta
Ultima se consideraba mas eficaz respecto al grado de comunicaciéon de

l0s ninos sordos.
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Asi fue. como el método propuesto estaba fundamentado en el
auditivo verbal y su objetivo era lograr que el nino sordo pudiera expresarse
verbalmente; y es importante senalar que este tipo de ensefanza si no se
inicia-a edades tempranas se va dificultando, y el proyecto de oralizar al

alumno llega a ser imposible.

Para el ano 1990 la Direccidon General de Educacion Especial envié a
una maestra a realizar una visita de inspeccion, en la cual detectd la
necesidad de implementar nuevamente ia comunicacién total, como las
técnicas que permitirian cubrir los objetivos de comunicaciéon en este. tipo
de escuelas, ya que la aplicacidon del método no estaba dando los
resultados esperados para satisfacer las necesidades educativas de los

educandos.

La maestra enfatizd que el frabgjo bajo esta conceptualizacion
pemmitifa una mayor flexibilidad al momento de aplicar diversas técnicas
habilitatorias, y que el profesor asi podria elegir cudl técnica era mas
apropiada, y a quién la impondria, levando a cabo la oralizacién con el
alumno cuyas posibilidades en edad, pérdida auditiva y estimulaciéon
permitieran desamrollar la palabra oral. Mientras que con los alumnos cuyo
inicio era tardio en la habilitacion y contaban con una poca estimulacion
de su contexto social, agregado al escaso o nulo interés por habiar. se

sugeria que el frabajo. deberia realizarse utilizando lenguaje manual.

Asi fue como la historia siguid y los cambios que a nivel nacional
propiciaron la descentralizacién educativa permitieron que la estructura
recién generada de la supervisibon en educacion especial se fue
consolidando, y al mismo tiempo, normando sus funciones con base en los
cenfros de trabajo a su cargo. Esta situacion favorecid a la escuela de

audicion ya que la supervisora era partidaria del método auditivo verbal
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como el instrumento metodoldgico idéneo para lograr ila normalizacion
(37}, aspecto que propicidé una continuidad en la ensefianza, ademds de la
flexibilidad que para ese entonces contaba cada unidad educativa para
desarrollar, generar y adecuar las estrategias de ensefianza-aprendizaje
que respondieran satisfactoriamente a las necesidades de su poblacion;
logrando asi que el alumno sordo desarrolle sus potencidiidades y se

incorpore plenamente alasociedad ala cual pertenece.

Con todo esto, o que se pretende es conocer nuestro pasado, ya
que nos permite interpretar el presente y planear adecuadamente el
futuro, ya que la reconstruccién histérica detallada posibilita conocer el
origen y desamollo de la escuela, hasta ubicaria en el presente, permite
elaborar a través del andlisis de los momentos criticos del proceso, un juicio
fundamentado en los antecedentes descritos y el estudio de las diversas
circunstancias y momentos politico-educativos que permitieron liegar hasta
la actualidad. Es por ello la importancia de recapitular los antecedentes

histéricos de la ensefianza de los ninos con hipoacusia profunda.

Con esta rapida visidon de los sucesos acontecidos en México como
primera instancia y después en Guadalajara y Zapopan, Jalisco, se puede
percibir que el impacto de las reformas educativas lanzadas sin una
proyeccién bien planeada provocardn en los docentes la incerfidumbre y
la angustia ante su compromiso frente a grupo y para los educandos la

ruptura de su proceso educativo.

Hasta este momento se han sefialado antecedentes referentes al ia

metodologias educativas y datos histéricos; sin embargo en el proximo

(37) El término de normalizacion refiere a un principio que recalca la importancia, para
que las personos con requerimienios de orolizacion, puedan vivir en condiciones
consideradas “normales”, tanto como sea posible.
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capitulo se abordardn cuestiones especificas de la oralizacion, como parte
del bilingUismo de igual manera que el lengugje manual, y que resulia ser
una metoedologia integral empleada actualmenie por diversas  instancias
educativas, que propone una nueva vision en la educacién de los nifos
con hipoacusia profunda, y la cual resulta importante abordar, ya que en
elia se circunscriben métodos especificos de ensenanza y aprendizaje,
cuyos objetivos difieren aunque siempre enfocados a los niflos con

pérdidas auditivas profundas.
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La Oralizacion en la educacion de los nifios

con hipoacisia profunda.

“El fin supremo de la educacion es el discernir en todo y el poder diferenciar
lo bueno de lo malo, lo genuino de lo falso, y de prefenir lo bueno y lo
genuino de lo malo y lo falso”.

Samuel Johnson.



Capitulo 4.

La oralizaclon en la educacién de los ninos con hipoacusia profunda.

En este capitulo se ahondard sobre los elementos constituyentes en
la oralizacion, metodologia educativa que es retomada por el bilinguismo,
y la cual se andlizard con la intencidn de visudlizar su alcance en la

educacidn de ios nifos con hipoacusia profunda.

Asi entonces, se ftratard de presentar un panorama general
partiendo de las etapas que sustentan esta metodologia. A su vez las
dreas de frabajo en la oralizacion, las técnicas empleadas. la lectura facial
entre otros elementos de suma importancia pcra el logro de los objetivos

planteados por esta metodologia.

De esta manera y considerando la frascendencia de la terapia de
lengugje u oralizacion, cabe destacar que de las multiples actividades
psicolégicas que el hombre readliza es el lengugje, -una de las mas
definitorias de su condicién, ya que aparece desde e! primer ano de vida 'y
acompana a casi todas nuestras actividades, ademds de adquirirse
aparentementie sin esfuerzo. Sin embargo esta facilidad y rapidez con la
que aparentemente se-adquiere el lenguagje no es sino uno de los mayores

malentendidos en la literatura que sobre su adquisiciédn ha producido.

Ahora bien, esta facilidad relativa puede entenderse para cierfos
casos en los que la persona a aprehender el lengugje cuenta con todas
sus facultades y capacidades para lograr el desarrolio lingUistico, pero
sucede justamente todo lo contrano cuando se trata de una persona cuya

capacidad para desarrollar un lenguagije estd limitada por la pérdida total o
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oarcial de su sentfido auditivo, indispensable para entablar un intercambio

fonolégico y verbal, necesario para el logro de un desarrollo linguistico.

El estudio del lenguaje vy su c.dquisicidon siempre han sido una tarea
apasionante y ardua desde que Fray Pedro Ponce de Ledn, (38) quien llevd
a cabo el primer proyecto de rehabilitacién de dos niftos sordos, hasta
nuestros dias ha seguido la tradicién oralista. Incluso cuando se han usado
fos signos de la comunidad sorda, como los bilingUes, se ha hecho con la

mentalidad oralista.

Esta tradicién oralista se ha mantenido entre otras cosas, por las
circunstancias que han rodeado a la lengua de signos, tales como los
cuestionamientos reterentes a su faciidad y rapidez para aprender vy
sostener una comunicacién casi inmediata; o basta con recordar el
Congreso de Mildn de 1880 (39) en el cual se cuestiond y se refutd al
gestualismo recurso indispensable del Lenguaje de Sefias Mexicano [LSM),
impidiéndole durante un siglo expresarse en igualdad de condiciones

frente al oralismo.

Sélo a partir de 1972 cuando la Sociedad LingUistica Internacional
(SLI) reconoce que la lengua de signos es una verdadera lengua y cuando
en 1980 se celebra el Congreso de Hamburgo.(40) la lengua de signos
comienza a expresarse libremente. Sin embargo, pese al favor con que

contdo el oralismo, éste sélo ha dado buenos resuttados en contadas

{38) Ver obra de Fray Pedro Ponce de Lebdn. Doctrina para los mudos sordos.

(39) Vid. Supra. MRCHESI, Alvaro. Bl desarrolio cognitivo y lingiistico de los nifios sordos. p.
184,

(40) VId. Supra. Ibidem. p. 167.
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ocasiones, los cuales han estado por debajo de lo deseado, ya que exiaen
un andiisis referente a su estructura semantica y sintacrica ae 1as  cuaies

imd&s adelante se hablara.

4.1. Etapas de la oralizacidn.

Ahora bien resulta importante sefnalar que el proceso de la
adquisicién fonoldgica u oralizacidn se puede estudiar desde dos puntos
de vista: a partir de lo que se considera como etapa prelingUistica, o bien,

desde el momento de la emisién de la primera palabra, etapa lingUistica.

4.1.1. Etapa prelingUfstica.

Estudios desde los anos 20 han considerado que existe un periodo
previo a la aparicién de la primera palabra llamado etapa  prelingiistica;
Philip Date {1980). asilo menciona. Hay etapas sucesivas en este periodo; la
primerq, el llanto, en el que los bebés ejecutan variaciones bdsicas que le
permiten a los padres saber si el nifio llora de hambre, dolor o suefio y que
son interpretados de acuerdo at contexto en que se dan. Al final del primer
mes surgen una serie de vocdlizaciones que contienen mds variaciones
que las del lianto, debido al uso de los érganos de articulacién; al final del
segundo mes aproximadamente surge un tipo de vocdlizacién llamado
cantaleo o anullo, denominado asi por la frecuente presencia del sonido

U

Por su parte Azcorga (1985} lo denomina juego vocal considerandolo
como un verdadero juego, ya que se compone de repeticiones vocalicas
incesantes y aparenfemente sin motivo. La Ultima etapa es el balbuceo,

durante el cual el nifio emite una gran variedad de sonidos verbales que
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no necesariamente pertenecen a la lengua que estd aprendiendo, de tal
modo gue el desarmolio de la totalidad de sonidos de una lengua requiere

tanto de la diccidon como de la imitacion de determinados sonidos.

Investigaciones han demostrado (Nakazima, 1962) que la pauta del
balbuceo es muy similar en los distintos idiomas; asi los bebés franceses,
japoneses, ingleses y mexicanos balbucean de igual manera en dicha
etapa. Predominan las vocales intermedias {e-), las consonantes labiales

{b-m} y las consonantes posteriores (g-k).

4.1.2. Etapa linguistica.

Esta comesponde a la emision de la palabra y todo este proceso de
adquisicion fonoldégica ha sido analizado desde diversos enfoques que
pretenden describir cébmo adquiere el nino el sistema fonolégico de su
lengua.

Los padres gratifican selectivamenie a aquellos sonidos que se
aproximan a los sonidos vocales de su idioma prestando atencién,
sonriendo © respondiendo verbalmente a ellos y no a otros sonidos. Los
ninos imitan el lenguaje que oyen y asocian la voz de su madre o adulto,
con las agradables sensaciones de bienestar, calor o alimenio {Lenneberg

y Lenneberg, 1982).

La teoria anterior es ampliada al demostrar Eisenberg Fredlander
{1970) que el nifno es capaz de regular en forma activa todos los estimujos
auditivos que ocurren a su alrededor. De acuerdo a esta hipdtesis el nifio
no es pasivo en el proceso de adquisicién, sino un ser activo que
selecciona aquelios estimulos que son relevantes en su medio, intentando

muy pronio reproducir estos sonidos (vocales y consonantes).
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4.2. Enfoques de la oralizacidn.

La oralizacién de igual manera que esta constituida por etapas, éstas
son andlizadas desde diversos enfoques para reconocer su vialidad y
perlinencia en el caso de la educacion bilingle de los nifos con

hipoacusia profunda.

4.2.1. Enfoque alternativo estructuralista.

Ofro enfoque es el representado por Jakobson, quien analiza dicha
adquisicion a través de rasgos distintivos y de universales lingUisticos y no a
través de fonemas, es decir, que el nifo. seguird el mismo proceso,

independientemente de la lengua que esté aprendiendo.

De acuerdo con esta teoria los ninos aprenden los fonemas de su
lengua a traves de un proceso en el que se adquiere un contraste ala vez
y cada contraste se anade al sistema en forma unificada y completa. Los
confrastes son entre una vocal abierta (a) y una consonante bilabial
sonora o sorda (b-p); posteriormente se dan los contrasies entre
consonantes en una secuencia que indica Jackobson como: oral-nasal [m-

b); labial-dental {p-1) y oclusiva continua {p-f).

Este enfoque estructuralista es criticado debido a que no se toma en
cuenta la-accién del medio y lo que el nifo esta fratando de producir, sino
que toma exclusivamente la capacidad innata presentada a través de los

universales linguisticos.

90



La oralzacion en la educacion de los
ninos hipoacusicos profundos.

4.2.2. Enfoque prosédico.

Esta difiere del enfoque estructuralista especialmente por resaltar fa
importancia de las diferencias indlividuales en las pautas de adquisicidon en
oposicién al orden universal. Considera que el nifio tiende a percibir una
emisibn como una unidad completa y percibe ciertos rasgos fonéticos
como las caracteristicas de alargamiento, sonorizacién y acentuacién de
la penditima silaba o por una nasal fuertemente articulada, sin tener
conciencia necesariamente de sus relaciones secuenciales, este enfoque
parte de la Fonologia Natural, la cual considera que el lenguagje infantil es
caracteristico universalmente por sus omisiones, substituciones vy
asimilaciones, y da la pauta a lingUistas para considerarlo como un sistema
en el que existen reglas que son observadas en todos los nifos,
independientemente de la lengua que estén aprendiendo. Cada nifo
genera estrategias especificas individuales que le permiten ia adquisicion

del sistema propuesto por el adulto.

Después de esbozar brevemente los diferentes enfoques tebricos
sobre la adquisicion del lenguaje oral en el nino es conveniente comentar
que para tener un conocimiento sobre la adquisicién fonoldgica es
necesario partir de la informacidn que proporcionan estas mismas

conceptualizaciones.
Los enfoques que de manera general se han expuesto, muestran
cudn lejos se hayan de estar unificados los criterios en relacién al proceso

de adquisiciéon del lenguagje oral.

Por un lado uno que integra el desamollo fonologico a teorias de

aprendizaje més amplias, dando una importancic capital alf refuerzo y a la
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imitacién como factores determinantes en la adquisicion del iengudje; su

objetivo no es andlizar las estructuras fonoldgicas como talses.

Las tesis estructuralistas explican la adquisicién sobre la base de
universales linglisticos, leyes estructurales que subyacen en cualquier
modificacién del lenguaje, ya sea individual o social. Por su parte la
fonologia natural intenta identificar los procesos fonolégicos que explican
tanto el cambio del lengudje a través del tiempo como el desarrolio

fonolégico.

Varios son los puntos en que muestran divergencias estas teorias; uno
de ellos es el de definir si el balbuceo es una aproximacién gradual a la
emisidbn de las primeras palabras o si hay realmente una discontinuidad

entre el balbuceo y la adquisicion fonoldgica.

Para la atencién a problemas en el lengudje el maestro especialista
requiere de una amplia informacién sobre la adquisicién del lenguagje, ya
que dicho conocimiento le proporcionard elementos tedricos sobre los
cuales se basardn las estrategias de frabgjo. Asi mismo el padre de familia
debera estar orientado en estos principios 1edricos para poder trabajar con
sus hijos en el hogar, y junto con el docente puedan encaminar al nifio a la
adecuada expresion oral y desamollo 6ptimo de sus capacidades

fonéticas.

Cabe sendlar que la adquisicion del lenguaje por 10s nifios
hipoacuUsicos profundos, es uno de los temas que en esta campo - estd
suscitando un mayor niUmero de investigaciones, aunque en México, aun
faltan mas estudios., 1o cual se explica en primer lugar, porque los estudios

sobre 1os comienzos de la comunicacion vy el lenguagje han alcanzado una
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especial relevancia en los Ultimos anos. dado a las circunstancias de

integrar e incluir a estas personas en la comunidad.

También este ambito de la educacién especial ha cobrado
importancia, por los estudios realizados sobre Ia adquisicién del lenguaje
en ninos hipoacusicos profundos educados en diferentes ambientes
linglisticos y bajo diferentes metodologias pedagébdgicas, y finaimente
porque la adquisicién del lenguagje en ninos privados de audicién presenta
serias dificultades y constituye uno de los aprendizajes mdés importantes

para un nino sordo.

Es asi, como el proceso de adquisicion del lenguaje oral por los nifios
con hipoacusia profunda, es muy diferente al de los ninos oyentes o al de
los propios sordos en relacidn con en lengugje signado {LSM). Los ninos
sordos o hipoacusicos, en especial si su pérdida auditiva es profunda, se
enfrentan a un dificil y complicado problema como es el de acceder a un
lenguaje que no pueden oir, por lo tanto su adquisicidn No es un proceso
espontdneo y natural vivido en situaciones cotidianas de comunicacion e
intercambio de informacién; sino resulta ser un aprendizgje dificil que debe
ser planificado de forma sistematica por los adultos y por los especialistas

principalmente.

De esta manera, las palabras se van incorporando poco a poco al
vocabulario del nino, convirliendo su adquisicion en un objetivo en si
mismo, distante en muchas ocasiones de un contexto comunicativo e
interactivo. Por ello, el desanolio del lenguaje oral en un nino con

hipoacusia profunda se puede entender de |a siguiente manera (41):

93



La oralizacién en ka educocion de los
ninos hipoactsicos profundos.

e Los nifos con hipoacusia profunda necesitan mads tiempo para
pasar de la primera palabra a un vocabulario de 10 palabras.

e La aparicion de las primeras palabras es cudlitativamente
diferente.

e La velocidad de incremento del vocabulario no qumenta
significativamente a pariir de poseer 50 palabras.

e Los primeros conjuntos de palabras tienen relativamente menos
palabras generales nominales y mdés personales — sociales.

o Las primeras 50 palabras tienen un mayor nimero de palabras

accion.

Es por ello que el sordo;, educado por cualquier metodologia, o
filosofia, tiene una percepcion valiosa pero diferente del mundo que lo
circunda, porque la informaciéon que recibe a través del sistema sensorial
se ve afectada en su totalidad al haber un canal receptor alterado, como

lo resulta ser la audicion.

Lo que resulta innegable es que para integrarse al medio soclal, el
nino sordo debe de conocer la lengua del lugar donde habite, incluso
para acceder a la lectura como medio para obtener conocimientos
significativos, asi como para recibir y comprender mensgjes orales y

escritos, y expresarse a través de ellos.

De este modo para que un nifo sordo pueda decodiflcar mensajes
verbales o escritos en una determinada lengua sin mayor -dificultad, se le

deben proporcionar estructuras lingUisticas organizadas respetando la

[41) Vid supra. ORRI DE CASTORINO, Rosa. La adquisicién de la lengua en el discapacitado
audifivo. p. 175.
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gramdatica de la lengua, con la funcién de facilitarle la adquisicion de la
misma a través de su constante repeticion, arbitrando conjuntamente otros

medios pedagogicos que hacen a su educacion especial.

A esto senalado, refiere el uso de las claves Fitzgerald, famosamente
conocidas por los insertos en el drea de la sordera, ya que se emplean
como recurso técnico y didactico para ayudar al nifio sordo a organizar el
lenguaje, siempre con alguna adecuacion de acuerdo a las necesidades
de los ninos. Cabe sehalar también que el significante auditivo, es decir la
palabra o concepto sustituido en las claves, no estard presente en la
mayoria de los casos de la ensefanza, pero fas imagenes orofaciales y
corporales, la actitud corporal y dialogica del docente, seran captadas a

través de la vista y de la capacidad senso-perspectiva del sordo.

De esta manera se cubre una de las dreas de trabajo de la
ordlizacion; sin embargo el transmitir la informacion pedagégica respecto
a este aspecio de la educacion especial de sordos, por mds de 40 anos a
tfraveés de la intervencién docente y pedagégica, tiene por objeto orientar
la creatividad de cada persona inmiscuida en la educacion y en el

aprendizaje que desarrolian los niftos con pérdidas auditivas.

Para que un nino discapacitado auditivo, educado dentro de una
filosofia oralista consiga una asociacidn ajustada enire el significante visual
(imagenes orofaciales del lenguaje hablado), los signos iconicos {imagenes
relacionadas con el lenguaje verbal, debe de redlizarse una tarea
constructiva en base a una estimulacion prevista para el nifio. A

continuacion se explican los significantes:
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Los significantes visuales: Las imagenes visuales del ienguagje
oral que capta un sordo de su interlocutor a través de la
lectura labial, seran buenas si s& ha redlizado una buena
ensefanza del lengugje y adiestramiento en la lectura.labial,
ya que de no ser asi, solo representard imagenes sin sentido ni

significado.

Los signos icdnicos: Se tiene conocimiento que a partir de los 7
anos, el pensamiento del-nino esta ligado a una imagen bajo
un progresivo despegue hacia el pensamiento I6gico
operativo, en donde los ninos sordos hacen uso de la.imagen
como recurso de asociaclén y fijaciéon en aquellos casos que
presentan una mayor dificultad. razéon por fo cual se deberd
proporcionar una gran cantidad de estimulos a favor del mejor

aprovechamiento y aprendizaje.

La escritura: Desde el comienzo de la educacién especial, se
han practicado diversas actividades para facilitar el logro del
esquema corporal como juegos, ejercicios corporales, trabajos
plasticos, musico terapia, etc., con la intencién de ejercitar la
funcién simbdlica, -ademés de complementarse con
actividades. psicomotrices bdsicas, que reflejan las posibles
dificultades para posteriormente seguir con la adquisicién de

la lectura y la escritura.

Los aspectos semanticas del lenguagje: Estdn considerados
como todos aquellos elementos que forman parte de un

didglogo. una oracién o una frase, como el verbo, sustantivo,

complementos, etc., los cuales constituyen una estructura

96



La oralizacion en la educacién de los
ninos hipoacusicos profundos.

gramatical especifica, la cual debe de respetarse para

mantener una légica.

4.3. Areas de frabajo en la oralizacion de nifos hipoacUsicos profundos.

En algunas ocasiones de nuestra vida, podemos estar frente a un
nino sordo, lo que puede llegar a causar incomodidad o molestia por la
voz que produce. Esto se puede fundamentar en base a estudios que han
revelado que la voz fuerte, monocorde, de timbre extrano y martilada,
confunde a la persona que recibe el mensaje, imposibilitando una buena
comunicacion. Por esta razén resulia importante aunque complejo definir
la voz en los nifios con hipoacusia profunda desde un enfoque

pedagégico con un sustento logopedico {42).

El nifilo hipoacusico tiene al principio una voz hormal en el aspecto
tonal, pero no en el de la melodia, por ello es importante su reeducacion,
en la cual no-debe modificarse {a altura tonal. Ahora se senala una

descripcidn de las caracteristicas de la voz del sordo.

¢ Intensidad: Referente a si es demasiado fuerte o no lo
suficiente, cuando la intensidad de los fonemas es demasiado
uniforme. El valor respectivo de la intensidad de las vocales y
de las consonantes es modificado, ya que muchas veces no se
realizan transiciones fonéticas. y el valor de cada estructura
fonética esta estandarzado. Ademds de que las consonantes

son demasiado sostenidas y todas tienen la misma fuerza.

¢ Altura: En la mayoria de las hipoacusias profundas se observa

una falta de distincion formantica de las vocales, por ejemplo

£>
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la “o" y la "u” se confunden con la “i" y “e" amalgamadas.,
ademds este tipo de alteracion es precisamente lo que suscita
la sospecha de la hipoacusia o como comiUnmenie se le dice
“sordera”, aunque a veces toda la produccién oral es

gangosa o nasalizada.

e Melodia y ritmo: Estas caracteristicas se hallan muy alteradas,
mientras que las palabras y las silabas pueden ser inteligibles,
las secuencias mas largas son modificadas e incluso resultan

incomprensibles.

« Duracion: Ela acto fonatorio es prolongado, aunque el débito
es, mas lento y por lo tanto el ritmo se ve afectado. Es decir
mientras que una frase es para un oyente, para el sordo tiene
dos segmentos,. quien ademds emplea mads tiempo en
expresarla, ya que con frecuencia las pausas estan mal
colocadas y las consonantes duran .demasiado -en relacion
con las vocales. Mientras que las silabas tienen la mayoria de.

las veces la misma duracion.

« Entonacion: Esta caracteristica refiere a que la frecuencia del
tono fundamental es normal, mientras que las.variaciones que
constituyen la entonacién son inexistentes. Los acentos de
intensidad no se respetan y lo mds frecuente es que el sordo

eleve progresivamente la voz del principio al fin de la frase.

(42) Vid. Supra. B témino logopedico refiere a los aspectos generalizados del habla, sus

problemdticas y posibles soluciones: terapéuticas.
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e Respiracion: Esta tiene muchas veces un ritmo iregular, y no
estd coordinada con los movimientos del habla. En general no

existe la proyeccion vocal.

e Posiciones articulatorias deformadas: Repercuten en la laringe
y en las cavidades de resonancia; y asi alteran la vos. En
algunos adolescentes la sordera es mdés perceptible en Ia
articulacién que en la melodia, ya que su emisidn fonética es
confusa y con frecuencia posterior y ensordecida, pero

producen inflexiones melddicas adecuadas.

Con estas caracteristicas en cuanto a la emisidn sonora de 1os chicos
hipoacusicos, sorprende la existencia de un “acento”, el cual en la
mayoria de los casos es el signo que indica una sordera, que consiste en
tonalidades particulares del timbre y de las caracteristicas articulatorias del
paciente.-Estos rasgos son indistinguibles para el sordo, pero para el oyente,
puede ser concebido como un acento paricular de un grupo cultural:

aleman, italiano, etc.

Cabe senalar que al principio de la reeducacion, se puede observar
una notable diferencia segun si el nino cuenta con algdn auxiliar auditivo o
no., y a medida que va progresando su reeducacion esta diferencia se
atenla y al cabo de unas horas o de unos dias parece que la voz apenas
mejora. Por ejemplo en la comunicacion espontdnea la produccion verbal
es resultado de hdabitos adquiridos y solo se modifica gradualmente, y si el
confrol auditivo es suficiente, la voz se hace mds intensa e incluso

desmesurada.
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Pero a todo esto, pqué utilidad tiene un sordo para poseer una
articulacién precisa y una sintaxis correcta si el mensaje que emite no
puede ser recibido por culpa de una entonacién inadecuada, de pausas
andrquicas o de un tiempo de emisidn demasiado largo?, ya que aungque
el oyente pueda comprender el sentido de las palabras, puede terminar
cansado 0 molesto por la voz del sordo, sin embargo y sabiendo que en el
paisaje sonoro del nino con pérdida auditiva se conservan la melodia, la:
entonacidn y el ritmo, la educaciéon vocal debe de guiarse por los juegos
de variacion de estos pardmetros, donde o esencial radica en la riqueza y

la variedad de las estructuras utilizadas en el sistema comunicativo. -

Puesto que el nifio hipoacusico o “sordo™ posee voz, se debe fratar
de manteneria y enriquecera con el objetivo de hacer descubrir al nino el
valor de las entonaciones, ya que para los logopedas, terapeutas de
lenguaje y pedagogos, el problema consiste en que las estructuras
melddicas adecuadas no dependen de un supuesto coédigo que permite
construir una teoria y facilitar el aprendizaje, ya que .no existe léxico ni
gramdtica en la entonacién. Por su parte las estructuras melédicas son
integradas completamente en la articulacién y forman parte de los habitos

verbales de cada familia o de cada grupo cultural.

4.4. Técnicas facilitadoras en el proceso de oralizacion y articulacion.

Es importante recordar que para el nifio con pérdida auditiva, este
proceso de articulacion tiende a ser muy dificil, sin embargo existen ya
profesores de- diccion que favorecen este proceso. de articulacion,
posibilitando la adquisicién del fonema, a diferencia de los que los sordos
sin reeducacion producen que son simples formas articulatoerias sin un

sentido estricto.
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Pese a ello, existen diversas técnicas corporales, visuales y auditivas
para aminorar los problemas perceptivos, con aproximaciones fonéticas a
las dificultades de articulacion de los sordos, aunque en la gran mayoria
de ellos, su audicion sea insuficiente para asegurar una produccién y un

control satistactorio de la realizacién oral del mensaje.

4.4.1. Medios corporales.

En este caso, el habla fluida necesita una buena coordinacion de los
movimientos articulatorios en la fase espiratoria de la respiracién, y el nifo
en muchas ocasiones no sabe soplar voluntariamente, por ello se realizan
actlividades con materiales ligeros para que @l niflo poco a poco 1os
mueva realizando pequeiias exhalaciones. Esta sensacidon de soplo que
experimentan los ninos, es la emision de ias letras fricativas, mientras que la
sensacion de vibracién, es producida solo por algunos sonidos que pueden
descubrirse por las vibraciones dseas en los huesos craneales, como en el
mentoén, el pecho., el cuello y la nariz. Teniendo la caracterizacién siguiente

de acuerdo ala sensacion producida y origen:

¢ lLaringe: consonantes sonoras y vocales.
+ Mentdn: fonemas anteriores., v, i, e.
¢ Pecho: fonemas posteriores y abiertos., a, o.

¢ Tabique nasal: consonantes nasates.

Existe también la sensacidon en cuanto al desplazamiento de la
lengua., que es cuando la articulacion se da de manera simultanea entre
las vocdles y las consonantes. Por su parte el guialengua, facilitan la

adquisicién de los movimienios necesarios para la articulacion de los
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fonemas (43), que estdn en funcién del articulado dental del sujeto y del

efecto que se quiera obiener.

Et ritmo y la entonaciodn, deben trabajarse siempre, y cuando un nino
realice una buena produccion. fonélica, se le debe interumpir, para
permitirle deshacer las posiciones orgdnicas y crear asi, un verdadero
automatismo motor, el cual se irG perfeccionando en la medida que sean
mds complejas las estructuras fonéticas. Asi el riimo musical y el ritmo
corporal del mélodo verbo fonal incluido en la oralizacion facilitan la
expresividad y el descondicionamiento de una atencién excesiva en el
rosfro, ya que se recurre al uso del cuerpo en los movimientos gesiuales,
para que-el nino sordo a partir de juegos y ritmos, descubra los sonidos y 10s

ritmos del habla.

4.4.2. Medios visuales.

En la comunicacién de los ninos con hipoacusia se recurre a diversos
medios, uno mds es el visual, en el cual se pone especial énfasis en los
gestos y movimientos producidos. La lectura labio facial por ejemplo,
presenta algunos fonemas nitidos que facilitan la adquisicion del concepto
del movimiento que debe producirse para emitir un sonido mdas claro y
preciso., asi se fiene que para las vocales i, o, Uy para las consonantes p, f,
s, la imagen labial es integrada con bastante facilidad, ya que la abertura

labial favorece también las distinciones., pequeria para t y d, grande para

Kyg.

(43} Apud. MAISONNY, Borel. p. 133.
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Existe ofro medio conocido, como el logopeda espejo, que es
cuando por medio del cuerpo del otro, el nino toma conciencia de la
posicién de los érganos donadores, es decir del estado de tensidon
necesario y de la duracién de la einision, ya que de ahi, percibe
posibles imegularidades o equivocaciones observando los movimientos del

maxilar inferior y del cuello.

El espejo es otro medio muy Util para que el nilo hipoacusico
controle la precision de su habla, y explorar formas arficulatorias,

permitiendo constatar la ausencia o presencia del soplo nasal.

La escritura fonética, tras la adquisicidn de la lectura o
simultdneamente a su aprendizaje, existe una etapa que obliga a explicar,
clarificar y precisar "cémo se habla” y “cémo se articula”, es decir que se
frata de la construccion de una imagen de referencia, una escritura
fonética, que crea precisamente una imagen de la cadena hablada ya
ayuda al deficiente auditive a reducir Ias pausas y mejorar el ritmo, incluso
a colocar el acento de intensidad comrectamente. Es asi como el punto de
referencia ya no es la palabraq, sino la organizaciéon semdntica del discurso,

presentando la siguiente representaciéon de trazos oscilograficos (44):
P

Octusivas sordas:
Oclsivas sonoras: s/

fricativas sordas: 1 S~/

Fricativas sonoras: /\A"\w
Liquicas: UL
Vocales agudaos; /-«\M/‘)"UM
Vocales graves: /\f\f\f\_

La intencién de estos signos es que el nino detecte la duracion de

un fonema determinado, ya que ademas esta escritura fonética indica la

{(44) DUMONT, Annie. £t logopeda y el niio sordo. p. 135.
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locdlizacidén de la produccidn oral o nasal. También estdn los
ortodiagramas, que son indispensables en el trabajo con adolescentes que
quieren comprender con precision 1os movimientos y las posiciones.,
mieniras que las palabras escritas y las frases son Utiles cuando se trabaja a

partir de fonemas determinados que se quieren reforzar o precisar.

Finalmente existen programas, que visualizan en tfiempo real las
caracteristicas de duracién, intensidad y sonorizacion de los diversos
fonemas de la palabra o cadena hablada, ademds de ser muy recurrentes

cuando se ha efectuado un implante coclear.
4.4.3. Medios auditivos.

Existe el lafon, que permite dar una realidad auditiva perceplible de
los fonemas fricativos, donde los f, z y j son audibles. También el suvag,
favorece al reconocimienio al buscar el sonido oplimo segun diversos
fitrados de los fonemas. Finalmente estd la HF {45), que pemite al nino
hipoacusico profundo recibir el mensagje de forma continua con relacién al

emisor, lo que proporciona a algunos una mejor precision articulatoria.

4.5, La lectura labiofacial.

Dentro de la metodologia de la oralizacidon, también juega un papel
muy importante la lectura labio facial, la cual es un recurso de
comunicacion para los nifos hipoacusicos profundos trascendental,
aunque mucho se cuestiona su funciondlidad. Sin embargo pese a ello,
popularmente se ha creido que la lectura kaciofacial es el unico medio por

el cual el sordo (hipocusico profundo) puede percibir el mundo hablado,

{45) Ibldem. p. 137.
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ya que la mayoria de las personas consideran que solo entienden a traveés

de la lectura labial.

Cabe senalar que este fendmeno, no se trata Unicamente d=
descifrar el movimiento de los labios en el acto del habilag, sino que utilizan
también los dientes, la lengua y el movimiento de los maxilares., siendo asi,
md&s facial que labial, ya que de hecho. toda mimica, especiaimente los
movimientos del mentén, de la garganta y de la pante superior de las
mejillas, al igual que las diferentes modificaciones de la expresion
intervienen en la captacién del mensaje. Y es a partir de estos
micromovimientos que el nifo con hipoacuysia profunda reconstruye ia

suplencia mental en el mensaje propuesto.

4.5.1. La suplencia mental.

Esta categoria refiere a que un nifo con hipoacusia profunda puede
descifrar un mensaje gracias a los conocimientos previos que tiene
respecto a un aspecto determinado, como puede suceder cuando se
cubre la mitad de las letras que conforman un texto, sin por ello no

comprender su contenido.

Los procedimientos que intervienen en la lectura labial son muy
complejos al igual que sucede en la adquisicibn de un nuevo
aprendizaje., caso similar en el dato visual respecto a los movimientos
lablales, donde el nino hipoacusico hace corresponder un modelo mental
lingUisticamente conocido de antemano (sea de manera auditiva, escrita
o por lengugje manual] donde seguido de esto, el nino tiene que buscar

todas las interpretaciones posibles y apropiadas segun el contexto.
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Con esto senalado, la lectura labial queda como un medio muy
incompleto para decodificar las informaciones dadas por el hablante,
como muestran ciertas investigaciones realizadas sobre ninos con
hipoacuUsia profunda (44) en las cuales el nivel de comprensidn alcanzado

es muy bagjo.
4.5.2. Imégenes labiales del sistema fonético.

Para que la lectura labiofacial tenga el éxifo esperado; es necesario.
que se recdlice una gesticulacion apropiada, dado a que en é&sia técnica
se emplean. numercsos movimientos, -en donde cada unoc de ellos
representa y comresponde a fonemas muy especificos, cuyo orgen difiere

como se muestra a continuacion:

*Movimientos labiales: abertura/cieme, extensién, proyeccion [los cuales
pueden combinarse)

“Movimientos de dpice lingual: extensién, posicion en punta, elevacion,
relajacién.

*Movimientos del maxilar inferior: avance, retroceso, descenso.

A esto cabria afadir las variaciones de la forma de los labios, que
son elementos pertinentes utilizados sobre todo para el reconocimiento de
las vocadles, situacidon que tiende a dificultar un poco el proceso de

comprension de los fonemas producidos.

Ahora bien, en el sistema fonético de la lengua castellanc se
reconocen cinco f_onemc:s vocdlicos, los cuales como su nombre lo indica,

permiten el reconocimiento de las vocates por la posicion de los labios y el

(46) ibldem. P. 142,
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grado de abertura bucal, es decir: para la *a" se emplea la boca abierta,,
la boca semi abierta y los labios proyectados para la *o”, para la "u" la
boca con una minima abertura y los labios proyectados, parala “e" yla "
los labios extendidos. Las vocales que mds se prestan a la confusion son la
“I"yla “e", ya que poseen una imagen visual muy similar y cabe recordar

que los niflos hipoacusicos se guian por su campo visual.

Por su parte con las consonantes se encuentran cinco imdgenes
labiales diferentes para las 18 consonantes del sistema fonético de la
lengua castellana, aunque las variaciones de la cadenahablada
en la coarticulacidon de los elementos fonéticos dan lugar a modificaciones

en su visibilidad (47) como se muestra en el siguiente esquema:

e Primer movimiento: labios cerados.- p=b=m.

¢ Segundo movimiento: contacto del labio inferior con los dientes
superiores.- f,

+ Tercer movimiento: dpice lingual en posiciéon interdental.- z,

o Cuarto movimiento: labios entre abierfos, comisuras ligeramente
levantadas.- s.

o Quinto movimiento: elevaciéon del dpice lingual.-
t=d=n=l=r=rr=f=ll=ch.

¢ Ningin movimiento de los labios: k=g=j.

Sin embargo con foda esta descripcidén de las imagenes labiales de
las vocales y de las consonantes, no debe de tomarse como Unica base
de referencia para el andlisis de la progresion del trabajo de oralizacion de
{os ninos con hipoacuUsia profunda a través de la lectura labiofacial, ya que
el objeto de este aprendizaje no es dominar el andlisis de los

conocimientos labiales productores de los fonemas, sino mds bien, se trata
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de desarrollar la captacién global del mensaje a partir de los datos visuales

percibidos.

Se debe entonces a partir de esta descripcion provocar la toma de
conciencia respecto a este fendmeno. a través de los juegos que le gustan
al nino “sordo”, también se puede evocar de igual manera el vocabularno
comespondiente a las iméagenes, suprimiendo totalmente el sonido pero
dejando visible todo el rostro al articular la palabra, logrando observar |a
sorpresa en el rostro  del nino que favorecerd la reproduccién de |os
movimientos de los labios, y por consiguiente la toma de conciencia
respecto al fendmeno. De esta manera desde el interior, toma conciencia
de la parte motora del mensaje y se gjusia esta sensacién de movimiento
percibido desde “dentro”, con el de "afuera" observado y reconocido en

los labios del locutor.

De esta manera se puede inferir que leer en los labios es mirar, y mirar
es encontrarse con la imagen y especular, por lo que cabria entonces
plantearnos squé es y qué implica reconocer un mensgje a través de la
lectura labiofacial?. En realidad es todo un procedimiento que implica una
metodologia rigurosa para lograr el objetivo determinado que es la
comprensibn de un mensaje por el nino con hipoacusia., ya gque el
desamollo de la. lectura labiofacial se basa en todas las etapas del
reconocimiento, es decir que trata de ayudar al nino a percibir, identificar,
ordenar y asociar las imagenes visuales del habla en un proceso que va de

io exterior a lo interior.

Es importante recordar que el fonema expresado por el movimiento

{47) Vid. Supra. Ibidem. p. 143.
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de los labios es algo material, pero es necesario que deje de ser un objeto
para poder funcionar como soporte de una diferencia que permita todo el
juego de las operaciones posibles, y para ello es necesario contar con
tiempo para que el nifio pueda manipular las formas, es decir los
movimientos de los labios para que organice y reconstruya las palabras y
nuevas ideas, conceptos que le posibiliten amar una oracién vy

comprender el contexto de los que le es dicho.

4.5.3. La articulacion y la sintaxis.

La lectura labiofacial por su estructura y los elementos que ia
conforman comprende una cierta dificultad para su adquisicion, por ello
es muy importante fomentar el proceso de repeticién de os movimientos
labiales en los ninos sometidos a este procedimiento, ya que en la medida
de ese dominio podrd entrar rGpidamente en la etapa de ia percepcion
seguida de las subsecuentes etapas para la comprension del mensaje
emitido, armba sefaladas, que dan lugar a la identificacién del

movimiento.

Aunado a esto, es importante recuperar la utilidad del andilisis
articulatorio durante las primeras etapas del desamollo verbal del nifio, ya
que desde ese momento se deberd trabajar para desarroliar y fortalecer su
capacidad articulatoria en sus movimientos labiales., asi una vez
instaurados los procesos de imitacidon y establecido el interés por los
movimientos del rostro, puede pasase a ejercicios mas sistematicos
tomando en consideracion ciertas condiciones. Por ejemplo durante el
aprendizaje hay que situarse frente al nino con hipoacusia a una cierta
aliura, ya que es una condicion éptima, donde la boca debe estar un

poco por encima del ojo del observador. Mientras que el dngulo de visién,
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la distancia y la iluminacion del rostro del que emite el mensaje influyen en

la percepcion visual del discurso.

Es decir, que hay que hablar con una articulaciéon precisq, sin caer
en la exageracién, esto es abrir bien la boca al pronunciar las palabras,
hay que endentecer el débito, pero sin modificar el ritmo ni. entrecortar las
palabras, por el contrario se debe respetar-las expresiones y el ritmo de la

frase.

Asi entonces, la lectura labiofacial es un fendmeno dindmico e
interactivo que se desarrolla ‘bajo una situacién determinada; desde el
inicio de la comunicacién oral, donde se parte de las confusiones labiales
para proponer al nino varias posibilidades, a fin de que logre tomar
conciencia del problema de los movimientos idénticos correspondientes a
distintos sonidos y desamolle estrategias de discriminacién. Para ello es
preferible comenzar con estructuras d frases proponiendo el dibujo de los

diferentes movimientos labiales.

Por otfro .lado, y relacionado con el nivel sintaclico, en el
reconocimiento de frases se trabaja con frases usuates y- simples que
pemiten- realizar reconocimientos globales 'y automatismos -previsios,
logréndose ‘una lectura indirecta por el reconocimiento de serles bastante
largas. Como puede representarse con el siguiente enunciado donde los

ninos tienen que completar y reconstruir a partir de su experiencia:
Losni__o__juegane__elja_di_.

Debe ejercitarse la mente a fravés de buscar la significacién de lo

que se dice como un fodo reconstruido-a partir de unas palabras.o incluso
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a partir de fragmentos de palabras, reconocidos aqui y alld; ya que en la
medida en que el vocabulario se enriquece, las imdgenes labiales
idénticas aumentan, y es el contexto lo que ayuda al nino a hallar el
significado de la imagen labial percibida, donde el ino tiene la tarea de
seleccionar todas las interpretaciones posibles de una misma frase para
refener entre ellas sélo una pequena cantidad, cuyo sentido sea

compatible con el contexto de la situacién dada.

Es asi como la adquisicidén de una buena competencia en la lectura
lablofacial depende del nivel del lenguagje alcanzado a través de las
diversas estrategias empleadas dentro de la metodologia de la oralizacion,
ya que no se puede esperar de la lectura labial que ayude al nino a
adquirir la lengua hablada; ademds la lengua escrita ofrece una ayuda

limitada, ya que las patabras no siempre se pronuncian comao se escriben.

El desarmolio de los procesos de lectura labiofacial puede
emprenderse pocos meses después de que el nino hipoacusico haya
iniciado una terapia de ordlizacion, aunque es mds recomendable
empezar frabajando en la audicidn que tiene que velar por la presecucion
de la educacién auditiva e incluso a veces se detiene la lectura labial, con
el objeto de coordinar la lectura labial y la audicidn para proporcionar el
mdximo de informacion. Esto se puede expresar de la siguiente maneraq,
por ejemplo, la lectura labicfacial informa sobre el punto de articulacion b
es diferente de {" y la audicién indica el modo de articulacion “b es

diferente de p" (48).

Es de esta manera como el proceso de la oralizacion puede
concebirse como una metodologia de trabagjo encaminada a mejorar la

capacidad oral de los ninos con pérdidas auditivas, como es el caso de
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los ninos con hipoacusia profunda, quienes se ven favorecidos por la
multiplicidad de elementos, recursos y técnicas viables para alcanzar y
fograr un nivel de expresion oral aceptable en la sociedad implicitos como

la lectura labiofacial, los movimientos articulatorios, etc.

Aunado a esto, es importante destacar que la educacién del
lenguaje se apoya en la nocién de lingGistica que intenta asemejarse a la
secuencia nomal del desarroflo lingUistico, es decir de acuerdo al nivel
desamollo de los nifos con hipoacusia profunda; cuyo objetivo es
aprehender al nifio en su totalidad, -acogero, ayudarle a generalizar sus
adguisiciones y a desamollar su habilidad lingUGistica con la colaboracién de
los padres de familia, situaciones que favorecen el uso funcional del

lenguagje en el medio social y la vida cotidiana.

Asi entonces, el acceso a la expresidbn oral debe figurar en el
proyecto del nino con hipoacusia, si es'que en realidad desea beneficiarse
de la terapia del lenguaje u oralizacidon que se le propone y en esa medida
acceder a la autonomia lingUistica y lo que es mas importante, poseer un
medio de comunicacidn que puede de enriquecerse con otras
metodologias de trabajo para incorporarse satistactoriamente a la
sociedad de Ila cual forma parte, las cuales ademds pueden
complementarse y lograr una mejor y mayor significalividad respecto a la

informacién que es percibida por el nino.

De esta manera, puede enconlrarse oifra alternativa de

comunicacion para los nifios con carencias auditivas, como lo es el

(48) Vid. Supra. LAFON, J.C. Los nifios con deficiencias auditivas. P. 253,
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Lenguaje de Senas Mexicano (LSM), el cual es reconocido por miles de
personas “sordas” e incluso “oyentes” como la lengua madre de las
personas hipoacusicas, capaz de satisfacer todas las expectativas de

comunicacion e interrelacion con sus semejantes.

Esta metodologia. de trabajo se desamollard en el capitulo siguiente
con la intencién de clarificar su funcionalidad y la trascendencia que
puede tener ésta sobre el aprendizgje. la comunicacién y adapiacién
social de las personas con hipoacusia profunda, ya que la persona debe y
tiene -el derecho a conocer y aqpropiarse de las estrategias de
comunicacidon que mds le satisfagan y convenzan de acuerdo a sus

posibilidades, gusios, intereses, necesidades vy filosofia de vida.

Sin embargo, para no comprometer el futuro del nifo, es preciso
enconfrar la combinacién magica mds adecuada, eficaz y pertinente en
cada caso en particular, que ayude a los padres a frasmitir la riqueza de la
lengua en el plano afectivo, cognitivo y lingUistico; y al nino a ejercer sus
capacidades iniciales expresivas, auditivas y visuales, al objeto de construir

su propio sistema en funcidn de sus necesidades de identidad y culturales.
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Lengua madre de los nifios hipoaciisicos

profundos.

“En realidad no aprendemos nada de nuestra experiencia. S6lo aprendemos
al reflexionar sobre nuestra experiencia’.

Robert Sinclair



Capitulo 5. El lenguaje de Senas Mexicano. Lengua madre de fos niios

hipoacUsicos profundos.

Desde tiempos inmemoriables, toda persona considerada “sorda”,
sinénimo para la gran mayoria de las personas de aquella persona gue
vive con hipoacusia profunda, se ha expresado con gestos faciales y signos
con las manos, dedos y. todos los recursos corporales para hacerse -

entender y comprender por sus semejantes.

Esta forma de comunicacién es considerada como' una forma
rudimentaria y de natural expresividad de aquellas personas que no
alcanzan a percibir é6ptimamente los sonidos, 0 padecen una pérdida
auditiva considerable, impidiéndose les asi la palabra articulada. Esta
forma de expresién es la mimica gestual y dactiloldégica de las personas
_hipoacusicas profundas, conocidas comunmente como “sordas™ y que en
los Ultimos anos ha evolucionado hasta se ha colocado como un método
educativo esencial para el entendimiento y la comunicacién reciproca,

gracias a la introduccién de mejoras de fodo orden,

Es de esta manera como los profesores y especialistas en lenguaje y
educacién especlal, han retomado esta metodologia de trabajo
pedagdgico con las personas hipoacusicas desde temprana edad,
recurriendo en su practica a la-implementacién de ciertas expresiones
gestuales y mimicas, que en definitiva complementan el cédigo linguistice
gue representa el Lenguaje de Sefas Mexicano {LSM), considerada como
la lengua madre de los “sordos” en general, ya que aprehende ciertos

elementos de identificacién social.
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Cabe senalar que los lenguajes de signos (o lenguajes de senas) son
usados por las personas comunmente conocidas como sordas en muchas
partes del mundo. En México se usa un lenguagije de signos por casi todo el
pais. En espanol se le dan varios nombres, tales como “lenguaje de signos
mexicano” y “lengua de sehas mexicana”, y se conoce en inglés como
"Mexican Sign Language”. Tanto en inglés como en espanol puede uno
referirse a este lengudje como "LSM”. El nUmero de personas que depende
de él como su forma principal de comunicacion es desconocido. pero la
comunidad de personas hipoacusicas profundas de México parece ser
mds grande que muchas familias completas de lenguas indigenas en el

pais.

El LSM es distinto de ios otros lenguajes de signos, como el lenguaje
de signos norteamericano (ASL, que se usa en los EU.A., Canadd y muchos
otros paises}, los lenguajes de signos en Espana, y tos en ofros paises de
Latinoamérica. Tiene su propio vocabulario y su gramatica que son
diferentes de la gramdtica espanola {aunque hay también un estilo de
sefias en México que arregia las palabras del LSM de acuerdo a los
patrones de la gramdtica espanola). El LSM es realmente un lenguagje por
su propio derecho, completamente capaz de expresar tan amplia gama

de pensamientos y emociones como cualquier ofra lengua. { 49)

El LSM no estd relacionado con ningun otro idioma de Meéxico, pero
tiene alguna similitud con el lenguaje de signos norteamericano y otros
lenguagjes infiuenciados o derivados del lenguaje de signos francés antiguo,
y aunque el LSM es el lenguaje de signos mds grande y mas extendido que

se usa en México, no es el Unico. Hay otro en algunas comunidades mayas

(49) PERELLO GILBERGA, Jorge. Lenguaje de signos manuales. P. 52.
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de Yucatdn, usado tanto por los ‘sordos” e hipoacusicos como por

personas que oyen.

Esto se puede entender ya que muchos de los lenguajes de signos de
América Latina son productos de los esfuerzos misioneros de
norteamericanos o de personal del Departamento de Sordos del Cuerpo
de Paz de los Estados Unidos., y aunque hay una influencia de los
misioneros en las sefias mexicanas cerca de la frontera de México con los
Estados Unidos, la influencia en el interior de la Republica parece ser muy

pequeia (con la notable excepclidn del vocabulario religioso).

De acuverdo con la historia que circula entre los sordos ambos
lengudgjes (el LSM y el ASL) se derivan del antiguo lenguaje de signos
francés que fue fraido a los Estados Unidos y a México con una diferencia
de oproximod_omente' 50 anos: a los Estados Unidos en 1816 y a México
dlrededor de 1869. Sin embargo, al ser traidos los sistemas de Francia se

fueron adaptando a la situacion existente en cada pais.

Los dos paises ya tenian personas sordas que usaban sefias. Estas
sefas se incomporaron’ al nuevo lengudje y se complementaron
ampliamente con el sistema francés, aunque parece ser que los
“fundadores” de los lenguajes tenian diferentes ideas de cdmo se debia

establecer la estructura del nuevo lengudje.

Sin embargo el vocabulario del LSM parece -estar fuertemente
influenciado por el espanol .y como se verd mds adelante, hay un grado
muy elevado de inicializacién espanola en el vocabulario del LSM.
(Inicializacién es el uso en la seha de la configuracién manual tomada del
altabeto del lenguaje de signos que comesponde.a la primera lefra de la

palabra que se usa para explicar la sefia en el lenguagje oral nacional.}
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Este lengugje manual, también asi conocido. al igual que la
oralizacion aprehende una serie de elementos que le proporcionan
veracidad respecto a su forma ejecutoria. De esta manera se entiende
que el lenguaje de signos manuales, lenguaje mimico o Lenguaje de Senas
Mexicano, la comunicacién entre seres humanos basada en ademanes y
gestos redlizados principaimente con las manos. Por ello, en algunos
lugares incluso se le ha denominado “mano expresidn, lenguaje gestual,

comunicacién digital y gesto-expresion”.

Cabe senalar que todos los ninos y personas con hipoacusia
profunda poseen este coédigo lingUistico sin que alguien se lo haya
ensenado, ya que como cudalquier persona, necesitan de un medio de
comunicaciéon para interactuar y desarrollarse en sociedad, sin embargo
mas que un lengugje mimico uniforme, posee variantes segin las distintas
comunidades humanas de personas hipoacuysicas, gue es lo mismo que
sucede entre los diferentes ciudades de un mismo pais, donde existen
variantes en las expresiones habladas, es decir, 0 que significa un
concepto en una ciudad, en la ofra no 1o es, aunque cabe rescatar que
siempre se busca la manera de entenderse pese a las diferencias

contextuales.

Es asi como el lenguaje de sefas se ve complementado por
expresiones faciales y corporales, para permitir y facilitar la comprension
del mensaje que se transmite; ya que como bien es sabido el gesto es la
expresion de un pensamiento en el “sordo”, que no comesponde a ia
palabra o frase del oyente; ya que en el oyente ésta es un elemento que
sirve para completar un conjunto de conceptos y forma parie de un todo,
mientras que en la persona con la pérdida auditiva no es parte de nada,

simplemente es lo que la comunicacion le exige para darse a entender.
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También es importante sefialar que cuando algunos de estos gestos
llegan a ser traduccién del lenguagje oral, se convierte en un espanol
signado, no es el Lenguaje de Sefas Mexicano auténtico, ya que o Unico
que se esta haciendo es asignar un significado o concepto a una senaq,
dejando atrds todo et contexto .en el que se desamolla este proceso de

comunicacién.

Por todo esto es que resulta importante resaltar que las lenguas de
sefias, son los lenguajes nativos de miles de personas sordas e hipoacdsicas
quienes comparten una cultura -por estar insentos en -ella. Asi mismo es
importante -decir- que no existe 'un lenguqgje universal de seias, ya que
estamos insertos en una diversidad de culturas alrededor de todo el mundo
dentro de las cudles se encuentra la del hipoacusico, la que por si misma
es considerablemente amplia. incluso dentro de un mismo pais pueden

desarrollarse mds de dos lenguajes de sefias.

Es asi, como la Lengua de Sefas Mexicana (LSM) posee sus propias
estructuras gramaticales y sintaxis, ademas de ser procesadas en el
cerebro de igual manera que las lenguas orales, sélo que teniendo como
rasgo caracteristico el empleo persuasivo del plano viso-espacial.. De
manera que el lenguaje de sefias se convierte no sélo en el canal de
comunicacién mas imporiante, sino también en las de mas dificil acceso
para el sordo y el hipoacusico profundo, no sdlo en México sino en el

mundo entero.
3.1. Diversidad de gestos en el Lenguaje de Sefias Mexicano.

El gesto manual es un producio natural del desarrollo- de

movimientos de expresion, los cuales pueden clasificarse en cuatro grupos;
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demostrativos, representativos, simbodlicos y abstractos de acuerdo al

mensaje que se pretende transmitir.

Gesto demostrativo o indicativo: Este tipo de gesto es el mas antiguo
y el mds sencillo, ya que deriva del movimiento infantil de agamar,
cuyo origen es involuntario y puramente instintivo, aunque
paulatinamente se hace consciente, de manera gue lo que el nino
hace es sehalar o indicar lo gue desea expresar.

Gesto representativo o imitativo: Es el que surge de la capacidad
imitativa del nifio, donde los mds sencillos son las expresiones de los
verbos: comer, pegar, tirar, dormir, amenazar, negar, afirmar, doler, y
mas adelante desarrollara los gestos de peinar, coser, escribir,
conducir, telefonear, etc. Sin embargo pronto este gesto, ademdads
de la accién designa al sujeto que la ejecute, que puede variar
desde wuna personificacion hasta una alusibn meramente. Sin
embargo cabe senalar que este gesto puede tomar dos aspectos; la
representacion en el espacio del contorno del objeto que se quiere
representar o la formacion plastica manual del volumen de dicho
objeto. De manera general el objeto se representa solamente por la
parte mds caracteristica de él, Por ejemplo; el volante gque gira
representa el automovil, pero significa también, la conduccién y
también el chofer.

Gesto simbdlico: Este se utiliza para la transposicion de ideas por
asociacion, sonde muchos de ellos son empleados por lo general por
la gran mayoria de las personas y cuyo origen es apenas vislumbrar,
como los gestos del saludo, et saludo militar, el quitarse el sombrero,
estrechar la mano, los cuales los aprende de los oyentes y no forman
parte del lenguaje mimico, sino del lenguaje social mundial y son por

consiguiente convencionales. De igual manera que sucede con las
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expresiones como la afirmacion, la negacidn, sacar el térax como
expresion de dicha, el vaivén de la mano para despedirse, stc., son
asociaciones cuyo origen no esta comprobado sin embargo son
simibolismos aceptados por la sociedad.

e Gesto abstracto: Son las expresiones adoptadas por una
determinada comunidad de personas *sordas” o hipoacusicas, y son
los que caracterizan a una sociedad en particular originando
diferencias en sefas y expresiones enfre paises e incluso ciudades
dentro de un mismo pais. Pese a ello, hay que considerar que un
signo manual que puede parecemos abstracto, al estudiar su
etimologia, podemos encontrar que antiguamente habia sido un

signo representativo. (50}

Ahora bien, por sus caracteristicas de expresién gestual al Lenguaje
de Senas Mexicano, también se le ha denominado. manualismo que es
una categoria que tiende a reduciro, cuyo origen viene def Congreso de
Mildn de 1880, en donde el punto de vista iluminista pugnaba por
recuperar a los minusvdlidos, {ahora conocidos como personas con
capacidades diferentes), como personas iguales a las que no vivian con
alguna discapacidad: Propicidndose un punto de vista pedagdgico en el
cual se insinud que el médico no tenia ninguna solucidn y que el Unico que
era capaz y eficaz para la educacién del nifio sordo, era el maestro. Sin
embargo, se verd mdés adelante, el LSM, aprehende una multiplicidad de
elementos que hacen de éste un cddigo de comunicacidn complejo y
diverso pero con alcances muy satisfactorios aungue a este cddigo
lingUistico se le sujeta a la ley de la economia, (lo que se puede expresar

con un dedo, no se emplea la mano) y la ley de la méxima expresion, en

{50) tbidem. p. 85,
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donde se describen gestos indicativos, imitativos, acomodativos,

figurativos, convenidos, etc.
5.2. La Dactilologia.

Cémo se ha mencionado anteriormente el lenguaje de sefias, no es
sélo la simple asignacién de una figura manual a un concepto, en
realidad implica una valiosa complejidad y dificultad que remite mas bien
a diversas practicas para su comrecta ejecucion y lograr asi una comrecta y

Sptima comunicacién.

Por ello, uno de los elementos indispensables en este lenguaje es la
dactilologia, es decir la forma de expresidon con las manos y los dedos al
momento de comunicarse con senas. En la dactilologia, cada letra esta
representada con una determinada posicién de la mano derecha (en este
caso por la generalidad, aunque quien suele ser zurdo, emplea la otra
mano). la cual se utiliza bdsicamente para expresar nombres propios,
donde se recurre al deletreo empleando las diversas formas iconograficas
en la mano del abecedario. Esto simula como una escritura en el aire, la
cual se caracteriza por ser demasiado rdpida y sin pausas, pues los
movimientos de los dedos son continuos, de manera que no deben estar
tensos, mientras que el brazo permanece fijo ligeramente, extendido y
levantando la mano para haceria visible. También es importante que Ias
letras estén formadas correctamente ya quede lo contrario el mensaje serd

confuso, asi pretendiendo una caligrafia perfecta, conocida como
dactilografia. @@@éﬁ%@%@(@
SFFRNNBE244
K L u oM ox o8 o r o x e
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El alfabeto manual es el que a continuacién se presenta, cuya
caracteristica principal, es que en su deletreo el tiempo estimado para una

palabra es la mitad de lo que es en la escritura ordinaria.

5.3. Rasgos mimicos.

De igual manera que el lenguagje oral se compone por fonemas,
monemas, etc., el lengugje de senas esta compuesto por rasgos que se

clasifican en quieremas, toponemas y kimemas.

El Quirema refiere a la posicidn y forma de colocacion de los dedos
de la mano. El toponema designa el \ugar en el espacio donde se coloca

la mano y fos kimemas indican la clase de movimiento que ésta ejecuta.

En la mayor parte de los signos mimicos, la mano derecha es la que
ejerce la accioén, es decir es la mano activa mientras que la mano
izquierda es pasiva, inmovil relativamente. En algunos signos el movimiento

es bimanual simultdneo en forma simétrica, contrapuesta o alterna.

Algunos de los movimientos que se pueden efectuar con las manos

son:
* Movimientos ascendentes. *Separacién de los dedos.
*Movimiento en arco. *Hacia abajo y adelante.
*Movimiento en bucles. * Bimanual alterno. (Sucesion)
* Bimanual pasivo. {1 activa) * Bimanual simétrico.
* Circular. * Hacia delante,
* Movimientos descendentes. - * Extensién de los dedos.
*Movimiento es espiral. * Flexion de los dedos.
* Movimiento laterai. * Movimiento oblicuo.
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* Movimiento ondulado. * Papirotazo.

* Pinzamiento. *Movimiento en linea quebrada.
* Desliz de pulgar sobre otros dedos. * Movimiento a sacudidas.

* Movimiento hacia atrds. * Movimiento de vaivén.

* Dar golpe.

5.4. Estructura gramatical y esquema mental.
E}

Como anteriormente se sefald la persona con impedimento
auditivo, tiende a comunicarse en la gran mayoria de los casos, con el
Lengugje de Senas Mexicano como lengua primaria-madre, la cual tiene
su propia organizacion es decir una estructura gramatical acorde ail

contexto de desarrollo como se ejemplifica a continuacion.

* Expresidn de tiempo + Sujeto + Objeto + Verbo.
Manhana + Antonio + pelota + jugar.
En esta oracion fos oyentes expresariamos oralmente “Antonio

va a jugar pelota manana.

Otra estructura empleada en el lenguagje de los hipoacusicos y de los

sordos es:

* Expreslon de tiempo + Objeto + Pronombre + Verbo.
Antier + casa + él + comprar.

Los oyentes diriamos, “Antier éi compré la casa”.

* Sujeto + Objeto + Verbo + Palabra pregunta.
Tio + mio + coche + vender + por qué?

En esta expresion diriamos, sPor qué vendié mi tio el coche?
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Otra estructura del lenguagje manual es:

*Objeto + Pronombre + Verbo + Palabra pregunta.
Sueter + el + regald + a quién?
En esta expresion fos oyentes preguntariamos: 3 A quién regald el

sueter?

Como se puede observar la organizacion de la estructura y la sintaxis
del lengudje manual es diferente a la expresion oral que diariamenfe
empleamos, por lo que no se puede aventurar una persona sin
conocimientos a ser "interprete” cuando lo que probablemenfe haria seria
signar el espanol, sin respetar la estructura gramatical del lenguagje de
sefias, ya que como se puede observar ios verbos en la LSM, no fienen
conjugaciéon signada, simplemente se emplea la sefia del verbo en
infinitivo v de acuerdo al contexto de la conversacion en sefias se puede

interpretar correctamente en el tiempo deferminado.

5.5. Nociones gramaticales.

Ahora bien, es de importancia hacer referencia a las nociones
gramaticales, las cuales indudablemente juegan un papel trascendental

para la mejor comprension de la estructura gramatical del LSM.

5.5.1. El articulo v el adverbio.

En el caso de los articulos determinados, éstos no se utilizan en el
lengugje manual, ya que como se ilustrd amiba, con tienen valor
gramatical en el mismo. Para tos articulos confractos “al” se vliliza * a el” y

para “del” de emplea “de el".
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Respecto a los adverbios, para referirse a la afirmaciéon simplemente
se flexiona constantemente el menique acompanado en ocasiones con
movimientos de la cabeza, mientras que para la negacién se hace
extienden los dedos pulgar, indice y anular y constantemente se cierran y
abren. acompanados de igual manera por un movimiento de cabeza

indicando la negacion.

5.5.2. B sustantivo.

Los sustantivos, en el caso del LSM, muchos de ellos se designan
sehalando la cosa que se quiere mencionar, asi como sucede con las
partes del cuerpo a las cuales directamente se les hace referencia al
referirse a ellas. Otras veces se indica su forma, su manejo, su utllidad o se
signa la parte mas significativa.

El plural se indica repitiendo el signo dos o mds veces utilizando las
dos manos o indicando el nUmero con los dedos. El género por su parte se
indica anteponiendo al nombre el signo de “hombre” o de “mujer” segun
sea el caso. Por ejemplo muchos nombres de profesiones se expresan

adjuntando la cosa que hacen al signo “"hombre™:

*Joyero = hombre + joya.
*Ciclista = hombre + bicicleta.

*Futbolista = hombre + futbol.
También existen muchos nombres compuestos, como suele suceder
con la sefa de los drboles frutales, en las que se dice la sefa “arbol”

seguida de la sefa de la fruta comrespondiente. Algunos otros ejemplos son:

* Anciano = hombre + viejo.
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* Ateo = no + creer + Dios.

* Antropofagia = comer + hombre.

5.5.3. El verbo.

Respecto al verbo, éste tiene cuatro-tiempos, el presente, pasado, el
futuro y el imperativo que se indican respectivamente con los signos de
“hoy", “antes”, *mafana” y con el signo del infinitivo ejecutando muy
rapido y enérgico y con el rostro fruncido, he aqui la importancia de Ia

expresiéon gestual y la mimica dentro dellenguaje de sefas.

El verbo “ser” se omite en casi todas las frases, mientras que el verbo
"estar" es recurrente es casos de espafol signado cuando el nifio
hipoacusico que es educado, enfrenta grandes dificullades de

comunicacion.

Por su parte las acciones se signan muchas veces de manera distinta
segun el objeto que las realiza. Por ejemplo: El verbo “volar’se signa de
manera distinta segin sea lo que vuela; la mariposa. el pdjaro, el
helicéptero, un avién, papeles, cabslios, el cometa, etc. Mientras que la
duracién de la accién se indica . por la repeticién, por la velocidad o la

amplitud del gesto.

También hay que considerar que en los verbos transitorios. el
movimiento del mismo signo se hace en direccién a la persona que reciba
la accion. Asi mismo existen diferentes verbos de acuerdo al contexto y lo
que pretendan indicar, pudiéndose encontrar fos verbos dirigidos, los de

direcciony los clasificatorios.
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* Los verbos dirigidos tienen que ver con la ubicaciéon de las personas,
por ejemplo: traer, venir, llevar, quedarse. Es decir que pueden tener
la misma forma dactilologica pero diferente direccion.

e Los verbos de direcciéon tiener mas relacion con la ubicacion
espacial y con la expresion corporal.

o Los verbos clasificatorios refieren bdsicamente a una sefa, un
clasificador que representa la forma y un tamaio igual para
diferentes sefias cuyos significados van a diferir independientemente
de que su simetria sea la misma, para ello se-debe prestar atencion

al contexto y contenido de lo que se habla.

5.5.4. El adjetivo.

Los nUmeros cardinales se indican con la cantidad de dedos
extendidos, y con una posicion aislada se indican las unidades. Si se hacen
dos posiciones, la primera indica las decenas y la segunda las unidades, v si
se repite la exposicion fres veces la primera indica las centenas, ka segunda

las decenas y la tercera las unidades y ast sucesivamente.

Los adjetivos aumentativos y los diminutivos se forman con el signo
“mucho” y “poco” detras del sustantivo respectivamente. En los gentilicios
se emplea la férmula “hombre" + nombre del pueblo, por decir un
ejemplo. Mientras que los superlativos se hacen con un movimiento mayor
o enlenteciéndose segin sea el caso. Es importante resaltar que los
adjetivos siempre se colocan detrds del nombre, por ejemplo el viejo perro

= perro viejo.
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5.5.5. Pronombre, proposicién, conjunciones e interjecciones.

Este elemento dentro de la estructura gramatical al igual que.en la
expresion oral de ios oyentes juega un papel muy importante y hay que
utilizaro siempre. Los posesivos de primera persona utilizan el signo “yo”, y
los de segunda “t0” y los de tercera persona “él", mientras que para el
plural se signa "nosotros” y “ellos”. Ejemplo:

Vamos ir al cine. = Nosotros cine ir.

Por su parte muchas de las preposiciones no existen en el lenguaje
de senas, pero si algunas como; con,  contra, ‘de, desde, entre. haciaq,
hasta, para, por, sobre, fras. Sin embargo éstas pueden jugar ofro papel

distinto at de preposicién.

Lo que refiere a ias conjunciones en el lenguaje de sefias mexicano:
existen solo algunas causales como “porque”, comparativas como  “io
mismo que", y copulativas-como; “y", “como”, etc. Y finalmente las
interjecciones en general se manifiestan con la expresion de la cara o.

determinados-movimientos gestuales.

Es importante recordar que lo primero que hay que saber es que el
lenguaje de sefas estd conformado por tres tipos de expresiones:
*Mimica: La seha
*Corporal: Actitudes

*Oral: Gestos
La sefia es la parte fundamental de ta comunicacién, pero no es la

Unica, y esta se debe mostrar -abarcando un didmetro alrededor de la

cabeza y los hombros:
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Corporal, cuando dos personas se comuniquen en lenguaje de sefias
es necesario que expresen como si se tratase de actores, lo que estan
diciendo a sefas. Muchas veces no basta con aprenderse la sena, es
necesario decir con el cuerpo, lo que nos estd pasando o lo que queremos
comunicar. No basta decir la palabra angustia, si nuestro cara esta

expresando tranquilidad.

Los gestos: también son muy importantes, ya que estos nos
expresardn la idea con mas claridad, porque no es lo mismo hacer una
cara de tristeza, a una de dolor insoportable, ese grado de diferencia

dependerd de la intensidad del gesto, la direccién y la duracion.

De esta manera es cdmo se manifiesta la dindmica del Lenguaje de
Sefas Mexicano (LSM], recurriendo a la mimica sin por ello reducirse a ella
como miles de personas juzgan al lenguaje manual como mera cuestion
teatral. A su vez, el LSM implementa la gesticulacion de diversas indoles al
igual que la dactilologia como heramienta indispensable para la
tfransmisidn de intformacién y el logro de una buena comprension y claridad
en los mensajes emitidos. Todos estos elementos contorman la Lengua de
Senas Mexicana, que sin lugar a dudas es y debe ser el Lengugje primario y

Lengua Madre de las comunidades de personas hipoacusicas y sordas.

Sin embargo, existen grandes carencias conceptuales respecto a lo
qgue implica esta forma de comunicacién tan rica pero a la vez compleja,
ya que por ignorancia las lenguas de senas son consideradas inferiores.

segun aseguran especidalistas. (51)

En la mayoria de los casos la ignorancia lleva a concluir que son

inferiores. Se les da este trato practicamente en todas las actividades
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sociales, desde la escuela hasta el trabajo. Forman parte de un sector del
pais que por anos ha tratado hacerse escuchar mediante su silencio. Son

las personas con hipoacdsia profunda y los sordos.

Aungue no hay cifras oficiales, el niUmero de hablantes de lenguas
de senas mexicanas [LSM] se puede estimar, de manera conservadorq,
entre 0.05 por ciento y 0.2 por ciento de la poblacidn total: esto es, entre 45
mil y 180 mil personas (52). Muchos oyentes estan en contacto regular con
estas lenguas: en la familia {mds de 95 por ciento de las personas con
sordera e hipoacusia tienen familiares que escuchan), en el frabgjo, en la
escuela, Segun el censo pasado (53], el tamafie promedio de la familia
mexicana es de 4.8 miembros, y entre 162 mil 450 y 449 mil 800 oyentes
tienen hermanos o0 padres que se comunican en alguna lengua de senas,
pese a ello si la sociedad y el Estado mexicano no reconocen a los sordos
e hipoacusicos como comunidad lingUistica, con identidad colectiva
propia, entonces propician la marginacion de estas personas y la

desintegracién de sus familias.

En algunas fuentes etnogrdficas se enfatiza que, tanto o mas que en
el caso de las lenguas indios, las lenguas de las comunidades de sordos y
de personas hipoacusicas suelen ser consideradas inferiores, y dada la
ignorancia vy .la vision denigrante que priva en torno a la culiura y las
lenguas de sefias de ese sector mexicano, es indispensable empezar a

rechazar que éstas son inferiores(s4]. -

{51)Vid. Supra. Ibldem. P. 90.
(52}Vedse Censo de poblacién 2003.
{53) idem.

{54) Op cil. Perelld. P. 93.
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Es asi como esta creencia, todavia esta profundamente enraizada
en los especialistas en audicion y lengudje. Esa idea se consolida ademas
en libros de texto que se siguen vendiendo en los espacios de formacion
d¢ educadores y terapistas que trabajan con ninos sordos. Contienen
parafos como este:

"...El lenguagje manual limita al sujeto, porque carece de la amplitud,
magnitud y profundidad del fenguaje oral. Una persona que se expresa
solo con el lenguaje manual dificimente puede expresar algo fuera de.lo

concreto, como sus sentimientos, moral o conceptos abstractos"(ss).

Tal vez porque la Comunidad de Sordos Mexicana se defiende con
mas vehemencia y la investigacion lingUistica ha demostrado que las
lenguas de sefas tienen el mismo potencial que la oral, en otras ocasiones
esta vision discriminatoria se presenta de manera mas sutil:

"...Los sonidos, que no son simples estimulos sonoros ambientales, sino
formas acusticas que dan forma a signos lingUisticos, hacen que
evolucione nuestro pensamiento. Asi trascendemos lo concreto para volar
hacia lo abstracto, en una manifestacion de conducta que ya no es

instintiva, sino intelectual.

Si consideramos, ademds de lo anterior, que el lenguaje que
recibimos y desciframos de los demds es la base para el desarollo de
nuestras propias formas de codificacion y expresion, entenderemos la

importancia de la audicion y su inseparable asociacion al lenguaje.” (56).

{55) DALE, Philip. Desarmollo del lenguaje. P. 156.
{56) Vid. Supra. tdem,
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Los educadores de nifios sordos se ven expuestos a esta clase de
razonamiento con gran frecuencia; sin embargo, si se asume que "todo”
lengugje humano se origina en la audicion, necesariamente se llega a la
conclusion de que las lenguas de sefias son inferiores a las orales. "Todo
lenguaje humano se origina en la audicién. La LSM no se origina en la
audicién; luego entonces, la LSM no es un lenguaje humano, y es de esta
concepcién de donde parte la idea de que cuando se habla de sordos se -
habla de seres inferiores”, "Lenguas y- culturas de sordes y oyentes: tienen
que ser puestas en igualdad. Es indispensable asumir abierfamente que las
lenguas de sefias son verdaderas lenguas, con la misma capacidad que la

ordl para satisfacer las necesidades humanas de los usuarios:(57).

Para los infantes que nacen o quedan sordos en sus primeros anos de
vida, la investigacion cientifica demuestra-que los ninos que aprenden una
lengua de senhas a temprana edad tendrdn un desarmollo linglistico que
sigue los mismos tiempos y etapas que uno oyente con lengua oral. Los
estudios comprueban que los nifios que tienen mejor desarrollo lingUistico
global y rendimiento escolar son-aquellos que crecen dentro de la culiura

sorda y que adquieren una lengua de sefias.

Por su parte para quienes quedan sordos durante la adolescencia o:
después, las comunidades de sordos, sus lenguas y patrimonio cultural
constituyen un recurso invaluable para la.reconstruccion de sus vidas. Sin
embargo, el sistema educativo no considera esta realidad. En lugar.de
facilitar los medios para que los nifios sordos conozcan los lenguajes de

senas, como medio natural para su desempeno, o obligan a

[{57) Contenidos de Curso de Sefas impaortido por Lic. Fabiola Ruiz Bedolla. Nativa de LSM.
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mantenerse en el sistema escolarizado fradicional, en algunas ocasiones
luego de dotarlo de algin grado de rehabilitacion auditiva y lingUistico-

oral.

La préactica usual en la educacion especial mexicana ha sido
remitirlos a una escuela regular, para que en ésta se incorporen a un grupo
de ninos oyentes. La meta declarada es la integracion de cada nifto o nifa
sordo (hipoacusico) a un grupo normmo-oyente. Por esta via se pretende

integrarios ala sociedad normo-oyente en general.

A esto senalado, y sdlo por resaltar, se puede inferir que el sustento
legal de esta practica lo da una interpretacién literal del articulo 41 de la
ley General de Educacién Especial: "La educacion especial estd
destinada a individuos con discapacidades transitorias o definitivas, ast
como a aquellos con aptitudes sobresalientes [58). Tratdndose de menores
de edad con discapacidades, esta educacién propiciard su integraciéon a
los planteles de educacién bdsica regular”. Sin embargo, con base en un
conocimiento mas preciso de lo que es la hipoacusia, una interpretaciéon
mas sutil del espiritu del articulo 41 legitima una politica de asignacion
escolar distinta: "Mds que una condicion de discapacidad fisioldégica, la

hipoacusia es una condicidén de diferenciacién lingUistica y cultural {59)".

Como colectividad, las personas hipoacusicas buscan la satisfaccion
de sus necesidades comunicativas con los sentidos que tienen, en
particular fa vista, y han desarrollado una lengua y una cultura adecuadas
a su naturaleza y circunstancias. Estas personas pueden acceder a una

comunicacion fluida, cara a cara, Unicamente con una lengua de sefias.

{58) Vedse Ley General de Educacidn. Articulo 41.
(59) idem.
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En este lenguaje. natural se cristaliza la diferenciacién lingUistica y
cultural, que constituye su Unica via de integracién a la vida social en
general, ya que no se aprende, se adquiere a lo largo de la vida a través

de la experiencia.

Es por elio que la iengua de signos debe ser la primera lengua (o una
de las primeras) adquirida por los niftos con una pérdida auditiva severa. La
lengua de signos es una.lengua natural. plenamente desamollada, que
asegura una comunicacion completa e integral. A diferencia de la lengua
oral, la lengua de signos permite a los .ninos sordos y a sus padres
comunicar plenamente desde edades tempranas, si ambos ta adquieren

rdpidamente.

La lengua de signos juega un papel importante- en el desarrollo
cognitivo y social del nino y permite la adquisicion de conocimientos sobre
el mundo circundante. Permitira al nifio el desarrollo de su identificacion
cuftural con el mundo sordo (uno de los dos mundos a los que el niilo
pertenece} tan pronto como inicle el coniacto con dicho mundo.
Ademds, la lengua de signos facilitard la adquisiciéon de la lengua oral, ya

sea en la modalidad escrita o en la modalidad hablada.

Es-sobradamente conocido que una primera lengua adquirida con
normalidad, se trate ya de una-lengua oral ya de una lengua de signos.
estimulard en gran medida ia adquisicibn de una segunda lengua.
Finaimente, el hecho de ser capaz de utilizar la lengua de signos serd una
garantia de que el nino maneja al menos una lengua. A pesar de 1os
considerables esfuerzos llevados a cabo por parte de los nifios sordos y de
los profesionales que les rodean y a pesar del uso de ayudas tecnolégicas,

el hecho es que muchos niflos sordos- tienen-grandes dificultades para

—
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percibir y producir una lengua oral en su modalidad hablada. Esperar
varios anos para lograr un nivel satisfactorio que puede no llegar a
alcanzarse y negar durante ese tiempo el acceso del nifo sordo a una
lengua que satisfaga sus rzcesidades f{la lengua de signos) es
practicamente aceptar el riesgo de un retraso en su desarrollo, linguistico,

cognitivo, social o personal.

Asi entonces lo que se debe replantear pedagégicamente es la
inclusién e integracion de nihos y nifas sordos e hipocusicos a una
educacion de cdalidad, con acceso pleno a contenidos e interaccion
educativos, entonces se debe sacar provecho de sus propias capacidades
fingUisticas y culturales, integrando a los niflos con hipoacdsia a un
contexto escolar bilingle. Desde esta perspectiva, la integracién del nifio
hipoacusico se debe dar mediante la incorporaciéon del Unico ienguaje
natural que le es accesible, aprovechando la Unica cultura que ie es
accesible y que estd al alcance del sistema educativo mexicano: la LSM y
la cultura de la Comunidad de Sordos Mexicana. Esta es la clase de
integracién a la que aspira la educacidon bilingle de personas con

hipoacusia, principalmente la profunda.

De esta manera la cuestion pedagdgica podria situarse en que es
necesario, reconocer a sordos como comunidad lingUistica, cuyo canal de
comunicacién principal es el Lenguadje de Sefas Mexicano, pero siempre
pudiendo ser acompanado de otra metodologia educativa para

complementar su proceso de aprendizaje y comunicacion.

En el capitulo siguiente se abordard lo concerniente al Bilinglismo,
una alternativa pedagégica para las personas con hipoacusia profunda,

ya que esta filosofia de trabadjo aprehende lo mejor de la oralizacion y del

)
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lenguaje manual con el fin de acrecentar el nivel de comunicacién y
aprendizaje de éstas personas. A su vez, se clarificardn aspectos teodricos y
conceptuales referentes al bilingGismo, a través del desamollo de una
descripcién minuciosa acerca de su funciondlidad e impacto en las

personas hipoacusicas profundas.
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Capitulo 6.

EL Bilingiiismo en la educacion de los nifios
hipoaciisicos profundos.
‘Una nueva perspectiva pedagdgica.

“Cuando se pierde dinero, no se pierde nada,
Cuando se pierde la salud, se pierde alyo,
Cuando se pierde {a paz, se pierde todo”.

Sabiduria oriental.






Capitulo 4. El bilinglismo en la educacién de los nifios hipoacusicos

profundos. Una nueva perspectiva pedagégica.

Hablar de bilinglismo en el campo de la educacion de los sordos es
hacer referencia a algo muy concreto, a un hecho incontrovertible a la luz
de los conocimientos actuales de la lingUistica: la existencia de dos

lenguas en el entorno de 1os sordos.

Dicho de otra maneraq, el bilingUismo reconoce que los sordos viven
en una situacién bilingle. En nuestro medio, la situacién bilingle de los
sordos esta dada por la presencia del castellano {lengua escrita-oral) y de
la lengua de sefas mexicana {LSM). En este punto cabe una importante
aclaracién: el concepto de bilinglismo como reconocimiento de la
existencia de dos lenguas no debe confundirse con el de bilinglismo que

alude a un individuo que estd en capacidad de hablar dos lenguas.

En una situacién bilingle puede o no haber muchos individuos, o
pocos o ninguno gque hablen dos lenguas; pero eso es otra cosa. Asi, el
modelo bilingUe para la educacion de los sordos no se refiere a que éstos
hablen o puedan hablar dos lenguas, y menos plantea que deban

hacerio.

“Et modslo bilingGe parte del reconocimiento de que 1os sordos estan
en contacto con dos lenguas, y que una de esas lenguas es la Lengua de
Senas Mexicana, LSM (40). La afirmacién de la existencia de dos lenguas en
el enfomo de los sordos como base de una definicién del modelo bilingle
podria parecer superflua, por lo obvio de este hecho. Sin embargo, esta
afimnacién es fundamental, y su importancia podrd percibirse mejor si

se considera su alcance en oposicidn a las concepciones del Oralismo y

{60} DALE, Philip. Desarrolio del lengudgje. p.57.
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dela .Comunicacion . Total, peostura:. que retoma -algunos’ aspectos. .-
representalivos de la ordiizacion:-y:del lenguaje. manudk: asi-Comae: sus: -
implicaciones para la educacion de los sordos e hipoacuUsicos. Afirmar que
hay dos Ienguc::s sig-'nifi'cd, ni mds ni menos, reconocer que la lengua de
sefias de los sordos es una 'Iengud‘naturcﬂ creada y utilizada pér un grupo
humano™ para comunicarse y concepluclxzar el mundo, Yy que por

consiguiente, los sordos constituyen una comumdod Itngmshca

Ahora bien, existe un problema conceplual, ya que la propia
definicién de bilingbe, no ‘se define con toda precisién. El concepto de
bilinglismo es muy reldtivo y’ édn‘s’ﬁtui}e’ una’ inferogante més que un
termlno absoluto, yc: que las personcs pueden tener varios grcdos de
hOblllde o ﬂuidez en dos o mas Ienguos “ya que el blhngt.usrno esensi, un
concepto muy relalwo sé esta frente o la cuestién del grado del'

bllingmsrno esto es, en que grodo elindividuo sobe Ios ‘dos idiomas"(61).

Pero se asume la p051urc1 de que el bﬂ'ngue no solamente dormina
dos sistemas, sino 1omblen dos seres dlferentes dos formos distintas de
establecer c0ntc|cio con la (eclldad dos c!cses de sensmwdod hacia las “
mc:rowllas del mundo que es la situacion en la que se encuentron los Ninos
hipoacusicos bajo la alternativa pedagogica del bilingUismo.

Cobe sencxlcr que "el bulrngu:smo no s un fenémeno de Iengua es
una cc:raclenslncc: de su Uso. No es una muesiro del ssstema. sino del
mensaje y no perlenece al compo de Ienguc, snno al campo del
hcblo"(62) Con esto puede enlenderse quesila Ienguo es la propledod del
grupo, el btllngwsmo esla propledc:d del individuo, que supone la

e

{41) ibldem. p_7
(62) AZUELA, Arfuro. Eldon de la palabra. p. 85, - . . . coy o pae o g
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existencia de dos comunidades lingUisticas; la sorda (hipoacusica) y la
oyente, el lengugje de sefias mexicano, y el lenguagje castellano oralizado.
“En el bilinglismo existen varios componentes y términos tedricos
necesarios para describir las caracteristicas y/o habilidades que una
persona bilingle puede desarrollar bajo esta perspectiva, como se muestra

a continuacion” (s3).
1.- NUmero: Referente al nUmero de lenguas usadas por la persona.

2.- Tipo: Es decir, la relacion lingUistica entre las lenguas (digase LSM,

y castellano).

3.- Funcién: Se refiere a las condiciones bajo las cuales se aprenden y

usan las dos lenguas.
4.- Grado: Determina la fluidez en las dos lenguas.

5.- Alternacién: Es decir, como se da el cambio de una lengua a la

ofra en su interrelaciéon diaria.

6.- Interaccién: Referente a la manera lingUistica en la cual una

lengua afecta ala otra.

De esta manera podemos visualizar un cambio de la mirada de lo
médico hacia lo social antropolégico, donde surge el concepto de
bilinglismo. y el sordo como sujeto bilingUe. Es asi como esta nueva
concepcién obliga a formularse nuevos objetivos en cada una de las dreas

relacionadas con la sordera-hipoacusia.

Ya no solo basta el pensar que si no habla el nifno hipoacusico-sordo,

se le recomendardn ejercicios de rehabilitacidn gue puedan reparar esta

[63) LENNEBERG. Eric. Fundamentos bioléglcos del lenguaje. p. 86.
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discapacidad. £l médico es el que asesora a los padres es el que intenta
calmar su angustia, es el que decide cudl es el camino que los padres

deberdn recorrer para asemejar a su nino a aquellos que oyen y hablan.

~Por medio det uso de audifonos, de la estimulacion auditiva, de la
rehabilitacidon oral y mdas recientemente de los implantes cocleares el
pediatra o el otomino infantil fratan de cumplir con su obligacion, con la
tarea para la cual fueron entrenados: curar. Sin embargo esta labor queda
truncada si se desconoce el papel prioritario de ios psicologos, pedagogos
y terapeutas del lenguaje, quienes en definitiva son los mds capacitados
para atender este tipo de dificultades fisioldgicas de los nifos con
hivoacUsia para iniciaros en un nuevo codigo de comunicacion e

integracion social.

£l cambio de miradas nos muesira un nino bilingle. Es un nino sordo
gue tal vez pueda hacer uso en alguna medida de su audifono, gue tal
vez aprenda a hablar por medio de la estimulacién auditiva y oral. Pero
por sobre todas las cosas, este nino seguramente desarrollard y usard la
lengua de seias para comunicarse con sus pares y formard parte de una

comunidad.

Es indispensable que los médicos dejen de mirar sélo al nifio que no
oye y puedan ver en qué se convertird ese nino para ser capaces de
indicar el mejor camino. El médico que ve al nifo sordo como un nifo
potencialmente bilingle no necesita dirigir toda su atencién a la falta; por
el contrario, trata de acercar a los padres a un mundo desconocido para

ellos y para &l mismo.

La perspectiva médica de la sordera se hace también presente en la
educacién. Las escuelas son clinicas de rehabifitacién donde el objetivo

principal es que el nino hable y no que adquiera conocimiento. Las clases
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estdn dirigidas principalmente a la ensenanza de vocabulario y la lectura a
clases de pronunciacién. Hasta que el nino no pronuncia correctamente

una frase no se le permite pasar a la actividad siguiente.

Pero en este momento estamos frente a un nino bilingUue curioso por
conocer el mundo que lo rodea, deseoso de- comunicarse con Sus
maestros y de compartir con ellos sus experiencias. Es a este nino al que
esta mirando el maestro. a un nino que pertenece a una comunidad
lingUistica minoritaria y que sus necesidades estdn relacionadas con esta

condicion.

“El nino sordo bilingle puede ser comparado con otros ninos
pertenecientes a minorias bilingUes que utilizan y desarrollan dos lenguas, y
a la vez se diferencia de estas por su condicidn especifica” (44), ya que los
bilingues no son la suma de dos monolingUes sino que presentan una
configuracién linguistica Unica y especifica. De la misma manerq, una
persona bicultural no es la suma de dos monoculturas, sino que es la
combinacién de los aspectos de ambas culturas que producen una Unica

configuracién cultural.

La perspectiva monolingle del bilinglismo es la que ha
predominado dentro de las dreas de educacién y en la investigacion en
general (64) y por la gque se ha llegado a conclusiones no del todo
verdaderas acerca de las personas bilingles. La politica educativa
monolingle que utiliza exclusivamente el espafol como medio de
transmisidén de educacion, no concuerda con la realidad de la mayoria de
los ninos sordos cuyos padres son oyentes y no usan la lengua natural de

sus hijos.

{64) GORDO, R. Pedagogia Especlal. p. 86.

143



El bilingismo en la educacién de los nifos hipoacysicos profundos.
Una nueva perspectiva pedagégica.

Se considera que un bilingle tiene (o deberia tener) dos
competencias lingUlsticas diferentes y separadas. Es como si fueran dos

monolingues en una sola persona.

Una de las razones por las cuales esia. teoria ha prevalecido entre los
Investigadores es que las ciencias del lengugje se han .desarrollado
primaramente mediante el estudio de monolingUes que han servido como

modelos de: hablante oyente "normal’.

Los bilingles no son dos monolingles en una sola persona sino
hablantes-oyentes diferentes, perfectamente competentes con sus propios
derechos. La coexistencia y la constante interaccién entre sus dos lenguas

resulta en un sistema lingdistico diferente pero completo.

Debido a que las necesidades y usos de las dos lengua son
generaimente diferentes, el bilingle es raramente igual de fluido y
competente en ambas. Los niveles de competencia en una lengua
dependeran de la necesidad que la persona tenga de uliizarla. La
competencia linglistica desarrollada bor el biingle hard uso de una
lengua, la otra 0 una mezcla de ambas, dependiendo de la situacién, del

tema, del interlocutor, etc.

Existen variaciones en el uso de las dos lenguas por el mismo
hablante en diterentes situaciones, en diferentes etapas de su vida. Los
individuos bilingUes son capaces de cambiar, en diferentes situaciones, ‘de
una lengua a otra; una persona puede hablar una lengua en su casaq,
cambiar a una segunda lengua en la escuela o en el trabajo, cambiar
nuevamente a la primera durante el almuerzo, y asi sucesivamenie. Las
razones para cambiar estdn relacionadas con las caracteristicas del
interfocutor, del mensaje que se desea transmitir y del Gmbito en el que se

va @ utilizar cada lengua.
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Una lengua permite a los hablantes relacionarse con su medio
ambiente, describir e identificar objetos naturales y culturales, y organizar y
coordinar sus actividades. Sin embargo, ninguna lengua es, en esenciaq,
una copia exacta y perfecta del mundo real. Esto sucede porque el rango
de estimulos y de experiencias sensoriales con las que se puede encontrar

un individuo es extensa y Unica.

H sordo-hipoacusico bilingte, entonces, “presenta una configuracién
lingUistica que resulta de la conjugacién de una lengua que perienece a
la sociedad mayoritaria que se transmite en una modalidad oral y auditiva
y ofra lengua que se fransmite en una modalidad visual y gestual™ {45).
Ademds de la cohesidn de las dos modalidades, el hecho de que estas
lenguas no posean el mismo status social agrega rasgos que caracterizan a

este sujeto bilingte.

La condicién bilingle del sordo esta sostenida también por ofras
caracteristicas que le son propias, caracteristicas que no solo se derivan de
la conjuncién de las propiedades de ambas lenguas y ambas culturas
como se ha mencionado anteriormente, sino también del hecho de que
estos ninos, a diferencia de la mayoria de los nifos bilingbes, nacen de
tamilias con las que no comparten una de sus lenguas, que es la lengua

mas accesible para ellos.

Los padres en su mayoria oyentes son, en general, padres que no han
tenido contacto previo con otros sordos y que en ocasiones ni siquiera
conocen la existencia de la lengua de sefias. Su hijo usard una lengua que

elles no usan y que la mayoria desconoce.

{65) GALGUERA. isabel. H retardo en el desairollo. p. 132.
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Sin embargo si preguntamos a cualquier persona lo que entiende por
el bilinglbismo seguramente dird que es la capacidad de hablar dos 0 mdas
idiomas o lenguas a la perfeccion, pero desgraciadamente, no podemos
siquiera describir lo que significa hablar una lengua a la perfecciéon, ya
como en capitulos anteriores se senald, existe una amplia diversidad de

conceptos incluso dentro de la misma lengua de un pais o comunidad.

Esto se puede entender, cuando nos enfrentamos a una palabra
que es de nuestra lengua y sin embargo no conocemos su significado. Asi
es que hablar del concepto del bilingUismo, es muy complejo, pese a ello,

se pueden considerar diversas definiciones:

“El bilingUismo consiste en ser capaz de dominar dos idiomas como
un hablante nativo...."(66). también se entiende que el bilinglismo
comienza cuando el hablante de un idioma es capaz de producir
preposiciones-completas y coherentes en el otro idioma (67), sin embargo
podemos entenderio mds completamente cuando se asevera. que “el
blfinglismo es un medio opcional u obligatorio para la comunicacién
eficaz en los dos sentidos entre dos mundos diferentes mediante dos
sistemas lingUisticos diferentes”(48), :‘de modo que implica el acercamiento

a dos culturas, a dos formas de vida con diferente contexto.

Esta circunstancia trae aparejado, por ofra parte, que estos nifios
estén dificultosa:y hasta a veces imposible de comprender y de producir y
mas tarde a la . fengua que adguieren en inevitable vy

necesariamente en contacto con sus padres.

{66) HARDING., Edith y Philip Riley. La familia Bilingue. P. 34. Apud BLOOMFIELD.
(67) GALGUERA, Isabel, Op. CH. P.274,
(68) Op.Cit. DALE, Philip. P. 213.
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Si definimos a la lengua en expuestos primero a la lengua de sus
padres que les resultara términos de su accesible podemos decir que el

nifo sordo adquiere primero su segunda lengua y luego su lengua natural.

Pero la adquisicion de la segunda lengua en su modalidad no es
sencilla para un nifo sordo. La lengua oral se ha desarrollado en base a un
sistema auditivo y oral para la cual el nifio sordo estd incapacitado y
aprender esta lengua serd un trabgjo tedioso que muchas veces no
brindara los resultados esperados. En este caso el aprendizaje de ia
segunda lengua oral no depende sdlo de la necesidad y de la motivaciéon
del nino como sucede con otros nifos bilingles, uno de su destreza
articulatoria y de su capacidad para decodificar 1os movimientos de los

labios en mensajes significativos.

Sin embargo. y aunque la segunda lengua sea mas dificit de
aprender para un nino sordo comparado con un nino oyente que aprende
una segunda lengua oral, la segunda lengua es necesaria para el sordo. Es
necesaria porque la léngua de senas no posee un sistema de escritura y
para desenvolverse adecuadamente en la sociedad el sordo estd
obligado a usar lengua escrita y porque sera el Unico medio de acceso a
la informacién y al intercambio con los oyentes de 1a sociedad en la que
vive. No todos los sordos usan las dos lenguas y las razones para que esto
suceda varian de una persona a otra y estan relacionadas con la
educacién que recibieron, con situaciones familiares y con la facilidad con
la que puedan desenvolverse solo con la lengua de la mayoria. No
obstante, todos los sordos necesitan ambas lenguas cuando llega el

momento de comprender la totalidad de un mensgje.

A pesar de ello, “las politicas lingUisticas en la mayor parte de los

palses latinoamericanos contintan influyendo en las decisiones de |os
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individuos en el momento de elegir la lengua que vaon a utilizar y
condicionan la calidad de vida de las personas bilingUes'(69). En los paises
en que las minorias son respetadas, sus miembros serdn bilingles de una
manera menos traumdatica que aquellos que han sido privados de su

derecho alengua.

Una de las formas mas efectivas de disuadir a los miembros de una
minoria lingUistica de usar su lengua, una politica de asimilacion forzosa, es
prohibita dentro de las escuelas. Esto es lo que sucede mediante la
implementacién de “la educacion ordlista para los nifos sordos, que
excluye el uso de la lengua de senas.y. obliga a los ninos a asimilarse a la
lengua superior, mas presfigiosa”(70). Otra manera de aniquilar una lengua
es mediante su dialectizacién, es decir, fransformarla de manera que con

el tiempo pase a ser considerada una variante de la lengua dominante.

La lengua signada como medio de transmisidon de contenidos en Ias
escuelas que decidieron incluir la utilizacién de sefias en el dmbito escolar,
es una forma de dialectizacion, ya que al usar las senas sin respetar su

gramdtica, se la transforma en una variante de la lengua dominante.

Estas dos variedades de la misma conducta revelan actitudes
negafivas por parte de los profesionales hacia la lengua natural de los
sordos y este desprestigio es en ocasiones transmitido y asimilado por la’
mayoria de los alumnos. Es asi como muchos sor_dos—hipOcc(Jsicos.
influenciados por esta postura cambian sb lengua para asemejara a la
lengua prestigiosa. La asimilacién no es solo linguistica, sino que se extiende
a la cuitura, reflejandose, por ejemplo, en la conformacidn de "coros” de

sordos en lengua de sefias, que no hacen mds que reproducir conceptos o

{69) Op.cit. DALE, Philip_ P. 134.
(70} Ibidem. p. 138.
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metdaforas que surgen de representaciones auditivas y que no tienen un

valor en si mismos al transformarios en una lengua visual.

El uso de la lengua signada en la escuela o el coro de sordos pueden
interpretarse también, como un acercamiento al misma comunidad sorda
y el reconocimiento de la existencia de una comunidad y una lengua
diferentes, a un intento por aceptar un cambio de actitud frente a esta
nueva perspectiva. Es un periodo de transicidon que requiere de una
adaptacién de cada una de las comunidades relacionadas con el drea
de la sordera: la comunidad de padres, la de profesionales, la de sordos y
la comunidad educativa, cada una de sllas respondiendo a esa

necesidad.
6.1. Bl Lengudje de Sefnas Mexicano en el terreno bilingle.

Todos los seres humanos nacen con la capacidad de desarroliar un
instrumento mental propio de la especie. Este instrumento es el lenguaje y
todos los seres humanos, salvo en casos excepcionales de lesiones
cerebrales o de retardo mental, desamolian normalmente ese lenguagje. El
lenguagije es el mismo en todos los seres humanos ya que estd en la mente
de un francés, de un mexicano, de un italiano, de un chino o de un

tailandés.

Esta capacidad de comunicacién que tiene el ser humano por
naturaleza se desamalla por medio de un lenguaje, que en la mayoria de
los casos es oral, sin embargo con las personas hipoacusicas {sordas), esta
codificacién no es posible, por ello han recurrido a otra forma de expresion
gue igual que en los ayentes cubre las funciones principales de entablar

relaciones socidles, intercambiar informacién, para pensar, e incluso para
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jugar con las palabras, en el caso de los ninos, y obviamente para

comunicarse y aprender al mismo tiempo.

El lenguale funciona igual en todos los seres humanos del mismo
modo gue funciona igual el higado, el corazén o los pulmones. £En todos los
seres hpmcnos, el lengugje se expresa por medio de una lengua. Las
distintas lenguas: en la actualidad existen varios cientos de ellas en todo el
mundo son en apariencia muy diferentes entre si; sin embargo, los linguistas
han comprobado que sus simllitudes son mucho mas significativas que sus
diferencias. Todas las lenguas comparten algunos rasgos fundamentales,
llamados universales, comunes a todas ellas. También las lenguas de sefas
de los sordos comparten estos rasgos universales. Esto no puede llamamos
la atencién, desde el momento en que todas las lenguas son expresidon de

un lenguaje que es el mismo en la mente de todos fos hombres.

Las lenguas que utilizan normalmente los seres humanos para
comunicarse se conocen como lenguas naturales. El castellano, el inglés, el
aleman, el goqjiro, el guarani, son lenguas naturales. Estas lenguas fueron
inventadas espontdneamente por sus usuarios, y satisfacen las necesidades
comunicativas, para lo cual fueron creadas. Ademds de cumplir con esta
funcién de comunicacién, “las lenguas naturales tienen otras dos funciones

importantisimas, funciones que solo ellas pueden cumplir.

Los nifos sélo pueden desarrollar su capacidad innata de lenguagje a
través del aprendizaje espontdneo de una lengua y sdlo las lenguas
naturales permiten mediante . su-uso normal, el desarrollo normal de la

inteligencia™(71).

Los sordos, como todos los seres humanos, tienen y siempre han
tenido la capacidad de desarroliar el lenguaje que definimos como un

instrumento mental Unico, propioc y especifico de la especie humana. Es
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decir, que los sordos no tienen ningun problema de-lenguagje. “Al disponer
del lengugje, los sordos crearon lenguas naturales tal como hicieron todos
los grupos humanos desde que el mundo es mundo®. Sélo que como no
podian hacer uso de la audicién, crearon lenguas cuya manifestaciéon

pudiese ser vista en lugar de oida, y crearon las lenguas de senas.

Ahora bien, resulta importante entender a la lengua como un
fendmeno complejo que tiene  distintos niveles  estructurales
correspondientes a distintos tipos de organizacidn entre los cuales

destacan los siguientes:

¢ Sonido.- La materia prima de la lengua y las modalidades que
adopta en determinados idiomas, como en el lenguagje resulta ser
la intensidad de los gestos, actitud corporal y mimica.

o Gramdtica.- La estructura de las palabras y las estructuras que
construimos con ellas, es decir las oraciones. En LSM, seria la
estructura gramatical y su relacion con el esquema mental de los
niRos sordos.

« Significado.- El significado literal de las oroéiones y los significados
de lo que decimos es situaciones reales. Que corresponde a la
interpretacién que un oyente o un hipoacusico hace de un

mensaje emitido en LSM.

Asi entonces cuando el bilinglismo afirma que las lenguas de senas
de los sordos son lenguas naturales, reivindica para las lenguas de senas el
mismo status lingUistico que todas las lenguas naturales. Esto quiere decir

que, asicomo elinglés no es superior al castellano, ni el francés superior al

[71)MARCHESI, Alvaro. El desarrollo cognitivo y lingUistico de los nifios sordos. Perspectiva
educaclonal. p. 341.
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inglés, el castellono no tiene mds valor que la LSM, y que ambas lenguas
pueden cumplir con todas las funciones relevontes e insustituibles que

cumplen ias lenguas nalurales.

Entre estas funciones se destacan aquellas que se sefieren ¢ la
adquisicién del lengudje, a la comunicacion interpersonal y al desarollo
intelectual. Esta afimacién cobra toda su impod-cmcia si recordamos que
el oralismo negabo y sigue negando con foxdez la existencia misma de
una lengua de senas, denigrdndola al considerar que las {72) sefqs
pertenecerion @ un sistemma de comunicacion animal, impropio de los
seres-humanos. . Ignorantes de que lo lengua de sefas representaba la
expresion del lengugje y de la inteligencia humana sorteondo obsiéculos.
Los oralisias  senclabon .con el dedo a los nifos que usabon

sefas, afribuyéndoles un comportamiento no humano.

Por su porte. lo comunicaciédn totai catalogo a la lenguao de sefias
de los sordos como wun cédigo "no estructurado”, rudimentario e
ingpropiado para lo cor%cep:uolizocién abstracta. Poro sostener esto, la
nueva ottemativa pedagégica del Bilinglismo compara la lengua de sefas
con {a lengua oral, no en sus aspectos esenciales, sino en clertos aspectos

superficicles. Esta comparocién es ilegifima.

Se dice por ejemplo. que el lenguoje de sefas mexicano (LSM)
no tiene articulos o que no tiene conjugaciones verbales. Pero el polaco no
tiene ariculo, y el inglés tiene apenas uncs pocas formas dé conjugocion
verbal. Si por eso se midiera la "estructuraciéon” de una lengua, tendriamos

que concluir que el castellano es mdés estructurado que el inglés.

' “

(72)ibidem. p. 348.
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Porque ndsotros tenemos Tuatro formas de articulo determinado (el,
la, 105 y las), mientras gue en inglés sdlo tiene una (the). Pero los cosas no
son asl. Todos los idiomas tienen la capacidad de expresar todas las ideas,
s6lo que para hacerlo adoptan procedimientos particulares. Asi, no hay
lenguas mds ricas © mas pobres, mdés abstractas 0 mas concretas, mds
eshucturadas o menos eslructurcdas. Lo que st hoy son hablantes de

cualquier lengua mds o menos inleligenties; mas o menos informados

Desde los trabojos pioneros de “Wiliam Stokoe"(73) en los EEUU. o
fines de la década de los cincuenta, las lenguas de senas de los sordos.
son reconocidas como lenguas naturales por los fingdistas en todo el
mundo {como puede verse, el descubrimiento no es nuevo, lo gque si es

nuevo es nuestro descubrmiento de ese descubrimiento).

En América Lalina. las lenguas de sefias de los sordos de fodos los
paises estdn siendo objeto de estudio; sin embargo no es preciso abundor
mas en el tema. S6lo se pretende sefalar que el status lingUistico de las
lenguaos de sefias de los sordos ya no puede ser cuestion de opiniones o de
pareceres. Lo Unico que puede explicar que hoya dudas a esle respecio
es loignoroncio. Lo maolo es que esa ignorancio en un educodor puede
acorrear consecuencias funestos pora sus alumnos sordos. Siendo o
lengua de seics una lengua natural. ella tiene sus propias coracteristicas

fonolégicos. sintacticas, semdnticas y pragmaticas.

Como es el caso de todos \as lenguas naturales, tiene una estructura
que no admite ser modificada desde afuera, por ninguna razén. Nadie en

sU sano juicio sostendria la conveniencia de modificar el costellano en el

{73) Vedse STOKOE. William. Las tenguas noturales en el mundo. p. 312
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sentido de que se asemejase al inglés, para que asi nos entendiesen mejor
los angloparantes (ni siquiera con el argumento de la imporiancia de la
industria turistica como generadora de divisas). Ef resultado, en la prdctica.
de un intentn de esta naturaleza, seria algo asi como que los hablantes de
castellano dijésemos “Yo did not comer en-tugar de "Yo no comi’. En el
Caso que .nos ocupa, no son los sordos los que quieren modificar el
castellano para que: se les haga mds inteligible, sino que son algunos
oyentes quienes quieren cambiar la lengua de sefias de los sordos, a

conveniencia de los oyentes, por supuesto.

La comunicacion total, a diferencia dsl Bilinglismo propone que se
deforfhe la Ienéuo de sefias en procura de que se parezca o mas
posible al castellano, para poder superponerlo al mismo, de modo que la
expresion en senas reproduzca la expresién oral ("espanol signado’) y
pueden ser empleadas las dos modalidades simultdneamente; practica
que difiere de los supuestos tedricos y metodoldgicos del bilingUismo, ya
que éste, sostiene el respeto hacia la estructura metodoldgica de cada

alternativa.de comunicacion para los nifos hipoacUsicos.

Esto con la excusa de que asi "se mejora” la lengua de senas y se
faciita su uso por parte de los oyenfes. No parece importarle a la
comunicacion total que con este procedimiento la Lengua de Sefas se
desnaturalice, se haga aberrante, deje de ser una lengua naturat y se
convierta en un verdadero desastre que es mds grave: en estas
condiciones, la Lengua de Sefnas pierde las propiedades de las lenguas
naturales, no siendo de utilidad para el desamollo del lengugje, ni como
instrumento para expresar la infinitud y la creatividad de la comunicacion

humana, ni para enriquecer el pensamiento y ios procesos ideatorios.
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Por ello es necesario hacer todo lo posible para que el nind sordo
cuente con su lengua: la lengua de senas de las comunidades sordas de
su medio. Afirmar la autonomia de la lengua escrita en relacidon con la
lengua oral a fravés de una pedagogia “artificiosa” seria inimaginable sin el
apoyo de la lengua de senas en tanto que lengua "hablada” natural. Su
funcién respecto de la lengua gréfica no seria la de reemplazar la lengua
fonica en tanto que base de transcripcion, pues la lengua de senas no es
un cédigo paralelo de la lengua escrita. Pero la lengua de senas permitird
al nino sordo -disponer de' un sisterma cognitivo mds abstracto a nivel de

exigencias mentales.

‘Una- comunicacion efectiva y eficaz establecida por medio de la
lengua de senas despertard en el nino los mds-sutiles matices semanticos y
los comportamientos sociolinglisticos de base: pregunta-respuestaq,
sistemas de roles, negaciéon-afirmacién, reglas de cortesia, juegos de
palabras, sobreentendidos, etc. Todo lo que implica en suma el dominio de
una lengua. La lengua de sefas es, por-otra parte, la hemamienta con que
debe contar el maestro para la explicitacién. La que servird para poner en
marcha sin ambigUedades las estrategias de la comunicacién en su forma

escrita en la ensenanza diaria de los ninos con problemas de audicién.

6.2. La oralizacién en terreno bilingUe.

La ordlizacién es una alternativa mas de comunicacion a la cual os
ninos con hipoacusia profunda pueden acceder, y la cual es considerada
en el bilinglismo para facilitar y potencializar las capacidades
comunicativas de estos ninos. Sin embargo como se menciond en el
capitulo dedicado a la oralizacién, ésta metodologia implica numerosos
pasos para llegar a hacer de un nino sordo, un nino felizmente

comunicado.
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Esta ordlizacién implica la adquisicién de un nuevo “idioma” o mas
bien una nueva forma de entablar relaciones con el contexto en el que se
encuentra, es decir, aprender una lengua. Esta .actividad no. es
simplemente una cuestidon de repeticion, de hecho, la repeticidn puede ser
apenas una parte pequena y relativamente superficial del proceso de
aprendizaje. Aparentemente, ello obedece a que lalengua.es-a la vez
sistemdtica y dindmica; de manera. que solo podemos repetir parte dei
sistema, no el sistema en si. A demds, si aprender una lengua se limitara a la
repeticion, 3cédmo se podria repetir una oracién que nunca se ha

escuchadoy, esto es igual en el caso de los nifnos hipoacusicos. -

Durante este proceso de aprendizaje de la nueva lengua cormegir y
hacer caso de las correcciones no influye en esta actividad, por esa razdén
en ocasiones los ninos sordos aprenden .algunas cosas de ‘inmediato sin
necesidad de ser corregidos, o incluso se comete un ermor tras emor pese a
las comecciones que se le especifiquen. El hecho de comegir a los ninos
cuando construyen -oraciones gramaticalmente correctas se les alienta a
que-cometan emores; por esta razén se dice que si el aprendizaje se
limitara a un sistema de comecciones y estimulos, .nos convertiiamos- en:
adultos que dicen la verdad de forma gramaticalmente incorrecta, ahora

bien, lo cierto es que mentimos pero respetando las reglas gramaticales.

Asi entonces el aprendizaje de una lengua no es un pProceso
ordenado ni lineal, ni los emores necesariamente indican que se ha
aprendido algo comectamente, ya gue el aprendizgje es un.aumento de la
gama de significados accesibles a la persona ya que el:aprendizaje de

una nueva lengua es un fendmeno social.

De manera que ser bilingUe significa saber y utilizar dos o mas

lenguas. La segunda lengua en este caso de los niftos sordos serd la lengua
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oral, usada por la comunidad oyente a la que también pertenecen. Esta
lengua. en su modalidad hablada y/o escrita, es la lengua de sus padres,
hermanos, parientes, futuros amigos, empleados, etc. Cuando aquellos
que interactdan con el niho serdo no conocen la fengua de signos, es
importante que la comunicacion tenga lugar pero esto solo podrd suceder
a través de la lengua oral. También la lengua oral, principalmente en su
moddalidad escrita, serd un medio importante de adquisicién de
conocimientos. Gran cantidad de lo que aprendemos se trasmite a tfravés
de la escriturg, tanto en casa como en la escuela. Ademds, el éxito
académico del nifio sordo vy sus futuros logros profesionales dependeréan en
gran medida de un buen manejo de la lengua oral en su modalidad

escritay, cuando sea posible, en la modalidad hablada.
6.3. El Bilinguismo en la comunidad de los sordos.

Las tenguas naturales son creadas y empleadas por sus usuarios,
porque satisfacen sus necesidades comunicacionales. Es el caso de la
Lengua de Senas Mexicana hablada por los sordos de México, es una
expresidon -colectiva de una comunidad minoritaria, y tiene una
significaciéon social y cultural que debe ser respetada. Mds allad del
reconocimiento de la existencia de la LSM como una lengua particular, se
impone el reconocimiento de una comunidad con sus propios valores
sociales y culturales. De aqui que. para el caso de -los sordos, bilingGismo

significa también biculturalismo.

Este biculturalismo se puede entender como [a coexistencia de dos
culturas en la misma persona, es decir, la persona sorda convive y de
desarrolla baje dos modelos de comunicacion en el bilinglismo; con el
lenguaje manual y el oralismo. Y no necesariamente el bilinglismo vy el

biculturalismo lienen que coincidir, es decir, la mayoria de las personas
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tienden a una lengua predominante. Situacidn que se puede ejemplificar

con la-inclinacidén de los- hipoacusicos profundos sobre el lengudje de

senas.

En el modelo bi!ing(Je, la sordera se conceptudliza como una
condicién que acarrea una diferencia. en el plano lingUistico, y no como
una enfermedad que debe ser curada o como una minusvalia que debe
ser compensada. Se piensa que los sordos, por estar privados de la
oudicié'n, no pue_deh adquiric naturalmente una lengua oral, y que por lo
tanto han desarrollado la capacidad del lenguaje, comun, a otros seres
humanos, a través de la lengua de sefias. Los sordos son diterentes a la
mayoria oyente porque hablan una lengua distinta a la que habla la

mayoria.

Como hablantes de esa lengua, constituyen una comunidad
linglistica, por lo. cual no deberia traer aparejadas diferencias de
valoracién.individual o social de las personas sordas. En este sentido se ha
advertido que, debido sin duda a la represidn que desde el momento del
diagndstico de sordera se ejerce sobre la lengua de senas, ias
comunidades sordas presentan caracteristicas peculiares derivadas de
una experiencia escolar y social disgregadora de mucho peso, como se
muestra claramente con “algunos-educadores oralistas, quienes ataron y

golpearon, y no sélo en sentido figurado, Ias manos-de [os nifos sordos’(74).

La represién institucionalizada en el congreso de Milan de 1880 (75)
levantd un muro entre el “sordo oral” y el "sordo gestual”. El primero,
educado en el desprecio hacia los gestos y hacia quienes los usan, es el
mdas oprimido. Pero aun -aquellos a quienes en las escuelas se les ha
‘permitido” el uso de la lengua de sehas en los recreos o situaciones

informales, viven su lengua como un coédigo privado y hasta -hace
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relativamente poco tiempo no se atrevian a usarla en pUblico. No es, pues,
la lengua de senas el objeto de la represion, sino su uso ante los oyentes;

por esto es vivida como vergonzante.

La sordera es una deficiencia invisible. El estigma son las manos. La
lengua de seias, tan lengua como la que mds pero que habia tenido que
desarrollarse en la clandestinidad a pariir de la intransigencia de una

ortodoxia educativa.

Esa marginalidad habia ido convenciendo a sus propios usuarios que
ese sistema comunicativo no posela la categoria y riqueza de una
verdadera lengua. Cuando se destruye o se desacredita una lengua, se
aniquila la historia, la cultura y las raices. Asi fue que la comunidad sorda,
esa de las personas que visuaimente no presentan diferencias con la

mayoria oyente, se convirtidé en una desprotegida minoria socio-lingUistica.

Las personas que no hablan la lengua de Ia mayoria tienen derecho
a un intérprete; de hecho no es dificil imaginar a un sordo en un juicio
penal, por ejemplo, sin un intérprete de lengua de senas, y lo vemos
desprotegido en el derecho més elemental que como persona le No es
dificil tampoco imaginamos la desesperacion y la frustracién del sordo en
un medio oyente corresponde, resultaria grave. {una escuela secundaria,
un claustro universitario...) y, claro, tanta dificultad comunicativa muy
probablemente lo conduzca a abandonar metas quizds tan deseadas.
Si consideramos que en el momento en que se decide “"educacién

exclusivamente oral para los sordos” y el hecho de que los mismos no

(74) Vid. Supra. Op. Cit. MARCHESI. El desarrollo cognitivo y lingifstico de los niftos sordos.
P. 156.
(75} Op. Ci. Capitulo 3.
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pueden ser profesores. en las escuelas paora tales, y si llegdramos a
acepiarlo podriamos llegar a sentir complicidad de una eulanasia
sistemdtica de estos miembros de la sociedad. Con esto me refiero a
experiencias tales como no ver adultos sordos, y creer que es la vida y no
la escuela que termina en 7° grado, algo asi como que crecer es mofrir;
entonces qué podemos entender por educacion bilingUe para sordos.
Bdsica y sucintamente, es partir de la lengua de sefas, seguir con lalengua
escrita y llegar la lengua oral {lengua que aparece en tercer lugar, no

lengua ausente).

El sordo sabe perfectamente que para integrarse a la sociedad
oyente debé hablar, pero es importante reconocer que el proceso para
llegar a hacerlo debe ser la consecuencia légica de construcciones que
respeten su modalidad inicial comunicativa. sQuién podria ensenar el
significado de libertad, aln en lenguas orales, si no elabora el significado a
partir de la referencia semdntica de la lengua primaria?. Bilinglismo no es,
en el caso de la sordera, la antagdnica propuesta al Oralismo. BilingUismo
es un camino adecuado a las necesidades y a la modalidad de las
personas sordas-hipoacusicas. Bilinglismo es un gran respeto por €l ser con
quien se trabgja. es la posibiidad de desarrollarse con igualdad de
oportunidades. Por eso, el bilinguismo no es un método, sino mas bien una

filosofia.
6.4_El bilinguismo y el contexto educativo.

En este apartado, resulta importante rescatar las actitudes de la
comunidad educativa frente a esta necesidad de cambio. En estos ultimos
anos se ha registrado una gran vanedad de reacciones con respecto a la
implementacién de nuevos enfoques educativos en las escuelas de ninos

sordos-hipoacusicos, cuyas respuestas varlan en relacion al compromiso
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que las autoridades escolares tienen con la comunidad sorda. Desde la
inclusion de “sefias" en el aula, hasta la inclusion de maestros sordos
participantes activos del proceso de ensefanza. La inclusién de sefas o
aun de la lengua de senas en las escuelas de sordos parece mas facil de
aceptar que el cambio de actitud que implica una modificacion del
estado de las relaciones de poder en el dmbito escolar. Esta es una de tas
dreas mds criticas en la implementacién de este tipo de pedagogia que se

denomina bilingUe - bicultural.

La participacién activa de la comunidad sorda en el control de sus
propias instituciones significa la inclusion de maestros sordos dentro del
aula. La sordera es un factor critico dentro de las aulas con maestros
oyentes y alumnos sordos. Este factor se anula en interacciones entre
maestros sordos y alumnos sordos. Las escuelas que han tomado
conciencia de este factor han incorporado adultos sordos competentes en
lengua de senas en sus aulas para favorecer la comunicacién de sus
alumnos con los docentes pero no han tenido en cuenta que si fos adultos
sordos no estan adecuadamente entrenados para participar de la
actividad educativa, los resultados académicos no seran diferentes de los

que obtenian sin la presencia de los sordos.

Una escuela definida como bilingUe se justifica por si mismo en
nuesfro pais. En efecto, cuando los padres optan por esta modolidad es
porque consideran la imporiancia de gue sus hijos sobrepasen las fronteras
establecidas por el uso de un solo idioma. Piensan que es Otil para sus hijos

incorporar elementos de otra cultura vehiculizada por la lengua extranjera.

Esto los hard necesariamente biculturales {resultado normal de casi
todo bilinglismo) ademds de bilingles, y estardn, segln el consenso

general, mejor armados para la lucha por la vida, serdn mas permeables a
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las sutilezas culturales, podran abrevarse directamente en otras fuentes y
tendran, qulzds, mds-oportunidades de éxito. Esta idea es cldsica y no tiene
detractores en nuestro pais: Una persona bilingle detenta un privilegio. Sin
embargo, cuando se trata de bilinglismo oral-gestual .para el nifo sordo,
todos estos argumentos parecen desvanecerse, carecen de peso. Para
algunos padres y maestros, el bilingUismo del nifo oyente es enalfecido.

pero el del nifno sordo es vergonzante™.

Bl bilingUismo para el nifio sordo aparece a los ojos de aquellos que
intentan la ‘reparacién” como una provocacién, o como una politica de
desaliento. Nada de eso. Tampoco se trata de un capricho militante ni de
una moda, ni de un método mds, ni de una eleccidon posible entre multiples
elecciones tan buena como cualquiera, segun el gusto y la tendencia del
equipo pedagdgico responsable. Se trata de otra cosa. Es el camino que
tenemos hoy para cemir la problemdatica relativa al nifo sordo-hipoacusico

y a su entorno.

Es el mayor esfuerzo para conciliar exigencias educativas de alto
nivel; integracién global y diferencia: mayoria y minoria. Es buscar la mejor
via de adaptacién, de compensacion y de tolerancia. Es cambiar la
politica educativa que cercena para Igualar, por la del respeto de la
diterencia. Es, ademds, el resultado de largos anos de frustraciones y de
cuestionamientos, de bUsqueda y de experiencias de vida. Es también la
voluntad y la reivindicacidén de toda una comunidad que quiere ser

responsable,

Esta comunidad estd formada por las personas sordas hablantes de
la lengua de sefias mexicana y por todos .aquellos que gravitan en torno
de la sordera y que.consideran a la lengua de sefias mexicana como el

camino mds adecuado para desarollar las aptitudes lingUisticas del nino
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sordo-hipoacusico. Como todos sabemos, la sordera pone al nifio sordo en
una situacién social particular, precaria y fragil; no es un nific como los
otros, es diferente. El nino sordo pertenece, por efecto de su sordera, a un
mundo de silencio, que los oyentes no podemos conocer y ni siquiera

imaginar.

Este mundo de silencio, va a dar una especificidad a la persona
sorda. Pero ésta, pertenece también al mundo de la mayoria, un mundo
de sonidos que le es extrafo y extranjero al que tiene que acceder

dificilmente, de a poco, con un tiempo propio.

Es por esta razén que el bilinglismo dentro de las escuelas bilingUes
estd dirigido precisamente a no dilapidar esta dualidad, mdas aun, se
considera que es indispensable capitalizarla para darle el méximo de
chances. Este abordaje del problema no significa solamente la defensa de
una filosofia de tolerancia y de aperturq, sino que tiene fundamentalmente
una funcidn preventiva, tiende a defender al nifo sordo numerosos
problemas, como por ejemplo, los problemas de conducta, los fracasos
escolares, las depresiones, las debilidades adquiridas, etc., que son
producidos por la ausencia de una dindmica relacional rica, accesible y

satisfactoriq.

Desconocer la necesidad y las ventajas que supone para el nino la
integracion a estos dos mundos, rechazando la existencia de uno -en
beneficio del otfro, es una actitud que roza la mutilacion. El bilingUismo,
lengua oral-lengua de sefnas, estd pues a disposicidn del nifio para que
habite los dos mundos que le son propios, inevitablemente. Esta
participacion que es indispensable para enriquecerse culturalmente, para

saber mds, para comprender mejor y siempre, como los otros, como todo
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el mundo, sdlo es posible si el nino -sordo recibe también tanto-y tan

tempranamente la lengua de senas como la lengua oral.

Porque la lengua de senas es el codigo que va a aprender por si
mismo, desde si, para si mismo, p.ara sus padres, para los otros sordos, para
SUs suenos, para su educacion y para sustentar Ia otra lengua, extranjera
pero necesariq, dificil pero fundamental, inquietante pero abordable, que
va a aprender gracias -a tos especialistas.de la oralizacion, pedagogos y
psiclogos como una forma de integracidon a la mayoria, para

comunicarse con ellq, para comprender al oyente.

También resulta importante considerar que el objetivo de los padres
de un nifio sordo cuando envian a su hijo a ku escuela no difiere, en lineas
generales, del objetivo de todos los padres. Envian a su hijo sordo a la
escuela para que aprenda, para que reciba por parte de la ensefanza
sistemdtica y organizada una serie de conocimientos y habilidades que
ellos, por razones multiples no pueden brindarle. A nivel de la escuela
primaria, todo padre espera que su hijo egrese de la misma con los
mecanismos de lectura y escritura instalados, dominando el lenguqgje, el
numero y sus operaciones y con conocimientos de las caracterlsticas

geograficas e histéricas de nuestro pais y det mundo.

Es asi como se espera que los nifos hayan aprendido normas de
convivencia social gracias al contacto con padres y docentes y que sepan
defenderse ante los desafios de la sociedad. De todas las expectativas
que tienen los padres. la mds importante es que sus hijos aprendan lo
necesario para poder encontrar la manera de integrarse labordl vy

socialmente sin demasiados contratiempos al terminar la escuela.

En ese sentido podemos pensar en la cuestidn squé es una escuela

especiale, concluyendo de acuerdo a la experiencia que se atribuye a la
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escuela especial el papel de solucidén Unica para una poblacién de nifios
que no encuentran su lugar en otra parte, y que, por extensién, corren el
nesgo de convertise en adultos que tampoco tienen lugar en ninguna
parte. Es decir, que lo especial de la escuela especial son los alumnos y no

la escusla en si misma.

Desde este punto de vista, la escuela deja de ser escuela para
transformarse en una especie de "centro de reclutamiento® de ninos
diferentes de los otros y que tampoco pueden ser considerados alumnos
como fos ofros. Un balance rapido y general de esta situacidn es que un
nifio sordo enira a la escuela primaria especial, después del jcudih matfernal
especial y del preescolar especial, a jos siete u ocho anos y termina dicha
escuela alrededor de los dieciséis afios, con un bagaje de conocimientos
tan minimos que no le ‘permiten en la mayoria de los casos, continuar sus
estudios. A esla situacidn valdria cuestionamos aFalla el nino? aFalla el
maestro? 3Falla la escuela?. Si tenemos en cuenta los pocos casos de
éxito, cabe preguntarnos si el fracaso escolar masivo no se deberc’:\o una

pedagogia inadecuada y a todo lo que elia implica.

Con esto pareclera que la escuela deja de lado su funcion
especifica para cumplir una funcién de moderador y de lucha confra la
deficiencia, porgue el proceso pedagdgico deja lugar al proceso
terapéulico. Si una escuela para nitos sordos no se transforma en especial
porque toda la ensenanza és planteada con los mismos objeiivos que en
una escuela comun y pasa por ofros caminos, no serd una verdadera
escuela especial. Una escuela especial para nifios sordos serd aquellia que

hace hincapié en el rol educativo y no el terapéutico.

Esto plantea la educacion de los nifios hipoacusico en términos de

compensacion, ya que la escuela, desde un enfoque educativo, fiene el
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papel de compensar aquello que el nino no puede enconirar en la
sociedad que lo rodea. Porque sélo la escuela puede crear un universo
acorde a dicho nifo vy, por lo tanto, potencializador de sus capacidades.
Una muestra es la utilizacién de la lengua de senas en la comunidad
educativa del nino sordo, del mismo modo que se utiliza el sistema Braille

en las escuelas para ninos ciegos.
6.5. Laresignificacién de la labor pedagégica en el bilingismo.

Ahora bien hablar de bilinglismo hace pensar en un camblo que
necesariamente ha hecho ya su camino, un cambio que significa una
opciébn mds, que es una accidn mads, una manera de aumentar las
chances de un nifo que necesita que todas las puertas estén abiertas. Este
cambio re-significa también el trabajo del profesional, permite la toma de

conciencia del rol docente y de la responsabilidad frente a su alumno.

Todo profesional, involucrado en una prdctica educativa, es
depositario de una teoria cientifica que necesariamente sustenta su
practica cotidiana. Es a parfir de este marco tedrico que se resignifica el
universo educativo. Una encuesta léxica banal, por ejemplo, pondria al
descubierto la enome diferencia conceptual entre personas que creen
aludir a lo mismo cuando utilizan la palabra “"alumno”, “ensenar”,
"instruccién®, "escuela”, "integracién®, “socializacion” .etc. En este mismo
planteamiento de resignificacién entran conceptos como: "sPara qué
educar?” "sQué es educar?’, “sCon quién educar?”. La educaciéon

especial no escapa, por cierto a este esquema.

Cuando el nino especial es un nino sordo-hipoacusico, la dificultad
de la labor se acentta, adquiere una dimensién muy significativa, un muro
de silencio que interpone una barrera entre maestro y alumno. Un muro

que dafecta la tarea educativa en su nucleo fundamental: la
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comunicacion. El trabgjo de los pedagogos oyenies no es el primer
antecedente de la lucha contra la incomunicacién; las personas sordas
lograron, nucledndose, superar estas barreras a través de la creacion de
sus propias lenguas. Lamentablemente, este esfuerzo cultural que podra
ser considerado desde una perspectiva cientifica imporcial como un
verdadero aporte a la humanidad no fue reconocido como tal, sino por el

contrario. invalidado, marginado. {74)

Ha sido el intercambio entre los profesionales, directamente
responsables de la educacién del sordo y las provenientes de otras
disciplinas como la lingUistica, la sociologic, la psicolinglistica y la
epistemologia lo que ha generado nuevos postulados tedrcos y
consecuentes implementaciones. De esta reflexion intefdjsciplinaric surge
una nueva opcidn en la educacion para nifos sordos: el bilingUismo. Al
respecto conviene tener en cuenta una definicién de Lennenberg: "El
verdadero biingdismo que implica un equilibrio total entre dos lenguas
hobladas con fluidez, implica un dominio funcional suficiente de dos
sistemas lingUlsticos en sus aspectos fonoldgico. - gramatical, 1éxico vy

pragmdstico” (77).

Esta Oltima situacién de bilinglismo. particular, por cierto, puesio que
se frola de equiparar una lengua gestual con una ordl, se sustenta en el
hecho que ‘existe una estruclura subyacente en el lengugje,
independienie del modo de expresidon. la tronsferibidad de medio se

reconoce como una de las propiedades especificas y universales del

(76} ALARDIN GONZALEZ, Susana. Los procesos de aprendizale en el nifio con problemas
de comunicacién humana. Programa Inkcial. P. 254.
(77) HARDING Edith y Phifip Riley. Op. CR. P. 34.
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lenguaje humano’(78). La sordera comprendidoa como entidad clinico-
bioclégica. hace referencic, o una deficiencia sensoriol: la auditiva;

hondicop que es asistido por gron cantidad de recursos tecnoldgicos.

Desde una visién socioldgica. la sordera conlleva una discopacidad
comunicaliva; handicap que podria ser superado al poner al alcance det
nifo sordo una lengua volido para él en tonto deficiente audilivo. Las
posiciones cientificos tienen su  equivolencia sociocultural en el
agrupamiento que hoy existe entre las personas sordas reunidas en tomo ¢
los osociaciones. En el X Congreso Mundial de lo Federocidn de Sordos,
realizado en Finlondio, en 1987, se declara: "...que la lengua de sehas
constituye un4a valiosa base poro la comunicacién entre los padres y su hijo
sordo, en las escuelos, en la educacion superior, y en lo vida adulto. Los
Naciones Unidos vy la UESCO reconocieron el legitimo status de los lenguas
de senas ulilizados por los personas sordas vy el derecho de los ninos sordos
a un entorno bilingUe. tanto en edad escolar como llegados a la vida
adulla. La lengua de senas deberia ser reconocido como su primero

lengua. con la tlengua oral como 1o segunda lengua’(79).

Cuando el nino sordo lee y escribe con dificulfad. existe un
impedimento especifico que hace de toda utilizacién de la lenguo gréfico

un quehacer del que niRos y adultos sordos se desentienden rdpidomente.

El problema de bose es que el aprendizoje de la lecturo y de lo
escritura supone para el nifo sordo una penocsac labor de logros limitados.

Esta cuestion se debe planiear hoy en términos de revisién crilica de los

(78) Vid Supra. DALE Philip. Op. CH. P. 143.

{(79) CUPICH. Zordel lacobo y Morco A. Vilka Vargos. Sujeto, educackén especiol e
Itegroctén. Historla, problemas y perspectivas. P. 180.
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esfrategias y métodos de enseianza aun en vigencia. En efecto, en tanto
que a lo largo de los -ultimos decenios, se han puesto en marcha
constanies esluerzos de innovacién para alcanzar el mas éptimo
rendimiento de las protesis auditivas, ha habido un marcado statu-quo en
materia de pedagogia especial y el porcentaje de fracaso escolar de los

ninos sordos no ha disminuido.

Teniendo en cuenta la relevancia que la . lengua escrita tiene en la
cultura de la escuelq, fracaso de la alfabetizacién y fracaso escolar estdn
intimamente ligados. La primera pregunta que .cabe plantearse es la de
saber si existe fa posibilidad tedrica de que el nino sordo aprenda a leer y
escribir atn en el caso de una sordera importante (la que le impide adquirr
espontdneamente la lengua fénica de su entomo, incluso equipado con

prétesis auditivas).

El nino sordo es en principio un nino dotado de facultades
intelectuales normales que la sordera, deficiencia sensorial, .no dana en la
mayor parte de los casos. La integridad de estas facultades intelectuales
permite pensar que las "capacidades linglisticas” estdn. a su vez intactas. El
primer aspecto paraddjico de esta aparente "normalidad lingUistica” es-la
enorme desventgja del nifio sordo respecto de la construccion y la
concepcidon misma de todo tipo de mensgje fénico. Pero el nifio sordo da
pruebas de sus capacidades linglisticas a lo largo de actividades
especificas. No solamente puede apropiarse de una lengua de sefias (o
de varias] sino que, ademds puede aprender, y aprende de hecho, ai
menos los rudimentos de la lengua oral a pesar de las dificultades de
acceso que esto implica. Parece pues sorprendente que el nifio sordo
encuentre escollos especificos para aprender a leer, ya que la lectura
apela a un cédigo cuyo soporte significante es una sustancia grdfica

percibida exclusivamente por un andalizador visual. La deficiencia del nino
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no estd pues directamente implicada en tal aprendizaje. Por otra parte no
parece evidente que sea necesario ser oyente para poder aprender a

leer.

Concebir a la lengua escrita como autbnoma en relacién con la
lengua oral es ya un consenso fuerte entre los especialistas mas avanzados,
ya que esta lengua escrita es en si misma y por si misma portadora de
sentido. Como en todo coédigo la relacion entre significante y significado es
una relacion semidtica directa. Sin embargo, -esta evidencia tedrica no
aparece tan claramente en los hechos pues, en la mayor parte de los
casos, la lengua escrita es subsidiaria, dependiente, de la lengua oral

comespondiente.

Una de las causas de esta dependencia es la naturaleza misma del
soporte grdfico de "dependencia instrumental” (necesidad imperativa de
instrumentos ad-hoc, de un tiempo de produccion, de la ocupacion de las
manos, etc.). Este aspecto hace que el cédigo escrito no se adecue a to
interactividad comunicativa cotidiana. Por otra parte, se ha mencionado
que la funcién esencial de la lengua escrita es la de asegurar una
comunicacién diferida; emisor y receptor estdn alejados en el tiempo y/o
en el espacio. Este tipo de comunicacion impide normalmente "constatar”
o "detectar” la 'relacion causal” entre los dos acontecimientos que tienen
lugar en el momenio del acto .de comunicacién: produccion de la senal
grafica de parte del emisor y comportamiento que esta senal provoca en

el receptor.

Esta relacién o construccion del signo sobre [a que se va a apoyar el
aprendizaje de la lengua escrita ha sido establecida previomente, por
medio de la lengua oral, modalidad por excelencia de la lengua materna.

Este proceso de acceso a la grafia, practicado desde la aparicion de las
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llamadas escrituras alfabéticas, explica el-hecho de que la escritura esté
reducida en la mayor parte de los casos a la técnica de transcripcion de la

lengua oral, lengua que todo nino oyenie conoce naturalmente.

Este conocimiento permite al nino oyente dominar implicitamente la
constitfucion de la lengua ordl y sus regias de funcionamiento. Asi, él va a
manipular espontdneamente la conjugacién, la adjetivacién, la negacion,
el género, el nimero, los pronombres, y la estructura de frase simple y
compleja en general. Es pues. aparentemente banal poner en juego este
saber linglistico en donde lo escuchado es vivido e interiorizado
gramatical y socialmente, para que el nino oyente aborde la lengua

escrita en condiciones 6ptimas.

En consecuencia, considerar la lengua oral como sustrato de la
lengua gréfica parece una condicidon “sine qua non“(go} en el caso del
proceso de dlfabetizacidn en el nino oyente. Pues la lengua oral
omnipresente, rodea y moldea al nifio desde su gestacién. En estas
condiciones la lengua escrita sélo puede seguir la huella trazada por la
lengua oral. Es frecuente en tal estado de cosas que la lengua escrita sea
inicialmente el significante grafico de un significante fonico. Un ejemplo
dado por Jakobson nos parece ilustrativo de este mecanismo: (Didlogo
entre un padre que lee su diario en silencio y su hijo de seis afos) - "Papd.
scoOmo puedes leer solo? - “3Qué quieres decir hijito? -" Quiero decir,
cuando lees solo {en silencio), sacémo haces para saber o que dice, si no

oyes nada...e"

La lengua oral gravita en diversos grados de intensidad y de

(80) TORRES MONREAL Santiago y Ma. José Ruiz Casas. La palabra complementada. El
modelo oral. P. 265.

171



B bilingismo en Yo educacién de los nifos hipoacusicos profundos.
Uno nueva perspectivo pedagdgica.

cornrelacion sobre todos los aprendizajes pues es el medio de cognicidn por
excelencia. Pero esta manera de abordar la lengua grdfica, si tiene
cardcier universal, como es el caso en nueastro medio educativo, penaliza
al nino privado de la lengua fonica. gExiste ofro camino de cbordoje?
sHay otra posibiidad de que e! nifioc comprenda, se cbropie y sobre
todo "descubra” el funcionamiento interno de la lengua escrita y su funcién

de medio de comunicacion?

Todo esto es ifnporfonte senalar, ya que el bilinglismo al reterir ol
oralismo y al lenguaje monugl considerando todos sus elemenios
estructurales. no puede desapercibirse de la lengua escrila, que es una
pilar para el dominio de ta lengua oral. La lengua escrila es el opoyo y

sustento de lo oralizacion.

El modelo casi "natural” que constituye el aprendizaje de la lengua
escrita en el oyente ha permitido imaginar que la solucién del problema
del aprendizaje en e'! nifo sordo 'debic cumplir el mismo periplo y para ello
era indispengobte ensefarle lo lengua orql para que aprendiera a
posteriori, siguiendo el mismo mecanismo que el oyente, la lengua escrita.
Pero lo lengua oral del nifio sordo no admite compc_:rqcién con la de!
oyente. No solarﬁente los procesos de aprendizaje difieren sino que los

resultados de dichos procesos difieren igualimente.

Del abordaje de la lengua oral que hard et nifio sordo a la ocasién
de su "oralizacion™, resulta una lengua oral paricular. Ella serd el término de
un dificil y penoso {para el nino y para el maestro) frabajo de montaje de
cddigo para lo que es necesario considerar los giros mdas usuales, la
frecuencia de utilizacién de las palabras para el vocabuiario de base y la
complejidod fénica. Este acceso necesariamente restrictivo, operando

sobre elecciones obligadas, conlleva a un conccimiento restringido vy rigido
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de lengua oral. Por oira parte, el uso mismo de este lenguaje exge tal
esfuerro y concentraciéon al nino sordo que se limitard a servirse de él en
sifuaciones de exigencia social y no por el placer de hablar. Este

aprendizaje es sin embargo un proceso educativo indispensable.

De esta manera es como se visudliza pedagdégicamente el
bifinglismo en la educacién de |os nifos con hipoacusia profunda-sorderaq,
una cuestion que en definitiva nos remite a los especidlistas de 1a
educacion a un compromiso profundo respecio a esta é-recx oel
conocimiento y del desamollo humano, ya que si bien todo nuevo
conocimiento es desestabilizador, 3cdmo no habrion de serdo 1as
investigaciones en el campo de la sordera, cuyss resultados nos obligan a

abandonar convicciones muchas veces muy firmemente arraigados?.

Pero el efecto desestabilizador de toda innovacidn sdlo podrd
considerarse beneficioso si desemboca en una practica més adecuada.
Esto es asi al menos en el dmbito de la educacién. Para que esto suceda,
es preciso concretar en hechos las nuevas ideas de la teoria.,

operacionalizar los cambios, transformar la realidad.

Los datos obtenidos a partir de Ia consulta bibliografica respecto al
bilngusmo no permite una recuperacién considerable aln parg su
aplicacidon en la préctica. Esta debe ser estudiada y decidida por los
profesionaies en sus &reas de trabajo, es decir pedagogos, psicdlogos,
terapeutas de lenguagje, lingUistas, etc. La aplicacion de 1os nuevos
conocimientos depende en gran medida de lo que se piensa que hay que

hacer, de 1o que se quiere hacer. hacia dénde dirigir el cambio.

De esta manera en el marco del modelo bilingle, una nueva vision
pedagégica referida a la educacion de los nifios con hipoac(sia profunda

pudiera contemplar los siguientes objetivos:
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s Crear las condiciones que garanticen et desarmollo nomal del
lenguaje de los ninos sordos, y que faciliten su dplimo desarrollo
cognoscitivo, afectivo~emocional y social.

« Crear las condiciones ¢ e pemnitan en las escuelas de sordos la
adquisicién eficoz de conocimientos genetales y el mdximo
aprovechamiento de la ensefanza cumicular en todos sus niveles,
mediante la utilizacion de la lengua de sefias mexicana (LSM) vy la
oralizacidn enlos casos de ser viable.

s Facilitar el 'proceso de la adquisicién de la lengua escrita por parte
de Ios' ninos y adultos sordos, y su utilizacién coleciiva en su
cofnunidod. - Promover la comunidad de los sordos en sus aspectos
educativos, culturdles, laborales, socioecondmicos y
organizacionales, y proyectar su imagen a la macrocomunidad
oyente.

« Propiciar la lporticipocién directa y efectiva de la comunidad de los
sordos en el sistema educativo especial. - lnc'remen'tor los

" intercambios, el conocimiento mutuo y la cooperacién entre sordos y
oyentes en todos los dmbitos de la vida la sociedad.

« Facilitar el aprendizaje de la lengua oral como segunda lengua. En el
conjunto- de .estos objetivos y en cada uno de ellos se quiere
destacar . la presencia subyacente de un denominador comun; la
dimensién colectiva. Sin la intervencién de lo lengua de sefas, sin su
utilizacién como instrumento social, y sin la paricipaciéon de. los
sordos, no.a titulo individual, sino como miembros de sy comunidad,

- no serngq-posible allogro de ninguno de los objetivos planteados.

Pero a su vez el logro de los mismos habrd de tener una profunda
repercusién en:la vida de los sordos como grupo. Por ello, este nuevo
modelo apunia a una promocién colectiva; de los sordos. sin duda

alguna; pero también de sus maestros, de sus padres, familiares y
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amigos. Y mds dalla, de toda la sociedad oyente, que habra de
beneficiarse con un mejor conocimiento y un auténtico intercambio

con una comunidad que vive en su seno y de la que ignora casi fodo.

Todo nino sordo, cualquiera que sea el nivel de su perdida auditiva,
debe tener derecho a crecer bilingbe. Conociendo y usando la lengua de
signos y la lengua oral (en su moddlidad escrita y, cuando sea posible, en
su moddlidad hablada) el nio alcanzard un compieto desarrolio de sus

capacidades cognitivas, lingUlsticas y sociales.

Es asi entonces como a través del lenguaje expresado en el
bilingUismo el nific sordo debe cumplir una serie de tareas gracias a la

intervencion pedagdgica pertinente:

1. Comunicarse con sus padres y familiares tan pronto como sea posible.
Como ejemplo tenemos que un nino oyente normalmente adquiere la
lengua en [os primeros anos de vida si estd expuesto a ella y puede
percibifia. £l uso de ta lengua es un medio importante para establecer y
solidificar los vinculos sociales y personales entre el nifio y sus padres. Lo
que es una reolldod para eI nino oyente debe serlo también para el nlno
sordo. El nino sordo debe ser capaz de comunicar con sus padres a ’rroves
de una lengua natural, tan pronto y tan integraimente como sea posible. A
través del lengugje tiene lugar gran parte del establecimiento de vinculos

afectivos entre el niito y sus padres.

2. Desarroliar sus C_dpocidodes coqnitivas durante la infancia. A través de la
leng‘;po el nifo ‘desqr,roll_c_l sus capacidades cognitivas, capacidades de
impc;dc_mcio critica para su _désorrollo personal. Enire estas capacidades
nos encontramos con I_distf_ntos tipos de razonamiento, pensamiento
abstracto, memorizocién, éic. La ausencia total de wuna lengua, la

adopcién de una lengua no natural o el uso de una lengua que es
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pobremente percibida o conocida puede tener consecuencias negativas

imporiantes en el desarrollo cognitivo del nino.

3. Adquirir conocimientos sobre el mundo. El nifo adquirird conocimientos
sobre la reclidad exterior principalmente a fravés del uso de la lengua.
Comunicandose con sus padres, familiares y olros ninos o adultos el nino
intercambiard y precesard informacién sobre el mundo que te rodeq. Estos
conocimientos sarvirdn como base para las actividades que lendrén lugar
en la escuela y facilitaran la comprensién de 1o lengua. No hay una
verdadera comprensidn de la lengua sin el apoyo de dichos

conocimientos.

4. Comunicarse integraimente con el mundo circundante. El nifo sordo,
como el nino oyente, debe ser capaz de comunicar de modo integral con
todas aquellas personas gue forman pane de su vida [padres, hermanos,
qrupo de pares, profésmes, odultos. etc). La comunicocidn debe
proporcionar una cieda cantidad de informacidon en una lengua
aproplada para el intedocutor y adecuada al contexto. En algunos ca-sos
serd la lengua de signos, en otros seré la !enguc oral (en olgunc de sus
modchdades) y en ofros 1o serén ambas Ienguos oltemchvomente coma lo

pretende sef y hacer eI bmngunsmo

5. Pertenecer culturaimente a dos mundos. A fravés del uso de la lengua el
nifo sordo deberd convertirse progresivamente en miembro del mundo -
oyente y del mundo sordo. Deberd identificarse, al menos en parte. con el
mundo oyente que es casi siempre el mundo de sus pdéké\s y.fcmilicre“)s (el
90% de los ninos sordos tiene padres oyentes). Pero el nifio tombién deberd
entrar en contacto, tan pronto como s€a posible, con el mundo de las

personas sordas, su olro mundo. El niio debe senhrse cémodo en cmbos ’

P
N . .
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mundos y debe ser capaz de identificarse con cada uno de ellos en la

medida de [0 posible.

Asi pues se puede concebir que el bilingUismo es el conocimiento y
uso regular de dos o mas lenguas. Un bilingGismo lengua oral / lengua de
signos es la Unica via a través de la cual el nifo sordo podrd satistacer sus
necesidades, es decir, comunicar desde una edad temprana con sus
padres, desarrollar sus capacidades cognitivas, adquirir conocimientos
sobre la realidad extema, comunicarse plenamente con el mundo
circundante y convertirse en un miembro del mundo sordo y del mundo

oyente.

Este bilingUismo del nifio sordo implica la lengua de signos, usada por
la comunidad sorda, y la lengua oral usada por la mayoria oyente. Esta
ultima se adquiere en su modalidad escrita y, cuando es posible, en su
modalidad hablada. En cada nino las dos lenguas jugaran papeles
diferentes: en algunos ninos predominard la lengua de signos, en otros
predominard la lengua oral y en ofros habrd un cietto equilibrio entre
ambas lenguas. Ademds, debido a los diferentes niveles de sordera
posibles y a la compleja situacidn de contacto entre ambas lenguas
(cuatro modalidades fingUisticas, dos sistemas de produccion y dos de
recepcién, etc), podemos encontramos con diferentes tipos de
bilinglismo, es decir, la mayoria de los nifios sordos adquirirdn niveles

disfintos de bilinglismo y de "biculturalismo, Ser "bicultural”.

En este sentido no se diferenciardn de la mitad de la poblacién
mundial aproximadamente, que convive con dos o mdés lenguas {se estima
que actuaimente en el mundo hay tantas personas - si no mdads - bilingles

como monaolingUes. (Revisar censo de 2000 en México).
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Como ofros nifios bilingUes, los ninos sordos usardn ambas lenguas en
sus vidas cotidianas como miembros integrantes de dos mundos, en este
caso, el mundo oyente y el mundo sordo. Esta es una labor pedagégica,
poner al alcance de los niftos sordos-hipoactsicos profundes todos loe
elementos, recursos y como en el caso del bilinglismo, mostrar las
metodologias por medio de las cuales el nifo puede acceder a un cédigo
lingUistico apropiado para desarrollarse éptimamente en la sociedad, sea

esta la sorda o la oyente.

Es nuestro deber pedagogico permitir al nifo sordo la adquisiciéon de
dos lenguas, la lengua de signos de Ila comunidad sorda {(como primera
lengua si su pérdida auditiva es severa)} y la lengua oral de la mayoria
oyente. Para ello, el nino debe tener contacto con las dos comunidades
lingUisticas y debe sentir la necesidad de aprender y usar ambas lenguas.
Contar exclusivamente ‘con una lengua, la lengua oral, debido a los
recientes avances tecnolégicos es apostar con el futuro del nifo sordo. Es
arriesgar su desarrollo cognitivo y personal y negarle la posibilidad de

identificarse culturalmente con los dos mundos a los que pertenece.
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A eso.

A eso de caery volver a levantarte. De fracasar y volver a comenzar. De
seguir un camino y tener que torcerfo. De encontrar el dolor y tener que

afrontarfo. ..
A eso, no le lames adversidad, (limale sabiduria.

A eso de sentir la manos de Dios y saberte impotente. De fijar una meta y
tener que seguir otra. De fuir de una prueba y tener que encararla. De
planear un vuelo y tener que recortarlo. De aspirar y no poder. De querer y
no saber. De avanzary no flegar...

A eso, no le lames castigo, (ldmale ensefianza.

A eso de pasar dias juntos radiantes. Dias felices y dias tristes. Dias de
soledad y dias de compatiia. ..
A eso, no le llames rutina, {limale experiencia.

A eso de que tus ojos miren y tus oidos oigan y tu cerebro funcione y tus
manos trabajen. Y tu alma irradie y tu sensibifidad sienta. Y tu corazon
ame. ..
A eso, no le lames rutina, limale Milagro Divino.

Andnimo.
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Finaimenie, con todo este planteamiento pedagdgico se puede
anadir la imporiancia y gran trascendencia que el bilinglismo puede
tener sobre el desarrollo multidimensional de los ninos con hipoacusia
profunda considerando todas las caracteristicas metodologicas que
éste implica, ya que es un medio eficaz para la intervencion

pedagogica en la educacion especial.

£s asi como bilingUismo en el nifo sordo-hipoacuysico, incluye la
lengua de senas, usada de la comunidad de sordos, y la lengua oral,
usada por la mayoria oyente. Esta ultima adguiida en su modalidad
escrita y si es posible, hablada. Segun el nifo, las dos lenguas juegan
diversos roles: para algunos serd preponderar la lengua de senas, para
los ofros la lengua oral, otros ahora encontraran un equilibrio entre las
dos lenguas. Es ademds posible el uso de diversos tipos de bilingUismo,
ya que exislen diversos niveles de sordera y modalidades de confacto

con la lengua que son por si complejas.

Es decir que con el bilinglismo se logra en la mayor parte de los
ninos sordos dominen varios niveles bilingles y biculturales siendo asi
cerca la mitad de la poblacién mundial que vive con dos o mdés

lenguas.

Con este bilinglismo como dlternativa pedagégica los  nifos
bilingUes, usan las dos lenguas en la vida de todos los dias y a diveysos
niveles, pertenecen a los dos mundos en este caso, el mundo de los
sordos y el mundo de los oyentes como ya se ha expuesto a lo largo de

este trabagjo.



Conclusiones,

Es de este modo como la lengua de senas debe ser entendida como
la primera lengua (0 una de las primeras dos lenguas), gue los ninos
afectados de una perdida grave del oido, deben adquirir. Es una lengua
natural y es una lengua a todos los efectos, que asegura una
comunicacion bleno y completa. Al conirario de la lengua oral, la lengua
de senas permite al nifo sordo-hipoacusico profundo comunicarse
precozmente y articuladamente con sus propios padres, a la condicién
que éstos lo adquieran con rapidez. La lengua de senas, tendrd un rol
importante en el desarrolio cognitivo y social del nifio hipoacUsico vy 1o

ayudara a adquirir conocimiento del mundo.

Asi mismo permitird también al hino adquirr cultura en el mundo de

los Sordos (Uuno de los dos mundos, al cual ellos pertenecen) en el

momenio en cudl aviene a contacto con aquel mundo. Ademds lo lengua
de senas facilitara la adquisicibn de la lengua oral, sea esta en su
modalidad oral o escrita. Es bien sabido, que una primero lengua acerca
en modo natural, sea esta lengua oral o de senos, favorecerd
enormemente la agquisicidbn de una segunda lengua. En fin, la capacidad
de usar la lengua de seias garantiza que el nino sepa conectarse y
relacionarse al menos una lengua. No obstante, los notables esfuerzos de
los ninos Sordos y de las figuras profesionales que lo circundan en el uso de
los diversos soportes tecnoldgicos, es un hecho que muchos ninos Sordos
encuenfran grandes dificultades en la produccion y percepcién del

lenguaje oral en su modalidad hablada.

De este modo el nifo hipoacUsico debe atenderse diversos anos
para alcanzar un nivel satisfactorio de comunicacién, y en el que puede
ariiesgar el ser jamas alcanzado. provocandose al mismo fiempo. la
negacidon al acceso de una lengua que satisfaga a sus necesidades

inmediatas (la lengua de senas), significa fungamentalmente que ellos
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arriesgan de sufrir un retardo del desarrollo, sea esto linguistico. cognitivo,

social o personal.

Asi pues ser bilingUe significa conocer y usar dos 0 mas lenguas. Para
el nino hipoacusico, la otra lengua serd la lengua oral usada del mundo
oyente, al cual también ellos pertenecen. Esta lengua, en su modalidad
habiada y/o escrita, es aquella de sus padres, de -hermanos, de la familia
alargada, de los futuros amigos, companeros de trabajo, etc. Cuando ellos
se integran con et niftlo en fa vida cofidiana, no conocen ia lengua de
sefias, es importante que la comunicacion avenga comiunmente y esto

puede acaecer solo usando la lengua oral.

Y es esta la lengua que, sobretodo en su modalidad escrita, serd un
medio importante para la adquisicion del saber. Casi todo esto, que
aprendamos, en casa mas generaimente en la escuela, viene
fransmitiendo la escritura. En tanto, el rendimiento pedagogico del nino
con pérdida auditiva y sus niveles profesionales futuros dependerdan en
larga parte de un buen dominio en la lengua oral, en su modailidad escrita
y. st es posible hablada sin menospreciar al lenguaje manual que serd la

base para el logro de fodos los objetivos predeterminados.

Por todo esto es nuestro deber permitir al nino sordo adquirir dos
lenguas, la lengua de seinas de la Comunidad de Sordos {como primera
lengua, si la perdida de audicion es grave) y la lengua oral de ta mayoria
oyente. Para alcanzar este objetivo, el nino debe estar en contacto con las
dos comunidades lingUisticas y debe sentir ia necesidad de aprender vy

usar ambas dos lenguas.

Contar una sola lengua, aquella oral, confiando en el reciente
desarrollo de nuevos soportes fecnoldgicos, pone una carga sobre el futuro

del nino con pérdida auditiva., significa meter a riesgo el desamollo
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cognitivo y personal del nino y negar la su necesidad de relacionarse

culturalmente alos dos mundos, los cudles le pertenecen.

Un contacto precoz con las dos lenguas, dard el nifio mas garantias
que el contacto con una sola lengua, cualquiera sea el fuluro y al
cualqguier mundo que lo elija de pertenecer (en el caso no elija uno solo).
Ninguno se siente de en principio muy motivado por conocer varias
lenguas, pero si se puede ciertamente seniir desconcertado y aislado de
no saber bastante o poco para sostener una conversaciéon e interacciéon
con los demds, diganse sordos u oyentes, especialmente cuando es en
juego el desamrollo persanal. Por esto cada nino hipoacusico deberd tener
el derecho de crecer bilingte y es nuestra responsabilidad ayudaro en

este sentido.

Por todo esto resulta importante siempre estar preparados ante
cuestiones como la que refiere a zqué es la educacion bilingle para
sordos?, y 5 como se define ésta?. Pues bien, esta educacion bilingle para
ninos con pérdidas auditivas como se expuso ampliamente en el trabajo,
nos significa que el lenguaje de signos, es usado para ensenar un segundo
idioma, el espafiol por ejemplo. Esta no es una definicion sino una

descripcion.

De esta forma la dindmica del lenguagje de signos, en este contexto,
estd catalogado como la primera y primaria lengua para los nifios sordos y
el lenguaje para instruccion en las escuelas, por lo que debe ser usado

para la explicacion y discusion de todas las materias.

Los protesionales de la educacion especial, pedagogos, psicdlogos,
terapeutas. etc, deben por tanio coincidir en que el uso del lengugje de

signos es el mas usual para la ensenanza y es accesible a los alumnos con
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algun tipo de hipoacUsia. Por ejemplo pueden atender lo que el profesor
dice, hacer preguntas y discutir todos los temas con plena libertad, gracias

a su esquema mental y estructura que emplean para tal efecto.

Ahora bien, este planteamiento ha permitido reflejar ciertas
condiciones que pueden favorecer el éxito de la educacién bilingUe, no
tomdndolas como una mera receta de cocing, sino mds bien como un
escenario bgjo el cual este tipo de educacién para y por los ninos
hipoacusicos y con algin otro tipo de pérdida auditiva, pueden desarroliar
sus capacidades cognitivas, comunicativas, -afectivas, sociales entre
muchas ofras con el fin de ser personas plenas y felices inmersos en la

realidad de la que forman parte.

De modo que se puede concluir la importancia de tomar - cieras
medidas por parte de los padres de familia, amigos y familiares de éstos

ninos para apoyarios en su desamollo, como:

A).-Que los padres oyentes aprendan el lenguaje de signos;

B).- Que los profesores de alumnos hipoacusicos-sordos dominen el
lenguqgje de signos.

C).- Que los adultos sordos se involucren en la ensenanza del lenguaje de
Signos para apoyar a los maesiros y no sean cambiados los-signos como
idioma de los sordos.

D).- Se requiere que las personas hipoacusicas se enfrenen para ser
profesores en las escuelas, con ello, los profesores oyentes. tendrian

asesores Sordos.

Sin embargo, frente a esta filosofia de trabajo, se han detectado

ciertos problemas de elitsmo y tradicionalismo educativo. Ya que por
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ejemplo se tienen que sumar esfuerzos para convencer a los profesores
oyentes de la utilidad del lengugje de signos como medio inmediato de
comunicacion con los nifos hipoacusicos y después de esto, hacer posible
que ellos lo aprendan y 10 hagan suyo; pero aun el gobiernc mexicano no

ha invertido recursos en esto.

Una de las grandes labores de los pedagogos, es también clarificar
la gran diferencia entre la educacién bilingUe y la comunicacién total, ya
que ésta primera refiere al empleo de un lenguaje manual como el primero
e iﬁiciol de su vida; y trata al idioma escrito y hablado nacionamente, el
Espanol, como una segunda lengua que serd enseiada como tal, mientras
que la comunicacion total es un intento por mezciar dos lenguagjes: el
espanol y el lenguaje de signos, como un tipo de afajo para ef aprendizaje,
método que comunmente usan los maestros y ello, tiende a atrasar el
desarrollo del nino, ya que se le manejan dos lenguajes completamente
diferentes de manera simultanea sin lograr que el nifo asimie uno
primeramente. Lo que se tiende a hacer en la comunicacion total, es
realizar un espanol signado, mas no respeta nila estructura del lenguaje de

senias ni del espanol hablado.

Es comuUn observar que muchas personas sordas & creen que su
lenguaje de signos no es una lengua a fin de cuentas & en algunos casos.
que su propio lenguaje de signos es inferior al Lenguaje oral. Esto esta
simplemente errado, el lenguagje de signos usado por cualquier comunidad
de Sordos es una lengua lo bastante buena, que debiera ensenarse a
padres oyentes, que debiera ser usado en las escuelas para ninos Sordos y

ser objeto de investigacion.

Tener contacto desde una edad temprana con dos lenguas

ofrecerd al nino muchos mas recursos que tenerlo con una sola lengua,
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cualquiera que sea su fuluro y cualquiera que-sea el mundo en el que
elegird vivir {en ocasiones sélo uno de ellos). Nadie se arrepiente de saber
varias lenguas pero si lo hace de no saber demasiadas, sobre todo si el
propio desarrollo estd en juego. Es por ello que el nifio sordo deberia tener
derecho a crecer bilingle y es nuestra responsabilidad ayudarle en elio,
mosiréndole las diversas formas y medios de comunicacion que existen en
la actudlidad para que de acuerdo a sus necesidades opte por alguna de
ellas, o en el mejor de los casos odopfe dos 6 mas cédigos linguisticos,
siempre y cuando exista un equllibrio entre éstos lograndose asi el respeto a
su esfructura y elementos confortantes. Es en este ferreno en donde las

estrategias pedagogicas deben tomar a cargo la tarea de compensacion.

Con este espiritu el -docente, el psicologo, el pedagogo y demads
especialistas inmiscuidos en el aprendizaje del nino con problemas de
audicion debe permitirse escribir consignas de aplicaciéon inmediata,
escribir para describir la accion de otros, escribir mensajes secretos,
instrucciones, descripciones de imdagenes, signos para hacer "decir’ a los
personajes, pancartas de informacién renovadas constantemente,
etiquetas adhesivas y manipulables, nombres, apellidos, anécdotas, etc.,
con el fin de hacer mas efectiva la comunicaciéon con el nifio hipoacusico,
ya que éstos ninos desarrollan mds ampliamente su campo visual, y resulta
ser precisamente éste un medio viable de ensefianza, comunicacion e

interaccion entre el nino y su entomo.

Desde esta misma perspectiva, un repaso de lenguaje escrito-visual”
para asegurar la refroalimentacion resultaria muy favorecedor en la
medida que la adquisicién oral progresa en el nifio y es puesta a su
alcance, compartida, sostenida y vivenciada por el entorno en tanto que

medio de comunicacién habituatl.
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Es de esta manera como partiendo de la dindmica de la situacion
total, que implica intersecciones entre el emisor, el receptor, la accién y el
lengugje, que el nino podrd poco a poco establecer relaciones univocas y
convencionales entre las enfidades de la lengua escrita y otros

acontecimientos.

De esta manera con el bilingUismo se puede observar que la
construccién de las significaciones se forja si el nifio a fravés de muattiples
actos de comunicacion visual del medio puede frascender de las diversas
circunstancias individuales ligando constantes en las combinaciones
lingUisticas, logrando de esta manera un verdadero proceso de
gramaticalizacién implicita (similar al de I lengua oral en el oyente) se
ponga en marcha dando lugar a los automatismos lingUisticos a nivel de la

estructura de frase de la lengua escrita.

Asi entonces se puede considerar con base en lo desarrollado en el
trabajo y tomando en consideracion las necesidades pedagdgicas reales
de los ninos con hipoacusia profunda-sordera, que el primer paso de un
programa bilingle - bicultural es el de concientizar a la poblacidon
educativa no solo especial sino y principalmente a las autoridades
educativas en general para que a parir de un cambio de actitud se

hagan responsabiles por 1as futuras generaciones de ninos sordos.

El enfoque propic de la educacién bilingUe-bicultural radica
entonces en un pasaje de lo clinico a lo pedagdégico, no es una mera
modificacion de métodos. sino mds bien una reestructuracién del encare

de la secuencia de socializacidén-aprendizgje.

De modo que este modelo pedagodgico propone dar acceso o nino

sordo a las mismas posibilidades psico-sociolingUisticas que tiene el nifo
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oyente, cuyo objetivo es crear una identidad bicultural confortable al
permitir al nino sordo desarrollar sus potencialidades dentro de |la cultura
sorda y aproximarse a través de ella a la cultura oyente. Es necesario, pues,
incluir dos lenguas y dos culturas dentro de la escuela en dos contextos
diferenciados, es decir, con representantes de ambas comunidades

desempenando en el aula roles pedagdgicos.

Asimismo, constituye un lugar comdn en ias investigaciones y en la
pedagogia el hecho de que los nifos bilingles poseen una percepcion
metalingUistica que influye positivamente en el rendimiento escolar. Ei
argumento consiste en que el bilingle se fraduce en un aumento de las
capacidades metacognitivas y metalingUisticas que, a su vez, facilita todo

aprendizgje linguistico y conduce a mejores logros escolares.

También se puede inferir el hecho de mantener la lengua natural o
maternq, es decir primer lengua (L1} parece beneficiar cognitivamente al
nifo, y el nivel de la segunda lengua {L2) a la que el niho lega serd funcidon
del tipo de competencia que desarrolla en L1, es decir, para educar y
ensefar a un nino sordo-hipoacUsico, se debe comenzar a fravés de su
lengua madre, ya que ellos asimilan {os conceptos de otra maneray con

ofro orden como se senald en el capitulo 5.

El alto nivel de competencia en la Lengua Natural {lengua madre) Li
hace posibles niveles semejantes de competencia en L2. El acceso a la/s
segunda/s lengua/s en la temprana infancia puede acelerar los aspectos
del crecimiento cognitivo. En cambio, si en un estadio temprano de su
desarrollo el nifio de comunidades minoritarias se encuenira en un
contexto de aprendizaje de L2 sin haber recibido el soporte requerido en su
L1, el desarrollo en L1 va a decrecer o aun cesar, dejando al nifto sin base

alguna para aprender la L2. Estos fendmenos se han descrito como casos
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donde el nifio no llega a tener competencia ni en Li ni en L2, es decir,
tendrd la misma competencia deficiente en ambas lenguas, y por lo tanto,
los efectos cognitivos y sociales de este desarrolio defectuoso serdn

negativos.

Todo esto se debe a que el lenguagje de signos es el idioma natural
de las personas Sordas, trabaja mejor como la primera fengua de
instruccion en la educacion de los Sordos. Cuando esto queda
ampliamente entendido, nada puede evitar que el bilinglismo en la
educacién de los Sordos gane Terreno y cobre éxito. Si togra dominar la
comprensidn de conceptos por medio de su lengua natural, podrd
acceder con mayor facilidad a los conocimientos a través de otra

codificacion lingiistica.

Por ello la importancia de respetar ambas metodologias. el Lenguagje
Manual y La Oralizacion, ambas, metodologias determinantes en el
desarrollo de los nifios con hipoacusia profunda. Donde definitivamente se
deberd comenzar por el lengugje manual, que lejos de ser facil de
aprender, comprende los elementos cognitivos necesarios para ser

aprehendidos con facilidad por los ninos hipoacusicos.

De esta manera el BiingUlsmo resulta ser una buena opcidn
pedagdgica en la educacién especial de los nifos con alguna pérdida
auditiva, ya que tiende a satisfacer las necesidades educativas especiales
de manera integral, ahondando en las dreas visuales, auditivas, corporales
y orales, todas ellas indispensables para lograr una buena integraciéon e
inclusién al mundo tanto sordo como oyente, ambos insertos en una misma

realidad.

Esta tesis no pretende sefalar que ambas lenguas, la oral y la

signada son enemigas; por el contrario son filosofias de trabagjo y de vida
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que se pueden y deberian de complementarse para y por la educacion
mas integral de los nifos que tienen pérdidas auditivas, especiaimente
aquellos que viven con hipoacuysia profunda., ya que las dos conforman un

todo a favor del desarrollo de estos ninos.

“Como el mar y la fiema no se discuten, la urbe y el pueblo
tampoco, igual que los negros y los blancos, todos respetan sus ideas y

naturalezas”.

Es asi como este planteamiento ha fratado de mostrar y unificar la
diversidad de ideas y filosofias de frabajo, ya que la desigualdad de las
ideas, fomenta el odio y el racismo y de ahi nunca vendrd la solucion. Asi,
que la prioridad és respetar a la Cultura Sorda-Hipoacusica, a todos
aquellos sordos que deseen utilizar su lengua materna o hablada, nada
perturbara la comunicacién entre las dos sociedades sea tanto oral o de
senas. Manteniendo asi solo la dominacion oral, no se lograra el avance de
la inteligencia del ser sordo. Es importante retomar lo mas significativo para
el avance de ios nifios y complementar ambas metodologias y filosofias de
trabajo para el bien de esta comunidad gue finaimente comparte un lugar

con fodos nosofros que somos seres oyentes.

Todo ser sordo, tiene sus plenas capacidades de ejercer, en cuando
las circunstancias permita a emplear el tipo de lengua a elegir, es igual
forma sucede a fodos aquelios inmigrantes que viven en un pais dominado
por ofro idioma, pero la LIBERTAD EXISTENTE, permite a aquellos inmigrantes
a emplear su origen de lengua entre ellos, en cuando son del mismo pais.
en igual maneraq, no existe la tal prohibicion a aquellos sordos, si desean

emplear la lengua a su conformidad elegida.

B inmigrante, posee la misma facuitad de un ser hipoacusico.,

empleando la lengua propia, mas aprende y mas comprende y en ciertas
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circunstancias emplea la lengua “extra” entendida como la lengua
signada, en cuanto se halle con aquellas personas que utilizan el sistema

comunicativo “original” o la lengua oral.

El problema entonces de las personas con hipoacusia profunda, no
es la ignorancia que mantiene en ocasiones frente a la posibiidad de
acceder a otro codigo linguistico, sino es la viveza que posee, pues todo
lo valedero para éstas personas es mostrar la identidad sorda, como base
solucionada y sin complejidad ante la sociedad oyente y la ventaja con la
que cuentan frente a una lengua "extra" que es la oral. Esto deberia de
entenderse, como la dudlidad entre ambas lenguas que despiertan el
interés de acrecentar la comunicocién entre las dos sociedades, gque la
una y la ofra estardn mas unidas por siempre si entienden su subordinacion,
tal como ocurid con la participacion de los interpretes oyentes, quienes
entendieron el uso del otro idioma empleada por las personas

hipoacusicas, y que de ahi nace el respeto del uno al otro.

El sistemna comunicativo que emplean los sordos, actualmente es el
sistema bilingle o bien llamado por algunos comunicacidén total y que
consiste en el uso simultaneo de dos lenguas, cuyo objeto es facilitar y
ampliar el lenguagje haciéndoles comprender facimente al otro sordo,
cuyos motivos radican que no todos los sordos y la mayoria de los oyentes
no cuentan una optima modulacion labial, en lo gue dificulta la
comprensidon del uno de lo que esta interpretando al ofro. Sin embargo en
este planteamiento abordado a lo largo de seis capitulos, se ha
manifestado |la diferencia entre el bilinglismo y la comunicacidn total que
si bien comparten clerfas caracteristicas, no por ello son lo mismo. El
bilinglismo desde una perspectiva personal aprehende lo mejor de dos

metodologias y filosofias de trabajo manteniendo la particularidad de



Conclusiones.

cada una de ellas, y por consiguiente mantiene el respeto hacia cada una

de éstas.

El BilingUismo. solo beneficia, en cuando una persona habla a una
multitud, como en la escuela, asambleas, reuniones, etc. H oralismo, solo es
para ante no mayor de cinco personas, mostrando siempre frente de cara
a cara, donde facilita la lectura labial. Sin embargo, el bilingdismo fiene
una mayor “velocidad” de comprensién que e: oralismo, que en ciertas
ocasiones no se puede entender por mala pronunciacion, contraluz,

escape de palabras, mala modulacién labial, escasa iluminacion, etc.

La realidad notable del sordo “oralista”, con su identidad oculta, y
compleja ante la sociedad normal, dado por el déficit auditivo y la pobre
partficipacion social y conocimientos, sefiala una gran diferencia de un
sordo idenftificado, no importando su sistema comunicativo y fonético,
capaz de mostrar ante la sociedad normal, constatando la valentia de
afrontar a la masa oyente y empiea ala vez en sus dos lenguas a convenir.
El caso inexplicable, es como el sordo “oralista”, con su complejidad, todo
él es perceptible ante la sociedad normal, que los llama a él, sin responder
por su déficit auditivo, por disturbios fonéticos, y a la vez con dificultad de
entender al oyente que lo interpreta, todo esto produce un “ dialogo

empobrecido y social”.

Con el bilingUismo se abren diversos caminos de esperanza para {a
educacion y socializacién de los nifilos con pérdidas -auditivas severas, por
lo cual es imprescindible, que el sordo aprenda el sistema bilingGe, en caso
de no contar con la prétesis, por condicidon econdémica, o por ia falta de
mantenimiento. Por consiguiente, la obvia pregunta/respuesta es: Elfos

dominan todos los métodos de comunicacién a su disposicion, ellos
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buscan su propia manera de éxito. Los oyentes no comprenden que Ios

sordos tienen éxitos en su vida orguliosa de su identidad como Sordo.

Es importante que en el sordo predomine el sistema bilingle, donde
no por ello perderd su alianza con la gente oyente, dentro de ésta también
estdn los interpretes, un gran servicio social para los sordos, contribuirdn
mas alid de sus dificultades que puedan surgir, y mas hard identificar como
un autentico sordo, pero no solo por la instruccion, sino también confribuird
a subsanar la carencia comunicativa sea en la cultura, educacion,
politica, etc. Todo lo aprendido por los interpretes oyentes, hara valorar la
personalidad del sordo y desde ahi comprenderd la subordinaciéon y la

igualdad entre el sordo y el oyente, es ahi donde no hay segregacién.

Cabe destacar, que dentro d.e la Comunidad Sorda, si hay
profesores sordos, individuos interesantes pues valdra la valoracion del nifio
sordo en comprender que un adulto sordo, es capaz de hacer tareas
requeridas, y mas facilitaria al nino sordo de comprender lo que avendrd

en el futuro.

Con este trabajo bibliohemerogrdfico se pudiera decir que la
sordera no es un tipo de discapacidad, sino mds bien un sistema de
comunicacién fuera de linea, pues otfras personas con discapacidad si
pueden oir por radio, televisién, teléfonos, etc, por ello se deberian
implementar las medidas necesarias para contar con una ley propia,
donde se respeten y protejan sus derechos de comunicaciéon por medio

de una comunicacion visual.

Asi mismo se puede decir que ser una persona hipoacusica o sordg,
no es sindbnimo de enfermedad interminable, es sindbnimo de una persona
sana si audicidn, ya que ademds cuenta con su cultura, inteligencia,

lengua propia hasta con una comunidad que la identifica, y el bilinguismo
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lo que hace es respetar y rescatar la dignidad de la persona hipoacusica-

sorda como tal.

La persona con hipoacusia profunda ve a su cultura como algo por
abarcar el comparnerismo, el folklore, el arte y la historia en comdn con sus

pares.

Este es un camino con baches, algunos con parches, que recorre el
sordo, en busca de las mejoras, y es el bilinglismo una posibilidad para
lograr su readlizacion y han logrado unos objetivos interesantes como la
participacion de interpretes oyentes, el tejéfono TTY, el fax, la subftitulacién
de las peliculas, el Internet, el correo electrénico, etc., todo a través de lo
visual, y mejor aun que un implante coclear o audifono, es el camino que
eligid el sordo y rompid las barreras de comunicacion Bilingual, donde
ahora el sordo y el oyente se entiende a través de los ojos y de la
oralizacion en casos de ser necesario y posible de efectuar por algunos

ninos con esa capacidad.

Lo mejor para el nifio con problemas severos de audicidén es el
bilinglismo, tener a sus companeros bajo un solo coédigo linglistico que
dominen en comun, donde nada ni nadie disturba a las dos comunidades,
sorda y oyente, ya que ambas son iguales, comprenden entre ambos y
sélo asi dominan el vocabulario empleado para interactuar de manera

armoniosq.

Es de esta manera como el trabgjo contribuye a la transformacion y
modificaciéon de algunas précticas pedagégicas sobre la educaciéon
especial de los nifos hipoacusicos profundos quienes tienen acceso a ofra
forma de trabgjo y a ofra forma de vida, que les pemnite entrar en
contacto con dos mundos y no sélo cerrarse y cegarse a la adaptabilidad

que le puede proporcionar su permanencia en un solo contexto.
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Las practicas pedagégicas de ahora en adelante deberian de
conocer y fundamentarse mas en las diversas filosofias de trabajo
existentes para favorecer el desarrollo integral de los nifios con hipoacusia
profunda a través del bilinglismo, ya que >frece una extensa gama de
posibilidades de comunicacion y por consiguienie de aprendizaje y de
adaptacién social no sélo a la comunidad sorda, sino tanto a la sorda
como a la oyente, siendo asi un ser feliz desarrollado y explotando todo su

potencial gue como ser humano posee.
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