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INTRODUCCION:
LA EXPERIENCIA DE INVESTIGAR ACERCA DE LA PEDAGOGIA COMO
CAMPO DE CONOCIMIENTO

e INCURSION A LA DIMENSION FORMATIVA DEL SERVICIO SOCIAL

Esta tesis es el resultado del trabajo de investigacién que se ha desarrollado a partir de una
interrogante: ;cémo son los procesos de acercamiento, reflexiones y construcciones
conceptuales que los estudiantes de pedagogia van elaborando a través de su formacion, en
esta licenciatura, con relacién a la nocién misma de pedagogia? Las respuestas que el
andlisis arroja se sintetizan en el titulo de este trabajo que hoy presenté como tesis:
Construcciones conceptuales sobre la nocion de Pedagogia: desde la voz de estudiantes
del sexto semestre de pedagogia, Gen. 2001, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, con la
"~ cual se pretende obtener el grado de Licenciada en Pedagogia una vez que sea sometida a

discusion.

Este trabajo 1o llevé a cabo en el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU),
lugar en el que estuve participando y aprendiendo a través de algunos proyectos como
prestadora de servicio social, desde esta insercién pude participar en un espacio formativo
de investigacion, en el cual tuve la oportunidad de recuperar ensefianzas, tanto en la
vertiente conceptual, como en el entrenamiento en estrategias de investigacion de acuerdo a

mi nivel formativo.

e INVESTIGACION FORMATIVA: UNA NOCION POSIBILITADORA DEL
PROCESO DE FORMACION TEORICA

Esta condicion de estudiante en un centro de investigacion me permitié contar con el
apoyo y la asesoria para la formacién de estudiantes en el campo educativo, recuperando
mi formacién en el aula y mas alld de esta; entonces el servicio social se torna una

experiencia que complementa la recibida en el Colegio de Pedagogia, de ahi retomo ciertas
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ensefianzas para guiar metodoldgicamente este trabajo. Es, principalmente, a partir de esta
experiencia de trabajo bajo la responsabilidad formativa de la Mira. Orozco', con quien

colaboré en el servicio social, que se gestaron los primeros andamios de esta tesis.

A pmﬁ de mi participacién dentro del Seminario de Formacion de Tesistas de
Licenciatura y Prestadores de Servicio Social, coordinado y asesorado por la Mtra. Bertha
Orozco, asi como en los espacios de trabajo que se construyeron en el marco del servicio
social en el CESU, fui reforzando mi interés en el tema “Formacién de sujetos de la

educaciéon™.

Estos espacios que combinan momentos formales (con temas y horarios previstos junto
con la asesora), y momentos abiertos (sin agenda y dispuestos en el momento requerido
para la formacién y a manera de sesiones tutorales), asi como la infraestructura disponible
en el CESU, a la que los estudiantes tenemos acceso (recursos bibliograficos, bases de
datos especializados en los temas, organizaciéon de seminarios, recursos de cémputo y

materiales), me permitieron contar con las herramientas necesarias para trabajar la tesis.

Aprendi, al igual que mis compafieros prestadores de servicio social, que al trabajar de
cerca con un grupo de investigacién con quienes nos vinculaxlnos en el CESU (algunos de
los cuales fueron a la vez nuestros profesores en la carrera) se aprende investigando sobre
la marcha. ;Qué aprendimos? Desde aspectos metodolégicos hasta los procesos técnicos
por ejeinplo: problematizar un tema, delimitar un objeto de estudio, disefiar instrumentos
que permitan el andlisis de datos empiricos, aprender a describir pormenorizadamente los
datos empiricos que se recogen en el trabajo de campo, elaborar los mapas conceptuales
donde se jerarquizaron las capas de andlisis cualitativo de los relatos de los informantes, y
ofras técnicas més adecuadas o adaptadas a este tipo de objeto. En la marcha también

aprendimos a leer la teorfa para construir nuestro marco conceptual analitico.

! Invesngadora de tiempo completo del CESU y asesora de esta tesis.

2 M4s adelante se cxphclta la noci6n de espacio, tomado de la Mtra. Marcela Gémez Sollano, aludxcndo al
espacio como espacio simbélico donde se producen significados, y no como espacio topografico
exclusivamente. '
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Se puede decir que aprender a investigar incluye muchas tareas diferentes, desde las
técnicas hasta las teéricas. Todo esto se fundamenta en lo que la Mtra. Orozco refiere como
la nocién investigacion formativa que se desarrolla en algunas lineas de investigacién del
CESU:

La nocién investigacién formativa implica que el sujeto de conocimiento asuma un
posicionamients particular en el debate constante con la teorfa para reflexionar
sobre sus posibilidades de apertura a nuevos angulos de anilisis y reflexion; en
términos de estrategia de conocimiento, orienta al sujeto en su compromiso de
investigacién y lo sittia en los limites conceptuales y categoriales que estan orientando
los debates de las ciencias sociales y teorias del conocimiento de la realidad social, asi
como en los limites conceptuales de las teorias educativas, para entender como éstas
reciben influencia y son determinadas por los debates sociales (Orozco, 2003: 435-

436)".

Estas experiencias junto con mi propia formacién como estudiante de la carrera dc
pedagogia me permitieron observar que resulta muy complejo definir el campo tedrico-
epistemologico de la Pedagogia. Por lo tanto, en este trabajo, no sélo se busca un
acercamiento a las construcciones conceptuales que elaboran los estudiantes de la
generacion 2001; es también un proceso de instrospeccién hacia mi propia formacion, y en
este sentido la investigacion refleja algunos aspectos en comin con los mismos informantes
en el trayecto de nuestra formacién, tales como: ausencias en la formacién tebrica-
epistemoldgica, desconocimiento del debate pedagogia-ciencias de la educacién, un
proceso de eleccion profesional poco fundamentado o basado en presupuestos que tienen
que ver poco con la pedagogia como campo de conocimiento dindmico, y mas con intereses
cotidianos de sentido comin; estas apreciaciones de sentido comin que refieren los
informantes son valiosas e interesantes, pero estin alejadas de lo que es el conocimiento

fundamentado de la pedagogia.

3 Las negritas son de quien esto suscribe.
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Al respecto retomamos el concepto de sentido comun, subrayando su valor e
importancia incluso para re-conocer las primeras inquietudes que nos llevaron al trabajo de

esta tesis:

El sentido comiin es muy importante porque es resultado de vivencias histéricas y
culturales que se han sedimentado y por lo mismo se han naturalizado. Es tan comin y
cotidiano que se asume como un conjunto de juicios a priori acerca de la realidad,
estas vivencias y experiencias son ademds motivacién y punto de partida de la

problematizacién de fenémenos especificos. (Orozco, 2003: 104).

Gracias a los aprendizajes recuperados al paso de la elaboracién de la tesis algunas de estas
ausencias y dudas se fueron aclarando, fueron subsanindose, y en otras se advierte una

trama compleja que da para estudios futuros.

Si queremos hablar de un posicionamiento, hay que distinguir la postura de uno como
estudiante de pedagogia que ro tiene clara idea de qué trata esta disciplina al momento de
nuestro ingreso a la carrera, o que ingresa con una idea muy restringida de la misma; y al

paso de los semestres se van formando las ideas, las valoraciones de lo quc estudia una

pedagoga(o).

En mi caso la inquietud se desperté desde el primer semestre, pero es hasta que se
delimito este tema como problema de investigacién, que el posicionamiento vago o difuso
del inicio, se va aclarando m4s con la idea de la complejidad del campo de la pedagogia en
cuanto a qué tipo de conocimiento es éste, y qué posturas hay en el debate tedrico de este

campo.

A partir de los antecedentes formativos anteriores y en virtud del trabajo de proyectos
relacionados con el tema “Formacién de sujetos de la educacion” esta tesis, en su momento
originario, centr la atencién en la inquietud acerca del valor social y académico de la
carrera de Pedagogia, en aquel trabajo llamaba mi atencién una idea comiin con la que me
encontraba en los estudiantes de recién ingreso de que el objeto de la pedagogia son los

“nifios”, 0 que uno se forma como pedagogo-a para ser docente.
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Si bien estas ideas tienen su origen en la historia de la Pedagogia, raices etimoldgicas y
en la historia misma de la carrera, distan de ser actividades exclusivas del pedagogo.
Definitivamente el campo de trabajo del pedagogo tiene diversas posibilidades que hacen
de la pedagogia un campo disciplinario complejo en el que se diversifican multiples
précticas educativas, por lo cual la pedagogia no se reduce sélo al “cuidado de los nifios”,
mas bien este tipo de practicas se incluyen como areas especificas de la pedagogia, entre

otras.

o PROBLEMATIZACION DE LA PEDAGOGIA COMO CAMPO DE
CONOCIMIENTO

La clarificacién o el acomodo que tenia como estudiante de pedagogia, en cuanto a que la
carrera no era una disciplina limitada sélo a la docencia y al cuidado de infantes, sino que
va mas alld y se vincula con discusiones de tipo social, politico; se pudo construir como un
problema de investigacion, claro al nivel de mis conocimientos de estudiante de
licenciatura casi al egreso, abriendo la posibilidad de un trabajo de investigacion en el
CESU ya como prestadora de servicio social y adaptado, como ya mencionamos, al nivel de

un estudiante de licenciatura.

La formacion para la investigacidn es posible, o se entiende tal y como lo plantea

Alicia de Alba, cuando afirma:

[La investigacién formativa...] es abierta, en la medida en que cada miembro del
grupo ingresa a éste y al proyecto de investigacién con un determinado nivel pero
en el proceso de investigacién puede llegar a otro nivel que no corresponda de manera
estricta a su formacién escolar y experiencia previa; e.g. si un estudiante llega a
elaborar una parte importante del producto o de los productos de la investigacion,
llega a ser autor de la misma, el crédito como autor se le reconoce independientemente
de su nivel escolar y experiencia, lo mismo que si un investigador no llega a elaborar

productos en el proceso no llega a ser autor, no se le concede tal crédito, por mas que



su nivel académico y su experiencia sefialen que es capaz de una autorfa (De Alba,
2003:12)".

Lo que aqui se logra sintetizar hace las veces de lo arriba sefialado, lo que pude producir
como: preguntas de investigacion, un objeto de estudio delimitado, unas herramientas de
analisis, y el proceso artesanal mismo de la hechura de la tesis, el especifico punto de

llegada y lo que con mi formacidn, “hasta este momento”, pude lograr.
e INTERROGANTES QUE ABREN EL PROCESO DE INVESTIGACION

Caben aqui varias cuestiones importantes que fueron disparadoras de este trabajo de
investigacién como, jcudl es el conocimiento de los-as estudiantes de Pedagogia acerca de
la propia Pedagogia?, ;Cémo construyen y que han construido los estudiantes del 6to
semestre sobre la nocion de pedagogia?, ;Qué importancia le dan los-as estudiantes a ésta,
académica y socialmente hablando a esta profesion?, ;Qué asignaturas han determinado la
construccion del concepto?, ;Qué autores, docentes, lecturas han direccionado la

construccion del concepto?.

Estas fueron las primeras interrogantes por donde empezé a tomar forma y
sistematicidad una pregunta originaria al inicio de la carrera: ;Qué es la Pedagogia?’ Y dio
pie a que en las entrevistas hechas a los informantes, estudiantes del 6° semestre de la
carrera; fuera perfilindose una mayor claridad del problema, que fuera asible para

convertirse en problema de investigacion de tesis, a nivel licenciatura.

El tipo de investigacién es de corte cualitativo, dado que no es la cuantificaciéon ni los
métodos cuantitativos lo medular que las preguntas expresan, sino mas bien es cualitativa
porque busca comprender ¢ interpretar los significados que los informantes manifiestan a
través de sus respuestas, y de los resultados analiticos que obtuvimos con la ayuda de las
herramientas conceptuales reportadas mas adelante, a partir de categorias de anélisis sobre

el debate de la pedagogia como campo de conocimiento y prdcticas, (base medular de la

4 Las negritas son de quien esto suscribe.
3 Véase la parte de los antecedentes del Cap. I.
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interpretacion) acerca de cémo los estudiantes de 6to. semestre de pedagogia significan el
concepto de pedagogia; es cualitativa también por el tipo de estrategias metodologicas,

dado que se trabaja con la entrevista y con un mapa conceptual analitico. .

Si bien la investigacién hace una lectura cualitativa en lo medular, en ocasiones apoya o
enfatiza ciertos analisis y hallazgos con datos cuantitativos, esto es para clarificar posturas
o tendencias o énfasis de las respuestas de los estudiantes. Esto quiere decir que la

cuantificacion aqui es un apoyo o referente de lo cualitativo.
o ESTRUCTURA Y PRESENTACION DE LA TESIS

El desarrollo de este trabajo de investigacion toma forma en la estructura explicativa y en el
capitulado siguiente: en el capitulo 1 sobre la Reconstruccion Metodolégica de la tesis, que
como ya mencionamos es de tipo cualitativo, se trabaja aspectos inherentes a la
fundamentacion tedrica y epistemoldgica del proceso de elaboracidn de esta tesis, desde los
antecedentes hasta los aspectos técnico-instrumentales de dicho proceso; en el capitulo 11
Marco contextual del debate de la pedagogia en Meéxico: algunas aportaciones de
educadores mexicanos o que escriben en México se presenta la explicacion analitica de la
tabla no. 2 (del mismo nombye del capitulo. Anexo V) cuyo contenido es una seleccion de
doce publicaciones sobre la temdtica “debate de la pedagogia” en esta tabla se conjugan tres
elementos que son eventos, publicaciones sobre planes y programas de estudio y resuitados
de investigaciones; ya en el capitulo III nos adentramos en la teoria para poder “leer” los
hallazgos de la investigacién, en su interior encontramos el desarrollo de tres categorias
analiticas especificas construidas a partir de los requerimientos tedrico-conceptuales de
nuestro objeto-de estudio, por ello hablamos de un Marco conceptual analitico titulado E/
debate de la pedagogia. Categorias analiticas especificas para el debate de la pedagogia
en México de los sujetos que apuesta por un uso no prescriptivo de la teorfa, y no de un
marco tedrico. Las categorias analiticas especificas que se abordan en este capitulo son: 1)
El debate tedrico de la pedagogia y su ausencia en la formacién de los estudiantes de
pedagogia, 2) De la nocién de formacién de sujetos a la construccién conceptual de la

nocién de pedagogia, 3) Procesos de mediacion en la construcciéon conceptual de la nocién
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de pedagogia; el capitulo IV corresponde al primer momento de andlisis cualitativo de las
entrevistas realizadas que es de tipo descriptivo, este capitulo nombrado Del proceso de la
eleccion de la carrera de pedagogia a la decision de permanencia en ella: causas y azares
alude a la primera etapa o recorte temporal del trabajo del referente; el siguiente capitulo, el
V, representa el segundo momento de andlisis cualitativo que a diferencia del anterior es
mas de tipo explicativo-interpretativo, dentro de este capitulo se encuentra el mapa
conceptual analitico de las Etapas y los hallazgos significativos de la construccién
conceptual de la nocion de pedagogia en estudiantes del 6to. Semestre, asi como la
explicacién analitica del mismo;.como cierre de este proceso de tesis presentamos las
reflexiones finales, éstas son presentadas en dos partes, la primera retoma contenidos
tedricos que permiten entender algunos elementos de los hallazgos, mientras que en la
segunda parte se abordan reflexiones de caracter personal y que aluden a la vivencia del

trabajo de tesis.
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CAPITULO 1
RECONSTRUCCION METODOLOGICA

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Uno de mis intereses como estudiante de la carrera de Pedagogia se ha anclado en la
formacion de sujetos educativos, de manera especifica en el tema de la formacion de

pedagogos. Este interés ha transcurrido por diferentes momentos.

A) En un momento originario, esto es, al momento de mi ingreso a la carrera en el
semestre 2000-1 nace una incipiente inquietud de por qué los que estudiamos pedagogia
hicimos esa eleccién. Pareciera una inquietud que no tiene cabida, claro que sabemos elegir
una carrera, la pregunta més bien apunté a una primera etapa de la formacién en la
licenciatura sobre el entender a la pedagogia como un campo de conocimiento reflexivo,
critico. y pensamos que quiza al inicio de la carrera no puede tener respuesta porque los
estudiantes no contamos con los cenocirientos necesarios para construir respuestas de este

nivel y tipo.

B) Pero la inquietud da paso, en un segundo momento, a lo que Habermas llama el
interés del conocimiento, que es de tipo cientifico, reflexivo y critico y no sélo de sentido
comun e inmediato. (Orozco, 2003: 104) Dicho interés surge de una provocacién que
provenia de dos fuentes por lo menos; una interna proveniente de integrantes del Colegio de
Pedagogia y otra externa que provenia de estudiantes de otros colegios de FFyL; por
ejemplo, sobre la primer fuente se observé que, dentro del aula en ciertas ccasiones, los
docentes de la carrera lanzaban la pregunta: “;Por qué entraron a la carrera de Pedagogia?”
La pregunta era seguida, en algunos casos, por comentarios a mancra de respuesta de
algunos estudiantes, para quienes pedagogia era una carrera alusiva al “cuidado de los
niflos”; en otros casos los profesores hacian comentarios sobre las razones por las que los
estudiantes entraban a estudiar al Colegio de Pedagogia, una de estas era porque en esta

carrera no se ensefiaba matematicas.
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Otras respuestas de estudiantes sefialaban que el estar inscritos en Pedagogia era
porque no se habian inscrito en su primera eleccion de carrera, por lo cual esta carrera venia

a ser una segunda o tercera opcién.

Pero si la pedagogia no se restringe (aunque no excluye) a la educacién de infantes, las
criticas no tenian respuesta porque ni siquiera imagindbamos, ni vefamos en el plan de
estudios lo que hoy reconozco en este trabajo como una categoria de analisis (que mas
adelante se explica), dicha categoria es: el debate de la pedagogia y su ausencia en los
curricula de la formacion de educadores. Sin embargo en aquél momento de mi formacién
como pedagoga no podia ver que el conocimiento de esta temética central nos permitiria a
los estudiantes de la carrera ubicamos en ella y en sus alcances como saber, este horizonte

de la pedagogia nos era tema ajeno.

Las criticas seguian siendo poco claras, no construidas, por lo tanto no eran
verdaderamente criticas, sino apreciaciones de sentido comin. Entonces mis primeras
preguntas empezaron a ocupar un espacio de inquietud que perdur6 todo el trayecto de la
carrera con diferentes matices ¢ intensidades, hasta que surge una pregunta mas acotada que
ha estado presente en mi proceso formativo: con ciertas dificultades para poder ver un
trasfondo del conocimiento de la pedagogia, y sobre todo, en términos de futuro, el campo
de acci6n del pedagogo, me surge entonces la duda-pregunta-interés: ;qué es la carrera de

pedagogia? La cual derivaba en otra mas compleja ;Qué es la Pedagogia?.

Y en el espacio de las aulas, en las disertaciones de los docentes, no encontraba una
sola respuesta, lo que preveia eran posturas, puntos de vista acerca del carécter cientifico o
no de la pedagogia. Esto provoc6é més dudas, pero un mayor interés también, tal vez porque
este tema implica respuestas en plural, multiples y complejas. Es mi interés expresado en

estas dos preguntas el que mueve la realizacién de esta tesis.

En cuanto a las criticas provenientes de la fuente externa, es decir, de estudiantes de -
otras carreras que se imparten dentro de la Facultad presentamos la sintesis de una

experiencia sobre un trabajo escolar elaborado en el tercer semestre de la carrera (2001-1),
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cuando las preguntas disparadoras van tomando mas forma en el interés sobre la temética
Jformacion de sujetos educativos, especificamente en la formacion de pedagogos, a este
semestre corresponde un primer acercamiento a dicha temdtica como estudiante de la
carrera de pedagogia. Este interés dio un paso de mas concreciéon o construccién en la
realizacién de un trabajo en el curso de la materia de Estadistica I , en dicho trabajo, se
disefi6 y se aplico un cuestionario de cinco preguntas de opcién miltiple con una pregunta
abierta a un niimero de entre 20-30 estudiantes de las otras carreras que se imparten en la
Facultad de Filosofia y Letras, para indagar sobre cdmo ven a la pedagogia, que saben de

ella como disciplina y, por ende, que piensan de los estudiantes que optan por la pedagogia.

El tema del cuestionario fue la opinion y conocimiento sobre la carrera de Pedagogia
por parte de los no pedagogos, en las respuestas de estos cuestionarios me encontré con
que algunos estudiantes de las carreras de Historia, Letras hispanicas, Filosofia y otras
desconocian muchos aspectos sobre la carrera de Pedagogia, como por ejemplo, que el
pedagogo en el 4rea laboral puede trabajar con personas de diferentes edades; algunos otros
no entendian la ubicacién de la carrera de pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras y
pensaron que seria conveniente el cambio de la carrera de pedagogia a otra facultad. Otros
encuestados, los menos, reconocieron la importancia de la carrera, asi como su poco
conocimiento sobre la misma y unos pocos se mostraron un tanto interesados en conocer

maés sobre ésta.

El interés temético siguidé anclado en el proceso formativo durante el curso de la
carrera de pedagogia, pues es inherente a mi propio proceso de formacion como pedagoga.
Es por esta inquietud no resuelta, que al salir a la busqueda de un tema relevante para
elaborar una tesis volvi a poner en escritura mi inquietud inicial, era este tema para mi

como un asunto reiterado o al lugar al que volvia mi pensamiento siempre.

C) Un tercer momento es cuando comienzo a hacer la tesis y aunque el tema era ya

muy explorado por investigadores conocedores y especializados del tema, segin entendi ya

® El objetivo de este trabajo era el de usar la estadistica como una herramienta de analisis cuantitativo, a partir
de la obtencion de datos cuyo instrumento era el de un cuestionario. El tema del cuestionario era libre a elegir,
y opté por amarrar este ejercicio a mis inquietudes originarias.
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en la etapa de realizacién de este trabajo, para la mayoria de los estudiantes de pedagogia
contemporaneos de mi generacion, no era tan conocido. Asi que la tesis se convierte en un
espacio de oportunidad para trabajar aquella inquietud que tenia al ingreso de la carrera en
un objeto de estudio construido. Por estos antecedentes, se entiende el por qué seleccioné
este problema, la formacidén de pedagogos en cuanto a como construyen el conocimiento de
su campo Yy la idea de la carrera, y gracias a la metodologia seguida, he encontrado algunas
explicaciones a mi inquietud, que no son las referencias que ya conocia, sino que el trabajo

revela hallazgos que no imaginé encontrar.

1.2 PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA Y METODOLOGICA DE LA COMPRENSION
Y DE LA INVESTIGACION CUALITATIVA

De nuestros aprendizajes en el drea de metodologia de la investigacion y de lo que
recuperamos de los procesos formativos en el espacio de servicio social, pudimos dar
cuerpo y forma tangible a un objeto de estudio, que es la concrecién metodoldgica de la
investigacion, es lo especifico en cuanto a preguntas (que venia elaborando) y niveles o
planos de analisis, asi como las pistas para elaborar figuras o tejidos conceptuales ad doc al
tipo de preguntas y a las perspectivas que los supuestos de trabajo abrieron. (Orozco, 2003:
114).

En el curso de Metodologia en la Facultad (semestre 2002-2), una de las cuestiones que
me permitieron un posicionamiento para reconocer el tipo de investigacién deseable y de
acuerdo a mis inquietudes de pedagoga, fue el distinguir las diversas perspectivas
epistemoldgicas y tedricas en la produccién de conocimiento. Concretamente J. M.
Mardones (1987:15-34) sefiala en su interesante trabajo titulado “Filosofia de las Ciencias
Humanas y Sociales. Nota historica de una polémica incesante”, que existen por lo menos
dos caminos y formas para producir conocimiento en el campo de las ciencias sociales y

humanas, por supuesto la pedagogia incluida.
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Mardones alude con esto a las dos grandes tradiciones del pensamiento occidental: la
perspectiva de la explicacién cientifica (el Erkldren) y la perspectiva de la comprensién

(Verstehen). La primera se sostiene en cuatro principios o canones:

a) El monismo metodoldgico. Unidad de método y homogeneidad doctrinal, b) El
modelo o canon de las Ciencias Naturales exactas. La ciencia fisico-mateméatica como
baremo de las nuevas ciencias. ¢) La explicacién causal o Erkldren como caracteristica
de la explicacién cientifica. Explicacién de las causas de las cosas, bisqueda de
respuestas al “por qué” de los hechos, y d) El interés dominador del conocimiento

positivista. El control y dominio de la naturaleza. (Mardones, 1987: 21-22).

La segunda perspectiva lo que busca es, no la verdad universal o univoca, sino comprender
la particularidad e historicidad de los fendmenos, asi como los aspectos de la subjetividad y
de la condicién humana, partiendo del supuesto de que la realidad social se explica a partir
de procesos y contextos histéricos y culturales diferenciados, es decir, no existen respuestas

ni verdades universales absolutas. (Mardones, 1987: 22-24).

[.3 EL PROBLEMA DE INVESTIGACION COMO CONSTRUCCION ESPECIFICA O
RECORTE DE REALIDAD

A partir de lo anterior, ya en el terreno metodolégico, esto implicé la necesidad de
reconocer que los problemas no estdn universalmente incluidos en cuerpos tedricos dados,
sino que son construcciones producto de una arquitecténica que hay que construir, como
nos ensefia el Dr. Ricardo Sanchez Puentes (1993:65), a partir del posicionamiento y el

interés del investigador.

14 EL OBJETO DELIMITADO: ARTICULA ANALITICAMENTE ELEMENTOS
SIGNIFICATIVOS

Como ya mencionamos, este estudio presenta una metodologia de corte cualitativo
partiendo de la légica relacional o légica de la articulacion bajo la cual se trabajan

“algunos conceptos que organizan el vinculo sujeto-realidad-teoria” (Orozco, 2003: 114).
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Para entender y trabajar la delimitaci6n del objeto de estudio se usa como concepto clave el

cardcter relacional del objeto, Orozco lo explica como:

Una forma de articulacién de elementos que producen significados, lo relacional
remite a procesos de estructuralidad y acomodo de conceptos, datos, procesos,
précticas sociales, etcétera que en sus entrecruces producen conocimiento sobre la
realidad... La légica relacional se basa en un principio de articulacién, es compleja,
dindmica, inacabada, histérica, en devenir constarite, siempre abierta incluso ante lo no

devenido y lo no dicho. (Orozco, 2003: 114).
1.5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA: OBJETO DE ESTUDIO

Tomando en cuenta el planteamiento del problema, los supuestos y los objetivos,
identificamos y construimos el objeto de estudio: Construcciones conceptuales sobre la
nocion de Pedagogia: Un acercamiento desde la voz de los estudiantes del sexto semestre
de la carrera de pedagogia, gen. 2001, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, a través del
andlisis de las razones y sentides que subyacen desde la eleccidon de carrera hasta el
momento del ingreso, avanzando hacia andlisis de los significados conceptualmente
construidos sobre la nocién de pedagogia hasta el sexto semestre del proceso de formacién

en ésta carrera.
1.6 SUPUESTOS DE TRABAJO

Cabe aclarar que al inicio no tenfa una hipétesis construida que guiara el proceso de
investigacioén, sin embargo, se contaba con ciertos planteamientos incipientes pero
posibilitadores de la construccién y delimitacion del objeto de estudio. Es por ello que se
habla de supuestos de trabajo, como un inicial acercamiento o indicio por donde

incursionar, y de manera sintética los supuestos sefialan lo siguiente’:

7 Cuando se seleccionaron autores y textos para construir categorias de andlisis para el Capitulo III de la tesis,
fueron estos supuestos una fuente y criterio orientador para nombrar a las categorias de andlisis.



23

» Al ingresar a la carrera de Pedagogia los estudiantes tienen un conocimiento limitado
sobre la misma, cuanto més de la pedagogia como un campo de conocimientos (tedricos
y epistemolégicos) y de practicas. Sin embargo, esto no quiere decir que al ingresar a la
carrera de pedagogia lo hagan con un desconocimiento total de este saber, de hecho se
parte de que los estudiantes poseen ‘“pre-nociones” o primeras nociones sobre
Pedagogia que se construyen antes del momento de ingresar a la carrera.

» En este proceso de construccién de primeras nociones acerca de la Pedagogia juegan
un lugar central aquellas personas que permiten o contribuyen a esta construccién. De
esta manera el proceso de construccion no se da de manera directa entre el aspirante y
estudiante después, sino que se presentan mediaciones entre dicho proceso y el
estudiante, por los cuales circulan creencias, valores y significados sobre lo

pedag(’)gicos.

» La construccion conceptual de la pedagogia como un campo de saber de conocimientos
y de practicas parte de un conocimiento y comprension de conceptos basicos como el
de formacién de sujetos educativos, formacion teérica, formacién epistemoldgica, entre

otros. (Orozco: 2003)9

» Considerando lo anterior se puede pensar que si los estudiantes de nivel licenciatura de
la carrera de pedagogia tienen una formacién tedrica y conceptualmente mas
fundamentada sobre la pedagogia como campo de conocimiento, ellos como
profesionales de la educacién podran dar a conocer el valor académico y social de la

carrera de pedagogia.

® La categoria mediacién tuvo que ser construida para poder ser usada metodolégicamente.

® Es a partir de este supuesto especifico que, ya en las lecturas encaminadas a la construccién de las
herramientas conceptuales para el analisis de los datos empiricos, que se puso especial atencién en la
categoria de la nocién de formacion de sujetos a la construccion conceptual de la nocién de pedagogia.
Véase ¢l Capitulo IIL.
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1.7 OBJETIVOS

‘Muy de la mano y como derivacién de la problematizacion, las preguntas iniciales, los
antecedentes del tema y los supuestos de trabajo, ya en la etapa de elaboracién del proyecto
de tesis y su disefio de estrategias metodolégicas, se identificaron los siguientes objetivos

que son parte de la este trabajo:

» Conocer las opiniones, ideas, puntos de vista y aproximaciones tedrico-conceptuales
que los estudiantes de la carrera de Pedagogia sostienen y significan sobre el concepto
de Pedagogia, asi como los procesos dentro de los cuales tienen lugar tales
construcciones que ellos han elaborado desde el ingreso a la carrera, hasta el 6°

semestre de su trayectoria estudiantil.

» Revisar y comprender los aspectos mas Importantes o centrales del Debate de la
Pedagogia como campo de conocimiento en México para comprender los significados
de este tema y los problemas que se plantean al campo, desde la perspectiva de los
estudiantes del 6° semestre. En este sentido buscar qué aspectos del debate se expresan

en la voz de los estudiantes.
1.8 DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO: ESTRUCTURA DEL OE

Inspirada en esta légica relacional y en armonia con la postura epistemolégica de ia
comprension de significados, el problema construido habia que delimitarlo ordenadamente.
La construccién fina o desagregada dio paso a la identificacién de tres ejes tematicos o
referentes: contextuales, tedrico conceptuales y empiricos, que en su “interjuego”
rélacional (Orozco, 2005) permitieron la construccion de una estructura conceptual del
objeto de estudio (Hidalgo, 1992:209). A continuacién presentamos esta estructura del OE,
asi como la explicaciéon de cada uno de sus componentes: Una mirada al contexto del
debate, los referentes conceptuales necesarios indicados a partir del problema de

investigacion y la empiricidad del objeto de estudio (OE). En los recuadros del ejercicio
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encontramos un numero que agrupa los elementos de cada punto y que permite

identificarlos en la explicacién.

1. Referentes
contextuales del
Debate de la
Pedagogia.

2. Referentes
conceptuales:

Debate tedrico de la
pedagogia/cs. de la
educacién como saber
complejo y su ausencia
cn la formacién de
estudiantes dc la carrera
de pedagogia.

De la nocién de
formacién de sujetos a
la construccién
conceptual de 1a nocién
de pedagogia.

L2 importancia de
procesos de mediacion
donde se expresan
sentidos Ge la pedagogia
que repercupen en Jas
construcciones c. de la
nocion de pedagogia.

Estructura o delimitacién del

objeto de estudio

Telén de
fondo y
mediaciones

Objeto de estudio:
Construcciones
conceptuales de la nocién
de pedagogla.

3. Razones y sentidos

que subyacen desde

la eleccién al ingreso
ala carrera.

Universo de estudio:
Estudiantes del 6to.
semestre, Facultad de
Filosofia y Letras.

1.8.1 UNA MIRADA AL CONTEXTO DEL DEBATE (1)

4. Significados
conceptualmente
construidos sobre la
nocioén de pedagogia,
hasta el 6° semestre de
ia formacién

Los sentidos que las(os) estudiantes de pedagogia construyen acerca de su campo

disciplinario, no pueden ser entendidos si no es en el contexto por donde circulan ideas,

posturas y nociones de la pedagogia. Incluso el desconocimiento o ausencia del debate en

sus procesos formativos hacen parte de ese mismo contexto explicativo.

Ahora bien, hay que aclarar qué se entiende por la nocion de contexto; esta aclaracion

nos permite mostrar cémo usamos el término. Al respecto retomamos “una reformulacién de

la nocioén de contexto” elaborado en el 2do. Congreso de Investigacion Educativa de 1993,

en el tema filosofia, teoria y campo de la educacién:
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El manejo ordinario de la nocién de contexto en términos de conjunto de factores
asociados con y explicativos de los rasgos estructurantes de una situacién o evento,
nos parece que trasluce un sentido de contexto donde se privilegian las 16gicas de lo
constituido (producto) en lo constituyente (proceso). En el primer caso el contexto es
pensado como conjunto de determinaciones externas al objeto, en el segundo se le
asume en posicién de interioridad al objeto, es decir, se le reconoce a la vez como

factor estructurante y estructurado (Buenfil, et. al., 1993:11).

A este referente corresponde la elaboracién del capitulo II “Una mirada al contexto del
debate tedrico de la pedagogia en México: algunas aportaciones de educadores mexicanos o
que escriben en México”. Aqui se explican algunos procesos y espacios por donde circula y
se socializa el debate pedagégico (eventos y foros de discusion, estudios de planes de
estudio de pedagogia con relacién a la temdtica, y a algunas principales lineas de

investigacion que tocan esta problematica).

1.8.2 LOS REFERENTES CONCEPTUALES NECESARIOS INDICADOS A PARTIR
DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION (2)

Los referentes tedricos-conceptuales y su elaboracion conforman ¢l capitulo III. A estos
corresponden una seleccién de conceptos, asi como la construccion de categorias especificas

para el andlisis cualitativo.

Son tres categorias centrales que se desarrollan en este capitulo: 1) El debate tedrico
de la pedagogia y su ausencia en la formacién de los estudiantes de pedagogia; 2) De la
nocion de formacion de sujetos a la construccion conceptual de pedagogia; 3) Procesos de

mediacion en la construccion conceptual de la nocién de pedagogia.

1.8.3 LA EMPIRICIDAD DEL OBTEJO DE ESTUDIO: LOS SENTIDOS Y LOS
SIGNIFICADOS SOBRE LA NOCION PEDAGOGIA (3 Y 4)

El andlisis cualitativo se conforma por dos grandes momentos que se ubican en los

capitulos IV y V de la tesis. El capitulo IV da cuenta del andlisis descriptivo de las
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respuestas que ofrecen diez estudiantes de la carrera de pedagogia del 6° Semestre, de la
generacion que ingresa en el 2001. Lo que se pretende es describir y explicar analitica y
cualitativamente las respuestas de los informantes sobre cémo van tejiendo sus puntos de
vista acerca de la pedagogia como una carrera de eleccién en la cual decidieron
permanecer, y algunas significaciones que ofrecen sobre este campo de saberes y de
précticas. En el capitulo V se presenta el analisis explicativo-interpretativo de las etapas y
hallazgos significativos de las entrevistas, para ello se usa la herramienta del mapa

conceptual.

1.9 EL MAPA CONCEPTUAL COMO RECURSO ESTRATEGICO, METODOLOGICO
Y TECNICO.

Al encontrar y seleccionar los hallazgos analiticos més significativos (articulacion de
elementos que producen significados-conocimiento sobre la realidad) del Proceso de
Construccién Conceptual de la Nociéon de Pedagogia (PCCNP), ha sido necesaria una
blisqueda de herramientas teérico-metodoldgicas que me permitan representar y explicar

de manera organizada tales hallazgos.

En esta busqueda el mapa conceptual ha sido una herramienta muy 0til para esta
representacion, ya que, como sus mismas caracteristicas lo sefialan, permite encontrar un
orden jerarquizado de los hallazgos analiticos considerados como significativos. Estos
hallazgos significativos forman parte de un trabajo analitico basado en la informacién de

las 10 entrevistas hechas a los estudiantes.

Partiendo de que esta tesis tiene una metodologia de tipo cualitativo basado en una
légica relacional o légica de la articulacion; es como se comstruyen relaciones y
aiticulacione; significativas entre los hallazgos analiticos y los referentes tedricos de
Ontoria et. al. sobre el mapa conceptual. Respecto al uso del mapa conceptual

consideramos importante anotar dos aclaraciones:

1) A partir del concepto de aprendizaje al que Ontoria et. al. (1997) definen como “un

proceso de desarrollo de insights o estructuras significativas” se retoma el de
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estructura significativa, el cual “se identifica con conocer definido como

comprensiéon del significado'™

(1997:14) este ultimo concepto también es
nombrado por los autores como estructura cognitiva. En este sentido es que va la
aclaracién de lo que especificamente hemos decidido tomar del concepto. La
caracteristica “significativa” en la estructura (concepto que mas adelante
abordamos) tiene sentido y relacion con los hallazgos analiticos considerados como
los mas significativos dentro de un conjunto de datos y relaciones porque estdn
inscritos en un contexto real, por su pertinencia en el estudio de la formacion de
sujetos; y en un plano mas acotado y para fines de esta investigacion dichos
hallazgos son necesarios para poder comprender los signiﬁcados" que construyen
los estudiantes entrevistados sobre el concepto de pedagogia. Por lo anterior se
tomd la decisién de utilizar s6lo el término de estructura significativa retomando de

lo arriba sefialado.

2) La segunda aclaracion, va mas orientada hacia la presencia de la teoria
constructivista del aprendizaje en la teoria del mapa conceptual. Aunque el mapa
conceptual y las aportaciones tedrico metodologicas que tomamos de &l (ya se
explican algunas arriba) son escritas desde esta teoria (principalmente de Ausbel) no
pretendemos tomarla en un sentido amplio para esta investigacién porque esta tesis
no es un estudio que se ubique dentro del campo de la psicologia. Es desde el area

pedagdgica — educativa en un contexto particular desde donde se trabaja.
1. 10 EL MAPA CONCEPTUAL: CARACTERISTICAS Y ELEMENTOS GENERALES

El concepto Mapa conceptual, tiene su fundamentacion tedrico-metodoldgica en el libro

publicado por Ontoria, et. al. (1997), Mapas conceptuales, una técnica para aprender, en

donde los autores plantean, entre uno de sus usos, su utilizacién como recurso y/o medio de
representacion de “un conjunto de significados conceptuales”. Las caracteristicas del mapa

conceptual son: “la jerarquia por orden de inclusién (de conceptos); la seleccion (de) lo mas

10 L_as negritas son de quien esto suscribe,
" Las negritas son de quien esto suscribe.
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importante o significativo de un tema”; y, una tercera caracteristica es el impacto visual que
implica, entre otros aspectos claridad en las ideas y relaciones planteadas. (Ontoria, 1997:
31, 37-38).

Pero, (Qué es un mapa conceptual? Ontoria et. al. (1997:35) lo definen como “un
grafico, un entramado de lineas que confluyen en una serie de puntos”. De acuerdo al
planteamiento anterior consideramos necesaria una mirada breve lo que significa el uso del

mapa conceptual como estrategia y como técnica:

La identificacién del mapa conceptual como técnica podria dar pie a pensar que se
trata de una férmula de inmediata aplicacién, un tema eminentemente practico.
Conviene por tanto, enmarcarlo en un contexto més amplio de caracter teérico, un
modelo o concepcién global de la educacién, para captar su sentido profundo, para
valorarlo en sus justos términos y para aprovechar todas sus virtualidades. (Ontoria,
1997: 31-32).

El mapa conceptual parte de una teoria psicoldgica constructivista o del constructivismo
sobre el aprendizaje, retomando principalmente las aportaciones de Ausubel ubicadas en los
modelos de procesamiento de la informacion {Joyce y Weil, 1985: 21-24 en Ontoria et. al,

1997: 13).

Ontoria et. al plantean que, en sus trabajos, Ausubel conceptualiza a las estructuras

cognitivas o significativas, como:

Construcciones hipotéticas, es decir, entidades supuestamente hipotéticas, que tanto
deben explicar la unidad, cierre y homogeneidad individual, como las semejanzas y
coincidencias de determinados modos de comportamiento. En cada estructura mental

est4 implicito un momento de generalidad. (Seiler, 1968: p.11 en Ontoria et.al., 1997:

p. 14).

Dichas estructuras parten de una forma de percibir el mundo, en diferentes Ambitos

(psicolodgico, social, politico, econémico) de los sujetos. (1997: 14).
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Las estructuras significativas son: “utilizadas por Ausubel para designar el
conocimiento de un tema determinado y su organizacién clara y estable, y esté en conexion
con el tipo de conocimiento, su amplitud y su grado de organizacién”. Una de las
caracteristicas de las estructuras significativas es que son cambiantes, que sufren cambios,
dichos cambios devienen “por la fuerza que tienen en el “aqui y ahora™ las necesidades,
motivaciones, deseos, tensiones, aspiraciones...” y nosotros agregariamos que no sélo en el
“aqui y ahora” sino que si entendemos a! aprendizaje como un proceso que se constituye
por momentos estamos develando también su cardcter meramente historico que transciende
al tiempo “presente”. (Ontoria et. al, 1997: 14).

Lo que integra a un mapa conceptual son, de acuerdo con Novak, tres “clementos

fundamentales” presentados sintéticamente

1) La utilizacién o representacion de conceptos: [Por concepto] Se entiende(...) una
regularidad en los acontecimientos o en los objetos que se designan mediante algin
término”.

2) La proposicion. Se conjugan dos o mas conceptos para formar un enunciado
(unidad semantica) que tiene “valor de verdad, puesto que se afirma o niega algo de
un concepto”.

3) Palabras-enlace. Son las palabras cuya utilidad es la unién de conceptos. (Novak,
1998: 3940 en Ontoria et. al, 1997: 35-36)

.11 EL USO DEL MAPA CONCEPTUAL EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION
CONCEPTUAL DE LA NOCION DE PEDAGOGIA (PCCNP).

A partir de los planteamientos anteriores surge una pregunta acerca del uso del mapa
conceptual como técnica que apoya una estrategia metodologica para el andlisis de la
informacion recabada en la investigacion: ;Se puede construir alguna relacion entre el
mapa conceptual como estrategia y como técnica con el proceso de construccién conceptual
de la nocién de pedagogia (PCCNP) en estudiantes de la carrera de pedagogia del 6to.

Semestre? Y si la hay, jcudl y de qué tipo es esta relacion?
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De la lectura sobre el concepto de estructura cognitiva o significativa (conocimiento de
un tema determinado - comprension de significados) pensamos en una analogia con el
PCCNP, entendiendo por proceso de construccion conceptual de la nocién de pedagogia un
proceso de aprendizaje de nuevos elementos para avanzar en la formacién de los

estudiantes de pedagogia:

Aqui nos fijamos en la orientacién del aprendizaje que supone la génesis de nuevos
conceptos interiorizados, nuevas estructuras mentales, nuevas actitudes...(Ontoria et.

al., 1997: 14).

Esta formacién de estructuras significativas, parte de una manera de concebir el mundo,
elemento que encontramos en el contenido de las entrevistas, en cuyas respuestas se nos
presentan ciertas vetas que nos acercan a las percepciones de los sujetos, vetas de caracter
politico, psicoldgico, social, ético, econdémico, entre otras. Identificamos también el
surgimiento de cambios en las estructuras significativas del PCCNP. Esto podra observarse
mas adelante, en el trabajo descriptivo, asi como en el explicativo-interpretativo de esta
tesis'? en donde se elaboré un mapa conceptual al que titulamos “Etapas y Hallazgos
analiticos de la construccion conceptual de la nocién de pedagegia en estudiantes del 6to
semestre de la carrera de pedagogia, gen. 2001” y que muestra, en términos generales, los
hallazgos analiticos considerados como los mas significativos de las entrevistas. En este

sentido el mapa conceptual se usa para representar tales hallazgos.

1.12 INSTRUMENTOS

a) Entrevista con preguntas estructuradas'’. Este instrumento parti6 de la construccién de
un guién de entrevista (ver anexo 1) para tener un acercamiento a lo que los propios
estudiantes de la carrera entienden por pedagogia. Al construir el guién se pens6 en

hacer un recorte temporal que nos permitiera abarcar los hallazgos en un periodo corto

12
Cap. IV

'3 Para poder precisar el nombre del instrumento se consulté: Arce Martha, German Diana, La entrevista y el

cuestionario en De la Garza Toledo, Enrique (coord.), Hacia una metodologia de la reconstruccién, UNAM,

1988.
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de tiempo, asi la primera pregunta del guién que parte de las razones por las que
decidieron ingresar a la carrera de pedagogia corresponde al primer momento de este
recorte. El momento tltimo estaria representado por las construcciones conceptuales de
los estudiantes en €l 6° semestre, semestre que cursan en €l momento en que se les
entrevisto.

b) Ficha de datos de los entrevistados. Debido a que las entrevistas por si mismas no nos
aportaban datos sobre los estudiantes a quienes entrevistamos se elabord una

herramienta que nos permitiera conocer algunos datos que consideramos importantes.

1.13 CARACTERIZACION DE LOS INFORMANTES

Partiendo del interés por conocer las opiniones, ideas, aproximaciones tedrico-conceptuales
de los estudiantes de la carrera de Pedagogia sobre el concepto de Pedagogia se elaboré un
guién de entrevista con preguntas estructuradas que si bien se pretendia que los estudiantes
recordaran sus primeras impresiones ¢ imagenes de la carrera, las entrevistas se aplican

cuando estan cursando el sexto semestre de la carrera de pedagogia.

Se seleccionaron 2 10 estudiantes del sexto semestre de la carrera de pedagogia. L.as

entrevistas se aplicaron en el mes de marzo del 2003 en el semestre 2003-1.

La seleccion de los informantes se hizo bajo dos criterios. El primero es que por ser un
estudio de carécter cualitativo en el que se busca conocer y comprender los significados que
arroje el estudio, el mimero de informantes no es tan importante como los contenidos de las
entrevistas. La cualidad del analisis busca la explicacién exhaustiva y la comprension de los
detalles significativos de sus respuestas, no se busca la magnitud o tamaifio del referente
empirico, sino las construcciones significativas que van elaborando en el trayecto de su
carrera y de si mismos. El otro criterio es sobre la seleccién del periodo de la formacion de
los estudiantes, se considera valioso interrogar a estudiantes del 6° semestre porque €s un
semestre en el que puede observarse (en tiempos) un avance importante del curso de la
carrera, y se supone que en esa etapa de su formacion ha evolucionado su concepcién de

pedagogia y su posicion ante ella.
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Para identificar a los estudiantes durante el analisis se les asigné una clave que ademas
guardara la confidencialidad de sus testimonios. Las siglas o letras de las claveé se explican
a continuacién:

Ejemplo: E1-M-02
E= entrevista
1=no. de entrevista
M=masculino
F=femenino

02= afio en €l que se realizo la entrevista

A continuacién se presenta la Tabla 1 que contiene datos generales, que permiten

obtener una primera caracterizacién de quiénes son los informantes.

TABLA NO. 1
CLAVE | EDAD GENERO INSTITUCION
ESCOLAR DE

PROCEDENCIA

E1-M-03 22 MASCULINO CCH-ORIENTE

E2-M-03 25 MASCULINO |ESC. MIER Y PESADO
E3-M-03 23 MASCULINO ENP NO. 6 UNAM

E4-F-03 20 FEMENINO CCH-VALLEJO
ES-F-03 20 FEMENINO CCH
E6-F-03 21 FEMENINO CCH-VALLEJO
E7-F-03 21 FEMENINO CCH
AZCAPOTZALCO
E8-F-03 21 FEMENINO CCH-SUR
E9-F-03 28 FEMENINO PREPATORIA
ABIERTA

E10-F-03 21 FEMENINO ENP NO.4 UNAM
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Con esta tabla observamos que la edad de los estudiantes entrevistados oscilaba, en el
momento en el que se realizaron las entrevistas entre los 20 y 28 afios, también da cuenta
que de los diez informantes siete son mujeres y tres hombres, y finalmente, ocho de los diez

provienen de instituciones pertenecientes a la UNAM.

La primera parte desarrollada en este capitulo nos permite entender las razones o ¢l por
qué del problema de investigacion y cémo es que se llega a la construccion del objeto de
estudio a través de la estructura o delimitacién conceptual del objeto, ejercicio que
pretende ser un apoyo explicativo tanto para el lector como para quien esto suscribe. Asi
mismo constituye la base tedrico- epistemolégica y metodolégica que da sostén a la

presente tesis.
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CAPITULO II
MARCO CONTEXTUAL DEL DEBATE EPISTEMOLOGICO TEORICO DE LA
PEDAGOGIA EN MEXICO: ALGUNAS APORTACIONES DE EDUCADORES
MEXICANOS O QUE ESCRIBEN EN MEXICO

11.1 LA PREGUNTA GENERADORA DE ESTE TRABAJO, ;QUE ES LA
PEDAGOGIA? ES LA PUERTA DE ENTRADA AL DEBATE DEL CAMPO DE LA
PEDAGOGIA

Es en el primer capitulo donde se problematiza la formacién de los pedagogos de Ia
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM con relacién a su conocimiento parcial o
desconocimiento acerca del debate de la pedagogia como campo disciplinario y profesional
de conocimiento de lo educativo, ahi mismo se justifica la necesidad de elaborar este
capitulo que recorre, si no toda la historia del debate, si al menos sus caracteristicas
sobresalientes en el contexto mexicano mismo en donde aparece el debate pedagogico
como problema y/o como contenido de las discusiones y las posturas epistemoldgicas y
tedrico educativas entre algunos pedagogos mexicanos o que han vivido en México, ¢lles

nos ofrecen en sus escritos y publicaciones, una comprension acerca de este debate.

Para comenzar recordemos una afirmacién de Alicia de Alba acerca de los curricula
para formar profesionales de la educacién, éstos tienen una fuerte ausencia sobre el debate

o polémica de la pedagogia, textualmente esta autora sefiala:

Se ha observado una ausencia central en nuestro medio educativo en cunanto a la
incorporacion en nuestros discursos, del analisis de la relacion TCO-TOE (teoria del
conocimiento del objeto — teorfas del objeto educativo) y de la reflexion sobre la misma.
Esto es (...) en otras palabras, sobre la pedagogia o ciencias de la educacién. (de Alba:
1990, 21).
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En sus trabajos la autora sefiala que esta situacién es observada en muy diversos curricula
que se “desarrollan en México” y dentro de los cuales se forman sujetos educativos’ en

diferentes niveles de la educacion superior.

Una idea equivalente a la ausencia del debate en los procesos formativos de los
profesionales para la educacién la encontramos en la presentacién que hacen Teresa
Pacheco y Angel Diaz Barriga como coordinadores del Cuaderno N° 9 del CESU-UNAM,

ellos afirman que:

La discusién en torno a la educacién, la pedagogia y lo educativo, alin cuando ha sido
objeto de multiples debates, se ha traducido poco en acciones institucionales concretas,
es decir a formas ampliamente reconocidas de investigacién y, principalmente, en la
formacion profesional en este campo. ... lo educativo se muestra como un pensamiento
muy reciente en la universidad contemporanea y no ha logrado constituir un espacio de
debate y reflexién que permita polemizar para fortalecer y enriquecer el campo. Es maés,
se ha corrido el riesgo de orillar el pensamiento educativo a un 4mbito doctrinal. (Diaz
Barriga y Pacheco, 1988: 7-8).

Este tipo de ausencia repercute en la formacién de educadores en México, de manera
especifica es una forma de des-conocimiento que hay que empezar a entender si deseamos
investigar como se forman los pedagogos en la UNAM. Por esto la categoria ausencia del
debate de la pedagogia como campo de conocimiento, se constituye como una herramienta

de analisis y de interpretacién para este trabajo de tesis.

Ahora bien, elegimos tres ejes tematicos o referentes para ubicar, a partir del
conocimiento de esta ausencia, dénde y de qué forma esté presente el debate, es decir, los
espacios en los que si aparece lo que nos permitira el acercamiento al mismo. Cabe aclarar

que estos ejes se seleccionaron a partir del interés y lectura de uno de los trabajos echos por

“En el apartado sobre “De la Nocién de Formacién de sujetos a la construccién conceptual de la nocién de
pedaogia” del capitulo III hacemos un acercamiento a una conceptualizacién de sujetos educativos entendida
como: “(...) un campo particular que estd mediado por multiples dimensiones y planos de la realidad que
abren dngulos distintos de problematizacidn, observacién, anélisis e interpretacién, en relacién con la
formacién de docentes como sujetos sociales”. (Orozco, 2002: 227)
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el equipo de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién (Consejo Mexicano de
Investigacién Educativa), sin embargo su uso no es igual sino bajo el criterio de mirar el
contexto del debate de la pedagogia. A partir del uso de estos ejes pude observar los
espacios donde aparecen los especialistas asi como conocer en acercamiento general lo que
estos producen en torno al tema. Estos ejes tematicos seleccionados son: 1) Los eventos, 2)

Los planes y 3) Los resultados de las investigaciones.
1.2 UNA MIRADA AL CONTEXTO DEL DEBATE

Por contexto del debate estamos entendiendo, por lo menos tres cosas, 1) los eventos donde
se discute y se difunde el debate del campo pedagdgico en nuestro pais'®, 2) los planes y
programas de estudio que fungen como marco y espacio en los que nos formamos los
profesionales de la educacién, y, 3) los resultados de las investigaciones que difunden las

aristas o los aspectos clave del debate.

Estos tres elementos o referentes nos han permitido adentrarnos en los intersticios del
debate, que dicho sea de paso, fue hasta antes de iniciar este trabajo, una ausencia de la
formacién misma de quien esto escribe. Es decir, este trabajo es como un espejo dende se

ve expuesta la formacién del mismo investigador (que es nuestro caso).

Es decir, aqui el contexto del debate no es lo social amplio, sino un contexto mas
acotado del debate de la pedagogia, que incluye incluso las vertientes del curriculum —
formacién y la de la investigacion, junto con las publicaciones y eventos por donde circula
el debate. Una visién panoramica de estos aspectos nos ha permitido identificar: momentos
y aspectos clave del debate, lo cual nos sirve para comprender por qué para muchos
estudiantes de pedagogia de la UNAM, este tema pasa casi inadvertido en el trayecto por la

carrera.

' Los eventos donde se discute el tema, no sélo se desarrollan en México, pero para esta tesis de hecho es un
primer acercamiento para una estudiante de pedagogia que desconocia la existencia misma del tema, el
acercamiento al contexto mexicano es lo fundamental para apreciar la importancia de la problematica. Por lo
tanto no se indaga lo que pasa en contextos de otros paises, esto es para un posterior trabajo. En todo caso, es
desde la lectura de Ia literatura escrita en México que se reconocen otros contextos.
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11.3 TRES REFERENTES POR DONDE CIRCULA DEL DEBATE DE LA PEDAGOGIA
EN MEXICO

1) Los eventos: foros, seminarios, simposios, coloquios, encuentros, congresos, etc. son, de
acuerdo con Marcela Gomez Sollano, espacios'® de discusion académica que hacen
posible:
..Ja difusién, el intercambio, socializacién, legitimacion, actualizacion y debate de
proyectos ¢ ideas. En ellos las comunidades académicas, los especialistas y otros
agentes sociales pueden ubicar las producciones y elaboraciones que los
investigadores presentan y someten a la consideracién de sus pares o de un piblico

mas amplio interesado o relacionado con tematicas especificas...” (Goémez Sollano,
2003:349)."

Al respecto, la bibliografia que localizamos de eventos, sélo fue posible al acercamos a un
centro de investigacion donde éste se toma como una linea de trabajo pues tal como io
mencionamos en la introduccién de esta tesis en este espacio encontramos material
suficiente para trabajar. Ahora bien en el plan de estudios de pedagogia existe la asignatura
de Teoria pedagdgica I y 1I y una materia optativa que es el curso de Epistemologia de la
Educacién cuyos contenidos se refieren al debate, sin embargo el curso de estas asignaturas

no son suficientes para que todos los estudiantes conozcan a fondo el tema'®.

Como parte de un proceso de formacién en pedagogia el trabajo de investigacién de la
tesis se constituye como un espacio que ha posibilitado un primer acercamiento al
conocimiento y a la revisién del debate para poder entender y analizar el objeto de estudio:

Construcciones conceptuales sobre la nocion de Pedagogia: desde la voz de los estudiantes

16 1 a misma Marcela Gémez Sollano define el concepto de espacio como: “El espacio es conceptualizado...
desde una doble dimensién: ademas de configurarse como un topos o lugar, se constituye en un campo de
significacién que los sujetos construyen simbdlicamente y dotan de sentido, rearticulando, organizando o
estructurando diversos significantes en tonos a un punto nodal...” (Gémez Sollano, 2003:97)

'7 Ver en los Anexos la “Tabla de eventos sobre el Debate de la Pedagogia”.

'8 E| CESU - UNAM, no es el tnico espacio en donde se estudia el tema, hay otros espacios académicos como
el DIE- CINVEESTAV donde algunas(os) investigadores se ocupan del tema, pero es desde et CESU que
pudimos conocer estas publicaciones especializadas a través del servicio social.
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del sexto semestre de pedagogia, esto es, un acercamiento a su formacion epistemologica y

oo 19
teorica.

En este sentido el Seminario de Formacién de Tesistas de Licenciatura y Prestadores
de Servicio Social asi como las asesorias son espacios (topograficos y simbolicos) de
posibilidad para conocer a grosso mode la historia de este debate en México. Asi
comenzamos por reconocer las publicaciones que como memorias o libros de ponencias
recogidos en algunos eventos se publicaron y que concentramos en la Tabla no. 3 de

Eventos. (Anexo VI).

2) Los planes de estudio como contexto de la discusién. Como sostiene Alicia de Alba en

una de sus tesis la ausencia del debate de la pedagogia en México puede observarse en:

» La mayoria de los curricula que se desarrollan en México dedicados a formar profesionistas de
la educacién (en sus niveles de licenciatura, maestria y doctorado).

> Los curricula de programas de formacién docente, formacién de formadores, capacitacion e
investigacion.

» En los marcos referenciales y tedricos que sustentan los procesos y las practicas en nuestras

instituciones educativas. (de Alba: 1990, 21).

Las publicaciones encontradas sobre planes y programas de estudio dan cuenta no sélo del
“Debate de la Pedagogia en México”, sino de la ausencia de este, ausencia que se traduce
en la formacién de profesionales de la educacién. En un estudio sobre “La formacion del

Pedagogo” Diaz Barriga sefiala que:

(...) la conformacién del actual plan de estudios no propicia una formacion bésica en
conocimientos indispensables para comprender el femdémeno educativo”. (Dfaz

Barriga, 1988: 14).

' De acuerdo con Alicia De Alba (1990) “la conformacién del campo de la educacién en los planos
epistemoldgico y tedrico... tiene que ver con cémo se valoran (los discursos educativos) en el campo del
conocimiento cientifico”.
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En estrecha relacién con las pocas materias que abordan la problematica del Debate de la
Pedagogia, Diaz Barriga desarrolla una hipdtesis que alude a “la excesiva fragmentacién
del plan de estudios, (la cual) propicia una formacion dispersa en el estudiante”. De
acuerdo con el autor esta problematica esta caracterizada en términos generales por: 1) La
gran cantidad y diversidad de asignaturas que no guardan relacion entre si'y, 2) La
interpretacion que cada docente hace del contenido en la construccion del plan de estudios
de pedagogia. Sobre ésta Gltima caracteristica es importante considerar, de acuerdo con el

autor, que:

Tal cuestion tiene varios puntos de polémica que es necesario desarrollar para evitar
las habituales posiciones reduccionistas que consideran a esta interpretacién docente
del contenido como la causante de todos los males del sistema educativo. (Diaz
Barriga, 1994: 8-9).

3) Los resultados de las investigaciones. Se ubica en este inciso a las publicaciones que
son resultados de trabajos de investigacién. La importancia de considerar a las
investigaciones tiene una fuerte relacién con o que Alicia de Alba identifica como “una
voragine de discursos educativos” que a la par que inciden en las practicas que se
desenvuelven en las instituciones educativas, se ven afectados por estas mismas. Al

respecto la autora explica lo que se entiende por discurso:

Cuando hablo de discurso lo hago de manera intencional para ubicar la produccién
conceptual en el campo de las ciencias sociales o humanas que se ha generado en las
Ultimas décadas, la cual se ha visto signada por la discusiéon epistemologica,

atravesada por la linghistica y la semidtica. (de Alba: 1990, 7).

De Alba explica que lo que le interesa trabajar de este discurso o produccion conceptual
es:
La discusién y el analisis sobre el estatuto cientifico, el cardcter y los tipos de
discursos educativos. (de Alba: 1990, p. 8).
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No por nada la autora es una de las maés citadas por otros investigadores y en esta tesis,
puesto que sus investigaciones aportan elementos que coadyuvan al conocimiento y

comprension del debate de la pedagogia.

En una primera revision de las publicaciones nos encontramos con una interesante
paradoja respecto al “Debate de la Pedagogia en México”, dicha paradoja es que mientras
en el espacio de investigadores mexicanos este tema es muy conocido y trabajado, no

resulta asf en el mbito de la formacion de licenciados en pedagogia.”®

Para acotar y entender los diferentes espacios por donde circula el debate, hemos
seleccionado 12 publicaciones que contemplan los tres referentes y que se presentan
graficamente en la Tabla no. 2 “El debate tedrico de la pedagogia en México: algunas
aportaciones de educadores mexicanos o que escriben en México” que presenta una vision
general del debate. Esta tabla en su versién original corresponde al anexo V que por su
extension no esta dentro de este capitulo por ello presentamos esta pequefia tabla para que el

lector ubique las publicaciones revisadas asi como los autores que las coordinaron.

Datos generales de las publicaciones del debate de la pedagogia en México: Publicaciones y autores

Titulo de la publicacién Coordinadores de las publicaciones

1.- Encuentro sobre Disefto Curricular. Concepcion Barrén, Angel Diaz Barriga v Blanca Rosa
Bautista

2. Ef cwiriculum de Pcdagogia Un estudio exploratorio desde una | Ange! Dfaz Barriga y Concepcién Barrén Tirado.

perspectiva di

3.- La formacién de profesionales para la educaci6n. El Teresa Pacheco y Angel Diaz Barriga.

para un repl i

4.- Objeto de C imi y C ido Disciplinario, una | Raquel Glazman, Ana Beatriz Arias, Mercedes Christlieb,

AprO(uDac16n a1 Evahuacién Curricolar. El Plan de Estudios de | Isabel Contreras, Enrique Lujan.

54- El Debate Actual de la Teorfa Pedagégica en México. Antonio Carrillo Avelar, Jesis Escamilla Salazar y José
Antonio Serrano.

6.- Formacidn de profesionales de la educacioi Patricia Ducoing Watty, Azucena Rodriguez Qusset

7.- Teorfa y educacién. En torno al caricter cientifico de la | Alicia de Alba

educacién.

8.-La formacién y el d p profesional del I iado en | C i6bn Barr6n, Patricia Ducoing, Ofelia Escudero,

educacién. Juan .losé Gonzdlez, Leticia E. Hernandez, Marco Aurelio

Navarro. (otros)

9.- Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién. Rosa Nidia Buenfil, Alicia de Alba, Juan Garcia, Marcela

20 Cabe aclarar que esto lo vemos desde la experiencia de quien aqui escribe, asi como en las respuestas a
los cuestionarios aplicados a diez estudiantes de la carrera de pedagogia.
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Goémez, Josefina Granja, Carlos Hoyos, (otros).

10. El Contenido del Plan de Estudios de Pedagogia: analisis de | Angel Diaz Barriga
los progr de asig
11.- Investigacién Institucional desde el Enfoque Critico Social Hugo Zemelman M., Marcela Gémez S., Bertha Orozco F.,
Manuel Saavedra D., y Martina Lépez Valdovinos.

12.- Filosofla, Teoria y Campo de la Educacién. Perspectivas | Alicia de Alba
Nacional y Regionales

1.4 DESCRIPCION DE LA TABLA NO. 2 “DATOS GENERALES DE LAS
PUBLICACIONES SOBRE EL DEBATE EPISTEMOLOGICO TEORICO DE LA
PEDAGOGIA EN MEXICO: ALGUNAS APORTACIONES DE EDUCADORES
MEXICANOS O QUE ESCRIBEN EN MEXICO”

La Tabla no. 2 “Datos generales de las publicaciones sobre el debate teérico de la
pedagogia en México: algunas aportaciones de educadores mexicanos o que escriben en
México” es una herramienta de andlisis en la que se presenta una breve seleccién de 12
publicaciones sobre el debate en un periodo de mas de 20 afios que nos permite ver algunos

de Jos datos que consideramos mds significativos sobre el debate.

La informacién de la tabla se organiza en 8 columnas en las que se anota: titulo de la
publicacion, autores, tipo de publicacién, espacio de aparicion, no. de ponencias, fecha de
publicacion, instituciones, ideas, palabras o frases claves. En esta dltima columna se
tomaron fragmentos textuales de las presentaciones o introducciones de cada obra buscando
obtener una idea general o representativa de cada una de las publicaciones seleccionadas.
Las doce publicaciones estdn presentadas en orden cronoldgico; asi la primera obra o

publicacién data del afio 1983 mientras que la ultima corresponde al afio de 2003.

Abajo del titulo de la tabla, en la parte superior izquierda de la pagina se anotan los tres
referentes del “debate de la pedagogia”; asi como las letras con que las que son abreviados.
Estas abreviaciones se colocaron en cada una de las filas de las publicaciones
seleccionadas, para ubicarlas de acuerdo al tipo de referente que es. (evento, planes y

programas de estudio y resultados de investigacién).
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1.5 EXPLICACION DE LA TABLA NO. 2 “DATOS GENERALES DE LAS
PUBLICACIONES SOBRE EL DEBATE EPISTEMOLOGICO TEORICO DE LA
PEDAGOGIA EN MEXICO: ALGUNAS APORTACIONES DE EDUCADORES
MEXICANOS O QUE ESCRIBEN EN MEXICO”

» Nombres de las publicaciones, Ejes del Debate

En una primera lectura de la tabla observamos que en los titulos de las producciones
seleccionadas la frase “debate de la pedagogia” no se encuentra de manera textual,
solamente aparece en el libro “El Debate Actual de la Teoria Pedagdgica en México™ y ain
en este caso la frase es Teoria Pedagégica y no “debate de la pedagogia”. Una de las
preguntas que surgen a partir de esta primera lectura es: ;Cudles son las palabras que se
usan para titular estas publicaciones? Encontramos que en las introducciones o
presentaciones dc estos libros salen a la luz otras palabras como: curriculum, formacién,
profesionales de la educacion, filosofia, teoria, campo de la educacién y pedagogia. La
importancia de estas palabras no es solamente su presencia en los titulos sino y sobre todo
la relacion que guardan con el tema “debate de la pedagogia”. En un primer nivel de
conocimiento son palabras, y podemos decir que en un segundo nivel son también ejes del

“Debate tedrico de la pedagogia en México”: por donde circula dicho debate.
» Sobre los autores

Otro punto de referencia importante, que corresponde a otra columna de la tabla, es el de
los autores que han trabajado el tema al menos durante este periodo y en este sentido
nuestra observacién apunta hacia la frecuencia de aparicién en portada de algunos de ellos,
tal es el caso de Angel Diaz Barriga y Alicia de Alba quienes estan desde la primera

publicacién de la tabla hasta la Gltima.*! Otras autoras que aparecen en més de una ocasién

3! La Gltima produccién citada es la de Filosofia, Teoria y Campo de la Educacién. Perspectivas Nacional y
Regionales que se ubica dentro del ~ Congreso del COMIE, en este Congreso Diaz Barriga trabajo otra drea
de conocimiento que es la de Curriculum.



44

son Concepcién Barrén y Marcela Gémez Sollano. Esto, recordemos, ubicado en una

temporalidad que va desde principios de los ochentas hasta la actualidad.*

» Tipo de publicacién

Como ya mencionamos la informacién del debate se presenta organizada en tres elementos
o referentes 1)eventos, 2) planes y programas de estudio y 3) investigaciones. Por cada uno
de estos se presenta una tabla. Podemos encontrarnos con que un eventfo puede ser sobre
planes y programas de estudio ylo resultado de una investigacion. De esta manera se

forman cruces entre algunos referentes del debate. (ANEXOS VI, VIl y VIII)
> Espacios institucionales por donde circula el debate

La lectura de las tablas 2, 3, 4, y 5 dan cuenta de que la UNAM entre la Facultad de
Filosofia y Letras y el Centro de Estudios sobre la Universidad (CESU) son espacios en
donde se ha dado con mayor frecuencia la produccién de conocimic;,nto sobre el “Debate de
la Pedagogia”. Sin dejar de mencionar al Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, A.
C. (COMIE), el cual a través de sus congresos convoca a especialistas de este campo, estos
también aparecen en la tabla 3. De las doce publicaciones una se llevé a cabo en la
Universidad Pedagoégica Nacional (UPN) y otra en la Secretaria de Educaciéon Publica
(SEP).

» Contenidos clave de las introducciones o presentaciones.

En sintesis esta tabla es una representacion parcial, en la medida en que es una seleccion de
obras y autores en un periodo de veinte afios, de diversos hallazgos en tomo al tema que
nos ocupa, y en este sentido consideramos pertinente y necesario enunciar algunos de estos

hallazgos:

1. La Pedagogia Norteamericana, no como una fuente directa del tema “Debate de la

Pedagogia en México”, sino como uno de los antecedentes de la teoria curricular en

2 Como se mencioné desde la primera parte de este capitulo de la tesis, solo se recuperaron algunas
producciones del debate de 1a pedagogia en México, debido a la amplitud y complejidad del tema.
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Meéxico en los 80°s.”> Retomamos el 4rea curricular como una de las aristas por donde
circula el debate. (Diaz Barriga, Barr6n y Baustista, 1983: I)

2. A finales de los 80's, Teresa Pacheco y Angel Diaz Barriga reconocieron “la discusion
en torno a la educacién, la pedagogia y lo educativo...” sin embargo no habia una
traduccion significativa dc esta discusién a “acciones institucionales concretas”.
(Pacheco, Diaz Barriga, 1986: 7).

3. Se conceptualiza a la Pedagogia como “disciplina que explica a lo educativo como
expresion de lo social, y a la vez, como practica regulativa.” Se plantean “limitaciones
de la pedagogia”. (Glazman, et.al., 1988: 8-10).

4. Carrillo, Escamilla y Serrano hablan sobre la relacion entre teoria pedagdgica y
Ciencias Sociales, de una diversidad de “formas de comprension y/o usos esperados en
la formacion de los profesionistas ligados al campo educativo”. Enfatizan el conflicto
en estas “formas de comprension y/o usos”. (Carrillo, et.al., 1989: 9).

5. “La identidad del pedagogo” es otro gran eje encontrado en las publicaciones se
menciona la inseguridad profesional del pedagogo, la constitucion de ésta identidad
como auténoma, la determinacién de este profesional frente a los acontecimientos
histéricos-politicos-sociales-econémicos. (Ducoing, et. al., 1990: 16).

6. “En la actualidad podemos constatar el impacto de una voragine de discursos
educativos que afectan las practicas que se desarrollan en nuestras instituciones
educativas, al tiempo que tales practicas afectan la produccién de discursos, si bien esta
mutua afectacion es compleja y no lineal y mecanica”. En este planteamiento de De
Alba se encuentra una riqueza teérico-conceptual que la autora ha desarrollado a lo
largo de varios afios. (De Alba, 1990: 7).

7. Las criticas de otras disciplinas al campo de la educacién, con relacion a “la
circunscripcion de su objeto tedrico y su vinculacién con otros objetos tedricos, tales

como los de la psicologia, la sociologia y la filosofia.” ( Diaz Barriga, et.al., 1991).

3 Al respecto hay otros trabajos con hallazgos interesantes tal es el caso de: Orozco Fuentes, Bertha, La
pedagogia critica norteamericana. Principales aportes a los discursos y précticas educativas. Tesis de
maestria. ENEP Aragén-UNAM, 1997, 416 cuartillas.
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Estos hallazgos dan cuenta de una de las caracteristicas del “debate de la pedagogia™: la
complejidad o lo complejo, y es precisamente esta caracteristica del debate la que se trabaja

en la primera categoria de analisis del capitulo III.
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CAPITULO 111
MARCO CONCEPTUAL ANALITICO.
CATEGORIAS ANALITICAS ESPECIFICAS PARA EL DEBATE DE LA
PEDAGOGIA EN MEXICO

En el capitulo primero en donde se reconstruye el recorrido metodolégico de esta tesis
aparece la estructura o delimitacion conceptual del objeto de estudio, es justo alli donde se
ubica el referente conceptual conformado por tres categorias especificas que a su interior
articulan conceptos que funcionan como herramientas para mirar el objeto y para analizar

los datos del referente empirico.

De la Garza sefiala que los datos empiricos por si mismos no dicen nada, sino que

tienen que ser interpretados:

(...) “la vivencia” es una totalidad en general no observable directamente y, por tanto,
el dato empirico tiene que ser reinterpretado, es decir, no vale en sf mismo. (De la

Garza, 1988: 53).

Al encontrarme con el conjunto de datos empiricos la formacion teérica, epistemoldgica y
metodolégica con la que hasta ese momento contaba no me permitié leer los hallazgos que
habia en el material de las entrevistas, en palabras de De la Garza: “las vivencias” tuvieron
que ser reinterpretadas, 1o que sélo ha sido posible a partir de la blisqueda de interlocucién

entre herramientas tedrico-conceptuales y los referentes erapiricos de esta tesis.

Lo anterior se concreta en la construccion tres categorias especificas: 1) El debate
epistemoldgico tedrico de la pedagogia, 2) De la nocién de formacion de sujetos a la
construccion conceptual de la nocién de pedagogia y 3) Procesos de mediacion en la

construccién conceptual de la nocidn de pedagogia.

Dichas categorias me han permitido ver y entender los hallazgos analiticos del objeto

de estudio y que se concentran en el capitulo V de ésta tesis. Tal vez se pudieron haber
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construido otras categorias, sin embargo consideramos que estas son ricas, potenciales, y
aunque no agotan la complejidad del problema si permiten un acercamiento como es el que

en este se trabajo elabora.

III.I EL DEBATE EPISTEMOLOGICO TEORICO DE LA PEDAGOGIA Y SU
AUSENCIA EN LA FORMACION DE LOS ESTUDIANTES.

La problematica del debate de la pedagogia o ciencias de la educacién se plantea, en esta

tesis, como un saber complejo. De acuerdo con Edgar Morin, la complejidad es:

A primera vista un tejido de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados,
que presentan la paradéjica relacién de lo uno y lo multiple.(...) Se puede decir que
aquello que es complejo recupera, por una parte, al mundo empirico, la
incertidumbre, la incapacidad de lograr la certeza, de formular una ley eterna, de
concebir un orden absoluto. Y recupera por otra parte, algo relacionado con la
16gica, es decir, con la incapacidad de evitar contradicciopes. (Morin E., Ciurana,
2003: 54).%

Con relacién a lo anterior conectamos los componentes del pensamiento complejo con los
de la Pedagogia ya que como saber tiene una parte o dimensién “‘empirica” y otra parte o
dimensién tedrica o como lo plantea Morin “relacionado con la lgica”. Morin al respecto

sefala que:

(...) en la vision compleja, cuando se llega por vias empirico-racionales a
contradicciones, ello no significa un error en el hallazgo de una capa profunda de la
realidad que, justamente porque es profunda, no puede ser traducida a nuestra légica.(
Morin, 2003: 55).

De acuerdo a esta concepcion de la complejidad se alude, entre otras cosas, a la presencia
de capas o niveles de conocimiento, a lo que nosotros agregariamos que esas capas no

estan per se, sino que hay que encontrarlas a través de un proceso de andlisis del objeto, de

24 Las negritas son de quién esto suscribe.



49

la bisqueda de relaciones entre los hallazgos, producto de dicho proceso de analisis. (De

Alba, 1990: 8).

Con esta idea de la complejidad volteamos a ver el campo de la pedagogia, y podemos
entonces mirar que estdn en tensién por lo menos dos posturas u épticas, que de acuerdo a
los estudios o aportaciones del Dr. Enrique Moreno y de los Arcos son: 1° ver a la
pedagogia como una disciplina auténoma independiente de otros; o, 2* ver en lugar de la
pedagogia un conjunto de disciplinas sociales que hablan de la educacién aportando un
saber particular sobre ella. El autor identifica el origen de la nocidon ciencias de la

educacion en tres aspectos, veamos:

En gran medida el problema se origina en los paises de habla inglesa, en los cuales, -
por causas de algin indago- el vocabulario comun de la pedagogia de la gran mayoria
de los idiomas europeos inicia apenas su difusién. Otra parte de la culpa la tienen los
poco versados traductores de las obras pedagdgicas que nos llegan, cada vez en mayor
numero, del més influyente de los paises de idioma inglés: Estados Unidos. Pero,
quiza, la parte fundamental es la acritica aceptacién, por parte de quienes debieran ser
especialistas en el vocabulario de su disciplina, de términos que no tienen justificacion

en nuestro idioma. (Moreno y de los Arcos, 1989: 95-96).

Este parrafo, si lo leemos entre lineas, es altamente desafiante porque nos reta a quienes
estudiamos la pedagogia como un é4rea de conocimiento encontrandonos con un sinnimero
de saberes, discursos, o ciencias, o disciplinas de la educacidn, esto se parece a lo que
Alicia de Alba reconoce como la vordgines de discursos educativos que llegan a América

Latina y a México, alrededor de la década de los ochenta.

Tiene razén Moreno y de los Arcos al alertarnos a los estudiosos de la pedagogia sobre
algo de lo que tenemos que cuidar, el manejo de lenguajes conceptuales desconociendo su
significado de origen o procedencia, més en términos del sentido por donde estos lenguajes
pos conducen u orientan. Esto mismo preocupa a Alicia de Alba, el no saber la procedencia

de las teorias educativas desde donde nos posicionamos como pedagogos o estudiosos de
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la educacién en general, como veremos mas adelante. Esta autora apela a la evaluacién de

nuestros lenguajes.

Y el Dr. Moreno enfatiza, de algiin modo otra arista del problema, el aceptar con
desconocimiento de nuestros contextos culturales, lenguajes de la pedagogia ajenos. Esto
es lo que interpretamos cuando dice que se aceptan lenguajes que restan autonomia a la

pedagogia y que provienen de los Estados Unidos.

De alguna manera, suponemos que este autor nos estd llamando a que nos hagamos
responsables de los lenguajes con los que trabajamos como profesionales pedagogos. Por
eso dice que al usar lenguajes que restan autonomia a la pedagogia, son lenguajes acriticos

y esto va en contra de una concepcién de formacion profesional solida y responsable.

En sintesis, esto es lo que se conoce como parte del debate, es un debate de las
disciplinas y sus légicas, de saberes particulares como la psicologia de la educacion, la

sociologia de la educacidn, la filosofia de la educacién, etc.

Entonces se habla de dos cosas: la pedagogia, o, las ciencias de la educacion
conformandose esto como un saber complejo y contradictorio porque no hay acuerdo entre

ellas, son posturas diferentes y en tensi6n.

Al entender que existe un debate esto implica para los pedagogos en formacién
reconocer que no existe un solo saber auténomo, tinico y universal de la pedagogia, al
interior de este campo disciplinario confluyen saberes de multiples diseiplinas sociales, y
de multiples logicas epistemoldgicas (de Alba, 1990). Dado que no hay acuerdos sino
posturas de diferentes tradiciones que luego veremos, lo que existe es un debate, el debate

tecrico de la pedagogia.

Estas posturas al interior del debate suponen la presencia de sujetos educativos que
sostienen o se sostienen en tales posturas, y lo que permite estar dentro del campo de la

pedagogia ‘es el conocimiento de esos debates; pero también es problema el
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desconocimiento o lo que aqui se categoriza como desconocimiento del debate. Por lo tanto
la formacién de los sujetos educativos en relacién al debate tedrico, epistemoldgico de la
educacion es un tema que es justamente es el tema de esta tesis, dentro de una delimitacion

acotada como lo ejemplifica la estructura o delimitacién conceptual del OE®.

Es importante para quien se dice profesional de pedagogia, acercarse y conocer la
trayectoria histérica del debate, conocer las etapas de cada postura epistemolégica y sus
lbgicas, conocer los autores y las posturas que sostienen. Esto es lo que se conoce o
aprehende, o se apropia un profesional de la educacién en su proceso formativo. Pero
como sostiene Enrique Moreno y de los Arcos (1989) que este tipo de conocimiento
implica el asumirse y reconocerse dentro de una postura, ya sea la que supone a la
pedagogia como un saber auténomo que tiene su propio objeto de estudio, 0 como un
conjunto de ciencias de la educaciéon. Este autor nos reta a quienes nos formamos en
educacion, ya sea que nuestras licenciaturas se llamen: en pedagogia, en educacion, o en
ciencias de la educacién. No queda de otra, si vamos a ¢jercer la profesién de educadores
esto es una exigencia de nuestra propia formacién. Con esta tesis aprendimos esto, asi como
el largo camino que falta recorrer. En palabras de Alicia de Alba lo anterior se traduce en

que:

(-..) la reflexion y anélisis en los planos epistemolégico y tedrico se relacionan con el
papel mismo que jugamos los educadores en cuanto a Ja reproduccién, resistencia y

construccién social, cultural y econémica. (de Afba, 1990: 9-10).

Reflexién y andlisis en varios planos, epistemolégicos y tedricos y como habilidades
formativas, intelectuales y cognitivas que son medulares en los importantes procesos de la
formacion tedrico-epistemoldgica que nos permiten re-conocernos y asumir-nos en una

postura desde la cual leemos y participamos en la realidad.

Es necesario incluir dicho debate epistemologico y tedrico en este trabajo porque
permite explicamos las diferencias, los tejidos, es decir, el origen de la caracterizacion

misma de las concepciones sobre pedagogia o ciencias de la educacién, no sélo de los

2 Véase la estructura o delimitacién conceptual del Objeto de Estudio en el capitulo I de esta tesis.
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estudiantes entrevistados, sino de los sujetos educativos en general; y con ello ver més alla
de “la ciencia que tiene como objeto de estudio lo que es la educacidn para nifios, para

adultos.”® Como lo dijo uno de los informantes participantes de este estudio.

El origen mismo de este debate y las particularidades del campo hay que buscarlo, de
acuerdo con Alicia de Alba, en “la polémica de las ciencias sociales 0 humanas”. En uno de
sus trabajos sobre el tema, de Alba destaca dos aspectos o ‘‘puntos de interés” de dicha
polémica que resultan pertinentes para nuestro analisis: 1) La forma cé6mo se valoran los
discursos educativos y 2) Las disciplinas que conforman estos discursos. Referido al primer

aspecto, la autora encuentra una “doble problematica” expresada en:

La conformacién del campo de la educacion en los planos epistemolégico y teédrico,
en donde se parte de un interés cientifico por comprender y explicar lo educativo y la
conformacién del campo a través del objeto en el cual éste se va constituyendo a
través de la emergencia de las précticas profesionales que se han multiplicado y a
partir de las cuales se producen discursos y se perfilan dreas de reflexién y elaboracion

conceptual. (de Alba, 1990: 9)

El planteamiento anterior de de Alba guarda relacién con lo que Morin sefiala sobre los
componentes logicos y empiricos de la complejidad, los brimcros son lo que de Alba -
nombra como el “plano epistemolégico y tedrico”; los segundos son lo que ella sefiala
como la “emergencia de practicas profesionales”. Por lo tanto, los planos epistemdélogico y
tedrico de los que habla de Alba lo significamos o vemos una cercania con esa parte /dgica
de la que habla Morin, mientras que la emergencia de las practicas profesionales en de

Alba, serfa, de acuerdo a esta equivalencia:

(una arista) del mundo empirico, la incertidumbre, la incapacidad de lograr la certeza,

de formular una ley eterna, de concebir un orden absoluto. (Morin, 2003: 54).

Alicia De Alba presenta el debate pedagogia-ciencias de la educacion desde la

relacion entre dos vertientes analiticas que son:

 E10-M-03.
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La légica de construccién de conocimiento a partir de la cual se han producido
conocimientos sobre la educacién, a la cual me referiré como teoria del conocimiento
del objeto (TCO) o postura epistemolégica frente a la problematica de la
construccién del conocimiento, y la produccién especifica de teorias que explican o
permiten la comprensién de lo educativo, a las cuales denominaré teorias del objeto
educativo (TOE). (de Alba, 1990: 20).

En la primera vertiente analitica, es decir, TCO Alicia De Alba identifica dos formas de
centrar los pardmetros categoriales; en una de las “formas de abordar el problema del
conocimiento™ estos pardmetros se centran en “la relacidn sujeto-objeto de conocimiento”,

mientras que en la otra los “pardmetros categoriales” se centran en:

..Ja diferenciacién de objetos, conceptos y metodologias enwe el campo de las

cicneias naturales y el de las ciencias sociales o humanas. ( de Alba, 1950: 23).

Una de las tesis que la autora plantea con relacion al debate pedagogia — ciencias de la
educacién es la ausencia de la relacién TCO-TOE en la formacion de sujetos educativos,
especificamente en los curricula de la educacion. Esta ausencia nos lleva a pensar en las
concepciones de los estudiantes, pues sélo en un caso se reconoce dicho debate. Por ello
nos interesa hacer un recorrido, a manera de sintesis del trabajo de de Alba, de la 7CO y
las TOE. (de Alba, 1990: 21).

En cuanto a la TOC de Alba destaca dos formas de abordar la construccién del
conocimiento de manera concreta en el 4mbito educativo, pues es desde donde se proyectan
éstas formas. Dichas formas, s6lo que sintetizadas de como las presenta la autora son: “La
polémica del conocimiento desde la perspectiva de la relacién sujeto-objeto.” Y “La
polémica del conocimiento desde la perspectiva de la comprensién y explicacién”. (de

Alba, 1990: 23, 28).
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Sobre la primera polémica ésta puede encontrarse en “tres grandes corrientes o
escuelas de pensamiento: idealismo, positivismo-neopositivismo y materialismo
dialéctico”. (De Alba, 1990: 23).

De la primera corriente, es decir, del idealismo , de Alba seflala que hay dos tiposde
idealismo presentes en los curricula: 1) El que alude a una realidad eidética®’ y 2) El que le
concede un papel central al sujeto. Ambos tienen una fuerte presencia en “las concepciones
educativas y actuales”. (de Alba, 1990: 25). Destacan en este sentido temas relacionados
con “la intencionalidad de la conciencia, la cuestion de los valores en el conocimiento,

especificamente en el conocimiento sobre lo humano™.

En la segunda comente el positivismo y neopositivismo, de Alba resalta la figura
representativa de Guillermo de Occam. En esta escuela de pensamiento se plantea una
“teoria de la ciencia” que no reconoce a las otras corrientes de pensamiento y que ademas
propone “la constitucion de un lenguaje cientifico univoco, esto es, con un anico sentido y
significado estructurado a partir de una misma légica (nomolégica) que permita el
establecimiento de leyes”. (de Alba, 1990: 27). Lo anterior expresa el caracter dominante
de dicha corriente de pensamiento. Esta postura presenta una problematica, a propésito de

la del tema de la complejidad:

Desde nuestra perspectiva, uno de los problemas fundamentales de las dpticas de corte
positivista es su imposibilidad para comprender la complejidad de los procesos
sociales en términos de la direccionalidad de éstos, es decir, la imposibilidad de
comprenderlos sélo a través del andlisis de las regularidades que en ellos puedan
observarse, ya que 1a direccionalidad de estos procesos se vincula con el problema de
la voluntad humana mas que con el de las regularidades sociales (...) (de Alba, 1990:
26).

Si bien el analisis de las regularidades es una parte necesaria en algunas investigaciones, es

s6lo un nivel de las mismas que no agota, o no deberia agotar, el desarrollo de las mismas.

7 “Mas all4 de la realidad conocida”.
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Como tercera corriente se encuentra el materialismo historico-dialéctico o marxismo,
légica en |a cudl las relaciones de contradiccidn entre el sujeto y el objeto se produce en la

tension entre sujeto y objeto.

La ofra vertiente versa sobre “La polémica del conocimiento desde la perspectiva de la
comprension (verstehen) y la explicacion (erklaren)” polémica que nace en el mundo de los
griegos clésicos como dos grandes tradiciones de pensamiento, hasta siglo XIX, que es
cuando la polémica ciencias sociales vs. ciencias naturales se reaviva con Dilthey y otros

autores:

a) La aristotélica (comprensién). Recupera principalmente elementos “teleolégicos (fines) y
axiol6gicos (valores)”. Esta postura o tradicién es identificada de acuerdo con de Alba con
dos preguntas centrales que son el “;por qué? y ;para qué?.” Esto es Jo que en el terreno de
Ja pedagogia llevaria a interrogar el qué y el para qué pedagbgicos.

b) La Galileana (explicacién). En términos de preguntas que dan sentido a esta tradicion se
identifica con “el ;qué? y el ;c6mo?”, que segiin Mardones alude al caracter utilitario y
tecnolégico de la ciencia. Le concede valor cientifico a las “disciplinas fisicas™ que
observan la regularidad de los fenémenos y busca leyes explicativas de estos. (de Alba,
1990: 30).

Son estas dos tradiciones a partir de las cuales se desarrolla *“la polémica sobre el
conocimiento en la modemnidad”. La autora distingue tres etapas o periodos que

enunciamos brevemente:

> El primero es el enfrentamiento entre “el positivismo decimonénico de Comte y la
visién hermenéutica de Dilthey”.

> En el segundo periodo ubicado “entre las dos guerras mundiales y la posguerra” se
debate entre “la teoria critica” con la Escuela de Frankfurt (“método critico de corte
hermenéutico-dialéctico™) y “el racionalismo critico” cuyo principal representante es
Popper. (“falsacién de las hipotesis”).

> En el tercer periodo se oponen “la construccién de sentido y la comprensién de los

diversos juegos del lenguaje y el modelo nomolégico deductivo™.
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Sobre la via de la comprension nos interesa rescatar su significado y sentido ya que:

(...) a partir de reconocer la subjetividad (aspectos teleol6gicos-axiolégicos) como
aspectos centrales e inherentes al objeto de estudio de las ciencias sociales, han
llegado a considerar la posibilidad de desarrollo de estas ciencias desde el anilisis de
la vida cotidiana, de la interaccién simbélica de caracter intersubjetivo y de la
posibilidad de la construccién de lenguajes que permitan dilucidar los procesos
sociales a través de la comprensién del sentido el significado del lenguaje comtn ( de
Alba, 1990: 31).

Recupero estas ideas de de Alba’(1990), porque aunque sea un texto complejo, es el que
permite hacer un recorrido histérico del debate que sintetiza y rescata los momentos y los
aspectos mas importantes no sélo del debate de la pedagogia sino también del debate de las

ciencias sociales pero situdndola en el campo de la pedagogia.

Partiendo de este recorrido historico y siguiendo la ldgica de trabajo de Alicia de Alba
es que presentamos a manera de sintesis®® las diferentes posturas que han conformado este
debate o polémica en torno a la pedagogia, dicha presentacion se concreta en el cuadro de
posturas en torno al debate de la pedagogia, es decir, pasamos de las 7CO a las TOE
(usando los términos de la autora) sin omitir la estrecha relacién que guardan estas “dos
vertientes analiticas™.

Esta tabla nos permuite identificar las posturas, los planteamientos centrales de cada una
de éstas, asi como los autores representativos de dichas posturas abriéndose el panorama

del debate v las posibilidades de andlisis en Jos hallazgos de esta tesis.

*% A reserva de profundizar en cada una de ellas en otro momento de mi formacién académica, considerando
que una lectura mas detallada de éstos autores requiere de un estudio mas profundo del debate.



Cuadro 1. Posturas en torno al debate de la pedagogia.

POSTURAS PLANTEAMIENTOS AUTORES
CENTRALES
Perspectiva positivista. La | Como reflexion “ha estado signada por | Durkheim.
pedagogia no es una un deber ser 'y no por la comprensién y
ciencia, es una reflexion. el andlisis de lo que es la educacién™.
Concibe a la pedagogia “como una
teorfa-practica, en el sentido de
reconocer una reflexién tendiente a
normar la préctica educativa” (de Alba,
‘ 1990: 37)
{ La pedagogia no es ciencia ' Algunos de los aspectos que rescatamos | Dewey
pero estd en proceso de de sus planteamientos son:
serlo. »  Descubrir aquellos rasgos en virtud
de los cuales se llama cientificos a
diversos campos.
» Distincién entre las fuentes de la
ciencia pedagégica y el contenido
cientifico.
» La educacién es una actividad que
\ incluye en si a la ciencia. (Dewey, la
Ciencia de la educacién en de Alba,
‘ | 1992: 97-120)
| Perspectiva de la '« .Enfasis en las cualidades distintivas | Dilthey
| comprensién. Optica del objeto de las ciencias sociales o
| hermenéutico comprensiva | humanas, en relacion al de las ciencias
del objeto en las ciencia naturales” (de Alba, 1990: 38)
sociales |
Neopositivismo. Ciencia De acuerdo con Alicia de Alba se Von Cube
de la educacion observa en los planteamientos de este
autor “el paradigma neopositivista de
valoracién para determinar si la
produccién conceptual acerca de lo
educativo puede considerarse como
iencia o no” (de Alba, 1990: 39).
- e e

Ciencias de la educacién | *..Reconoce la impobi]d (encse

Mialaret

No hay una especificidad sostiene que las ciencias de la educacién
epistemoldgica del campo | se han constituido por el objeto”.

Pedagogia experimental momento) de explicacién de lo (1973)
educativo desde una sola y exclusiva
bptica disciplinaria” (de Alba, 1990: 40)

Ciencias de la educacién. |Plantea una “doble hipétesis (que)| Vigarello.
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de la educacion.

Rescatamos las conclusiones del autor

con relacién al campo:

a) Necesidad de “llevar a cabo trabajos
especializados... ya que éstos son la
veta de mayor vitalidad, a partir de
la cwal se pueden  hicer
contribuciones al campo de las
ciencias de la educacién”

b) “La necesidad de intensificar
estudios € investigaciones
multirreferenciadas,... . éstas
permiten teper upa vision mas
completa y profunda del campo™ (de
Alba, 1990: 41-42)

Ciencias de la educacién

El autor centra su planteamiento en dos
aspectos:

1) “Replantear
epistemolégicamente  a  Jas
ciencias de la educacién..”

2) “Las  maultiples  relaciones
disciplinares actuales sobre el
anilisis educativo”

El cambio de términos “de pedagogia a
ciencias de la educacién... implica un
cambio de fondo en cuanto a conceptos
y metodologfas sobre el tratamijento de
lo educativo como objeto de estudio...”.
(de Alba, 1990: 43).

Agustin
Escolano

58

De manera particular nos interesa sefialar que actualmente existe una “tendencia dominante

a denominar al campo como ciencias de la educacion™ debido no a un uso convencional de}

término de pedagogia sino como lo apunta Alicia de Alba a “razones complejas y profundas

del desarrollo tedrico conceptual del mismo™ (1990: 44). Agustin Escolano quien se

encuentra en esta postura alude a la necesidad de un “replanteamiento epistemolédgico de

las ciencias de la educacién” asi como a una justa valorizacién del cambio de

denominaciones pedagogia-ciencias de ]a educaciéon. Ahora bien la categoria del debate

epistemolégico tedrico de la pedagogia y su ausencia en la formacion de Jos estudiantes no

la entendemos si no es en le marco de una nocién sobre formacién de sujetos de la

educacién, nocién que se conforma como la siguiente categoria que presentamos.
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[I1.2 DE LA NOCION DE FORMACION DE SUJETOS A LA CONSTRUCCION
CONCEPTUAL DE LA NOCION DE PEDAGOGIA

A) La nocién formacion

Este apartado aborda como tema central la formacién en miltiples niveles y aspectos?’, ya
que la formacién como concepto es complejo y remite a diversas problemadticas de
reflexién, desde encontrar el sentido de humanidad o humanismo que algunas personas
construyen en el trayecto de su vida, para pensarse como sujetos, para reflexionar que
pueden hacer de sus vidas, por ejemplo como profesionales en “x” campo disciplinario (ya
sea como profesionales de: medicina, fisica, agronomia, arquitectura, psicologia,

“pedagogia”, entre muchas otras mz'is).30

Para el objeto de este estudio, la nocién de formacion es importante, debido a que el
sujeto no nace completo, tampoco quiere decir que es un sujeto que contiene desde su
nacimiento todas las cualidades, y que con el paso del tiempo sdlo hay que esperar que a
través de un proceso evolutivo creciente se llegue a constituir como tal. Desde nuestro
punto de vista la formacion es un proceso complejo que se va constmyendo, modificando;
mediante logros, contradicciones, saltos importantes, retrocesos para mirar el camino de
vida andado, hasta que el sujeto, mediante estos mismos procesos va tomando conciencia

de su ser y de su quehacer.

Por eso cuando en el campo pedagogico hablamos de formacion de sujetos, aludimos o
queremos significar el entrecruce de procesos multiples, en su movimiento contradictorio,
pero siempre desarrollando las potencialidades y posibilidades de las personas. De ahi que

en seguida explicamos algunos niveles y particularidades del concepto de formacién,

¥ Saavedra afirma que “El término formacién, derivado de formar, es polisémico, dado que se le utiliza para
designar estados, funciones, situaciones o pricticas. (...) Frecuentemente la formacién es presentada
asocidndola a otro término: profesional, tecnolégica, psicopedagégica, etc. para enfatizar su existencia en
funcién de contenidos; y se le refiere como algo que se ha adquirido durante un proceso, a través de la
experiencia, lo cual implica la posibilidad de usarla “para” o “en” algo. (Saavedra, 1999: 75-76).%

¥ En este sentido el proceso de eleccién profesional alude necesariamente a una decisidn trascendental en las
vidas de los sujetos que participan en él. Por ello tan significativa la pregunta del instrumento sobre las
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porque nos son ltiles como herramientas para el analisis del referente empirico de este

trabajo.
B) Formacion de sujetos de la educacion

El tema de la formacién de sujetos resulta necesario para ubicar y leer los procesos en los
que participan de manera particular los estudiantes de la carrera de pedagogia que fueron
entrevistados, pero también nos permite construir una mirada descubridora de otros
elementos de carécter social, politico que se inscriben dentro de un horizonte més amplio.

Orozco, a grandes rasgos, alude a estos elementos:

Vivimos una época de crisis en varias esferas de lo social, incluida 1a educativa.
Bajo este panorama nos interesa discutir desde el campo educativo, el tema de la
formacién de sujetos de la educacién ep medio del “des-orden” y la crisis de
proyectos sociales amplios y de los sistemas educativos modernos tanto socialistas

como capitalistas v de los paises en desarrollo.’ (Orozco, 2002: 225).

Pero antes de pormenorizar en estas ideas de los sujetos educativos, conviene detenernos

para comprender la formacién de sujetos.

La nocién de formacion de sujetos implica, explicita o implicitamente, la presencia de
una nocién dé formacion humanista, es decir, con un sentido filoséfico, profundo. Este
sentido profundo es importante si tomamos en cuenta el sefialamiento de la cita anterior, la
situacion de crisis de la humanidad es en todos sentidos; por lo que pensar en la crisis
implica mirar hacia donde puede la humanidad superarla; en la misma cita encontramos
pistas, superar la crisis sin olvidar que la educacién es un asunto politico, como nos lo
ensefid el educador brasilefio, pero que los latinoamericanos reconocemos como parte de

nosotros, Paulo Freire, y finalmente que la educacion es una préctica histérico social.

razones para ingresar a la carrera de pedagogia pues en las respuestas de los estudiantes podemos encontrar
elementos (hechos, situaciones) de gran valor para ellos.
3! Las negritas son de quien esto suscribe.
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Por lo tanto, pensar la formacién de sujetos es un asunto complejo pero necesario si
queremos enfrentar a fondo los problemas sociales actuales. Los sujetos educativos
podemos y debemos pensarmos como sujetos humanos. Asf, en uno de los trabajos de
Concepcion Barrén encontramos un concepto de formacion humanista que va en la linea de

lo que aqui se expone, la autora quien retoma a Gadamer sefiala que:

Gadamer indica que la formaciér esta vinculada a la adquisicién de la cultura a través
de la cual se forma; la historicidad de la formacién estd dada en virtud de la
conservacién de la cultura; se articula a las ideas de ensefianza y aprendizaje en la
medida en que se reconoce que el hombre s6lo logrard su estado ideal si es capaz de

convertirse en un ser espiritual general (Barr6n, 2003: 22).

Con la cita que Barrén, con tino recoge de Gadamer observamos que la formacién de
sujetos se empata con los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Esto es, como entrar a
entender mas el campo pedagdgico es su saber hacer, pero se trata de un saber hacer que
conjuga el saber pensar |a historia y la cultura y el saber hacer para enfrentar y comprender
los problemas cotidianos de la practica de la profesién llamada pedagogia (Orozco, 2000:
110, 111).

En este sentido destacamos la relacion intrinseca entre cultura y formacion, y entre cultura,
Jormacion de sujetos educativos y conocimiento. Aqui podemos notar que hay como dos
planos de la formacion: un sentido amplio social y humanista; y un sentido maés acotado el

de la formacién en el campo de la educacién.

Desde esta perspectiva se comprende como empata a educacién con el ambito de la
cultura, entonces la educacion no se restringe a la transmision de contenidos disciplinarios,
si bien esto se da, es posible hablar al mismo tiempo de una transmisién de cultura, de
humanidad. En la que la formacién adquiere una acepcién de mayor alcance
permitiéndonos entender a los sujetos en formacién (formacion de sujetos) como sujetos

culturales e historicos.
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Al respecto, es muy interesante el ejercicio de interrogacién que hace una pedagoga
mexicana, Marcela Goémez Sollano, docente de la carrera de pedagogia de la FFyL-UNAM,
quien en uno de sus trabajos se plantea la interesante y compleja pregunta de “Y ;Los

sujetos?” de la que retomamos parte de su respuesta:

En este sentido, focalizar nuestra mirada a la pregunta sobre los sujetos abre la
posibilidad de repensar los procesos de formacién en términos de las formas en como
éstos viven el momento histérico particular en el cual se inscriben relatos, construyen
iméagenes que les posibilitan, ademas de reconocer y reconocerse en la historia
familiar, social, cultural, construir una propia que les devuelva como espejo el
horizonte de su propia condicién de sujeto escindido por la demanda del otro (Gémez,
2004: 174-175).

Esta pregunta y respuesta se localiza, no en cualquier campo de formacion, sino en el
campo pedagédgico que es el que nos interesa estudiar, esto muestra o ejemplifica un
ejercicio de interrogacion hacia la pedagogia desde el campo de las humanidades®. Es
necesario decir que este tipo de pregunta nos exige pensar a la pedagogia mas alla de la
instruccion y de la aplicacién de técnicas, si bien es importante y de gran utilidad la
aplicacién de técnicas en la resolucion de problemas educativos. No hay que olvidar en

pensar que la pedagogia es también una reflexidn politica, social, filos6fica y humanista.

Como observamos en el fragmento citado, la nocién de sujeto se entiende a partir de
considerar “el momento histérico” que los sujetos viven, en la que ademds, en esta nocién
se tomen en cuenta los diferentes espacios en los que el sujeto se constituye como tal.

C) Sobre la nocién de formacion profesional con enfoque humanista.

Retomando a Barrén ella sugiere que la formacidn humanista de los sujetos puede

alcanzarse a través de la participacién de estos en procesos de aprendizaje y ensenanza,

2 Esto es muy importante para nosotros los pedagogos de la FFyL, porque la carrera de pedagogia estd
adscrita a una Facultad donde las humanidades son el eje de las profesiones que ahi se ofrecen. También es
importante sefalar la visién humanista, politica, social y cultural de la pedagogia, porque en las respuestas de
los informantes de esta investigacién, vamos a encontrar constantes preocupaciones de corte social y politico.
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dentro de los cuales ubicamos los que tienen Jugar a través del curso de una carrera
universitaria, y de manera concreta que adquieren significado para esta tesis en el curso de

la carrera de pedagogia.

La nocién de formacion profesional cobra sentido por lo anterior y resulta entonces
necesarto hacer un acercamiento conceptual a la misma. Al respecto Barrdn hace una
separacidn enire los términos que la componen: “formacién — profesional” explicindola

como lo observamos en estas dos citas:

La formacién comprende un conjunto de procesos sociales de preparacién del sujeto
con fines precisos para un posterior desempeiio en el Ambito laboral que estd basado en
el abordaje, dominio y manejo de un cuerpo de conocimientos teéricos e
instrumentales (saberes diferenciados) sobre determinado campo del saber,

ciencia, quehacer o disciplina.

(...) sobre la profesién se pueden identificar dos componentes estructurales:
uno referido al saber y otro al trabajo, con lo cual la profesién se constituye

en una estructura formada por ambos. (Barr6p, 2003: 21).

De acuerdo con estas citas “el conocimiento tedrico e instrumental” es un elemento
indispensable que conforma tanto el concepto de formacion como en el de profesion, es
decir, el concepto de formacién profesional. Sin embargo, de manera especifica, en el
concepto de profesién cobra singular importancia la aparicién de otro elemento: el

“trabajo”.

Estos “componentes estructurales” conocimientos tedricos, instrumentales y pricticos
son vistos por Orozco apoyindose en Kemmis como tres tipos de razonamiento

interrelacionados:

1. Razonamiento técnico. Instrumental, referido a los medios y los fines para realizar una accion,

en el caso de la pedagogia esto incluye el saber hacer técnico para una actividad concreta.
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2. Razonamiento prictico.”® “Es la forma de razonamientos apropiada en situaciones sociales,

politicas y otras en las que las personas razonan, basandose en la experiencia, acerca de cémo
actuar (...) en determinadas circunstancias historicas”. A lo que agregamos que este tipo de
razonamiento es una construccién personal “‘a-propia-da” hecha por cada sujeto, al mismo
tiempo que es también una construccién social ya que se usa la experiencia/conocimiento de
los otros para actuar (memora social).

3. Razonamiento cientifico. Constituye ‘“una forma de razonamiento que informa la idea

contempordnea de ciencia ‘pura’ (frente a la 'aplicada’).”, es el saber tedrico o cientifico
(Orozco, 2004: 32)

El acercamiento a esta interpretaciéon de Orozco sobre la lectura de Kemmis nos lleva a
construir una equivalencia entre estos tipos de razonamientos con la nocion de formacién
profesional entendida en un sentido amplio; como trayectoria, proceso que se constituye

por diferentes niveles de realidad. (Orozco, 2004: 32).

Es mas, si tomamos en un sentido amplio el concepto de formacion profesional
estariamos hablando de la formacién profesional integral pensandola como el aprendizaje

de los tres tipos de razonamiento atudidos.
D) Formacién de pedagogos.

Una particularidad de la_formacion de sujetos es |a formacion de sujetos de la educacién o
bien “la formacion de sujetos del campo de la pedagogia”, dentro de la cual se inscribe uno
de los trabajos de Orozco sobre formacion docente. (Orozco, 2002: 227). -

Con relacion a la formacién docente en particular, Orozco seflala que ésta: “..
configura un campo particular que estd mediado por miltiples dimensiones y planos de la
realidad ... (social, politica, ética, cultural, educativa, ideolégica, etc.; planos de realidad

que se entrecruzan con los diferentes tipos de razonamiento que la autora resefia) ...que

3 A menudo se ha tomado como sinénimos los aspectos técnicos con los practicos, sin embargo queremos
sefialar aqui una diferencia sustancial entre ambos. Con lo técnico se estaria refiriendo a los instrumentos y a
su aplicacién, con lo practico a un tipo de razonamiento més complejo sobre la realidad considerando los
muitiples elementos que la constituyen.



65

abren 4ngulos distintos de problematizacion, observacién, andlisis e interpretacién, en

relacion con la formacién de docentes como sujetos sociales”. (Orozco, 2002: 227)

Esta es una mirada compleja del campo de Ja docencia, en el cual sélo la formacién en
lo social humanistico, permite entender que la docencia no es un proceso de fines y medios,

sino un proceso tedrico cientifico, practico social y técnico estratégico.

En este sentido consideramos que esta caracterizacion de la formacién docente que
hace la autora contiene elementos significativos de la formacion de pedagogos, elementos
que confluyen en su caracter historico y complejo, tomando en cuenta la riqueza de este
planteamiento hacemos una equivalencia entre la nocidn de formacién docente y la nocién
de formacién de pedagogos, y de manera especifica, con los estudiantes de la carrera de
pedagogia, subrayando la particularidad del campo de la formacion de pedagogos en la
que pueden observarse diferentes niveles de realidad o tipos de razonamiento. (Orozco,

2004: 32).
D.1) Formacién tedrica y Formacion epistemologica

Dentro de la formacién de sujetos del campo de la pedagogia algunos autores han
identificado y trabajado como problematicas importantes la formacién tedrica y la
Sformacién epistemoldgica de estos sujetos { de Alba 1990; Diaz Barriga y Barrén, 1994;
Goémez, 2002 y Orozco, 2002).

De acuerdo con algunos hallazgos significativos de estas investigaciones se ha
sefialado que la formacién teérica y la formacion epistemoldgica son saberes necesarios
para la formacion de sujetos del campo pedagégico. (De Alba, 1990; Orozco, 2002). A
partir de este planteamiento se considera importante también la construccién de otro saber
mas sutil, pero no mcnos.importante: la distincién entre ambos tipos de saber; entre
Jormacion tedrica y formacion epistemolégica; saber que implica otro nivel, mas profundo,
y elevado si se quiere, de “abordaje, dominio y manejo” de los dos tipos de formacién

aludidos. (Orozco, 2002: 235).
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Esta diferencia a la que hacemos referencia la podemos observar en este fragmento de

de Alba:

(...) el andlisis de las formas de enfrentar la problemética de la produccién de
conocimiento sobre lo educativo (plano epistemolégico), asi como sobre el carcter y
los distintos tipos de conocimiento (plano teérico) es desde nuestro punto de vista, un
asunto nodal ¢ ineludible que signa el compromiso tanto del investigador como de los
demas educadores. (de Alba, 1990: 11).

Este acercamiento conceptual a las nociones de formacion epistemolégica y tedrica
respectivamente nos pemmite observar la diferencia entre uno y otro saber. Cabe subrayar
que ambos saberes demandan “el manejo y comprensidn de los contenidos” de las teorias

educativas.

En otro texto de Alba, retomando a Zemelman, presenta de manera un tanto mas
sencilla la explicacién de estos dos tipos de formacidn, pero sobre todo hace énfasis en las
diferencias entre estos: se entiende el aspecto tedrico si pensamos en el qué, o en palabras
de Orozco, en el plano conceptual o tedrico del campo, por otra parte, se entiende el
aspecto epistemoldgico si pensamos en el cdmo y para qué “pensar sobre la realidad” o
légica de razonamiento del proceso de conocimiento. En este sentido no basta con saber las
teorias sino que hay que ver cdmo las estamos pensando. Al “pensar sobre la realidad”, es

decir, al leerla, usamos las teorias, las conectamos, pero jcodmo las conectamos?.

Con lo anterior podemos dar cuenta de que hablar de formacion teérica es hablar de un
conjunto de capacidades o habilidades (saberes) a-ejercitar o desarrollar; en esta 16gica
tiene lugar la nocién a la que queremos llegar: la nocidn de conceptualizacién que trabaja

Orozco apoyandose en Zemelman.

Orozco (2002) enuncia “dos funciones de razonamiento” que estan dentro de la légica
del razonamiento critico, estas son: la “conceptualizacién” y la “categorizacién de los

procesos educativos”.
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De estas dos funciones la primera es la que cobra significado para nuestro objeto de
estudio. Al respecto destacamos dos aspectos importantes de la funcion de
conceptualizacidn. El primero hace referencia a la forma como estamos concibiendo esta
funcién: como una capacidad o saber de la formacion tedrica. Y el segundo es la definicién

del término, tomada como eje guia de la nocion de conceptualizacion:

La conceptualizacién es el ejercicio del pensamiento que se mueve dentro de los
limites del contenido o predicado de las estructuras tedricas, a las cuales recurre el
sujeto en formacién para explicar fendémenos o recortes de Ja realidad especificos; son
explicaciones ya dadas en cuanto a espacio, tiempo y orientacién. (Orozco, 2002:

236).

Desde esta perspectiva la funcion de conceptualizacion va de la mano con los contenidos
tedricos que son usados por los sujetos para entender aspectos concretos de la realidad. En
esta funcién (considerada también como un saber) se requiere, como se ha venido
sefialando, del conocimiento y comprension del campo saberes y de practicas determinado

por parte de los sujetos en formacion.

Tal como esta citada la definicién de la fincion de conceptualizacion se puede tomar
esta nocién en un sentido amplio en cuanto a campo de conocimiento se refiere
(Matemética, Medicina, Economia). Por ello es importante ubicarla, de manera especifica,
en el campo de la pedagogia y con esto ubicar conceptos sujetos a ser conceptualizados;
teoria-prdactica, pedagogia, educacion, diddctica, ensefianza-aprendizaje, educador-

educando (sujetos), son solo algunos de los conceptos ineludibles en el campo pedagégico.

Como observamos en nuestro 6bjelo de estudio Construcciones conceptuales de la
nocion de pedagogia en estudiantes de pedagogia, 6to. Semestre, Gen. 2001, Facultad de
Filosofia y Letras, aludimos a un proceso de conceptualizacion en el que precisamente se
est4 entendiendo a la construccion conceptual como equivalente de este proceso, es decir
que se entiende a la construccion conceptual de la nocion de pedagogia como un “ejercicio

del pensamiento que se mueve dentro de los limites del contenido o predicado de las
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estructuras tedricas”, pero a lo que nosotros agregamos y hacemos énfasis en que esta
construccion conceptual de la nocién de pedagogia es vista como un proceso tinico en
cada sujeto con diferencias y similitudes con otras construcciones conceptuales de otros
sujetos, pero que ademas un mismo sujeto de la educacion puede o tiene diferencias entre

sus propios procesos de construccién conceptual (didéctica, psicotécnica, curriculum).

La conceptualizacion/ construccion conceptual de la nocién de pedagogia pasa de ser
una funcién del razonamiento critico para verse como un proceso lo que implica tomar en

cuenta:

(...) categorias como las de lo indeterminado, mowvimiento, critica, necesidad de
realidad, articulacidn, relacién, (que) despliegan sentidos y funciones para delimitar a
la educactén como un campo de problemas que vaya mas alla de )a infonnacién, la
organizacion curricular, basada en la transmisién de contenidos, y la instruccidn (...)".

(Goémez, 2002: 261).

El ver la formacién como proceso complejo, conlleva la idea de entrecruce de planos e
instancias por donde se va dando la formacién de sujetos educativos. Y siendo que este
proceso es, como ya dijimos, un proceso humano, histérico, de interacciones sociales, cabe
preguntarse como se produce ese proceso. En el apartado siguiente, se explica la idea de
mediacidn, como el plano o el espacio de significacién de la formacién de sujetos, en el
cual un sujeto en formacién interactia con otros sujetos, y es en el encuentro de estas

interacciones humanas donde cada sujeto accede a la posibilidad de formarse.

1I1.3 PROCESOS DE MEDIACION EN LA CONSTRUCCION CONCEPTUAL DE LA
NOCION DE PEDAGOGIA

Como una categoria que permite observar los procesos de interaccién humana, se elige la
nocion de mediacién. Para aproximamos ésta retomamos el concepto de mediacion que

Fernando Martinez un estudioso del psicoanalisis politico propone:
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El ser humano, desde el momento de su nacimiento y, probablemente hasta la muerte,
requiere de que le ayuden a comprenderse tanto a si mismo, como a comprender el
mundo que le rodea. La primera en hacerlo, como ya lo explicitamos, es la madre,
pero después de ella lo hacen otras personas significativas en su vida, como lo son el
padre, los hermanos y los otros seres que le acompaiian en su desarrollo emocional.
Mi4s tarde serdin los maestros con sus enseilanzas y, en otras condiciones,
intervendran los profesionistas de la salud rental. También participan, de manera
muy importante, los conocimientos que se obtienen ya sea de la informacién
contenida en libros, asi como aquella que se divulga en los medios de comunicacién,
o bien la adquirida en el contacto cotidiano que se sostiene con la naturaleza, con sus

fenémenos, sus enigmas y sus bellezas.> (Martinez, 2001: 2)

Como el autor sefiala, los-as mediadores, que pueden ser libros ademas de sujetos
educativos, juegan un papel importante para la auto-comprension de los-as sujetos
educativos en los procesos formativos. Uno de estos procesos formativos es el que se da en
la escuela, de manera particular y en este caso el proceso que tiene lugar desde el momento

de eleccion de la carrera de pedagogia hasta el sexto semestre.

Martinez también sefiala que en los procesos de percepcion de la realidad, participan
diferentes formas de mediacion, y en este sentido, podemos decir que la conceptualizacion
de pedagogia, es una forma de percepcién, donde intervienen, principalmente sujetos y
elementos pedagogicos mediadores, de manera especifica, encontramos en  est4

investigacion a docentes y asignaturas o contenidos, respectivamente.

Goémez Sollano quien también habla de mediacion pero desde la nocién de formacion,

sefala que:

En este contexto, ubicar lo que implica formar a alguien se sitia como una dimensién
central del debate pedagégico actual. Interesa de manera particular analizar la relacién

entre esta cuestiébn y los procesos en los que ensefiar y aprender constituyen

* Subrayado nuestro.



70

mediaciones significativas, frente a las exigencias que la acelerada transformacién de

conocimiento trae consigo. (Gémez Sollano, 1997: 260).
El tipo de mediacion a la que Gémez alude la expresamos en el siguiente esquema:

Formar a alguien ¢——9  Procesos de ensefanza y aprendizaje <4—p Exigencias transf. conocim.
(frente)

En este juego de relaciones Gomez nombra a los procesos de ensenanza y aprendizaje
que, de acuerdo a su explicacidon situamos graficamente en medio “mediaciones
significativas”. Apoyandonos en la autora podemos focalizar que tanto la nocidn de
relaciones como la de ubicacién (implicita o explicita) tienen un significado en la nocién de

mediaciones.

Por otro lado uno de los problemas presentes en el ambito pedagdgico, tal como lo
plantea Gémez, es la blsqueda de determinado tipo de mediaciones para que un discurso
abstracto pueda ser comprensible para “los sujetos” inmersos en practicas educativas

especificas. (Goémez Sollano, 1997: 261).

En este sentido los mediadores que encontramos presentes en esta investigacion
constituyen una parte de las mediaciones “ensefiar y aprender” a las que alude la autora.
Como lo observamos en el mapa conceptual los docentes, los contenidos e incluso las
experiencias son los elementos pedagdgico mediadores que encontramos entre los hallazgos

analiticos. (Martinez, 2001)

Orozco en uno de sus trabajos retoma el concepto de mediacion de Zemelman desde la

relacion entre “lo tecnoldgico y lo educativo™

Pensar en téminos de mediaciones quiere decir mirar la complejidad de los
fen6menos en estudio para aprehender las mutltiples dimensiones posibles de ser
incluidas en la observacion. La complejidad involucra diversos aspectos, niveles y
momentos o temporalidades de la realidad, lo cual hace dificil apreciar esta realidad en

movimiento. { Orozco, 2000: 1).
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De acuerdo con el planteamiento anterior, la nocién de mediacion debe entenderse en un
marco de relaciones que se inscriben dentro de una dinamica compleja, es decir, una
dindmica en donde debe tomarse en cuenta la presencia de ‘“niveles y momentos”; pero
también es importante considerar en esta complejidad la relevancia que adquiere la idea de
movimiento de la realidad. (Orozco, 2000: 1) en el que se van a ir moviendo los aspectos
que se encuentran en el espacio de las mediaciones (libros, personas familiares o educativas

y sociales en general).

En este sentido el concepto de mediacion alude al de complejidad, el cual abordamos

en los apartados anteriores de este capitulo.

Estos dos conceptos, el de mediacion y el de complejidad guardan relacién con un
tercero que es el de realidad, ya que al hablar de los primeros los ubicamos en un espacio y
tiempo concretos, o en una realidad. Martinez habla concretamente de realidad real

especificando que:

(...) no es un pleonasmo innecesario, sino algo que intenta clarificar que la realidad
existe tal cual e independientemente de lo que nosotros peasemos de ella, pero que esa
realidad, no creemos que nadie sea capaz de asi percibirla debido al investimento que
todos hacemos sobre ella con nuestras propias proyecciones, que siempre, en mayor o
en mepor grado, terminan deforméandola. El proceso de percepcién de la realidad, por
esta razén, resulta ser mas complejo de lo que normalmente se piensa que es, pues al
parecer, los seres humanos partimos de la base primero de investir a la realidad con
nuestras proyecciones y hasta después aceptamos recibir la informacién que la

realidad nos proporciona de si misma. (Martinez, 2001: 3)

Se hace necesaria una pregunta a la luz de las mediaciones ;qué relacién puede guardar esta
nocién (mediacién) con la de realidad? La relacién que guarda una con otra se expresa en:
1) la mediacién se da en un contexto real, o que consideramos real, 2) la realidad es, en un
" sentido muy amplio si se quiere, un elemento mediador con o entre otros sujetos. El

concepto de Martinez sobre realidad real, nos lleva hacia un esclarecimiento del mismo,
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asi como hacia una busqueda de relaciones significativas con el propio concepto de

mediacion, que podemos leer en el siguiente fragmento de Berger y Luckmann:

La realidad de la vida cotidiana se me presenta ademas como un mundo intersubjetivo,
un mundo que comparto con otros. Esta intersubjetividad establece una sefialada
diferencia entre la vida cotidiana y otras realidades de las que tengo conciencia. (...)
En realidad no puedo existir en la vida cotidiana sin interactuar y coinunicarme

continuamente con otros. (Berger y Luckmann, 1968: 40).

Dentro de este elemento de la realidad que es la intersubjetividad, encontramos, de acuerdo
con Berger y Luckmann, otro de suma importancia que es el de la relacion “cara a cara”
que se presenta como una forma de relacién entre sujetos dentro de la cotidianidad, de
acuerdo con los autores, esta relacion ocupa un lugar supremo sobre las demas formas de

relacion. He aqui una clara explicacién de ella:

En la situacion “cara a cara” el otro se me aparece en un presente vivido que ambos
compartimos. S¢é que en el mismo presente vivido yo me le presento a él. Mi “aqui y
ahora” y el suyo gravitan continuamente uno sobre otro, en tanto dure la situacion
“cara a cara”. El resultado es un intercambio continuo entre mi expresividad y la suya.
(...) En la situacién “cara a cara” el otro es completamente real. Esta realidad es parte
de la realidad total de la vida cotidiana y, en cuanto tal, masiva e imperiosa. Es verdad
que el otro puede ser real para mi sin que yo lo haya encontrado “cara a cara”, por
conocerlo de nombre, por ejemplo, o por habemos tratado por correspondencia. No
obstante, se vuelve real para mi en todo el sentido de la palabra solamente cuando lo

veo ‘“cara a cara”. (Berger y Luckmann, 1968: 46, 47).

Usando el planteamiento anterior, hacemos una equivalencia de la nocidén de relacion “cara
a cara” con un tipo de mediacion que seria la relacibn intersubjetiva o entre sujetos en el
que se sitda en medio un “aspecto” de la realidad, a través del cual la mediacién adquiere
sentido en dicha relacion. Este “aspecto” de la realidad no especificado puede ser de tipo

académico, econdmico, sentimental, o de otro tipo.
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Es importante enfatizar que a través de la construccion de relaciones que hemos ido
tejiendo a partir de 1a nocién de mediaciones, consideramos la presencia, y desarrollo en un

primer nivel, de otras nociones como son las de realidad ¢ intersubjetividad.

De Zemelman retomamos su aportacién al concepto de mediacién entendida como una
“logica para razonar la construccién de relaciones entre fendmenos”, esto nos ayuda a
pensar, mas que en una aproximacién conceptual (como se ha venido trabajando), en otra
acepcion o sentido del concepto de mediacion y que recuperamos para pensar sobre nuestro

propio objeto de estudio:

(-..) en todo fenémeno se tiene que distinguir entre lo que lo puede determinar, y lo
que, a su vez, el fenémeno puede deferminar: esto es, su doble condicién de producto

y de producente. (Zemelman, 1996: 13-14).

Si entendemos al Proceso de Construccion Conceptual de la Nocion de Pedagogia
(PCCNP) como un fenémeno o llamémoslo un objeto de estudio, entonces podriamos

cuestionamos sobre qué lo determina y a su vez, qué esta determinando el propio PCCNP.

Es importante aclarar que en esta investigacion, y especificamente en este apartado, le
estamos concediendo mayor peso a la primera acepcion o sentido del concepto de
mediacion, es decir, entendemos por tal un tipo de la relacién intersubjetiva (*'cara a cara™)
en el que el o lo otro (un texto) se me presenta tal cual, y a través del cual yo conozco parte
de la realidad que compartimos. Retomamos también la idea sobre que la mediacién nos
permite, en el mejor de los casos, una comprensién de nosotros mismos como sujetos

envueltos en una realidad dindmica.
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CAPITULO IV
DEL PROCESO DE LA ELECCION DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA A LA
DECISION DE PERMANENCIA EN ELLA.

En el capitulo I se mencioné que en los referentes empiricos y especificamente en el
analisis cualitativo de la tesis trabajamos con dos momentos, el primero de estos
corresponde a este capitulo, mientras que el segundo se ubica en el capitulo V. Cabe
aclarar, que la separacién de estos momentos se llevé a cabo bajo los siguientes criterios: 1)
El tipo de escrito es diferente en uno y ofro caso, este capitulo al ser un primer
acercamiento o lectura a los resultados de las entrevistas busca describir qué es lo que a
primera vista se observa, una segunda lectura nos permite, en el capitulo V, mostrar una
capa un poco mas profunda de lo que se encontrd en las entrevistas, es decir. de lo que
identificamos como los hallazgos lo que da lugar a un tipo de escrito explicativo-
interpretativo. 2) La extension de los capitulos que aunque se trata de un aspecto téenico
consideramos que la separacion de los momentos analiticos le permitiria tanto al lector
como a quien esto escribe tener una lectura que ubicara a cada uno de los momentos en sus

justos términos como parte de la totalidad del proceso analitico.

Sin embargo, aunque el mapa conceptual de las etapas y de los hallazgos analiticos se
presenta en el cap. V, segundo momento, en dicha representacién gréafica no pudo haberse
excluido al primer momento que también forma parte del proceso de construccion
conceptual de la nocidn de pedagogia. Por ello remitimos al lector, desde este momento, al
mapa conceptual analitico: “Etapas y hallazgos significativos de la construccion conceptual
de la nocién de pedagogia en estudiantes del 6° semestre de la carrera de pedagogia™,

localizado en el capitulo V, para que ubique este primer momento.

1. Etapas significativas. Corresponden a los recortes temporales o femporalidades
aproximadas que nos permiten entender el movimiento de los diferentes procesos por los

que atraviesan los estudiantes. De manera especifica nos permite ubicar la temporalidad de!
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Proceso de Construccion Conceptual de la nocion de Pedagogia. Estas etapas

significativas se dividen en dos:

.Y Ira. Etapa. De la eleccion de la carrera de pedagogia al ingreso a ésta. Que va,
aproximadamente del momento de eleccion en el que se consideran sucesos previos en la
vida del estudiante®® hasta el ingreso a la carrera. En esta etapa hallamos, en un primer
momento analitico, que los estudiantes presentaban pre-nociones del concepto de
pedagogia incluso antes de la eleccidén de la carrera, por lo que consideramos es una
primera etapa en €l Proceso de construccién conceptual de la nocién de Pedagogia
(PCCNP).

1.2 2da. Etapa. Proceso de formacion recorriendo el plan de estudios. Consideramos que
en este recorte temporal comienza ya de manera formal®® un proceso de formacién del
estudiante como pedagogo-a, dentro de este proceso ubicamos ya de manera especifica el

Proceso de construccién conceptual de la nociéon de Pedagogia (PCCNP).

V.1 PRIMER MOMENTO DE ANALISIS CUALITATIVO: LA ELECCION DE
CARRERA

“.Por qué elegi estudiar la carrera de Pedagogia?” Esta es una cuestién que mueve la
construccién de ]a primera pregunta del guidn de entrevista “‘; Cuales son las razones por las

gn37.

que decidiste ingresar a Ja carrera de pedagogia?””’; ambas implican un proceso de

rememorizacion del sujeto sobre sus diferentes procesos.

Cuando hablamos de causas nos estamos refiriendo a los motivos o ideas para basar
una accién concreta. Consideramos que las causas forman parte de la racionalidad
consciente del sujeto al entrar a un proceso de buisqueda u origen para orientar o direccionar

una accién detenminada. (Escobar, 2003).

% Esto considerando la historia de cada entrevistado y su relacion con el proceso de eleccién profesional.

3 Considerando una clasificacién usada para ubicar y entender al proceso educativo como: 1) Formal. Un
proceso educativo generalmente inscrito €n una institucion escolar o que se lleva a cabo con una estructura ya
formada , 2) no formal, 3) informal.

3 Esta es la primera pregunta del guién de entrevista. Ver Anexo 1.
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Aunque en un primer acercamiento a las entrevistas observamos que algunos
estudiantes no ubicaban razones claras para ingresar a la carrera de pedagogia, esto no
quiere decir que se debiera a la presencia de elementos de azar y de casualidad en la
elecciéon de carrera, ya que cuando hicimos lecturas un tanto mas detalladas de las
entrevistas nos encontramos con que los y las estudiantes finalmente hallaban alguna razén
o un por qué que daba sentido a su eleccién. Aunado a esto consideramos que al hablar de
una eleccion se entiende que ésta es el resultado de una toma de una decision. Se presenta
un fragmento de una de las entrevistas en la cual la estudiante aparentemente no tenia

razones para ingresar a la carrera de pedagogia:

Pues razones, razooes no hubo porque de hecho, o sea, no tuve mucho, mas bien no
tuve informacién de la carrera, asi nada mas que fueron como que la platica de los
vecinos o de la gente que conoces y dicen “hay es que esa es buena carrera” ¢ esa es...
lo tipico “es que para macstra es bueno” o “‘vas a ganar bien, entonces esa te convicne™

. . 18
y asi como que te vas por la finta de esa opinion...”

En este caso la estudiante plantea, en primer t€rmino, una ausencia de razones, y ¢n su casc
ingresa a la carrera con des-informacién, o informacién de sentido comin, lo que podria
tener relacion con el azar, la casualidad en tanto que no conocia o no tenis suficiente
informacion de la carrera y eligié el ingreso a los estudios de pedagogia sin mucho
conocimiento de la misma. Sin embargo, dentro de esta misma cita observamos que las
razones o el motivo de la elecciodn si tienen una(s) causas(s) relacionada(s) con el contenido
real de las opiniones de la gente “(...) es buena carrera”, “vas a ganar bien(...)” las cuales

ubicamos mas bien como razones de tipo extemno, que interno (personal).

La entrevistada al no tener motivos personales claros en su eleccién ésta se ve signada
por la desinformacion de la carrera y por lo tanto el momento de la eleccién, desde su

perspectiva, esta ausente razones.

3% E6-F-03. P. 1. E= entrevista, 6= N° entrevista, F= femenino , 03= afio 2003 y p. 1= pregunta N° 1
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Desde esta dptica las razones que plantean los estudiantes tienen que ver no sélo con el
ambito académico sino que intervienen o se relacionan con elementos personales y

condiciones de vida de los estudiantes: familia, vecinos, amigos.

Para este anélisis se toma como punto de partida una primera clasificacién analitica en
la Tabla 3 “El lugar que ocupa la carrera de pedagogia en la eleccién profesional”, en la cual
se 1dentifica si el estudiante entrevistado elige en primera, o segunda opcién a esta carrera,

lo que aqui se muestra es qué lugar ocupa la carrera de pedagogia en la eleccién profesional:

TABLA 3.

EL LUGAR QUE OCUPA LA CARRERA DE PEDAGOGIA EN LA ELECCION
PROFESIONAL

| 1.1 Estudiantes que eligicron la carrera de| 1.2 Estudiantes que eligieron la carrera de
pedagogia como 1ra opcién. pedagogia como 2da opcién.

E4-F-03 E1-M-03

ES-F-03 E2-M-03

E6-F-C3 E3-M-03

ES-F-03 E7-F-03

E9-F-03

E10-F-03

El andlisis parte, como sc puede leer en el capitulo I “La reconstruccién metodoloégica”, de
10 entrevistas semi-abiertas, de las cuales, ubicamos a 6 entrevistados en la pnmera opcién a
la licenciatura de pedagogia y los otros 4 en la segunda.39 Esto es mas de la mitad toman a la

carrera como primera opcion.

Por supuesto la informacién de los estudiantes con relacién al tema de las razones por

las que decidieron ingresar a la carrera de pedagogia, tiene particularidades y caracteristicas

¥ Es necesario tener presente que esta es una investigacién de corte cualitativo, por lo que aunque el nimero
de las entrevistas es reducido, los datos que estas arrojan son diversos y significativos, cualitativamente
hablando.
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que las hacen diferentes entre si y valiosas en si mismas. Hay casos que, como estan
planteados en sus narraciones, parecen ser un tanto mas complejos*® y otros mas simples.
Para dar cuenta de esta complejidad a la que me refiero veremos que, en general en los
estudiantes entrevistados se puede observar la presencia de diferentes procesos*', uno de
estos y que esta estrechamente vinculado al objeto de estudio de esta tesis es el que va desde
la eleccion de la carrera hasta la decision de permanencia en ella. Ubicamos este proceso

en tres momentos de analisis concretos:

A. La decisién de eleccion de carrera.
B. Elingreso a la carrera de pedagogia

C. Ladecision de permanencia y pertenencia en y a la carrera de pedagogia.

Podemos decir que los estudiantes estan en un momento A) cuando toman una primera
decisién respecto a la eleccion de la carrera que desean o piensan estudiar (aqui se ubican
6 de 10 de estudiantes). En los estudiantes ubicados dentro de la clasificacion “segunda
opcion” de la Tabla 3, la eleccion de carrera no corresponde a la carrera de pedagogia en
primera instancia puesto que los entrevistados tenian otra primera opcién, algunas de estas
otras carreras son Letras Inglesas, Economia, Psicologia, Ingenieria, entre olras. Estos
estudiantes que por alguna razén no ingresaron 0 NO permanecieron en €sa otra opcion,
generalmente en su primera opcién, atraviesan por un submomento que consisie en un

cambio de carrera en el cual la carrera de pedagogia se coloca como una segunda opeion.

Un segundo momento identificado como el momento tipo B) el ingreso a esta carrera,
la comparten tanto los estudiantes que eligieron a la carrera de pedagogia como primera
opcién, como los estudiantes que ingresaron a ésta corno una segunda opcién. Son las
primeras semanas de ingreso a la universidad, ;por qué le damos peso a este momento?

Porque pudieron no haberse inscrito, sobre todo los de segunda opcién, quienes al no ser

0 1 o5 considero complejos porque hay elementos diversos que intervienen en la eleccién y que como arriba
esta escrito son planteados por los informantes de tal forma que encontramos que hay una y otra experiencia
inmersa en la eleccién. En el capitulo del Marco Conceptual Analitico se trabaja la nocién de complejidad en
relacién al debate pedagégico, pero bien puede ampliarse ¢l uso de esta categoria para entender que las
respuestas de los informantes, aluden a la complejidad del saber pedagégico también.
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admitidos en la carrera de su preferencia pudieron haber optado por otra dentro del espectro
de carreras de la universidad, o pudieron esperar al siguiente afio para insistir en su eleccion
de preferencia. Sin embargo, decidieron quedarse e inscribirse, y este momento como un
momento decisorio es importante desde nuestro punto de vista. En este momento el lugar
que ocupa la carrera en la eleccién no tiene mayor importancia, ambas clasiticaciones (1.1

y 1.2, Tabla 3) se articulan en el comienzo del curso de una misma carrera.

Un ejemplo de estos dos momentos, del momento A y B, puede observarse en el

siguiente fragmento:

(...) pedagogia fue mi segunda opcidn, mi primera opcién fue letras inglesas, y como
saben, para entrar a esa carrera se tiene que presentar un examen de colocacién, que te
piden el 90% del idioma, entonces yo cursé, bueno hice el examen y no me quedé. me
falté un nivel en el dominio del idioma, y me dijeron; escoge una segunda carrera,
danos tu segunda opcidn y el préximo afio vuelves a presentar tu examen y haces

cambio de carrera, y yo dije.- ah, 0. k.*?

El csiudiante entrevistado alude a dos carreras en su proceso de eleccion profesional, el no
quedarse en su primera eleccién hace una segunda eleccién y decide ingresar a la carrcra de

pedagogia.

El tercer momento, €l C), se caracteriza por la decisién de “quedarse” dentro de la
carrera de pedagogia y es aqui donde se concreta el proceso de eleccion profesional. Un
elemento significativo es que en casi todos los casos las razones que onentaron la decision
de elegir y/o de ingresar a la carrera de pedagogia presentan cambios, es decir, son distintas

en este momento C. La misma entrevista citada arriba ejemplifica este tercer momento:

Entonces ya cuando empecé a tomar aqui pedagogia me fue interesando el campo, me
fue interesando mucho, por un lado en los alcances en que se podfa... uno como

persona puede hacer, como individuo, como agente transformador de la sociedad, por

*I Dentro del Mapa Conceptual tituladoLa Formacién del Concepto de Pedagogia en estudiantes de la
carrera de pedagogia” se puede ver los otros procesos a los que hacemos referencia.
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un lado, por el otro me interesé mucho la formacién personal que uno adquiere a

través de esta carrera, la verdad se me presenté muy interesante (...).*

El proceso de cursar la carrera, de ir adquiriendo un mayor conocimiento del campo, genera
mas herramientas para que el estudiante pueda tomar la decisién de quedarse o no dentro de
la carrera. La frase “...me fue interesando mucho...” expresa un mayor acercamiento a la

carrera y, en este caso, se afianza la decision de quedarse:

(...) y resulta que a lo largo de la carrera segui estudiando inglés, al terminar segundo
semestre, yo hice mi examen de colocacién al CELE y me quedé en quinto nivel y se
me hizo, que estaba cursando el inglés, estaba cursando esta carrera y se me hizo fAcil
pensar que podia juntar las dos cosas, o sea, mi interés era, antes de entrar a la carrera,
era ser profesor de inglés, dedicarme a la docencia en cuestién de inglés, ser traductor,
entonces vi que tanto la carrera de pedagogia como mi nivel de inglés, podia llevarme
las dos... podia cumplir mi objetivo que antes tenia. Entonces fue asi como me quedé en

pcdagogia, decidi optar por pedagogia, quedarme en pedagogia y no cambiarme.™

La cita muestra entre otras cosas, la articulacion que logra hacer el entrevistado de dos
procesos formativos; por un lado el curso de la carrera de pedagogia y por olro la carrera
de inglés. Después de tener un proceso de eleccion fallido (el no quedarse en su primera
opcibn), ingresa a la carrera de pedagogia ya como una segunda opcidn y es entonces que
al tener sus primeros encuentros con la carrera, al ir conociéndola se da cuenta de que un
area de la carrera, la docencia, puede articularse con su aspiracién profesional es entonces

cuando toma la decision de quedarse y continuar estudiando inglés.

Entre los hallazgos analiticos encontrados en las entrevistas vimos que ya desde el
primer momento del proceso de eleccion profesional, los estudiantes entrevistados tenfan
pre-nociones de pedagogia, este concepto va construyéndose — reconstruyéndose conforme

la formacién de los estudiantes transcurre por diferentes procesos en el curso de la carrera.

* E1-M-03
+ Ibidem.
* Ibidem.
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IV.2 LA CARRERA DE PEDAGOGIA COMO PRIMERA OPCION

Cabe aclarar que aquellos estudiantes que colocaron como primera opcién a la carrera de
pedagogia dentro de su proceso de eleccidon profesional no necesariamente presentan
claridad y precisién en su proceso de eleccion, como se ve su decision ha sido atravesada
por diversos elementos como ya lo sefialamos. Distintas entre si las entrevistas, confluyen
en que estos estudiantes, en términos generales, seleccionaron en primera instancia a la

carrera de pedagogfa.

Una de las estudiantes de la primera clasificacion de la Tabla 3 decide elegir la carrera

de pedagogia como primera opcion debido a las siguientes razones

Porque me interesaba trabajar con nifios de diferentes discapaci..., bueno de diferentes

capacidades, como por ejemplo nifios down o problemas de aprendizaje. ..

Coino notamos el interés de la estudiante se ubica en el area de la educacion especial, un
interés especifico y delimitado. En este caso en un momento de eleccion, el interés dei que

habla se conjuga con el encuentro de un pedagogo ejerciendo fa profesion, ella relata:

En si en el CCH donde estaba, estaba en el Vallejo babia un pedagogo y una vez llegd
y platicd sobre la pedagogia yo estaba como entre que psicologia y pedagogia pero ya
después él ya dio su experiencia como pedagogo, o sea como le puedes hacer si no
encuentras el trabajo en una empresa o en un, en upa escuela que otras opciones tienes
para, o sea para poder ejercer tu carrera por eso me interesd y ya dije no pues mejor si

pedagogia.*t

En el fragmento de la entrevista encontramos que en parte las razones para tomar una
decisién como la eleccién profesional se ubica en la imagen de un pedagogo. De este rasgo
surgen algunas interrogantes tales como: jcémo y de qué manera pueden las imagenes

constituir un referente importante para elegir una carrera?, y en este caso ;jhasta dénde

$ E4-F-03 P. 1
4 Ibidem.
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intervino en la decisién de la estudiante la imagen de un pedagogo?; docentes, imagenes,
experiencias, son elementos que nos remiten a las razones, ya sea de forma explicita, como
se observa en la entrevista anterior o implicita, como en otros casos. En la narracion de
esta estudiante nos pareci6 importante sefialar que la carrera de psicologia fue una opcién
profesional que ella consideré en un momento de su vida antes de ingresar a la universidad,

que se vio abandonada para elegir a la carrera de pedagogia por la influencia de un maestro

i »”»

pedagogo, quien al exponer “..su experiencia como pedagogo...” en cuanto a las
posibilidades del campo laboral fue determinante para la eleccién de carrera de esta

estudiante, de acuerdo a lo que se puede apreciar.

Respecto al proceso de eleccion de esta estudiante subrayamos el lugar que ocupé la
carrera de pedagogia en dicho proceso movida por un interés en dos sentidos: 1) el area de
educacién especial y 2) en su experiencia de identificacién con la profesién del pedagogo al

que hace referencia.

Otra compaiiera cifie sus razones al deseo de pertenencia a una institucién escolar
determinada como lo es la Facultad de Filosofia y Letras. Ella presenta también un
momento de duda o vacilacién entre dos carreras, un fanto mas marcada que la

entrevistada anterior. Esta otra estudiante dice:

Pues la primera asi con honestidad yo deseaba estar en la Facultad y estudiar
hispanicas entonces estaba asi como hispanicas pero a la mera hora no me decidi y ya
que vi ¢l Plan de estudios de pedagogia me latié asi mucho y pues me di cuenta de que
era lo mio, o sea si me gusta o sea y traigo la espina de estudiar hispanicas pero siento

como que el estudiar la educacién abre las puertas en todo y por eso me meti.*’

La carrera de Letras Hispdnicas fue antes de ingresar a pedagogia una opcién contemplada,

sin embargo, ya al haber tenido un acercamiento a los “..Planes de estudio..” la

«

estudiante escogi6 pedagogia y aunque hay cierta nostalgia por “..estudiar hispdnicas...”

ella tiene presente una razén, probablemente de fuerte peso para permanecer en pedagogia,

47 E5-F-03.P. 1
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expresado por ella asi: “..el estudiar educacién abre las puertas en todo y por eso me

metl.”

Estas dos primeras entrevistas analizadas presentan dos coincidencias entre si: la
primera es que ambas estudiantes tenian dos carreras contempladas en su proceso de
eleccién profesional; la segunda coincidencia es en su procedencia del CCH. La segunda
estudiante menciona esta escuela al responder a la pregunta “;Hubo algin referente,

Imagen, persona, experiencia, que haya influido en la eleccién profesional?”:

No, bueno, probablemente el haber estudiado en CCH como que ya vienes asi como
con rafz humanista siento yo no?, pero este no, yo creo que no, fue eleccién propia y

ya que me convencf al ver el plan de estudios y me gust6.®

Cuando esta estudiante habla de] CCH, lo hace de manera general, los docentes juegan en
ella un papel central tanto cn su expeniencia en el curso del nivel medio superior como en
su formacién durante este periodo. Por lo que los docentes podrian ser clementos

constiiutivos de las razones por las que decidis estudiar pedagogia v no letras hispanicas.

Su proceso de eleccién profesional se ve atravesado por otros aspectos de su vida

académica con los que concretamos un primer analisis de esta entrevista:

1) Querer pertenecer a la Facultad de Filosofia y Letras.
2) Consultar e] “Plan de Estudios” de la carrera de pedagogia.

3) La idea sobre estudiar educacién.

Una tercera estudiante entrevistada que ubicamos en la clasificacién A de la Tabla 3, es la
ya citada al inicio de este capitulo. Retomando esta entrevista encontramos algunos puntos

“

importantes, recordemos que ella comentaba en un principio que “...razones no hubo...” y
que su eleccién tuvo que ver con comentarios que le hicieron de la carrera y del campo

laboral de ésta. Observemos el siguiente fragmente de la entrevista:

* Ibidem.
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Y pues ya por eso también la escogi y aparte pues como asf como oftras carreras no me
llaman mucho la atencién... maedicina, derecho. Entonces no, (...) pues por lo que decian

la demas gente.*

Como vimos en la cita anterior Ja estudiante hace uso de una estrategia para definir su
eleccion profesional que es la busqueda de empatia con otras carreras, en cuya busqueda no
encuentra alguna otra carrera de interés. Lo anterior se complementa por la influencia que
tuvieron en su eleccién profesional los comentarios de la gente. La estudiante coloca a la
carrera de pedagogia como su primera opcién. Sus referentes directos fueron imagenes de

personas y experiencias compartidas por otros:

Bueno de las principales personas que me dijeron fue, s una vecina es doctora y ella
como conoce mucha gente entonces me dijo: yo tengo una amiga que es pedagoga y
ya puso su escuela y o sea ya es directora, como que ahi ya me dio eso de que s, si
estudias pedagogia puedes ser directora o puedes poner tu escuela no? y bueno mi
hermana es maestra y asi como que ver su situacién, bueno yo no la veo tan mal yo
creo que por eso me fui también con esa finta de que iba a tener ese mismo resultado,

al respecto de la carrera.*®

En esta cita vemos la construccién de una relacion entre estudiar la carrera de pedagogia y

el tener éxito o superacion social y profesional.

Las expectativas®' que se generan sobre una carrera profesional, en este caso sobre la
carrera de pedagogia, son otro elemento que guarda relacién con las razones para elegir una
carrera, aunadas éstas al gusto e interés que va adquiriéndose al cursarla, en este proceso la
eleccion se va dotando de un sentido y de direccién. Hemos visto que en los fragmentos de
las entrevistas citados estd presente la expectativa como un elemento importante, esto es

mas claro con relacién al ambito laboral.

*# E6-F-03.
% Ibidem.
*! Entendemos por expectativas como la construccién de una imagen o idea sobre algo o alguien.



85

En una cuarta entrevistail en la que en un principio la estudiante al igual que otra de las
entrevistadas expresa la “ausencia” de razones en su proceso de eleccién profesional, se

narra el contexto en el que se tomo la decisién de ingresar a la carrera de pedagogfa:

Bueno yo no habia pensado estudiar pedagogia si no fue practicamente un dia antes de
que selecciondramos carrera, yo queria la carrera de ciencias de la comunicacioén y
exactamente bueno fue pricticamente ya estando en la fila que decidi cambiar a

pedagogia.s2

Como observamos haltamos que el fragmento anterior coincide con las entrevistas ya
citadas en cuanto a la existencia de dos carreras en su eleccién profesional, en el caso que
ahora nos ocupa ademds de la carrera de pedagogia estaba la carrera de ciencias de la
comunicacién como una opcién viable. En el proceso de rememorizacién que acompana a
las entrevistas la estudiante intenta encontrar razones para fundamentar su decision de

elegir a la carrera de pedagogia:

Nb, no sé bien todavia la razdn por la que fue asi pero ahora en este momento st me
estd gustando la carrera y este ya2 después de que elegi bueno ya puse esa opcién,
bueno la puse como primera opcidn después estuve revisando la guia de carreras y vi
que era una carrera de medio tiempo y que bueno igual y me permitia trabajar y fue,
bueno ya después fue como que una razén que justificé el hecho de que yo haya

elegido esta carrera.”

En un momento posterior al de la eleccién de la carrera, que ubicamos como €l momento
de “ingreso a la carrera de pedagogia” la estudiante se da a la bisqueda de razones que
justifiquen o den peso, que sustenten su decisién, y al consultar la guia de carreras se
encuentra con que ciertas caracteristicas de la carrera de pedagogia cubren expectativas

sobre sus necesidades como las del tiempo que demanda la formacién en esta carrera.

Las razones por las que nos situamos en un tiempo y espacio determinados podemos

significarlas como parte de un proceso de continua biisqueda y reflexién sobre nuestras

52 ER-F-03 P.1
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historias de vida y en este caso, dentro de la propia entrevista, la compafiera participa en
este proceso de bisqueda y reflexién. Con relacidn a la pregunta: “;Hubo algin referente,
imagen, persona, experiencia, que haya influido en tu eleccion profesional?” la

entrevistada nos dice:

Bueno ya después de eso (...) que (...) bueno la forma que hice la eleccion, este pues
yo creo que cuando estaba pequefa decia yo quiero ser maestra, yo quiero ser maestira,
yo creo que eso fue el referente y este bueno de hecho con esa idea fue con la que yo
llegué aqui a la carrera, (...) de que tenia que ver con, con el hecho de que al terminar

la carrera yo tengo que ser maestra.*

La estudiante cifie una de sus razones para elegir a la carrera de pedagogia como primera
opcidn (tal vez, la principal y més remota) a su aspiracidén o deseo de ser maestra que se
expresa en la frase: “..yo creo que cuando estaba pequena decia yo quiero ser maestra...”.
Y muy probablemente esta frase sintetiza las razones por las que decidié elegir la carrera
de pedagogia. Y que en el momento de ¢lecciéon de la carrera “un dia antes de que
selecciondramos carrera” este anhelo o deseo de la infancia tal vez se encontraba dentro de
la racionalidad inconsciente o emocional y que fue localizado por ¢lla misma a través de

este proceso de bisqueda ya en un plano de racionalidad consciente. (Escobar, 2003).

A través del andlisis de las entrevistas encontramos otros referentes que van dandole
cuerpo al objeto de estudio, es decir, a la construccién del concepto de pedagogia, uno de
estos es que no sélo la primera pregunta, la que indaga directamente sobre las razones, sino
también la segunda la de los referentes en tanto imagenes, experiencias, personas, es decir
las dos primeras preguntas de las entrevistas hacen alusién o pretenden que los
entrevistados-as hagan alusi6n a las razones o a los por qués, a los motivos de su estancia
en la carrera de pedagogia; en algunos casos, estas preguntas se complementan y en otros
las respuestas sélo se confirman, se reiteran, por ejemplo, en la siguiente respuesta a otra de

las estudiantes entrevistadas sobre las razones, encontramos 1deas que se complementan:

5} Ibidem
51 fbidem
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Bueno mis razones tienen una antecedente muy fuerte o sea de hecho yo tengo una
carrera técnica, de educadora entonces mi experiencia con la educacién, con las
instituciones pues tengo experiencia ya en el campo ya laboral, en base a esa
experiencia (...) surgié la necesidad de seguir estudiando profesionalmente a nivel
licenciatura la carrera de pedagogia ;por qué? Porque a mi me encanta toda la

educacién sobre todo en niveles escolarizados o sea con nifios.*

Destacan dos aspectos en este fragmento: su experiencia académica previa y su gustd por
“..loda la educacidn...” que forman parte de las razones para ingresar a la carrera de
pedagogia, ademds la estudiante entrevistada, al ingresar a la carrera pretendia dar
continuidad a un proceso de formacion en desarrollo, asi como fortalecer su desarrollo

personal “...en el campo laboral...”.

Estos elementos presentes dentro de la respuesta de la compaiera: desde la experiencia
académica previa hasta su experiencia laboral en el dmbito educativo; le permiten tomar

una decision en su proceso de eleccion profesional fundamentada en el saber educativo.

La respucsta a la segunda pregunta se complementa con la anterior como podemos

observar:
Pues el hecho de estar trabajando te hace tener experiencia con muchos otros docentes,
conoces psicologos, pedagogos, entonces este pues ya supe que el era diferente no?
inclusive su forma su vocabulario al referirte de los nifios, técnicas para (...), pues era
diferente no? entonces vi que en ese momento yo no estaba lo suficientemente
preparada para inclusive para estar con nifios jpor qué?, porque en una carrera técnica
€s como una conceptos muy vagos o sea no estds como especializada no?, entonces al
rozarme con estas personas y si darme cuenta de que si me gustaba este rollo de la
educacién pues si decidi superarme no? en ese sentido y, practicamente fue el roce con

los mismos pedagogos y psicélogos que tenfa contacto con ellos.*®

De acuerdo a lo que manifiesta la estudiante hay que considerar un elemento importante en

su ingreso a Ja carrera de pedagogia, que durante su experiencia profesional conoce a otros

S E9-F-03 P. 1
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profesionales de la educacién o que trabajan en educacién que son una referencia y que un

tanto motivan su superacién lo que también da pauta a continuar estudiando.

Retomando el planteamiento sobre la complementariedad o reafirmacion de las
respuestas a las dos primeras preguntas de la entrevista, podemos dar cuenta que en este caso
se complementan porque ya en la respuesta a la segunda pregunta aparecen nuevos
elementus que también dan sustento a la decisidn sobre el proceso de eleccidn profesional de
esta estudiante; estos elementos o referentes a los que alude la entrevistada, son los
“..docentes... psicologos, pedagogos”, vemos que en esta misma respuesta subraya la

diferencia que ella observa en el “ser” pedagogo en relacion con otros profesionales.’’

Desde estos referentes la estudiante entrevistada parte hacia una busqueda de
conocimiento educativo fundamentado mas alla de lo que puede ofrecerle el nivel téenice,

por eso recurre a la Licenciatura en Pedagogia en la UNAM.

Ofra estudiante que también ofrecié entrevista y con quien se cierra este primer anélisis,
usa como referentes importantes para guiar su proceso de eleccion profesional, las imdgenes

de un video de tipo vocacional, ella asi lo explica:

Bueno primero eehh habia decidido estudiar psicologia, sin embargo cuando viene a
ver este un video sobre la carrera me di cuenta de que la psicologia se enfoca mas a lo
que es este la conducta y los procesos psicolégicos entonces este pues yo pensé que no
me queria ir completamente a ese ramo entonces cuando vi el video me di cuenta de
que la pedagogia abarca diferentes cosas, diferentes 4reas con las que tu te puedes

. . . s8
desarrollar entonces me gusto més y por eso elegi estudiar aqui la carrera.

En el proceso de esta estudiante se generan concepciones distintas entre la carrera de
psicologia y la carrera de pedagogia a través del referente de los videos, es pues con esta

herramienta ésta elige € ingresa a la carrera de pedagogia. Hace alusion a diferentes areas

37 No hace explicito a que profesional se refiere pero por el contexto de la respuesta parece que se refiere a un
pedagogo.
*$ E10-F-03
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que la carrera tiene sin apuntar su interés hacia alguna de éstas. El conocimiento que tiene de
la carrera es limitado entre otras cosas porque no tiene referentes de personas que hayan
estudiado la carrera de pedagogia, su referente principal fue el video, lo qué este dice de la

carrera:

Mmm, no, més que, bueno més que nada te digo fue el saber en si en que consistia la
carrera, un referente como una persona que yo tuviera la imagen de que hubiese
estudiado la carrera no, o sea nadie que yo conozca ha estudiado pedagogia(...) mas
bien fue la informacién que yo obtuve que me dio asi como las bases para escoger la

carrera. 5

La informacion del video se vuelve entonces referente y da estructura a las razones de la

compaiiera para ubicarse como una estudiante mas de la carrera de pedagogia.

Aunque situamos a este grupo de estudianies dentro de una clasificacién de acuerdo al
lugar que ocupd la carrera de pedagogia en su proceso de eleccion profesional hemos
observado que esta clasificacion s6lo nos permite conocer un aspecto acerca de sus razones

para elegir a la carrera de pedagogia.

Sin embargo esta clasificacion nos permitié lograr: primero, una organizacién de la
informacién que nos arrojan 10 entrevistas de caracter semi-abierto, y segundo, esta
organizacién nos permitié hacer un primer acercamiento analitico a las entrevistas sobre

el proceso de eleccién de la carrera de pedagogia.

Es importante considerar lo anterior en la razén misma de la elaboracidn de la tabla,
es decir, de la clasificacién; no hemos querido con esto homologar la informacién de las
entrevistas, éste no ha sido el objetivo de dicha clasificacién. Por el contrario observamos

las coincidencias y diferencias de las entrevistas a través del analisis.

% Ibidem.
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V.3 LA CARRERA DE PEDAGOGIA COMO SEGUNDA OPCION

Este apartado corresponde a los estudiantes que por distintas razones colocaron en su
proceso de eleccion profesional a la carrera de pedagogia como una segunda opcidn o como
la otra altemativa dentro de la solicitud de carreras, o que incluso por otras limitantes como
el rechazo a su primera opcién buscaron otra carrera aun cuando no estaba contemplada en
sus opciones de estudio; este es el caso del primer entrevistado de la clasificacién 1.2 de la
Tabla 3 que al hacerle fa pregunta “;Cudles fueron las razones por las que decidiste

ingresar a la carrera de pedagogia?” responde asi:

Las razones. Pedagogia fue mi segunda opcidn, no fue mi primera opcién pedagogia,
mi primera opcion fue letras inglesas, (...) bueno hice el examen y no me quedé, me
falté un njvel en el dominio del idioma, y me dijeron; escoge una segunda carrera,
danos tu segunda opcién y el proximo afno vuelves a presentar tu examen y haces
cambio de carrera, y yo dije: ah, pues 0.k Y la verdad fue hasta cierto punto azaroso la
carrera de pedagogia, a mi (...) yo no estaba ni interesado, no estaba en absoluto
informado de lo que era la carrera, del campo laboral al que uno ingresaba al terminar

la carrera, nada, absolutamente nada.®

En cste fragmento de la entrevista el estudiante seftala un aspecto importante en el
momento de la eleccion de la carrera (A) que es el desinterés y desconocimiento de la
carrera de pedagogia, carrera a la que ingresa por el rechazo a su primera eleccién; sio
embargo ya al ingreso de la carrera de pedagogia (B) y el ir cursando los primeros
" semestres de ésta el estudiante construye una relacion entre su primera y su segunda
opcidn, relacién que justifica o le da cuerpo a las razones no tanto de eleccidn, sino de

permanencia en la carrera de pedagogia (C):

Entonces ya cuando empecé aqui a tomar pedagogia me fue interesando el campo, me
fue interesando mucho, por un lado en los alcances en que se podfa... uno como
persona puede hacer, como individuo, como agente transformador de la sociedad, por

un lado, por el otro me interesé mucho la formacién personal que uno adquiere a

€ E1-M-03. P. |
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través de esta carrera, Ja verdad se me presentd muy interesante tanto los temas, la
metodologia, Ja calidad de los profesores me fui interesando mucho y resulta que a lo
largo de la carrera segui estudiando inglés, al terminar segundo semestre, yo hice mi
examen de colocacién al CELE y me quedé en quinto nivel y se me hizo, estaba
cursando el inglés, estaba cursando esta carrera y se me hizo facil pensar que podia
juntar las dos cosas, o sea, mi interés era, antes de entrar a la carrera, era ser profesor
de ingiés, dedicarme a la docencia en cuestion de inglés, ser traductor, entonces vi que
tanto la carrera de pedagogia como mi nivel de inglés, podia llevarme las dos... podia
cumplir mi objetivo que antes tenia. Entonces fue asi como me quedé en pedagogia,

decidi optar por pedagogia, quedarme en pedagogia y no cambiarme.*'

El entrevistado logra establecer una relacion logica a partir de su experiencia formativa
conjugando su interés por el estudio del inglés y su ingreso a la carrera de pedagogia que
juntos le permitirdn alcanzar su aspiracion profesional para desempefiarse como docente de
inglés. Durante el curso de la carrera va conociéndola y esto le genera un interés en ella
expresado en la frase: ” me fue interesando mucho”. Este interés en la carrera de pedagogia
parte, ademas del enganche con su aspiracion profesional, de las proyecciones o
expectativas personales en la formacién en la carrera de pedagogia expresadas como

v

“agente transformador de la sociedad

En este caso aun cuando la carrera de pedagogia no estaba contemplada como una
opcidn profesional el curso de los primeros seis semestres de esta carrera es clave para la
decision de permanecer en ella. Esta decision es significativa en tanto adquieren sentido

sus estudios de pedagogia retomando sus objetivos pasados sobre Jos estudios de inglés.

Si reparamos en las razones por las que estamos en un espacio y tiempo determinados
y hacemos reflexionamos al respecto, en algunas ocasiones, este proceso de
rememorizacién nos “regresa” por diferentes vias, estas vias son las experiencias mismas
como momentos o hechos significativos que determinan en mayor o menor medida el
curso de nuestras vidas. En este sentido las experiencias vividas por los estudiantes antes

de llegar al proceso de eleccidn profesional gnardan cierta relacion con las carreras que

¢ Ibidem.
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eligen estos. Sin embargo no ignoramos la capacidad de decision y de accién del sujeto
frente a su realidad, es decir, de intervencién. Algunos autores como Zemelman y Sollano

trabajan este ultimo aspecto. (Zemelman, 1999; Gémez Sollano, 2002).

Dentro de esta clasificacién (la carrera de pedagogia como segunda opcién), hay
estudiantes que buscan las razones o los por qués de su proceso de eleccién profesional en
experiencias previas aun a 1a primera eleccion de su carrera profesional. Tal es el caso del

siguiente estudiante entrevistado:

Mira unas razones asi convincentes no tuve, porque yo hice examen primero para
entrar a la Facultad de Ingenieria en sistemas computacionales y como no quedé, no
aprobé el examen, en la segunda ronda escog{ pedagogia, exactamente bueno yo
estuve antes en una congregacién religiosa en la Salle entonces alli estuve cuatro afos
y lo normal es que estudidramos como normalistas pero pues yo no, pues ya por
diferentes causas tuve que retirarme pero aun asi sigui6 la inquietud de dedicarme a
algo de la educacidn, entonces al momento de no quedar en ingenicria pues ya opté
por pedagogia pero asi que dijeras tu es mi vocacion o es mi eleccién porque voy a

tener este futuro no fue asi.”?

En este caso hallamos que aunque la primera opcién profesional del estudiante era la
carrera de ingenieria, su formacién apuntaba hacia continuar estudiando algo relacionado
con educacién; esto se convierte en Ja razon para ingresar primero en un intento fallido a la
Escuela Normal Superior de Maestros y posteriormente a la carrera de pedagogia en

Filosofia y Letras.

En esta entrevista observamos que el ingreso a la carrera de tiene origen en su proceso

“

de formacién en la “... congregacion religiosa en la Salle... ", en el perfil de los estudiantes

de dicha Congregacién o como el mismo lo dice: “..lo normal es que estudidaramos como

»

normalistas...”.

62 E2-M-03.P. |
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Las dos entrevistas anteriores agrupadas en la clasificacién 1.2 “La carrera de
pedagogia como segunda opcién” presentan una similitud que es precisamente el lugar que
ocupa la eleccién de la carrera de pedagogia; resulta interesante destacar que en ambos
casos los estudiantes entrevistados encuentran el interés o formacién en educacion en

experiencias anteriores al proceso de eleccién profesional.

Esta similitud caracteriza al proceso de eleccién profesional de estos dos entrevistados:
ambos establecen una relacién importante entre su experiencia académica previa al
momento de la eleccién profesional y su ingreso a la carrera de pedagogia; el primer
estudiante es movido por el deseo de realizacién profesional conjugando los estudios de
inglés con la carrera de pedagogia, mientras que el segundo estudiante establece la relacién
entre su formacion en los estudios de bachillerato y su ingreso a la carrera de pedagogia.

Ambas articulaciones dan sentido a la decisién de permanencia en la carrera de pedagogia.

El proceso de eleccion profesional parece ser una decisién primordial en muchas
personas, el planteamiento de interrogantes de caracter intrapersonal tiene lugar en este
proceso, cuestiones tales como ;jqué estudiar?, ;jqué voy a hacer?, ;qué voy a ser? Forman
parte de dicho proceso. Sin embargo las decisiones tomadas al respecto no son
determinanies, existe la posibilidad de cambiar la eleccién. La segunda carrera en estos

estudiantes pasa, de ser una alternativa al comienzo de una nueva licenciatura.

Guarda cierta particularidad un tercer estudiante entrevistado con relacién a los
anteriores. El estudiante cursaba otra carrera cuando toma la decision de salirse de ésta e
ingresar a la carrera de pedagogia. Al preguntarle sobre si hubo referentes que influyeran

en la eleccion profesional, él respondié:

Bueno fueron varios una de ellas fue cuando iba pasando por esta Facultad porque yo
estudiaba economia entonces me acordé que existe esta carrera y luego me informé
pero no con quienes si sabian sino con una amiga porque sus padres son maestros
normalistas y dije no pues yo quiero estudiar pedagogia aqui en la UNAM y dice no
pues si tu quieres ser maestro vete a la normal porque aqui nada més ensefian a hacer

planes y programas y a hacer el curriculum y eso es lo que no te gusta entonces yo no
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sabia exactamente y Ja referencia fue bueno una idea que me vino de momento y mi

amiga.’

El hecho de haber cursado la carrera de economia coloca a la carrera de pedagogia como
una segunda opcién en el proceso de eleccién profesional. Esta situacién nos dice que este
estudiante pasa por dos procesos de eleccién profesional tanto el de economia, del cual no
podemos tener conocimiento, como el de pedagogia. En este ultimo encontramos como
elemento significativo la intervencion de una companera del entrevistado en dos sentidos:
por un lado en la decisién de ingresar a la carrera de pedagogia, y por otro en la
construccién de una primera concepcidén de la carrera, que en un momento dado pudiera

orientar su cambio de carrera.

En otro fragmento de la entrevista el estudiante explica su razén por la que ingresé a la

carrera de pedagogia:

Mi principal razén es porque yo queria aprender las técnicas didacticas de la
ensedianza, pues yo quiero saliendo de aqui trabajar en la docencia, dedicarme a ser

maestro, entonces yo tengo la idea de que aquf aprenderfa a ser un buen maestro.**

Resulta interesante observar cémo el estudiante define a la docencia en términos de
“técnicas didacticas de la ensefianza” y ¢c6mo en esta idea sobre el perfil de formacién en la
carrera de pedagogia pueden inscribirse prenociones sobre el concepto de pedagogia. El
estudiante delimita un 4rea especifica de interés del campo laboral que es la docencia. En
este sentido el estudiante hace un recorte del campo de saberes y de précticas como
profesional de la pedagogia. Cabe citar las areas de la carrera de Pedagogia en la Facultad
de Filosofia y Letras, UNAM que hasta mediados del afio 2004 se consideraban en el Plan
de Estudios: Psicopedagogia, Sociopedagogia, Didactica, Organizacién Escolar y Filosofia

¢ Historia de la Educacién®.

6 E3-M-03.P. 2

¢ bidem.

% Es en éstas Areas como se estructura el Plan de Estudios Actual (1966) y se puede consultar en
www. fitos UNAM.mx/LICENCIATURA/Pedagogia/contenido.
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Una cuarta estudiante que eligié a la carrera de pedagogia como segunda opcidn y con
la que se cierra este primer analisis de las entrevistas explica los momentos por los que

transcurmié en su proceso de eleccion profesional:

Este bueno en si yo no habia escogido este pedagogia lo que queria estudiar mas que
nada era psicologia (...) pero bueno pues estaba muy demandada la carrera y me tocé
pedagogia habia escogido en segunda opcién pedagogia y pues este ya yo quise hacer
mi cambio bueno pensé en hacer mi cambio pero ya como fui viendo (...) empecé a
descubrir cosas nuevas y fue que me gusté y porque en si, en si yo lo que iba a
estudiar era filosofia pero por ahora st que por eeh (...) empezaron a surgir varias cosas
de gue me decfan no pues en esa carrera no vas a encontrar trabajo, o sea no, no vas a
encontrar asi este campo laboral entonces este pues ahi influyd un poco este mi mama
porque me... dijo no pues porque no estudias psicologia y empecé a ver y pues dije
bueno pero pues no me quedé y entonces me quedé en pedagogia y te digo que con el
iranscurso del tiempo me fue gustando y llamando Ja atencién y pues ya decidi que

este no iba a hacer mi cambio y que iba a terminar la carrera %

En sentido estricto pedagogia estaria ubicada no como una segunda opcién, sino como una
tercera, de acuerdo a como lo explica la estudiante. En el relato ubica a Ja carrera de
psicologia como primera opcién: “..lo que queria estudiar mas que nada era
psicologia...”; pero ain antes que la carrera de psicologia habia otra carrera contemplada

«

en el momento de la eleccién: “..en si en si yo lo que iba a estudiar era filosofia...” la
cual es descartada, y como se observa en la cita, la carrera de pedagogia, colocada como

segunda opcidn, es a la que ingresa.

En estas circunstancias el ingreso a la carrera de pedagogia puede considerarse como
un hecho que no estaba en los planes préximos de la entrevistada por lo que en este caso si
se podria hablar de la presencia de ciertos elementos que escapan al control de la estudiante
en su momento de decisién de eleccion de carrera (4), sin embargo ya en el momento de
ingreso a la carrera de pedagogia (B) su estancia se convierte en una decision

fundamentada por el conocimiento de la misma en los primeros semestres, esto es lo que

¢ F7.F-03.P. 1.
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identificamos como la decision de permanencia y pertenencia a la carrera de pedagogia

(C). Eslos tres momentos constituirian el proceso de eleccion profesional.

A diferencia de las entrevistas anteriores de la clasificacién 1.2 identificadas por ser Ja
carrera de pedagogia una segunda opcion, el caso de esta cuarta entrevista presenta como
elemento significativo la fuerte presencia e influencia en el proceso de eleccion
profesional, de la madre de la entrevistada; consideramos que esta ultima le asigna un lugar
importante a este suceso al citarlo dos veces en la entrevista, la primera que ya arriba

“"w

citamos y la segunda cuando se le pregunta sobre si *“ ;Hubo algin referente como una

imagen, persona, experiencia que hayan influido en tu eleccién profesional ?”:

(...) bueno es que como te digo o sea fue mi mamé un poco influyd en eso en que
como ella queria que estudiara psicologia y pues algo también (...) afin bueno si era
pedagogia y si como una opcidn porque en si yo no habia pensado estudiar eso, te digo
yo queria estudiar filosofia pero ella me dijo no, es que, bueno si como surgieron
varios ...0 sea varias cosas mucha gente me empez6 a decir es que de €so no vas a
encontrar irabajo te vas a morir de hambre o sea no y por €so fue que escogi mas, mas

(-..) bueno que escogi psicologfa pero pues no me quedé.®’

La presencia de un sujeto en el proceso de eleccion profesional modifica la decision de la
estudiante como una intervencidn importante dirigiendo el momento de eleccién de la
carrera. Esta intervencién se fundamenta en la situacién de incertidumbre que genera en
¢ella la consideracion del contexto laboral expresado en la frase: “..de eso no vas a

encontrar trabajo”.

Hasta aqui presentamos un primer momento de analisis de la tesis que forma parte
constitutiva del objeto de estudio “Construcciones conceptuales sobre la nocion de
Pedagogia: desde la voz ;13 estudiantes del sexto semestre de pedagogia, gen. 2001,
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM.

 Op.cit. .
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Préacticamente este capitulo descriptivo de las razones de la eleccién de carrera,
muestra algo previo a la construccién del concepto o una nocién profesionalmente razonada
de la pedagogia, en si, los fragmentos de respuesta o de relatos que aqui desfilan permiten
comprender las condiciones de existencia de los estudiantes antes de ingresar a la
universidad. Como hemos mostrado, son condiciones de vida, de situaciones cotidianas, de
relaciones inter-personales e inter-subjetivas de las cuales los estudiantes se “agarran” para

llegar a la carrera de pedagogia.

Esta carrera en su inicio como recorrido formativo, practicamente lo que muestra son
motivaciones, mas que razones causales pensadas o conscientemente sopesadas lo que los
estudiantes portan al ingreso es una serie de suefios, deseos, imagenes o representaciones
ideoldgicas, anhelos sociales, o de plano el abandono de deseos profesionales previos y la

opcidn de la pedagogia como una carrera que si se entrega a los estudiantes y estos a ella.

El recorrido de carrera como proceso formativo es otra fase en donde estos anhelos
previos o causalidades razonadas o no, dan un giro verdaderamente significativo, vamos a
ver en el siguiente capitulo como la idea de pedagogia, o que aqui sc interroga er forma de
objeto es una idea compleja de la nocidén de pedagogia, nocidn que tiene que recorrer seis
semestres para que adopte otra forma constructiva y otros modos de significar al campo de
la pedagogia como campo de conocimiento que tiene que ver con lo educativo en sentido
amplio, sin dejar de lado algunas ideas de la pedagogia como la docencia, por ejemplo, sélo
que esa construccion conceptual alude mas a un constructivo de tipo valorativo y teérico

como se analiza en el siguiente capitulo.

En todo caso en ¢! ingreso a la carrera lo que los estudiantes portan son pre-nociones,
y las nociones propiamente son construcciones posteriores al ingreso. Quiza esto ocwrra en
casi todas las carreras, el ingreso a cada una conlleva una idea aproximada o pre-nocién, y
justamente la formacion conceptual, metodologica y técnica que se va adquiriendo al paso
de los semestres cursados deriva en una nocioén propiamente dicha que cada estudiante

construye y reconstruye acerca del sentido de su eleccién profesional.
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CAPITULO V
LOS ESTUDIANTES DE PEDAGOGIA RESIGNIFICANDO EL CONCEPTO
PEDAGOGIA

V.1 SEGUNDO MOMENTO ANALITICO: LA COMPRENSION DE LOS SENTIDOS
PRESENTACION DEL MAPA CONCEPTUAL:

“ETAPAS Y HALLAZGOS SIGNIFICATIVOS DEL PROCESO DE CONSTRUCCION
CONCEPTUAL DE LA NOCION DE PEDAGOGIA EN ESTUDIANTES DEL 6TO.
SEMESTRE DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA, GEN. 2001".

Este apartado constituye la parte medular y de mayor profundizacién de la tesis, ya que en
¢l pueden leerse algunos hallazgos analiticos significativos encontrados con relacién al
objeto de estudio. Estos hallazgos son el resultado de una segunda lectura analitica,
posterior al analisis descriptivo “Del proceso de la eleccion de la carrera de pedagogia a
la decisién de permanencia en ella: causas y azares” que ya expusimos en el capitulo

anterior.

En el primer andlisis de las entrevistas de los estudiantes del sexto semestre
encontramos que en el proceso de eleccion profesional, 1a carrera de pedagogia ocupaba un

lugar diferente en la eleccion de acuerdo a cada caso (Tabla 3).

En este segundo momento de analisis ha resultado productiva la légica relacjonal que
ha sido el fundamento metodologico en el proceso de nuestro trabajo; la estrategia y la
herramienta elegida para operar esta légica es el recurso del mapa conceptual, que ahora
nos sirve como herramienta organizadora para establecer relaciones de sentido entre las
respuestas de los informantes, las cuales como exponemos enseguida, expresan las
percepciones sobre como van significando el proceso constructivo de la conceptualizacidn
de la pedagogia y del sentido de la formacién que van descubriendo al paso de los

semestres que cursan.
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A través de estas explicaciones hemos podido constatar que los estudiantes poseen
diversos puntos de vista con relacién a la pedagogia como campo de conocimiento; asi
mismo, no todos los estudiantes que ofrecieron sus puntos de vista para alimentar este
analisis llegan a la misma nocién de pedagogia, esto puede decirse acerca del momento de

ingreso a la carrera.

En dicho momento encontramos también una diversidad de ideas de lo que la
pedagogia como profesidn pudiera ser. La gran diferencia entre el momento del ingreso a la
carrera de pedagogia y el curso por el sexto semestre respecto a la idea sobre la nocién de
pedagogia, es que en el sexto semestre los estudiantes ya cuentan con una base de
formacion tedrica y de ciertas practicas que les permite tener una visién, ya no de sentido
comun de lo que la pedagogia como campo de conocimiento y profesional representa, sino

de una mayor fundamentacién tedrica.

La forma operativa que posibilita estos hallazgos es la elaboracion del Mapa
conceptual denominado: “Etapas y Hallazgos significativos de la construccién
conceptual de la nocién de pedagogia en estudiantes del 6to. semestre de 1a carrera de
pedagogia, Gen. 2001” que ilustra este capitulo. Este mapa facilit el analisis porque
permite representar una configuracién que en su interior clarifica las relaciones de sentido y
los significados de las respuestas, no tanto por su contenido explicito, sino por cierto nivel
de interpretacion nuestra en las respuestas. Esto es lo que el objeto de estudio exige, la

biisqueda de sentido de las ideas, frases o conceptos que los estudiantes van presentado.
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Como podemos observar €l mapa conceptual analitico “Etapas y Hallazgos significativos
de la construccién conceptual de la nocion de pedagogia, desde el 1° semestre hasta 6°”, se
puede leer en dos vertientes, una primera vertiente la denominamos “Etapas significativas
de la formacién: del 1° al 6°”, la cual a su vez se desagrega en dos etapas o

temporalidades aproximadas.

La primera etapa, del 1° al 3° semestre -aproximadamente- es cuando los estudiantes
entrevistados eligen ingresar a la carrera de pedagogia hasta decidir permanecer inscritos
en ella. jPor qué esta diferenciacion?. La respuesta ya se describe en el capitulo anterior,
porque varios de los informantes entran con una idea o un valor de la pedagogia desde su
saber de sentido comin, desde sus experiencias en secundaria, en bachillerato, o bien por
influencia de algin familiar o amistad; otros mas ingresan como segunda opcién y es hasta
el ingreso a la carrera de pedagogia, hasta los primeros contactos con docentes y con la

carrera que se concreta el proceso de decision de los estudiantes.

Se esperaria que entre el 1° y el 3° semestre decidieran no continuar inscritos en la
carrera de pedagogia, sin embargo permanecen en esta y van formando una concepcién de
esta disciplina en la decision de su formacién en esta, cabria pensar, esta fincada en el curso
de las asignaturas que van recorriendo en el curso del plan de estudios, en ¢l mapa esto se
observa en la parte inferior izquierda en el recuadro de la segunda etapa: “Proceso de

formacién recorriendo el plan de estudios”.

La segunda vertiente la identificamos en el mapa como los “Hallazgos significatives
de la formacién”, estos no son ajenos a las etapas antes reconocidas, es mas, de estas se
desprenden. Estos hallazgos son puntos de anclaje significativos, muy relevantes que van
mostrando los argumentos con los cuales los estudiantes entrevistados van significando su
idea de pedagogia, que se interpreta como argumentos no de sentido comin sino como

momentos centrales de descubrimiento conceptual que ellos se van formando.

El despliegue de los hallazgos aparece representado en la parte derecha del mapa; estos

a su vez se sub-representan en tres incisos: A) “Construccién de primeras nociones o ideas
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de pedagogia”; B) “Conceptos construidos en la temporalidad del 6° semestre” y C)
“Divergencias en la Construccién conceptual de la nocién de pedagogia. Sentidos y
significados de la nocién de pedagogia y del ser pedagogo ™ (véase cada uno de estos

incisos en el mapa como representacién).

Aqui la configuracién de relaciones de sentido da la idea de un proceso de
construccién de mayor complejidad que lo expuesto en el capitulo IV, y esto es, como ya
dijimos, porque los estudiantes entre el tercer y el sexto semestre, van apropiandose de un
conocimiento de la pedagogia més complejo, las asignaturas que van cursando les van
abriendo los *“0jos™ sobre el entendimiento acerca de los aspectos, dmbitos, niveles y

dimensiones de la pedagogia como campo de conocimiento.

St bien, como pudimos comprender en el capitulo II, que el conocimiento del debate
tedrico de la pedagogia es marginal en los planes de estudio y ajeno a la mayoria de los
estudiantes de pedagogia (de Alba, 1990; Diaz Barriga, 1988), ¢n las respuestas de los
estudiantes circula o se dibuja una idea, en algunos estudiantes mas que en otros, acerca de

los planos multidimensionales de la pedagogia como campo de multiples saberes.

Asi, por ejemplo, si bien como se muestra aqui, los estudiantes no llegan a tomar
conciencia profunda del debate, hay atisbos del debate en sus concepciones de pedagogia
en el sexto semestre. Estos atisbos aluden a un posicionamiento de los estudiantes frente al
campo, a pesar de la desarticulacién y fragmentacién de los saberes educativos de los que
habla Diaz Barriga en sus estudios acerca del plan de estudios de esta carrera que estan

cursando estos estudiantes.
Observemos el mapa en el subproceso de los “hallazgos significativos™:
V.2 HALLAZGOS SIGNIFICATIVOS.
Mientras que las Etapas y temporalidades significativas de la formacion aluden

precisamente a la temporalidad del Proceso de Construccién Conceptual de la Nocién de

Pedagogia (PCCNP), los Hallazgos significativos se refieren a puntos nodales que se
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articulan en torno al PCCNP. Sin embargo la re-presentacién grafica de cada hé.llazgo (A, B
y C) expresa también una temporalidad pues, como ya se mencionaba, los hallazgos se
desprenden de las etapas o temporalidades de dicho proceso.®®. Estos tres hallazgos o
puntos nodales los podemos ver representados en el mapa de manera procesual y jerarquica,
jerarquia que indica ademds de relaciones de cercania o desagregacién, relaciones con
significado, que es lo que venimos llamando las relaciones de sentido. Se explican a

continuacion cada uno de los hallazgos representados en el mapa conceptual:

A) Construccion de primeras nociones o ideas de pedagogia. En este hallazgo
identificamos que desde las aspiraciones y/o expectativas de la carrera de pedagogia los
estudiantes entrevistados presentaban una formacién un tanto incipiente del concepto de
pedagogia. Por ello a estas primeras nociones también las llamamos pre-nociones. Otro
aspecto de este hallazgo es que en estas primeras nociones observamos que los
estudiantes no expresan una diferencia marcada entre la pedagogia como carrera y la
pedagogia como saber que posee una identidad que se polemiza, es decir, si bien los
estudiantes ya poseen acercamientos conceptuales de ciertas posturas teoricas de la
pedagogia entre el tercer y sexto semestre, no tienen precisa ni clara la existencia de un
debate tedrico sobre estas cuestiones, ni asumen todavia una postura epistemoldgica y

tedrica consciente de su propia fonmacioén.

En este sentido resulta pertinente citar el fragmento de una entrevista con relacién a esta
primera formacion del concepto de pedagogia. El fragmento forma parte de la respuesta a
una pregunta de la entrevista *“,Qué idea/concepto tenias de la pedagogia antes de ingresar
a la carrera?”, pero contestada en el sexto semestre a la luz de los conocimientos que ya
posee:
;Qué idea tenia? Pues te repito, era nula, habia escuchado obviamente de la pedagogia
pero realmente no tenia idea de los alcances que podia tener |a carrera, lo mas que en un
principio vislumbraba era que se dedicaban a la docencia, realmente nunca pensé la

imagen que la mayoria erréneamente tiene de la pedagogia: que cuidan nifios, o que,

8 La idea de lemporalidad en el PCCNP se puede observar desde el gui6n de la entrevista, y en un momento
posterior en los ejercicios 1 y 2 que estdn en los Anexos.
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cosas relacionadas con nifios, yo no tenia esa idea, lo que si tenia era la idea de que era

algo referente a Ja docencia.(E1-M-03).

La idea o pre-noci6n sobre pedagogia de este estudiante hace referencia a la docencia como
una practica profesional del pedagogo. Es importante sefialar que en casi todos los
estudiantes entrevistados aparece el area docencia en las primeras nociones o ideas sobre
pedagogia. Sin embargo, el campo de saberes y de pricticas de lu pedagogia no se agota

ni se circunscribe a esta 4rea, dado que es un campo abierto o con diversas areas.

Si bien este estudiante todavia sostiene la nocién de pedagogia como un campo de
docencia, que lo es también, en su respuesta hay un indicador clave cuando dice que la
pedagogia tiene “alcances”, por inferencia pensamos que en este término o vocablo se
asoma una arista de un concepto de pedagogia mas complejo quizé, pero el estudiante en su
respuesta no da mayor idea o una capa de significado mas amplia de la pedagogia, por eso
decimos que se van los estudiantes acercando por medio de atisbos a una idea mas amplia,

tedricamente mas debatida de la pedagogia.

En dos entrevistas mas, las pre-nociones de pedagogia guardan relacion con un ideal de
formacion cn educacion dentro de la UNAM, al respecto citamos a una companera que en
un momento de la entrevista establece una comparacién entre la formacién de los maestros
normalistas y la formacién de los pedagogos, haciendo una critica a la formacién de los
primeros:

(...) no sé si sean ideas de caracter prejuiciosas el decir que bueno, ... los normalistas
siento como estan, estan cortaditos no? por una misma tijerita, por el sistema, por, por
todo esto y, y necesariamente yo no queria ser docente o maestra sino que ... mi
objetivo al estudiar pedagogia es que puedes ser més que docente, o sea que puedes
realizar otras funciones .. este como de direccién, como de no sé ... investigacién, de
capacitacién todo este tipo de funciones que no necesariamente tienen que ser el

trabajo con los nifios.{ E9-F-03)

La comparacién que establece la compafera entre uno y otro profesional de la educacién

ubica un campo de préactica delimitado —la docencia con nifios- del maestro normalista, y al
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mismo tiempo establece diferencia entre un maestro de la Normal y un pedagogo de la
UNAM, y su respuesta incluso indica un nivel inferior en formacién en el normalisia y el
pedagogo. De acuerdo a la entrevistada la formacién normalista esta determinada o inscrita
dentro de un carécter homogénco de la educacién impartida por la Secretaria de Educacién
Publica que se rige por lo que la estudiante denomina “sistema”. Su ideal de formacién

puede leerse en las siguientes lineas:

... cuando le preguntaba a las personas bueno ... a algunos docentes, como pedagogos,
psicologos qué era su funcidn... me hablaban de la pedagogia como... una disciplina
pero no necesaniamente dirigida por el sistema, o sea la pedagogia al lado de
educacién pero con otras bases de y sobre todo en la Universidad como de mas libre
pensamiento,... como de explotarla como de... no sé o sea yo no queria para nada ser
parte del sistema que a veces uno quiere jcheca no?... uno quiere... vive en contra de
lo del sistema siempre que quieres buscar como mas calidad u otra forma de

pensamiento.( E9-F-03).

En este fragmento de respuesta encontramos una equivalencia con relacidén al anterior
relato, la pedagogia siempre ofrece algo més alld de la docencia, de un sistema, etc. ;jqué
sentido tiene esto?, ;jqué significado encierran esas frases entrecortadas que no alcanzan a
llenarse de mas contenido de la pedagogia? Parece que los estudiantes piensan que la
pedagogia es un campo mas abierto, de horizonte mas amplio, de mas posibilidades, aunque
no acaban de tener més forma en términos de un debate tedrico, es como si en las voces de
estos estudiantes esta presente, de alguna forma, esa categoria que conceptualizamos en el

capitulo IIT como la ausencia del debate tedrico de la pedagogia.

En otra parte de la tesis (capitulo IV) cuando habldbamos del proceso de eleccion
profesional velamos en una de las entrevistas que una de las razones para ingresar a la
carrera de pedagogia era el deseo de pertenencia a una institucion educativa como la
UNAM. Este deseo de pertenencia tiene relacién con un ideal de formacién tanto en aquél

caso como en éste.%’

% 1 a otra entrevista a la que nos referimos es la ES-F-03 trabajada como parte de la clasificacién 1.1 del
Cuadro 1 “El lugar que ocupa la carrera de pedagogia en la eleccion profesional”.
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Esta formacién de primeras nociones o ideas de pedagogia es constituida a través de un
proceso de mediacion™ entre el o la estudiante y los diferentes elementos pedagogicos
mediadores (EPM) que pueden ser, como lo vimos en el apartado de las mediaciones en el
capitulo III, por lo menos, de dos tipos: por una lado, los sujetos que median en la decisién
del estudiante al elegir la carrera o permanecer en ella (maestros, padres, amigos, otros),
por otro lado estarian los contenidos curriculares y experiencias diversas adquiridas hasta el
sexto semestre cuya presencia va dando sentido al seguirse formando en la carrera de
pedagogia. Dentro de las experiencias se encuentran las précticas escolares, en algunos
casos, asi como €] servicio social y las experiencias laborales en otros. (véase el mapa la

representacioén especifica del inciso A).

Ahora bien, los sujetos asi como los contenidos curriculares expresados en las
asignaturas y las experiencias educativas juegan el lugar de elementos mediadores en tres

sentidos:

1. Con relacion a la eleccion de la carrera, refiriéndome a los-as docentes y asignaturas
de niveles escolares anteriores a la licenciatura de pedagogia. Determinan el sentido de
la eleccion sobre todo cuando se ve al pedagogo como docente (aunque no son los-as

unicos mediadore-as).

2. Con relacion al campo laboral el curso de ]as asignaturas va dando pauta a la seleccién
de un érea de la carrera que es deseable y que ellos ya visualizan como nuevos deseos,
como horizontes hacia donde encaminar su formacién y que a su vez se relaciona con

un area del ambito laboral.

3. Con relacién a la construccién de conceptos. En este proceso se conjugan los dos tipos
de mediadores identificados (sujetos y contenidos curriculares) para ir formando un
concepto sobre pedagogia y sobre la carrera, algunas veces alguno de estos adquiere

mayor peso como mediador en la construccién de conceptos, pero lo cierto es que
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ambos inciden en este proceso de manera importante.

B) Conceptos construidos en la temporalidad del 6to. Semesire. En este hallazgo
encontramos ciertas vetas importantes como que los-as estudiantes ven en la pedagogia '
un campo abierto de saberes y de practicas que a su vez suponen dreas diversas
ubicadas en el plan de estudios. Estas 4reas son Psicopedagogia, Organizacion
Escolar, Sociopedagogia, Didactica, Filosofia e Historia. Y con relacion a este
hallazgo observamos el énfasis en el drea psicologica de la pedagogia desde los

testimonios de los estudiantes.

Parece ser que algunos de los estudiantes entrevistados, por la trayectoria que han llevado
de sus estudios, [legan a tener una percepcioén de la pedagogia tedricamente un poco mas
fundamentada que otros de los estudiantes a los que se entrevistd, por ejemplo como un
conjunto de disciplinas, esto nos bace suponer, que implicitamente y sin una explicitacion
clara, tienen una idea con opacidad ain, de que hay una concepcidn de pedagogia o de
educacién como conjunto de ciencias de la educacién, es decir, visualizan a la pedagogia
como un campo de saberes y de practicas multireferenciales y multideterminados-as, no
alcanzan a ver ain un campo de debates tedricos. De las dreas que anteriormente
mencionamos y que aparecen en el mapa destaca la psicopedagogia en las entrevistas que
es lo que llamamos el “Enfasis en lo psicolégico”; sin embargo también encontramos una
fuerte presencia de la docencia en las entrevistas aunque esta no se sefiale como un 4rea en

el plan de estudios.

Es sorprendente que el 4rea educativa que maés conocen, citan, y podriamos pensar que
prefieren es la psicologia educativa, esto lo podemos observar en el Cuadro A (Anexo IX)
al que nombramos “La presencia de la psicologia en las entrevistas”. Encontramos que del
gx;upo de estudiantes entrevistados cinco de diez aludieron a la psicologia ya fuera para
hacer notar su preferencia por esta disciplina o para mencionar algo sobre la misma. Y de
estos ¢inco, tres consideraron o habian considerado estudiar la carrera de psicologfa, son

&stos 1ltimos los que presentamos acompaiiados de un ejercicio analitico.

® Por mediacidn se entiende el proceso de interaccién humana mediante el cual se produce conocimiento
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Por ejemplo una de las informantes (E4-F-02) expresé que durante su proceso inicial
de eleccién profesional dudé entre si estudiaria psicologia o pedagogia, y en su testimonio
observamos que €l momento de eleccién profesional estd mediado por la presencia de un
pedagogo. El pedagogo al que cita la estudiante es una representacion de lo que llamamos,
en el mapa conceptual, un elemento pedagogico mediador (EPM). Este pedagogo es un
EPM en dos sentidos: primero es un EPM con relacién al momento de eleccion profesional,
y segundo con relacién al campo laboral y es esto (timo en lo que se engancha el interés

de la estudiante.

En esta misma entrevista pero en un momento ya de la formacién profesional, es decir,
durante el curso de la carrera de pedagogia, la misma compaiiera identifica tres opciones o
areas en donde incursionar como profesional de la educacién en un futuro, al respecto ella
comenta:

Pues ya vi que dentro de esta carrera puedes meterte por ejemplo, a capacitucion a
psicopedagogia o a la docencia como a mi de plano no me gusta docencia o a
orientacion ahorita como que me llama mds la atencion las tres primeras:

orientacion, psicopedagogia y capacitacion.( E4-F-02).

Estas dreas, aunque pueden considerarse como pertenecientes a la pedagogia y de hecho se
abordan en algunas asignaturas del plan de estudios, se identifican también como 4reas de
la psicologia. Ahora bien, podemos pensar en que la orientacién, la psicopedagogia y la
capacitacion no son areas especificas de una u otra disciplina, sino que mas bien ambas
disciplinas comparten, negocian o luchan por incursionar en dichas areas aunque desde
diferentes /égicas. Sin embargo lo que aqui resulta interesante o digno de destacar es que
aunque la estudiante decide permanecer formandose en la carrera de pedagogia, una vez
cursados los primeros semestres, encuentra que en este curso la psicologia y/o algunas 4reas

de esta disciplina estan en el plan de estudios de pedagogia. Al respecto ella comenta:

(...) esas tres opciones me gustaron, entonces estoy inconclusa en que, 0 sea en que

4rea irme, por eso tomo como de todo un poco es lo que permite esta carrera que

sobre algo.
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puedas tomar de todo un poco y por ejemplo mi otra, otra carrera (...) era la psicologia
y ya puedo ver que dentro de pedagogfa hay mucha psicologia, o sea demasiada,

asi como que van vinculadas. (E4-F-02).

Como podemos observar la estudiante entrevistada tiene una preferencia acentuada hacia el
area psicoldgica, o psicopedagodgica si se quiere, expresada ya en un gusto o inclinacién
hacia algunas asignaturas - 4reas que ella identifica y que se traduce en pensar espacios

futuros para el desempefio profesional.

Otro de los casos en el que también encontramos una fuerte presencia de la psicologia
lo podemos ver en el siguiente fragmento de la respuesta a la primera pregunta del guién de
entrevista “;Cudles fueron las razones por las que decidiste ingresar a la carrera de

pedagogia?"’":

Este bueno en si yo no habfa escogido este pedagogia lo que queria estudiar més
que nada era psicologia (...) pero bueno pues estaba muy demandada la carrera y me
tocé pedagogia habia escogido en segunda opcién pedagogia y pues este ya yo quise
hacer mi cambio bueno pensé en hacer mi cambio pero ya como fui viendo... empecé

a descubrir cosas nuevas y fue que me gusto.(E7-F-02).

Como estéd expresado en la cita anterior la preferencia “original” de esta estudiante respecto
a su proceso de eleccion profesional esta ubicada en la carrera de psicologia, la carrera de
pedagogia estd como una segunda opcién. ;A qué se debe que las dos opciones de carrera
que la estudiante colocd en su solicitud sean las carreras de psicologia y pedagogia?,
;Desde esta pre-eleccion de la estudiante guardan relacién alguna ambas carreras y si la hay
cual y de qué tipo es ésta? O ;Podemos pensar en opciones que son distintas entre si y que
la estudiante coloca juntas en su solicitud sin muchos elementos de por medio? Una

respuesta aproximada a estas preguntas’ la encontramos en la informacion de la entrevista:

7' Aungue esta entrevista ya se trabaj6 en el capftulo anterior en aquél caso fue para ilustrar el lugar que
ocupaba la camrera de pedagogia en la eleccién profesional, en este caso volvemos a usar una misma parte de
la entrevista pero para ejemplificar la presencia de la psicologia en las entrevistas. '

72 Estas preguntas se articulan en torno al hecho de colocar una segunda opcién de carrera (pedagogia) al lado
de otra (psicologia) con, aparentemente, poco significado para esta estudiante.
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(Hubo algin referente como una imagen, persona, experiencia que haya influido en tu
eleccién profesional? ...

R Este pues si, bueno es que como te digo o sea fue mi mama un poco influyo en eso
en que como ella queria que estudiara psicologia y pues algo también ehh afin
bueno si era pedagogia...

;,Qué idea/concepto tenias de la pedagogia antes de ingresar a la carrera?

R. ..Este pues en si se me imaginaba que era este algo asi muy similar a la
psicologia aunque si ya mas o menos sabia que era algo asi de que hay que revisar
planes de estudio de elaborar planes de estudio o sea si me daba un poco de idea
porque si lei este en el CCH prestan los libros de gufas de carrera y si mas o menos lo
vi pero en sf a lo que me dirigi fue psicologia y pedagogia asi como que nada mas le di
una pasada o sea no en si no lo vi bien pero si vi y también vi que era interacturar
con los nifios y todo eso y porque muchos tienen la idea de que uy pedagogia “vas a
ser maestra” pero no y este ya o sea estuve viendo y si , o sea son varias cosas la

capacitacién también. (E7-F-02).

En estas respuestas vemos, aunque de manera no muy clara, que la entrevistada alude a sus
primeros encuentros con la carrera de pedagogia a partir de [a carrera de psicologia, y esto
debido a que percibe a las dos carreras como similares o parecidas aunque no especifica por
qué. Observemos también que la entrevistada menciona algunos saberes practicos, pero no
exclusivos o Unicos del campo de précticas del pedagogo y, aunque hace referencia a una
similitud entre psicologia y pedagogia, en la entrevista no construye ningun tipo de relacién
o similitud ni siquiera al mencionar dichas practicas, pues éstas no se enganchan con la
psicologia como disciplina. Esto expresa o denota un conocimiento limitado acerca de las

dos carreras.

Un tercer y tltimo caso que trabajamos con relacién a la presencia de la psicologia es
el de una estudiante que en comparacién con los dos casos anteriormente citados muestra
una mayor busqueda de informacién acerca de las opciones de su proceso de eleccion

profesional:

Bueno primero (...) eehh habia decidido estudiar psicologia, sin embargo cuando viene

a ver este un video sobre la carrera me di cuenta de que la psicologia se enfoca més
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a lo que es este la conducta y los procesos psicolégicos entonces este pues yo pensé
que no me querfa ir completamente a ese ramo entonces cuando vi el video me di
cuenta que la pedagogia abarca diferentes cosas, diferentes 4reas con las que tu te

puedes desarrollar entonces me gustd mas y por eso elegia estudiar aqui la carrera.

Lo que resulta interesante destacar de esta cita son principaimente dos aspectos: primero
que la entrevistada se informa de las carreras de su interés (psicologia y después pedagogia)
a través de videos, los cuales por el valor que ella les asigna pueden considerarse elementos
pedagégicos mediadores (EPM) del proceso de eleccidn, el segundo aspecto que destaca
del fragmento es la comparacion que la estudiante hace entre las dos carrera apoyada por el
material de los videos lo cual le permite tomar una decisién un tanto mas fundamentada de
su eleccidn profesional, y a partir de esta comparacién ya se observan primeras nociones o

pre-nociones del concepto de pedagogia.

Con la presentacion de este ejercicio analitico acerca de la presencia de la psicologia en
las entrevistas podemos reafirmar el peso que tiene este hallazgo en la representacion
grafica de las “Etapas y Hallazgos significativos de la construccién conceptual de Ia
nocion de pedagogia en estudiantes del 6to. semestre de 1a carrera de pedagogia, Gen.

2001™.

Podriamos.adelantar una hipétesis de salida, que el campo de la pedagogia significada
por los estudiantes del sexto semestre de la generacién 2001-2004, es mas un campo de
multiples practicas profesionales, es comprensible porque todo estudiante al ingresar a la
UNAM o cualquier programa de estudios profesionales universitarios, ingresen pensado en
la preparacién que van a recibir para ejercer una profesién especifica. En el caso de los
pedagogos esto se confirma con la clarificacién que van adquiriendo cuando visualizan las
areas disciplinarias que confluyen en la educacién, y como ya vimos la preferencia se

inclina a la psicologia educativa.

C) Divergencias en la construccion conceptual de la nocién de pedagogia (CCNP)
Sentidos y significados de la nocién de pedagogia y del ser pedagogo-a. Este hallazgo

parte principalmente de las respuestas a dos de las preguntas de] guidn de entrevista:
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1 Qué es para ti la pedagogia ahora?” y ;Qué significa ser pedagogo? (Preguntas 9y 10
respectivamente). Para ello se construyd el Cuadro B (Anexo X). ‘Nociones de
pedagogia construidas en la actualidad del sexto semestre” en el que se capturaron las
respuestas a estas dos preguntas y que constituyd una herramienta analitica a partir de la
cual se extrajo lo mas representativo de los testimonios sobre lo que los estudiantes
conciben o construyen sobre el concepto de pedagogia y el significado de ser pedagogo
(Anexo no X ). De este cuadro se hizo una seleccion mas detallada de la informacién y
se elabord un segundo cuadro que presentamos para explicar ¢ ilustrar los “Sentidos y
significados de la nocién de pedagogia y del ser pedagogo-a”, que enseguida se expone.
En el mapa conceptual (parte inferior derecha) ubicamos dentro de este inciso C) a este

cuadro porque su contenido nos permite explicar el hallazgo.

El cuadro se conforma por tres columnas: En la columna I se anota Ja clave del
entrevistado con las siglas que anteriormente explicamos”; la columna Il condensa
fragmentos de las respuestas a las preguntas 9 y 10, los dos grupos de respuestas aluden
a)a construccion conceptual de 12 nocidn de pedagogia (CCNP); finalmente la columna
1] sefiala los fragmentos en los que los estudiantes expresan “cierta dificultad para

definir pedagogia y ser pedagogo”.

Cuadro - sintesis “Sentidos y significados de la nocién de pedagogia y del ser
pedagogo-a”.’

1. Clave del II. Palabra o frase clave de: 1) las { de|IIL R imiento de clerta

eatrevistado pedagoagia y 2) significados del ser pedagogo-a dificultad para definir
“pedagogfa” y “ser pedagogo”™

E1-M-02 1) Lla pedagogia es la reflexibn acerca de la|l) Es una pregunta

educacion, lo que importa es construir conocimientos. | dificil...porque cualguier

definicion que se dé de
pedagogia no va a estar exenta
de crilicas...

E2-M-02 1) Brindar los medios o buscar los caminos por los
cuales se puede ayudar a un sujeto a obtener
mayor conocintiento.

2) Ser un estudioso de la educacién en todos sus
dmbitos...

E3-M-02 1) Es una disciplina cambiante, incluso diria|2) La verdad no sé lo que es un
subordinada, que esta sujeta a los caprichos del | pedagogo a éstas alturas, es
sistema  politico, econdmico 'y social..la| muy complejo...

pedagogia..no tiene mucho limite de accidn

73 Ver capitulo [ Caracterizacién de los informantes.
™ Ponemos en negritas 1o que queremos que especificamente resalte,
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2)

propia sino que estd sujeta a lo que otras|

disciplinas u otras dreas de la sociedad humana
no le permiten por si sola realizar...

La verdad no sé lo que es un pedagogo a éstas
alturas, es muy complejo...porque te digo que yo
quiero ser maestro.

[ E4-M-02

1)
2)

Una carrera que tiene muchos, muchas édreas en
donde insertarte en el campo laboral...

Una persona que ayuda o que elabora
programas, planes, no, programas planes de
estudios, este, material para estos, no sé.

E3-M-02

2)

A parte de lo mdximo, no... no... este, la dnica
ciencia de la educacion... lo conjuga todo no?,
un pedagogo puede ser capaz de dar respuesta a
cualquier interrogante que tenga que ver con la
educacién, con formar al hombre no?

Una persona inteligente.

E6-F-02

1)

2)

Asi un..un concepto asi bien bien no lo tengo
pero creo que es... una carrera donde puedes
aportar  técnicas, aportar este  muchos
instrumentos para trabajar y... evaluar todo lo
que es Ios mismos instrumentos los mismos
materiales didécticos... siento que es asf algo
mds que ser maestra no? o algo mas ...con lo que
entre... esa concepcion que enlre.

;Qué significa ser pedagogo?...significa una
responsabilldad... porque dentro de ser pedagogo
pues es todo siempre ef arte de educar no,
siempre el arte de enseiar a alguien o de
transmitir algo no tanto aqui en la escuela sino
en todos los dmbitos.

1) Se queda corto pero yo creo
que como que me falta mds
para ampliar una definicién as{
blen concreta no la 1engo o sea
si la sé pero no la sé asi como
estructurar para decirla...

|
[E7-F-02

1)

2

Seria como que...como un algo que te permite, te
ayuda a conocer un poquito mds a fondo las
personas...

Depende de a I que te dediques...porque por
ejemplo en una escuela si eres un pedagogo pues
fienes una gran responsabilidad no?.

1);Cémo te podria decir?, es
algo muy amplio de explicar
pero ;como tc diré?. me cuesta
trabajo  decirlo...tengo  como
definiciones pequenias y las voy
juntando 'y no sé como
explicarme...

[E8F-02

1)

2

Ahora la pedagogia es este, tiene que ver con
wdo lo que es el proceso de la educacién en
todos los dmbitos en el politico, en el psicolégico,
en el social.

¢Ser  pedagogo?, buemo  nosotros  como
pedagogos creo que tenemos que analizar todo o
que es, lo que tiene que ver con educacién y ya
en base a esto proponer algunas soluciones...

[E9-F-02

1)

2)

La pedagogia para mi... es mi vida, a parte de
que es mi vida, es una disciplina este compleja,
es una disciplina compleja porque el hombre es
complejo, pero, te llena de mucha
satisfaccién...transmitir  no?, para mi la
pedagogia es eso transmitir algo que tu puedas
dejar en el otro,... que haga que esa persona
crezca

(pedagogo o pedagoga?...significa para mi ser
una persona chh, humana, ser persona una
persona consciente de que se trabaja con
personas ser muy este, muy humano, muy
sensible... lo mejor para que se desarrolle no?, y

los pedagogos que debieran estar en la carrera
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\ debieran tener la vocacién...

[E10-F-02 1) La pedagogia se supone que es la ciencla, que | 1) Y en cierta forma cuesta
estudia este, bueno que tiene como objeto de | trabajo hacer un concepto de
estudio lo que es la educacién ..abarca |pedagogia,
diferentes cosas pero también yo creo que lo que
fas une es que el objeto de estudio inicial es la
educacion.

2) Son muchas, muchas éreas en donde el
pedagogo se puede desemperar.

C.1) EXPLICACION ANALITICA DEL CUADRO-SINTESIS “SENTIDOS Y
SIGNIFICADOS DE LA NOCION DE PEDAGOGIA Y DEL SER PEDAGOGO-A”.

Un rasgo significativo de las respuestas de los estudiantes es que la informacién apuntaba
hacia diferentes lineas por lo que nombramos a este hallazgo “Divergencias en la
construccién conceptual de la nocion de pedagogia’, sin embargo también encontramos

coincidencias entre estas respuestas.

Este cuadro nos permite apreciar dichas coincidencias: dos estudiantes conciben a la
pedagogia como disciplina, otros dos estudiantes la definen como carrera, para dos
estudiantes mas la pedagogia es ciencia, un estudiante la conceptualiza como la “reflexién
sobre lo que debe ser la educacién™ (E1-M-02), otra estudiante la concibe como “el arte de
educar...el arte de ensefiar” (E6-M-02), dos estudiantes mas la definen en términos del
quehacer de la pedagogia, como por ejemplo este estudiante “brindar los medios o buscar
los caminos por los cuales se pﬁede ayudar a un sujeto a obtener conocimiento” (E2-M-
02), y finalmente una estudiante no alcanza a definirla “un algo que te ayuda a conocer un

poquito mas a fondo a las personas”. (E7-M-02).

Las respuestas muestran en si mismas la divergencia o falta de acuerdos para definir la
nocion de pedagogia y aunque los estudiantes ya poseen conceptos o nociones de
pedagogia y de ser pedagogo solamente uno del grupo de diez estudiantes menciona en la

entrevista el concepto debate de la pedagogia. Veamos la cita que ilustra lo anterior:

Es una pregunta dificil, me parece una pregunta dificil, porque estaremos de acuerdo

en que cualquier definicién que se dé pedagogia no va a estar exenta de criticas, de
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refutaciones, de controversia, de polémica, ain asi yo pienso que la pedagogia
independienternente fuera del debate si es ciencia si es pedagogia, si es ciencia, si es la
educacion, para mi la pedagogia es la reflexién acerca de la educacién, acerca de lo
que debe ser Ja educacién, yo me inclino mas por esa, por esa postura, no yo no le doy
tantito peso a si es una ciencia o no porque me parece a mi un debate que a veces
carece de sentido no?, o sea hay un discurso de cualquier definicién que se dé que a
veces choca con otros discursos que me parece que no ayudan en si mucho a la
pedagogia, o sea lo que importa es construir conocimientos y aveces poco importa
desde mi punto de vista si se cifien a un método no, que es por ahi por donde muchos
han entrado en el debate que no cumple determinados requisitos para |lamarlo ciencia,
entonces para mi la pedagogia es la reflexién de 1a educacién acerca de lo que debe ser

la educacién. (E1-M-02).

Aunque menciona y sabe de la existencia del debate, como vemos en los subrayados, su
construccion conceptual sobre pedagogia no incluye dicho debate porque como el mismo
estudiante lo expresa “(es) un debate que aveces carece de sentido”. Lo que interesa
destacar es que éste fue el tinico estudiante que pudo alargar la mirada para ver a la

pedagogia como un campo de debate.

Sobre el significado de ser pedagogo el abanico de respuestas que se abre puede

organizarse en tres pequenos grupos:

» Sentido filoséfico. Aqui estarian los estudiantes que hablan del pedagogo como un ser
responsable, humano, sensible, de la ética profesional.

» Sentido practico. Hay quienes dicen que el pedagogo es un estudioso, alguien que
analiza la educacién en sus diferentes ambitos social, politico, econémico. ’

> Sentido técnico. Nos referimos a los estudiantes que aluden al pedagogo como

evaluador, o elaborador de planes y programas, como capacitador.

Estos tres grupos se relacionan no sélo con como se piensa “el ser pedagogo™ sino con
como se estd pensando también a la pedagogia, por ejemplo una de las estudiantes que

concibe a la pedagogia como una carrera concibe al pedagogo como alguien que elabora
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programas, planes de estudio. Ahora bien, no necesariamente hay una relacion entre las
respuestas de un mismo estudiante a las preguntas 9 y 10 del guidn de entrevista, pero

observamos en ellas una inclinacién hacia uno de estos grupos.

En cuanto al reconocimienfo de la dificultad para definir pedagogia encontramos que
cinco de los diez estudiantes expresaron en sus testimonios que les costaba trabajo o les
parecia complejo, dificil, definir ya fuera pedagogia o el significado de ser pedagogo. Este
punto puede explicarse con el poco o nulo conocimiento de los debates tedrico,
epistemolégicos, metodolégicos de la pedagogia dentro del plan de estudios. (De Alba,
1990: 21).

V.3 LECTURA ANALITICA DE LA CATEGORfA DEBATE EPISTEMOLOGICO
TEORICO DE LA PEDAGOGIA EN LAS ENTREVISTAS

Este apartado se construye para poder observar con mayor precisién los atisbes del debate
en las entrevistas hechas a los estudiantes del sexto semestre. Es una sintesis o cierre de
este capitulo quinto, una capa de mayor profundizacién analitica de los hallazgos. Asi
mismo con este apartado se pretende crear una articulacion entre la categoria “debate
epistemologico tedrico de la pedagogia” y lo que los estudiantes dicen o no de éste, es

decir, como estd ausente o presente el debate en las voces de los estudiantes.

Para ello se presenta un cuadro-sintesis denominado “Presencia y ausencia del debate

de la pedagogia en estudiantes del sexto semestre”’

asf como su explicacién analitica.
Cabe aclarar que en la explicacién analitica del mapa conceptual inciso C) se elabor un
cuadro sintesis también, s6lo que en aquel punto lo que se trabajé fue el hallazgo de la
“Divergencia en la construccién conceptual de la nocién de pedagogia. Sentidos y
significados de la nocidén de pedagogia y del ser pedagogo” a diferencia de este apartado en
el que ademis de retomar sintéticamente el proceso de construccién conceptual de la
nocion de pedagogia (PCCNP) se busca la presencia o ausencia del debate desde la

categoria analitica ya enunciada, por ello hablamos de un mayor nivel de anélisis.
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El cuadro estd construido pensando en una linea temporal conformada por tres
momentos especificos. Asi el primer momento se ubica antes del ingreso a la carrera de
pedagogia concretamente se cifie a las razones por las cuales los estudiantes ingresan a esta
carrera se¢ busca qué era lo que pensaba el estudiante que era la carrera de pedagogia
antes de comenzar el curso de la carrera, el segundo momento abarca desde el ingreso a la
carrera de pedagogfa basta el sexto semestre alude al proceso que ha seguido la
construccion de pedagogia durante el curso de la carrera™, el tercer momento es una
especie de recapitulacién de los dos momentos anteriores las respuestas que se capturan en
esta columna del cuadro responden a la pregunta ;Qué es para ti ta pedagogia abora?. En
este cuadro se concreta el anélisis del objeto de estudio de este trabajo: “Construcciones
conceptuales de ta nocién de pedagogia”. La elaboracién de este cuadro ha sido posible a

partir del trabajo analitico de las entrevistas desarrollado en el capitulo IV y V de esta tesis.

En este iltimo anélisis se trabaja con las primeras seis entrevistas realizadas.

Cuadro “Construccién del concepto de pedagogia desde 1a voz de los estudiantes”

Antes del ingreso a la

carrera de pedagogia

En el proceso del curso de la
carrera

En la actualidad del
semestre

sexto

E1-M-03 “No estaba en absoluto
informado de lo que era la carers,
de nada”. “..Jo mis que en vo
principio vislumbraba era que se
dedicaban 2 12 docencia”.

E{-M-03 “Me doy cuenta de que la
pedagogia da mucho, pero mucho
para mis...”
‘...el psicoapilisis... me impacté tanto
que 2bora es a lo que qulero
dedicarme”

E(-M-03 “Es una pregunta dificil... no
va a estar exenta de crticas, de
cootroversia, de polémica, para mf la
pedagogia es la reflexién acerca de lo
que debe ser la educacién..lo que
| importa es copstruir conocimientos™

E2-M-03 E) pedagogo es “como
uo pormalista con Bcenefatura”.

E2-M-03 La ‘“pedagogia como
aquello que estudia a la educacién
en todos sus 4mbitos™.

E2-M-03 “Eso de brindar los medios o
buscar los caminos por los cuales se
pueda ayudar a un sufeto a obtener
mayor conoclmiento”,

E3-M-03 “aprender Jas téemicas
diddcticas de la ensefianza.. yo
quiero ser maeso” Concebla a la
pedagogla como “el arte de la
ensedanza”,

E3}-M-03 “es mis compleja..no
solamentc es ensefiar..va mas all4..
porque implica una parte del ser
humano que es la educacién y en ella
inflayen muchas mAs dreas como la
ecopomfa, la politica, 1a bistoria, 1a
religién”

E3-M-03 “La pedagogfa para mi es una
disciplina camblante, subordinada que
estd sujeta a los caprichos del sistema
politico, econdmico, y social... sujeto a
otras disciplinas no tiene mucho campo
de accién propia”.

E4-F-03 “..Porque me intercsaba
trabajar cou olBos de diferentes
discapaci, “cuando entre aquf a
la carrers ..me dijeron que no era
hacer los instrumentos o bacer el
programa 0 sea no darles terapia”

EA-F-03 “puedes meterte por
ejemplo, 1a docencia o a
onentacién..me Uama mds Ia
ateneibn: orientacién,
psicopedagogia y capacitacién”.

E4-F-03 “Una carrera que ticne
muchos, muchas 4reas en donde
insertarte en el campo labora) es vna
carrera que también se preocupa y se
dedica a Ja educacién de todos los
individuos™

ES-F-03 “El estudiar educaclién te

ES-F-03 “me dl cuenta de que estaba

E5-F03 “La ioica clencia de la

5 Ef cuadro en su versidn completa se colocd como anexo debido a su extensién, puede verse como el anexo

V.

7 Pregunta del guién de entrevista.
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abre las puertas en todo y por eso
me meti” “'yo pensaba que era asi
como ipo normalista y ya..se
abrié mas mi visién, sobre que era

muchisimo m4s amplio”.

equivocada de que daba para
muchisimo m4ds..ha cambiado, se ha
ampliado”

educacién...rebasa el hecho de que sélo
te dediques a la docencia,
capacitacién...sino que lo conjuga todo”

E6-F-03 El! concepto antes de
ingresar a la carrera era “que te
preparaba para ser maestra”.

E6-F-03 “Se ha ido baclendo mds
grande...si puedes ser maestra pero
también puedes ser otra..(puedes
tener) otros trabajos dentro de la
pedagogia...se ha ido enriqueciendo™.

EG6-F-03 “Es... asi un concepto asf blen,
bien no lo tengo, pero creo que es una
pues una carrera donde puoedes
aportar técnicas...muchos
instrumentos...y evaluar.. siento que
€s0 se queda corto pero yo creo que me
falta mds para ampliar una
definicién... asf hien concreta no la
tengo o sea si la sé pero no la sé asi
€Omo estructurar para decirla.

[E7-F-03 “Imaginaba que era algo
muy similar a la psicologfa aunque
si ya ... sabia que era algo asf de
revisar planes de
estudio...elaborar  planes de
estudio...interactuar con nifos...Ia
capacitacién también.

E7-F-03 “_he ido descubriendo
©082as...y eso ha hecho que me interese
mis en la carrera...ahorila ya estoy
decidida de que... me voy a dirigir a la
capacitacién”

E7-F03 “es algo muy amplio de
explicar pero o sea como te diré me
cuesta trabajo decirlo asi...” conocer
un poquito mis a fondo a las personas
bueno ver algunos problemas.

E8-F-03 “La idea que tenia de la
pedagogia...era...para educar mA4s
bien lo que era trabajar con
nifios.

E8-F-03 “Ha cambiado
porque ahora ya me doy cuenta que
podemos desenvolvernos en varias
freas como la educacién especial, la
investipacién, este en todo”.

totalmente |

E8-F-03 “la pedagogia tiene que ver con
todo lo que es ¢l proceso de la
educacién en todos los Ambitos en el
politico, en el psicolégico, en el social™.

E9-F-03 Ser més que docente.

E9-F-03 “y no salir como wun
pedagogo toddlogo™

E9-F-03 ‘“transmitir algo que m
pucdas dejar en el otro... que haga que
esa persopa crezca.. desde ahf csids
este viendo Ja pedagogia no?”.

L
E10-F-03
docencia”

“..Solamente como

E10-F-03 “Ha cambiado porque
puedes ahordar otras cosas como
Investigacién, docencia,
administracién, organizacién
escolar, 0 sea muchas cosas, me gusta
mis...porque tienes diferentes pues
lugares en donde trabajar.”

E10-F-03 “Es la cicncia(..)que tiene
como objeto de estudio lo que es la
educacién...y que abarca muchos ramos
para nifios...adultos” afirma que “en
cierta forma cuesta trabajo hacer un
concepto de pedagogia”

E1-M-03 En la primera entrevista se observan cambios en ¢l proceso de construccién del

concepto de pedagogia ya que como se¢ lee en la primera columna el estudiante entrevistado
ingresa a la carrera con un desconocimento absoluto y desinterés hacia ésta, aunque ya

desde este momento él mismo ubicaba a la docencia como perteneciente a la pedagogia.

En el proceso del curso de Ja carrera se observa ya una pre-nocién de pedagogia cuya
construccion es mediada por el curso de dos asignaturas en particular hay una apertura de la
pedagogia como saber cuando dice que ésta da para mds. Las experiencias que inciden en
la formacién profesional del estudiante hasta este momento apuntan hacia una postura de

“ciencias de la educacién” pues al hablar de psicoanalisis esta tomando conocimientos de
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otra disciplina o ciencia que es la psicologia, estd frayendo teorias al campo de la

pedagogia.

(Qué sucede en la actualidad del sexto semestre?, ;qué es para é| la pedagogia?
Aunque ve dificultad en la pregunta reconoce que hay un debate lo cual apunta a cierto
conocimiento de este y logra presentar un concepto de pedagogia en el cual ya no se ve la
postura de “ciencias de la educacién”, sino una postura mas bien durkhemniana pues es este
autor el que define a la pedagogia como reflexion “signada por un deber ser y no por la
comprensién y el andlisis de lo que es la educacién” y es asi como este estudiante define
pedagogia. (de Alba, 1990: 37)

Resulta interesante que aunque este estudiante llevaba una trayectoria significativa
formandose en el dominio de la lengua inglesa, ya que para ingresar a la carrera de letras
inglesas se requiere de cierto nivel, al no quedarse en esta carrera ingresa a pedagogia y
como ya hemos visto al recorrido de los seis pruneros semestres de la carrera se dibuja un
claro interés hacia una teoria especifica estudiada en la carrera (psicoanalisis) y un mayor
conocimiento de lo que es la pedagogia. Este es el tinico estudiante que menciona la palabra

debate.

E2-M-03 El segundo entrevistado proviene de una congregacion religiosa en la cual su
formacion terminal apuntaba por la tradicién de esa instituciéon hacia estudiar para ser
maestro de educacién mediante el ingreso a una escuela normalista, es decir, habia como
una creencia o especie de futuro formativo dado desde el imaginario institucional y no
propiamente del estudiante, pero el estudiante tenia una expectativa diferente, ¢l queria
cursar Ja carrera de ingenieria, y al no poder ingresar a dicha carrera, ingresa entonces a
estudiar pedagogia porque dice que asi retoma, de alguna manera, la tradicién que ya traia
como antecedente y de esta manera es como decide recuperar la formacién recibida en la
congregacion estudiando algo relacionado con la educacién, es asi como se explica el por
qué su primera nocion, o lo que yo llamo prenocién, de pedagogia es la de un normalista

con licenciatura.
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Posteriormente observamos un cambio de esta prenoci6n, momento en el cual ya
establece una diferencia un tanto més marcada entre un normalista y un pedagogo pero
siempre poniendo al normalista como un profesionista de menor crédito que el pedagogo,
poniendo a este ltimo como el que sabe y al normalista el que ejecuta. Sin embargo
observamos también como ya construye o define a la pedagogia como aquello que estudia
a la educacion en todos sus dmbitos en cuyo interior vemos en cierta forma presente la
postura de “ciencias de la educacién” como sefiala de Alba (1990) ya sea por “la
impbsibilidad actual de comprender lo educativo desde una sola éptica disciplinaria (o por)
la necesidad de comprender la problematica educativa a partir de la concurrencia de
multiples disciplinas o ciencias”, de cualquier manera el entrevistado no alude a estos

planteamientos.

Llama la atencién que en la actualidad del sexto semestre el concepto de pedagogia de
este mismo estudiante es otro que mas bien pareceria una conceptualizacién de docencia.

(véase tercera columna del cuadro E2-M-03).

E3-M-03 En la tercer entrevista observamos que desde antes de ingresar a la carrera de
pedagogia el estudiante ya poseia una prenoci6n del concepto pedagogia que se relacionaba
con su aspiracién profesional ser docente. En aquel momento su prenocién de pedagogia

estaba limitada a la docencia.

Sin embargo esta limitacién fue transcendida ya durante el proceso del curso de la
carrera cuandd el estudiante comentaba que la pedagogia es mads compleja ... no solamente
es ensenar...implica una parte del ser humano que es la educacion y en ella influyen
muchas dreas como la economia, la politica, la historia, la religion y es ésta una nocién un
tanto més construida que la anterior y que se ubica como una postura de “ciencias de Ja
educacién, las cuales se vinculan con el anélisis de la problematica educativa desde

diversas perspectivas teérico-disciplinares” (de Alba, 1990: 39).

En un tercer momento cuando se le preguntaba a este estudiante sobre su concepto

actual (en el sexto semestre) de pedagogia mencionaba que esta es una disciplina
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cambiante...subordinada a las condiciones del sistema politico, econémico, social entonces
no hay un reconocimiento de la pedagogia como un saber auténomo, la existencia de ésta

0o es posible si no es en funcién de otras disciplinas.

Se puede entender este planteamiento de la pedagogia como una disciplina
subordinada desde dos puntos especificos por un lado se entre lee en las respuestas la
formacion que el estudiante recibié al estudiar dos afios la carrera de economia cuando
refiere enfiticamente a las situaciones externas que determinan a la educacién y la
pedagogia, por otro lado aunque define a la pedagogia como upa disciplina su concepcién
tiene que ver mas con una postura de “ciencias de la educacién” en tanto que en su
entrevisla remite a otras disciplinas o ciencias sociales para poder pensar a la pedagogfa y
que como lo anota de Alba en sus trabajos el surgimiento de la postura de ciencias de la
educacion se puede explicar a partir de la imposibilidad de entender a la educacién sélo

desde una disciplina.

E4-F-03 En esta estudiante encontramos una pre-nocién muy clara anterior al ingreso a la
carrera de pedagogia no sobre lo qué para ella era la pedagogia, sino sobre el perfil de

egreso del pedagogo circunscrito a trabajar con nifios de diferentes discapacidades.

Esta es una estudiante a la que se le preguntaba sobre la idea o concepto de pedagogia
y ella aludia en sus respuestas no a la pedagogia como un campo de saber sino a la carrera
en si misma, a los planes de estudio, a las posibles 4reas de trabajo del profesional de la
pedagogia. Por ello es que vemos que ya durante el transcurso de Ja carrera la estudiante
habla de tres 4reas de insercién profesional del pedagogo, asi como de la apertura de la
formacién en cuanto a posibles 4reas de trabajo esto se observa cuando ella dice es /o que te
permile esta carrera que puedas tomar de todo un poco... y ya puedo ver que deniro de

pedagogia hay mucha psicologia.

En esta tiltima idea encontramos que la entrevistada logra conectar sus intereses
anteriores al ingreso a la carrera, es decir, su aspiracién profesional de trabajar en

educacidn especial con su formacién en la carrera de pedagogia y vemos que las dreas de



122

mayor interés son areas compartidas con la psicologia. En este caso no puede dilucidarse
alguna analogia con una de las posturas del debate de la pedagogia que se revisaron en el
capitulo JII de esta tesis, tampoco encontramos una construccién conceptual sobre la nocion
de pedagogia pues al preguntérsele sobre qué es para ella la pedagogia en la actualidad del
sexto semestre ésta alude de nueva cuenta a conceptualizar a la pedagogia como una
carrera que tiene muchas dreas en donde insertarte en el campo laboral. Si acaso puede
verse una concepcién limitada y ubicada en el terreno de las précticas, no se observa en esta
entrevistada una percepcidén tedrica-epistemolégica de la pedagogia como un campo de
saber no como un concepto o un contenido tedrico. Al respecto es util 1la nocién de funcion
de conceptualizacién y que fue trabajada en el capitulo Il para entender la ausencia tedrica

en esta estudiante:

El gjercicio del pensamiento que se mueve dentro de los limites del contenido o predicado de

las estructuras teédricas. (Orozco, 2002:236).

Lo que nosotros encontramos en esta entrevista es desde nuestro punto de vista una
apreciacion por parte de la estudiante de sentido comiin dado que como ya Jo mencionamos
no maneja no solo la teoria sino que no encontramos ningtin elemento tedrico, es obvio que
tampoco participa en de un ejercicio de pensamiento como el que Orozco comenta, esto
llama particularmente la atencién porque pensemos que estamos hablando de una
estudiante que, al momento de la entrevista, se encontraba cursando el 6to. de la carrera.
Se intenta una bisqueda de algunos indicios que nos permitieran saber su pre-nocién sobre
pedagogia es dificil encontrarla fuera de la idea de la pedagogia como una carrera que

presenta multiples posibilidades en el terreno laboral.

E5-F-03 En esta entrevistada observamos una pre-nocién cuando rememora las razones por
las que ingresé a la carrera de pedagogia: el estudiar la educacion abre las puertas en todo
y por eso me meti. Es una pre-nocién en la que se aprecia una percepcién abierta de la

educacién, pero a la vez no se concreta en nada.
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La estudiante pensaba que estudiar para ser un profesional de la pedagogia era como
tipo normalista y que segun ella este era un concepto mds cuadrado. Durante el curso de la
carrera se da cuenta de que estaba equivocada y que (la pedagogia) daba para muchisimo
mas, la misma estudiante observa que su concepto de pedagogia se ha ampliado. En la
actualidad del sexto semestre la estudiante conceptualiza a la pedagogia como /a #nica
ciencia de la educacion, y hace énfasis en que es la inica ciencia lo cual nos puede dar
indicios de que tiene nociones del debate en tanto que una de las posturas nos habla de
ciencias en plural dedicadas al abordaje de lo educativo, su concepcién nos da mas
elementos cuando dice que rebasa el hecho de que sélo te dediques a un area como la
docencia o la capacitacion, en estos planteamientos se asoma una postura de la pedagogia
como un saber auténomo, y que construye su propio conocimiento y que no se limita a una
o dos 4reas del campo de practicas /o conjuga todo. Si buscamos una analogia entre la
concepcion de esta estudiante y una postura del cuadro de “Posturas en torno al debate de la
pedagogia” nos encontramos con que la postura de Von Cube cuyo planteamiento es la

existencia de una “ciencia de la educacion”.

E6-F-03 Identificamos en esta estudiante una primera nocién de pedagogia no como una
pre-nocidn propia o que ella haya construido, sino como una integracién de comentarios
que otras personas le habian hecho sobre la carrera asi como por el referente que tenia de su

hermana quien es maestra y asi como que ver su situacion, bueno yo no lo veo tan mal.

Antes de ingresar a la carrera ella pensaba que al estudiar pedagogia te preparabas
para ser maestra. Ya durante el curso de la carrera la entrevistada observa su nocién de

pedagogia ha crecido, y que no es solamente ser maestra.

Durante la entrevista la estudiante reconoce dos aspectos que nos parece importante
destacar por un lado la estudiante sefiala que el campo laboral de la pedagogia es muy
amplio, pero por otro lado cuando se le pregunta sobre el concepto actual de pedagogia
presenta cierta dificultad para definirla aunque si logra conceptualizarla como una carrera
donde puedes aportar técnicas... puedes aportar muchos instrumentos para trabajar... esta

es una definicién ubicada en el terreno de las practicas y que parte de un ‘“‘razonamiento
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técnico, instrumental” referido a los medios y los fines para realizar una accién, en el caso
de la pedagogia este incluye el saber hacer técnico para una actividad concreta. (Orozco,
2004: 32).

Lo que llama nuestra atencién es que aunque ve muchas areas en el campo laboral de la
pedagogia no construye un concepto tedrico sobre la pedagogia, el conocimiento de este
saber asi como su conceptualizacion se remiten a lo practico, a la carrera. En este caso que
ademaés guarda cierta analogia con la entrevista E4-F-03 no hallamos atisbos del debate que
con los que pudiéramos identificar alguna de las posturas del debate trabajadas por Alicia
de Alba, sin embargo si observamos que cuando esta estudiante llega al sexto semestre no
tiene el mismo concepto con el que ingresé, las diversas 4reas del campo laboral de la

pedagogia le hacen ver que la pedagogia es un campo abierto de saberes y de practicas.

Este gjercicio de anélisis de las primeras seis entrevistas en que reloman aspectos
anteriormente ya trabajados en el desarrollo de ésta investigacion para observar la
categoria debate teérico y epistemoldgico de la pedagogia nos permite reafirmar la tesis de
Alicia de Alba sobre la ausencia de este debate en la formaci6én de los sujetos educativos,
pedagogos en este caso, pero al hacer una bisqueda un tanto mas dedicada de las posturas
presentadas en cuadro “Posturas en torno al debate de la pedagogia” en el capitulo III,
también encontramos cémo este debate si estd presente al ver las nociones que sobre
pedagogia elaboran los estudiantes, claro que esta presencia no es un reconocimiento
abierto de la existencia de un debate o po]é_mica de la pedagogia como campo de saberes y

de practicas.

Este hallazgo nos previene sobre hacer un planteamiento tajante de una ausencia total
del debate en las entrevistas, encontramos que hay estudiantes que al sexto no ven a la
pedagogia més que como la carrera que estan estudiando y en términos de las areas
laborales que a la vez constituyen su futuro profesional esto Gltimo puede verse como
resultado de una preocupacion constante sobre su situacion econdémica, profesional, social.
Encontramos que la apertura del campo de saberes y de practicas de la pedagogia

traducidos para algunos estudiantes como una diversidad en las areas del campo laboral es
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un punto de interés para que los alumnos afiancen su estancia y permanencia para seguir
formandose como profesionales de la pedagogia. En este sentido el trabajo de Barrén que
se citd en el capitulo Il es de mucha ayuda para entender lo anterior, la autora alude a la

formacién y la profesién:

La formacién comprende un conjunto de procesos sociales de preparacion del sujeto
con fines precisos para un posterior desemperio en el ambito laboral que estd basado
en el abordaje, dominio y manejo de un cuerpo de conocimientos tedricos e
instrumentales (saberes diferenciados) sobre determinado campo del saber,

ciencia, quehacer o disciplina.

(...) sobre la profesion se pueden identificar dos componentes estructurales: uno
referido al saber y otro al trabajo, con lo cual la profesion se constituye en una

estructura formada por ambos. (Barrén, 2003: 21).

A la luz de estos planteamientos los testimonios de los entrevistados se tornan mas
comprensibles a nuestro entendimiento. Y se puede entender que una parte de la formacién
profesional es el saber y otra es el trabajo, sélo que lo que nosotros vemos en algunas

entrevistas es que se le concede mayor peso a uno u otro aspecto.

Observamos en algunas entrevistas (E1, E2, E3) est4 presente alguna postura del
debate en las respuestas y es precisamente con estas entrevistas con las que se intentd

construir una analogia con alguna de las posturas del debate.

En varias entrevistas, sino es que en todas, los estudiantes expresan al observar su
propio proceso de construccion conceptual de la nocién de pedagogia cdmo esta nocién ha
cambiado, ¢c6mo hay rompimientos o re-estructuraciones de sus primeras nociones y esto
en si mismo considero que es un elemento significativo para seguir abriendo el
cuestionamiento en torno a la ausencia del debate o su minima presencia, es decir, ;cémo
es qué estudiantes de la carrera de pedagogia se muestran abiertos ante el cambio o
cambios en sus nociones y ¢6mo al curso del sexto semestre no hay un conocimiento

significativo del debate o polémica en torno a la pedagogia? Tal vez la respuesta a ésta
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cuestion este en los propios trabajos de Alicia de Alba cuando postula que 1a ausencia del

debate esta en los curricula y que por tanto se traduce en la formacién de los sujetos.

A partir de este trabajo se puede pensar que una posible veta para seguir investigando
es sobre las lecturas realizadas, asi como los autores vistos por los estudiantes durante el

curso de la carrera, y esto es una idea que retomo de los aprendizajes obtenidos durante mi

proceso de formacién.
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REFLEXIONES FINALES

o TEORICAS-INTERPRETATIVAS

En el transcurso de este trabajo de investigacion, aprendi lo que desde el debate de la
pedagogia significa investigar. Al ver la investigacién como proceso, pude percatarme que
es un proceso de construccién, que implica poner atencién a los planos tedricos para
comprender los conceptos, pero ya no como los comprendia en mis clases, sino cémo
construir conceptos especificos “para esta investigacién”, dado que no es lo mismo leer a la
teoria como alejada de un problema cercano a mis intereses, sino cercano a un problema de
un referente empirico particular, que no esta en los libros de los tedricos, sino exactamente
como lo observo en un referente empirico. Esto es lo que Orozco nos ensefia como el uso

critico de la teoria (Orozco, 2003: 120-124).

Esto quiere decir que hacer investigacion como estudiante, en una materia
especifica, por ejemplo como la que hice en la asignatura Estadistica 1, adquiere un modo
de hacer diferente cuando se intenta profundizar y comprender, es decir, asumiendo
intencionalmente una postura de investigacion o intentando asumirla, como lo es la

investigacion cualitativa.

Lo que quiero decir es que los estudiantes de pedagogia hacemos ensayos
investigativos escolares, y ya cuando enfrentamos la investigacion de tesis, vemos que este
hacer es: primero un proceso que lleva varias etapas para ir clarificando un OE, que al
principio creemos tener claro, pero que es el trabajo conceptual el que nos obliga realmente
a conceptualizarlo, esto toca nuestra misma formacioén y nos permite resignificar la carrera
cemo un proceso formativo, eso fue lo que entendi con la categoria investigacién formativa

en ¢l capitulo 1.

El trabajo no fue facil porque la formacién obliga a profundizar, en mi caso me
ayudo6 a profundizar en algo que desde el principio de la carrera me interesd, entender que

es la carrera, qué significa ser pedagogo(a), més alla de lo que al inscribirnos pensdbamos
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que era la carrera. Interpretando esto podria decir que es algo similar a lo que dice

Habermas, de que el conocimiento tiene interés.

En cuanto al hacer de la investigacion, otra reflexién apunta hacia un aspecto que
observé en las entrevistas casi desde un comienzo del analisis cualitativo y que tiene que
ver con cdmo conciben los estudiantes a la pedagogia. A grosso modo ubicamos a dos
grupos de estudiantes, por un lado quienes definen a la pedagogia como la ciencia, la
disciplina, la reflexién e incluso el arte que se encargan del hecho educativo, por el otro,
estan los estudiantes que la conciben como una carrera que “tiene que ver con todo lo que
es el proceso de la educacién” (E8-F-02), o como lo que permite “brindar los medios o
buscar los caminos (para) ayudar a un sujeto a obtener mayor conocimiento” (E2-M-02),
Este hallazgo me llevé a la construccién de un gréfico (Fig. 1) que me permitié esclarecer-

me ésta diferencia.

Pedagogia como un campo de Pedagogia como un
conocimientos campo abierto de
+ préacticas

 Pedagogia/Cs.dela
Educacién como concepto

Figura 1
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Ya construido el grafico, el acercamiento al material tedrico-conceptual visto en los
espacios de las asesorias me ayudo a identificar que, mas que tratarse de dos concepciones
distintas de la pedagogia, ambos son aspectos que conforman a la pedagogia como un
campo de saberes y como un campo de pricticas, esto es lo que queremos expresar con la

interseccion de los circulos.

En el primer circulo la Pedagogia puede tener varias posibilidades conceptuales que se
relacionan con la postura teodrico epistemologica (del conocimiento educativo) que asume
el sujeto educativo, ya deciamos que en las definiciones de los estudiantes sobre pedagogia
se presentan, principalmente dos inclinaciones, ahora bien, estas inclinaciones pueden
constituirse sino como posturas en el sentido ya sefialado, si como tempranas

“inclinaciones” teorico-epistemologicas de los estudiantes.

Cabe destacar que un elemento comin en sus concepciones es la educacién como
objeto de estudio de la pedagogia. En este circulo la pedagogia se asume como un campo
de conocimientos que se inscribe dentro del debate de las ciencias sociales. {Orozco,
2000:146). Lo anterior guarda relacién con el planteamiento de Alicia de Alba sobre la

existencia de:

...una influencia histérica e insoslayable y determinante a la vez, del debate sobre la
produccién de conocimiento del objeto (TCO), hacfa la teoria del conocimiento del
objeto educativo (TOE)” (Orozco, 2003: 112).

El otro circulo que se intersecta con el primero y que tiene que ver més con el segundo
grupo de estudiantes se identifica con otro aspecto de la pedagogia que es el campo de
prdcticas en el cual la pedagogia es una carrera profesional, con précticas especificas, es
también un campo laboral que los informantes caracterizan como abierto, de miltiples

posibilidades. (E2, E4, E8, E10)

Al identificar en las entrevistas un campo de conocimientos y un campo de practicas
de la pedagogia estarfamos hablando de lo que Alicia de Alba encuentra como una doble

problemadtica:
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...la conformacién del campo de la educacion en los planos epistemolégico y tedrico, en
donde se parte de un interés cientifico por comprender y explicar lo educativo y la
conformacién del campo a través del objeto en el cual éste se va constituyendo a través
de la emergencia de las précticas profesionales que se han multiplicado y a partir de las
cuales se producen discursos y se perfilan areas de reflexion y elaboracién conceptual.

(De Alba, 1990: 9).

Insisto, esta diferenciacién conceptual de la pedagogia entre “campo de practicas” y
“campo de saberes” no es solo una diferencia entre maneras de concebir la nocidén de
pedagogia, sino que tiene que ver entre ubicarse en uno u otro circulo para asumir o no una

postura conceptual tedrica epistemoldgica que ademas implica:

..una responsabilidad ineludible hacernos cargo de nuestros lenguajes, teorfas y
saberes educativos a partir de los cuales tomamos ciertas decisiones para participar

como jugadores en el campo de la educacién. (Orozco, 2003: 105).

En esta investigacion se asume una postura, expresada en el grafico anterior y que plantea
la coexistencia e interrelacion de estas dos formas de significar el concepto de pedagogia,

como necesariamente complementarias.

Si bien, los estudiantes hacen énfasis en la pedagogia como un campo abierto de
prdcticas, consideramos que esto tiene uno de sus fundamentos en la propia estructura del
Plan de Estudios que contiene una diversidad de matenas de diferentes 4reas o disciplinas.

Al respecto Orozco dice:

Una situacién apunta a problemas y contradicciones curriculares de la formacién de
los educadores (pedagogos y profesionales en ciencias de la educacion en general), por
ser la educacién un campo de conocimiento en el que se intersectan multiples légicas
disciplinarias sociales (sociolégicas, psicologicas y psicoanaliticas, filoséficas,
econémicas, antropoldgicas y teorias de la cultura y el poder, semiologia y

comunicacidn, etcétera). (Orozco, 2000: 146).
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En este sentido hablariamos, més que de una formacién especificamente centrada en
procesos o hechos educativos o resumida a la cuestién educativa, de una formacion de
caracter heterogéneo que abre el proceso educativo a la posibilidad de ser mirado desde

otras perspectivas o /dgicas, lo que no significa, que se reduzca a estas.

Como parte de esta reflexién observamos que el hallazgo sobre la dificultad que
encuentran algunos-as estudiantes al definir pedagogia (inciso C del mapa conceptual) asi
como la reduccién que algunos estudiantes hacen de la pedagogia a un solo aspecto (c.
conocimiento o ¢. practicas) se relaciona con un problema de formacién teérica, que en una

experiencia educativa en México se expresa asi:

En ocasiones, al inicio de los talleres, los estudiantes no reconocen la historia y la
intencionalidad de las teorias educativas que han leido a lo largo de su carrera

(Orozco, 2000: 151)

Para una segunda reflexion de tipo tedrica- interpretativa nos basamos en uno de los
trabajos coordinados por Diaz Barriga y Concepciéon Barrén, en €l encontramos por lo
menos dos coincidencias entre la investigacion que realizaron estos autores y este trabajo
de tesis. Resulta importante aclarar que la comparacién se establece tomando en cuenta que
el estudio de Diaz Barriga y Barrén Tirado es un estudio que supera al nuestro en términos
cualitativos pero sobre todo cuantitativos. Otra observacién importante es que aunque este
estudio no se conocia anterior al comienzo de esta tesis no quiere decir que no se tome en
cuenta que los hallazgos de dicho estudio fueron observados con dos décadas de
anterioridad a nuestra investigacién y sin embargo resulta interesante las coincidencias y

diferencias que hacen distintiva cada investigacion:

> En ambos estudios el cuestionario se aplicé en alumnos del sexto semestre de la carrera
de pedagogia a diferencia de que en el estudio de El curriculum de Pedagogia se aplicé
también a alumnos del octavo semestre.

» Ambos estudios parten de identificar formas de percibir a la carrera de pedagogia desde

las experiencias de los estudiantes, esto con distintos énfasis en cada estudio.
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A partir de estas dos similitudes entre un estudio y otro podemos y consideramos que seria

de utilidad establecer algunos rasgos distintivos de esta investigacion:

1) Esen la Facultad de Filosofia y Letras y no en Aragén donde se realiza el estudio.

2) Suponiendo que sea un estudio curricular este aborda un punto especifico de los planes
y programas de estudio de pedagogia y que se enfoca en Construcciones conceptuales
sobre la nocién de Pedagogia: Desde la voz de estudiantes del 6° semestre de
Pedagogia, Gen. 2001, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM.

3) Este trabajo de investigacion se realiza veinte afios después que el de Curriculum de
Pedagogia, es decir, en condiciones politicas, sociales, economicas, histéricas

particulares.

Aunque sabemos que esta tesis no es un estudio comparativo el tener acercamientos a otras
investigaciones nos permite encontrar similitudes y diferencias que en si mismas son
importantes pero que ademas nos llevan necesariamente a plantear un trabajo de
investigacion propio con algunos rasgos distintivos, si bien, es dificil presentar una tesis en
toda la extension de la palabra este ejercicio nos ayuda a ejercitarnos en esta tarea de

investigacion.

Una tltima y breve reflexién de tipo tedrica interpretativa es un intento por explicar el
hallazgo encontrado sobre la presencia de la psicologia en las entrevistas, un primer
elemento y que queda para estudios futuros es que al revisar el plan de estudios de la
carrera de pedagogia nos encontramos con que varias asignaturas competen también a la
psicologia, sin embargo la similitud que encuentran los estudiantes entre una y otra
disciplina incluso antes de ingresar a la carrera de pedagogia se puede leer como que por
ser disciplinas que se enfocan en el ser humano comparten que la razéon misma de su objeto
de estudio la encuentran en el género humano, y aunque el objeto de uno y otro difieran
entre si, tienen puntos de encuentro (4reas) en donde, o bien, pueden articular sus saberes y
producir conocimiento interdisciplinario o bien se vuelven campos de lucha y competencia.
Aunque en esta tesis no ahondamos mucho en este hallazgo, nos parecié que era importante

enunciarlo y hacer una pequefia reflexion sobre el mismo.
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e "VIVENCIAS” DEL PROCESO DE TESIS.
Sobre los reflejos de la formacion

Ya en el desarrollo de la tesis planteé la idea de que el acercarme a otros procesos de
formacién me permiti6 observar el propio. Y en ese sentido va la primera reflexién: durante
el proceso de elaboracién de la tesis reconoci como propios algunos de los aspectos
encontrados en las entrevistas, uno de estos elementos compartidos es el momento de
eleccion profesional de algunos de los estudiantes que ingresamos a la carrera de
pedagogia, momento que atraviesa por un camino de dudas e incertidumbre, incluso me
atreveria a afirmar que este momento es o va siendo mas claro sélo al paso de los primeros
semestres. Este proceso mas personal por el que transcurre la formacién guarda relacion
con el propio conocimiento de la pedagogia como carrera, como saber tedrico-practico
pues pensamos que resulta dificil este conocimiento a la par que se piensa y se toman

decisiones sobre el propio proyecto de vida.
Construccién del guion de entrevista

Las preguntas del guién: ;Qué es para ti la pedagogia?, ;Qué significa ser pedagogo? Y
;Qué importancia tiene socialmente la pedagogia y el valor del pedagogo? Son preguntas
que a diferencia de las presentadas primero en el guién de entrevista, aluden a la
experiencia misma de cada estudiante y que no les presentaron mayor dificultad para
contestarlas, tienen un grado de complejidad mayor por cuestionar sobre el conocimiento
del debate de la pedagogia, pero también por exigir una capacidad de reflexion por parte de
los entrevistados para contestar las preguntas, son cuestiones que requieren de una
qreatividad a quienes les son formuladas, en sintesis, cuando formulé el guidn de entrevista,
yo misma me sorprendi de la dificultad que implicaba contestar estas preguntas, intuia que
probablemente no las contestarian ficilmente. Sin embargo es hasta momentos uitimos de
la tesis, cuando ya las he leido en muchas ocasiones que me doy cuenta de este grado de
complejidad, y al yo misma preguntarme estas cuestiones me encuentro con atisbos o

pequefias pistas para responderlas, pues aunque tuve un primer acercamiento al debate, me
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parece que no basta con ello, implica tener el valor para asumir una postura tedrica,

epistemoldgica y metodolégicamente fundamentada.
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ANEXO I

Guidn de entrevista. Entrevista muestra.

Preguntas :
1. ¢ Cudles fueron las razones por las que decidiste ingresar a la carrera de pedagogia?

2. ;Hubo algin referente (imagen, persona, experiencia) que haya influido en tu eleccién
profesional? ;Podrias explicarlo?

3. ;Qué idea/concepto tenias de la Pedagogia antes de ingresar a la carrera?
4. ;Qué proceso ha seguido tu concepeidn sobre Pedagogia durante el curso de la carrera?

5. ;Durante el transcurso de la carrera ;Qué experiencias (asignaturas, practicas, otras) han
formado este concepto?

6. iCémo 1e imaginabas desempenandote como pedagogo/a?
7. (Existe una imagen docente que influya para tu futuro profesional?

8. ;Como te visualizas en el desempefio de esta profesion, como visualizas el campo
laborar del pedagogo?.

9. ;Qué es para ti la pedagogia ahora?
£0. ;Qué significa ser pedagogo?

11. ;Qué importancia tiene socialmente la pedagogia y el papel del pedagogo?
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ANEXOIT
Entrevista No. 3

M= entrevistador
J= entrevistado

M. Buenas tardes (...), muchas gracias por brindarme la entrevista estoy aqui con otro
compaiiero de Pedagogia que me hizo favor de darme una entrevista la cual vamos a
comenzar. La primera pregunta es ;jcuales fueron las razones por las que decidiste ingresar
a la carrera de pedagogia?

J. Mi principal razén es porque yo queria aprender las técnicas didacticas de la ensefianza,
pues yo quiero saliendo de aqui trabajar en la docencia, dedicarme a ser maestro, entonces

yo tengo la idea de que aqui aprenderia a ser un buen maestro.

M. Ok, ;Hubo algun referente por ejemplo imagen, persona, experiencia que haya influido
en tu eleccidn profesional? jpodrias explicarlo?

J. Bueno fueron varios una de ellas fue cuando iba pasando por esta Facultad porque yo
estudiaba economia entonces me acordé que existe esta carrera y luego me informe pero no,
con quienes si sabian sino con una amiga porque sus padres son maestros normalistas y
dije no pues yo quiero estudiar pedagogia aqui en la UNAM y dice no pues si tu quieres ser
maestro vete a la normal porque aqui nada mas ensefian a hacer planes y programas y a
hacer el curriculo y eso es lo que no te gusta entonces yo no sabia exactamente y la
referencia fue bueno una idea que me vino de momento y mi amiga.

M. Ok, entonces tu estudiabas economia.

J. Si.

M. Ah e hiciste tu cambio de carrera

I. Mi cambio de carrera. Estudie dos afios en economia.

M. Y jqué idea/concepto tenias de la pedagogia antes de ingresar a la carrera?

I. De la pedagogia que era el arte de la ensefianza, nada mas

M. Nadamds. Pero, jti lo relacionabas con la docencia no?

1. Con la docencia exactamente nadamas, como el maestro debia incluso hasta como tomar

el gis, como borrar, cosas tan técnicas y minuciosas que debia toda buen maestro saber
hacer para no aburrir al alumno.
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M. Mjj. Y ;qué proceso ha seguido tu concepcidén sobre pedagogia durante el curso de la
carrera?

J. A bueno que es mas compleja y que no es solamente ensefiar y técnicas de ensefianza y
aprendizaje sino que va mas alld y he visto que la pedagogia es compleja en cuanto implica
una parte del ser humano que es la educacién y en ella influyen muchos muchas areas no
como la economia, la politica, 1a historia la religién, muy compleja.

M. jAhora durante el transcurso de la carrera que experiencias como por ejemplo estas
pueden ser unas no?, asignaturas, practicas han formado este concepto?

J. En asignaturas més concretas filosofia de la educacién, sociologia de la educacién,
economia de la educacién, esas materias son las que han influido ese concepto que yo te
explique sobre la educacién como mas complejo Pero he tenido una serie de practicas en €l
INEA que también he tratado de poner en practica lo que quiero. E incluso aunque se que la
Pedagogia es mas amplia yo sigo insistiendo en que lo que yo quiero es ser maestro e
insisto todavia en aprender como es un buen maestro y agui no lo he aprendido.

M. ;Sera porque aqui no lo ensefian probablemente?

J. Exactamente sino debia, creo haberme ido a la Normal.

M. Mjj. ;Como te imaginabas desempefiandote como pedagogo o mas bien si te imaginabas
desempeifiandote como pedagogo?

J. Como maestro, como maestro de educacién bésica ya sea de primaria o de secundaria.

M. Ah, ok. ;existe una imagen docente que influya para tu futuro profesional? ;Algin
docente?

J. ;Algin docente en particular?
M. Mjj.
J. Pues el maestro de Filosofia de la educacién y el maestro de Sociologia.

M. Ok. ;Cémo te visualizas en el desempefio de esta profesion? ;Como visualizas el campo
laboral del pedagogo?

J. Mm, el campo es muy amplio, puede uno trabajar ya sea de maestro, capacitador,
investigador, en un bufete juridico, es muy amplio y lo que yo sigo insistiendo es que
quiero ser maestro un docente , incluso terminando la carrera pienso inscribirme en la SEP
como maestro.

M. Mjj, ok, o sea pedir una plaza o

J. Una plaza
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M. Mjj. Ya entrar al campo laboral en educactén primaria o en educacién secundaria
J. Secundaria.
M. ;Qué es para ti la pedagogia ahora?

J. La pedagogia para mi es una disciplina cambiante incluso hasta diria subordinada que
esta sujeta a los caprichos del sistema politico, econémico, y social (...) porque pueden
predominar una forma de educacién a un determinado modo de produccion por ejemplo
ahora es el capitalismo lo que mas importa es una educacién practica, una educacién rapida
una educacién con beneficios entonces es lo que no me agrada de la pedagogia que no tiene
mucho limite de accién propia sino que esta sujeto a lo que otras disciplinas u otras areas de
la sociedad humana no le permiten por si sola realizar, sino que estd sujeta a otros (...)
ajenos a los que probablemente podria hacer por si sola, pero viéndolo bien la pedagogia
depende mucho de otras reas. No tiene, no tiene mucho campo de accién propia.

M. Ok., Y es subordinada por esto que explicabas no?, entonces ech no crees que podria ser
porque corresponde a un contexto social que vivimos, o sea que de cierta forma este
subordinada a ese contexto y a esos intereses no?.

J. Si exactamente a las condiciones en las que hemos vivido pero eso lo aprendi ¢n historia
de la educacion de que la, el modo de educacion, pero entendida en Ja educacién en el aula
en la educacion oficial no la educacién no formal sino referida al salén de clases siempre ha
respondido a esas necesidades, es decir a las necesidades de la clase dirigente o a los que
menos tienen siempre ha habida esa separacién e incluso depende de las necesidades de
cada grupo social es lo que se ensefia por eso es que digo que siempre est4 ha estado sujeta.

M. Ok, ;ti relacionas ahonta este como me respondiste a esta pregunta relacionas tus
conocimientos que adquiriste en economija con la pedagogia ahora como estudiante de
pedagogia?.

J. Si si las relaciono mucho porque puedo entender porque la educacién es como esta o
porque se pretende que la educacién sea mejor pero de acuerdo a que, es decir de acuerdo a
lo que el mercado solicite, es decir, estamos en una sociedad de mercado entonces la
educacién también empieza a verse como una mercancia sujeta a la ley de la oferta y la
demanda incluso la educacién ha perdido mucha parte de ... de la ética y la de moral y cada
vez se sujeta mas a esas leyes no a esas leyes impersonales, cuanto cuesta la educacién
cuanto vale verlo como una inversién.

M. ;Qué significa ser pedagogo?
J. La verdad no sé que es un pedagogo a estas alturas, eh es muy complejo y realmente no

estoy muy interesado en saber lo que es un pedagogo, porque te digo que yo quiero ser
maestro entonces. )
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M. Mjj, oye y ;i crees que te sirva lo que estas formando, mas bien cémo estas forméndote
aqui y las astgnaturas que tomas y bueno en si la formacién que tienes en la carrera te sirva
para ser docente normalista?

J. Mmm, st me servirian porque me harfan concientizar de la labor que desempefiaria, es
decir, ya no pensaria aisladamente no pensaria que yo soy el 1inico maestro que estd agui
puesto por X motivo y que nada mas da clase y los alumnos vienen y se van sino que ya
sabria porque estoy aqui, ya sabria a que la educacién es de esta manera y no de esta
forma, entenderia lo que es la educacién en si misma entonces ya podria tener un mayor
margen de accion porque sé lo que hago lo que me ha servido esta carrera por eso es que es
muy valiosa para mi porque se el valor de la educacién a partir de todo lo que de lo que
uno, de todo lo en ella confluye entonces ya aunque pueda ser un buen profesor pero nunca
podré saber ¢l porqué de la educacién ny las grandes preguntas pero si $é eso y ademas soy
profesor siento que me sentiria mejor es una satisfaccién personal muy grande.

M. Y finalmente ;qué importancia tiene socialmente la pedagogia y cudl es el papel del
pedagogo? O mas bien jqué importancia también tiene socialmente el papel pedagogo?

J. Pues la del pedagogo es més que nada como un {ilosofo como una persona que reflexiona
los proceso de educacién y su importancia depende en como este el pedagogo va a actuar
para que pueda ajustar las necesidades de la educacion a otras necesidades por ejemplo que
la industria necesita mano de obra especializada en tal ramo pues entonces el pedagogo
debe ver la manera en que debe ajustar esas necesidades de los empresarios a las
necesidades de los alumnos, es decir, el pedagogo hace como el proceso de adaptacién
entre los intereses diversos entre el interés de la clase dominante (...) como un
intermediario.

M. Mjj. Y jqué importancia tiene socialmente la pedagogia?

J. La pedagogia es muy importante porque yo lo veo como méas que nada como un
Instrumento, como un instrumento de dominio, es dectr, vemos a la educacién no solamente
como una parte positiva sino también lo podemos ver como una funcién de preservar el
Estado, el estado social no?, por ejemplo los poderosos van a querer, van a querer estar
siempre en ese estado o los ricos, digo los pobres quisieran mejorar pero pues no se lo
permitirian los ricos, entonces como una manera de control social esta el pedagogo pero no
de parte del oprimido sino del opresor y no es porque sea un enemigo de la sociedad sino
que es muchas veces inconsciente y porque como estamos sujetos a otra légica mayor
incluso a nuestras propias aspiraciones aunque sean buenas, aunque sean este bumanas pero
no son posibles de llevarlas a la practica.

M. Entonces tu crees que por ejemplo aqui el papel de la Universidad no pueda ser una
especie de  desentrafiador de esa ¢6mo lo nom... cémo lo decias?, pues como de esa
ideologia dominante no?, ;no puede ser algo que permite hacer consciente al pedagogo y
hacer consciente a la sociedad a través ya sea del pedagogo, del educador, no sé del
profesionista?, o sea mi pregunta es si la Universidad no juega aqui un papel
importantisimo para que la pedagogia y el propio pedagogo ech no caiga en esta corriente
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no, no s vaya con la corriente sino pueda ser un ser consciente y no sé, o sea no sé si me
explico?

J. S8i, o sea por si misma la Universidad como una entidad abstracta no, o sea porque si
hablamos de la Universidad como maestros, alumnos o sea como un conjunto de personas o
sea si, porque si me hablas asi de la universidad en abstracto es diferente...

M. Mjj..-

J. Pero muchas veces no, no estarfa de acuerdo porque por ejemplo muchos vienen a
estudiar esta carrera porque quieren ser maestros no? como e€n mi caso O quieren ser
educadores 0 quieren tener un kinder pero por eso mismo no estin conscientes y yo
afortunadamente aunque si insisto en ser maestro si estoy consciente de lo que, de la
situacidn actual de la pedagogia y se que esta puede cambiar pero no sé cuando y entonces
la universidad quizas pueda hacer algo pero no estoy viendo realmente que haga algo, es
decir no veo un gran apoyo de parte de la Universidad.

M. Si si entiendo que (...), lo abstracto y lo concreto, lo real.
J.Si

M. Bueno pues con esto terminariamos, muchas gracias tu informacién va a ser de mucha
utilidad para mi investigacién y pues es todo. Gracias.



141

ANEXO III

Ejercicio 1. Presentacion de las respuestas a 5 de las preguntas de Ia entrevista en los
10 informantes en torno al Proceso de construccién-reconstruccién del concepto de
pedagogia. Preguntas: 1, 3,4, 5y 9. (Se ejemplifican 2 entrevistas,)

1.4 Cuales fueron las razones por las que decidiste ingresar a la carrera de pedagogia?
3.;Qué idea/concepto tenias de la Pedagogia antes de ingresar a la carrera?

4.;Qué proceso ha seguido tu concepcidn sobre Pedagogia durante el curso de la carrera?
5.;Durante ¢l transcurso de la carrera ;Qué experiencias (asignaturas, practicas, otras) han
formado este concepto?.

9.;Qué es para ti la pedagogia ahora?

E1-M-03.

I. Y la verdad fue hasta cierto punto azaroso la carrera de pedagogia, a mi... yo no estaba
ni interesado, no estaba en absoluto informado de lo que era la carrera, del campo
laboral al que uno ingresaba al terminar la carrera, nada, absolutamente nada.(...)

(...)Entonces ya cuando empecé a tomar aqui pedagogia me fue interesando el campo, me
fue interesando mucho, por un lado en los alcances en que se podia... uno como persona
puede hacer, como individuo, como agente transformador de la sociedad, por un lado, por
el otro me interesd mucho la formacion personal que uno adquiere a través de esta carrera,
Ja verdad se me presenté muy interesante tanto los temas, la metodologia, las actividades de
los profesores me fui interesando mucho(...)

3. ;Qué idea tenia? Pues te repito, era nula, habia escuchado obviamente de la pedagogia
pero realmente no tenia idea de los alcances que podia tener la carrera, lo mas que en un
principio vishumbraba era que se dedicaban a la docencia, realmeunte nunca pense la
imagen que la mayoria erroneamente tiene de la pedagogia: que cuidan nifios, o que,
cosas relacionadas con nifios, yo no tenia esa idea, lo que si tenia la idea de que era
algo referente a la docencia.

4. Ha cambiado radicalmente, totalmente, un cambio total, en un principio, te repito,
pensando que era nada ma4s (nicamente era la docencia y ahora me doy cuenta que la
pedagogia da mucho, pero mucho para mé4s, depende de uno hasta donde quiera, hasta
donde quiera llegar, adonde quiera aplicar la pedagogfa, ha cambiado radical.

5. Indiscutiblemente, son dos raaterias yo creo las que han influido muchisimo en mij, en
mi persona, en mi concepeidn de lo que es la pedagogfia, lo que puedo llegar a hacer, en
todos los alcances, los objetivos, son dos materias: una es didictica que la tomé con la
maestra Ménica Medina Lozano y la otra materia es conocimiento de la adolescencia
con una maestra que precisamente también se llama Moénica, ella es psicoanalista,
Moénica... no recuerdo su apellido, pero también se Hlama Ménica esas dos materias para
mi han influido muchisimo, muchisimo, en mi amor a la pedagogia, didéctica porque la

s
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maestra nos ensefié a aplicar la pedagogia, a reunir los conocimientos que habjamos...
pocos 0 muchos conocimientos que habfamos acumulado de las otras materias y ahora
si, haber aqui van a poner en practica lo que han aprendido y van a darse cuenta de lo
que no saben y de la importancia que tienen las demas materias y todo eso.
Conocimiento de la adolescencia con la maestra Ménica también, ella porque, ella es
psicoanalista, tiene una formacion psicoanalista y fue. Por un lado me ensefio... me
introdujo en lo que es el psicoandlisis, todos hemos escuchado alguna vez eso, super yo
que complejo de Edipo, etc. Pero esa maestra me acerco al Psicoandlisis de una manera
mas profunda y aparte la misma manera de ensefiar de ella me dejé mucho que, me
impact6é tanto que ahora yo es ahorita a lo que quiero dedicarme, me gusta el
psicoandlisis, me gustaria mucho leerlo y aplicarlo a la pedagogia aplicarlo en la
formacién pedagdgica.

9. Es una pregunta dificil, me parece una pregunta dificil, porque estaremos de acuerdo en
que cualquier definicién que se dé pedagogia no va a estar exenta de criticas, de
refutaciones, de controversia, de polémica, ain asi yo pienso que la pedagogia
independientemente fuera del debate si es ciencia si es pedagogia, si es ciencia, si es la
educacion, para mi la pedagogia es la reflexién acerca de la educacion, acerca de lo que
debe ser la educacion, yo me inclino mas por esa, por esa postura, no yo no le doy tantito
peso a si es una ciencia 0 no porque me parece a mi un debate que a veces carece de
sentido no?, o sea hay un discurso de cualquier definicién que se dé que aveces choca con
otros discursos que me parece que no ayudan en si mucho a la pedagogia, o sea lo que
importa es construir conocimientos y aveces poco importa desde mi punto de vista si se
cifien a un método no, que es por ahi por donde muchos han entrado en el debate que no
cumple determinados requisitos para llamarlo ciencia, entonces para mi la pedagogia es la
reflexién de la educacion acerca de lo que debe ser la educacién.

E2-M-03

1. Exactamente bueno yo estuve antes en una congregacion religiosa en la Salle entonces
alli estuve cuatro afios y lo-normal es que estudidramos como normalistas pero pues yo
no, pues ya por diferentes causas tuve que retirarme pero aun asi siguié la inquietud de
dedicarme a algo la educaci6n, entonces al momento de no quedar en ingenieria pues ya
opté por pedagogia pero asi que dijeras tu es mi vocacioén o es mi eleccién por que voy
a tener este futuro no fue asi.

2. Mira el tinico concepto que tenia era como un normalista con Licenciatura asi, que
bueno no tenia los mismos pensamientos que les preguntan muchos compaiieros que
dicen yo estudio porque me gustan los nifios no era eso sino yo querfa dedicarme a la
educacion ya después del no anterior, dedicarme a la educacién y ya nada mas
simplemente estaba viendo por donde.

3. Pues ha seguido de que primero darme cuenta de lo que es la Pedagogia y asi ver la
diferenciacién de lo que es un Nommalista con licenciatura a un licenciado en
pedagogia, porque es diferente, un normalista digamos seria nada mas lo concreto el
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resultado de lo que haga un pedagogo siento yo bueno hasta ahorita lo veo asi y
considero a la pedagogia como aquello que estudia a la educacién en todos sus ambitos.

4. Una fue, aunque fue poco tiempo la de practicas escolares, porque fue en un momento
ya algo real en un contacto real pero ya desde un punto de vista de un pedagogo, desde
este fue en la Facultad de psicologia y psicélogos ya ejerciendo aqui estd nuestro
pedagogo y eso si me fulmind, porque antes era digamos Ricardo no el pedagogo
Ricardo entonces fue una de las que me hizo ver que estaba ya teniendo otro punto de
vista, porque si veia que era educacién pero ya como pedagogo de que estudias esto y
analizas, analizas este como capta la gente el mensaje que se esta transmitiendo del
conocimiento que en ese caso me dijeron, me pidieron que yo viera y hiciera un analisis
para que se mejorara el mismo curso era un curso de titulacién era, la mayoria eran seis
siete afios que habian terminado la carrera de psicologia pero no habian presentado su
tesis, no habian hecho su examen de titulacion, entonces se les estaba para ese curso se
les iba a ayudar a que hicieran su examen de titulacién entonces el que me dijeran haz
un analisis desde el punto de vista pedagégico y dinos en que podemos mejorar pues si
fue una materia o una actividad que me hizo digamos pensar en la pedagogia como
aquello que estudia todo aquello que tiene que ver con la educacion.

5. Eso de brindar los medios o buscar los caminos por los cuales se pueda ayudar a un
sujeto a obtener mayor conocimiento.
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Construccién del concepto de pedagogia desde la voz de los estudiantes
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Antes del ingreso a la

carrera de pedagogia

En el proceso del curso de la
carrera

En la actualidad del
semestre

sexto

E1-M-03 (Su primera opcién
de carrera fue Letras Inglesas
y al no ingresar escoge la
carrera de pedagogia como
2da. Opcidn con desinterés y
desconocimiento  de la
misma.) El “no estaba en
absoluto informado de lo
que era la carrera, del campo
laboral al que uno ingresaba
al terminar la carrera, nada
absolutamente nada”. “..lo
mas que en un priacipio
visltumbraba era que se
dedicaban a la docencia".
Conforme fue cursando los
primeros semestres le fue
interesando “por un lado en
los alcances...que uno como
persona puede hacer...como
agente transformador de la
sociedad...por el otro me
interes6 mucho la formacién
personal que uno adquiere a
través de esta carrera”.
Continua estudiando inglés y
decide que no se va a

E1-M-03 “Ahora me doy
cuenta de que la pedagogia da

mucho, pero wmucho para
mas... depende de uno
hasta...donde quiera aplicar la
pedagogia”

“Son dos materias...las que han
influidlo en mi.en mi
concepcién de lo que es la
pedagogia...didactica...y
conocimiento de la
adolescencia”. En esta Gltima el
alumno habla de la maestra
quien “tiene una formacién
psicoanalista... me introdujo
en lo que es el
psicoanAlisis...me impacto
tanto que ahora es a lo que
quiero dedicarme”

E1-M-03 “Es
dificil...porque
acuerdo  en
definiciébn  que

estaremos
que

se dé

pedagogia no va a estar exenta de

criticas, de refutaciones,

controversia, de polémica, aln
asf yo pienso que la pedagogia

independientemente  fuera
debate si es ciencia, si

pedagogia, si es la educacién,

para mi la pedagogia es
reflexion acerca de

educacion, acerca de lo que
debe ser la educacién...lo que
importa es construir
conocimientos”

una pregunta

cualquier

de

de

de

del

€s

la
la

_cambiar de pedagogia.
E2-M-03 (Estudié en una E2-M-03 El estudiante se da|E2-M-03 En la actualidad del
Congregacién religiosa de “cuenta de lo que es la|sexto semestre el concepto de

donde “lo normal es que
estudidramos como
normalistas”. Hizo su
examen para entrar a
Ingenieria y al no quedarse
decidié ingresar a
Pedagogfa), En este primer
momento la pre-nocién del
estudiante sobre pedagogia,
sobre el pedagogo es “como
un normalista con
licenciatura®,

pedagogia” observa que no es
lo mismo que estudiar en la
Normal: ‘un normalista serfa
nada mas lo concreto el
resultado de lo que haga un
pedagogo...y la  pedagogia
como aquello que estudia a la
educaciébn en todos sus
Ambitos”.

El explica que las practicas
escolares le hizo pepsar en este
concepto de pedagogia.

pedagogia para este estudiante

es: “Eso de brindar los medios o

buscar los caminos por los
cuales se pueda ayudar a un
sujeto a obtener mayor
conocimiento”.
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E3-M-03 (Este informante
estudié dos ados la carrera de
economia) Una prenocién de
pedagogia la encontramos en
desde las razones por las que
este estudiante ipgresé a la
carrera de pedagogia:
“aprender las  técnicas
did4cticas de la
enseflanza... yo  quiero
trabajar en la docencia... ser
maestro” Concebia a la
pedagogia como ‘“el arte de
la ensefianza™.

E3-M-03 Ya en ¢l curso de los
pnimeros seis  semestres el
estudiante reporta que la
pedagogia “es mis
compleja...no solamente es
ensefiar..va mas  alld.es
compleja...porque implica una
parte del ser humano que es
la educacién y en ella influyen
muchas mds 4reas como la
economia, la politica, la
historia, la religién, muy
compleja”

E3-M-03 “La pedagogia para mi
es una disciplina cambiante
incluso hasta dirfa que
subordinada que estd sujeta a
los caprichos del sistema
politico, econémico, y
social...no tiene mucho limite
de accién propia sino que estd
sujeto a lo que otras disciplinas
u otrag 4reas de la sociedad
humana no le permiten por si
sola realizar..no tiene mucho
campo de accién propia”.

E4-F-03 En las razones por
las que esta estudiante quiso
entrar a la carrera de
pedagogia encontramos una
pre-nocién de pedagogia:
“..Porque me interesaba

E4-F-03 “Vi que dentro de
esta carrera puedes meterte
por ejemplo, a capacitacidn a
psicopedagogia o a la docencia
como a mi de plano no me
gusta la docencia o a

trabajar con nifios de ‘ orientacién...me llama m4s la
diferentes discapaci..., | atencién: orientacién,

bueno diferentes capacidades | psicopedagogia y

como por ejemplo mnifios | capacitacién”. “...al momento

down o problemas de
aprendizaje”. *ya cuando
entre aqui a ta carrera ...me
dijeron que no era tan ast si
no era hacer tos
instrumentos o bacer el
programa o sea no darles
terapia, nosotros no damos
terapia”

de meterme ya a hacer mis
practicas...vi que pedagogia
también hace sus programas
para capacttar a los
trabajadores”

E4-F-03 “Una carrera que tiene
muchos, muchas dreas en donde
insertarte en el campo [aboral es
upa carrera qQue también se
preocupa y se dedica a la
educacibn de todos los
individuos™

ES-F-03 “El estudiar
educacién te abre las
puertas en todo y por eso
me meti” “yo pensaba que
era asi como  ftipo
pormalista y ya.se abri
mas mi visién, sobre que era
muchisimo m4s amplio”.

E5-F-03 “..desde la primera
clase me di cuenta de que
estaba equivocada de que daba
para muchisime mds..ha
cambiado, se ha ampliade”

E5-F-03 “La vinica ciencia de la
educacién...rebasa el becho de
que sélo te dediques a la
docencia, capacitacidp...sino que
lo conjuga todo”

E6-F-03 Esta alumna cifie
sus razones a comentartos de
upa vecina y a la experiencia
de su hermana que “es
maestra...asf como ver su
situacién, bueno yo no lo veo
tan mal” El concepto antes de
ingresar a la carrera era “que

E6-F-03 “Se ha ido haciendo
mis grande..si puedes ser
maestra pero también puedes
ser otra...(puedes tener) otros
trabajos  deotro  de  la
pedagogia..se  ha ido
enriqueciendo”.

EG-F-03 “Es... asi un concepto
asi bien, bien no lo tengo, pero
Ccre0 que €S una pues una
carrera donde puedes aportar
técnicas...muchos
instrumentos...y
evaluar...muchos
instrumentos...y bueno yo siento
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te preparaba
maestra”.

para ser

que eso se queda corto pero yo
creo que me falta mas para
ampliar una definicién... asi
bien concreta no la tengo o sea
si la sé€ pero no la sé asi como
estructurar para decirla.

E7-F-03 (Esta alumna colocéd
en su lra opcion a la carrera
de psicologia y al no quedar
le “tocd” pedagogia). Ella se
“imaginaba que era algo muy
similar a la psicologia
aunque Si ya ... sabia que era
algo asi de revisar planes de
estudio...elaborar planes de
estudio...interactuar  con
nifos...la capacitacion
también.

E7-F-03 El concepto de
pedagogia “si ha
cambiado...porque ahorita

estoy viendo cosas que nunca
me imaginé que las pudieran
dar aqui... he ido descubriendo
cosas...y eso ha hecho que me
interese m4s en Ia
carrera..ahorita ya  estoy
decidida de que... me voy a
dirigir a la capacitacion”

E7-F-03 “Pues ay eso, es que es
como, co6mo te podria decir es
algo muy amplio de explicar
pero o sea como te diré me
cuesta trabajo decirlo asi..”
(Ante la dificuitad de responder
la pregunta la posponemos y
continuamos con otras
preguntas.) Al retomarla
responde “bueno si seria como
algo que te permite, te ayuda a
conocer... como estin  por
ejemplo...conocer un poquito
mis a fondo a las personas
| bueno ver algunos problemas.

E8-F-03 “La idea que tenia
de la pedagogia...era...para
educar mas bien lo que era
trabajar con ninos.

E8-F-03 “No pues ha cambiado
totalmente porque ahora ya me

doy cuenta que podemos
desenvolvernos en  varias|
4reas como la educacién

especial, la investigacion, este
en todo”.

E8-F-03 “la pedagogia tiene que
ver con todo lo que es el proceso
de la educacién en todos los
ambitos en el politico, en el
' psicoldgico, en el social”,

E9-F-03 En este caso el
primer momento de
formacion  del  concepto
pedagogia estaria presente
desde su experiencia
profesional con una carmrera
técnica de educadora. “Mi
objetivo al estudiar
pedagogia es que puedes ser
mds que docente, 0 sea que
puedes realizar otras
funciones este como de
direcciébn, como de po sé de
investigacion, de
capacitacion...no

necesariamente tienen que

ser el trabajo con
| nifios...como una
disciplina...como de mas

libre pensamiento”

E9-F-03 La estudiante explica
que se encuentra en un proceso
tutoral con una docente de la
carrera para “el
fortalecimiento” de su carrera
para conocer mas la carrera...las
ireas”, se encuentra en proceso
de conocer “aun mas que es lo
que es la pedagogia...” a través
del mismo conocimiento de las
areas “y no salir como un
pedagogo todélogo y siendo
que a lo mejor tu tienes ...una
inquietud particular de la
educacién...que salgas
preparado en lo que tu sientes
que es tu vocacion”

E9-F-03 “Es una disciplina
compleja (que) te llena de mucha
satisfaccion... compleja porque el
hombre es complejo...transmitir
algo que tu puedas dejar en el
otro.. que bhaga que esa
persona crezea...desde ahi estas
este viendo 1a pedagogia no?”.

E10-F-03 Esta estudiante
habia  pensado  estudiar
psicologia y fue a través de

E10-F-03 “Ha cambiado
porgue te das cuenta de que
puedes abordar otras cosas

E10-F-03 “es la ciencia(...)que
tiene como objeto de estudio lo
que es la educacién..y que
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ver un video de las carreras | como investigacién, docencia, |abarca muchos ramos para
que optd por pedagogia. “Me | administracién, organizacién | nifios...adultos” afirma que “en
di cuenta de que podias irte a | escolar, o0 sea muchas cosas, si | cierta forma cuesta trabajo hacer
diferentes ramas tal vez no|ha cambiado y me gusta un concepto de pedagogia”

tenia bien la concepcion... me | mds... porgue tienes

di cuenta de que la mayoria | diferentes pues lugares en
teniamos la idea de que era|donde trabajar.”
solamente como docencia”
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ANEXO V
TABLA NO. 2
“Datos generales de las publicaciones del debate de la pedagogia en México: algunas aportaciones de educadores mexicanos o que escriben
en México”
a) Eventos =E
b) Planes y Programas de Estudio. = PyPE
¢) Investigaciones = [
Nombre de la | Coordinador- Tipo de Espacio de No. de Fecha en | Institucién Ideas, frases o
publicaci(’)n77 es publicacién aparicion ponencias que se en que se | palabras clave de
dela publica, | publica.” | las introducciones
publicacién para o presentaciones de
entender los libros.
el
Momento
histérico
‘ del debate
1.- Encuentro Concepcién Memoria Evento: Encuentro | 10 Enero de ENEP “En el caso de
 sobre Disefio Barrdn, Angel sobre Disefio 1983 Aragon, Meéxico, la teorfa
Curricular Diaz Barriga y Curricular. UNAM. curricular comienza
Blanca Rosa con la inclusion de la
EyPyPE Bautista propuesta desarrollada

en la Pedagogia
Norteamericana, han
sido los exponentes de
esta concepcion...los
que inicialmente han
sido traducidos,
sintetizados y
difundidos atn por
autores mexicanos que

7 E1 nombre de la publicacién no es necesariamente el mismo que el del evento por lo que cuando asi sea se pondra una nota aclaratoria.

78 Esto también muestra el espacio institucional donde circulan autores representativos del debate en México.
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se han adscrito a la
misma.”(p.1).

2. El curticulum [ Angel Diaz Libro Proceso y producto | 4 capitulos | 1984
de Pedagogia. Un | Barriga y de investigacion
estudio Concepeion
exploratorio Barrén Tirado.
desde una
perspecliva
estudiantil.
PyPEel
3.- La formaeidn | Teresa Pacheco | Cuademos del | Foro Académico |10 Junia de
de profesionales |y Angel Diaz | CESU. det Colegio de 1988
para la Barriga. Pedagogia (1986).
educacion.

Elementos para
un
replanteamiento

PyPEel

UNAM

“En el mes de junio de
1982, elaboramos un
proyeclo para la
realizacién de un
estudio sobre el Plan
de Estudios de la
carrera de Pedagogia
de le ENEP-Aragon,
...Nos proponfamos
que la realizacicn del
estudio posibilitara la
deteccion de algunos
problemas que
presenta el actual
curriculum de la
carrera ...y a la vez
proponer ajustes at
actua) plan de estudios
mientras se realiza un
proyecto para su
transformacidn,”

“[CESsU,

UNAM.

“La discusion en torno
a la educacion, la
pedagogiay lo
educativo, ain cuando
ha sido objeto de
miltples debates, se
ha traducido poco en
acciones
institucionales
concretas, es decir a
formas ampliamente
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T .
reconocidas de

investigacion y,
principalmente, en la
formacidn profesional
en este campo. ... lo
educativo se muestra
como un pensamiento
muy reciente en la
universidad
contemporanea y no
ha logrado constituir
un espacio de debate y
reflexién que permita
polemizar para
fortalecer y enriquecer
e| campo. Es mas, se
ha corrido el riesgo de
orillar el pensamiento
educativo a un ambito
doctrinal”(p.7,8).

4.- Objeto de
Conocimiento y
Contenido
Disciplinario,
una
Aproximacion a
la Evaluacion
Curricular. El
Plan de Estudios
de Pedagogia.

PyPEel

Raquel
Glazman, Ana
Beatriz Arias,
Mercedes
Christlieb,
Isabel
Contreras,

Enrique Lujan.

Coleccion
Cuademnos de
Cultura
Pedagogica

Coleccion
Cuadernos de
Cultura
Pedagégica

10
(apartados)

Nov., 1988.

UPN

“Se parte de la
necesidad de afirmar a
la Pedagogia como
disciplina que explica
lo educativo como
expresion de lo social
y, a la vez, como
préctica regulativa.”
(p- 8).

Limitaciones de la
Pedagogia. “...se
acepta que la
Pedagogfa esta
configurada por dos
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dirnensiones:
explicativa y
normativa, que
constiluyen elementos
fundamentales...

a) La falta de
definicién del objeto
de la Pedagogia
determina la
desintegracion del
plan de estudios y la
dispersitn de
contenidos en los
programas de Jas
materias obligatorias”.
b) La falta de
definicidn
epistemoldgica del
objeto de la Pedagogia
en el curriculum
propicia “la invasion”
de otras disciplinas
que abordan lo
educativo, en
detrimento de la
Pedagogia... .

c) La falta de
precisién del objeto de
la Pedagogia...influye
en la eseasa
fundamentacién
tedrica de la disciplina
¥y en su ensefianza.”(p.

9-10)...
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(ojo: p. 25, 2do
parrafo)

5.- El Debate
Actua] de la
Teoria
Pedagogica en
Meéxico.

E,PyPEel

Axtonio Cuadernos de la
Carrillo Avelar, ENEP

Jesus Escamilla | ARAGON
Salazar y José

Antonio

Serrano.

Foro “Debate [16
Actual de la Teoria
Pedagogica en
México™

Junio de
1989.

ENEP
Aragdn,
UNAM.

“La teoria pedagdgica
Ileva el sello de su
inscripcitn, as
Ciencias Sociales, ya
que son diversas las
formas de
comprension y/o usos
esperados en la
formacién de los
profesionistas ligados
al campo educativo
(...) Teoria educativa,
teoria pedagdgica,
teoria de la educacidn
no son
dencominaciones
banales son el sintoma
de un campo que
permaneénlemente esta
en conflicto.”

6.- Formacion de
profesionales de
la educacidn.

Eel

Patricia Libro colectivo
Ducoing Watty,
Azucena
Rodriguez

Cusset

| Seminario 35

Internacional sobre
perspectivas cn la
formacion de
profesionales de la
educacidn

Enero, 1990.

FFy L,
UNAM.

*Otra cuestidn
recurrente fue la
relativa a la
inseguridad del
pedagogo como
profesionista, a sus
miiltiptes y no siempre
fefices busquedas de
identidad y sustento
tedrico y téenico™.
En cuanto a las
reformas y/o nuevas
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propuestas, las
ponencias presentadas
manifiestan una
tendencia a la
reduccion de
asignaturas y a la
biisqueda de ejes de
integracion y campos
de conformacién
estructural.”(p.14)
“Los diversos anélisis
de las experiencias de
profesionalizacion
subrayaron el
problema de |a
identidad del
pedagogo, como una
pretension
fundamentadora de la
legitimidad por la
autonomia, tanto
desde la perspectiva
del campo tedrico
como del hacer
préctico.”

“La definicion de un
ethos profesional se
considerd ain
prematura debido a
que en el marco
econdmico de los
paises
latinoamericanos, las
posiciones de los
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profesionales de la
educacion, més que
caracterizarse por su
especificidad,
independencia y
estabilidad, son
producto de
condiciones
coyunturales, tanto
desde el punto de vista
histérico como
politico-social.”

“Por un lado los
avances en relacion
con la
conceptualizacion de
lo pedagdgico frente a
la problematica han
abierto y mantenido la
polémica a la luz de
diversas posiciones
ideolégico-politicas, y
el desarrollo de una
préctica educativa,
cuya intencionalidad,
legitimidad y
vinculacion con el
desarrollo tedrico ha
sido, en ocasiones,
contradictoria.”p.16

7.- Teoria y
educacién. En
torno al caracter
cientifico de la

Alicia de Alba

Libro colectivo

Libro colectivo

Marzo,
1990.

CESU,

UNAM.

“En la actualidad,
podemos constatar el
impacto de una
voragine de discursos
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I
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educativos que afectan
las praclicas que se
desarrollan en nuestras
instituciones
educativas, al tiempo
que tales practicas
afectan la produccidn
de discursos, si bien
esta mutua afectacion
es compleja y no
lineal y mecanica™.
“Cuando hablo de
discurso lo hago de
manera intencional
para ubicar la
produccion conceptual
en el campo de las
ciencias sociales y
humanas que se ha
generado en las
ultimas décadas, la
cual se ha visto
signada por la
discusion
epistemologica,
atravesada por la
linglisticay Ja
semidtica. Gilberto
Jiménez ...concibe al
discurso como “una
praclica social
institucionalizada que
remite no solo a
situaciones y roles
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instersubjetivos en el
acto de comunicacién,
sino también y sobre
todo a lugares
objetivos en la trama
de las relaciones
sociales™(7)

Ojo. 3 puntos, p. 11.

I'8.-La formacién | Concepcion Libro colectivo | Avances de un 12 ~ [Octubre, FFy L, “Con intensidades y
y el desempeiio | Barrdn, Patricia proyecto de 1991 UNAM. etapas criticas
profesional del | Ducoing, Ofelia investigacion “La diversas, de acuerdo a
licenciado en Escudero, Juan formacién y el las especificidades
educacién. José Gonzalez, desempefio histéricas de cada

Leticia E. profesional del pais, la profesién del

E,PyPE eI |Hernandez, Lic. en Educacién. pedagogo ha

Marco Aurelio Un Estudio enfrentado las criticas

Navarro. (otros) comparativo” provenientes de
diversos campos
disciplinarios cercanos
sobre la
circunscripcion de su
objeto tedrico y su
vinculacién con otros
objetos tedricos, tales
como los de la
psicologia, la
sociologiay la

‘ ‘ ‘ | filosofia.”

9.- Filosofia, Rosa Nidia Cuaderno (29) | Segundo Congreso |5 Agosto, COMIE. “La presencia de la
Teoria y Campo | Buenfil, Alicia Nacional de (apartados) |1993. tematica Filosofia,
de la Educacién. |de Alba, Juan Investigacion Teorfa y Campo de

Eel

Garcia, Marcela
Goémez,

Educativa. 1982-
1992

la Educaci6n, desde
| una perspectiva




157

Josefina
Granja, Carlos

Hoyos, (otros).

institucional,
actualmente parece
reducida aunque desde
una perspectiva
histérica muestra
creciente presenciz”

10. El Contenido | Angel Diax Cuademos del | Este trabajo se 3 capitulos | Enero, 1995. [ CESU- Dos hipdtesis:

de! Plan de Berriga CESU elabord por UNAM. La primera se refiere a
Estudios de estudiantes de la “la excesiva
Pedagogia: asignalura fragmentacion del

analisis de tos
programas de
asignatura.

PyPE el

“Laboratorio de
Didactica™

plan de estudios, (la

cual) propicia una

formacion dispersa en
el estudiante”. Esta
problemdtica esta
caracterizada por: 1)
La pran cantidad y
diversidad de
asignaturas que no
guardan relacién entre
si v, 2) La
interpretacion que
cada docente hace del
contenido en Ia
construecion del plan
de estudios de
pedagogia,

La segunda hipdiesis
es la identificacion de
“una doble orientacién
en la construccitn del
plan dc estudios de
pedagogia”, Por un
lado la fugrte
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presencia de una
concepcion
herbartiana
(filosdfico-
idealista)que
caracteriza de manera
general la
construccion del plan
de estudios, y por otro
lado algunas
asignaturas reflejan
“la perspectiva
cientffico-técnica” asi
como un cardcter
“instrumentalista de la
educacion”(p.9)

11.- Hugo Memoria Ciclo de 5 Abril, 1999. | SEP Relacion entre
Investigacion Zemelman M., Conferencias investigacion y
Institucional Marcela Gémez Magistrales enfoque critico-social.
desde el Enfoque |S., Bertha [ “Investigacion
Critico Social Orozco F., Institucional desde

Manuel | el Enfoque Critico

Eel SaavedraD., y | - Social”.

Martina Lépez

Valdovinos.
12.- Filosofia, Alicia de Alba |Libro colectivo | Consejo Mexicano | 8 capitulos | Octubre, COMIE. “En cuanto a la
Teoria y Campo de Investigacién 2003. definicién formal se

de la Educacion.
Perspectivas
Nacional y
Regionales

Eel

Educativa
(COMIE)

optd por considerar al
estado de
conocimiento y de la
producci6n generadas
en torno a un campo
de investigacion
durante un periodo
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determinado”.
Filosofia, teoria y
campo de la educacién
(FtyCE), érea tematica
X del Consejo
Mexicano de
Investigacién
Educativa, es de
importancia radical
para el crecimiento y
| consolidacion del
campo de la
investigacion
educativa (IE) en
México. La teoria
afecta a todos los
aspectos de un campo
de conocimientos, es
un elemento nodal y
constitutivo del
mismo, en la medida
de que, si se cuenta
con mejores teorias, es
posible tener mejores
intervenciones en la
| realidad.
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Nombre y fecha en quc se realizé
evento

Estructura del contenido de la
memoria

Ponentes y/o participantes

Titulo de la ponencia recupernda

Idens, frases o palabras clave

1.- Encuentro sobre Disedto
Curricular. ™. Septiembre 1982

Indice, Introduccién, Presentacion de
10 ponencias.

Titulos de las ponencias:

1. El disefio curricular en la
concepeion educativa por objetos de
transformaclén.

2. Curriculum 'y sistema de ensefanza
abierta.

3. Raz6n Téenica y Curriculum.

4. E) curriculum como prictica
social.

S. Evaluacién de planes de estudio.
6. Los curricula ¢Racionalidad ante
quérl.

7. Curriculum y accionar docente.

8. Implicaciones politicas y
metodolégicas del desarrollo
curricular en educaci6n superior.

9. La licenciatura en pedagogia en la
ENEP-ARAGON.

10. La formacién del pedagogo. Un
andlisis desde el diagndstico de
necesidades y la estructuracién
curricular por asignatura.

| Rafacl Serano, Mariza Ysunza,
Azucena Rodriguez, Alfredo Furlén,
Patricia Aristi, Roberto Follari, Alicia
de Alba, Carlos Angel Hoyos,
Eduardo Remedl, Edgar Gonzalez G.,
Blanca Rosa Bautista Melo, Alberto
Rodriguez, Angel Diaz Barmiga y
Concepeion Barrén,

—— Ped
ENEP-Aragon, Blanca Rosa Bautista
Melo y Alberto Rodriguez.

“En cuanto 8 los docentes la
problemética es ain mds dificil: (...)
los titulados no an dora

la idea de venir a trabajar hasia
Arag6n y en tercer lugar, algunos de
los que aceptan, por lo general garecen

Educsgion, elg.” (169-170).

“Como consecuencia de lo anterior,
nuestra planta de profesores estd
integrada por pocos pedagogos y

psicologos, abogados, socidlogos,
historiadores, economistas [
ingenieros, per ia en la
institucién es  flucluante y guya
ie h " 12eci
nc investigaci
diversa,"(170).

2.- Foro Académico del Colegio de
Pedagogfa. 1986

Indice, Presentacién, Exposicion de

las ponencias organizadas en tres

teméticas. Se anota los titulos de Jas

ponencias:

1. Andlisis del plan de ¢studios en su

conjunto.

. La formaci6n del pedagogo.
Un acercamiento al tratamiento
de los temas didacticos

Angel Diaz Barriga, Patricia Ducoing,
Ofelia Escudero, Teresa Pacheco,
Miguel Aagel Nido, Mirta B. Bicecci,
Ma, Esther Aguine, Rosa Ma.
Sandoval, Alfrcdo Furtdn, [Horacio
Radetich, Ana Beatriz Arias, Enrique
Lujén, Isabel Contreras, Silvia Garcia,
Laura G. Guerrero, Roclo Mendoza,
Ma. Cecilia Oviedo, Ma. Del Carmen

cion del un
acercamicnto al fralamiento de Jos
temas didécticos, Dlaz Barriga

“...hemos manifestado nuestra
preacupacién por lograr una
formacion que posibilite: a)el mancjo
de diversas teorfas que permitan
interpretar el fendmeno educativo, y
b) la formacién en determinados
saberes practicos que posibiliten la
incorporacién del sujcto a) mercado de
trabajo.” (p. 11)

™ Una de las ponencias que nos resulta mas significativa es la de Diaz Barriga y Barrén Tirado, sin embargo decidimos no retomarlo por su gran parecido con el
trabajo “El curriculum de Pedagog(a” que mas adelante abordaremos en el cuadro de investigaciones.
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. La formaclén en investigncion
cn ¢l Colegio de Pedagogla. Un
andlisis metodolégico en la
perspoctiva del plan de estedios.

2. Aproximeciones a ta problemdtica

de la profesidn.

*  Repularizacidn del persanal
acaddmico de la UNAM

s Consideraciones acerce de la
situacion de) pasanic de la

Alvarez, Blanca Casas

“Evideniemeste que no compartimos |

¢l optimismo de quienes afirman que

el plan de estudios en 1n actualidad

responde 8 fos problemas de la

socicdad actual...contraramente a esie

oplimismo, afitmamos:

a)  Quc existe una defictente
formzacion del pedagopo;

| b} Quecl scmaal curriculum crea

una formacion dispersa;

carrers de pedagogle. l'e)  Que el plan de estudios vigenie
*  Programa de Apoyo ala fuc formuado bajo una visién
Titulagion idealisla de Ja educacibn, en la
. Al final de la carrera ch‘peclivs de una pedagogla
»  La pedagogia juna disciplina lilosdfica.(p. 13}
cient(fiex?.
3. Apreciaciones del secior estudiantil
y dc apoyo.
*  ElPlan de Esiudios de La
licenclamira en pedagogia y el
conocimiento de lo educativa.
*  Reflexiooes en lomo al plan dz
estudios (Una perspecliva
estudiantil).
*=  Problemas y perspeclivas
acluales de Ja Comisién del
Servicio Social del Colegio de
Pedagogia. |
3. Foro “Diebare Actual d¢ la Teorta | Indice, Presentacidn, Exposicién de Allede Funlan, Carlos Angel Hoyos, | P ienci Educacién, | “Considerar que algunas ciencias en

Pedagbgica en México™

lag ponencias organizadas en ires

emiticas:

1 Discusion Pedagogla-
Cicocia-Clenclas de Ja
Educacién:

Teorla Pedegégica ¢ Inslitucién,

Programa y razbn sobre el objeto

pedagdgico.

Pedagopia-Cicncia(s) de la Educacién.

Teorla Pedegogica o Ciencias de

Educacion,

Los origents de Ja teoria cducalive en

México,

1L Teorfa Pedagdglen y
Formucidn Profesional,

El problema de a telacion entee

Conocuniento ¥ Edecacién en 13

Jasé Antonio Sermno, Alicia de Alba,
Cnrigue Moreno, Jesis Forfan,
Monica Garcle, Eduarde Remedr,
Migucl Angel Pasillas, Angel Diaz
Barriga, César Carrizales, Marccla
Gonmer, Gerardo Mencses, Anfonio
Carillo, Jesys Escamitly, Martha
Gloria Rivers Aseencio.

Enriqus Mareno y De los Arcos.

particular coma I psicologla o la
sociologia pueden ser 1enidas por
cicncias de la educacibn no €5 tan
simple. La dnica disciplina que s
define como cl estudiv, ¢ la ciencia,
de Ja gducacion ¢s la pedogogla”™.{p.
98)...En gran medida el problema s¢
ofiging en los pafses de habla inglesa,
en los cuales —par cansas que aun
indage- ¢l vocabulario comiu de la
pedagogia de la gran meyorfa de los
idioniss ewropcos inicia apenas su
difusion. Otra perte de Ja culpa la
lizhen tos poco versados traductores
de las obras pedagbgicas que nos
llegun, cada vez en mayor namero, dcl
més infiuyente de los palses de idioma
inglés: Estados Unidos. Pero quizé la




delimitacion del campo profesional del |
pedagogo.

El discurso de )a teorfa pedag6gica en
los macslros.

Formaci6n e instrumentalizacién de la
Teorfa Pedagégica.

Discurso de Teorla Pedagégica y
proyecto de formacion.

La formacién de! pedagogo, un ‘
acercamiento en el sctual Plan de
Estudios a los temas didécticos.

La formacidn intelectual en el nivel
superior. Teoria y Praxis de la
Educacién.

Teoria Pedaggica: Debate Actual y
sus implicaciones ea América Latina.

11 La teor{a pedagéglca y su
ensedunia.
Hacia un programa fuerte frente a la
problemética de la teorfa pedagégica.
El programa de teorla pedagégica I,
como una alternativa tendiente a
favorecer la reflexion de los
problemas tedricos de la pedagogia.
El desarrollo de la Teorla Educativa.
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falta fundamental es la acritica

i6n, por parte de qui
debieran ser especialistas en ¢l
vocabulario de su disciplina, de
términos que no tienen justificacion en

| nuestro idioma.(95-96).”

“Cabe sefialar para evitar equivocos,
que la posicidn que aqul sostendré en

| contra de la sustitucién del clésico
| nombre de pedagogfa por el incorrecto
| de ciencias de Ja educacion y no que

otros profesionistas deban quedar
fuera del trabajo relacionado con Ja
educacion.”(p.97).

4, Seminario Interacional:
Perspectivas en la Formacion de
Profesionales dc Ja Educacién.

Tndice, Nota preliminar, Introduccion,
Exposicién de los trabgjos
organizados ¢n cinco teméticas:

1.La cuestion curricular y la formacion
dc los profesionales de la ed i6n.
Pedagogla critica. Las politicas de Ja
resistencia y un lenguaje do esperanza,
Concepcibn pedagégica y su
expresién en los planes de estudio de
pedagogfa.

Renexiones en torno a Ja formacion de
profesionales de la ed i6n.

La formacién del pedagogo. Las
razones de la institucion.

Polifica educativa y formaci6n de
profesionales de la cducacién,

Acerca del curviculum y de o
profesion.

La funcién profesional del psicologo
educalivo.

La cuestién curricular y ia formacién

Peter Mc Laren, Angel Diaz Barriga,
Concepeién Barrén

Alfredo Furlén, Susana E. Vior,
Azucena Rodriguez Ofelia Contreras,
Patricia Covarrubias, Ofelia Desatnik,
Roquel Glazman N, Martha
Demarchi, Gloria E. Edelstein, Alicia
de Alba, Zardel Jacobo, Miriam Jorge
Warde, Juan Carlos Geneyro, Teresa
Pacheco, Rodrigo Pacz M., Jacques
Ardoino, Mirtha Biceeci, Francisco
R. Davila Aldas, Carlos Angel Hoyos
Medina, Blas Calvera M., Sam
Morgensiern, Marina Fanjul, Rafael
Santoyo, Gracicla Pérez, Alfredo L.
Fernandez, Palricia Ducoing, Marcela
Gomez, Julio César Dozal, Miguel
Escobar, Jos¢ A. Scrano, Edna
Busiamanle, Cecilie Ovicdo, Emma
Gragiela Dib, Concepeidn  Torres,
Christine  Garin, Blas  Cabrera

Educacion, Jacques Ardaino

“(la educacion)... en la medida cn que
3 voluntarista y politica as{ como
dedicada a la reproduccién, no
constituye por elln misma, al menos
directamente, un objeto de ciencia
Pero las ciencias de la educacion
pueden ya sea dirigir una (o varias)
miradas p toras de imi
sobre tal o cual aspecto, fenémeno,
hecho construido a partir de una
correcta extraccion del campo de las
précticas y de las situaciones en dondc
se gjerce la funcion educativa,
poniendo en marcha metodologias
provenientes de tal o cual epistem
(investigaci6n sobre la educacion:
sociologla, psicologla o economia de
la educacién, etc.); o bien refllexionar
criticamente sobre su propia
problemélica (investigacién en
educacion)...Por su lado Ja pedagogia
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de los profesionales de la educacion.
Ejes para una propuesta de integracién
curriculer. Reflexiones desde una
experiencia ¢n Argenlina.

Educacion: discursos y précticas.
Notas para ¢! andlisis de la formacién
de profesionales de la educacion.

El curriculum como proycecto
académico: sus mitos. Psicologia
ztacala.

2. Problemdtica cpi l6gica del
campo de la educacién,
La educacién como objeto de
conocimiento: un abordaje bistdrico y
epistemolégico.
Pedagogla y/o ciencias de la
educaci6n: ung polémica abierta y
necesaria.
Dos niveles de reflexién
epistemolégica en 1a formacién del
profesional para la educacién.
Educacién, formacién profesional,
reflexion epistemolégica. Notas para
delinear una problemética.
Educacioén.
Las cicncias de la educecién y la

pi logfa de las ciencias del
hombre y la sociedad.
Acerca del discurso de la pedagogia
Algunas precisiones analfticas desde cl
campo de |a reorfa social, ttiles para
un acercami a a detimitacion del
campo educativo.
Epistemologia y discurso pedagogico.
Razén y aporfa cn el proyecto de
modernidad.

3. El desarrollo de la pedagogia
como profesién.

El intelectual contra el experto. Sobre
la formacién y las funciones de!
profesorado.

4. Relaloria de las mesay de trabajo.
La cuestién curricular y la forinacion
de profesionales de ta educacién.
Problematica epistemolégica del

Montoya, Miriam Jorge Warde.

serfa entonces la reflexion sistemélica
sobre las condiciones de
racionalizacién y de tr ision de las
Léenicas y los procedimientos que
permiten asegurar esta funcion.”
(p.206)




I campo de la educacion.
El desarrollo de Ia pedagogia como
profesion.
5. Conferencias,
Las ciencias de la educacién y la
formacién de profesores en Francia.
Profesorado, trabajadorcs intetectuales
y clase media.
Formacién y préctica del magisterio
¢en Brasil.
Proceso de conformacion del sistema
educativo argentino con referencia a la
altima dictadura militar.
Formacién docente durante la
transicién democratica en Espana.

5- Filosofta, Teoria y Campo d¢ la
Educacién. Segundo Congreso

Nacional dc Investigacién Educativa.

1982-1992

Tndice, 1. Introduccién,

I1 La disciplina y su contexto, 111
Condiciones institucionalcs de
investigacion en ¢l campo., IV
Andlisis cualitativo y cuantitativo:
corrientes, lineas, debates y autores
sobresalientes del campo,

Rosu Nidia Buenfil, Alicia de Alba,
Juan Gaorcla, Marcela Gomez, Josefina
Ciranja, Carlos Hoyos, (otros).

V Condiciongs finales, VI

Bibliografia.
6.Ciclo de Conferencias Magistrales | Indice, Presentacién, Exposicion dc Hugo Zemelman Merino, Marcela Pensami¢nto ¢rjtico v formacidn: una | Es necesario un conocimiento
“Investigaci6n lnstitucional desde ¢l | las ponencias: Goémez Sollano, Bertha Orozco 1OXimacion epi j ica. | profundo de los procesos educativos,

Enfoque Critico Social”

Critica, Eplstemotogla y Educaci6n.

1. P critico y fc ién:
una aproximacioén
epistémico-pedagégica.

2. La critica en ¢} discurso de los
docentes mexicanos: hallazzos y
desafios.

3. La formacién de los formadores:
algunas propuestas desde la
experiencia docente.

4, Entre cl sebes y el pensar
profesional del docente:

Estrategia de reflexion en I8 accion
docente.

Fuentes, Manuel Saavedea, Virginia
Gonaaluz, Martina Lépez V.,

Marcela Gomez Sollano.

de los problemas fundamentales y
caracterizaciones adecuadas de la
crisis que se vive, a fin de abrir
discusioncs sobre problemas
educalivos que estan demasiado
cerrados y que se han transformado en
obstéaculos cpistemolégicos para la
comprensién de la crisis de la
educacién y su relacion con la historia
de la educacién, asi como con la
construccion del discurso pedagégico
con perspectivas de futuro (s) viable
(s) y posible (s) de ser potenciada (s).
(p. 38).
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7. Filosofia, Teorfa y Campo de la
Educacion. Perspectivas Nacional y
Regionales

Presentacion de la coleccién “La
Investigacién educativa en México™,
Indice, Prélogo, Prefacio,
Introducci6n, Desarrollo de! contenido
en ocho capitulos:

Cap. I Elementos conceptiales y

h . NI
herr de gibilidad

Adriana Puipgrés, Ma. Teresa Yurén,
Alicia d¢ Alba, Rosa Nidia Buenfil
Burgos, Marcela Gomez Sollano,
Bertha Orozco Fuentes, Claudia
Pontén, Ana Laura Gallardo,
Armando Torres, Ma. Marcela
Gonzélez Arenas, Rita Angulo

Filosofia y Teorfa.

Crisis Estructural Generalizada.

¢ Cémo nos posicionamos para mirar
¢l campo?. Herramientas de andlisis
politico del discurso.

La noci6n de espacio: concepeidn y
potencialidad.

Usos de la teorfa en la produccion de
conocimiento educativo,

Investigacién formativa.

Cap. 2 Sisicma relacionado de bases
de datos. Notas sobre su construccidn
conceptual, metodoldgica y técnica.
Cap. 3 Aproximacion en claroscuro al
contexto tedrico.

Cap. 4 Produccion en el periodo 1992-
2002.

Cap. 5 Los eventos académicos
realizados en México de 1992 a 2002
(Especios, agentes y debates).

Cap. 6 Programas curriculares y
formacién en filosofla, teoria y campo
de la educacion.

Cap. 7

Anexo, y Postfacio.

Villanueva.




ANEXO VII
Tabla 4

Publicaciones sobre la temética: Planes y Programas de estudio

Nombre de las publicaciones. Planes
y Programas de Estudio y fecha de
ublicacidn.

Estructura del contenido de la
publicacidn,

Ponentes y/o autores

Tftulo de la ponencia

Ideas, frases o palabras clave

1.- Encuentro sobre Disedo Curricular.

Indice, Introduccién, Presentacion de
10 poneucias.

Rafael Serrano, Mariza Ysunza,
Azucena Rodriguez, Alfredo Furlan,
Patricia Aristi, Roberto Follari, Alicia
de Alba, Carlos Angel Hoyos,
Eduardo Remedi, Edgar Gonzdlez G.,
Blanca Rosa Bautista Melo, Alberto
Rodriguez, Angel Diaz Barriga y
Concepcion Barrén.

2. El curriculum de Pedagogis. Un

Indice, Introduccién, Desarrollo del

Aagel Dinz Barriga y Concepcion

estudio exploratorio desde una contonido en cuetro apartados, Barrén Tirado.

perspectiva diantil . Bibliografia, Lista de Anexos.

3.- La formacién de¢ profesionales p Indice, Presentacién, Exposicién de Angel Diaz Barriga, Patricia Ducoing, | L& fonnacién del pedagogo. un “La gran cantidad de materias que

1a educacion, Elementos para un las ponencias organizadas en tres Ofelia Escudero, Teresa Pacheco, gcercamiento al tratamicnto de 1o ofrece el plan de ¢studios da una idea
replanteamiento temdticas: Miguel Angel Nifto, Mina B, Bicecci, | temas didécticos, Diaz Barriga de flexibilidad, sin embargo estag

1. Andlisis del plan de estudios en su
conjunto.

2. Aproximaciones a la problemética
de ta profesion.

3. Ap iones del sector estudiantil
y de apoyo

Ma. Esther Aguirte, RosaMa.
Sandoval, Alfrcdo Furldn, Horacio
Radetich, Ana Beatriz Arias, Enrique
Lujdn, Isabel Contreras, Silvia Garcla,
Laura G. Guerrero, Roclo Mendoza,
Ma, Cecilia Oviedo, Ma. Del Carmen
Alvarez, Blanca Cusas.

materias optativas en realidad

contribuyen a dispersar la formacion

del estudiante. Sobre todo cuando un
examen de las maierias obligatorias
permite mostrar la ausencia de ¢jes de
formacién que garanticen que ¢l
estudiante tiene una aproximacién
s6lida a la explicacion del fenémeno
educativo...De hecho, la conformacién
del actual pian de estudios no propicia
una formaci6n bésica en

conocimientos indisp bles para

comprender el fenémeno

educalivo”(p. 13-14).ec

De hecho, pensamos que introducir al

estudiante de¢ pedagogia con la materia

teoria pedagogica (primero y segundo

semestres) contribuye a:

a) Dificultar el acceso al estudiante
8 ¢ste tipo de conocimientos,
porque ¢s un debate de sintesis
de multiples saberes.

b)  Relegar la investigacién
educativa al ambito de la
reflexin sobre su constitucién
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conceptual, & wi problema por
consideragsele resuelto o
sceundario.

4.- Objeto de Conocimiento y
Contenido Disciplinano, una
Aproximacién a la Evaluacion
Curricular. El Plan d¢ Estrudios de
Pedagogla.

Presentacién, Tabla de Conlenido,

Desarrollo del unbajo en 10 apanados.

Raquel Glazman, Ano Bepiriz Arias,
Mercedes Chrisilieb, Isabel Contreras,
Enrigue Lujdn,

. Al existir una variedad de
concepeiones y opiniones sobrs la
Pedagogls (su labor, su funcidn y su
urilidad), se dificulia Ja definicién de
un minime de contenidos que
garanticen el conocimiento del campo
abarcado por la Pedagogia "{p.10).

5. Foro “Debate Actual ds la Teorla
Pedagbgica on México™

[ndice, Presentacion, Exposicidn de
las ponencias organizadas en ires
lemiticas:

v, Discusién Pedagogla-
Ciencia-Cicncias de la
Edcuncion.

V. Teorla Pedagtgica y
Formaeién Profesional.

VL La teoria pedagdgica y su
nseianza,

Alfredo Furlan, Carlos Angel Hoyos,
Jost Anlonio Sesrano, Alicia de Alba,
Enrique Moreno, Jesiis Farlan,
Mémnica Gercis, Eduardo Remed,
Miguel Angel Pasilias, Angel Disz
Barriga, Cégar Carrizales, Marcela
Gémez, Gerardo Meneses, Antonio
Carrillo, Jesis Escamillg, Martha
Gloria Rivera Ascencio.

6. Formacion de profesionales de la

educacion. (Seminanio Inlemacional:

Perspestives cn la Formacitn de
Profesionales de la Educacion)

Tndice, Nota preliminar, Intreduccién,
Exposicion de Jos trabajos
organizados en cinca temilicas:

1.1a cuestién cwricular y la
formacidn de los profesionales de Ia
educacidn,

2. Problemilica epistemolégica del
campa de Is educacion.

3. El desarrolio de la pedagogfa como
profesién.

4. Relatoria de las mesas de trabajo.
5. Conferencias.

Peter Mc Laren, Angel Diaz Barriga,
Concepeitn Barrdn

Alfredo  Furlan, Susana E. Vier,
Azucena Rodriguez Ofelia Conlreras,
Petricia Covarrubias, Dfelia Drsatnik,
Requel Glazman N,  Martha
Demarchi, Gloria E. Edelsicin, Alicia
de Alba, Zardel Jacobo, Mitiam Jorge
Warde, Juan Carlos Gencyro, Terssa
Pachece, Rodrigo Pacz M., Jacques
Ardoine, Mirtha Bitceci, Francisco
R, Dévila Aldés, Carlos Angel Hoyos
Meding, Blas Cabrera M., Sarp
Morgenstern, Marine Fanjul, Rafael
Santoyo, Gracicla Pérez, Alfredo L.
Fernander, Patricia Ducging, Mascela
Gdmez, Julio César Deaal, Miguel
Escobar, José A, Serrono, Edna
Busiomante, Cecilia Oviedo, Emmo
Graciela Dib, Concepcién Torres,
Christine  Garin, Blas  Cabrera
Montaya, Miriam Jorge Warde.

7.- Teorfa y cducacion. En torng al
carficter cientifico de la educacion.”

Indite, Presentacion, Desarollo det

trabajo en dos apartados:

L Constitucion dc los planos
epistemolégico y tedrico
del campo de in educacitn,

Alitia de Albe, Eduardo Weiss,
Robeno A, Follari, Juan Carlos
Geneyro, Virginie Aguilar Garuis,
Judith Fucnies Amour, Sara [. Jugrez,
Laura Ortega, Héctor Santiago
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1. Perspectivas de andlisis en | Miguel Ange! Rosales, Francisco R.
el campo de la pedagogfa o | Davila, Ma. Teresa Bravo,
ciencias de la educacién.
8.-La formacién y el desempei P i6n, Desarrollo del trabajo en | Concepcién Barrén, Patricia Ducoing,
profesional del }icenciado en cuatro apartados: Ofelia Escudero, Juan José Gonzilez,

educacién.*

1. La educacién superior y el
coniexto nacional.

2. Laformacibn profesional.

3. Elejercicio profesional.

Leticia E. Hernandez, Marco Aurelio
Navarro. (otros)

4. Apéndice.
Indice.
9. El Contenido del Plan de Estudi Indice, & duccibn, Desarrolio del Angel Diaz Barriga
de Pedagogia: anilisis de los trabajo en 6 apartados.
programas de asignatura.
10. Ciclo de Conferencias Magistrales | [odice, Presentacion, Exposicitn de Hugo Zemetman Merino, Marcela
“Investigacion Institucional desde ol las ponencias. Gémez Sollano, Bertha Orozco

Enfoque Critico Social™®

Fueates, Manuel Saavedra, Virginia
Génzalez, Martina Lépez V.
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Tabla 5 Proceso y /o producto de investigacién educativa, Tema: Debate de la pedagogia, Curriculum.
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Nombre de las publicaciones. Planes

Estructura del contenido de la

Ponentes y/o autores

Titulo de la ponencia

Ideas, frases o palabras clave

y Programas de Estudio. publicacién.

1. El curriculum de Pedagogfa. Un {ndice, Introduccién, Desarrollo det | Angel Dfaz Barriga y Concepcitn Estan en la Tabla 1.
estudio exploratorio desde una contenido en cuatro apartados, - Barr6n Tirado.

perspectiva estudiantil Bibliografla, Lista de Anexos.

2.- La formacion de profesionales para | Indice, Presentacién, Exposicion de | Angel Diaz Barriga, Patricia Ducoing,

la educacién. Elementos para un
replanteamiento

lag ponencias organizadas en tres
teméticas:

1. Andlisis del plan de estudios en su
conjunto.

2. Aproximaciones a la probiemética
de la profesion.

3. Apreciaci del sector estudiantil
y de apoyo

Ofeliu Escudero, Teresa Pacheco,
Miguel Angel Niflo, Mirta B. Bicecci,
Ma. Esther Aguimre, Rosa Ma.
Sandoval, Alfredo Furlén, Horacio
Radetich, Ana Beatriz Arias, Enrique
Lujén, Isabe! Contreras, Silvia Garcla,
Laura G. Guerrero, Rocio Mendoza,
Mz. Cecilia Oviedo, Ma. Del Carmen
Alvarez, Blanca Casas.

3.- Objeto dc Conocimiento y
Contenido Disciplinario, una
Aproximacion a la Evaluacién
Curricular. El Plan de Estudios de

Presentacion, Tabla de Contenido,

Desarrollo del trabajo en 10 apartados.

Raquel Glazman, Ana Beatriz Arias,
Mercedes Christlicb, Isabel Contreras,
Enrique Lujén.

Pedagogia.
4. Foro *“Debate Actual de la Teorfa [ndice, Presentacion, Exposicién de Alfredo Furlan, Carlos Angel Hoyos,
Pedagdgica en México™® las ponencias organizadas en tres José Antonio Serrano, Alicia do Alba,
teméticas: Enrique Moreno, Jesis Farfan,
VIL Discusién Pedagogia- Moénica Garcfa, Eduardo Remedi,
Ciencia-Cisncias de la Migucl Angel Pasillas, Angel Disz
Edcuacién, Barriga, César Carrizales, Marcela

VIIL Teorla Pedagogica y
Formacién Profesional.
X La teor{a pedagégica y su

Gémez, Gerardo Meneses, Antonio
Carrillo, Jesiis Escamille, Martha
Gloria Rivera Ascencio.

6. Formaci6n de profesionales de Ia

Indice, Nota preliminar, Introduccién,

ducacién. (S io Inter
Perspectivas en la Formacién de

Pr.

Profesionales de la Educacién)

Exposicion de los trabajos
organizados en cinco lemdticas:
1.La cuestién curricular y la

formacién de fos profesionales de la
cducacion.
2. Problemati logica del

campo de la educacién.
3. El desarrollo de 1a pedagogfa como
profesion.

4. Relatoria dc las mesas de trabajo.
5. Conferencias.

Peter Mc Larcn, Angel Diaz Barriga,
Concepcién Barrén

Alfredo Furlan, Susana E. Vior,
Azucena Rodriguez Ofelia Contreras,
Patricia Covarrubias, Ofelia Desatnik,
Raquel  Glazman N,  Martha
Demarchi, Gloria E. Edelstein, Alicia
de Alba, Zardel Jacobo, Miriam Jorge
Warde, Juan Carlos Geneyro, Teresa
Pacheco, Rodrigo Pdez M., Jacques
Ardoino, Mirtha Bicecci, Francisco
R. Davila Aldés, Carlos Angel Hoyos
| Medina, Blas Cabrera M., Sara
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Morgenstern, Marina Fanjul, Rafael
Santoyo, Gracicla Pérez, Alfredo L.
Ferndndez, Patricia Ducoing, Marcela
Gomuz, Julio César Dozal, Miguel
Iiscobar, José A. Serrano, Edna
Bustamante, Cecilia Oviedo, Emma
Graciela Dib, Concepcién  Tormes,
Christine  Garin, Blas Cabrera
Montoya, Miriam Jorge Warde.

1.- Teoria y educacion. En tomo al
cardcter cientifico de la educacion.®

Indice, Presentacion, Desarrollo det

trabajo en dos apariados:

T Constitucion de los planos
epistemalégico y tedrico
del campo de !a educacién.

Iv. Perspectivas de andlisis en
¢l campao de la pedagogfa o
ciencias de la cducacién.

Alicia d¢ Alba, Eduardo Weiss,
Roberto A. Follarl, Juan Carlos
Geneyro, Virginia Aguilar Garcfa,
Judith Fuentes Amour, Sara I. Judrez,
Laura Ortega, Héctor Santiago,
Miguel Angel Rosales, Francisco R.
Davila, Ma. Teresa Bravo,

8.-La for i6n y el d >

Pr i6n, D llo del trabajo en

{3

profesional del licenciado en
educacién. Un estudio comparativo.
Avances de investigacién 1989-90.

cuatro apartados:

5. Laeducacion superior y el
contexto nacional,

6.  La formacién profesional.

7. El¢jercicio profesional.

8.  Apéndice.

Indice.

|
Concepcion Barrén, Patricia Ducoing,
Ofelia Escudero, Juan Jos¢ Gonzalez,
Leticia E. Herndndez, Marco Aurelio
Navarro. (otros)

9. Filosofta, Teorla y Campo de la
Educacién Segundo Congr

Nacional de Investigacién Educativa.
1982-1992

Rosa Nidig Buenfi), Alicia de Alba,
Juan Garcfa, Marcela Gémez, Josefina
Granja, Carlos Hoyos, (otros).

10. El Contenido de! Plan de Estudios
de Pedagog/fa: analisis de los
programas de asignatura.

Indice, Introducci6n, Desarrollo del
trabajo en 6 apartados.

Angel Diw. Barriga

11. Ciclo de Conferencias Magistrales
“Investigacién Institucional desde el
Enfoque Critico Social™*

Indice, Presentacion, Exposicion de
las ponencias.

Hugo Zemeiman Merino, Marcela
Gémez Sollano, Bertha Orozco
Fuentes, Manuel Saavedra, Virginia
Génzalez, Martina Lépez V.

12. Filosofia, Teorla y Campo de la
Educacién. Perspectivas Nacional y
Regionales

Presentacién de la coleccién “La
investigacion educativa en Mexico™,
Indice, Prélogo, Prefacio,
Introduccion, Desarrollo del contenido
en ocho capitulos, Anexo, y Postfacio.

Adriana Puiggrés, Ma. Tercsa Yurén,
Alicia de Alba, Rosa Nidia Buenfil
Burgos, Marcela Gémez Sollano,
Bertha Orozco Fuentes, Claudia
Pontén, Ana Laura Gallardo,
Armando Torres, Ma. Marcela
Gonzalez Arenas, Rita Angulo

Villanueva.




ANEXO IX.
Cuadro A.
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Presencia de la psicologia en las entrevistas

CLAVE DEL-A
ENTREVISTAD@

HALLAZGO DE LA PSICOLOGI A (textual)

OBSERVACIONES

E4-F-03

P2 (En la institucién donde estudiaba) habfa un pedagogo y
una vez llegé y platic6 sobre la pedagogfa yo estaba como
entre que psicologfa y pedagogia pero ya después el ya dio
su experieacia como pedagogo, o sea como le puedes hacer
si no encuentras el trabajo en una empresa 0 €n un, en una
escuela que otras opciones tienes para, o sea para poder
ejercer tu carrera por €so me intereso y ya dije no pues
mejor si Pedagogla.

P.3 yo queria asf especializarme mas en educacién especial
pero estar mas directamente con los nifios pero ya cuando
enire aqui a la carrera ya me dijeron que no era tan asi si no
era hacer los instrumentos o hacer el programa o sea no
darles terapia, nosotros no damos terapia.

P.4 como que me llama mas la atencion las tres primeras:
orientacion, psicopedagogfa y capacitacion.

P.5 por ejemplo mi otra, otra carrera (...) era la psicologfa y
puedo ver que dentro de pedagogla hay mucha psicologia, o

sea demasiada, asi como que van vinculadas.
P.11 Anteriormente casi no tenfa ninguna importancia pero

ahorita ya el pedagogo se podria decir que entra més fécil a
trabajar como soci6logo porque ya en todas los escuelas
ponen, principalmente en las privadas que Departamento de
Psicopedagogfa o sf en todas o en campo, es mis dificil yo
creo que entrar en un drea de capacitacién empresarial
porque_ahl como que va te comen el mandado los
psicélogos, el psicélopo industrial, pero més asf en escuelas
o en las mismas escuelas de educacién especial también.

Partiendo del momento de la
eleccién profesional, la estudiante
presentaba dos alternativas
posibles:
a) lacarrera de psicologia, y,
b) lacarrera de pedagogia.

Este momento de eleccién esta
mediado por un sujeto, un
pedagogo, con el que la estudiante
engancha parte de sus
expectativas, aspiraciones, como
podria ser el 4rea laboral.

En otro momento, en el ingreso a
la carrera, tiene como una de sus
aspiraciones el interés por I
“educaci6n especial” y que no
tiene eco ni en el curso de Ja
carrera, ni en la formacion en ésta.
Sin embargo en el curso por la
carrera de pedagogfa, la estudiante
va encontrando intereses en areas
afines a la psicologia (orientacién,
psicopedagogfa y capacitacién) y
el interés anterior por la psicologia
se mantiene aunque de forma
distinta, y desde la carrera de
pedagogfa.

Un punto que destaca estos
fragmentos de Ia transcripcién de
la entrevista(p.11) es la situacién
laboral del pedagogo-a en relacién
con el del psicélogo-a y de manera
especifica la competencia laboral
que hay entre estos dos
profesionales en ciertos espacios.
Estd sitnacién expresa una lectura
de la realidad que la entrevistada
hace de un contexto concreto.

ES-F-03

P.5 la formacién que he tenido hasta ahora no ba sido muy
cuadrada no, cémo que siento dentro de la carrera bhay
muchas dreas hay quienes ya de plano se clavaron por el
drea de psicologfa, capacitacién y eso, a mi me laten otras
cosas, siento como que todas las asignaturas que he tenido
van del lado de lo social de 1a educacién(...).

El aspecto psicolégico aparece
aqui como, mAs que un interés
hacia este, como un elemento
contextual de la carrera: un 4rea
por la que algunos-as compafieros-
as se interesan y se avocan. La
entrevistada, como bien apunta, no
se interesa por esta 4rea, sino por
otra, que aunque no especifica cual
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es, la diferencia de la anterior por
su carécter social.

E7-F-03

P.1 Este bueno en sf yo no babfa escogido este pedagogia lo
que queria estudiar més que nada era psicologfa ...

P.2 Este pues sf, bueno es que como te digo o sea fue mi
mama un poco influyo en eso en que como ella queria que
estudiara psicologia y pues algo también ehh afin bueno si
era pedagogfa y también (...) si como una opcién porque en
si yo no habfa pensado estudiar eso te digo yo querfa
estudiar filosofia pero ella me dijo no es que bueno si como
surgieron varios este o sea varias cosas mucha gente me
empezd a decir es que de eso no vas a encontrar trabajo te
vas a morir de hambre o sea no y por eso fue que escogf
mis, mas este bueno que escogl psicologia pero pues no
me quedé.

P.3 Este pues en si se me imaginaba que era este algo as{

muy similar a la psicologia aunque si ya méds o menos sabfa
que era algo asf de que hay que revisar planes de estudio de
elaborar planes de estudio o sea si me daba un poco de idea
porque si lef este en e} CCH prestan los libros de guias de
carrera y sf mas o menos lo vi pero en sf a lo que me dirigf
fue psicologia y pedagogia asi como que nada més le di una
pasada o sea no en si no lo vi bien pero si vi y también vi
que era interacturar con los nifios y todo eso y porque
muchos tienen Ja idea de que uy pedagogfa ‘“vas a ser
maestra” pero no y este ya o sea estuve viendo y o sea son

varias cosas Ja capacitacién también.

De manera similar al caso de la
entrevistada EA-F-03, esta
estudiante le concedi6 un lugar
importante a la carrera de
psicologfa en su proceso de
eleccion profesional, pero dentro
de sus aspiraciones profesionales
se encontraba:

a) lacarrera de filosofla,

b) la carrera de psicologfa, y,

al final,

c) la carrera de pedagogfa.
Aunque filosofia estaba dentro de
sus aspiraciones sus opciones
reales fueron las carreras del inciso
by c, respectivamente.

Juega un papel importante, en su
proceso de eleccion, su mamd
como mediadora, casi
determinante, en la eleccién de su
carrera profesional.

Antes de ingresar a la carrera de
pedagogfa y al ingresar, |la
estudiante, encontraba afinidad
entre las carreras de psicologfa y
pedagogia, en esos momentos, Sus

primeras concepciones de
pedagogia  tenfan  referentes
psicoldgicos. Aunque es

importante subrayar que mediante
la gufa de carreras conoci6 parte de
la formacién que ofrece la carrera

de pedagogia.

E8-F-03

Ahora la pedagogfa es este, tiene que ver con todo lo que es
el proceso de la educacién en todos los ambitos en el

politico, en ¢l psicolégico, en el social.

Este fragmento es la respuesta a la
pregunta “;Qué es para ti la
pedagogfa ahora?” donde lo
psicolégico aparece como un
espacio, entre otros, donde se
imserta el proceso de la educacién.

E10-F-03

P.1Bueno primero ... habia decidido estudiar psicologfa, sm
embargo cuando viene a ver este un video sobre la carrera
e di cuenta de que la psicologia se enfoca mas a lo que es
este la conducta y los procesos psicolégicos entonces este
pues yo pensé que no me querfa ir completamente a ese
ramo entonces cuando vi el video me di cuenta de que la
pedagogia abarca diferentes cosas, diferentes ireas con las
que tu te puedes desarrollar entonces me gusto mds y por
eso elegfa estudiar aqui |a carrera.

P.8 Y a m{ me gustarfa este irme a lo que es la organizacién
y la planeacién escolar, si pienso este o sea si me visualizo
en eso.

P.11Yo creo que ha cambiado la concepcién del pedagogo
porque anteriormente bueno nuestra 4rea la utilizaba mucho

Como observamos en estos
fragmentos, para la compafiera
entrevistada, la carrera de
psicologfa era su primera opcién
profesional y, a través de videos
que juegan el papel de mediadores,
conoce, desde una perspectiva, la
carrera de pedagogfa.

En este contexto la estudiante
identifica un elemento distinto
entre una carfera y otra, y que
finalmente la hacen optar por
pedagogfa como campo abierto de
practicas.
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el psicélogo no? y mas que el psic6logo puede abarcar su
psicolog(a educativa y todo eso yo pienso que hoy en dia
ha cambiado y este ya hemos ido abriendo un poco de
brecha en diferencia a nuestra carrera y se ha tomado un
papel mis iroportante en la sociedad y que hoy en dia, este
empresas, este instituciones cuentan con este con
pedagogos en sus instalaciones, yo pienso que si va, tal vez
no del todo se ha abierto este el panorama, el paporama
para nosotros porque se sigue pensando muchas veces que
solamente somos este maestros para niffos y entonces es
una idea errénea no? de eso pero yo creo que si ha
cambiado y si este, si hemos tenido mas caropo laboral

En el curso de la carrera, puede
ubicar su interés en las dreas de la
organizacién y planeacién escolar,
la primera, en cuanto a la
formacién de Jas asignaturas de la
carrera, guarda relacién con fuertes
aspectos psicolégicos.

Vuelve a aparecer lo psicolégico,
en el contexto del que da cuenta la
entrevistada, y especificamente en
el contexto de la competencia
laboral entre el psicologo y el
pedagogo. Se transcribe también
en una lucha de espacios entre
estos dos profesionales.
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ANEXO X.
Cuadro B.

Nociones sobre el concepto pedagogia y el ser pedagogo(a)

Clave del
entrevistado

;Qué es para ti Ia pedagogfa ahora?, ;Qué significa ser pedagogo?

E1-M-02

Es ona pregunta dificil, me parece una pregunta dificil, porque estaremos de acuerdo
en que cualquier definicién que se dé pedagogia no va a estar exenta de criticas, de
refutaciones, de controversia, de polémica, ain asf yo pienso que la pedagogfa
independientemente fuera del debate si es ciencia si es pedagogfa, si es ciencia, si es
Ia educacién, para m{ Ja pedagogfa es la reflexion acerca de la educacién, acerca de
lo que debe ser 1a educaci6n, yo me inclino més por esa, por esa postura, no yo no
le doy tantito peso a si es una ciencia o0 no porque me parece a mi un debate que a
veces carece de sentido no?, o sea hay un discurso de cualquier definicién que se dé
que aveces choca con otros discursos que me parece que no ayudan en si mucho a la
pedagogfa, o sea lo que importa es construir conocimientos...

E2-M-02

...siento yo que como educador o como pedagogo es el propiciar no obligar sino dar los
medios por los que se pueda obtener nuevo conocimiento.

Eso de brindar los medios o buscar los caminos por los cuales se pueda ayudar a
un sujeto a obtener mayor conocimiento.

(Qué significa ser pedagogo?

Ser un estudioso de Ia educacién en todos sus Ambitos tanto investigacién, como
docencia, como planeacién, todo lo que nos falta por ver.

E3-M-02

La pedagogfa para mi es una disciplina cambiante incluso hasta diria subordinada
que estd sujeta a los caprichos del sistema politico, econbémico, y social (...) porque
pueden predomimar una forma de eduncacién a un determinado modo de
produccién por ejemplo ahora es el capitalismo lo que m4ds importa es una educacién
préctica, una educacién répida una educacién con beneficios entonces es lo que no me
agrada de la pedagogia que no tiene mucho lfmite de accién propia sino que esta
sujeto a lo que otras disciplinas u otras ireas de la sociedad humana no le
permiten por si sola realizar...

(Qué significa ser pedagogo?

La verdad mo sé que es un pedagogo a estas alturas, eh es muy complejo y
realmente no estoy muy interesado en saber lo qne es un pedagogo, porque te digo
que yo qniero ser maestro entonces.

Y ;qué importancia tiene socialmente la pedagogia?

La pedagogia es muy importante porque yo lo veo como mas que nada como un
mstrumento, eomo un instrumento de dominio, es decir, vemos a la educacién no
solamente como una parte positiva sino también lo podemos ver como una funcién
de preservar el Estado, el estado social no?, por ejemplo los poderosos van a querer,
van a querer estar siempre en ese estado o los ricos, digo los pobres quisieran mejorar
pero pues no se lo permitirfan los ricos, entonces como una manera de control social
estd el pedagogo pero no de parte del oprimido sino del opresor y no es porque sea
un enemigo de Ia sociedad sino que es muchas veces inconsciente y porque como
estamos sujetos a otra légica mayor incluso a nuestras propias aspiraciones
annque sean buenas, aunque sean este hnmanas pero no son posibles de lfevarias a
la préictica.

E4-F-02

Pues en s, es como ya lo decla una carrera que tiene muchos, muchas 4reas en
donde insertarte en el campo laboral es una carrera qne también se preocupa y se
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dedica a la educacién de todos los individuos o sea desde el mas pequedio hasta el
m4s grande, ...pues no se dedica Gnicamente a un cierto tipo de personas si no que
puedes optar desde el mdis pequefiito al més grande y de personas con diferentes
discapacidades.

¢ Qué significa ser pedagogo?
Pues nna persona que ayuda o que elabora programas, planes, no, programas
planes de estudios, este, material para estos, no sé.

ES-F-02

Para mf... mmm, a parte de lo mdximo, no... no... este, la wWnica ciencia de la
educacidu, |a finica o sea que, como... lo vuelvo a retomar no? que rebasa el hecho de
que sdlo te dediques a la docencia, capacitacién, si no, no sino que lo conjuga todo
no?, sino que un pedagogo puede ser capaz de dar respuesta a cualquier
interrogante que tenga que ver con 12 educacién, con formar al hombre no?

(Qué significa ser pedagogo?
una persona inteligente.

E6-F-02

Ay pues es, asf un...un concepto asf bien bien no lo tengo pero creo que es una pues
una carrera donde puedes aportar técmicas, puedes aportar este muchos
instrumentos para trabajar y también puedes, pucdes también evaluar todo lo que
es los mismos instrumentos los mismos materiales diddcticos y bueno es que eso yo
siento que eso se queda corto pero yo creo que como que me falta mas para ampliar
una definicién asf bien concreta po la tengo o sea si l1a sé pero no la sé asf como
estructurar para decirla... Pero bueno yo si siento que es asf algo mds que ser
maestra no? o algo més de lo que ya con lo que entre esa concepcién que entre.

(Qué significa ser pedagogo?

“iQué significa ser pedagogo?”. Pues yo siento que significa pues una
responsabilidad... porque dentro de ser pedagogo pues es todo siempre el arte de
educar no, siempre el arte de ensedlar a alguien o de transmitir algo no tanto aqui
en la escuela sino en todos los Ambitos o sea siempre como que el pedagogo se debe
de, como te diré , de , de poner o sea corno objetivos que esa persona personas a las que
se dirige deben )levarse algo no un aprendizaje, entonces si como que es una
responsabilidad y también saber como lo va a bacer esas persona tengan ese
aprendizaje.

E7-F-02

Pues ay eso, es que es como, ;cédmo te podria decir?, es algo muy amplio de explicar
pero o sea jcomo te diré?, me cuesta trabajo decirlo asi...pero o sea para mi, en si para
mf la pedagogfa me ha permitido estudiar mmm, ;cémo te diré?, ;cémo te explico?, no
sé, es que

ER-F-02

Abora la pedagogia es este, tiene que ver con todo lo que es el proceso de la
educacién en todos los Ambltos en el politico, en el psicolégico, en el social.

£ Qué significa ser pedagogo?
iSer pedagogo?, bueno nosotros como pedagogos creo que tenemos que analizar
todo lo que es, lo que tiene que ver con educacién y ya en base a esto proponer

algunas soluciones...

E9-F-02

La pedagegia para mf es un, es mi vida, a parte de que es mi vida, es uua disciplina
este compleja, es una disciplina compleja porque el hombre es complejo, es una
disciplina compleja, pero, te llena de mucha satisfaccién porque trabajas ehh, con
personas que tratas de educarlas en muchos, en muchos sentidos, tanto pues
cognitivamente, moralmente, socialmente en muchos aspectos pero como transmitir
no?, para mi la pedagogfa es eso transmitir algo que tn puedas dejar en el otro, como
si fuera bueno pues que mejor, porque también podemos transmitir muchas cosas a lo
mejor que perjudican... Si tu pudieras transmitir algo que dejen, que haga que esa
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persona crezea pues yo creo que ya desde abf estas este, estas este viendo la pedagogla
no?.

[ Qué significa ser pedagogo?

(pedagopo o pedagoga?. Pues antes que nada, debe, bueno debiera significar, bueno
significa para mf ser una persona ehh, humana, ser persona una persona consciente
de que se trabaja con persopas ser muy este, muy humano, muy sensible antes que
nada porque se estd trabajando con individuos ehh y no sé ser ser esa persopa pero
mmm, no sé€ buscar como, como [o mejor para que se desarrolle no?, 0 sea como, (;,?)
pues st vas a estar trabajando con persopas y es pecesario que tu seas antes que
dirigente u organizador 0o? ser humano, ser humano y ... Ser sensible no?, ser sensible
y por ¢jemplo los pedagogos que debieran estar en la carrera debieran tener la
vocacién... Debieran para poder entender o tratar de comprender o ver de la mejor
manera como transmitir a esos ofros iguales no?, a esos otros humanos.

E10-F-02

Pues la pedagogia ahorita, si ha cambiado mi concepcién acerca de lo que yo tenia
cuando tenia un ipicio, cuando inicie ia carrera y es o sea, bueno empezando porque la
pedagogia se supone que es la ciencis, que estudia este, bueno que tiene como
objeto de estudio lo que es ]a educacidn y la educacién o sea s¢ abarca en muchos
ramos puede scr este educacién para nifios, educacion para adultos, este o sea
muchas cosas y en cierta forma cuesta trabajo hacer un concepto de pedagopia,
entonces este o sea abarca diferentes cosas pero también yo creo que lo que las one es
que el objeto de estudio inicial es 1a educacidn.

;Qué significa ser pedagogo?

Pues es la persona que puede llevar la planeacién de una institucin, puede hacer Ja
organizacién, puede no sé ensediar a los docente que en este momento estdn impartiendo
clases como impartir su clase, como, yo creo que posotros tenemos la... 12 este o sea
durante nuestra carrera sabemos como, las técnicas, las estrategias, los diferentes
procedimientos para la ensefianza entonces nosotros posiblemente no demos clase pero
puecdes enseflar a alguna persona que este, que quiera hacerlo como impartir 1a clase oo,
o sea son muchas, muchas 4reas en donde el pedagogo se puede desempefiar.
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