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INTRODUCCION

Ei presente trabajo titulado “Los valores en educacién secundaria. Andlisis de
contenidos” se refiere a la educacion en valores que se imparte en secundaria a
través del programa de Formacién Civica y Etica, tomando en cuenta que éste,
cambio en el afio de 1999 (antes se llamaba Civismo, 1993). Este trabajo surge de
mi inquietud por saber como han sido tomados los cambios realizados al actual
programa por parte de los maestros. Tuve la oportunidad de colaborar con algunos
maestros y ellos me comentaban que para los alumnos eran muy significativos dichos
cambios, que los adolescentes estaban mds interesados por la materia y
participaban méds en clase ademds, recuerdo que para mi, entrar a la materia de
Civismo era sélo leer y aprender de memoria algunos articulos de fa Constitucidn,
cuando conoci el programa de Formacidn Civica y Etica, pensé que a partir de los
temas, las clases podian ser mds participativas y ademds llamarian mds la atencion
de los alumnos que la anterior materia de Civismo. Pero, ¢qué opinaban los maestros
acerca de los cambios realizados?, son ellos quienes llevan a cabo el programa y
debemos saber que en este programa se manejan temas de adolescencia que los
maestros no estaban acostumbrados a impartir, ademdés ellos tienen otra formacion
moral y ética que influye en su prdctica docente. Como podemos darnos cuenta, en el
presente trabajo hay aspectos que influyen de manera directa en la imparticién de
dicho programa. Primero: Qué se entiende por ética, moral y valores. Segundo: Qué
se ha entendido por formacion moral a través de! tiempo y con las reformas
educativas que se han llevado a cabo. Tercero: Que durante mucho tiempo la
educacién secundaria no era obligatoria. No debemos olvidar la edad, los
adolescentes, necesitan desarrollar sus valores, actitudes, capacidades vy

habilidades generales, deben aprender a conciliar lo que quieren con lo que su



entorno (familia, amigos, pais) les ofrece y espera de ellos. Por eso es importante no
olvidar sus intereses e inquietudes. Es la escuela la encargada de ofrecer al
adolescente todas las bases para lograr su desarrollo integral (cientifico, nacional,
etc.) Es también la escuela la encargada de que los alumnos se interesen en los
temas, por eso se deben retomar aquellaﬁ corrientes psicolégicas y pedagdgicas que

se relacionan con la formacién moral.

.

Para analizar los cambios realizados al programa de Civismo, dentro de la practica
educativa de los. profesores, la Pedagogia nos permite analizar los objetivos,
contenidos y estrategias de ensefianza aprendizaje en cada uno de los programas, de
modo tal, que no debemos olvidar las finalidades de la educacién y los valores que

se promueven.

Han habido grandes reformas educativas en las que podemos darnos cuenta de que
se interesan por una educacién de valores, aunque como sabemos, en cada época van
cambiando los tipos de valores que se imparten y lo que se entiende por formacién
moral, por eso es conveniente saber cémo han cambiado y asi poder entender los

cambios actuales.

En la actualidad se habla mucho de una educacidn en valores, dentro de la educacién
secundaria considero que el cambio curricular mds significativo en la formacién de
valores, es la del plan y programa de 1999, en la que se propone recuperar los
valores fundamentales por lo anterior es importante analizar cudles son ésos
valores fundamentales, cudles son los cambios que se producen y cémo se estdn
realizando y la mejor manera de hacerlo es preguntdndoselo a los maestros que son

los responsables de esta formacidn.



Por lo anterior, se puede decir que los objetivos de esta tesis son:

*Identificar el origen de la educacién de valores, su historia y evolucion.

*Analizar el plan y programa de 1993 (Civismo) y el de 1999 (Formacion Civica y
éTica)

*Anglizar los cambios en los programas escolares a partir de la opinién de los

maestros .

Para lograr los anteriores objetivos se ha dividido este trabajo en seis capitulos y

cada uno de elios van dando sentido a esta tesis.

En el primer capitulo "Moral, ética y valores” se trabajan dichos términos y para no
crear confusiones, se habla del significado de la moral y la ética, pues
etimoldgicamente significan lo mismo, pero se refieren a diferentes cosas. Los
valores influyen en la forma de pensar y sentimientos. Hay varios tipos de valor'e.s
como los universales, los civicos, los personales, que estdn presentes en los

programas de estudio de nivel secundaria.

El segundo capitulo "Historia de la educacién en valores” nos lieva a través de la
historia para conocer cémo se ha llevado a cabo la formacién de valores, esta
investigacion abarca a partir del siglo XIX y llega hasta el siglo XX. Por medio de
este capitulo, podemos darnos cuenta de que la formacién moral al principio de
nuestra construcciéon como nacion mexicana, se basaba totalmente en la religién, y
se pretendia transmitir a la juventud patriotismo y lealtad a su pais (educacién
civica). Se crearon catecismos politicos que se apoyaban en el ideal de la

independencia y la libertad nacional. Se entendia a la educacién civica como la



preocupacién de fomentar valores patrios y de instruir normas y reglas a los
ciudadanos. Después obtuvo la obligatoriedad de la educacién secundaria y por
consiguiente nuevos planes y programas de estudio, en los que se incluyen los

derechos humanos, que son punto de partida en éstos.

El tercer capitulo "Adolescencia y formacién de valores” hace referencia primero a
las finalidades de la educacion, ya que es ella quien brinda los valores que pretenden
ser transmitidos en la educacion secundar;ia y da las pautas para llevar a cabo el
programa de estudio de nuestra materia de interés, después se retoman algunas
corrientes psicologicas y pedagdgicas que han dado lugar a los programas de Civismo
y Formacion Civica y Etica, es importante tfomar en cuenta que cada ser humano es
diferente y cada uno determing sus valores de manera muy diferente a los demds, y
que depende de nuestro medio (familia, amigos). Por eso se da un espacio para
hablar del hombre o ser humano. Para finalmente hablar de la adolescencia, del
desarrollo del juicio moral y la formacion moral del adolescente, asi como de la
escuela, que es el lugar en donde se lleva a cabo de manera "formal” es decir, a

través de un programa, dicho proceso.

El cuarto capitulo “Educacion de valores en secundaria” nos habla acerca del
programa de Civismo (1993) y del programa de Formacién Civica y Etica (1999), sus
antecedentes, sus propésitos, prioridades, sus enfoques, la organizacién de cada
asignatura, la organizacion de sus contenidos, sus estrategias de ensefianza-

aprendizaje.

Los anteriores capitulos fundamentan el trabajo de campo de esta tesis, que

consiste en la aplicacién de un cuestionario para saber la opinién de los maestros



acerca de los cambios realizados. Este quinto capitule "Metodologia” nos habla de la

poblacidn, el instrumento y las dimensiones a investigar.

Finalmente, en el capitulo seis "Andlisis de resultados” se presentan los resultados

obtenidos de la aplicacion del instrumento, a partir de las dimensiones trabajadas.



CAPITULO I
MORAL, ETICA Y VALORES

Desde que somos pequefios, los valores son transmitidos a través de las
generaciones por medio de la socializacién, de tal forma se adquieren tradiciones,
conductas y costumbres. Los valores dependen de cada generacion y hasta de cada
individuo. Los valores guian esfuerzos para la satisfaccién de necesidades lo que
constituye la vida social.' La educacién debe proveer conocimientos, capacidades y
hdbitos, pero ademds debe conformar una ética social y transmitir los valores que
son aceptados en la sociedad’. Debido a esto en la historia de la educacién, aparece
la preocupacién de que los educandos adquieran principios morales considerados

deseables.

En la actualidad, se habla de una preocupacién por la formacién ética de los jévenes,
por su formacién en valores, su formacién civica, asi como por la transmisién de un
sistema moral, por eso es importante que en las escuelas por medio de la educacién,
_se guie y encuentre sentido a las cosas, las personas y los hechos, ya que la
educacién es la encargada de transmitir el sistema moral de generacién en

generacion.

1.1 (QUE SE ENTIENDE POR MORAL?
La palabra moral viene del latin mos, moris, y, al igual que la palabra ética -que

proveniente del griego ethos- cuyo significado es costumbre pueden parecer lo

! Cfr Mufioz Garcia dice que los valores no son algo dado, sino que se modifican y ordenan de manera diferente
segtn la clase, 1a edad, el sexo, la escolaridad, etc, ya que son parte de la sociedad y la sociedad va cambiando.
2 Mufioz Garcia, Humberto Los valores educativos vy el empleo en México, p. 13



mismo pero, se refieren a distintas cosas, “la moral es el conjunto de
comportamientos y normas que las personas aceptamos como vdlidos"®. Ademds, “la
moral ofrece fuertes diferencias con respecto a las normas de otra sociedad y de

otra época histérica™

La moral es de origen externo, es decir, que una persona recibe desde el exterior
las normas morales. Por lo que en la moral o normas morales impera el aspecto
obligatorio e impositivo y la presion externa, mientras que en la ética impera la
reflexién de un sujeto de manera no oblig‘afor‘ia, y sin presién externa. Ser moral
significa, actuar conforme a las exigencias de la naturaleza humana, que soh la base
de los derechos y las obligaciones de todo hombre. De acuerdo con lo anterior, una
persona con valor moral es aquélla que para actuar, consulta las normas vy

costumbres vigentes en su medio.

1.2. ¢QUE SE ENTIENDE POR ETICA?

“La palabra ética viene del griego ethos, que significa costumbre, la ética es la
ciencia de las costumbres, la ética es una rama filoséfica y su tema directo son los
actos humanos, la ética estudia las buenas costumbres, las conductas valiosas, los
criterios para orientar la conducta humana en el campo de los valores. La ética es un
aprendizaje para la vida, no para la escuela, ademds, la ética se da en la mentalidad
de las personas, es el conjunto de normas, principios y razones que un sujeto ha
analizado, establecido y adoptado, por lo anterior, la ética es de origen interno.”®

“La ética es la reflexion sobre el por qué consideramos vdlidos los comportamientos

y las normas", de esta manera, "la ética toma distancia respecto a las acciones de

la vida cotidiana e intenta aclararlas y justificarlas"’

* Savater, Femando Etica para Amador, p. 59

4 Gutiérrez Saenz, Raill Introduccion a la Etica, p. 68

$ Gutiérrez Séenz Idem p. 14

¢ Savater Idem. p. 59

7 Latapi Sarré, Pablo, La moral regresa a la escuela, p. 21



Enfoques sobre la ética

A continuacidn se mencionardn algunos enfoques sobre la ética.
"Hay enfoques que niegan a la ética su cardcter racional o apelan a un cardcter especial
y privilegiado [...], hay otros [..] carentes de rigor filoséfico (como el) pragmatismo
radical, que adopta la utilidad [..] de la accién como medida de lo correcto: el
etnocentrismo, que afirma como éticamente verdadero "lo que es bueno creer para
nosotros” sin intentar rebasar las normas y creencias del grupo: el emotivismo, por el
que las emociones y sentimientos del individuo se inmunizan a la reflexién critica de la
razén; o el sociologismo, que fundamenta la realidad del bien y del mal morales en las
normas socialmente aceptadas. Algunos enfoques reaparecen hoy bajo nuevas

formulaciones*®.

Para el presente trabajo sélo se tratardn cuatro grandes antagonismos o
contraposiciones, ya que “estas corrientes filoséficas sobre la ética del individuo,
tratan de la relacién entre ésta y la ética piblica,[..] (que son) de interés para la
formacién civica [...] (asf como para) establecer las normas comunes de convivencia”

esas corrientes se enuncian de acuerdo al autor Latapi Sarré’:

Eticas de méviles y de fines

~ Las éticas de mdviles o de bienes intentan normarse por la realidad del ser humano
percibida en sus comportamientos cognoscibles y accesibles, por ello aceptarian que
las normas morales deriven de la naturaleza humana.

Las éticas de fines, en cambio, intentan liegar a la esencia del ser humano, hoy a
este enfoque habria que adscribir la vertiente axiolégica de la antropologia
filoséfica, cada vez mds aceptada, pues los valores suponen ideales humanos a los

que hay que entender. La gran ventaja de las éticas de fines es la objetividad con

¥ Latapi Sarré Op. Cit p.21
® Idem p. 22



que presentan los conceptos de bien y de fin, a los cuales debe orientarse el

perfeccionamiento del individuo.

Eticas materiales y formales

Las éticas materiales buscaban fundamentarse en un bien ontoldgico o teolégico o
psicoldgico.

Las éticas formales dicen que la voluntad serd buena cuando se quiera a asi misma,
en lo que radica la dignidad de la persona. Este enfoque tiene que resolver el
problema de justificar el paso de las apreci&ciones subjetivas (el bien para mi) a los

principios universales (el bien en sf) y elevar éstos a categorias de normas.

Eticas procedimentales y sustanciales

Deriva de las éticas formales y encuentran asi que son los procedimientos que se
establecen para objetivar la voluntad racional (lo que toda persona podria querer)
los que deben investigarse y esclarecerse, y por esto enfatizan el didlogo y el
consenso como los procedimientos por excelencia.

Para los sustancialistas contempordneos la razén ética, debe encontrarse en las
_leyes, tradiciones, costumbres, regimenes politicos y prdcticas comunitarias; la
verdad ética estd en proceso en el aqui-y-ahora. Desde esta perspectiva critican a
los procedimentalistas porque los propios procedimientos son incapaces de dar a los
individuos el sentido de la accién moral y de pertenencia a su grupo; mayor ain es su
limitacién para establecer el nexo entre la moral del grupo de referencia y la

universalidad de los consensos morales.



Eticas teleolégicas y deontolégicas.

Las éticas teleoldgicas derivan la correccidn del acto de su congruencia con una
finalidad humana globalizadora, la cual puede ser de la naturaleza racional, la
consecucion de la felicidad etc.

El enfoque deontolégico fundamenta el deber de los actos en el deber mismo y, hoy
en dia, acepta que debe tomar en cuenta las consecuencias de las propias acciones.
En este enfoque, es decisiva la intencion para definir la calidad moral del acto:
basta que éste sea en si correcto, no tiene que ser bueno en un sentido objetivo y
universal. El deontologismo moderno procurd acentuar el cardcter universal de sus
Jjuicios morales: entiende la autonomia moral como participacién en la discusién
sobre las normas por todos aquellos que resulten afectados por éstas; hay en ello
una implicita aceptacién de la solidaridad necesaria entre todos los hombres y de
igualdad entre ellos, que se expresa también en la bisqueda de "minimos morales”

socioldgicamente vdlidos.

Los enfoques filoséficos de la ética, como ya se menciond antes, tratan la relacién
entre ética individual y la piblica, lo que es importante para la formacidn civica pues
. ho sélo ha variado la relacién entre individuo y sociedad, ahora, el avance cientifico
plantea nuevos problemas morales. Podemos darnos cuenta de que algunos enfoques
se complementan ya que intentan llegar al perfeccionamiento del ser humano y asi a

las normas morales.

Etica y Moral.
Aunque la moral y la ética, etimoldgicamente significan lo mismo, pues las dos se
tratan de normas, conductas y costumbres valiosas: una diferencia es que la moral

es el conjunto de normas que la sociedad se encarga de transmitir de generacién en

10



generacion, mientras la ética es un conjunto de normas que un sujeto ya ha
reflexionado, esclarecido y adoptado en su propia mentalidad. Otra diferencia es
que la moral tiene una base social (son normas establecidas en el seno de una
sociedad), por eso ejerce gran influencia en la conducta de cada uno de sus
integrantes, en cambio, la ética surge en el interior de una persona, como resultado
de su propia reflexion y eleccién. Por lo anterior es posible que la ética de un
sujeto coincida con la moral o normas morales de su sociedad o pueden ser
totalmente diferentes una de otra. Asi la moral y la ética no siempre estdn de

i

acuerdo.

La palabra ética, a menudo y de forma impropia es llamada moral, es por ello
necesario marcar sus diferencias. En este trabajo se retoma a la ética como la rama
de la filosofia que trata de las explicaciones de los comportamientos humanos, es
decir, que requiere de la reflexidn personal: y a la moral como el conjunto de esos
comportamientos humanos que son impuestos por su sociedad como normas,
costumbres y conductas. Pero aqui, se emplea el término "moral” al igual de "ética”.
Lo anterior se debe a que en el programa de Formacién Civica y Etica, se pretende
. proporcionar elementos conceptuales y de juicio para que los jévenes desarrollen la
capacidad de andlisis y discusidn necesaria y asi tomar decisiones personales y

colectivas que contribuyan el mejoramiento de su desempefio en sociedad.

"Se advierte hoy una preocupacién generalizada por la formacién ética de los

jévenes, entendiéndola no como sometimiento a las normas que los adultos

11



consideramos convenientes, sino como apoyo a su bisqueda de convicciones y valores

que den pleno sentido humano a su vida“'°

La capacidad humana de optar, de modo libre y responsable, ante valores
diferentes, lo mds importante para la moral, estd formado por actos
especificamente humanos que involucran la inteligencia, la voluntad y el sentimiento,
y van acompafiados de la percepcidn del deber-ser que obliga a responder ante si

mismo o alguna instancia externa por los propios actos y sus consecuencias.

La educacién moral se propone preparar a los educandos para afrontar los conflictos
de valores que plantea inevitablemente la vida humana, conflictos provocados por la
interaccién entre los miembros de la sociedad, los intereses que los mueven y las
normas establecidas para dirimirlos. La educacién moral “intenta que la persona
adquiera la capacidad de dar a esos conflictos una solucién plenamente humana, es

decir, libre y responsable en conformidad con su propia conciencia"

1.3 LOS VALORES

“El fundamento de la norma ética es el valor, mds no el valor impuesto por la
sociedad, sino el valor descubierto internamente en la reflexién de un sujeto”'?. De
esta manera, los valores que se integran mediante la reflexién, la interaccién con el
medio y la prdctica social; junto con el desarrollo de las capacidades cognitivas, la
personalidad, las habilidades y las destrezas permiten interactuar al individuo con

su medio, adquiriendo asf, valores a partir de la reflexién.

'® Latapi Sarré Op. Cit p.14
" Puig y Martinez, Educacién Moral y Democracia, p. 167
2 Gutiérrez Séenz Op. Cit. p 71

12



A continuacidn se presentan algunas posturas acerca de los valores

"Los valores son normas internalizadas que se presentan como necesidades para
realizar ciertos prerrequisitos funcionales de la sociedad y que el medio determina los
patrones naturales que consiruyen un conjuntoe estructurado de valores, creencias y
gustos, es entonces que las funciones del sistema de valores son las siguientes: como
estdndares y normas: para la solucién de conflictos; de motivacién y; para la defensa
del ego y adaptacién social."®

“Los valores son el conjunto de ideas y creencias que el ser humano considera
importantes para su desarrollo y la convivencia en armonia con sus semejantes y
en sociedad. Representan lo que un grupo de personas consideran como bueno y

deseable para la convivencia y el desarrollo humano™'*.

Aunque no hay un acuerdo undnime acerca de lo que se entiende por valor, cada
filésofo aporta su propia definicion, Gutiérrez Sdenz menciona la principal
dificultad estriba en la postura inicial que se adopta en torno a la objetividad y
subjetividad de los valores.'® En este sentido encontramos como objetivista a Max

Scheler' y de lado subjetivista a Alexius Meinong y Christian Von Ehrefelds),

" 1 Alduncin Abitia, Enrique valores de los mexicanos; México: entre la tradici la modernidad, pag. 34
'“ SEP El proyecto escolar. Una suma de acuerdos v esfuerzos, p.17

Desde sus origenes, se ha debatido entre esta dualidad. Saénz dice que se desprenden dos elementos propios del
valor: 1.-es ebjetivo porque hay un bien apreciable, independientemente de que el sujeto lo pueda apreciar o no (el
valor reside en el objeto), un objeto es valioso en la medida en que funciona como un complemento humano, por eso
es posible sostener que los valores son objetivos porque sus caracteristicas existen intrinsecamente en las cosas y en
funcién de ellas el hombre encuentra alli el complemento que busca y que requiere para su propio desarrollo y
maduracién. El hombre no crea esos valores, simplemente los encuentra. y, 2.-es subjetivo porque el bien se
convierte en un valor cuando un sujeto lo aprecia como tal, es decir, es el interés que el individuo da a un
determinado objeto( el valor es una creacidn del sujeto ). El valor es generado por la accion psiquica de la persona.

6 De acuerdo con Max Scheler, la esencia del valor esté en la preferibilidad de un objeto, es decir, en una cualidad
que logra atraer la atencién y la inclinacion de las personas que lo perciben. El valor es, pues, una especie de iman o
alractivo especial que poseen algunos entes, gracias al cual, una persona dice preferir ese objeto. El, es partidario de
la objetividad de los valores, lo cual significa que el valor reside en los objetos. Para Scheler, los valores presentan
las siguientes caracteristicas: Son cualidades ideales, es decir, no se han de confundir con los seres reales que existen
en el espacio y en el tiempo, son alogicos, es decir, que no son captables por la razén; son contenidos a priori, €s
decir, que no dependen de la experiencia, al contrario, cuando se vive la experiencia se tiene en el poder la intuicién
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De acuerdo con las definiciones anteriores se puede decir de los valores lo

siguiente:

Estdn ligados a la historia, a la interaccién con el medio, y a la préctica social
a que se enfrentan.

Influyen en la forma de pensar, en la personalidad, las creencias, los
comportamientos y los gustos.

Se proyectan a través de actitudes y acciones y formas de pensar ante
situaciones concretas. |

Pueden tener como funcidn: las s:olucién de conflictos, ser normas o
estdndares, servir de motivacién y como adaptacidn social.

Pueden ser identificados como valores aceptados universalmente, en todo
tiempo y lugar, porque posibilitan la existencia de una sociedad mds justa y
democrdtica, motivo para desearlos.

De acuerdo a la postura, los valores pueden ser objetivistas o subjetivistas

Ademds del objetivismo y subjetivismo de los valores, los significados de los valores

deben puntualizarse desde diversas disciplinas como la Filosofia, la Antropologia

. cultural, la Psicologia, la Sociologia y la Pedagogia. “De los diversos sentidos en que

se usa el término valor, se pueden destacar los cuatro siguientes que parecen

especialmente pertinentes para la educacién™’.

ul7

del valor; son objetivos ya que se dan independientemente de que sean conocidos o estimados; son trascendentes, por
el hecho de ser cualidades ideales; son materiales pues tiene un contenido concreto y positivo de tal manera que no
se reducen a una pura forma o estructura universal; se distinguen de los bienes que son los depositarios de un valor.
El bien puede ser destruido pero eso no implica la destruccion del correspondiente valor

17 Latapi Sarre. Op. Cit. p. 31
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Por valor se entiende un juicio apreciativo que acompafia o prepara los
comportamientos; al usarlo en este sentido se enfatiza su componente
intelectual.

Se le usa también en el sentido de motivo de la accidn, subrayando en este
caso la carga emocional que acompafia al juicio y por el cual éste pasa a ser
una conviccién; por esto se define al valor también como una predisposicién
afectiva favorable a un determinado “bien”, y en esta acepcién se incluyen
también las actitudes favorables hacia ese bien.

También se usa el término valor para designar una dindmica apetitiva, una
aspiracién o deseo de obtener o realizar un bien determinado; el conjunto de
valores, en este sentido, seria el “"ideal de vida".

Finalmente, también se habla de los valores aludiendo a la configuracién o
estructuracion de la personalidad; el sustrato psiquico en el que procesamos
los estimulos recibidos del medio desarrolla, en fases sucesivas de
integracidn, ciertas pautas concientes conforme a las cuales interpretamos y
valoramos la realidad. Los juicios, predisposiciones afectivas y actitudes de
que habldbamos antes se integran de una determinada manera y se
manifiestan como rasgos estables del modo de ser; asi surge una identidad
psicoldgica particular y congruente, es lo que suele llamarse el cardcter de

una persona.

Estos cuatro sentidos del término “valor” se refieren al dmbito subjetivo: connotan
el valor al interior de la persona; son definiciones psicolégicas como explica Latapi
Sarré. Pero el término, como suele entender la filosofia, admite una dualidad: si bien
no es una realidad externa que exista independientemente de la interaccidn con los

seres humanos, tampoco es un fenémeno enteramente subjetivo, producto de
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nuestra construccién psiquica. En las realidades externas -personas, objetos o
sucesos- existen cualidades objetivas con las cuales el individuo establece una
relacidn apreciativa particular: de adhesién o rechazo, de simpatia o antipatia, de
gusto o disgusto; los objetos externos son el fundamento de los valores en cuanto

realizan bienes y pueden ser percibidos por nosotros como apetecibles.

Tipos de valores
Al hablar de valores podemos darnos cuenta de que existen dos grandes niicleos o
tipos de valores que acaparan actualmente el interés de la sociedad y de las
escuelas.

o Los valores universales

o Los valores individuales

De los cuales se pueden mencionar los siguientes, pues aparecen con mayor énfasis

en los libros de texto de Formacién Civica'y Etica:

a.- Valores universales
_ Los valores universales "son aquellos “suficientemente seguros y definibles mds alla
de las circunstancias y creencias propias de cada persona. Son universales porque su

cumplimiento es altamente deseable para todos, en todo tiempo y lugar'®

Los valores universales tienen una existencia real, son trascendentes y perdurables.
Lo que cambia son las normas, reglas y, modelos de conducta que cada individuo,

cultura o civilizacién considera adecuados a sus circunstancias.

'¥ Puig Rovira, Joseph. La educacién moral en la ensefianza obligatoria, p. 127
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"Los valores de cada uno de nosotros se relacionan con lo que se valore en la
comunidad. No surgen del vacio, por eso encontramos similitudes entre las escalas de
valores individuales y colectivas. De aqui surgen los valores universales que regulan la
convivencia en gran parte del mundo (Derechos humanos). En México se ha reconocido
en nuestra constitucién estos valores universales y los hemos enriquecido con nuestros
valores nacionales."®

b.- Valores personales o individuales

Estos llevan a reaccionar de determinada manera frente a ciertas circunstancias,
por lo que su modificacién no es fdcil, pues estdn muy arraigados a las personas.

Los valores personales se adquieren dentro de la familia, la escuela, campafias

publicitarias, etc., por medio de la reflexion, la emocién y la accién.

Son los valores que permiten a los individuos construir unos criterios de autonomia,

ser solidarios y comprometerse con la sociedad en que viven.

¢.- Valores morales
No son cosas concretas, son horizontes que deseamos alcanzar, cambian en funcién de
las condiciones histéricas y progreso de las sociedades, es decir, se van
transformando...se encarnan en nuesiros actos y en nuestras producciones de manera

voluntaria y consciente, y orientan nuestra conducta individual y colectiva, de ellos,

derivamas normas y reglas para la convivencia social.?°

Los valores morales son principios respecto a los cuales las personas sienten un
fuerte compromiso de conciencia y se emplean para juzgar lo adecuado de las

conductas propias y ajenas.

19 Conde y Vidales. Formacion Civicay Etica 1, p. 215
2 Cantén, Valentina y otros. Formacién Civica v Etica 2. p. 54
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d.-Valores nacionales

“Son aquellos reconocidos como tales por cualquier sociedad natural humang,
forjada por la unidn territorial, consuetudinaria e idiomdtica; proporcionada por una
comunidad de vida y de conciencia social"?!

La cultura, el lenguaje, la forma de pensar, sentir, y expresarse, aunados a la
percepcién de un territorio exclusivo, conducen a que un pueblo se sienta nacién y

exprese lo anterior en una serie de tradiciones y normas de conducta que reflejan lo

que €l mismo asume como valores nacionales.

e.- Valores civicos

“Son aquellos que dirigen y orientan nuestras acciones y aspiraciones como ciudadanos,
son de los que se derivan nuestros derechos y obligaciones consagrados en las leyes.
Vivir en acuerdo con estos valores permite no sélo vivir con civismo, como un buen
ciudadano, sino también cuidar del bien comiin de los ciudadanos: la vida democrdtica.
Los valores civicos en los que se funda la democracia y que orientan nuestras acciones
en sentido positivo son: libertad, igualdad, equidad, justicia, respeto, tolerancia,
solidaridad, responsabilidad. El civismo consiste en tener buenos modales y maneras,
-simultdneamente-, en expresar una serie de valores éticos (tolerancia, comprensién y
valor civicos, como el compromiso y la participacién social activa) que posibilite el vivir
juntos."

En una sociedad elegimos colectivamente los valores que consideramos valiosos para
. respetar la dignidad humana y guiar nuestra convivencia “los valores civicos son
aquellos que una sociedad adopta, como guia de su vida en comdn. Se les reconoce
como un ideal por el que se trabaja y son la base sobre la que se construyen las
leyes y se crean instituciones que vigilen su cumplimiento”.? Por lo tanto, se
aprenden y construyen con los otros y otras, primero en la familia y la escuela, y

mds tarde en otros espacios publicos, es decir, de convivencia social.

%! Basave Fernandez, Agustin. Vocacion y estilo de México: Fundamentos la mexicanidad, p. 72
2 Cantén Op. Cit. p. 56

2 Latapi de Kuhlman, Paulina y otros. Encontrarme, encontrarte, encontrarnos. Formacién Civiea y Etica2,p. 17
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En cualquier civilizacién encontramos que las conductas estdn reguladas por normas
que indican cudl es el comportamiento esperado de los individuos ante la sociedad.
Estas normas pueden ser convencionales (derivadas de la tradicién) o juridicas
(cuando estdn formalizadas legalmente). Ambas pretenden regular la convivencia,
sélo que mientras las convencionales operan a nivel de comportamiento cotidiano o
de protocolo social; las normas legales determinan comportamientos aceptados y

negados bajo distintas amenazas de coercidn en caso de incumplimiento.

Los valores civicos son los que subyacen tras las conductas convencionales y no
convencionales que facilitan la correcta relacién en el dmbito de la vida
interpersonal, ciudadana y social. Se exigen a cada persona, pero estdn en relacién

con los demds.

Los valores civicos se establecen formalmente para organizar y mejorar la vida en
comin, estdn al servicio de los demds ciudadanos o de la Patria y si no se llevan a la
prdctica cotidiana, surgen las faltas a las normas de convivencia o a la normatividad
juridica y son los indicadores de que no se muestra "civilidad” o que "no se tiene

_educacién civica".

Normalmente estdn asociadas con el incumplimiento de las obligaciones ciudadanas,
a una falta de respeto a los demds, a nosotros mismos, a las instituciones o a los

simbolos patrios.

f.- Valores humanos
Son los que “expresan la esencia del hombre, lo van transformando y enriqueciendo

histéricamente con las.... creaciones de la cultura, la civilizacidn, la humanizacién;

19



son... valores de la libertad, la igualdad, la paz,... surgen de la condicién humana y se
fundan en ella... se proyectan hacia el ser, ... la renovacién efectiva de los valores

humanos, y llevan a los valores éticos"?*

De estas definiciones podemos observar qué tipos de relaciones que se establecen

de acuerdo a los valores:

> Valores que influyen en cualquier relacién humana, pero que se refieren a
cada uno de los sujetos (autonomia, résponsabilidad, valentia.)

> Valores que guian las relaciones personales (por ejemplo: cooperacién,
respeto, cortesia)

> Valores de aplicacién entre las personas y una ciudad o pais y se concretan en
normas sociales, reglamentos institucionales, normas juridicas (como la

Justiciay la solidaridad)

Formacion de valores
Existen diversos planteamientos acerca de las razones por las cuales debe
_plantearse la necesidad de la formacidn valoral. Hablando en términos generales,

sobre formacién valoral o ética, encontramos planteamientos como los siguienfes:25

a) Se ubica la presencia de un fenémeno de cambio de valores a nivel mundial.
Los analistas que participan de esta opinién sefialan el hecho de que los
valores anteriores se estdn derrumbando y ain no se han construido

nuevos valores y son mds individualistas.

2 Gonzalez y Landa. Los valores humanos en México, p.37
2 Schmelkes, Silvia. La escuela y la formacion valoral auténoma. p. 7
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b) Hay una preocupacién generalizada por los nuevos problemas éticos que

c)

d)

f)

a)

surgen debido al desarrollo de la ciencia y la tecnologia. Ello debiera
encontrarse incorporado en la educacidn, de manera que tanto los nifios
como los adultos sean informados de los nuevos descubrimientos para que
tengan la oportunidad de considerar las consecuencias de estos
desarrollos desde un punto de vista ético.

Conforme las sociedades se van haciendo cada vez mds internacionales y
multiculturales, es necesario desarrollar formas para que esta diversidad
se convierta en una fuente de riquéza en lugar de en una fuente de tension
y conflicto. El respeto universal a los demds, especialmente, ahi donde no
existe la diversidad cultural, debe incorporarse a la actividad educativa de
todo nifio y adulto.

Tanto la familia como la escuela se reconocen como espacios para la
formacion valoral, pero, es la escuela la que permite trabajar de una
manera intencionada y sistemdtica las temdticas relacionadas con ello.

Se critica a la institucidn escolar por no incorporar la formacién valoral en
sus actitudes. No se incorporan con la misma importancia los aspectos
valéricos que los cognoscitivos, por lo cual no estd orientada para
desarrollar en los sujetos una conciencia moral comprometida con la
dignidad esencial de las personas ni con la verdadera interaccidn
democrdtica.

No hay tarea educativa auténtica que pueda prescindir de la dimensién
axiolégica.

Se considera que si la escuela no forma valoralmente, deja de cumplir la

importante funcién socializadora.
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h) Se acepta cada vez mds ampliamente la necesidad de atender los aspectos
que constituyen analiticamente al ser humano: el cognoscitivo, el afectivo,
y el psicomotor, y en cualquier proceso educativo que desatienda algunos
de estos aspectos o enfatice uno por encima de los demds resultaré en un
desarrollo desequilibrado del ser humano. La escuela tradicionalmente ha
enfatizado el aspecto cognoscitivo por encima de los otros dos.

i) Se parte de la conviccién de que la educacion moral es importante porque
un estado de autonomia es mejor que uno de heteronomia, implicando lo
primero como un papel mds activo del sujeto sobre su desarrollo, una
mayor profundidad y un mayor sentido de responsabilidad.

J) Se teme que si la escuela no forma valoralmente, o si lo hace de forma
oculta, se carece de bases para exigir ética en los procesos de desarrollo

social, politico, econdmico y cultural.

Los valores constituyen la base de las actitudes y las conductas externas; son los
cimientos de una educacién encaminada a lograr un desarrollo humano integral que
busca formar al hombre. Los valores se manifiestan en actitudes y opiniones entre
otros; es por eso necesario mencionarlos para asi poder hacer diferencias y del
mismo modo relacionarlos. Tales conceptos son: las normas, las actitudes, las

opiniones, y los hébitos.

1.4 CONCEPTOS RELACIONADOS CON LOS VALORES
NORMAS

Las normas sirven para que la convivencia humana se lleve a cabo de manera

arménica y con paz, las normas pueden ser: sociales; juridicas, morales, religiosas,
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deportivas, etc. Todas ellas establecen obligaciones de comportamiento o modelos
de conducta a seguir ante diversas situaciones.

Las normas sociales son modelos de conducta compartidos por los miembros de un
grupo social, dan cuenta de las formas de vida de un grupo. Especifican el
comportamiento que se considera adecuado o inadecuado en distintas situaciones
(por ejemplo, un saludo cortesmente al llegar a algin lugar). Se puede decir que “son
un poco informales y en ocasiones flexibles, ya que no siempre existe alguien con la

fuerza o la autoridad moral para imponer su cumplimiento”.?®

*Las normas sociales a veces son expresadas como leyes y otras veces estdn

vigentes en forma de costumbres”.?’

Las normas juridicas son formales y obligatorias (contrarias a las sociales), estdn
establecidas por la ley y determina sanciones en caso de incumplimiento al

ordenamiento.

Las normas morales por dltimo, son normas internas, ya que apelan a la conciencia
_del individuo; son unilaterales porque nadie puede exigirnos su cumplimiento (en ese
caso se transformarian en normas juridicas); no son coercibles, pues nosotros

mismos determinamos qué debemos hacer.

Las normas civicas: La sociedad funciona con base en normas cuyo cumplimiento estd
orientado a “lograr la convivencia arménica y pacifica de los ciudadanos, pero estas

normas son dindmicas, las establecemos las personas (nosotros mismos) y también

2 E|stern, Jon. El cemento de ]a sociedad. Las paradojas del orden social, p. 121
' Latapi Sarré Op. Cit. p. 32
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las sustituimos por otras normas mds congruentes con las nuevas formas de vida
individual y social que corresponden a la época”.?®

La persona se ve asi en la necesidad de armonizar su conciencia individual con las
normas colectivas; es ésta una labor compleja a partir de la adolescencia, pues

algunas normas serdn plenamente aceptadas en tanto que otras se consideran sélo

parcialmente valederas o simplemente no obligatorias en conciencia.

En general, las normas estdn orientadas a determinar el comportamiento deseado de
los individuos con vistas a regular la vida colectiva y promover lo que se considera

valores y tradiciones nacionales.

ACTITUDES

Las actitudes son modos de expresion tendencias o disposiciones (externas)
adquiridas que predisponen a percibir de un modo determinado un objeto, persona,
suceso, o situacién y actuar consistentemente frente a ello. En esta conducta
“intervienen componentes relacionados con el cardcter, el conocimiento y los
sentimientos, los valores las ideologias, etc, del individuo. Las actitudes implican
~ juicios evaluativos”.?® Es la manera de estar dispuesto a comportarse, es tener

disposicidn.

Las actitudes se enfocan hacia una cosa, persona o situacién determinada; siempre
hay un algo o alguien que nos resulta agradable, desagradable o indiferente. Es
decir, no son simples estados de dnimo o creencias en general, sino manifestaciones

de lo mds intimo de las personas ante situaciones concretas.

% Conde y Vidales Op. Cit. p. 216
2 Boggino, Norberto. Los valores y las normas sociales en la escuela. Una propuesta didéctica e institucional, p. 23
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Las actitudes se pueden expresar a través del lenguaje verbal y no verbal (gestos,
silencios, etc.) y se transmiten con la intencién de que sean recibidas o entendidas
por los otros. En este sentido, una actitud es un acto social. Se define a las
actitudes como un reflejo de los valores y expresan una predisposicién aprendida
para reaccionar de una determinada manera ante situaciones que exigen una
respuesta del individuo.

LA OPINION

La opinién es la manifestacidn puiblica, por lo general verbalizada, de un sentimiento

o creencia. Expresa un valor o una actitud.

LOS HABITOS

“La palabra hdbito viene de haber, poseer. Es la capacidad que el hombre tiene para
disponerse de un modo distinto d como es por naturaleza, aunque en contra de ella...
los hdbitos adquiridos son distintos segin la decisién y aptitudes de cada persona”.*
El hdbito, es un comportamiento o modo regular de proceder, adquirido por

~ repeticion de actos similares.

Los hdbitos se presentan con frecuencia en la vida cotidiana, pudiendo ser o no
coherentes con alguna actitud determinada. Por ejemplo, los hdbitos de estudio, que
pueden ser congruentes con una actitudes favorable hacia el esfuerzo académico. A
partir de ellos puede inferirse el valor que una persona otorga a la educacién como

cimiento de su vida futura.

3 Aspe y Lopez. Hacia un desarrollo humano: valores, actitudes y habitos, p. 94
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Cuando un hdbito positivo es llevado a su mdxima expresién se dice que la persona
que lo desarrolla es virtuosa porque tiene la destreza requerida para realizar algo o

encarna una gran cualidad o virtud.

“Se ve a la educacién moral como un dmbito de reflexién individual y colectiva y... como
un dmbito en que los educandos puedan construirse no sélo un conjunto de principios y
normas, sino también aquellas formas de ser, aquellas conductas e incluso aquellos

o - . .. . o
hdbitos que sean coherentes con los principios y normas establecidos.™

3! Martinez Martin, Miquel. “La educacion moral: una necesidad en las sociedades plurales y democriticas’ En

Educacién Valores y Democracia, p. 104
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VALORES

Se integran por medio de
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con el medio y practica
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forma de pensar

en la escuela
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pueden ser
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Civicos
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CAPITULO IT

HISTORIA DE LA EDUCACION EN VALORES

En el presente capitulo hablaré sobre la formacidn moral a partir del siglo XIX, recogeré
datos importantes acerca de las propuestas que el Estado Mexicano ha presentado. El
objetivo de este capitulo es contextualizar, a través de la educacién mexicana, la
formacién moral y tratar de explicar asi, algunos de sus cambios, asi como su evolucién
histdrica y algunos principios y propuestas dados en el curriculo para conformar la

educaciéon moral.

Debemos tomar en cuenta que la religién ha intervenido fuertemente en la formacién
moral de los mexicanos dentro de las escuelas por lo que en este capitulo se hace
referencia a ésta, pues es parte del contexto histérico por el que la educacion moral ha
atravesado y no se debe interpretar como defensa de la iglesia catdlica en la formacion
moral del mexicano y mucho menos porque se deba incluir a los planes y programas de
estudio de secundaria, ya que la propuesta debe ser, y de hecho, se propone la educacidn

ética, es formar una conciencia moral de los alumnos y la conviccion religiosa.

2.1 PROPUESTAS PARA UNA EDUCACION EN VALORES EN EL SIGLO XIX

Una de las tareas mds urgentes que se propuso cumplir la nueva nacién mexicana fue
promover la formacién de los ciudadanos, tomando como eje una ensefianza libre de
ataduras religiosas y encaminada a transmitir a la juventud, patriotismo y lealtad al pas.
Los primeros pasos se dieron en la ensefianza elemental en 1820, época en que los

maestros ensefiaban a leer, escribir, contar y doctrina cristiana®? por medio de una

2 a doctrina cristiana se basaba primordialmente en ensefiar la religion catélica por medio de un aprendizaje mecéanico, es
decir, aprender de memoria los principios de la ¢ instruyendo a los nifios en responder de memoria las respuestas.
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disposicién emanada de una real cédula que ordend la ensefianza de la educacién civil por
medio de la Constitucién de 1812. Pese a todo, dicha disposicién fue el primer intento que
realizaban las autoridades mexicanas de manera formal en esta materia, misma que en
otros ya tenia un lugar reservado en los planes de estudio. Tal era el caso de Espafia que
en su constitucion de 1812 y en su ley de educacién de 1821 incluia en el plan de estudios

de las escuelas primarias la imparticién de una educacién civil.

Espafia fue una influencia decisiva en el destino de la educacién civica del pais en ese
entonces, por medio de publicaciones®® que trataban de transmitir principios y valores
que el Estado seleccionaba. La otra influencia decisiva para las autoridades mexicanas
fue la revolucién francesa con sus tres conceptos bdsicos de libertad, igualdad y
fraternidad. Estos conceptos de independencia y libertad fueron claves y puntos de
referencia para los planes de las autoridades mexicanas encargadas de los destinos de la
educacién. Se empezaron retomar modelos 're.x"ruales como la Constitucidn espafiola de
1812, que, en su artfculo 2° decia: "En todas la escuelas de primeras letras y humanidades
del reino se explicard por los maestros la constitucién de un modo claro y perceptible a la
edad y comprensidn de los nifios a quienes se familiarizard con la lectura™*. A pesar de
estas recomendaciones era muy dificil implantar una disposicién como la enunciada pues
el pais carecia, por un lado, de infraestructura (los libros y su costo) y por otro, de una

diddctica adecuada para dirigirse a la nifiez

La idea de impartir educacién civica estaba determinada por “un catecismo que
contendria en un tomo, dogma religioso, moral y obligaciones civiles"*°. En 1823 se creé

una comisién en el Congreso Legislativo, encabezada por Jacobo Villarrutia quien, en ese

*? Espafia realiz6 una larga lista de publicaciones como Catecismo del Estado segun los principios de la religion, Catecismo
civil de Espaiia, Cartilla o Catecismo del Ciudadano Constitucional Gémez y Barrera. “Los inicios de la educacion civica
en México. En Educacion 2001 Institucion Mexicana de investigaciones educativas. p.45.

* ldem pag. 46

3 Dicho catecismo tomaba como modelo la estructura de la instruccion religiosa al centrarse en preguntas y respuestas
como si se tratara de la explicacion de un dogma.
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mismo afio, recomendd la elaboracién de un catecismo politico, una lista de derechos y
obligaciones que tenian que aprenderse de memoria los ciudadanos, y en especial, los
chicos, algo asi como la doctrina cristiana. Esta propuesta que pretendia memorizar la
civilidad en los nifios, se tradujo en fracaso rotundo, ya que sélo se enfocaba a ejercitar

la memoria sin lograr concientizar a los educandos.

Pese a tener la intencion de formular un proyecto de educacidn civica, en realidad no
sabian cémo llevarlo a la prdctica, ejemplo de esto es la Academia de Maestros que en

1827 se dio a la tarea de un catecismo civil, documento que nunca elaboraron.

Desde el principio de la vida independiente, en los primeros intentos por organizar la
instruccidn publica, la educacion moral de los educandos aparecié como preocupacion
importante y explicita; tanto José Maria Luis Mora como Lucas Alamén coincidian en la

necesidad de proveer a la formacién de las virtudes®®

La Federacién Mexicana del Dr. Mora, se propuso elaborar un catecismo politico,
apoyado en el ideal de la independencia y sustentado en la defensa de la libertad nacional,
pero la falta de recursos econémicos y humanos truncé sus objetivos. Gorostiza,
préocupado por los valores civicos de la nacién se propuso trabajar y elaboré una cartilla
politica que no tuvo repercusién ya que utilizaba conceptos muy abstractos y el lenguaje
no era el adecuado para los nifios, mds bien era para adultos y en especial letrados. La
nocion de educacién civica tuvo dos vertientes, por un lado se identificaba con la
preocupacién de fomentar valores patrios y por otro la preocupacion de instruir normas y

reglas a los ciudadanos (urbanas y de convivencia social).

*® Latapi Sarré Op. Cit. p. 69
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Se advierte también un incipiente propdsito de separarla de la educacién religiosa; las
leyes de G6émez Farias (1833) establecian en la ensefianza primaria una clase de
Catecismo Religioso y otra de Catecismo Politico. Se seguia en esto el ejemplo de Francia,
en donde Napoledn habia introducido en la instruccién pablica los catecismos civicos o

imperiales.

La Constitucidn de 1857 se limité a declarar que “la ensefianza es libre” y al mismo
tiempo determind qué profesiones requeririan titulo para su ejercicio, y cudles requisitos

deberia expedirse.

Aunque existia el antecedente de una escuela independiente de la Iglesia (la de
Vizcainas, fundada en 1832), la mayor parte de los primeros gobiernos independientes
apoyaban las escuelas establecidas por la Iglesia y pedian a ésta abrir otras y
supervisarlas; a escuelas religiosas asistian 53% de los nifios. Esto explica que en los
debates de la Constitucion de 1857 no se mencionara la supresién de la ensefianza

religiosa.

En 1861 Judrez, como sustituto legal del presidente Comonfort; publicé una ley (19 de
abﬁil) en la que no se mencionaba la ensefianza de la religién en el plan de estudios de la
primaria: lo mismo sucedié en la ley del 2 de diciembre de 1867 y su reglamento del 24 de
enero de 1868, y en la ley orgdnica del 15 de mayo de 1869 y su reglamento. La asignatura
de Moral, se mantuvo, con cambios de nombre, en el curriculum de la primaria a lo largo

del siglo XIX: Moral en la ley de abril de 1861, Moral y Urbanidad en la de 1869.

Congruentemente con la promulgacién de la laicidad escolar (1874) se introdujo en el
curriculum la asignatura de Moral; por otra parte, también se procuraba separar a la

Iglesia de las escuelas publicas: el articulo 1 de la ley del 23 de marzo de 1888
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prescribia; En las escuelas oficiales no pueden emplearse ministros de culto alguno ni
personas que hayan hecho votos religiosos.

El curriculum propuesto por el Primer Congreso de Instruccién (1889-1890) para la
primaria incluia tanto la Moral como la Instruccidn Civica, y esta propuesta pasé a ser ley
el 21 de marzo de 1891: en ella se utilizé por primera vez el término “laico” al
establecerse que “la ensefianza obligatoria que se imparte en las escuelas oficiales serd

ademds gratuita y laica”.

2.2 PROPUESTAS PARA UNA EDUCACION EN VALORES EN EL SIGLO XX

En las postrimerias del Porfiriato sobrevino un cambio; en la ley de educacién primaria de
agosto de 1908 desaparecié la Moral y quedé sdlo la Instruccidn Civica, Justo Sierra
afirmaba que el laicismo escolar significaba neutralidad en materia religiosa: “la

u37

neutralidad entrafia que no se ensefie ni se ataque religién alguna™’ y se mostraba

respetuoso del sentimiento religioso de la poblacidn.

Con la Revolucién y la Constitucién de 1917 se dio un paso mds: el articulo 3°
Constitucional establecid que la educacién oficial seria laica, al igual que la impartida en
los planteles particulares a nivel primario; se afiadia que ninguna coorporacidn religiosa
ni ministro de algun culto podrian establecer ni dirigir escuelas de instruccién primaria.
En el ideario educativo de la nueva Constitucidn, la libertad y la democracia liberal
quedaron desplazadas por los propdsitos de hacer avanzar la justicia social y de
fortalecer un Estado centralista y autoritario. Con el transcurso del tiempo ha tenido

varias modificaciones de las que se hablard mds adelante.

La aprobacidn del texto del articulo 3° fue el triunfo de una comisidn legislativa

encabezada por Francisco J. Mdjica contra posiciones mds moderadas de algunos

37 Latapi Sarr¢ Op. Cit. p. 71
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liberales (Alfonso Cravioto, Félix Palavicini y otros) contra el proyecto enviado por el
presidente Venustiano Carranza, que limitaba el laicismo a los establecimientos oficiales,
Carranza quedd tan descontento que el 19 de noviembre de 1918 envié otra iniciativa de

ley, la cual no logré ser aprobada.

En febrero de 1926 se publicé un Reglamento Provisional de las Escuelas Primarias
Particulares del Distrito y Territorios Federales que sujetaba la ensefianza privada a un
conjunto de obligaciones tendientes a impedir toda influencia de la Iglesia en ellas. Bajo
el presidente Pascual Ortiz Rubio y siendo secretario de Educacién Piblica, Narciso
Bassols, se recrudecid la hostilidad a la ensefianza del catolicismo a la secundaria (que

habia sido establecida apenas en 1923).

Hubo en este tiempo un incidente curioso, importante para la historia de la educacidén
moral. En 1926 el entonces secretario de Educacién Piblica, José Manuel Puig
Cassaurance expidié un Cédigo de Moralidad que contenia 11 mandamientos o leyes: se
enunciaba cada ley, se precisaban los propdsitos que el alumno debia hacer suyos y se
presentaba un cuadro de virtudes practicadas en el que el nifio debia efectuar su examen
de conciencia, registrando la frecuencia con que realizaba determinados actos (*en mis
pal.abras, en mis pensamientos, en mis acciones o en mis pasiones”); en el dltimo rengldn el

profesor debia estampar su firma de aprobacidn.®®

Este cédigo llegaba a afirmar que la escuela laica formaria hombres responsables, Utiles

a la sociedad.

“Hombres que, de haberlos conocido Cristo, los habria aceptado como cristianos de los
primeros tiempos de la Iglesia. Las 11 leyes que conforman ese Cédigo debian ser acatadas por
los nifios para merecer el nombre de buenos mexicanos, por eso todos los enunciados empiezan
por las palabras los buenos mexicanos... también se apela, como a motivaciones inspiradoras, al
engrandecimiento y la prosperidad del pais y a la fidelidad a la civilizacidn. A veces los

* [.atapi Op. Cit. p. 72
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propésitos sugeridos al alumno son un poco excesivos: no sentird mi corazén envidia....
procuraré adquirir libertad de criterio de acuerdo con los rectos principios de la razén... las
personas descorteses no son buenos mexicanos..., etcéterd’™

En un intento por sistematizar estas leyes, pueden distinguirse cinco que corresponden a
virtudes generales: los buenos mexicanos son bondadosos (la 3), los buenos mexicanos son
veraces (8) y dignos de confianza (7); trabajan armoniosamente en cooperacidn (10); y
son leales (11) (se explica: a la familia, a las leyes y reglamentos, a la patria, a la
humanidad y a la civilizacién). Otras cuatro se refieren al dmbito de la autodisciplina: Los
buenos mexicanos se dominan a si mismos (5). Las dos restantes prescriben aplicaciones
de la ética a campos particulares: los buenos mexicanos procurardn tener buena salud y
conservarla (2), y juegan correctamente, observando las reglas del deporte (4). El propio
secretario Puig, en ésta obra, se encargé de establecer paralelismos apologéticos entre

su Cddigo y los mandamientos del decdlogo de Moisés.

Los valores morales establecidos en este Cédigo y los supuestos pedagdgicos en que
descansaba eran muy importantes porque: politicamente se pretendia, satisfacer las
inquietudes de los padres de familia que identificaban laicidad con amoralidad:;
pedagégicamente se suponia que era suficiente que los maestros explicaran estos 11
mandamientos a sus alumnos y éstos repitieran actos virtuosos, y realizaran exdmenes de
conciencia, para que la formacién moral fuese una realidad; se tenia fe en el valor de la
prescripcidn, la fuerza inhibitoria de la sancién, la eficacia de la exhortacién y el buen
ejemplo; ésta era la manera como se entendia la pedagogia de la formacién moral, no
obstante que ya el psicoandlisis, la psicologia asociacionista y otras corrientes habian

empezado a cuestionar estos supuestos.

% |atapi Sarté Op. Cit. p. 73
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Durante el gobierno de Calles se cuidé el nivel secundario con la idea de ampliar las
aportunidades educativas de los jvenes. Cred la Escuela Secundaria dependiente de la
SEP (la SEP se cred en 1921) y reforzé la Escuela de Maestros. Lo que caracterizé al
Jobierno de Calles fue su enfrentamiento con la Iglesia. Por lo que respecta al aspecto
zducativo de este conflicto, el gobierno de Calles se dedicé a hacer cumplir los
reglamentos existentes acerca de la educacién religiosa y expidié otros nuevos como el
Reglamento Provisional de Escuelas Particulares, que imposibilitaba a los ministros de un
culto dirigir escuelas; el Reglamento de Inspeccién y Vigilancia de las Escuelas
Particulares, que imponia vigilancia sobre el plan de estudios, los libros de texto, las
evaluaciones y el cumplimiento del articulo tercero constitucional; la reforma al Cédigo

Penal en materia de culto religioso, etc*.

De esta manera el Estado se preocupa por los principios morales, las leyes y reglamentos
como referentes inmediatos de las conductas éticas. Las virtudes propuestas (bondad,
veracidad, etfc.), inobjetables en la generalidad con que se enuncian, no se articulan en
una unidad inteligible ni se integran en una personalidad moral ideal tampoco estdn
referidas a los pEoce.sos propios de la edad de los educandos y se ignoran las diferencias

de género.

En la historia de la educacién moral hay que ubicar en este periodo el intento de Jaime
Torres Bodet, secretario de Educacidn Piblica de Manuel Avila Camacho, de atender este
aspecto en la educacién de los adultos que se aifabetizaban, para lo cual solicité a
Alfonso Reyes elaborar un Cartilla Moral. Este texto propone una moral laica basada en el
respeto; en lecciones sucesivas, suscita reflexiones sobre el respeto a si mismo, a la
familia, @ la comunidad, al pais, a la naturaleza y a la humanidad. Nunca se evalué el

efecto que pudo tener la difusién de la Cartilla, cuyo lenguaje, referencias y ejemplos

" Guevara Niebla, Gilberto._Introduccion a la teoria de la educacion, p. 39
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quedaban bastante alejados de las experiencias y contextos de vida de los adultos

mexicanos recién alfabetizados™.

La reforma educativa realizada por la SEP en el afio de 1970 es interesante para esta
tesis por cuanto se propuso cambiar las estructuras mentales de maestros y alumnos; su
modelo educativo modernizador promovia el pensamiento critico, el autodidactismo, la

formacidn de conciencia personal y explicitamente se intentaba combatir los antivalores.

La politica conciliadora del presidente Avila Camacho en materia religiosa dio lugar a un
acuerdo tdcito entre el gobierno y la Iglesia Catélica, en virtud del cual las escuelas
confesionales pudieron multiplicarse por todo el pais; se adopté un régimen de simulacion
por el que se observaban algunas de las disposiciones legales a cambio de poder impartir
instruccién religiosa y funcionar de acuerdo con sus orientaciones pedagdgicas sin ser
molestadas mayormente por las autoridades; de hecho, muchos politicos importantes

llevaban a sus hijos a escuelas confesionales.

Durante mucho tiempo, en el dmbito escolar, la moral se apoyé ideoldgicamente de la
religion catélica (el nacionalcatolicismo), que se concretsé en el curriculum escolar en la
clase de religién como materia escolar obligatoria para todos los alumnos, y con unos
contenidos que dictaban una jerarquia eclesial normalmente muy tradicional y proclive a
defender el régimen politico imperante. Paralelamente, la Formacién del Espiritu
Nacional, una propuesta de educacién civico-politica que también tuvo una notable
presencia en el curriculo escolar, intentaba desde el aparato educativo del Estado
legitimar la dictadura. En sintesis, puede decirse que una cierta orientacién de la
ensefianza de la religién y la Formacién del Espiritu Nacional, monopolizaron durante

mucho tiempo la educacidn en valores. Incluso llegé a dar la sensacién que la defensa de

*! Latapi Sarré, Op. Cir. p. 76
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los valores, de ciertos valores, era una tarea exclusiva de la Iglesia. Es cierto que la
educacién moral ha quedado algo diluida al no tener excesivo espacio por dénde llevar a
cabo un trabajo sistemdtico, especifico, y auténomo. Pero también es cierto que nunca se
habia tenido tan en cuenta como ahora su implantacién en el curriculum en intima relacidn

con las demds dreas curriculares.

Las dltimas reformas al marco juridico educativo se realizaron en 1992 y 1993. El afdn
modernizador del presidente Salinas y el deseo de que México regularizara ante el
consorcio de las naciones una situacién juridica evidentemente lesiva de los derechos
humarnos, llevaron a su gobierno a promover el establecimientos de relaciones
diplomdticas con el Vaticano, lo cual implicé, reformar varios articulos constitucionales,
entre ellos el 3°, y a expedir una nueva ley reglamentaria del mismo, la Ley General de
Educacidn (LGE) del 12 de julio de 1993. Fue notable la falta de discusién piblica del
tema de laicidad de la ensefianza privada y la celeridad con que el Congreso, controlado

por el partido oficial, efectué estas reformas.

Respecto a la laicidad escolar el nuevo articulo 3° mantiene en su fraccion I que la

educacién que imparta el Estado serd:

“Laica y por tanto se mantendrd por completo ajena a cualquier doctrina religiosa: la
fraccién IT recoge también el antiguo texto de que el criterio que orientard a esa educacién
se basard en los resultados del progreso cientifico, luchard contra la ignorancia y sus
efectos, las servidumbres, los fanatismos y los prejuicios. Sin necesidad de hacerlo
explicito, queda sobreentendido que la prescripcién de laicidad no se extiende a la
ensefianza privada, la cual se rige por la fraccién VI que establece que los planteles privados
de primaria, secundaria y normal deberdn impartir la educacién con apego a los mismos fines
y criterios que establece el segundo pdrrafo el desarrollo arménico del ser humano, el amor
a la patria y la conciencia de solidaridad internacional, en la independencia y la justicia) y la
fraccién II (en la que se mencionan los resultados del progreso cientifico y la lucha contra
la ignorancia y sus efectos, ademds de los criterios democrdtico, nacional y de convivencia

humana)."*?

2 Latai Sarré Op. Cit. p. 77
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La reforma del articulo 3° Constitucional, promulgada el 4 de marzo de 1993, establece el
cardcter de obligatorio de la educacién secundaria. Esta transformacién es la mds
importante que ha experimentado este nivel educativo. El establecimiento de la
obligatoriedad de la educacién secundaria responde a una necesidad nacional de primera
importancia. Nuestro pais transita por un proceso de cambio y modernizacién que afecta
los dmbitos principales de la vida de la poblacién. Las actividades econémicas y los
procesos de trabajo evolucionan hacia niveles de productividad mds altos y formas de
organizacion mds flexibles. La actividad politica es mds intensa y plural y mds eficaces los
mecanismos que aseguran la vigencia de las leyes y de los derechos humanos, hay una
mayor participacion en organismos sociales solidarios; la proteccién de los recursos
naturales y del ambiente es un objetivo de importancia creciente para el gobierno y

distintos grupos de la ciudadania.

La educacidn ética, como pudimos darnos cuenta, a través del tiempo, se ha relacionado
con la religién, aunque poco a poco, con las reformas educativas que surgieron se ha ido
separando hasta obtener una laicidad establecida constitucionalmente. Es importante
mencionar esto ya que dentro de las escuelas, siempre se ha intentado formar al hombre
de acuerdo a su sociedad, cosa que antes estaba reducido al aprendizaje memoristico de
contendidos o definiciones acerca de lo que era bueno a malo, sin hacer reflexidn alguna,
ademds, el Estado sélo impartia una formacién civica como el amor y la lealtad a la patria,
dejando de lado la formacidn ética, la cual determinaria las relaciones sociales entre los
ciudadanos y actualmente, la necesidad de educar en valores es despertar la conciencia
de la foma de decisiones y la conciencia de la responsabilidad de las acciones individuales
(que afectan de uno u otro modo a nuestra sociedad), asi como su relacién con el medio

que lo rodea.
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2.3 LOS DERECHOS HUMANOS

Como se ha visto, la formacidn ética ha ido cambiando conforme la sociedad, actualmente
se habla de una formacidn ética en la que el individuo, ademds de obtener una formacién
civica, se relacione de manera aceptable en la sociedad, tomando decisiones. Por lo
anterior, es importante hablar acerca de los Derechos Humanos. Ademds, con las

reformas que hizo el presidente Salinas se pone énfasis a los Derechos Humanos.

Nuestra actual constitucién (de 1997) como ya se habia mencionado ha tenido varios
cambios (375 modificaciones) y algunas han incorporado nuevos Derechos Humanos a la
constitucién. Algunos de los que se han incluido en el texto original de la constitucién de
1917 son:
a) Laigualdad juridica de la mujer y el hombre (articulo 4°, 31 de diciembre de 1974).
b) La proteccidn legal en cuanto a la organizacién y el desarrollo de la familia (articulo
4°, 31 de diciembre de 1974). |
c) El deber de los padres de preservar el derecho de los menores a la satisfaccién de
sus necesidades de la salud fisica y mental (articulo 4°, 18 de marzo de 1980).
d) El derecho a disfrutar de una vivienda digna y decorosa (articulo 4°., 7 de febrero
de 1983)
Enfre otros mds, se modificé el articulo 3° Constitucional, donde se establece que todo
individuo tiene derecho a recibir educacién y que el Estado- Federacién, Estados y
Municipios- impartirdn de manera obligatoria, con el fin de hacer obligatoria la ensefianza

preescolar y secundaria.

Hablando de Derechos Humanos se pueden identificar tres niveles o generaciones: el
primero, caracterizado por los derechos civiles y politicos y guiado por el patrén de la
libertad; el segundo, caracterizado por los derechos fundamentalmente de cardcter

econémico y guiado por le patrén de la igualdad; y el tercero, caracterizado por los
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derechos relativos a la paz, a la conservacién del medio ambiente y a la justicia y
caracterizado por el patrén de la solidaridad.*®

Un primer cambio, que tiene claras connotaciones de cardcter pedagdgico, es el cambio
de un modelo de ideologias cerradas y rigidas que estructura los valores y el sistema
cultural, por un modelo de matrices y valores basados en la adopcién de criterios de
valores que no pretenden ofrecer soluciones determinadas a los problemas sociales, sino
ofrecen marcos de referencia de valores en los que son posibles proyectos concretos y
diferentes que, sobre todo, deben ser capaces de aprender a poder funcionar de forma

conjunta en un modelo de sociedad muy intercomunicada y compleja.

La conveniencia de un cambio de valores que, guiados por la solidaridad y la justicia,
integre y supere una concepcidn de los Derechos Humanos basada sélo en aquellos de
cardcter politico y civil. Tal cambio de valores debe suponer el paso de sistemas de
valores rigidos y estructurados como respuestas a los problemas del mundo a un sistema
mds abierto y flexible que, a modo de una matriz de valores, oriente y permita
comprender las grandes preguntas formuladas ante los problemas del mundo y haga
posible la enunciacién de proyectos especificos y diferentes, que tiendan a su solucion en

un juego de relaciones basado en la biisqueda de consenso, en la comunicacién y el didlogo.

Los valores y principios que dan contenido a los Derechos Humanos como: la vida, la
libertad, la seguridad, la dignidad, la capacidad de incidir en la historia y en la cultura'y
contar con un minimo de bienestar econémico, son prerrequisitos de una existencia real y

verdaderamente humana; de una vida digna de ser vivida

Los Derechos Humanos, en tanto que principios generales, son reconocidos y recogidos

por el Estado mediante la accién de los parlamentos y congresos, y se reflejan en los

* Martinez Martin Op. Cit. p. 92
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textos de las leyes. Asi, el Estado no crea los derechos Humanos, sino los reconoce, los
precisa, fija su extensién y sus modalidades, y establece los mecanismos y

procedimientos para su adecuada tutela y conservacién.**

Los Derechos Humanos deben ser considerados como la base de una ética universal, por
lo cual deben ser conocidos y respetados por todos y entender que la educacién es una
arma poderosa para luchar contra la discriminacidn sexual, racial y religiosa existente
aldn en nuestras éociedqdes, la que a su vez es causa de serios conflictos en diversas
partes del mundo. Asi la creciente conciencia a nivel mundial de la necesidad de una
educacién para los derechos humanos, la paz y la comprensién internacional obedece
entre ofras cosas al aumento de actitudes como la intolerancia, la xenofobia y el

racismo.*

A nivel internacional, el fuerte impulso a la educacidn para los Derechos Humanos se
recibe en 1974 cuando se publica la Recomendacién sobre la Educacién para la
Comprensidn, la Cooperacidn y la Paz Internacionales. Sin embargo, no es sino hasta 1978,
en el Congreso Internacional sobre la Ensefianza de los Derechos Humanos convocado por
la UNESCO y celebrado en Viena, donde toma cuerpo la preocupacién por operacionalizar
und forma de ensefianza de los Derechos Humanos. La reciente Conferencia Mundial de
Educacidén celebrada en Ginebra en 1994 vuelve a fortalecer, con una mi_rada actualizada,

estos planteamientos.

En América Latina se comienza a hablar de educacién en Derechos Humanos a partir de
los ochenta, en un contexto de regimenes autoritarios que fueron serios violadores de los

Derechos Humanos. Se considera necesario promover los Derechos Humanos en forma

“ Madrazo, Jorge. Derechos FHlumanos: el nuevo enfoque mexicano, p. 47
* Schmelkes Op. Cit. p. 10
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sermanente, a través de una accién educativa generalizada y orientada a promover la
~eflexion sobre las causas de las violaciones a estos derechos. Esta preocupacién se
traslada poco tiempo después al terreno de la educacién formal. En los afios 70 y 80, se
considera que educar en derechos humanos en el sistema escolar resulta una tarea
.ncuestionable para formar una conciencia ciudadana de respeto por estos derechos.
Zducar en Derechos Humanos en la escuela se concibe asi como una tarea preventiva,
pero también como una tarea reparadora, porque se hace cargo de generar una cultura
donde los Derechoé Humanos sean parte presente e influyan en las decisiones que desde

lo social, politico 0 econdmico se puedan tomar. °

Por Derechos Humanos se entienden no sélo los derechos individuales y las garantias
fundamentales sino también, los derechos econdmicos, sociales, culturales, los derechos

civicos y politicos.

En los programas escolares, la UNESCO recomienda promover la inscripcién de la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Sin embargo es hasta 1974, con la
adopcién de la Recomendacidn sobre la Educacién para la Comprension Internacional, la
Cooperacién y la paz Internacional y la Educacién relativa a los Derechos Humanos y a las
libertades Fundamentales, cuando el conjunto de actividades en la materia recibe un
fuerte impulso. Este documento sin duda constituye el principal instrumento sobre
normas pedagdgicas. Pero es necesario esperar hasta 1978, cuando se celebra en Viena el
Cengreso Internacional sobre la Ensefianza, la Informacion y la Documentacién en
materia de Derechos del Hombre, en Malta en 1987, el Congreso Internacional sobre la
Educacién para los Derechos Humanos y la Democracia en Montreal en 1993, y la

Conferencia mundial de los Derechos Humanos, celebrada en Viena en 1993,
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Recientemente se celebrd con el tema de la educacidn a los Derechos Humanos y a la
Comprensidn internacional la cuadragésima cuarta sesién de la Conferencia Internacional

de Educacidn en Ginebra en 1994.

Ahora bien, se reconoce como documentos fundantes de este tema tres documentos
centrales y varios otros adicionales. Los primeros son la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos, el Pacto Internacional sobre Derechos Econdmicos, Sociales y
Culturales y el Pacto Internacional sobre los Derechos Civiles y Politicos. Los segundos
incluyen la Declaracién Mundial de los Derechos del Nifio (1959), la Convencidn
Internacional sobre Derechos del nifio (1989), la Convencién sobre la Eliminacién de toda
forma de Discriminacién Racial, la Convencién contra el Genocidio, la Convencién contra la
Discriminacidn en Educacidn, la Convencién sobre la Eliminacidn de Todas Formas de
Discriminacion contra la Mujer, la Convencidn contra la Tortura y Otros Tratos o Penas

Crueles, Inhumanos o Degradante.

Existe un principio fundamental detrds de los Derechos Humanos que es esencial y cuyas
implicaciones educativas son sumamente importantes. Este consiste en el hecho de que
los Derechos Humanos son todos, no algunos, ni unos mds que otros. Los Derechos
Hur.nanos son indivisibles e interdependientes. La educacién en ellos busca hacer
conciencia que en cada derecho que todos y cada uno tienen, nace el deber de todos y

cada uno debe respetar ese derecho en los demds.

Se considera que los principios que emana de la Declaracién Universal debieran
constituirse en principios rectores de la convivencia social y ser asimilados por el nifio y
el joven. Este es uno de los fines mds importantes de la escuela. Educar para los
Derechos Humanos es educar en valores y actitudes, puede constituir el paradigma de la

formacién valoral y de la conciencia.
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Los Derechos Humanos también se entienden histéricamente, ya que es un valor que
surge como respuesta a una necesidad humana o a una situacién histérica. Por ese
cardcter histdrico siguen evolucionando con el avance de la historia y de la lucha de la
humanidad por defender el cardcter humano de su existencia. Se trata de un
conocimiento social histéricamente contextualizado y por lo tanto, sujeto a cambios y

evoluciones.

En la mayoria de los paises latinoamericanos hoy aparece como una obligacién la necesidad

de integrar, en el sistema educativo, la educacién en Derechos Humanos.

En México esta preocupacidn toma fuerza hasta los afios ochenta, gracias también a la
presiénde la sociedad civil. En 1992 (con el presidente Salinas, como ya se habia visto) se
reconoce la educacion como un derecho a nivel secundaria. En 1993 la Ley General de
Educacidn incluye la disposicién de incorporar en el curriculum de la educacién bdsica la
ensefianza de los Drechos Humanos. Esta disposicién toma cuerpo en los textos de
Educacidn Civica, producto de la reforma curricular que se inicia en ese afio. En América
Central, los gobiernos firmaron en 1991 una resolucién en la que se comprometen a

revisar los programas de estudio para insertar en ellos el tema de los Derechos Humanos.

La formacidn valoral (como un dmbito de reflexién individual y colectiva ) aparece como
una clara exigencia de la sociedad al sistema educativo. Adquiere diversas formulaciones
segun las épocas y los contextos geogrdficos. Pero detrds de esta exigencia estd la
conviccidon de que el sistema educativo tiene una importante responsabilidad en la
constitucidn de las bases para una convivencia democrdtica y respetuosa entre los seres
humanos, para una relacién productiva y reproductiva de la humanidad con la naturaleza'y

en la construccién de una sociedad planetaria libre de amenazas de su destruccidn.
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Como se puede observar, los derechos individuales de los ciudadanos se reconocen
juridicamente en el siglo XVIII, los derechos econdmicos y sociales aparecen legislados a
finales del siglo XIX, y los que a la humanidad en su conjunto se incorporan, sélo

recientemente.

Las razones por las cuales se considera que la educacidén para los derechos humanos es

una necesidad son varias y de diversa naturaleza.*®

a) Se considera que la educacién es un arma poderosa para luchar contra la
discriminacion sexual, racial y religiosa existente de facto en nuestras
sociedades, la que a su vez es causa de serios conflictos en diversas partes del

mundo.

b) Los Derechos Humanos deben ser considerados como la base de una ética

universal, por lo cual se conocen y respetan.

¢) Se trata de una pérdida de valores y para recuperarlos, hay que volver a las
mentes y a los corazones de los hombres para fincar principios y valores que

auguren una convivencia justa y fraternal.

* Schmelkes Op. Cit. p. 10
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CAPITULO III

HOMBRE, ADOLESCENCIA Y FORMACION DE VALORES

Para este capitulo es importante hablar del hombre ya que es el dnico ser que puede
tener convicciones y creencias de acuerdo a un ideal de sociedad e integrar la conducta
colectiva, el comportamiento social y los valores deseables, es decir, puede hacer historia
y crear cultura. Tiene que superar al instinto, sequir las normas sociales, culturales y
juridicas, etc., para lograr una convivencia arménica con los demds y lograr trascender a

través de sus creencias, normas, tradiciones y valores.

Al hablar del hombre en esta tesis, se debe hacer hincapié en la etapa de la adolescencia,
ya que es el adolescente quien comienza a juzgar las normas de su medio social y es en

cuando se inicia el desarrollo del juicio moral.

Se necesita desarrollar en los adolescentes valores, actitudes, capacidades y habilidades
generales que permitan el dominio y creacidn del conocimiento para que puedan ejercer
sus derechos individuales y colectivos dentro de las normas juridicamente establecidas,

haciéndole conciencia de que en cada derecho nace un deber.

Es la educacidn, a través de la escuela, quien es responsable de la formacion y bienestar
de las personas y, de manera explicita, de buscar el desarrollo integral del individuo para
un ejercicio pleno de las capacidades humanas, ya que en ella se puede trabajar
sistemdtica e intencionalmente la formacién de valores. Para conseguir este fin se
necesitan sélidos cimientos para que los adolescentes puedan basar sus decisiones y

comportamientos de acuerdo con los postulados legales.
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El pais requiere jévenes reflexivos, auténomos y comprometidos, para poder desarrollar y
profundizar una serie de valores y actitudes que le permitan normar un criterio sobre los
problemas del mundo actual, por eso interesan valores que permitan consolidar una
determinada cultura, desarrollar una cultura tecnoldgica, un marco ético personal y una
seric de comportamientos congruentes con los ideales de una sociedad justa,

democrdtica igualitaria y tolerante.

Los valores son la base de una educacién que pretende lograr un desarrollo humano

integral en busca de formar al futuro hombre.

3.1 EL HOMBRE

¢Qué se entiende por hombre?

A través del tiempo, en diferentes épocas y culturas, los hombres y mujeres han
reflexionado sobre lo que es el hombre y su naturaleza. Buber, Martin, en su libro "¢qué
es el hombre?*, retoma varios autores para responderse esta pregunta y explica, lo que

se quiere es "dnicamente conocer al hombre".

Para algunos, como Scheler, el ser humano debe ser una tabla rasa sobre la cual se puede
escribir una historia individual que es prdcticamente el refle jo de la sociedad en que vive.
Otros, como Nietzsche, tratan de comprender al hombre a partir del mundo animal
dejando de ser sélo una especie, ahora como una categoria y para saber qué es el hombre,
se tiene que acudir a la naturaleza y a la comunidad, no sélo al espiritu, pues no es una
especie determinada, univoca, definitiva como las demds, lo que distingue al hombre de
los demds animales, es que puede prometer, “se puede hacer de él lo que se quiera.”*® De

acuerdo con lo anterior, el hombre es un proyecto que se debe construir, es resultado del

" Buber, Martin. Qué es el hombre?, p.19
& Idem p. 60
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medio que le rodea y por lo tanto, es una mezcla de herencia y cultura con raices
biopsicosociales, producto de la cultura y productor de la misma. Es decir, construye y es

construido.

~a busqueda del conocimiento, la verdad, la belleza y la bondad, son una disposicién
2xclusiva del hombre como especie, pero las formas en que éstas se manifiestan esta
influida por el sistema de relaciones que cada uno establece (la relacidn con nosotros
mismos, con los demds y con la naturaleza). Entonces, la concepcién de ser humano que
surge y se expresa en estas relaciones (intimas, sociales, de produccién etc.) reflejan la
imagen ideal del futuro que deseamos construir, las maneras y los medios que
emplearemos y los insumos que consideramos imprescindibles para lograrlo. Lo anterior
expresa un perfil de hombre que encarna convicciones y creencias, funcionales a un ideal
de sociedad, y que integra la conducta colectiva, el comportamiento social y los valores
deseables. En una sociedad como la nuestra, los valores expresan el perfil de hombre

resultante de un contexto cultural y un concepto de nacidn.

Hasta donde sabemos, con limitaciones propias del fisico, medio e inteligencia, el hombre
es el tinico animal que hace historia, capaz de crear y valorar la cultura, al mismo tiempo

que construye civilizaciones.

Una de las caracteristicas de los seres humanos es que nacen con una gran variedad y
apertura de disposiciones, no con conductas acabadas y, a diferencia de los demds
animales que muestran tendencias instintivas generalmente incontrolables, los hombres y
mujeres tienen una considerable capacidad para aprender y para formar conductas
nuevas. Entre las caracteristicas humanas mds destacadas ligada a su mayor desarrollo
cerebral, estd la capacidad de construir conceptos y elaborar representaciones

imaginarias de los fendmenos con un alto grado de complejidad. Entre esas

48



representaciones se incluyen las categorias de espacio, tiempo y causalidad que son
justamente las que permiten al hombre hacer historia y crear cultura. “Ubicamos
nuestras acciones en un lugar y tiempo determinados, pero ademds podemos explicar la

finalidad de nuestro devenir e inconformarnos con é| para construir un futuro mejor."*

La razon de nuestras motivaciones deriva de una naturaleza racional que nos motiva a
realizar los actos necesarios para lograr aquello que da sentido a nuestra existencia,

trascendiendo lo exclusivamente instintivo.

La bisqueda consciente (ddndose cuenta, con base en la opinién y el razonamiento) del
sentido de existencia es una de las principales caracteristicas que diferencian al ser
humano de los animales, como ser racional_ responsable frente al cumplimiento del
sentido. Y es esta conciencia de su trascendencia, de su responsabilidad superior, la que,
hasta donde sabemos, determina la condicién humana. Esta bisqueda del hombre en todo
caso, no es ni placer, ni la riqueza, ni el poder, pues ninguno de ellos otorgan la felicidad

intima, ya que ésta, sélo se alcanza cuando encontramos una razén para ser felices.”

El ser humano habitualmente logra darle sentido a su existencia de tres maneras:
haciendo o produciendo algo, vivenciando algo o amando a alguien. En el hacer, vivir, y
amar radican las principales manifestaciones de la trascendencia que de algin modo
permiten superar ese estado de insatisfaccién que, deciamos, marcan Yy condicionan
nuestra existencia como ser de posibilidades. Los seres humanos con una herencia
biolégica, enfrentan un ambiente y sistema de relaciones predeterminadas que marcan

pautas de conducta para el presente, generalmente predefinidas por otros. Estas normas

* Delval, Juan. El desarrollo humano, p. 3-10
* Pareja, Guillermo. Comunicacién v resistencia. p. 157
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culturales son las que han posibilitado la preservacién de la humanidad, aunque en

ocasiones, agotadas, pueden limitar la posibilidad de construir un futuro diferente.

Al superar el instinto, educar estas capacidades y tomar decisiones cada vez mds libres
y conscientes, nosotros los seres humanos, asumimos el pasado, vivimos el presente y

estamos en condiciones de construir un mejor futuro.

Corrientes filoséficas acerca del hombre

El hombre de acuerdo a lo anterior, es un ser cuya vida estd condicionada y limitada por
varias circunstancias; es el protagonista de un mundo espiritual, en el que crea y se
apropia valores. Existen corrientes filoséficas que han dado aportaciones tedricas

conceptuales para saber qué es el hombre.

El existencialismo sefiala que es un ser que vive en el mundo y tiene conciencia de esa
vida; su existir no depende de él, pues lo han traido a la vida sin su previo consentimiento.
Asi el hombre es un ser limitado, restringido, angustiado, condenado a vivir bajo un

destino sombrio, pesimista y tal vez desesperado.

El marxismo propone que el hombre individual es simplemente constitutivo del hombre
colectivizado, del hombre-masa. El valor del individuo se pierde en el anonimato de la
colectividad. Un destino comin: acabar con el estado actual de explotacién para construir
un mundo de bienestar mediante la unién del proletariado y la lucha de clases. Este
enfoque ha sido muy cuestionado pues lo planteado da una esperanza de bienestar
personal y remoto, simplemente no satisface la necesidad humanc ni personal ni

socialmente.
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El culturalismo plantea que el hombre es precisamente el protagonista de la cultura; y
hacerla es su misién en la vida. Es un individuo dentro de la sociedad, individualmente
restringido, limitado. El hombre perece pero sus obras no: la cultura no muere porque es
la obra de toda la humanidad comprendida en cada hombre. Sus creaciones, sus acciones,
su vida toda se traduce en valores pues en la medida en que el hombre adquiere valores,

adquiere inmortalidad.

El hombre como ser viviente, no restringe su vida a un simple vegetar o al cumplimiento
de funciones asimilativas que lo mantengan con vida; la actividad del hombre es mucho
mds que eso. El ser humano vive, pero no sélo biolégicamente, sino mds bien un vivir
humano, en el que no sélo tiene cabida la manifestacion biolégica (vital), sino también la
expresion psiquica o animica (espiritual) y la diversidad de relaciones establecidas con

quienes le rodean (social).

Por lo antes mencionado, se ve al ser humano como:

d un ser en busqueda, que encuentra su felicidad mds en la realizacién del ser que en el
poseer y tener;

d un ser libre, capaz de opciones responsables en el contexto de su existencia;

] .un ser solidario, comprometido con otros hombres, con una dimensién de servicio
principalmente a los que mds lo necesitan;

4 un ser abierto a la dimensién de trascendencia en su vocacién ontoldgica y
fundamental de comunicacién;

@ un ser que tiene como referencia las creencias, tradiciones, normas e historia legadas
por sus antepasados, capaz de comprometerse con la transformacion de la realidad en

que vive.
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Cada ser humano determina sus valores de una manera muy diferente a la de los demds.

El conjunto de valores previamente asimilados estdn a disposicién del hombre y con ellos
puede orientar su vida. Es muy dificil encontrar dos personas que coincidan en todos sus
valores, en algunas ocasiones se dan similitudes, coincidencias parciales, y con eso es

suficiente para organizarse entre si.

Los seres humanos tenemos un alto reconocimiento al legado de nuestros antepasados y
una enorme capacidad para visualizar un futuro mejor. El futuro es, bdsicamente, una
realidad que se construye, un campo de accién para el ejercicio de la libertad;

representa la posibilidad de crear y de trascender a mejores estadios de vida.

El proceso de crecimiento es inacabable, aunque hay periodos durante los cuales los
cambios de personalidad, actitud y valores son mds pronunciados. La adolescencia es uno

de ellos.

3.2 LA ADOLESCENCIA

Para algunos, la juventud se define como tiempo de promesas, tiempo de preparacién
antes de entrar al mundo de los adultos, una serie de restricciones impuestas por la
sociedad limitan al joven en su actuar, tiene que esperar, y aceptar. “Es la época de los
suefios , y sobre todo conscientes, porque el individuo trata de evadirse de la

realidad..."®!

En esta etapa de la vida se tiene la gran oportunidad de iniciar una existencia auténoma y
personalizada. Se toma conciencia de si mismo y de los demds, se valora de manera
distinta la relacién con la naturaleza y comienza a preocuparse por el futuro. Entra a una

etapa decisiva donde desarrolla el cardcter y fija su personalidad.

*! Carneiro, Leao. Adolescencia: sus problemasy su educacion, p.168
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Desarrollo del juicio moral y la formacién valoral en los adolescentes

El proceso de crecimiento es inacabable, aunque hay periodos durante los cuales los
cambios de personalidad, actitud y valores son mds pronunciados. La adolescencia es uno
de ellos. En esta etapa del desarrollo es cuando se pone a prueba la identidad, cambia la
imagen que se tiene de si mismo. Una pista que puede favorecer el desarrollo del juicio

moral y la formacion valoral es que®®:

“La edad clave para el desarrollo del juicio moral es la adolescencia temprana (a partir
de los 11 afios), una vez que se ha consolidado el estadio de las operaciones concretas y se

estd en la transicion al estadio de las operaciones 16gicas formales.”

Esto dltimo, seglin Kohlberg, es precondicién para el crecimiento a los estadios 3 y 4 de

desarrollo del juicio moral.

Piaget distingue la moral heterénoma de la moral auténoma. La primera que aparece en el
desarrollo del individuo, durante la infancia es la moral heterénoma (que consiste en
hacer lo que un poder o ley de extrafios han determinado como adecuado o no). En este
tipo de moral los nifios se sienten obligados a cumplir las normas morales porque asi lo
defermina una autoridad superior. Los individuos no hacen una eleccién libre, consciente o
responsable, no juzgan las normas morales por el valor que contiene en si mismas, sino en

funcidn de la jerarquia o autoridad de quien las impone.

Desde esta posicién se va pasando poco a poco a una moral auténoma; el ahora puber o
adolescente empieza a ser capaz de juzgar las normas morales en funcién de la bondad o

maldad y de la intencién de sus actos, independientemente de quien las dice. Es el

*2 Schmelkes Op. Cit. p.27
53



momento en que surgen ideas igualitarias, que se van convirtiendo en apoyos para la

nocién de equidad o justicia, y se reconocen valores comunes a toda la comunidad humana.

A pesar de esto no hay una edad fija donde se pueda decir con certeza que una persona

pasa de una moral heterénoma a una moral auténoma.

3.3 EDUCACION

La palabra educacidn tiene varias definiciones: algunas la consideran como guia, otras
como proceso, otras como formacién de hdbitos, otras como adquisicion de
conocimientos, otras como agente de progreso social para la vida y para el desarrollo de

la personalidad etc.

“La educacién es una institucién muy importante ya que permite construir una cultura que

es la que hace al hombre ser hombre, la educacién lo hace mds humano, lo per'fecciona"53

De acuerdo con nuestra Constitucién, la educacién debe ser cientifica, democrdtica,
nacional, humanistica e integral y desarrollarse en un ambiente de libertad y respeto
absoluto a la dignidad de las personas, y sus fines son:

Objetivo Particular: Desarrollo integral del individuo.

Objetivos Especificos:
I. Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos y las

capacidades de observacion, andlisis y reflexion criticas.
II. Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y soberania y el aprecio por la historia,
los simbolos patrios y las instituciones nacionales; asi como la valoracién de las

tradiciones y particularidades culturales de las regiones.

53 Delval, Juan. Los fines de la educacién, p.1



IVv.

IX.

Promover un idioma comin para todos los mexicanos sin menoscabo y proteger y
promover el desarrollo de las lenguas indigenas.

Infundir el conocimiento y prdctica de la democracia como forma de gobierno y
convivencia.

Promover el valor de la justicia, de la observancia de la ley y de la igualdad de
derechos ante ella.

Fomentar actitudes que estimulen la investigacién y la innovacion cientifica y
tecnoldgica.

Impulsar la creacidn artistica y propici}.\r la adquisicién, el enriquecimiento y la
difusién de los bienes y valores de la cultura universal.

Estimular la educacidn fisica y la prdctica del deporte.

Desarrollar actitudes solidarias para crear conciencia sobre la preservacién de la
salud y la paternidad responsable, asi como el rechazo de los vicios.

Hacer conciencia de la necesidad de un a‘provechamien'ro racional de los recursos
naturales y de la proteccidn del ambiente.

Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, el ahorro y el bienestar

general.

Fin Ultimo: Ejercicio pleno de las capacidades humanas.

La educacién debe proponerse desarrollar las virtudes sociales en el ser humano

(educando), por lo que debemos tomar en cuenta sus creencias, tradiciones, normas, sus

capacidades, etc., antes mencionadas.

La educacién tendiente a formar valores, intenta apoyar el desarrollo personal y

profesional para formar personas reflexivas, criticas, comprometidas y congruentes.
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Entre los fines de la educacion destaca el fortalecimiento de la conciencia, la
nacionalidad y la soberania: el aprecio por la libertad, los simbolos patrios y las
instituciones nacionales. Se debe fomentar el amor a la patria y desarrollar la conciencia
de la solidaridad internacional; se exhorta a valorar las tradiciones y particularidades
culturales de las regiones y a promover un idioma comdn, sin menoscabo de proteger y
promover el desarrollo de las lenguas indigenas. Se insta a propiciar la adquisicién, el
enriquecimiento y difusién de los bienes y valores de la cultura universal, y a conocer y

practicar la democracia como forma de gobierno.

La educacién tendrd por objeto el pleno desarrollo de la persona y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales, favorecerd ia
comprension, la tolerancia y la amistad entre las naciones y todos los grupos étnicos y
religiosos, y promoverd el desarrollo de las actividades de Naciones Unidas por el
mantenimiento de la Paz. Articulo 26, Inciso 2 de la Declaracién Universal de Derechos

Humanos.

3.4 EDUCACION MORAL Y PSICOLOGIA

Corrientes Psicolégicas que se relacionan con la formacién moral.

Algunas corrientes psicolégicas como el asociacionismo y el conductismo no incorporaron
la formacién moral en sus preocupaciones. Piaget, se interesé por el desarrollo moral y

fue el primero en relacionarlo con el desarrollo cognitivo.

La psicologia social ha profundizado, a partir del estudio de la formacién de valores, en
los valores morales y ha desarrollado métodos de observacién y medicién. También ha
profundizado la formacién de la actitud como componente esencial de los valores.

Entre las explicaciones psicolégicas mds aceptadas en las Gltimas décadas figura la teoria

de la dindmica de la motivacion de Maslow y la del ciclo de vida de Erikson.
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Eric Erikson sostiene que el desarrollo psicoldgico de la persona estd asociado a su
desarrollo bioldgico e intenta establecer un patrén que refleje el seguido durante los
nueve meses de gestacién; asi distingue una serie de etapas que comprenden la evolucién
del embridn humano. Distingue ocho etapas en el ciclo vital del hombre: las tres primeras
corresponden a las definidas por Freud, pero asocia a cada una de ellas actitudes polares
bdsicas que determinan la problemdtica del respectivo periodo y un valor caracteristico
que alcanza su desarrollo en él. La primera etapa es la oral-sensorial (actitudes de
confianza-desconfianza, valor como la esperanza); la segunda es la muscular anal
(actitudes de autonomia-vergiienza, valor como la fuerza de voluntad); la tercera es la
locomotora genital (actitudes de iniciativa de sentimiento de culpa, valor de la
determinacién); y la cuarta es la adolescencia, en la que se afina la perspectiva del
tiempo, aumenta la autoestima e identidad, se experimentan papeles y empiezan a
definirse los compromisos ideoldgicos. Las tres dltimas etapas (adulto joven, adulto y
madurez-vejez) se caracterizan respecﬁvameﬁ're por el avance en la intimidad, la

generatividad y la integridad®

Para A. Maslow son fundamentalmente las necesidades las que determinan el desarrolio
de la persona, pues influyen sobre las percepciones, los valores, las actitudes y las
conductas. Establece una jerarquia de necesidades en cinco niveles: en el mds bajo, que
llama bdsico, se sitdan las fisiolégicas (comida, sexo, vivienda, salud y vestido). en el
segundo estd la seguridad, entendida como conservacién y mantenimiento de la persona:
en el tercero se ubican las preferencias del dmbito emotivo y afiliativo (afectos, ternura,
amor, confianza, amistad, apoyo); en el cuarto el estatus o posicién social y econémico
asociado con el prestigio, sentido de logro, reconocimiento y autoridad: y el quinto,
llamado de “realizacidn”, comprende las necesidades de desarrollo integral. Maslow

supone que cuando se han cubierto las necesidades de un nivel, éstas dejan de motivar a

* Latapi Sarré Op. Cit. p. 41
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la persona, y entonces se procede a satisfacer las del nivel siguiente, siempre en orden
ascendente. En esta teoria, por tanto, los valores estarian determinados por
necesidades y motivaciones, y su dindmica seguiria la jerarquia de las necesidades
correspondientes, sin embargo, esto no parece encontrar verificacién puntual en la

experiencia real.

Otro destacado psicélogo, Lawrence Kohlberg, inspirdndose en la obra de Piaget, dedicé
su vida pr'ofe,siondl a estudiar cémo se desarrolla la conducta moral en diferentes
culturas y grupos de edad. Kohlberg entrevistaba a las personas plantedndoles dilemas
morales y a partir de sus respuestas intenté identificar las etapas o niveles generales
por los que pasa el desarrollo de la moral. Después de un sinfin de estudios, encontré tres

etapas generales:

1. Etapa Preconvencional (hasta los 9 afios): La moral esté determinada por las
normas externas que dictan los adultos. No siempre toman en cuenta la intencion
de los actos, sino la magnitud de las consecuencias. Espera una reciprocidad
prdctica (si yo hago algo por alguien, también él lo hard por mi).

2. Etapa Convencional (hasta los 16 afios): También se denomina conformista. Es
importante ser buena persona. El sujeto acepta las normas porque sirven para
mantener el orden social y considera que no pueden ser violadas porque ello traeria
peores consecuencias.

3. Etapa Posconvencional (16 afios en adelante): La moral estd determinada por
principios y valores universales (como la igualdad de los seres humanos, el respeto
por la dignidad, el valor de la vida humana, etc.) que permiten examinar las reglas y
discutirlas criticamente. Las leyes no son externas, sino instrumentos flexibles de

los valores morales.
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3.5 LA FORMACION DE VALORES Y LA PEDAGOGIA

Desde una perspectiva global, mds preocupada por la pedagogia que por la Filosofia
Schmelkes resume las posturas hoy en boga respecto a las formacién de los valores y
advierte que ellas no necesariamente se contraponen ni excluyen, sino se complementan.
Distingue seis enfoques.

» Indoctrinacidn. Esta postura sobrevalora la inculcacién en los educandos de los
valores o principios que el educador considera deseables, sin que medien los
procesos de argumentacidn, convencimiento, didlogo y reflexién. Su fundamento
es una actitud autoritaria, se confia .en la fuerza del mandato, el refuerzo a
través de recompensas y castigos. De hecho constituye la antitesis de una
verdadera formacién en valores.

* Falsa neutralidad. Por el afdn de no afectar ilegitimamente la libertad del
educando, se sostiene como cuestién de principio que éste debe encontrar por si
mismo, sin influencias externas sus propioé principios morales. Esta neutralidad es
desde luego imposible porque el educando siempre estard sujeto a influencias de
todo tipo y, ademds, pedagdgicamente incorrecta porque priva al alumno de las
ayudas necesarias para desarrollar su sentido moral.

* Voluntarismo. En esta postura se confia en el poder pedagdgico de la exhortacién
y de la motivacidn intencional; se enfatiza el papel decisivo de la voluntad, a la cual
se pretende fortalecer mediante la repeticion de actos; se recurre también a
proponer modelos ejemplares de conducta y se confia en la autoridad moral del
educador. Este enfoque se emplea en apoyo a principios morales que se proponen
como universales e inmutables.

+ Relativismo. En esta posicién todos los valores, también los morales, o son
subjetivos o estdn condicionados por la continua evolucién cultural: la educacion en

consecuencia debe procurar que los nifios y jévenes se adapten a los valores y
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normas aceptadas en el momento sin pretender fundamentar que sean en si
correctas.

Desarrollo humano. La postura que hoy predomina para explicar y guiar la
formacidn moral es el “desarrollo del juicio moral" de Piaget-Kohlberg. Aunque
limitada al elemento cognoscitivo de los actos morales y sujeta a impugnaciones y
revisiones, la teoria se ha difundido y ha ganado aceptacién internacional. Piaget
inicié la exploracidn del desarrollo del juicio moral como un proceso paralelo al de
la evolucién de las capacidades cognoscitivas del nifio y el joven, sujetas a
mecanismo de organizacién progresiva y adaptacién descubiertos por él. Distingue
cuatro estadios del desarrollo cognoscitivo: el sensorionmotor (del nacimiento a
los dos afios), aqui el juicio moral es egocéntrico y se basa en el temor al regafio y
la represalia, el preoperacional (de los dos afios a los siete), el de las operaciones
concretas (siete a once afos), a partir de los siete afios, se basa en el respeto y la
reciprocidad (se siguen las reglas) y el de las operaciones formales (once afios en
adelante) a los once afios, se empieza a comprender que las reglas pueden
cambiarse cuando entran en juego otros principios superiores, asi se establece

que hay un proceso gradual que parte de la moral heterénoma hacia la auténoma.

Aun cuando se adopta como fundamental, no debe olvidarse que en ofros enfoques hay

elementos que pueden complementarla, tanto en los aspectos emotivos, actitudinales y en

los sociales, como Vygotsky, quien a partir de la investigacién sobre el origen del

pensamiento y del lenguaje ha enfatizado que la conciencia individual se construye desde

fuera mediante las relaciones con los demds.

Tradicionalmente suelen distinguirse un dmbito individual y uno social en las

responsabilidades morales. Hoy esta distincidn tiende a desvanecerse a medida que el

otro toma un lugar central en la concepcidn ética. Los demds seres humanos se incorporan
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en la moral de tres maneras: como reclamantes de una conducta nuestra, como
representantes de un valor o como referentes de uno mismo. En los tres casos todo deja
de ser sélo una decision del dmbito individual pues es una respuesta moral ante una

situacién social.

Los aspectos social e individual son importantes, pues el ser humano es un ser individual y
social y la educacién debe reconocer esos dos aspectos de su naturaleza. En el aspecto
individual, la educacién debe ayudar al individuo a dirigirse a si mismo como persona libre

y a vivir en armonfa con su naturaleza moral como hombre, y no sélo para la sociedad.

Algunos puntos importantes y que debemos tomar en cuenta acerca de la educacién son

que’s:

a) La educacién no solamente consTiTuyei un Derecho Humano, sino que debe
representar el medio por excelencia para ejercer los derechos humanos: para
mejorar la calidad de vida.

b) En lo r‘eblaﬁvo a la educacién moral, se plantea como objetivo dltimo y global la
formacién de la personalidad ética: una personalidad asentada en el sentido ético y
en concreto en el sentido de justicia, y capaz de aunar identidad, autonomia,
capacidad de evolucién, tolerancia y solidaridad

¢) Se acepta la dimension moral de la educacidn, pero no como una necesariamente

anclada en valores del pasado. Es necesario formar también para mejorar las leyes,

es decir, formar en sentido politico.

En cuanto a la educacidon para ef desarrolio del juicio moral dice que se debe:
a) Ayudar a las personas a aprender a tomar decisiones satisfactorias y acciones

afectivas en situaciones morales.

% Schmelkes Op. Cit. p. 18-17
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b) Ayudar a las personas a elegir los valores que van a informar sus futuras
decisiones y acciones en situaciones morales (principios morales).

c) Ayudar a las personas a resolver conflictos morales, entendiendo por éstos
aquéllas situaciones en las que intervienen principios morales excluyentes.

d) Ayudar a las personas a apropiarse criticamente de los supuestos que subyacen a
sus principios morales.

e) Ayudar a las personas a llegar a principios morales que quisiéramos que todos
siguieran.

f) Que los nifios sean conscientes de las cansecuencias de sus actos (responsabilidad
social).

g) Lograr consistencia entre lo que se valora y cémo se actua.

h) Preparar para participar activa y moralmente en una sociedad democrdtica.

i) Ayudar a las personas a valorar el pluralismo.

3.6 LA ESCUELA

La escuela es una institucidn sacial creada en la sociedad y es el complemento necesario
de la familia, crea las condiciones para la reflexién y la accion que permiten modificar una
conducta moral y no por eso deja de ser el lugar en que se inicia socialmente y se prepara
profesionalmente. “La educacién secundaria forma parte de las elecciones que impone la
vida adulta.”®® “La escuela ha tenido como misién fundamental la transmisién de valores

sociales y morales.” %’

Es necesario preocuparse de la educacion moral si queremos que la escuela siga
cumpliendo algunos principios que siempre han inspirado su funcionamiento. Nos

referimos a dos criterios que han orientado y orientan todavia hoy buena parte de la

56 Furter, Pierre. La vida moral del adolescente, p.3
57 Delval y Enesco. Hacer reforma moral, desarrollo y educacion, p. 21
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reflexién educativa: hacer una escuela que prepare para la vida y hacer una escuela a la
medida de los alumnos y alumna, hacer una escuela que prepare para la vida significa
lograr que la escuela sea sensible a la realidad y que esté conectada a los hechos del
entorno préximo. Se trata de hacer una educacién vinculada a la vida: que se pregunte
por lo que estd pasando y por lo que nos estd pasando a cada uno de nosotros. Una
educacion que encare los problemas que nos preocupan, las dificultades de convivencia
que tenemos. Hacer una escuela a la medida de los alumnos y alumnas, esta por encima de
otras consideraciones, al conocimiento de su naturaleza: al conocimiento de cémo son y
cémo funcionan realmente. Quiere evitar ung educacién conducida por imdgenes de los
educandos limitadas o deformadas. Acercarse a la manera de ser real de los jovenes
significa, en primer lugar, no verlos dnicamente como sujetos inteligentes, sino también
como sujetos sensibles y morales. Es decir, como sujetos complejos que precisan una
educacién integral. En sequndo lugar, una educacién a la medida de los alumnos y alumnas
significa fambien superar las explicaciones que sfmplifican la formacién humana: no somos
Unicamente resultado del condicionamiento, del inconsciente, de las presiones sociales ni
tampoco un artilugio dispuesto a procesar informacién. Quizds somos un poco de todo
ello, pero también cabe reconocer un espacio para la conciencia personal: espacio para la

autonomia y para los criterios de valor que orientan el propio proceso formativo®.

Los alumnos son personas auténomas, o que estdn en camino de serlo, usan una
inteligencia que también siente y valora. Una escuela a la medida de los alumnos es una
escuela atenta a su autonomia, a su sensibilidad y a sus valores, por lo tanto es una

escuela abierta a la educacién moral.

*Ademds de transmisora de conocimientos dtiles, la escuela pdblica es en la sociedad moderna
la depositaria de una tarea titdnica: la creacién de una cultura comdn en un contexto de

58 Cfr. Puig Rovira, Josep. La educacién moral en la ensefianza obligatoria, p. 11-13
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grandes diversidades y divergencias... sélo una institucién universalista como la escuela...,
situada por encima de las divisiones entre los grupos econdmicos y sociales, es capaz de
generarla y reproducirla para una colectividad compleja: tal ha sido el mensaje de los teéricos
modernos de la educacién... (como Durkheim, y en México Carlos Maria Bustamante y Justo
Sierra, Manuel Gamio y Moisés Sdenz), por ejemplo Durkheim concede a la escuela un papel
central en la creacién de una cultura que enaltezca y propague las virtudes y la historia de un
determinado pueblo y del suelo que habita. No es exirafio que la escuela mexicana se halla
definido como una institucién imprescindible en la forja de una cultura republicana y

nacional.” %

La escuela forma valoralmente, se lo proponga o no, por eso los valores vividos
diariamente en la escuela, sobre todo aquellos que se manifiestan en las relaciones
interpersonales, deben ser congruentes con los propdsitos de formacién valoral de los

alumnos.

La educacién es el proceso por el cual se promueve el conocimiento y comprensién de
normas que regulan la vida social y la formacién de valores asf como las actitudes que le

permitan al adolescente integrarse a su sociedad y participar en ella para mejorarla.

%% Latapi Sarré Op. Cit. p. 43
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CAPITULO IV
EDUCACION DE VALORES EN SECUNDARIA

La educacién secundaria que interesa en este trabajo, se establece con cardcter
obligatorio el 4 de marzo de 1993 por medio de la reforma del articulo Tercero
Constitucional, sefiala: “la educacién tenderd a desarrollar armdnicamente todas las
facultades del ser humano y fomentard en él el amor a la Patria y la conciencia de

solidaridad internacional en la independencia y en la justicia®.

La finalidad esencial de la escuela secundaria es, por un lado, la formacién de la
personalidad de los adolescentes; y por otro, despertar y conducir la inclinacién hacia las
ocupaciones de la regidn; y en los paises subdesarrollades, dadas las necesidades
econdmicas, se pretende llegar al trabajo calificado si esto es posible; o de otra manera,
construir el mejor antecedente de la vocacién técnica o cultural, sin llegar a la

especializacién.

Entre las metas de cardcter instrumental que la educacién secundaria pretende alcanzar
a través del alumno, se tiene en primer término: el deseo de saber investigar; el dominio
del lenguaje hablado y escrito, asi como del cdlculo; conocimientos fundamentales
relativos a la salud, capacidad para emplear adecuadamente el tiempo libre, para asumir
la responsabilidad personal en la direccidn de la vida y, para lograr la eficacia econémica

y responsabilidad civico-sociales.
En la educacién secundaria se ha impartido una materia con el fin de que el alumno tome

conciencia nacional, amor a la Patria y que contribuya a la convivencia humana, entre otros

aspectos, esta materia en el afio de 1993 se impartié con el nombre de Civismo.

65



4.1 PLAN DE ESTUDIOS CIVISMO (1993)

Los cambios al plan y programas de estudio de educacién secundaria del 4 de junio de
1993, responden a la obligatoriedad de la educacién secundaria, asi como a una necesidad
nacional ya que el pais transitaba por un proceso de cambio y modernizacién, que afecté
los dmbitos principales de la vida de la poblacién, entre los cambios mds sobresalientes
podemos mencionar: hay una mayor participacién en organismos sociales solidarios: la
proteccidn de los recursos naturales y del ambiente, objetivo de gran importancia para
el gobierno y distintos grupos de la ciudadania; mayor preocupacién por asegurar la

vigencia de las leyes y de los Derechos Humanos.

Estos procesos de modernizacién son la condicién para que el pais logre prosperidad
estable, equidad en la distribucion de riquezas, un régimen democrdtico avanzado,
seguridad y tolerancia en la convivencia social y una relacién responsable y previsora con
el ambiente y los recursos naturales. Para que las anteriores metas se cumplan es

necesaria una poblacién mejor educada.

Antecedentes del plan de estudios de 1993

Désde los primeros meses de 1989 y como tarea previa a la elaboracién del Plan Nacional
de Desarrollo 1989-1994, se realizé una consulta amplia que permitié identificar los
principales problemas educativos del pais, precisar las prioridades y definir estrategias
para su atencién, en esta consulta participaron maestros, padres de familia, centros
académicos, representantes de organizaciones sociales, autoridades educativas y

representantes del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn.

El Programa para la Modernizacién educativa 1989-1994, resultado de estas etapas de

consulta, establecié como prioridad la renovacién de los contenidos y los métodos de
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ensefianza, el mejoramiento de la formacidn de maestros y la articulacidn de los niveles
educativos que conforman la educacién bdsica. En cumplimiento de estos lineamientos, la
Secretaria Educacidn Piblica inicié la evaluacién de planes y programas de estudio,
considerando simultdéneamente los niveles de educacidn primaria y secundaria. Como una
primera propuesta, en 1990 fueron elaborados planes y programas experimentales para
ambos niveles que fueron aplicados dentro del programa denominado "Prueba Operativa”

en un nimero ilimitado de planteles, con objeto de probar su pertinenciay viabilidad.

A lo largo de este proceso de consulta y discusién, se fue generando consenso en relacién
con dos cuestiones. En primer lugar, fortalecer -tanto en primaria como en secundaria-
los conocimientos y habilidades de cardcter bdsico, entre los cuales ocupan un primer
plano los relacionados con el dominio del espafiol, que se manifiesta en la capacidad de
expresarse oralmente y por escrito con precisién y claridad y; en la comprensién de
lectura; con la aplicacién de las matemdticas al planteamiento y resolucidn de problemas;
con el conocimiento de las ciencias, que deberia reflejarse particularmente en actitudes
adecuadas para la preservacién de la salud y la proteccién del ambiente y con un

conocimiento mds amplio de la historia y la geografia de México.

En segundo lugar y con relacidén a la educacién secundaria, hubo coincidencia en que uno
de sus problemas organizativos mds serios radica en la coexistencia de dos estructuras
académicas distintas: una por asignaturas y otra por dreas, agrupando en estas ultimas
los conocimientos de Historia, Geografia, y Civismo dentro de la denominacion de Ciencias

Sociales y los de Fisica, Quimica y Biologia en la de Ciencias Naturales.

Propositos del plan de estudios de 1993
El propdsito esencial del plan de estudios, que se deriva del Acuerdo Nacional para la

Modernizacién de la Educacién Bdsica, era contribuir a elevar la calidad de la formacién
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de los estudiantes que han terminado la educacidn primaria mediante el fortalecimiento
de aquellos contenidos que responden a las necesidades bdsicas de aprendizaje de la
poblacién joven del pafs y que sélo la escuela puede ofrecer. Estos contenidos integran
los conocimientos, habilidades y valores que permiten a los estudiantes continuar su
aprendizaje con un alto grado de independencia dentro o fuera de la escuela, facilitan su
incorporacién productiva y flexible al mundo de trabajo, coadyuvan a la solucién de las
demandas prdcticas de la vida cotidiana, estimulan la participacién activa y reflexiva en

las organizaciones sociales, en la vida politica y cultural de la nacién.

Este plan de estudios se propone establecer la congruencia y continuidad del aprehdiza je
entre la educacion primaria y la educacién secundaria, pues hasta ahora habia existido
una marcada separacién entre ambos tipos educativos, la que se manifestaba en las
frecuentes dificultades académicas presentadas en el trdnsito de uno y otro y en los
insatisfactorios niveles de aprendizaje promedib obtenidos en la escuela secundaria. Esta

ruptura tendria que eliminarse con la educcién bdsica de nueve grados.

Prioridades del plan de estudios
Para consolidar y desarrollar la formacién adquirida en la ensefianza primaria, se han
establecido las prioridades en la organizacién del plan de estudios y en la disfribucidn del
tiempo de trabajo. Pero sélo se mencionard la correspondiente a la formacion de valores
en la materia de Civismo:*° |
» Profundizar y sistematizar la formacién de los estudiantes en Historia, Geografia
y Civismo al establecer cursos por asighatura que sustituyen a los del drea de
Ciencias Sociales. Con este cambio se pretendia que los estudiantes adquirieran
mejores elementos para entender los procesos de desarrollo de las culturas

humanas para adquirir una vision general del mundo contempordneo y de la

 www.sep.gob.mx
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interdependencia creciente entre sus partes; asi como participar en relaciones
sociales regidas por los valores de la legalidad, el respeto a los derechos, la

responsabilidad personal y el aprecio y defensa de la soberania nacional.

> Incluye la Orientacién Educativa como asignatura ante la necesidad de ofrecer
una educacién integral que favorezca en los educandos la adquisicién de
conocimientos, actitudes y habitos para una vida sana, una mejor relacién consigo
mismo y con los demds, asi como una posible ubicacidn en un drea educativa y

ocupacional.

4.2 PROGRAMA DE CIVISMO

Enfoque

Los cursos de Civismo I y II, que se impartieron sucesivamente en los dos primeros
grados de la ensefianza secundaria, tienen comé antecedentes las nociones elementales
de civismo y los cursos iniciales de historia regional de México y universal que forman
parte de los planes de estudio de primaria. Como consecuente de Civismo, en el tercer
grado de la ensefianza secundaria se impartié un curso de Orientacidn Educativa centrado
en los aspectos de mayor importancia en el desarrollo personal y social del estudiante y
qué tenia como propdsito apoyar la continuidad de su formacién y su insercién en las

actividades de la colectividad y la vida productiva.

El propésito general de los cursos de Civismo era ofrecer a los alumnos de secundaria las
bases de informacién y orientacién sobre sus derechos y sus responsabilidades,
relacionados con su condicién actual de adolescentes y también con su futura actuacién

ciudadana.
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Organizacion de los contenidos

Los contenidos que fueron seleccionados, asi como las actividades adecuadas para
desarrollarios, trataron que los estudiantes hicieran propios algunos valores sociales bien
definidos como la legalidad, el respeto a los Derechos Humanos fundamentales, la
libertad y la responsabilidad personales, la tolerancia y la igualdad de las personas ante
la ley y la democracia como forma de vida. Para la adquisicidn y la prdctica de estos
valores se requirié profundizar el conocimiento de los rasgos mds importantes de nuestra
organizacién como Nacidn y de los principios que la distinguieron: el cardcter federal de
la Repliblica, la divisién de poderes, la relevancia del fortalecimiento de los municipios, las
formas democrdticas y representativas para la eleccién de los 6rganos de autoridad, la

identidad y la soberania nacionales.

La seleccién de estos contenidos se desprendié de la conviccion que nuestro pais
evoluciona hacia formas mds plurales de vida poilifica, hacia el fortalecimiento del Estado
de Derecho y la diversificacién de los mecanismos colectivos de organizacién y
participacién de los ciudadanos. Otro rasgo importante fue la intensificacion de
relaciones mds abiertas y activas de nuestro pais con la comunidad internacional; este
proceso le dio mayor vigencia a la necesidad de fortalecer en esta generacién la
cénciencia de la identidad nacional y de la soberania como base de nuestros vinculos con

otros paises y culturas.

Por su cardcter eminentemente ligado a la formacién de valores, la educacién civica no
puede circunscribirse a algunos cursos formales ni a la ensefianza de contenidos aislados.
La sistematizacién de la informacidn y su organizacién en programas es indispensable,
pero sdlo serd eficaz si los valores que son objeto de la ensefianza se corresponden con

las formas de relacidn y con las prdcticas que caracterizan la actividad de la escuela y
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del grupo escolar, de otra manera los contenidos civicos mantienen un cardcter solamente

declarativo y ejercen escasos efectos sobre la formacién de los estudiantes.

La ensefianza del civismo

Una de las grandes dificultades en la ensefianza del civismo consistia en presentarlo
ante el alumno, no como un compendio de normas y de leyes sin ninglin referente real, sino
como un proceso por medio de las relaciones y prdcticas escolares. Para superar esa
forma de ensefianza se hizo necesario que los maestros ensayaran, que analizaran vy
reflexionaran problemas cotidianos de la vida en sociedad, tanto de la mds préxima, como

del contexto nacional e internacional.

Era muy importante en esta materia que los ejercicios presentados a los alumnos
posibilitaran la participacidn colectiva, para que pudieran emerger y ser debatidos los
puntos de vista que los estudiantes sostenian. Podia promoverse el empleo de métodos

participativos como mesas redondas y debates.

En la medida de las posibilidades del entorno escolar, era conveniente para la materia de
Civismo fomentar la investigacion directa sobre las instituciones y los procedimientos

ligados con el ejercicio de diversos derechos.

En el segundo grado, se tocaban algunos temas histéricos. El énfasis debia ponerse en la

comprensién de la legalidad como una conquista social, lograda a través del tiempo.
Un recurso conveniente que el maestro podia utilizar era presentar -de manera sencilla-

los principales argumentos de los debates en torno a articulos fundamentales de la

Constitucién o a su reforma, que son parte de la rica historia constitucional de nuestro
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pais. Este tipo de contenidos ayudaria a los estudiantes a formarse una idea de la

naturaleza del proceso legislativo.

La asignatura de Civismo tenia cuatro aspectos que la integraban: la formacién de
valores; el conocimiento y la comprensién de los derechos y deberes; el conocimiento de
las instituciones y de los rasgos principales que caracterizan la organizacién politica de
México y el fortalecimiento de la identidad nacional; para guiar el sentimiento educativo
y vocacional del estudiante, se contaba con la asignatura de Orientacién Educativa en

tercer grado, la cual fue sustituida por la de Formacién Civica y Etica en el ciclo escolar

1999-2000.

Cuando todavia se impartia la asignatura de Civismo, en secundaria habia tres horas a la
semana de clases en primero y segundo grados, mientras que en tercer grado se daban
tres horas a la semana de Orientacién Educativa, cuya finalidad era la de relacionarlo con

el Civismo.

Las actividades y contenidos seleccionados para la materia eran adecuadas para que los
estudiantes hicieran propios algunos valores sociales bien definidos como la legalidad y el
respeto a los Derechos Humanos fundamentales, la libertad y la responsabilidad
personales, la tolerancia y la igualdad de las personas ante las leyes y la democracia como

forma de vida.

4.3 PLAN DE ESTUDIOS. FORMACION CIVICA Y ETICA (1999)

Antecedentes del plan de estudios
El Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 sefiala que el fundamento de una educacion de

calidad reside en la sélida formacion de valores, actitudes, hdbitos, conocimientos y
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destrezas desde la primera infancia, a través de los niveles preescolar, primaria y
secundaria. Y es el Gobierno de la Repliblica quien propone ofrecer a los mexicanos una
educacion bdsica de calidad, que les proporcione elementos conceptuales y valorativos
para desarrollar su capacidad de andlisis y discusién para la toma de decisiones

personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su desempefio en la sociedad.

Por lo anterior se establece un nuevo plan de estudios para la educacién secundaria y los

programas de estudio correspondientes, a partir de los realizados en 1993.

1. Las asignaturas académicas de Civismo para primero Yy ségundo grados de
educacion secundaria, a partir del ciclo escolar 1999-2000, se denominarian
Formacién Civicay Etica.

La asignatura Orientacién Educativa, para tercer grado, a partir del ciclo escolar

2000-2001, se denominarfa Formacidn Civica y Etica.

2. Los programas de estudio para los cursos de Formacion Civica 'y Etica deberdn ser
aplicados en todas las escuelas de educacién secundaria del pais a partir del ciclo
escolar 1999-2000, para primero y segundo grados: y del correspondiente al

2000-2001, para tercer grado.

4.4 PROGRAMA DE FORMACION CIVICA Y ETICA (1999)

Enfoque

La asignatura de Formacidn Civica y Etica tiene un propdsito esencialmente formativo,
por lo que aunque se conservaron contendidos, se cambiaron su énfasis y diddctica;

ademds se incluyeron nuevos contenidos que hacen posible la formacién del juicio ético y
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los cambios de actitud necesarios para mejorar la vida de los individuos en sociedad. Por

lo anterior, la asignatura de Formacién Civica y Etica se adopta un enfoque:®'

*Formativo, en cuanto busca incidir en el cardcter del educando, en sus valores,
actitudes, destrezas, etc. En particular se procurard que ios estudiantes adquieran
conciencia de sus derechos y compartan la responsabilidad de hacerlos cumplir; asimismo,

que el cumplimiento de sus obligaciones posibilita la realizacién de los derechos ajenos.

*Laico y no doctrinario, en cuanto se apega a los principios del articulo tercero

constitucional.

*Democratizador, en cuanto propicia el desarrollo de una cultura favorable al didlogo a

partir del respeto, la equidad y la tolerancia como condiciones de la convivencia.

*Nacionalista, en cuanto finca un vinculo comin de pertenencia a la Nacién, basado en la
identidad nacional, en la conciencia de nuestra pluralidad cultural, y en el orgullo de ser

mexicanos. Ello implica una serie de compromisos sociales y personales.

*Universal, en cuanto alimenta la conciencia de pertenencia a la humanidad y de
responsabilidad con el entorno, y en cuanto fomenta el sentido de respeto, colaboracidny

reciprocidad entre los individuos y las naciones.

*Preventivo, en cuanto brinda la informacién necesaria para que los estudiantes anticipen
las consecuencias de sus actos y tengan mayor capacidad para elegir un estilo de vida
sano, pleno, responsable, apegado a la legalidad y con confianza en sus propias

potencialidades.

® Figueroa Vitae, Claudia Itzel. Plan y Programa de estudio de Formacién Civicay Etica. Educacién Secundaria, p. 7
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*Comunicativo, en cuanto propicia y enfatiza el didlogo, y busca desarrollar habilidades y

destrezas que faciliten la comunicacién humana.

Organizacién de la asignatura

El desarrollo de la asignatura se llevard a cabo a partir de los contenidos, asi como de la
participacion e investigacion del alumnado, pues se busca fortalecer su capacidad de
andlisis, de trabajo en grupo y de participacion en los procesos de toma de decisiones
individuales y colectivas. La asignatura estd basada en los valores de la vida democrdtica

y busca promoverlos.

Los objetivos particulares de la asignatura tienen distinto énfasis y diferentes matices

en cada uno de los grados de la secundaria:

En primer grado, a partir de un andlisis acerca de la naturaleza humana, los estudiantes
reflexionardn sobre su identidad personal, la etapa de desarrollo en la que se encuentran
y las relaciones sociales en las que participan, todo lo cual define su identidad individual y

colectiva (iniciar el conocimiento de si mismo).

En el segundo grado, tomando como punto de partida las posibilidades de solucién
colectiva de problemas sociales, los estudiantes reflexionardn acer'c‘a de las normas de
convivencia y las distintas formas de organizacidn para lograr el bienestar colectivo. El
curso concluye con un ejercicio de andlisis en el que alumnos y alumnas revisan su

participacion en cada una de las instancias sociales.

En el tercer grado, a partir de un acercamiento a las leyes, a las formas de gobierno de

nuestro pais y de una reflexidn sobre los valores que constituyen a una democracia, los
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estudiantes desarrollardn su capacidad para analizar los valores, elegir las vias que les
permitan transformarse y mejorar su vida y el entrono social en el que se desenvuelven.
El curso finaliza con un ejercicio que consiste en la elaboracién de un proyecto de

participacidn social.

Organizacién de los contenidos
Los contenidos de esta materia se pueden agrupar en tres rubros:

o Reflexién sobre la naturaleza humana y valores: A partir de una reflexién
sobre la naturaleza humana del ser humano y su dignidad intrinseca, se
establecerdn las bases para que -junto con el desarrollo de la capacidad de
andlisis y de juicio ético- los estudiantes puedan consolidar una escala
personal de valores congruente con los principios de una sociedad
democrdtica.

o Problemdtica y posibilidades de adolescentes y jovenes: Se parte de una
concepcidn suficientemente amplia de la adolescencia como una etapa que
implica retos, responsabilidades y riesgos, a fin de que tengan cabida las
diferentes formas de vida de los jovenes en el contexto nacional. También,
con informacién confiable, se preparard a los estudiantes para que sus
decisiones, actitudes y acciones sean respetuosas y responsables hacia si
mismos y hacia los demds. Las dreas que habrdn de abordarse son: trabajo,
estudio y esparcimiento; sexualidad y prevencién de adicciones; todas ellas
relacionadas con la vida personal de los jovenes. Se buscard que los
estudiantes tengan conciencia de la trascendencia de sus actos.

o Organizacién social, democracia, participacién ciudadana y forma de
gobierno en México: con base en la comprension de la sociedad como el
resultado histérico de formas de convivencia de grupos humanos, se

estudiardn algunas modalidades concretas de organizacién social y politica
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de nuestro pais, haciendo especial énfasis en la participacién que los jévenes

pueden tener en ellas.

Los contenidos de la asignatura Formacidn Civica y Etica se sustentan en conocimientos, |
nociones y habilidades adquiridas durante la primaria, e integran otros aspectos que se
adquieren en la secundaria. De la primaria se recogen y profundizan las nociones
elementales de Civismo y los cursos iniciales de Historia Regional, Historia de México e
Historia Universal, asi como algunos contenidos de Ciencias Naturales. En la secundaria
se relacionan con los contenidos de Historia Universal e Historia de México. Geografia y

Biologia, y se refuerzan con el enfoque comunicativo que se utilizan en Espafiol.

Pautas pedagdgicas y didécticas
Las pautas pedagdgicas y diddcticas de Formacién Civica y Etica subrayan que esta
asignatura no puede basarse sélo en el es'rudio-de ciertos contenidos, sino que requiere
estrategias educativas que promuevan la formacién de valores, asi como una prdctica
escolar que permita incorporar en el salén de clases y en la escuela formas de
pensamiento, d.e organizacién y de accién congruentes con los contenidos estudiados.
Entre las pautas que habrdn de considerarse estdn las siguientes:
* Relacionar los temas con la vida de los estudiantes para que tomen conciencia de
sus derechos y responsabilidades. 7
* Apoyar los temas con actividades de investigacidn: ejercicios que lleven a los
alumnos a la indagacidn, reflexién y conocimiento de la realidad con un sentido
histérico, cultural y prospectivo.
+ Abordar la relacién del tema con la legislacién vigente (cuando sea pertinente).
* Propiciar en el aula actitudes de apertura y respeto que posibiliten la libertad de

expresién de todos, promoviendo la equidad entre géneros.
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* Ejercitar las capacidades de comunicacién, didlogo, expresién y juicio critico,
preparando al grupo en diferentes modalidades de andlisis, didlogo y discusién.
» Impulsar la prdctica de valores, actitudes y habilidades relacionados con la vida

democrdtica, el trabajo en equipo y la organizacidn colectiva.

Evaluacion

Dadas las caracteristicas de la asignatura de Formacién Civica y Etica, el maestro deberd
establecer, junto con los alumnos, criterios de evaluacién. Siempre ha de considerar la
calidad de la participacidn y el aprendizaje de valores civicos para una mejor convivencia.
Habrdn de tomarse los siguientes aspectos:

*Aplicacién de lo aprendido, argumentacién y aportacién de ideas y proyectos en el
trabajo individual y en el cumplimiento de tareas.

*Dedicacion e interés mostrados durante el trabajo en equipo, asi como la colaboracién e
integracidn al grupo. '

*Capacidad de investigacién y comunicacidn.

*Actitudes de respeto, solidaridad y responsabilidad.

*Conocimiento y comprensién de nociones y conceptos.

"La nueva asignatura parece proponerse tres objetivos: 1.-poner de relieve la educacién
para la democracia, 2.-relacionar los tres objetivos de la educacidn civica con los valores
éticos y 3.-abrir un espacio curricular propio a la formacién moral, particularmente

importante en la adolescencia."®

En este programa, la educacién moral se propone preparar a los educandos para afrontar
los conflictos de valores que plantea inevitablemente la vida humana, y provocan conflicto

en la interaccién entre los miembros de la sociedad asi como en los intereses que los

2 Latapi Sarré Op. Cit. p. 14
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mueven y las normas establecida para dirimirlos. Intenta que la persona adquiera la
capacidad de dar a esos conflictos una solucidn plenamente humana, es decir, libre y

responsable, en conformidad con su propia conciencia.

En el curriculo de la ensefianza secundaria, las autoridades educativas han introducido la

asignatura de Formacion Civica 'y Etica por lo que:

es encomiable que se vinculen en esta asignatura el civismo y la ética y se procure dar al
primero el fundamento de la segunda, también es encomiable el propésito curricular de
extender la educacién civica mds alld del conocimiento de las instituciones sociales, de las
leyes, de los derechos y obligaciones y del fomento del sentido de identidad nacional, a
vivencias y ejercicios que estimulen la participacién de los estudiantes, el trabajo en equipo y
la prdctica de la solidaridad, como lo proponen los programas de estudio y los libros de texto
aprobados para esta asignatura.*®?

Los cursos de Formacién Civica y Etica habrdn de fomentar en alumnas y alumnos los
valores individuales y sociales que consagra nuestra Constitucidn, particularmente los del
articulo tercero. Asi, la responsabilidad, la libertad, la justicia, la igualdad, el respeto a
los Derechos Humanos, el respeto al estado de derecho, el amor a la Patria y la
democracia como forma de vida son valores que los alumnos deberdn hacer suyos. Es

particularmente importante consolidar en los educandos una formacién ciudadana.

Esta asignatura tiene como objetivo general proporcionar elementos conceptuales y de
juicio para que los jévenes desarrollen la capacidad de andlisis y discusién necesaria al
tomar decisiones personales y colectivas que contribuyan al mejoramiento de su empefio
en la sociedad. Se busca que los alumnos aprendan a considerar y asumir su entrono social

como un ambiente propicio para el ejercicio de actitudes comunitarias y civicas.

3 Latapi Sarré, Pablo. “La raiz moral de la democracia” En Educacién y Valores, p. 131
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Esta asignatura no sélo se propone transmitir conocimientos, sino formar a los
estudiantes para que libremente conviertan en formas de ser los conocimientos, valores y

principios a durante lps tres cursos.

Esta materia, entiende a la formacién ética no como sometimiento a las normas de sino
como apoyo a su bisqueda de convicciones y valores que den sentido a su vida y como

ayuda a la maduracién de su libertad responsable.

La formacién de valores estd presente desde la escuela primaria. donde se procura que
los estudiantes se ejerciten en la toma de decisiones individuales y colectivas conforme
a determinados valores, y que experimenten conductas apegadas a procedimientos
democrdticos en la escuela. En la educacién secundaria. la idea central es aprender a
conciliar lo que guieren como individuos con lo gue la sociedad les ofrece y demanda. En la
medida de adquirir conocimientos, desarrollar actitudes y habilidades, y formar criterios
que los hagan capaces de aportar beneficios al bienestar colectivo: los estudiantes

estardn en mejores condiciones para desarrollarse en libertad vy transformar su

sociedad.
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[ PLANY PROGRMA DE ESTUDIOS DE
CIVISMO (1993)

PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIOS DE
FORMACION CIVICA Y ETICA (1999)

Antecedentes y propésitos

Antecedentes y propdsitos

Plan Nacional de Desarrollo 1988-1994

*Queria renovar los contenidos y métodos de la
ensefianza, el mejoramiento de la formacién de
los maestros y la articulacién de los niveles
educativos que conforman la educacién bdsica.

Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000.

*Sefala que el fundamento de una educacién de
calidad a través de una sélida formacién de
valores, actitudes, hdbitos, conocimientos y
destrezas.

Organizacién de la asignatura

Organizacién de la asignatura

En primer afio se imparte la materia de Civismo
I que pretende ofrecer las bases de
informacién  sobre  sus derechos vy
responsabilidades y las relaciones con su
condicién actual de adolescentes y su futura
actuacién ciudadana.

En segundo afio se imparte Civismo II y deberd
ponerse énfasis en la comprensién de la
legalidad como una conquista social, lograda a
través del tiempo.

En tfercer afio se imparte la materia de
Orientacién Educativa que pretende guiar el
sentimiento educativo y vocacional del
estudiante.

En primer afo se imparte Formacién Civica y Etica
I, y a partir de un andlisis acerca de la naturaleza
humana, los estudiantes reflexionardn sobre su
identidad personal, la etapa de desarrollo en que se
encuentran y su participacién en las relaciones
sociales, lo anterior define su identidad individual
y colectiva. Se busca proporcionar al alumno los
elementos para iniciar el conocimiento de si mismo.

En segundo afio se imparte Formacion Civica y
Etica II, los estudiantes reflexionardn acerca de
las normas de convivencia y las diferentes formas
de organizacién para lograr el bienestar colectivo.

En tercer grado se imparte Formacion Civica y
Etica III que a partir de un acercamiento a las
leyes y formas de gobierno de nuestro pais, los
estudiantes desarrollardn su capacidad de analizar
valores, elegir vias para transformar y mejorar su
vida y el entorno social en que se desenvuelve.

1Objetivos de la asignatura

Qbjetivos de la asignatura

1.-Formacién de valores.

2.-Conocimiento y comprensién de sus derechos
y deberes.

3.-Conocimiento de Instituciones y organismos
politicos de México y la identidad nacional (que
forman la educacién Civica).

4.- Sentimiento educativo y vocacional.

1.- Educacién para la democracia.

2.- Relacionar los objetivos de la educacién civica
con los valores éticos (a.-conocer y comprender
sus derechos y deberes b.-conocer instituciones y
organismos politicos de México c.-identidad
nacional).

3.- Formacién moral.
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CIVISMO

FORMACION CIVICA Y ETICA

Organizacion de contenidos:

Organizacién de contenidos:

Los contenidos han sido seleccionados para
que el estudiante haga suyos algunos valores
sociales, par lo que es importante
profundizar en:

1.- El conocimiento de nuestra organizacién y
nacién y los principios que la distinguen;

2.~ El cardcter federal de la Repiblica, la

division de poderes, la relevancia vy
fortalecimiento de municipios;
3.-Las formas democrdticas y

representativas para la eleccién de los
érganos de autoridad, la identidad y la
soberania nacionales.

Aunque muchos contenidos se conservaron, cambié el
énfasis y diddctica y se incluyeron nuevos contenidos
que hacen posible la formacién del juicio. Los
contenidos de esta asignatura se pueden agrupar en
tres rubros:

1.- Refiexién sobre la naturaleza humana y valores.
2.-Problemdtica y posibilidades de adolescentes y
jovenes.

3.- Organizacién social, democracia, participacién
ciudadana y forma de gobierno en México.

Pautas Pedagégicas y diddcticas

Pautas Pedagégicas y diddcticas

La materia debe presentarse al alumno:
1.- No como un compendio de normas y leyes
sin ningin referente real.

2.-Para analizar y reflexionar problemas
cotidianos de la vida en sociedad.

3.-Para propiciar la participacion colectiva.

Las pautas a considerar son:
1.- Relacionar los temas con
estudiantes;

la vida de los

2.- Propiciar actitudes de respeto que lleven a la
libertad y equidad de géneros;

3.- Ejercitar capacidades de comunicacién (andlisis,

4.-Con métodos participativos (debates, |didlogo, juicio critico, etc.).

mesas redondas, etc)
4.- Impulsar la prdctica de valores, actitudes y
habilidades relacionados con la vida democratica, el
trabajo en equipo y la organizacidn colectiva.

Valores mencionados Valores mencionados

*legalidad, *responsabilidad personal, |[Este programa ademds de brindar valores, pretende

*tolerancia, *respeto a los derechos|brindar actitudes, hdbitos, conocimientos y

humanos, *libertad, *el aprecio a la defensa
de la soberania nacional, *igualdad ante la ley

Estos para que obtenga una visién general
del mundo contempordneo y de la
interdependencia creciente entre sus partes,
y para participar en relaciones sociales
regidas por los anteriores valores.

destrezas. Los valores que se mencionan son:

*Para la convivencia, la equidad y el didlogo a partir
del respeto y la tolerancia.

*Valores nacionales para la identidad nacional, la
conciencia de nuestra pluralidad cultural y el orgullo
de ser mexicanos.

* Valores universales como la responsabilidad con el
entorno, el respeto, la colaboracién y reciprocidad
entre los individuos y naciones asi como la
responsabilidad de sus actos.
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CAPITULO V
METODOLO6GIA

Para este trabajo se hizo una revision documental y trabajo de campo.

Los planes y programas de estudio sobre formacién de valores han cambiado sus
objetivos, estrategias de ensefianza-aprendizaje, enfoques, valores impartidos,
contenidos, etc., de acuerdo con la época y las necesidades de la sociedad. Los maestros
ayudan a dar cuenta de los cambios que se realizan en los Planes y Programas de Estudio.
Como nos pudimos dar cuenta en el capitulo anterior, el programa de Civismo (1993), es la
principal base para el actual programa de Formacidn Civica y Etica (1999). Se analizaron
los programas de las asignaturas de Civismo y Formacién Civica y Etica de los planes de

estudio de 1993 y 1999 del nivel secundaria

5.1 POBLACION

Se trabajé con docentes en ejercicio en escuelas publicas, con un minimo de 10 afios de

académicos en la asignatura (seis mujeres y 4 hombres).

5.2 INSTRUMENTO
Se elabord un cuestionario *con las siguientes caracteristicas:
*Cuestionario de respuestas cerradas
Se indagaron las siguientes dimensiones:
1. Opinién de los profesores sobre los cambios de la asignatura
Conocimiento del plan y programa de estudio
Valores que se promueven A

Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje

O s woN

Cambio en las prdcticas escolares

64
anexo
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Para la primera dimensién se elaboraron dos preguntas, para la segunda tres, para la

tercera una, para la cuarta dos y para la quinta dos.

DIMENSTONES PREGUNTA (S)

1. Opinidn de los profesores sobre |a) Para usted, ¢cudles han sido los principales
los cambios de la asignatura cambios realizados al programa de la asignatura
Civismo, ahora Formacién Civica y Etica?

b) Semejanzas que identifica entre la asignatura
de Civismo y la actual Formacidn Civica y Etica

a) Segﬂﬁ su criterio, especifique ¢cudl de los dos
programas, cree usted ofrece a los adolescentes
las bases de informacidn y orientacién sobre sus
derechos y responsabilidades, relacionados con su
condicién actual de adolescentes y su futura
actuacion ciudadana?

2. Conocimiento de los Planes y b) ¢Cudl es el mds importante objetivo de la
Programas de estudio asighatura de Civismo?

c) <Cudl es el mds importante objetivo de la
asignatura de Formacién Civica y Etica?

3. Valores que se promueven a) Tipos de valores que identifica usted se
mencionan con mayor frecuencia en el programa de
Civismo y en el de Formacién Civica y Etica

4.- Estrategias de ensefianza a) ¢Considera que el programa de Formacidn
aprendizaje que se promueven Civicay Etica fomenta la participacion en clase?

b) De las pautas pedagdgicas y diddcticas
mencionadas en el programa de Formacidn Civica y
Etica, ¢cudles empleaba usted en el programa de
Civismo y con qué frecuencia?
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DIMENSTONFS PREGUNTA (S)

5. Cambio en las prdcticas escolares | a) De acuerdo a su criterio, sefiale los aspectos que
privilegian a cada programa

b) A través de qué evidencias, usted identifica
cambios en los alumnos relacionados con la
asignhatura de Formacidn Civicay Etica

Los cuestionarios se procesaron en Microsoft Excel y se obtuvieron grdficas de

frecuencia.
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5.3 DESRIPCION DEL INSTRUMENTO

Pregunta 1: Para usted, ¢cudles han sido los principales cambios realizados al programa
de la asignatura Civismo, ahora Formacién Civica y Etica?. Las opciones que se les daban
eran: a) en cuanto a la diddctica, b) los contenidos, c) los valores manejados, d) el

lenguaje empleado y e) las problemdticas y posibilidades de la adolescencia.

Pregunta 2: Semejanzas que identifica entre la asignatura de Civismo y la actual
Formacion Civica y Etica. Las opciones eran: a) en los contenidos, b) en las estrategias de
ensefianza-aprendizaje, c) en los valores que se pretende transmitir, d) en el lenguaje

que se marejay e)en el manejo de la adolescencia.

Pregunta 3: Especifique, ¢cudl de los dos programas, cree usted ofrece a los
adolescentes, las bases de informaciéon y orientacidn sobre sus derechos vy
responsabilidades, relacionados con su condicién actual de adolescentes y su futura

actuacidn ciudadana? Las opciones fueron: a) Civismo y b) Formacion Civica y Etica

Pregunta 4: Para usted, ¢cudl seria el mds importante objetivo de la asignatura Civismo?.
Los objetivos de esta materia son: a) la formacién de valores, b) el conocimiento y
comprensién de los derechos y deberes, c) conocimiento de Instituciones y organismos
politicos de México, asi como la identidad nacional que forman la educacidn civica y el

sentimiento educativo y vocacional.
Pregunta 5: Para usted, ¢cudl seria el mds importante objetivo de la asignatura de

Formacién Civica y Etica?. Los objetivos de esta materia son: a) Educacién para la

democracia, b) Relacionar los tres objetivos de la educacién civica (conocimiento de sus
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derechos y obligaciones, conocimiento de las Instituciones y Organismos politicos de

México y su identidad nacional) con los valores éticos y, ¢) La formacién moral.

Pregunta 6: Tipos de valores que identifica usted y se mencionan con mayor frecuencia n
el programa de Civismo y en el de Formacidn Civica y Etica. Las opciones eran: a) valores
sociales, b) valores personales, ¢) valores universales, d) valores nacionales y e) valores

civicos.

Pregunta 7: (Considera que el programa de Formacién Civica y Etica fomenta la

participacidn en clase? Las opciones eran: a)SI b)NO

Pregunta 8: De las siguientes pautas pedagdgicas y diddcticas mencionadas en el
programa de Formacion Civica y Etica, ¢cudles empleaba usted en el anterior programa de
Civismo y con qué frecuencia (siempre, frecuénfemenfe, algunas veces, nunca)?. Las
pautas pedagdgicas son: a) Relacién de los temas con la vida de los estudiantes,
a) Actividades de investigacién, ¢) Relacién de los temas con la legislacion vigente, los
valores e instituciones que los promueven, d) Libertad de expresién para todos,

d) Ejercitar la comunicacién, el didlogo, la expresidn y el juicio critico.

Pregunta 9: Sefiale los aspectos que privilegian a cada programa. Los aspectos son: a) en
cuanto a la adquisicién de contenidos, b) en cuanto al conocimiento de sus derechos y

obligaciones y c) en cuanto al conocimiento de si mismo.

Pregunta 10: ¢A través de qué evidencias, usted identifica cambios en los alumnos
relacionados con la asignature de Formacidn Civica y Etica? Las opciones fueron:
a) trabajos en equipo, b) actitudes, c) reflexiones al final de clase, d) tareas,

calificaciones, e) toma de decisiones, f) participaciones.
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CAPITULO VI
ANALISIS DE RESULTADOS
A continuacidn les presentaré los resultados obtenidos a partir de la aplicacién del
instrumento.
1) DIMENSION: OPINION DE LOS PROFESORES SOBRE LOS CAMBIOS DE
LA ASIGNATURA.

a. Principales cambios realizados al programa de Civismo, ahora Formacion
Civica y Etica.
En cuanto a la opinién de los profesores sobre los cambios realizados al

programa se encontrd; para el-22% de los maestros, el principal cambio
reside en que la asignatura de Formacién Civica y Etica mane ja los problemas
y posibilidades de la adolescencia, un 20% sefialé hacia los contenidos del
programa, otro 20% indicé que el principal cambio radicaba en los valores
que se manejaban, un 17% se refirié a la diddctica 'y un 16% se ocupd en el

manejo de lenguaje en los temas (ver grdafica 1.)

| GRAFICA 1 PRINCIPALES CAMBIOS
REALIZADOS AL PROGRAMA
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Para los maestros, el principal cambio detectado en el programa de Civismo a
Formacién Civica y Etica radica en las problemdticas y posibilidades de la
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adolescencia. Los maestros sefialan que éste era un contenido impartido en la
materia de Orientacion Educativa, y eran otros los maestros responsables de ella.
También comentaban que al principio les costé un poco de trabajo el tema, porque

primero tuvieron que informarse bien sobre el mismo.

b. Semejanzas entre los programas
En cuanto a la opinidn de los maestros sobre las semejanzas entre uno y otro
o o 1< . . s .
programa, el 22% sefialé que la principal semejanza entre éstos radicaba en
los valores que se pretenden transmitir, un 19% se refirié a las estrategias
de ensefianza-aprendizaje como semejanza, otro 19% indicé que consistia en
el manejo de la adolescencia, un 18% opiné sobre el lenguaje empleado en

cada programa y un 17% enfatizé en los contenidos (ver grafica 2.)

GRARCO2 SEMEJANZAS ENTRE LOS PROGRAMAS
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Para los maestros, la principal semejanza entre ambos programas fue en los valores
que se pretenden transmitir, pues no tuvieron muchos cambios, ya que ambos

pretenden transmitir a los adolescentes valores civicos, nacionales y universales;
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se podria decir que en Formacién Civica y Etica, se incluyeron mds valores

personales.

A partir de la grdfica podemos observar que para los maestros la principal
diferencia estd en los contenidos. Ellos comentaron que al cambiar el programa, se
incluyeron temas sobre la adolescencia y la naturaleza humana no contemplados en
Civismo I ni en Civismo II, sino hasta Orientacién Educativa impartida en el tercer
afo de secunddria, y en el primer grado del actual programa de Formacién Civica y

Etica.

COMENTARIO
Como podemos darnos cuenta, de acuerdo con la experiencia de los maestros el
principal cambio realizado al programa de Civismo fue en las problemdticas y
posibilidades de la adolescencia, la principal semejanza consiste en los valores que
se pretenden transmitir y la principal diferencia estd en los contenidos de ambos
programas. Se puede decir que el principal cambio y diferencia realizado al
programa de Civismo consiste en lo concerniente a la adolescencia, pues en el
programa de Civismo se habla del conocimiento de nuestra organizacién como
nacién y los principios que la distinguen, del cardcter federal de la Republica, de la
divisién de poderes, las formas de la democracia, de la identidad y soberania
nacionales, mientras que el programa de Formacion Civica y Etica mane ja
contenidos como la naturaleza humana y los valores, también menciona las
problemdticas y posibilidades de adolescentes y jévenes asi como la organizacién

social, la democracia, la participacién ciudadana y la forma de gobierno en México.
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2) DIMENSION: CONOCIMIENTO DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE
ESTUDIO.

a.Sobre el programa que ofrece las bases de informacién y orientacién
sobre sus derechos y responsabilidades, relacionados con su actual
condicion de adolescente y su futura actuacién ciudadana.
Un 70% de los maestros opiné que el programa de Formacién Civica y Etica

era quien lo fomentaba con mayor énfasis y un 30% se incliné hacia Civismo

(ver grdfica 3.)

GRARCA 3

PROGRAMA QUE OFRECE A LOS ADOLESCENTES LAS BASES DE

INFORMACION Y ORIENTACION SOBRE SUS DERECHOS Y
RESPONSABILIDADES RELACIONADOS CON SU CONDICION ACTUAL DE
ADOLESCENTES

m Sl
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Para los maestros el programa que les ofrece a los adolescentes las bases de
informacién y orientacién sobre sus derechos y responsabilidades, relacionados
con su actual condicién de adolescente y su futura actuacién ciudadana, es el de
Formacién Civica y Etica, pues se presta mds para relacionar los temas con su vida
cotidiana de tal manera que el aprendizaje se hace significativo para ellos y no sélo

son contenidos memoristicos.
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b. Principal objetivo en la asignatura de Civismo

En la asignatura de Civismo se obtuvo que para un 28% de los maestros el
mds importante objetivo de esta asignatura era la formacién de valores.
Para un 26% fue el conocimiento y comprensién de sus derechos y deberes.
Otro 20% se inclind por el conocimiento de Instituciones y Organismos
politicos de México, asi como la identidad nacional que forman la educacién
civica, un 19% opiné sobre el sentimiento educativo y vocacional y un 7%

indicé por todos. (ver grdfica 4.)
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Para los maestros, el mds importante objetivo de la materia de Civismo es la
formacién de valores, pero debemos recordar que este programa hace mayor
énfasis a valores tales como la legalidad, el respeto a los derechos, la
responsabilidad personal, los derechos humanos fundamentales, la libertad, la
tolerancia, la igualdad ante la ley, la democracia, el aprecio y defensa de la

soberania nacional, que corresponden mds a valores civicos, universales y sociales.
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c. Principal objetivo de la asignatura de Formacién Civica y Etica
Un 30% de los maestros sefialé que el objetivo mds importante era el de
relacionar los tres objetivos de la educacidn civica, un 29% indicé que era
la educacidn para la democracia, un 28% opiné sobre la formacién moral y

un 7% dijo que todos. (Ver gréfica 5.)
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Para los maestros lo mds importante en el actual programa de Formacion Civica y
Etica es relacionar los tres objetivos de la educacién civica, lo que significa
relacionar el conocimiento y la comprensién de sus derechos y deberes, con el
conocimiento de Instituciones y organismos politicos de México asi como su
identidad nacional con los valores éticos, para los maestros este es el objetivo mds
completo pues intenta vincular los valores del anterior programa de Civismo con los

actuales de Formacién Civica y Etica que son los valores éticos.
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COMENTARIO
Sobre el programa que les ofrece a los adolescentes las bases de informacién y
orientacion sobre sus derechos y responsabilidades, relacionados con su actual
condicién de adolescente y su futura actuacién ciudadana, el resultado fue el de
Formacién Civica y Etica, aun siendo éste un objetivo propuesto por el programa de
Civismo, yo creo se debe a que en Civismo, aunque se proponia llevarlo a cabo, los
contenidos de la materia y la organizacidn no se prestaban mucho, pero, al realizar
el cambio de programas, se incluyen los temas que, de principio eran dificiles de
manejar, pero permitian al maestro relacionarlos con su condicién de adolescentes

y su futura actuacién ciudadana.

Como podemos darnos cuenta, para los maestros, en el programa de Civismo el
principal objetivo es la formacidn de valores, recordando que para este programa
los valores mds mencionados son: la legalidad, el respeto a los derechos, la
responsabilidad personal, los derechos humanos fundamentales, la libertad, la
tolerancia, la igualdad ante la ley, la democracia, el aprecio y defensa de la
soberania nacional que corresponden mds a valores civicos, universales y sociales
que a valores personales y pretenden desarrollar en el adolescente la conciencia de
sus actos como lo hacen los valores éticos. Mientras el programa de Formacién
Civicay Etica, para los maestros lo mds importante es relacionar los tres objetivos
de la educacién civica con los valores éticos, como vemos, éste programa si incluye

valores éticos y el de Civismo no.
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3) DIMENSION: VALORES QUE SE PROMUEVEN

a. Tipos de valores mencionades con mayor frecuencia en el programa de
Civismo
Para esta dimensidn se elaboraron dos gréficas en una misma pregunta, una para
los valores mencionados con mayor frecuencia en el programa de Civismo y otra
para los valores mencionados con mayor frecuencia en el programa de
Formacidn Civica y Etica.
Los maestros opinaron que los valores que promueve la asignatura de Civismo
eran valores civicos con un 26%, los valores sociales con un 23%, los valores
nacionales con un 22%, los valores universales con un 16% y los valores

personales con un 13% (ver grdfica 6.1.)

VALORES QUE IDENTIFICA SE
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Para los maestros, en el programa de Civismo los valores mds mencionados son los
civicos. Como ya se habia mencionado antes se debe a los contenidos del programa,

y a sus objetivos.
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b. Tipos de valores mencionados con mayor frecuencia en el programa de
Formacién Civica y Etica.

En cuanto al programa de Formacién Civica y Etica se obtuvo que un 25% opind en
promover los valores personales, un 21% por los valores universales, un 19% por
los valores sociales, un 18% por los valores nacionales y un 17% por los valores

civicos (ver grafica 6.2.)

VALORES QUE IDENTIFICA SE MENCIONAN CON
MAYOR FRECUENCIA EN EL PROGRAMA DE
GRAHCA 6.2 FORMACION CiVICA Y ETICA
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Para los maestros el programa de Formacién Civica y Etica menciona con mayor
frecuencia los valores personales. Esto también tiene que ver con los propdsitos de la
asignhatura y uno de ellos es fomentar los valores individuales y sociales consagrados en
nuestra Constitucion haciendo comprender al adolescente que cada acto tiene una
consecuencia, por eso deben ser responsables de sus actos asi como respetar el derecho
de los demds. En éste programa se menciona que ademds de brindar valores, se deben
brindar actitudes, hdbitos, conocimientos y destrezas. Los valores mds mencionados son
la equidad, el didlogo a partir del respeto, la tolerancia en lo que a convivencia se
refiere; valores nacionales para la identidad nacional, la conciencia de nuestra pluralidad
cultural y el orgullo de ser mexicanos; valores universales como la responsabilidad con el
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entorno, el respeto, la colaboracién y la reciprocidad entre los individuos y las naciones,

asi como la responsabilidad de sus actos.

COMENTARIO
Como podemos darnos cuenta, los valores que se mencionan con mayor frecuencia en
ambos programas son diferentes, aunque mds que hablar de diferencia, debemos hablar
de énfasis. Ya que en ambos programas se tratan los valores civicos a través de los
contenidos de las asignaturas, del mismo modo que se promueven los valores personales,

tal vez no con el mismo énfasis y sin estar implicito en el programa.

Para los maestros, la mayor semejanza radica en los valores por transmitir. Los valores
manejados en ambos programas son los universales, nacionales, civicos, sociales asi como
los personales, se dice entonces que cambia el énfasis en cada uno de ellos, es decir, en el
actual programa de Formacién Civica y Etica, Io§ valores personales son relacionados con
los sociales, haciéndoles ver a los adolescentes que cada acto que ellos realicen, por

pequefio que sea, puede afectar a los demds (a su entorno.)

4) DIMENSION: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA- APRENDIZAJE QUE SE
PROMUEVEN

a. Fomento de la participacion de clase a partir del programa de Formacion
Civica y Etica.
El 100% de los maestros opiné que el programa de Formacién Civica'y Etica

si fomenta la participacién de los alumnos.
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Para los maestros si fomenta la participacién, ya que eso depende de é| y

sus estrategias (ver gréfica 7)

INFLUENCIA DEL PROGRAMA DE
FORMACION CIVICAY ETICA EN LA .
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Para todos los maestros, el programa de Formacién Civica y Etica si fomenta la
participacién en clase, es decir los contenidos y las estrategias de Ensefianza
aprendizaje la favorecen, al igual que las pautas pedagdgicas y diddcticas. Los
maestros comentaron que la pauta para existir esa participacion la daba él mismo,
ya que el programa, podia proponer muchas cosas, pero cada maestro es diferente
y por eso tienen distintas estrategias que llevan a cabo, es entonces, el maestro

el que fomenta o no la participacidn.

b. En cuanto a las pautas pedagdgicas y diddcticas propuestas en el
programa de Formacién Civica y Etica,
Las pautas pedagdgicas y diddcticas que ellos mds empleaban en el programa
de Civismo eran: ejercitar la comunicacion, el didlogo, la expresidn y el juicio
critico con un 22% y con igual porcentaje la libertad de expresion para
todos, un 20% para relacionar los temas con la vida de los estudiantes, 18%

para las actividades de investigacién, del mismo modo que relacionar los
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temas con la legislacidn vigente, los valores e instituciones que los

promueven (ver gréafica 8.)
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En este caso, quedaron dos pautas pedagdgicas con el mismo porcentaje, por lo que
las mds empleadas por los maestros son: 1.- ejercitar la comunicacién, el didlogo la

libertad de expresidn y el juicio critico y 2.- la libertad de expresién.

COMENTARIO
En cuanto a las estrategias de Ensefianza-Aprendizaje, algunos maestros
comentaban que ellos intentan tener una clase dindmica, llevando a cabo métodos
participativos como mesas redondas y debates, acerca de las pautas pedagdgicas y
diddcticas propuestas en el programa de Formacion Civica y Etica, las que ellos
llevaban a cabo con mayor frecuencia en el anterior programa (Civismo), era la
libertad de expresidn, la comunicacién y el didlogo. Por lo mismo, el maestro es

quien fomenta la participacién en clase y no el programa.
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5) DIMENSION: CAMBIO EN LAS PRACTICAS ESCOLARES
a. Aspectos que privilegian a cada programa (Civismo)
Para este aspecto también se realizaron dos grdficas, una que corresponde al

programa de Civismo y otra al de Formacién Civica y Etica.

Los maestros indicaron cuales son los aspectos que privilegian al programa de
Civismo: respecto al conocimiento de sus derechos y obligaciones con un 44%,

referente a la adquisicion de contenidos con 43%, y el conocimiento de si mismo

con un 13% (ver grdafica 9.1.)
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Para los maestros, el principal aspecto que privilegia al programa de Civismo es el
conocimiento de sus derechos y obligaciones. Esto se debe a que maneja, en su
mayoria, contenidos civicos, dejando de tarea el conocimiento de si mismos a la

materia de Orientaciéon Educativa.

b. Aspectos que privilegian al programa de Formacion Civica y Etica
Acerca del programa de Formacién Civica y Etica sefialaron cuales son los

aspectos que lo privilegian: conocimiento de si mismo con un 52%, conocimiento
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de sus derechos y obligaciones con 24% al igual que la adquisicién de contenidos

(ver grafica 9.2.)

GRARCA9.2
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En el programa de Formacidn Civica y Etica, se muestra que el conocimiento de si
mismo es el de mayor porcentaje, pues los maestros manifiestan que para ellos, fue
algo duro adaptarse a este programa, ya que durante todos los afios de su carrera,
era un modo de trabajo y fuvieron que cambiarlo. Para los maestros, la adquisicion
de contenidos y el conocimiento de sus derechos y obligaciones privilegian al
programa de Civismo, mientras que el conocimiento de si mismo privilegia al

programa de Formacién Civica y Etica.

c. Evidencias que identifica en los alumnos de acuerdo al programa de
Formacion Civica y Etica,
Los maestros opinaron que la mayor evidencia se encontraba en las actitudes de
los alumnos 23%, en las participaciones 20%, en la toma de decisiones 17%, al
igual que las reflexiones en clase, un 10% para las calificaciones, 7% para los

trabajos en equipo y 3% para las tareas. (ver grafica 10.)
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erarca10 ASPECTOS QUE EVIDENCIAN CAMBIOS EN LOS
ALUMNOS RELACIONADOS CON LA
ASIGNATURA DE FORMACION CIiVICA Y ETICA
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La manera en que los maestros dan cuenta de los cambios de sus alumnos es en las
actitudes, porque estas se reflejan en clase, cuando se impartia la materia con el
nombre de Civismo, los alumnos eran mds apdticos, a diferencia del actual programa

que se muestran mds interesados en la clase.

COMENTARIO
Para los maestros, la adquisicion de conocimientos y el conocimiento de los
derechos y obligaciones se retoman con mayor fuerza en la asignatura de Civismo,
mientras que el conocimiento de si mismo se retoma en la asignatura de Formacién
Civica y Etica, lo anterior hace que la prdctica escolar del maestro cambie
totalmente, porque los primeros contenidos (de Civismo) eran transmitidos de
manera memoristica y en el actual programa (Formacion Civica y Etica), los
contenidos se pueden relacionar con la vida diaria, por esto las actitudes de los
estudiantes cambian como evidencia. Ahora los estudiantes estan mds interesados
por la materia ya que sus contenidos estan relacionados con la adolescencia, etapa

en la que ellos se encuentran.
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CONCLUSIONES

En la primera dimension denominada “Opinién de los profesores sobre los cambios
realizados al programa de Civismo”, se habla acerca de los cambios realizados al mismo,
es por eso importante saber qué se ha entendido por moral, ética, valores, normas,
actitudes y hdbitos, entre otros conceptos pues determinan los contenidos de esta
asignatura. Como ya sabemos, éticay moral significan etimolégicamente lo mismo, pero de
acuerdo con algunos autores como Savater, podemos encontrar las diferencias que
marcan las pautas realizadas a los programas de estudio. Este autor, define a la moral
como el conjunto de comportamientos y normas que las personas aceptamos como vdlidas,
ademds la moral es de origen externo ya que son obligatorias e impuestas por la sociedad
(se llevan a cabo por estar bien con la sociedad), ya sea familia, amigos, maestros, etc.,
mientras que la ética es la reflexién de aquellos comportamientos y normas, con esto
entendemos que la ética depende de nosotros mismos y no de la sociedad. Aunque
etimolégicamente signifiquen lo mismo, tiene diferentes "enfoques” y la sociedad las usa
de manera indistinta y son importantes estas diferencias ya que el programa de Civismo
(1993), cambié a Formacién Civica y Etica (1999) y en éste se incluye tanto la formacién
civica como la formacidn moral y ética (como formacién moral, entonces, entendemos
aqﬁella en que se procura que el adolescente tome sus decisiones de acuerdo con su
sociedad, mientras que por formacién moral entendemos aquélla que pretende que el
adolescente sepa tomar las decisiones correctas, de acuerdo con su personalidad,
actitudes y costumbres, es por lo anterior un poco dificil de llevar a cabo en la prdctica
(un adolescente que no quiere ir a la escuela, pero es obligado por su familia a ir, es
entonces cuando el adolescente debe afrontar lo que quiere con lo que su familia le

demanda)
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Se pretende formar a los adolescentes con una educacién de calidad, la cudl reside en la
formacidn de valores, proporciondndoles los elementos conceptuales y de juicio para
desarrollar la capacidad de andlisis y discusién necesaria para tomar decisiones
personales y colectivas, es decir, requieren de la formacién ética para poder tomar las
decisiones personales y la formacion moral para tomar decisiones colectivas. Dentro
de su sociedad, se busca que aprendan a considerar y asumir su entorno social, deben
conciliar lo que quieren con lo que la sociedad les ofrece y demanda y saber que cada uno
de sus actos tiene consecuencias. Lo anterior es muy importante porque en el actual
programa de Formacién Civica y Etica se incluye todo esto que les interesa (ellos estdn en
una etapa de aceptacion tanto de amigos, familia, maestros, escuela, etc.), ademds de la
formacidn civica (que pretende; los alumnos adquieran conciencia de sus derechos y
obligaciones y compartan las responsabilidades de hacerlos cumplir, asi, el cumplimiento
de sus obligaciones posibilita la realizacién de los derechos ajenos. De esta manera ellos
pueden llevar a cabo actitudes comunitarias y civicas. Se puede decir; para Formacién
Civica y Etica, lo primero es formar la personalidad e identidad a partir de sus derechos
y obligaciones, mientras el programa de Civismo estd creado para ensefiarlos a respetar
las normas que le rodean porque parte de sus derechos y obligaciones y no del
conocimiento de si mismo, ni de su construccién como adolescente que participativo e
influyenfe en su medio.

A través del tiempo, el gobierno y las escuelas se han preocupado por impartir una
educacidén en valores y en un principio (S. XIX), la educacién en valores estaba muy
relacionada a la religién, poco a poco, las reformas educativas la han separado hasta
obtener una laicicidad establecida constitucionalmente. En esa época, la educacién en
valores estaba reducida al aprendizaje memoristico de contenidos o definiciones de lo
que era bueno o malo, sin reflexién alguna, al Estado le preocupaba la formacién civica,
como el amor y la lealtad a la patria, dejando de lado la formacién ética (determina las

relaciones entre ciudadanos, la toma de decisiones, la conciencia y responsabilidad de las
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acciones individuales asi como la relacién con.el medio). Entonces se proponia a los
alumnos repetir actos virtuosos y realizar exdmenes de conciencia para hacer realidad
esta educacion. También debemos recordar, en esta época, la educacién secundaria no
era obligatoria.

En 1970, la SEP propuso “cambiar las estructuras mentales de los maestros y alumnos”
y entonces se promueve el pensamiento critico, la formacién de conciencia
personal, el autodidactismo y entonces se trata de que el alumno entienda la importancia
de la materia y no sélo memorice lo bueno y lo malo. En 1993, con el presidente Salinas,
se llevaron a cabo varias reformas educativas como la Ley General de Educacién (LGE 12-
jul-1993) y se establece el cardcter de obligatoria a la educacién secundaria (4-mar-
1993). Esta transformacion es muy importante porque el pais atravesaba por cambios en
la vida de la poblacion.

Los Derechos Humanos, la proteccion a los recursos naturales, y de ambiente tomaron
gran importancia para el gobierno, del mismo modo, estos temas se trataron de incluir en
el programa de Civismo y se volvieron parte de los contenidos de esta asignatura. Al
intentar cambiar las estructuras mentales de maestros y alumnos e incluir nuevos
contenidos, las estrategias de ensefianza aprendizaje debieron cambiar y la formacion de
valores incluyé los nuevos contenidos. Otros cambios encontrados son en cuanto a los
contenidos que se manejan puesto que en Civismo no se veian temas relacionados con la
formacién personal del adolescente, era el programa de Orientacion Educativa quien los
incluye; en cambio, con Formacién Civica y Etica se retomaron desde el primer afio
tratando de vincularlo con su vida cotidiana. Por mencionar algunos temas que se veian en
Civismo, podemos mencionar: la divisién de poderes, el cardcter federal de la Repblica,
la Organizacién como Nacion, el fortalecimiento de los municipios, las formas
democrdticas y representativas para la eleccién de érganos de autoridad, la identidad y
la soberania nacional. El programa de Formacién Civica y Etica, intenta tratar temas de

interés proporcionando primero actitudes, hdbitos y valores que lo lleven a ser
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responsable con su vida, en esta edad se pone a prueba la identidad, cambia la imagen de
si mismo, y como hemos visto, a la edad de 11 afios (adolescencia temprana), como
menciona Schmelkes, el adolescente ha consolidado el estadio de las operaciones
concretas y estd en transicidn al estadio de las operaciones légicas formales, que segin
Kohlberg, es precondicién para el crecimiento a los estadios 3 y 4 de desarrollo del juicio
moral. El ahora adolescente empieza a ser capaz de juzgar las normas morales en funcién
de la bondad o la maldad y de la intencién de sus actos, independientemente de quien las
dice, en esta edad, si el adolescente cree que algo no es bueno para él o simplemente no
le agrada, ni aunque su mamd o maestro lo digan, él lo va a hacer, porque el empieza a
tomar sus decisiones, y es en cuando el programa de Formacién Civica y Etica debe
formar a los alumnos, para hacerlos comprender que viven dentro de una sociedad y asi
como les ofrece, les demanda.

Para desarrollar el juicio moral, la educacién debe ayudar a los adolescentes a aprender a
tomar decisiones satisfactorias, a elegir los valores que van a informar sus futuras
decisiones y acciones, ayudarios a resolver conflictos morales (como acciones de la vida
cotidiana), a llegar a principios morales que quisiéramos todos siguieran, hacerlos
concientes de las consecuencias de sus actos (responsabilidad social), prepararlos para
participar activa y moralmente en una sociedad democrdtica y a valorar el pluralismo.
EéTo se propone en el programa de Formacidn Civica y Etica, pero quien lo lleva a cabo es
el maestro, es él quien elige el contenido, la estrategia, el lenguaje y la actividad a
realizar. |

A partir de lo anterior, los principales cambios realizados al programa de Civismo a
Formacién Civica y Etica son el nombre de la asignatura, el lenguaje empleado en los
temas, las estrategias de ensefianza aprendizaje, valore y contenidos. Para los maestros
el mds importante radica en las posibilidades y problemdticas de la adolescencia en este
sentido, es muy diferente el programa de Civismo a Formacion Civica y Etica, mientras

que los valores manejados en uno y otro presentan tantos cambios de acuerdo con la
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experiencia de los maestros. En Civismo se retoman valores civicos como la identidad
nacional, mientras la Formacion Civica y Etica atiende la reflexién de los alumnos sobre su
entorno (naturaleza humana y valores) para después reflexionar sobre sus actos y cémo

afectan su entorno, se da a conocer la organizacién social y democrdtica de México.

En la segunda dimension denominada “Conocimiento de los planes y programas de
estudio” se observé que los objetivos de la materia de Civismo son: a)Formacién de
valores, b)Conocimiento y comprension de los derechos y deberes c)Conocimiento de
Instituciones y organismos politicos de México asi como la identidad nacional, que forman
la educacidn civica y d)Sentimiento educativo y vocacional. Para Formacién Civica y Etica
son: a)Educacién para la democracia b)Relacionar los tres objetivos de la educacién
civica  (conocimiento y comprension de los derechos y deberes, conocimiento de
instituciones y organismos politicos de México, y la identidad nacional) con los valores
éticos, ¢)La formacién moral. Por lo anterior, ﬁodemos decir: Formacidn Civica y Etica
retoma gran parte de los objetivos de Civismo, incluye educacion para la democracia y lo
hace mds completo ya que intenta vincular los valores del anterior programa de Civismo
con los actuales de Formacién Civica y Etica. Cuando los maestros impartian Civismo, lo
mds importante era formar valores civicos, en el actual programa les interesa relacionar
Io§ tres objetivos de la educacidn civica, es decir, la identidad nacional, la educacién
civica y los derechos y obligaciones con los valores éticos.

El mds importante objetivo de la materia de Civismo es la formacién de valores, pero
debemos recordar que este programa hace mayor énfasis a valores tales como la
legalidad, el respeto a los derechos, la responsabilidad personal, los Derechos Humanos
fundamentales, la libertad, la tolerancia, la igualdad ante la ley, la democracia, el aprecio
y defensa de la soberania nacional, que corresponden mds a valores civicos, universales y

sociales.
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Para la tercera dimension “ Valores que promueven las asignaturas” se tomaron en
cuenta los valores: sociales, personales, universales, nacionales y civicos.

Como ya se habia mencionado, existen dos grandes nicleos o tipos de valores que
acaparan actualmente el interés de la sociedad y de las escuelas y los maestros deben
tomarlos en cuenta para llevar a cabo su prdctica, éstos son los valores personales y los
valores universales, son importantes en la prdctica educativa de los maestros pues son
ellos quienes deben ayudar a sus alumnos a conciliar lo que su sociedad les demanda
(valores universales) con lo que ellos desean (valores personales).

De éstos podemos mencionar lo siguiente, ya que aparecen con mayor énfasis en los libros
de Texto de Formacién Civica y Etica:

Valores personales: Llevan a reaccionar de determinada manera frente a ciertas
circunstancias, estdn muy arraigados a las personas. Valores morales: Se siente un
fuerte compromiso de conciencia y se emplean para juzgar lo adecuado de las conductas
propias y ajenas. Valores universales: Son -seguros y definibles mds alld de las
circunstancias y creencias propias de cada persona, su cumplimiento es altamente
deseable para todos en todo tiempo y lugar. Valores nacionales: Son reconocidos como
tales por cualquier sociedad forjada por la unién territorial e idiomdtica; proporcionada
por una comunidad de vida y de conciencia social. La cultura, el lenguaje, la forma de
pénsar, sentir, y expresarse, conducen a que un pueblo se sienta Nacién y exprese lo
anterior en una serie de tradiciones y normas de conducta, que reflejan como valores
nacionales. Valores civicos: Dirigen y orientan nuestras acciones y aspiraciones como
ciudadanos, de ellos se derivan nuestros derechos y obligaciones consagrados en las
leyes, nos permiten ser buenos ciudadanos, Los valores civicos en los que se funda la
democracia y que orientan nuestras acciones en sentido positivo son: libertad, igualdad,
equidad, justicia, respeto, tolerancia, solidaridad, responsabilidad, el civismo consiste en
tener buenos modales y maneras, guian nuestra convivencia. Son la base sobre la que se

construyen las leyes y se crean instituciones que vigilen su cumplimiento. Valores
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humanos: Expresan la esencia del hombre y a la vez lo van transformando y
enriqueciendo histéricamente con las grandes creaciones de la cultura, la civilizacién, la
humanizacién.

Para hablar de valores debemos recordar que hay conceptos relacionados con ellos como:
las normas, las actitudes, las opiniones, y los hdbitos y estos sélo se retoman en el
programa de Formacién Civica y Etica de manera implicita.

A partir de la aplicacién del instrumento, se pudo observar que para los maestros, en el
programa de Civismo los valores mds transmitidos son los civicos, debido al gobierno de
esa época, pues se mostraba preocupado en ¢rear una identidad nacional, en el programa
de Formacién Civica y Etica, son los valores personales los mds transmitidos ya que se
pretende hacer al alumno tomar conciencia de si mismo y asi pueda comprender su

entorno.

En la cuarta dimension titulada “Es‘rr-a‘regids de ensefianza aprendizaje” podemos
encontrar que la asignatura de Civismo, debe presentarse al alumno:

1.- No como un compendio de normas y leyes sin ninglin referente real.

2.- Para analizar y reflexionar problemas cotidianos de la vida en sociedad.

3.- Para propiciar la participacion colectiva.

4.- Con métodos participativos (debates, mesas redondas, etfc)

La materia de Formacién Civicay Etica dice que:

La materia no debe basarse sélo en ciertos contenidos, requiere estrategias educativas que
promuevan la formacién de valores asi como una prdctica escolar que permita una forma de
pensar congruente con los contenidos estudiados. Las estrategias a considerar son:

1.- Relacionar los temas con la vida de los estudiantes.

2.- Propiciar actitudes de respeto que lleven a la libertad y equidad de géneros

3.- Ejercitar capacidades de comunicacién (andlisis, didlogo, juicio critico, etc.)

4.- Impulsar la préctica de valores, actitudes y habilidades relacionados con la vida democradtica,

el trabajo en equipo y la organizacién colectiva.
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Para los maestros, las estrategias de Ensefianza-Aprendizaje, que ellos intentan tener son
una clase participativa, llevando a cabo métodos participativos como mesas redondas y
debates, en cuanto a las pautas pedagdgicas y diddcticas propuestas en el programa de
Formacidn Civica y Etica, las que llevaban a cabo con mayor frecuencia en el anterior
programa (Civismo), era la libertad de expresidn, la comunicacién y el didlogo. Por lo

mismo, el maestro es quien fomenta la participacién en clase y no el programa.

En la dimension quinta llamada “Cambio en las prdcticas escolares” se pretende
observar los cambios a partir de un programa (Civismo) y otro (Formacién Civica y Etica).
Se tomaron en cuenta los aspectos que privilegian a un programa y otro; los resultados
obtenidos fueron que la materia de Civismo estd privilegiada por el conocimiento de los
derechos y obligaciones de los adolescentes, y Formacidn Civica'y Etica estd privilegiada
por el conocimiento de si mismo. Lo anterior hace que al maestro cambiar totalmente su
prdctica escolar, ahora debe dar temas antes se impartidos en otra materia llamada
Orientacion Educativa, debe plantear al alumno problemas morales, lo que implica nuevos
métodos participativos en clase.

Los maestros dan cuenta de los cambios entre un programa y otro a través de los
alumnos. A partir de la aplicacién del instrumento, se observé que en el programa de
Formacién Civica y Etica los alumnos han cambiado sus actitudes, ahora son mds
participativos y hay mds reflexiones en clase, son mds capaces de tomar sus propias
decisiones, ahora los estudiantes estan mds interesados por la | materia por sus

contenidos y estrategias de ensefianza y aprendizaje.
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ANEXO 1

Cuestionario de opinion sobre los programas de “Civismo" Y “Formacién Civica y Etica”

El presente cuestionario tiene por objetivo identificar los cambios realizados a la materia
de “Civismo", actualmente llamada “Formacién Civica y Etica” de acuerdo con las opiniones
de los maestros.

Instrucciones Generales: Lea cuidadosamente las preguntas. De antemano agradezco su
colaboracién.

Ordene segdn su criterio de mayor a menor importancia (6 a 1)

1.- Para usted, cudles han sido los principales cambios realizados al programa de la
asignatura Civismo, ahora Formacién Civicay Etica

a) En cuanto a la diddctica

b) En cuanto a los contenidos

¢) En cuanto a los valores que mane ja

d) En cuanto al manejo de lenguaje en los temas

e) En cuanto a las problemdticas y posibilidades en ta adolescencia
f) Otro
Especifique:

NN AN N N

2.- Semejanzas que identifica entre la asignatura de Civismo y la actual Formacién Civica y
Etica

a) En los Contenidos

b) En las Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje
¢) En los Valores que se pretende transmitir

d) En el Lenguaje que se maneja

e) En el manejo de la adolescencia

“f) Otro
Especifique.

NN N N NS
[N N = W)

3.- Para usted, en qué radican las principales diferencias entre el cambio de la asignatura
Civismo a Formacién Civica y Etica?

a) En los contenidos

b) En las estrategia s de Ensefianza-Aprendizaje
¢) En los valores manejados

d) En el manejo de la adolescencia

e) En el nombre de la asignatura

f) Otro
Especifique

P T e e N T
N N N N N N




4.- Para usted, ¢cudl seria el mds importante objetivo de la asignatura de Civismo?
Civismo:

a) Formacién de valores (
b) Conocimiento y comprensién (
de los derechos y deberes

¢) Conocimiento de Instituciones

y organismos politicos de México ()
asi como la identidad nacional, que

forman la educacién civica

)
)

d) Sentimiento educativo y vocacional ()

e) Todos ()

5.- Para usted, ¢cudl seria el mds importante bbjefivo de la asignatura de formacién civica
y Etica?

Formacién Civicay Etica

a) Educacién para la democracia ()

b) Relacionar los tres objetivos

de la educacidn civica con los ()

valores éticos
¢) La formacién morat
d)Todos

~ o~
— N

6.- Enumere del 1 al 5 los tipos de valores que identifica usted se mencionan con mayor
frecuencia en el programa de Civismo y en el de Formacién Civica y Etica?

Civismo : Formacién Civica y Etica
a) Sociales () a) Sociales ()
b) Personales ( ) b) Personales ( )
¢) Universales( ) ¢) Universales( )
“d) Nacionales ( ) d) Nacionales ( )
e) Civicos () e) Civicos ()

7.- Segin su criterio, subraye cudl de los dos programas, cree usted que ofrece a los
adolescentes, las  bases de informacién y orientacién sobre sus derechos vy
responsabilidades, relacionados con su condicién actual de adolescentes y su futura
actuacién ciudadana?

a) Civismo

b) Formacién Civica y Etica

8.- cConsidera que el programa de Formacién Civicay Etica fomenta la participacién en
clase?

a) Si

b) No



9.- De las siguientes pautas pedagdgicas y diddcticas mencionadas en el programa de
Formacion Civicay Etica, ¢cudles empleaba usted en el anterior programa de Civismo y con
qué frecuencia?

Siempre Frecuentemente Algunas veces Nunca
a)Relacién de los temas con () () ) ()
la vida de los estudiantes
b)Actividades de investigacién () () ) ()

c)Relacion de los temas con la
legislacion vigente, los valores e () () () ()
instituciones que los promueven

d)Libertad de expresién para todos () () () ()
e)Ejercitar la comunicacién, el () () () )
didlogo, la expresion y el juicio
critico
f)Otro

Especifique

10.- Sefiale con una x, de acuerdo a su criterio, los aspectos que privilegian a cada
programa

Civismo Formacién Civica y Etica
a) En cuanto a la adquisicién () ()
" de contenidos

b) En cuanto al conocimiento () ()

de sus derechos y obligaciones

¢) En cuanto al conocimiento de () ()

si mismo

d) Otro

Especifique




11.- Subraye a través de qué evidencias, usted identifica cambios en los alumnos
relacionados con la asignatura de Formacion Civica y Etica

a) Trabajos en equipo

b) Actitudes

c) Reflexiones al final de clase

d) Tareas

e) Calificaciones

f) Toma de decisiones

g) Participaciones

h) Otro
Especifique
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