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INTRODUCCION

Varias son las razones que nos llevaron a realizar este trabajo. La mas importante
de todas, nuestra firme conviccion de que solamente la actualizacion y
compromiso de los profesores puede prevenir y remediar el fracaso escolar al
que nos enfrentamos cada ciclo escolar. Nuestro objetivo es proporcionar
elementos que contribuyan al mejoramiento de los contenidos programaticos de la
materia de Lectura y Redaccién del Bachillerato Propedéutico del Estado de

México.

La idea de realizar este trabajo nace de la observacion directa de nuestros
alumnos quienes después de cursar dos semestres de la materia de Lectura y
Redaccion |y Il en la modalidad de taller no respondian a las necesidades de
otras asignaturas donde se requeria escribir bien y entender lo que se leia, més
aun al tratar de ingresar a una universidad publica sélo uno de 100 alumnos lo
lograba. De esta manera nos dimos cuenta de que el perfil de ingreso real y el
perfil de egreso ideal no correspondian y que los programas de la materia
anunciaban un enfoque novedoso acorde con las necesidades del alumno pero
que en realidad en los contenidos y en la operacidn no lo ejecutaban.

Como profesores de nivel bachillerato de la materia de Lectura y Redaccion,
hemos constatado cémo los intentos por reestructurar y/o renovar planes y
programas de estudio se han quedado truncos o inoperantes en la practica. Ante
esta circunstancia, de forma autodidacta, hos hemos propuesto reestructurar un
programa de estudio ( campo de la pedagogia) con las bases tedrico-
metodolégicas del Enfoque Comunicativo ( campo de la linguisticd) con el fin de
crear alumnos competentemente comunicativos en el entendido de que la
comunicacion es un fenédmeno interdisciplinario tal como lo aprendimos en nuestra
formacion universitaria.

La investigacion se estructura de la siguiente manera:

En el primer capitulo se exponen los aspectos generales del Bachillerato
Propedéutico Estatal como marco de referencia para el estudio. Se comienza por
considerar su historia y desarrollo en nuestro pais. Posteriormente se describen
sus caracteristicas y objetivos. Después se aborda el plan de estudios y el perfil
del bachiller.



En el segundo capitulo sé presenta el marco tedrico conceptual en el que se
fundamenta la investigacion. En primer lygar se exponen los antecedentes del
enfoque comunicativo Posteriormente se abordan las teorias psicologicas del
aprendizaje, incluyendo los aspectos de la psicologia genético cognitiva y de la
pedagogia constructivista. Después se presentan las caracteristicas y elementos
del enfoque comunicativo.

En el tercer capitulo se presenta la evaluacion del programa de la materia de
Lectura y Redaccién del Bachillerato Propedéutico Estatal, considerando los
objetivos, enfoques y modelos, las caracteristicas de los programas vigentes y los
instrumentos de evaluacién.

En el cuarto capitulo se desarrolla la propuesta de reestructuracion de los
programas de la materia, incluyendo los aspectos generales en que se basa su
elaboracién y se presentan los programas reformados.

Por Ultimo se destacan las conclusiones derivadas de la investigacion.

w



CAPITULO 1 EL BACHILLERATO PROPEDEUTICO ESTATAL

Segun la Ley de Educacion del Estado de México, el sistema educativo estatal esta
compuesto por tres tipos: |. El tipo basico esta compuesto por los niveles de
preescolar, primaria y secundaria. La educacién preescolar es obligatoria con base
en el Decreto que modifica los articulos 3" y 31° de la Constitucién Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, publicado el 12 de noviembre de 2002. El Decreto
establece la obligatoriedad de la educacién preescolar para la poblacién infantil de
tres a cinco afios de edad, lo cual implica no sélo la obligaciéon del Estado para
impartirla —medida ya establecida desde 1993—, sino también la obligacién de los
padres o tutores para hacer que sus hijos o pupilos la cursen, como requisito para
el ingreso a la educacién primaria. Il. El tipo medio superior comprende el nivel de
bachillerato, los demas niveles equivalentes a éste, asi como la educacién
profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes; y lll. El tipo superior es
el que se imparte después del bachillerato o sus equivalentes. Esta compuesto por
el técnico superior, la licenciatura, la especialidad, la maestria y el doctorado, asi
como por opciones terminales previas a la conclusion de la licenciatura, la
educacion normal en todos sus niveles y especialidades.

El nivel medio superior comprende tres vertientes de educacién: bachillerato
general, bachillerato bivalente y profesional medio. Se imparten en las
modalidades escolarizada y abierta. La modalidad escolarizada atiende
generalmente a la poblaciéon de 16 a 19 afios de edad, que haya obtenido el
certificado de Secundaria. '

El propedéutico se conoce también como Bachillerato General. Se sigue un plan
de estudios de tres afios de duracién. Al concluir sus estudios, los alumnos pueden
acceder al nivel superior.

El bivalente o propedéutico-terminal puede ser Bachillerato Especializado o
Tecnolégico. Los alumnos reciben, ademas de la preparacion propedéutica
general, formacién de técnicos calificados o de profesionales medios con el titulo
correspondiente.

El bachillerato terminal o profesional medio ofrece formacion técnica; pero no
prepara a los alumnos para continuar estudios superiores. La duracién de estos
estudios es de dos a cuatro afios y atiende a alumnos que han obtenido el
certificado de Secundaria y desean prepararse como profesionales técnicos en
actividades industriales, de servicios y del mar.

Para los fines de este estudio interesa particularmente el bachillerato propedéutico
o general, el cual pretende ampliar y consolidar los conocimientos adquiridos en
Secundaria y preparar al educando en todas las areas del conocimiento para que
elija y curse estudios superiores.

' SEP. “México: La Estructura del Sistema Educativo”.
http:/innovemos.unesco.cl/red/sm/sistemaseducativos/mexicosistemaeducativo.act



Asi, en este capitulo se expone la historia, objetivos y curricula del bachillerato
propedéutico, especialmente en el Estado de México, considerando ademas, el
perfil del bachiller.

1.1 HISTORIA

Para revisar desde los origenes la forma en que se configuré el bachillerato del
siglo XX en nuestro pais, es conveniente explicar la concepcién de la preparatoria
positivista de Gabino Barreda y la reforma educativa en la que participé el
gobernador del Estado de México, Mariano Riva Palacio.

Barreda y Riva Palacio ponen especial interés en la reforma educativa que
concernia a la creacioén de la Escuela Preparatoria y el orden que debe seguirse en
el estudio sucesivo de las materias que forman los cursos preparatorios.

Este orden no es otro que el que establecia el ciclo comtiano. Para Comte —como
se sabe— las ideas generales positivas se hallan coordinadas en un gran ciclo
enciclopédico que comprende la filosofia matematica, la filosofia astronémica, la
filosofia fisico-quimica, la filosofia biolégica, la sociologia y la moral en el orden “de
su generalidad decreciente y de su complicacion creciente”. Los estudios
preparatorios entonces debian comenzar por las matematicas y terminar en la
l6gica, interponiendo entre ambas las ciencias naturales: en primer lugar, la
cosmografia y la fisica, luego la geografia y la quimica, y, por ultimo, la historia
natural de los seres dotados de vida, es decir, la zoologia y la botanica.’

Para Barreda el enciclopedismo en el que insistian tanto los positivistas, era
absolutamente necesario para que las personas que se consagraran a las carreras
literarias recibieran una educacién homogénea y completa, por lo menos en su
base fundamental. Debia presentar un caracter general y enciclopédico para que ni
un sélo hecho de importancia se haya inculcado en nuestro espiritu, sin haber sido
antes sometido a una discusion, aunque somera, suficiente para darnos a conocer

sus verdades fundamentales.

Frente a la especialidad, Barreda coloca, pues, decididamente, al enciclopedismo
que defiende con tenacidad: “Cada uno de los conocimientos que se adquieran,
cada hecho real cuyo verdadero mecanismo se comprende, sostiene, es una
nueva fuerza que se agrega al sistema complejo de nuestra actividad mental, y una
fuente inagotable de la que podran surgir, en el momento mas inesperado, las
inspiraciones mas felices..." Para él, la educacion de las especialidades era
“mezquina y estrecha”, de origen retrogrado ya que procedia de la institucion
teocratica, sobre todo cuando la especialidad tendia a perpetuar en las
descendencias, los oficios o trabajos de sus antepasados.®

2 G.Barreda, “Carta dirigida a D. Mariano Riva Palacio...”, Revista Positiva. T. |, No. 6, junio de 1906,
p. 2086.
*  Ibid., p. 228.



De esta forma, para Barreda, los estudios preparatorios debian, de este modo,
mas que detenerse en la aplicabilidad directa de la doctrina, hacerlo en el método.

Los conocimientos deben asi, ser “una verdadera gimnastica intelectual”,
considerando Barreda, la educacién intelectual como “el principal objeto de los
estudios preparatorios”.*

Asi, de este mismo modo, en su carta a Riva Palacio, Barreda va justificando el
proceso de su ciclo, materia por materia, en su orden de elementalidad de los
fendmenos en relacién a los sentidos del hombre, hasta llegar a la Légica, que es
quien cierra el proceso y realiza la recapitulacién, utilizando, para estudiarla, los
dos procedimientos, la induccion y la deducciéon, que Barreda considera como los
Unicos caminos para llegar a la verdad. En la misma carta todavia se proclama
partidario de los examenes, siempre que fuera posible, practicos, pues entendia
que los exdmenes de esta forma son los Unicos capaces de ser un freno que
impida el abuso de la libertad y una verdadera garantia de la aptitud de los
alumnos.

De esta forma, se puede decir que la educacién media, también llamada
bachillerato y preparatoria en México, inici6é en 1867, cuando el doctor Gabino
Barreda fundoé la Escuela Nacional Preparatoria, con objeto de formar a los futuros
profesionales, quienes por mucho tiempo pertenecieron a las élites del joven pais.

A mediados del siglo XX, la relativa paz social alcanzo un fuerte crecimiento
demografico, los vientos del progreso —a partir sobre todo de la politica de
desarrollo estabilizador— y la vertiginosa expansion de la matricula, permitieron
que se incluyera a grupos sociales que nunca antes habian alcanzado este nivel
de escolaridad.

En todos los sistemas escolares la Educacion Media Superior suele definirse por el
destino de sus egresados: los orienta hacia la educacién superior o hacia el
mercado de trabajo o los prepara con alguna forma de bivalencia ante ambas
opciones. En el caso de México puede decirse que ha sido un nivel de paso, sin
objetivos sustantivos que le den valor propio, y sin distinguirse tampoco por
atender a las dificiles exigencias que tiene su alumnado por razén de su edad.

Aungue en la segunda mitad de este siglo la matricula ha crecido continuamente
(pasé de poco mas de 300 mil estudiantes en 1970 a 2.8 millones en 1998) y en
los dltimos afios ha mejorado la tasa de absorcién de los que egresan de
secundaria (de 82.5 por ciento en 1993 a 94.3 por ciento en 1996), sélo 46 por
ciento de la poblaciéon de 16 a 18 arfios de edad la cursa. Esto se debe a la merma
que sufren las estudiantes en los grados anteriores.’

Se registran variaciones paulatinas en la evolucién de la matricula de las diversas
opciones que ofrece el nivel: en bachillerato propedéutico, el bivalente y

Ibid., p. 215.
Perfil de la Educacion en México. SEP, 1999, p.13.



profesional. El bachillerato general o propedéutico ha sido siempre la opcion
preferida; el bivalente tuvo un crecimiento sustancial, particularmente hacia finales
de los afios noventa; desde entonces decrece la matricula del bachillerato general,
en beneficio de las opciones bivalente y técnico-profesional.

Estas variaciones pueden deberse a dos factores: por un lado, la creacién, en
1981, del Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica (Conalep), pensado
como opcion terminal para derivar el flujo hacia el bachillerato general y la
creciente inversion que ello supuso; por otra, la crisis econémica que abatié el nivel
de vida de la mayoria de la poblacién durante la llamada década perdida y llevé a
muchos padres de familia y alumnos a preferir una educacién que les abriera la
posibilidad de un trabajo inmediato.

La decisién de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) de reforzar las opciones
técnicas es problematica por varias razones:

e Desde luego, la Educacion Media Superior orientada al trabajo no garantiza un
empleo seguro, pues las oportunidades de trabajo dependen de otros factores.

e La diversidad de modalidades (y dentro de cada una de ellas la de las
instituciones) refuerza la selectividad del sistema educativo, pues define
trayectos escolares y laborales que estan en correspondencia con los origenes
sociales del alumno. Por esto la educacién técnica lleva en nuestro pais el
estigma de ser de segunda clase y estar destinada a las clases mas
desfavorecidas y el bachillerato general sigue viéndose como la opcién ideal.
Suele decirse que la actual Educacion Media Superior, por su conformacion
estructural, segmenta a la poblacién juvenil, definiendo sus destinos.

A pesar de la expansion de la matricula, subsiste el problema de la baja eficiencia
terminal que, dependiendo de la modalidad que se considere, oscila entre 40 por
ciento en el bachillerato general hasta mas del 50 por ciento en las modalidades
tecnolégicas y bivalentes. Los desertores se quedan con una formacion trunca y no
pueden aspirar sino a un salario precario. En la desercién influye sin duda el hecho
de que los planes y programas de estudio, determinados centralmente, no
corresponden a las oportunidades de trabajo de la regién o el Estado. La desercién
temprana y la escasa vinculacién con las empresas cierran el circulo de
desprestigio de las opciones técnicas y propician el crecimiento de los bachilleratos
propedéuticos.

Particularmente, en el Estado de México, en ese mismo afo de 1981, siendo el
Director General de Educacién Publica el profesor Sixto Noguez Estrada y en el
marco de su ultimo afio de gestion administrativa, se ofrece el Bachillerato
Propedéutico Estatal, al crearse la primera Escuela Preparatoria Oficial Anexa a la
Normal Superior del Estado de México, en la Ciudad de Toluca, atendiendo a una
matricula de 97 alumnos.



Al ofrecerse el servicio en el Estado de México, se retoma el Plan y Programas de
Estudio del Colegio de Ciencias y Humanidades CCH (1981).

Se considera que el Plan de Estudios propuesto es la sintesis de una vieja
experiencia pedagdgica tendiente a combatir el vicio que hemos llamado
"enciclopedismo" y a proporcionar una preparacion que hace énfasis en las
materias basicas para la formacion del estudiante. Esto es, en aquellas materias
que le permitan tener la vivencia y la experiencia del método experimental, del
método histérico, de las Matematicas, del Espariol, de una Lengua Extranjera, de
una forma de expresion plastica.

El Plan hace énfasis en aquel tipo de cultura que consiste en aprender a dominar,
a trabajar, a corregir el idioma nacional en los talleres de redaccion, en aprender a
aprender, a informarse en los talleres de investigacion documental asi como en
despertar la curiosidad por la lectura y en aprender a leer y a interesarse por el
estudio de los grandes autores.

Pero el Plan esta igualmente abierto a fomentar las especialidades y la cultura de
especialista. Incluye algunas especialidades del mundo contemporaneo que son de
la mayor importancia como la Estadistica y la Cibernética. Los cursos optativos
previstos conducen al estudio de las profesiones, en tanto que sus materias
basicas permiten que el alumno adquiera una gran flexibilidad y pueda cambiar de
vocacion, de profesion, asi como aprender a combinar profesiones distintas y
analizar actividades interdisciplinarias.®

El 31 de enero de 1984 la Universidad Auténoma del Estado de México a través
del Consejo Universitario reconoce los Estudios de Bachillerato que se imparten en
las Escuelas Preparatorias del Gobierno del Estado de México, siendo el
Secretario de Rectoria y Secretario del Honorable Consejo Universitario, Dr. Manlio
Nucamendi Ruiz y el Secretario de Educaciéon Cultura y Bienestar Social, Lic.
Emilio Chuayffet Chemor.

En el mes de marzo de 1982 se celebré en Cocoyoc, Morelos, el Congreso
Nacional del Bachillerato, con la participacion de universidades, colegios y otras
instituciones que imparten este ciclo educativo en el pais, en el que se discutio el
concepto mismo del bachillerato y se analizaron los problemas que se manifiestan
en su desarrollo programatico.

En dicho Congreso se destaco la necesidad de considerar al bachillerato como una
fase de la educacién de caracter esencialmente formativo, que debe ser integral,
ademas de propedéutico, de modo que constituya un ciclo con objetivos propios,
destinados a impartir conocimientos y desarrollar habilidades que proporcionen al
educando una vision universal, vinculada a su vez con la realidad del pais y de
cada una de sus regiones.

§ Ortiz Mondragén, Carlos. E/ Desarrollo de los Colegios de Ciencias y Humanidades Educacion Media
Superior y Superior. Primer Congreso de Educacién Publica de México. Hacia una Alternativa
Democriética. 6 de junio de 2002, p.2.



Entre las recomendaciones del mismo Congreso se encuentra la de establecer un
tronco comtin dentro de la estructura académica del bachillerato, entendido como
el universo basico de contenidos que proporcionen al educando los conocimientos
y herramientas metodolégicas necesarias para alcanzar una cultura integral.”

Los Acuerdos de Cocoyoc se legitimaron y pusieron en marcha a través de los
Acuerdos 71 y 77 emitidos por la Secretaria de Educacién Publica. El Acuerdo 71
publicado en el Diario Oficial del 28 de mayo de 1982, establece, en su articulo 3
que:

el plan de estudios del bachillerato se integrara por un 'tronco comun', un area
propedéutica, que relacionara directamente al ciclo con la educacién superior, y
otra de asignaturas optativas que pueden responder a los intereses del educando
0 a los objetivos de la institucién que imparte los estudios y a asuntos de interés

para la regién en los que éste se encuentre.

Ademas, en su articulo 4 establece el “tronco comun” del ciclo que la Secretaria
aplicara en sus escuelas y recomienda a las demas que se organicen conforme a
la siguiente estructura curricular:

Areas del tronco comun Materias N° de cursos* N° de horas a la
semana **
Lenguaje y Comunicacién Taller de Lectura y Redaccion 2 3-4
Lenguaje Adicional al Espariol 2 3-4
Matematicas Mateméticas 4 4-5
Metodologia Métodos de Investigacion 2 34
Ciencias Naturales Fisica 2 4-6
Quimica 2 4-6
Biologia 1 3-5
Histérico Social Historia de México 1 3-4
Introducciéon a las Ciencias 1 3-4
Sociales
Estructura Socioecondémica de ;| 3-4
México
Filosofia 1 3-4

(*) Cursos semestrales
(**) Por curso

El Acuerdo 77 publicado en el Diario Oficial el 21 de septiembre de 1982, establece
que para efectos de orientar y facilitar la implementacion del tronco comun, se
emiten los Programas Maestros.

Asi, en 1985, se reestructurd el Plan de Estudios con base en los Acuerdos del
Congreso Nacional del Bachillerato.

" Cfr. SEP. Congreso Nacional del Bachillerato. SEP, Cocoyoc, Morelos. 1982, p.6.
Diario Oficial de la Federacién, México, D. F., 21 de septiembre de 1982,



En 1992, en el marco de la Modernizacion Educativa, después de 10 afios de
instituido el Bachillerato Propedéutico Estatal, se realiz6 la primera reunién estatal
de "Andlisis y Prospectiva de la Educacién Media Superior",® con el propésito de
conocer el panorama en el que se desarrollaba y en donde se concluyeron
importantes sugerencias tendientes a elevar la calidad del nivel, tales como:

¢ Matricula:
* Establecer el bachillerato abierto.
* Mejorar el proceso de seleccion.
* Difundir los servicios que ofrecen las preparatorias.
* Efectuar un estudio para regionalizar el establecimiento de bachilleratos
especificos.
* Proporcionar la expansion del servicio en funcién a la demanda regional.
* Ampliar la cobertura de los programas de becas.

¢ Planes y Programas de Estudio Vigentes:
* Organizar las academias por asignatura a nivel estatal.
* Analizar la estructura curricular del bachillerato propedéutico.
* Establecer el bachillerato tnico.
* Elaborar el proyecto de preparatoria abierta.

e ElBachillerato Estatal y el Modelo de Modernizacién Educativa:
* Concluir la infraestructura y equipamiento de las escuelas.
* Orientar las politicas de los planteles hacia los fines y perfiles del nucleo
propedéutico.
* Fortalecer los organismos de apoyo a través de una legislacién escolar.
* Impulsar la investigacién educativa en las escuelas.
* Establecer un programa editorial de apoyo académico.
* Propiciar la vinculacion académica entre el nivel medio superior y los ciclos
educativos anterior y posterior.
* Concertar convenios académicos interinstitucionales.

¢ Formacion y Actualizacion de Docentes:
* Realizar un diagnéstico profesional de los docentes.
* Desarrollar un programa de capacitacién y actualizacion de docentes.
* Gestionar el establecimiento del afio sabatico.

Con el propésito de detectar elementos que permitieran una visiéon global del nivel,
en 1994 se realizé la reunién de "Analisis Situacional del Bachillerato Propedéutico
Estatal",’® en la que se delinearon acciones a corto, mediano y largo alcance para
mejorar el servicio que se ofrece y sobre todo para consolidar el nivel. A
continuacién se mencionan algunas de ellas:

® V. "Andlisis y Prospectiva de la Educacién Media Superior". Memoria. SECyBS. Toluca, Méx., julio de

1992.
% V. "Reunién de Analisis Situacional del Bachillerato Propedéutico Estatal". Sintesis-Memoria. SECyBS.

Toluca, Méx., mayo de 1994,



A partir de la implantacién del plan y programas de estudio en 1985, a la fecha
éstos no han sido revisados en su totalidad, por lo tanto, requieren de una
reestructuracion que permita adecuarlo en cuanto a su horizontalidad y
verticalidad, en la marcada seriacion de algunas asignaturas, la desubicacion
de asignaturas en el mapa curricular que provoca la carencia de antecedente y
consecuente de éstas, carga horaria, extension y actualizacién de contenidos
a las exigencias actuales.

En el nivel medio superior propedéutico no existen actividades encaminadas a
fortalecer la vida académica de los docentes; ante esta situacion es urgente
establecer programas permanentes de capacitacion y actualizacién docente,
asi como el apoyo de acervos bibliograficos y material didactico.

Las preparatorias anexas se administran a imagen de las escuelas normales,
respondiendo a las perspectivas de formacion hacia la docencia, por lo que es
necesario desincorporarlas y reorientarlas administrativa y académicamente
hacia los fines y objetivos de bachillerato propedéutico.

La ausencia de una normatividad para la escuela preparatoria obliga a cada
escuela a crear diversas formas de administracién y organizacion institucional,
en la mayoria de las veces adversas a los fines del bachillerato, esto reclama
la implementacién de una normatividad acorde a las exigencias actuales de la
escuela preparatoria.

La carencia de infraestructura minima indispensable de Ilaboratorios,
bibliotecas, aulas y otros anexos impide el logro satisfactorio de los objetivos
programaticos, motivo por el cual surge la demanda de equipar y consolidar la
infraestructura de las escuelas.

Solo se cuenta con indicadores de aprovechamiento, reprobacioén y desercion
de los alumnos, pero no se conocen indicadores cualitativos que nos permitan
valorar la eficiencia del bachillerato propedéutico estatal, de tal manera que
resulta necesario la elaboracién de un seguimiento de egresados, asi como de
una evaluacién institucional sistematica.

El Servicio de Orientaciéon Educativa y Vocacional del nivel requiere de una
reorientacion en su programa y en las funciones del orientador; que permitan
apoyar los procesos cognoscitivos relacionados con el éxito o fracaso escolar,
la eleccién de carrera y la convivencia social en la formacion de los alumnos.

La falta de consolidacion de la escuela preparatoria no permite el ofrecimiento
de los seis bachilleratos especificos, ocasionando el desplazamiento de
alumnos a otras escuelas o en su caso la desercion de alumnos por problemas
econémicos para su traslado a otras escuelas para continuar sus estudios, el
transito interinstitucional de los alumnos se dificulta y ademas dificilmente se
mantiene una matricula estable que consolide dichas instituciones. Esto



implica reorientar los bachilleratos especificos que permitan ofrecer las
mismas oportunidades para todos los alumnos.

Asi, el gran reto para la politica educativa era replantear una Educacién Media
Superior que dé respuesta a la actual demanda masiva y heterogénea y satisfaga
las complejas exigencias tanto del sistema productivo como de las instituciones
académicas de nivel superior, no menos que las aspiraciones que tienen los
jévenes en los albores del siglo XXI.

Asi, se enfatizé6 que se debe impulsar un proceso de reforma en las aulas y en
cada plantel mediante estandares respecto al trabajo colegiado de los profesores,
los materiales didacticos y desempefios minimos en materia de conocimientos,
habilidades y destrezas de los egresados.

También se debe desarrollar un curriculo que combine los aprendizajes
significativos para la convivencia democrética y la economia competitiva con los
contenidos académicos avanzados de las matematicas, las ciencias, las
humanidades y la tecnologia.

Asi, en el ciclo escolar 1994-1995, se llevd a cabo una reforma al plan de estudios,
esta reforma se traduce en el Sistema Curricular basado en el desarrollo de
competencias en el alumno (perfii del bachiller), a través de un trabajo
transdiciplinario de las asignaturas. Mas adelante se describe la curricula vigente.

1.2 CARACTERISTICAS Y OBJETIVOS

La definicién y caracteristicas del bachillerato se derivan de las recomendaciones y
conclusiones emanadas del Congreso Nacional del Bachillerato, en virtud de que
en éste se establecen las bases que lo sustentan y le dan identidad a nivel
nacional, las cuales se resumen a continuacion:

El bachillerato forma parte de la educacién media superior y, como tal, se ubica
entre la educacién secundaria y la educacion superior. Es un nivel educativo con
objetivos y personalidad propios que atiende a una poblacién cuya edad fluctta,
generalmente, entre los quince y dieciocho afos y:

su finalidad esencial es generar en el educando el desarrollo de una primera
sintesis personal y social que le permita su acceso a la educacién superior, a la
vez que le dé una comprension de su sociedad y de su tiempo y lo prepare para

su posible incorporacién al trabajo prodl.;sc:tiw:u.11
Como etapa de educacion formal el bachillerato se caracteriza por:

¢ La universalidad de sus contenidos de ensefianza y de aprendizaje.

""" SEP. Acuerdo No. 71 en Diario Oficial de la Federacién. 28 de mayo de 1982, pp. 11-13.



e |niciar la sintesis e integracion de los conocimientos disciplinariamente
acumulados.

e Ser la tltima oportunidad en el sistema educativo para establecer contacto con
los productos de la cultura en su mas amplio sentido, dado que los estudios
profesionales tenderan siempre a la especializacién en ciertas areas, formas o
tipos d?z conocimiento, en menoscabo del resto del panorama cientifico
cultural.

Por otra parte, es esencialmente formativo, integral y propedéutico.

Formativo porque no se reduce a la transmisién, recepcién y acumulaciéon de
informacién, sino que pretende hacer participe al alumno de su proceso educativo,
propiciando la reflexién y comprensién de cémo y para qué se construye el
conocimiento; esto le permite tener conciencia de las razones que lo fundamentan.
Asimismo, le brinda los elementos metodolégicos necesarios para entender de
manera objetiva y critica su realidad.

Integral porque considera y atiende todas las dimensiones del educando
(cognitivas, axiolégicas, fisicas y sociales), a fin de consolidar los distintos
aspectos de su personalidad.

Propedéutico porque prepara al estudiante para ingresar a la educacién superior al
ofrecerle contenidos de estudio que le permiten adquirir conocimientos, habilidades
y valores, en el campo cientifico, humanistico y tecnologico.

De acuerdo con estas caracteristicas, en el bachillerato la educacidén se concibe
como un proceso a través del cual el sujeto accede a la cultura, incorporando asi el
“saber universal” acumulado histéricamente, ello requiere la intencionalidad en el
“aprender a aprender” y se concreta en los pilares que constituyen las bases de la
educacioén para la vida:'

Aprender a conocer, no se reduce a la asimilacion de conocimientos o a saber
manejar informacion y recurrir a sus fuentes; implica desarrollar “los instrumentos
de la comprensién”, las capacidades fundamentales de nuestra inteligencia:
analizar y sintetizar, razonar con légica (ordenar, plantear y resolver problemas),
deducir e inferir, relacionar, ponderar argumentos, intuir, prever consecuencias y
comunicar con claridad.

Aprender a hacer, permite la adquisicién no sélo de una calificacién profesional,
sino mas que eso, de una competencia que capacite al estudiante para enfrentar
innumerables situaciones y a trabajar en equipo, asi como aprender a hacer en el
marco de distintas experiencias sociales o de trabajo que se ofrecen a los

2 Cfr, SEP. Congreso Nacional del Bachillerato. Op. Cit. p. 35.
" Cfr. Delors, Jacques, et. al. La Educacion Encierra un Tesoro. Informe para la UNESCO, México, 1996,

pp. 91-103.
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adolescentes; ademas promueve la capacidad de asimilar métodos, de imaginar
soluciones diferentes y de asumir riesgos calculados.

Aprender a convivir, posibilita la comprension de los demas, la tolerancia de otros
puntos de vista y el trabajo participativo y comprometido, es decir, prepara para
tratar los conflictos, respetando los valores de pluralismo y comprension mutua.

Aprender a ser, propicia que aflore la personalidad y se esté en condiciones de
obrar con creciente capacidad de libertad, de razonamiento y de responsabilidad
personal.

Ademas, por su importancia, debe considerarse el Aprender a innovar, es decir,
desarrollar la capacidad creativa en el individuo para encontrar respuestas y
soluciones eficaces a las demandas de la vida cotidiana, al poner en practica sus
habilidades de pensamiento, imaginacion y actitudes de servicio.

A partir de la finalidad y caracteristicas mencionadas y de acuerdo con las bases
de la educacién para la vida que asume, las funciones del bachillerato son:

Formativa: Proporciona al alumno una formacién integral que comprende aspectos
primordiales de la cultura de su tiempo: conocimientos cientificos, técnicos y
humanisticos, que le permitan asimilar y participar en los cambios constantes de la
sociedad; manejar las herramientas de caracter instrumental adecuadas para
enfrentar los problemas fundamentales de su entorno y fortalecer los valores de
libertad, solidaridad, democracia y justicia; todo ello encaminado al logro de su
desarrollo arménico individual y social.

Propedéutica. Prepara al estudiante para la continuacion en estudios superiores, a
través de los conocimientos de las diferentes disciplinas; esto, ademas, le permitira
integrarse en forma eficiente a las circunstancias y caracteristicas de su entorno,
con base en el manejo de principios, leyes y conceptos basicos. Sin pretender una
especializacién anticipada, el bachillerato prepara a los alumnos que han orientado
su interés vocacional hacia un campo especifico de conocimientos.

Preparacion para el trabajo. Ofrece al educando una formacién que le permita
iniciarse en diversos aspectos del ambito laboral, fomentando una actitud positiva
hacia el trabajo y, en su caso, su integracién al sector productivo.

Los objetivos del bachillerato general expresan las intenciones formativas que,
como ciclo de educacion formal, espera alcanzar y se definen de la siguiente

manera:

«  Ofrecer una cultura general basica, que comprenda aspectos de la ciencia, de
las humanidades y de la técnica, a partir de la cual se adquieran los elementos
fundamentales para la construccién de nuevos conocimientos.



« Proporcionar los conocimientos, los métodos, las técnicas y los lenguajes
necesarios para ingresar a estudios superiores y desempefiarse en éstos de
manera eficiente.

« Desarrollar las habilidades y actitudes esenciales para la realizacién de una
actividad productiva socialmente (til.

1.3 PLAN DE ESTUDIOS

Las lineas de orientacién curricular se establecen con la finalidad de explicitar en el
plan de estudios la insercién de conocimientos y el desarrollo de habilidades y
actitudes que fortalezcan aquellos aspectos esenciales para la formacion del
bachiller y que no necesariamente requieren ser desarrollados en una asignatura
especifica.

La consecucién de los planteamientos que se sefialan en cada una de las lineas
sera posible mediante la seleccion e inclusién de contenidos y actividades
didacticas, relacionando las diferentes orientaciones de las asignaturas con la
experiencia practica que viva el estudiante.

Las lineas de orientacién para el bachillerato general o propedéutico son:
Desarrollo de Habilidades del Pensamiento, Metodologia, Valores, Educacion
Ambiental, Derechos Humanos y Calidad.

e Desarrollo de Habilidades del Pensamiento

Su propésito es que el estudiante adquiera la capacidad de construir, de manera
creativa, el conocimiento. El desarrollo de estas habilidades es prioritario en la
estructuracion y operacion de los contenidos educativos, porque el aprendizaje es
producto de la conducta activa del estudiante. En este sentido, la seleccion de
contenidos, las estrategias didacticas y los materiales que apoyen el proceso
educativo, estan dirigidos hacia la produccién y apropiacién del conocimiento,
mediante la instrumentacion de actividades que promuevan el trabajo, el desarrollo
intelectual y la creatividad.

Las habilidades del pensamiento poseen un caracter general, ya que permiten al
estudiante desempenarse de manera eficiente y competente, cualquiera que sea el
contexto en el que se desenvuelve.

e Metodologia

Pretende iniciar al estudiante en el conocimiento y manejo de la ciencia y sus
métodos, a la vez que se fortalecen los procesos de razonamiento légico. Lo
anterior, tiene como propésito ofrecerle las herramientas tedrico-metodolégicas
que le permitan asumir una actitud de busqueda constante de inferencias validas y
acercarse al conocimiento por medio de procedimientos sistematicos de
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investigacion. Esta linea debera manifestarse en todas las asignaturas del plan de
estudios, ya que constituird uno de los medios con los que el estudiante podra
construir su conocimiento; por ello, se enfatizara el empleo de diferentes métodos
en el tratamiento de los contenidos programaticos y en las actividades que
desarrollara el estudiante.

o Valores

Los valores son patrimonio de la cultura y constituyen un elemento esencial de la
formacioén integral, son el punto de partida para una realizacién armoénica del
individuo; por esto, se promovera la adquisicion y el fortalecimiento de actitudes
con el fin de asumir y vivenciar el sentido de libertad, justicia, identidad nacional,
solidaridad, honestidad, responsabilidad, democracia, amor a la verdad, etc., ya
que a través de ellos el individuo puede incidir en el proceso de transformacién
social y humana. Esta linea quedara reflejada no sélo en el plan de estudios, sino
en todo el desarrollo del proceso educativo, en el que cada uno de sus actores, se
constituiran en modeladores y promotores de los principales valores humanos.

e Educacion Ambiental

La educacién ambiental incluird contenidos y estrategias para que el estudiante
adopte una actitud critica ante el medio circundante, asi como concientizarlo de la
corresponsabilidad y de las oportunidades de accién que tiene para contribuir a la
conservacion del equilibrio ecolégico, a la preservacion de la biodiversidad y al uso
racional de los recursos naturales. Estos temas, por su naturaleza, se abordaran
con mayor énfasis en las asignaturas del campo de las ciencias naturales, en las
cuales, podran ser retomados a través de actividades que permitan la basqueda de
alternativas, asi como el planteamiento de propuestas tendientes a la conservacion
del medio ambiente.

¢ Derechos Humanos

En la educacion es indispensable resaltar los derechos humanos para implantar
una cultura que permita al estudiante ejercer y asumir sus responsabilidades
sociales, al mismo tiempo que reconocer las garantias individuales conferidas a los
miembros de la sociedad en las legislaciones de las diferentes naciones. Por lo
anterior, la formacién en esta linea posibilita el desarrollo de actitudes de respeto
hacia la individualidad, hacia el grupo y hacia el contexto social, partiendo de un
principio de justicia que oriente el comportamiento humano en la busqueda por la
libertad personal y en el contexto de una vida socialmente interdependiente.

o Calidad

La calidad se entiende como el creciente perfeccionamiento en el proceso
educativo en virtud de su contribucion a la formaciéon de individuos y de una
sociedad mejores. En ese sentido, los elementos determinantes del bachillerato
general se sustentan en una filosofia de la calidad educativa, reflejada en dicho
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proceso, asi como en el desempefio de los egresados en los ambitos profesional y
humano.

En sintesis, se pretende impregnar los contenidos educativos con un enfoque de
calidad, a través del desarrollo de acciones que inculquen en el individuo su
adopcién como una tendencia permanente, para actuar, para trabajar y para
trasladar su experiencia al mejoramiento de sus condiciones de vida.

La estructura del plan de estudios del bachillerato general tiene los siguientes
propésitos:

e Establecer los ntcleos de formacién, sus funciones y contenido general, para
dar cumplimiento a los fines y objetivos del bachillerato.

o Definir los campos de conocimiento, asi como las diferentes materias y
asignaturas que los conforman, para cumplir sus funciones y propésitos. -

e Determinar la organizaciéon y secuencia de las asignaturas de los diferentes
ntcleos.

e« Organizar las cargas académicas totales y las cargas especificas de las
asignaturas correspondientes.

La estructura del mapa curricular es adoptada de la del bachillerato tnico de la
Universidad Auténoma del Estado de México," los programas de las asignaturas
se conformaron con la participacion de docentes del nivel en su asignatura
correspondiente, tomando como base los programas de las asignaturas del
bachillerato unico de la UAEM, los programas de las asignaturas del Bachillerato
Propedéutico Estatal (los que se desprenden de los programas maestros), y el del
sustento tedrico metodolégico del Sistema Curricular. EI SICUBP quedd
oficialmente integrado por el Plan de Estudios.®

El plan de estudios del bachillerato se estructura con base en tres niveles que a
continuacion se describen:

¢ En el primer nivel de ramas se presentan las cinco areas curriculares.

* En el segundo nivel se presentan las materias en que se subdividen los
contenidos de cada area. La agrupacién de contenidos en materias sirve,
fundamentalmente, para conceptualizar la estructura del plan de estudios.
Realmente no tiene funciones operativas, académicas ni administrativas.

" Ver Curriculum del Bachillerato Universitario 1991. Universidad Auténoma del Estado de México.
Toluca, Méx., 1991.
'S Cfr. Plan de Estudios del Bachillerato Propedéutico Estatal. SECyBS, Toluca, Méx. 1995.



» En el tercer nivel de ramas se presentan las asignaturas. Este es realmente el
nivel operativo, con base a las asignaturas se organiza toda la actividad
académica y el control escolar.

e Los servicios cocurriculares de orientacién educativa, asesoria de computo,
educacion para la salud, educacién artistica y educacién fisica, por su propia
naturaleza de servicio, por su caracter practico y por su propésito curricular,
tienen el caracter especial de contribuir en la formacién integral del alumno.

AREA CURRICULAR

MATERIA

ASIGNATURA

Lenguaje y Comunicacién

Etimologia
Lectura y Redaccion

Literatura

Metodologia

Inglés

Etimologia

Taller de Lectura y Redaccién |

Taller de Lectura y Redaccién 2

Literatura 1

Literatura 2

Metodologia y Técnicas de Investigacidn |
Metodologia y Técnicas de Investigacion 2
Inglés |

Inglés 2

Inglés 3

Ciencias Sociales y
Humanidades

Arte

Ciencias Sociales

Evoluciéon Nacional

Artes Visuales

Légica

Filosofia

Etica

Antropologia

Sociologia

Economia

Historia universal

Historia en México

Nociones de Derecho Penal Mexicano
Estructura Socioeconémica y General de México

Matematicas

Computacién

Algebra |

Algebra II

Trigonometria

Geometria Analitica

Calculo Diferencial e Integral

Estadistica
Ciencias Naturales y Fisica Fisica |
Experimentales Quimica Fisica Il
Biologia Fisica Ill
Hombre y Medio Quimica |
Tecnologia Quimica Il

Biologia General

Biologia Humana

Ecologia

Geografia

Psicologia

Motivacion y desarrollo tecnologico

Formacién Complementaria

Habilidades cognitivas

| Servicios en curriculares

Fundamentos de la Cognicién
Comprension y razonamiento verbal
Analisis de problemas y toma de decisiones
Creatividad aplicada

Educacién para la salud

Orientacion

Servicio y asesoramiento de computo
Educacién fisica




MAPA CURRICULAR DEL BACHILLERATO PROPEDEUTICO ESTATAL
(BACHILLERATO UNICO)
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Surge asi una nueva propuesta curricular en donde no sélo se consideren cambios
en la estructura formal del programa, sino que desde una vision integral, se
examine cada una de las partes intervinientes del Sistema Curricular, en donde
una nueva cosmovision dé fundamento a la practica docente y a los fines
formativos e informativos a los que contribuye para el perfil del bachiller. La
practica docente tiene un papel fundamental, modificarla representa un cambio
metodoloégico, es decir, transformar la actuacion tradicional del profesor y llevarlo a
adoptar nuevas estrategias, implica la construccién de un nuevo perfil del
profesional de Educacién Media Superior que considere los conocimientos,
habilidades y valores para desarrollar su labor educativa, estableciendo con los
alumnos una relacion adecuada que promueva y faciliie el aprendizaje
significativo.'®

' Larrauri Torroella, Ramén. "La Orientacién Educativa dentro del Discurso Educativo de la Reforma
Curricular del Bachillerato Propedéutico del Estado de México”. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos. Vol. XXXI, No. 3 de 2001. Centro de Estudios Educativos, CEE p. 103.
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1.4 PERFIL DEL BACHILLER

La educacién media superior en México comprende el conjunto de modalidades
institucionales que ofrecen ensefianza formal al término de la secundaria. En la
actualidad casi tres millones de jévenes estan inscritos en este nivel que ha venido
experimentando un crecimiento muy acelerado, asi como procesos de reforma,
diversificacion y especializacion igualmente considerables.

La importancia de este ciclo de estudios es indiscutible porque de su calidad
depende la adecuada formacién de las generaciones de jovenes que habran de
ingresar a la fuerza de trabajo o continuar educandose como profesionales y
técnicos especializados."”

El Departamento de Psicopedagogia le aplica los examenes correspondientes para
ubicar el nivel de conocimientos y de desarrollo de habilidades. Sin embargo este
nivel es muy heterogéneo, tomando en cuenta que existen ademas secundarias
técnicas y las que no lo son. Los alumnos con los que se trabaja provienen en su
mayoria de los diversos municipios del Estado de México, proviniendo algunos de
ciertas zonas aun no urbanizadas y con grandes carencias, lo cual repercute en el
ambiente en el cual se ha desarrollado el alumno.

Estos examenes que se aplican a los alumnos serviran a la instituciéon para tener
una idea del nivel de los egresados de secundaria, para asi intervenir a través de
cursos propedéuticos que en el futuro disminuira el nimero de reprobados. Habria
que analizar el nimero de alumnos que ingresa al bachillerato, su nivel de
preparacion y el numero de alumnos que reprueba y el que egresa para conocer el
grado de eficacia que logran tener dichos programas con caracter propedéutico.

Del 2° al 5° semestres es cuando se encuentran realmente integrados al sistema;
durante este periodo, el alumno forma o esta en proceso de hacer sus amistades
que lo acompanaran durante los afios mas significativos de toda su vida.

Asi como al inicio del bachillerato las formas de intervenir son a través de
examenes diagnosticos y de cursos propedéuticos. En esta etapa si el alumno
logra pasar sus examenes y ser un alumno regular, evitara caer en muchos
problemas para lograr su egreso. Aqui es donde daran fruto el diagnéstico y los
cursos propedéuticos.

Si al inicio del bachillerato el alumno ni con los cursos logra nivelarse de acuerdo a
las exigencias, sera imposible que logre pasar ciertas materias, por lo que tanto el
alumno como la institucién tendran que tomar una decision, si el alumno debera
continuar con asesorias permanentes o si mejor prefiere ingresar a otra alternativa.

En el dltimo semestre es cuando los alumnos ya empiezan a recibir frutos de su
anterior y continua preparacion. Aquel alumno que no adeuda materias, no sélo

" Canales, Alejandro. “Nivel Medio Superior ¢ Eslabon Perdido de la Educacién?” Observatorio Ciudadano
de la Educacién. Comunicado 19, octubre 23 de 1999, p. 1.
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muestra el haberse adaptado al ambiente del plantel, sino también haber
desarrollado las habilidades y adquirido los conocimientos requeridos para
acreditar l[as materias. Los alumnos aprobados lo son gracias a todas las medidas
tomadas en la institucién, distintos tipos de programas, preparacién constante de
los profesores, etc. Los alumnos reprobados también lo son posiblemente por los
planes o las acciones inadecuadas que realizamos, pero también debldo a sus
problemas personales y familiares.

No todos los alumnos logran egresar en tres afios sin haber presentado
extraordinarios. La gran mayoria estd acostumbrada a pasar sus semestres por
medio de este tipo de examenes. Si esto ocurre habria que preguntarnos en qué
forma podriamos mejorar la calidad de los servicios de la institucion, desde el
examen de seleccion, examenes diagnésticos, cursos propedéuticos, formacion de
los profesores, perfil del ingreso del profesor para dar clases, programas
indicativos y operativos adecuados a las necesidades de la sociedad y de la
situacion real de los alumnos, guias para los examenes extraordinarios, asesorias,
eficiencia de los distintos departamentos de la institucién, materiales, personal
administrativo, de limpieza y de vigilancia. En la medida en la que se efectlien
evaluaciones constantes al desempefio de departamentos y del personal, en esa
medida se podra conocer cémo y en qué medida se tendra que mtervemr para
lograr los objetivos del Modelo Educativo del Bachillerato Propedéutico.®

Asi, es muy importante tener en cuenta el perfil del bachiller. Para lograr el perfil
deseado en el Bachillerato Propedéutico Estatal es necesario desarrollar
competencias académicas. Estas competencias se clasifican en: genéricas y
especificas. Las competencias genéricas no son especificas a ninguna asignatura
en particular, sino mas bien proporcionan el vinculo que las articula entre si, se
refiere a la ejecucion de los conocimientos de amplia aplicacién en la vida real sea
general o profesional. Estas se agrupan en cuatro y son:

Competencia Lingtiistica

Permite expresar el pensamiento con claridad, sencillez, objetividad y naturalidad
de forma oral y escrita; en consecuencia, para poder precisar el como expresar es
imprescindible saber primero cémo se piensa. Fortalece la habilidad de
comunicacion en el alumno como medio fundamental para la convivencia entre los
seres humanos y para demostrar sus conocimientos con sus propios medios de
expresion.

Competencia Numérica
Es la capacidad de hacer abstraccion de los objetos reales, por medio de distintas

operaciones: mentales, légicas y numéricas, que permita al sujeto construir un
lenguaje matematico que se aplique a la solucién de problemas de su entorno.

'®  Tovar Martinez, Ma. Fernanda. Ingreso, Trayectoria y Egreso de los Alumnos en el Bachillerato.
http:/iwww.congreso.unam.mx/ponsemloc/ponencias/1239.htmi
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Competencia de Inferencia

Se deriva de la percepcion consciente (percepcion selectiva) del mundo real a
partir del cual se inicia la interpretacién ulterior para llegar al procesamiento de
informacién. Por lo que involucra todo un sistema de transformaciones para llegar
a la inferencia: identidad, negacién reciproca y correlativa. En consecuencia
implica un proceso de razonamiento, andlisis, sintesis y comprension.

Competencia de Busqueda de Informacion

Esta referida a la habilidad de "hacer", motivado por la consulta de distintas fuentes
documentales y directas que permita localizar, ampliar, complementar, comparar,
innovar el conocimiento. Compromete a la ejecuciéon pertinente y efectiva de la
seleccion de informacién, por la practica en el uso de distintos medios, que
involucra el desarrollo en una cultura de cémputo.

Con base a la agrupacion de las competencias genéricas el alumno tendra que
desarrollar una serie de competencias basicas:

e Actitud de escuchar y observar.

Habilidad para estudiar y estudiar en forma autodidacta.
Creatividad.

Uso de las matematicas entendidas como lenguaje.
Procesamiento de informacion (analisis, sintesis y clasificacion).
Desarrolle la capacidad de la lectura.

Capacidad de razonamiento, comprension y critica.

Capacidad de expresarse en forma oral y escrita.

Capacidad para desemperiarse en ambientes computarizados.
Capacidad de trabajar de forma individual y en equipo.

Las competencias especificas se refieren a conocimientos particulares y en
general se desarrollan como efecto de cada una de las asignaturas.

A partir de estos elementos se han estructurado los contenidos de ensefianza y de
experiencias de aprendizaje en los programas que conforma el plan de estudios
del Sistema Curricular.

Lenguaje y Comunicacion. Expresarse correcta y eficientemente en forma oral y
escrita, que lo capaciten para el autoaprendizaje. Identificar y jerarquizar las ideas
y valorar argumentos.

Ciencias Sociales y Humanidades: Interpretar situaciones de caracter econémico,
politico, histérico-social para explicarse las transformaciones actuales del pais,
participando consciente y activamente en su mejoramiento.

Matematicas: Poseer la habilidad para formular y resolver problemas en términos
matematicos. Capacidad para usar apropiadamente los conocimientos l6gico-



matematicos en sistemas computacionales. Desarrollar la reflexién como operacion
permanente en la construccién del razonamiento.

Ciencias Naturales y Experimentales: Concebidas como campos del conocimiento
que se encuentran en constante evolucion, siendo instrumentos capaces de
transformar su medio que exigen una reflexién critica y responsable para su
desarrollo y aplicacion. Emplear lenguajes y métodos de informacion cientifico-
tecnolégico y social para realizar consultas e investigaciones sencillas que
expliquen los fenémenos de su entorno.

Formacién Complementaria. Poseer informacion sobre el contexto y sobre si
mismo para elegir racionalmente una carrera profesional. Promover el uso racional
de los recursos naturales y participar activamente en la solucion de problemas
ambientales. Poseer conocimientos que le permitan incorporarse vocacional y
académicamente a estudios superiores. Cuidar y rescatar el patrimonio cultural de
su entorno social.

Las caracteristicas que desarrollara el bachiller, como producto de su formacién, le
permitiran:

e Aplicar en su vida cotidiana los conocimientos de las diferentes disciplinas y
ciencias en la resolucion de problemas, con base en principios, leyes y
conceptos basicos.

e Comprender y asumir una actitud propositiva ante los problemas que lo
afectan como individuo y como ser social, atendiendo los problemas mas
significativos de su entorno; el cuidado del impacto de la accién humana en el
medio ambiente y la salvaguarda de los derechos del hombre.

e Desarrollar los procesos légicos que le permitan explicar los diversos
fenémenos naturales y sociales de su medio circundante.

e Analizar los fendmenos sociales, en sus diversas dimensiones, entendiendo el
devenir humano como un proceso en el que inciden multiples factores.

* Acceder eficientemente al lenguaje, tanto oral como escrito, desde sus niveles
elementales hasta los mas complejos; asi como interpretar correctamente los
mensajes recibidos y lograr su adecuada estructuracién con base en principios
de ordenamiento, causalidad y generalidad.

* Interpretar, de manera reflexiva y critica, el quehacer cientifico, su importancia
actual y futura; y tomar conciencia del impacto social, econémico y ambiental
del desarrollo tecnolégico.

e Valorar nuevas formas de comunicacion y transmision de la informacién que
se desarrollan a partir de la tecnologia de la informatica.
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¢  Adquirir conocimientos sobre principios especificos de las diversas disciplinas
que le faciliten su decisién personal para elegir adecuadamente estudios
superiores.

¢ Obtener los elementos que le permitan valorar tanto el trabajo productivo como
los servicios que redundan en beneficio de la sociedad.

« Relacionar aspectos teéricos proporcionados por las diversas ciencias para
explicar la realidad que lo rodea.

Abordaremos el perfil del bachiller refiriéndolo a las competencias, genéricas y
especificas, que exigen las circunstancias actuales.

PERFIL DEL BACHILLER
- CONOCIMIENTO NO MEMORISTICO
MPETENCIA
-I @ S - APTITUDES LINGUISTICAS, NUMERICAS
Y PROCESAMIENTO DE INFORMACION
- CAPACIDAD CRITICA, DE EXPRESION, DE
COMPETENCIAS RAZONAMIENTO Y COMPRENSION
[ GENERICAS - CREATIVIDAD
- HABILIDAD PARA ESTUDIAR
COMPETENCIAS - CAPACIDAD PARA DESEMPENAR EN
L] ESPECIFICAS AMBIENTES COMPUTARIZADOS

Consideraciones Metodoldgicas

El planteamiento fundamental esta en la proposicion de que hay que detener el
ejercicio estéril de continuamente darles vuelta a los contenidos y tomar la decisién
de trabajar el curriculum a partir de ellos en la situacion en que estan. Lo
importante de la proposicién es tomarlos como puntos de partida del cambio
efectivo.

El cambio efectivo debera partir del planteamiento del desideratum de articular los
contenidos con el mundo real y cotidiano. Este, en su inicio, es un ejercicio al
interior de cada asignatura, lo cual, no implica que sea un ejercicio de cada
docente en aislamiento, por el contrario, seria benéfico que se haga como un
ejercicio colectivo y colegiado. El propésito del ejercicio es establecer un
apareamiento entre instancias de la realidad y determinados saberes, lo cual, en si
mismo, ya seria rico y productivo para identificar competencias especificas dentro
de cada asignatura.

' SESIC. Perfil del Bachiller. http://sesic.sep.gob.mx/dg/dgb/servedu/perfilbachiller.htm
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En una segunda instancia valdria la pena hacer un ejercicio transdisciplinario en
busca de articular experiencias de aprendizaje para el desarrollo de competencias
genéricas. No es ésta una propuesta de borrar los limites entre las asignaturas,
sino de buscar la confluencia viable de ellas en la produccién de competencias
genéricas.

SESION BIBLIOGRAFICA

DESARROLLO DE
COMPETENCIAS

METODOLOGIA BASICA

METODO DE PROYECCION

/\
il

El método de proyectos busca el aprendizaje significativo considerando el contexto
real y el pensamiento activo del alumno, el punto de partida es una situacion
problematica o bien una necesidad de organizacién, su aplicacion varia en cuanto
a la forma de organizar las actividades de aprendizaje de cada asignatura y/o la
manera de establecer la relacion transdisciplinaria entre las asignaturas.

Por medio de la realizacion del ensayo en todas las asignaturas y en mas de una
ocasion en cada disciplina, se desarrollara la competencia lingtistica incluyendo
las habilidades de sintesis, analisis, expresion, ortografia, etc. Ademas, la
competencia linglistica sirve de base para el desarrollo del razonamiento
abstracto.

En la sesién bibliografica, los estudiantes pueden desarrollar competencias
genéricas como: la busqueda dirigida de informacién, el desempefio de
computadoras, en las bases de datos, el procesamiento de la informacion (analisis,
sintesis, clasificacion, etc.), comunicacién oral y escrita.

A través de una metodologia?® como ésta los estudiantes pueden desarrollar las
competencias genéricas que hemos identificado: busqueda dirigida de informacion,
desempefio en redes de computadoras y en bases de datos, procesamiento de
informaciéon (analisis, sintesis, catalogacién, etc.), comunicacion oral, escrita e
interlingual traduccion.

% véase: Gobierno del Estado de México. Metodologia basica y evaluacion. Bachillerato Propedéutico
Estatal, 1995.
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CAPITULO 2 MARCO TEORICO CONCEPTUAL

La propuesta de reestructuracién del programa de la materia de Lectura y
Redaccién del Bachillerato Propedéutico del Estado de México tiene que basarse
en un conjunto de principios, conceptos y teorias, por lo que es necesario
desarrollar un marco teérico que fundamente el estudio.

2.1 ANTECEDENTES DEL ENFOQUE COMUNICATIVO

El origen del enfoque comunicativo tiene que ver de forma fundamental con las
teorias linguisticas orientadas hacia el estudio de los usos comunicativos de las
personas y de lo que hacen los hablantes (o escribientes) con la lengua, en
oposicién a las teorias linglisticas centradas en el estudio de la lengua como
sistema abstracto. Esta oposicién en las maneras de estudiar y concebir la lengua
constituyé un parteaguas en la lingtifstica contemporanea, por lo que hablar de
ello sera el punto de partida obligado en este capltulo, sobre todozrorque ambas

corrientes siguen teniendo gran influencia en el ambito académico.

2.1.1 LINGUISTICA TRADICIONAL

La linguistica tradicional tuvo a la gramatica, de origen grecolatino, como uno de
sus ejes fundamentales. La investigacién linguistica consistia en estudiar los
manuscritos antiguos, puesta para restaurarlos se apoyaba en el comentario de
textos y en tratados gramaticales que permitian aclararles dudas a los lectores.
Otro objeto de la lingtistica tradicional fue la descripcion del desarrollo histérico de
una lengua (filosofia), es decir, del estudio diacrénico (a través del tiempo) para

observar su evolucion.

Asi, una primera aproximacién nos lleva a estudiar el lenguaje en su aspecto
evolutivo. La pregunta por el origen de algunos vocablos, el desarrollo de las
expresiones y de las grafias, dieron a la linguistica diacrénica su objeto de estudio.
Diversas teorias explicarian por qué las lenguas romances, por ejemplo, fueron
cambiando hasta lo que ahora son. La mas interesante sea, tal vez, la posicién del
movimiento romantico: las lenguas han cambiado teniendo en cuenta la comodidad
del hablante: el camino del cambio tiene una sola meta, y ésta es sentirse bien sin
esforzarse demasiado.

El estudio diacrénico ha posibilitado también fechar documentos y hasta canciones
populares tradicionales, convirtiendo el estudio en un apasionante juego de
detectives con pistas cientificas. Por sobre todo, ha mostrado cémo un estadio
lingtistico determinado responde a una idiosincrasia especifica.?®

' Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes tetricos del enfoque
comunicativo". En Del Texto y sus Contextos. Ed. Edére, México, 2002, p. 13.

Ibid., p. 14.

Garcia Dominguez, Liliana. “Linglfstica y lenguajes”.
hitp://www.lamaquinadeltiempo.comAemas/inguist/garciaO1.htm
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Por otro lado, hay que destacar que la linglistica tradicional es normativa por
antonomasia. Se basa en la lengua culta exclusivamente, en un intento de
prescribir unas normas que fijen la lengua a un nivel estandar que se entiende
como practicamente culto. En relacion a las lenguas romances es una gramatica
calcada literalmente del latin, y en menor medida del griego, que lo que realmente
propugna a nivel {eérico es la adaptacién de la lengua romance a la gramatica
latina, con sus peculiaridades y sus fallos. Es una gramatica incoherente y
antieconémica pero muy exhaustiva que sélo deja de lado los fenémenos del habla
en su intento de marcar un camino a seguir por la lengua.

De hecho, la gramatica tradicional se definié como ‘el arte de hablar y escribir
correctamente’, de ahi que tenga un caracter prescriptivo o normativo, en tanto
que determina en qué consiste el ‘buen uso' y condena lo considerado como ‘uso
incorrecto’. El estudio de la gramatica tradicional tuvo como unidad de andlisis la
oracion, y se consideraba que las reglas gramaticales no eran arbitrarias, sino

que se derivaban de las tendencias naturales de la mente humana (innatismo).
Podriamos resumir las caracteristicas de una lingUistica tradicional en:

e Clara tendencia prescriptiva, es normativa y, en menor medida, descriptiva por
el hecho de que la norma debe basarse en una descripcion completa.

e Presenta una gran influencia de las gramaticas grecolatinas, observable en
una orientacién basicamente morfoldgica, centrada en el estudio de la palabra
y en el uso de un método taxonémico a la hora de analizar las partes de la
oracion, la sintaxis.

e Su contenido es facilmente reducible a definiciones, reglas, listas vy
paradigmas, sin un lugar para la reflexion lingtistica.

e Sdlo se ocupa de la lengua escrita dejando de lado cualquier manifestacion
oral.

Para la lingiistica tradicional la lengua no es objeto de la ciencia mas que en virtud
de ser un estado de cosas susceptible de ser clasificado y ordenado mas que
analizado.

En el siguiente cuadro se resumen los principios, limitaciones y consecuencias de
la linglistica tradicional.

% Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et all. "Capitulo 1. Antecedentes teéricos del enfoque
comunicativo”. Op. Cit., p. 14.
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_ CUADRO No. 1 i
CONSECUENCIAS DE LA LINGUISTICA TRADICIONAL EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA

-PRINCIPIOS : s ‘LIMITACIONES Y CONSECUENCIAS
. Aprender lengua es aprender a hablar y | e Lo considerado correcto es determinado por
escribir “correctamente” una élite, que, mas alla de lo meramente

correcto, si sabe manejar la palabra para
lograr distintos fines (jurfdicos, mercantiles,
politicos, etc.).

. Para hablar y escribir correctamente es | o La escuela tiene como objetivo primordial

necesario atender las normas académicas. ensefiar las normas (gramaticales, léxicas,
ortograficas).
. El habla incorrecta provoca la corrupcién del | o El habla “incorrecta” se traduce en una
idioma. desventaja social y provoca marginacion.
. La norma culta es el modelo que debe seguir | ¢ La norma no toma en cuenta la variedad de
todo hablante. usos lingtlisticos cotidianos con los que se

enfrenta el hablante.
FUENTE: Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes tebricos del
enfoque comunicativo". En Del Texto y sus Contextos. Ed. Edére, México, 2002, p. 15.

A pesar de sus limitaciones, la lingUistica tradicional es considerada como la base
de la ensefanza de la lengua, aunque debe considerarse hasta que punto
responde a las necesidades comunicativas de los alumnos y tomar ofras
perspectivas que contribuyan a un mejor aprendizaje de la lengua y la literatura.

2.1.2 LINGUISTICA ESTRUCTURAL

La linglistica estructural es el fruto de una nueva concepcion del lenguaje al ser
considerado como objeto de estudio de una ciencia, la linguistica. Surge de los
postulados de Ferdinand de Saussure y de su "Curso de linglistica general" (1915)
y durante unos afios coexiste con las tendencias tradicionalistas, hasta la llegada
de la Il Guerra Mundial. En ese momento, las teorias del estructuralismo
americano se aplican de manera sistematica a la enseflanza de lenguas con el
objetivo del adiestramiento linglistico de los soldados norteamericanos que se
desplazan a luchar a otros lugares de habla no inglesa. De aqui surge la linglistica
aplicada, de metodologia estructural y métodos de ensefianza de lenguas audio-
linguales, que tanto éxito tiene entre en las décadas de 1950 y 1960.

El estructuralismo entiende que el lenguaje es una estructura compleja capaz de
ser analizada desde el punto de vista de las relaciones establecidas entre sus
componentes. Podemos resumir la corriente estructuralista en estos cuatro puntos:

o El objeto de estudio propio de la lingtistica es la lengua, considerada como un
sistema abstracto de signos y opuesta al habla, que no es mas que la
realizacién concreta del sistema.

e Teniendo en cuenta el caracter abstracto de la lengua, el analisis ha de ser
sincrénico (sincronia seguin la RAE: "Método de analisis linglistico que
considera la lengua en su aspecto estatico, en un momento dado de su
existencia histérica."; en oposicion a diacrénico: "Dicese de los fendmenos que
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ocurren a lo largo del tiempo, asi como de los estudios referentes a ellos. Se
opone a sincrénico. Dijose primeramente de los hechos y relaciones
linglisticas."), haciendo una abstraccién del momento histérico, ligado al_habla
y no a la lengua.

e El estudio de la lengua es inmanente (segun la RAE: Dicese de lo que es
inherente a algtin ser o va unido de un modo inseparable a su esencia, aunque
racionalmente pueda distinguirse de ella) e implica que la lingliistica es una
ciencia autébnoma y claramente diferenciada de otras disciplinas.

e La lengua es un sistema de elementos coexistentes, solidarios entre si y
mutuamente dependientes.

Esta linguistica adquiere asi un caracter descriptivo que implicitamente rechaza
toda pretensién prescriptiva acerca de co6mo se debe hablar o escribir.

Con la introduccién del concepto de cambio lingtistico, explict la evolucién de las
lenguas. En esa perspectiva, el cambio no es equivalente de corrupcion y, por lo
tanto, no conlleva necesariamente la mejoria o el empeoramiento de la lengua. La
valoracién aplicada al cambio linglistico se basa en el reconocimiento de las
diversas funciones que cumple el lenguay‘se en la sociedad, aspecto no reconocido

hasta entonces, a pesar de su obviedad.

Con todo esto la lingliistica estructural se opone abiertamente a los estudios
decimonodnicos que estudian la lengua desde un punto de vista atomista,
considerando a los distintos elementos de manera individual y sin ponerlos en
relacion con los demas, y que ademas consideran que el analisis del lenguaje es
una disciplina auxiliar de otros conocimientos, la légica, y cuya oriertacién es
meramente comparativa y diacrénica.

2.1.3 LINGUISTICA GENERATIVA

La linguistica generativa pretende llegar a generar todas las posibles realizaciones
lingtisticas correctas posibles para un hablante, incluso aquellas que no se diran
jamas. Para ello propone una serie de reglas, genera una serie de enunciados y
luego los examina para volver a generar nuevas reglas que prevean Ios resultados
imprevistos de las pruebas anteriores. Para ello introduce conceptos como
aceptabilidad / inaceptabilidad, gramatical / agramatical o competencia y-actuacion
linglistica. Pretende también la creaciéon de un "lexicén", un diccionario en el que
cada palabra tenga una descripcidon no semantica sino estructural que dé cuenta
de sus posibilidades de uso y relacion. Una de las aplicaciones méas conocidas de
tal gramatica es la que investiga la posibilidad de dotar a las maquinas, los
ordenadores, de habla, de tal manera que no se reduzca todo a un corpus de
frases hechas sino a la posibilidad de comprensiéon y creacién de enunciados
lingUisticos correctos.

% Ibid., pp. 16-17.
26



“Su propoésito era llegar a formular una gramatica universal y particular, cuya base
supuestamente residia en la mente humana. La unidad generadora era la oracion y

la lengua se estudiaba fuera de uso, es decir, de manera virtua!”.%®

La novedad de la corriente generativista es el estudio tanto de lo considerado
correcto a nivel lingiiistico, como de lo considerado incorrecto, fuente inagotable
también de conocimiento del lenguaje.

2.1.4 ANALISIS DEL DISCURSO

El propésito del andlisis del discurso es “estudiar los efectos del discurso: como
se producen, cdmo se reciben, a qué intenciones responden, cémo analizarlos”.?’

Su objeto de estudio son: “las propiedades de la conversacién y su contexto

(lenguaje hablado)”.?

La constitucién del anélisis del discurso (AdD) como campo disciplinario tiene su
origen en la década de los cincuenta, por lo que, a diferencia de otras ciencias del
lenguaje, se le consideraba un campo joven ahocicado a la lingiiistica y un punto
de contacto entre ésta y otras ciencias humanas Teun A. Van Kijk, uno de los
tedricos méas importantes en el campo de la linglistica textual y del andlisis del
discurso, lo califica como ‘una nueva ciencia transdisciplinaria que comprende la
teoria y el analisis del texto y la conversacion en casi todas las ramas de las

humanidades y las ciencias sociales.

Teun A. Van Dijk desarroli6 la investigacién critica del discurso que parte del
concepto de analisis crifico. Un andlisis critico tiene como objetivo fundamental
evidenciar, a través del andlisis del discurso, problemas sociales y politicos. No es
su interés ocuparse de aplicar un modelo o una teoria o validar un paradigma, sino,
evidenciar los problemas sociales como el poder y la desigualdad a través del
discurso. Para él, no es importante matricularse en una determinada escuela;
prefiere investigar problemas sociales, sin preocuparse si se trata de la aplicacion
de la escuela generativa, estructuralista o post-estructuralista. Ahora bien, el
objetivo central del Analisis Critico del Discurso es saber cémo el discurso
contribuye a la reproduccion de la desigualdad y la injusticia social determinando
quiénes tienen acceso a estructuras discursivas y de comunicacion aceptables y
legitimadas por la sociedad.®

Por otro lado, retomando la nomenclatura empleada por Dubois en su Refdrica
General, Ibafniez establece un analisis del discurso a tres niveles:

% bid., p. 18.
7 Ibid., p. 19.
2 dem.

2 Ibid., p. 22.

% van Dijk, Teun A., “Analisis critico del discurso”. 13 de enero de 1994.
hltp:/Mvww.geocities.com/estudiscurso/vandijk_acd.html
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e El primer nivel es el nuclear, asi llamado porque consiste en la captacién de
los elementos nucleares y de las estructuras elementales del material
discursivo (es, por tanto, un andlisis de las propiedades internas del discurso).

¢ El segundo nivel es el que denomina auténomo, y estriba en descomponer el
material discursivo en diferentes discursos o textos que se puedan relacionar
con distintos 'ethos' de clase, edad, género, subcultura o, por ejemplo, credo
politico (es, por consiguiente, un analisis de la relacién de /as propiedades
internas del discurso con las propiedades de quienes lo pronuncian y/o de
quienes lo reciben).

e Y el tercer nivel es el synnomo o total, a través del cual se recupera la unidad
del material discurso, que antes habia sido diseccionada y descompuesta en
los dos niveles anteriores (se trata, asi, de analizar e interpretar la relacion
dialéctica entre los discursos, cémo los discursos se constituyen mutuamente
entre si, asi como la relacién de esos discursos con el contexto sociocultural

del que forman parte).*!

Al analizar discursivamente un texto, se hace una distincién entre el texto mismo y
su contexto. En el contexto tenemos los participantes, el tiempo y el lugar de la
situacién de produccién de discurso. Asi, mas adelante seran considerados estos
elementos.

2.1.5 PRAGMATICA

Como recuerda Franz von Kutschera, el término pragmatismo es un titulo que se
concede a un movimiento filoséfico de naturaleza muy diversa, por lo que, en su
opinién, “no corremos mayormente el riesgo de que nuestra designacién de las
teorias semidticas como “pragmaticas” hagan que sus autores sean considerados
como pragmatistas en un sentido especial”.*?

El disefio y programa originarios de una teoria pragmatica se remontan a Charles
Morris, que la concibe como aquella rama de la filosofia (vinculada a las de Ila
sintaxis y la semantica) que se ocupa, ademas de las expresiones linglisticas y de
los objetos a los cuales éstas se refieren, de los usuarios y de los posibles
contextos en los cuales éstas vienen utilizadas; pero en su contribucion Morris no
va mucho mas alla del cuadro terminclégico.

Mas tarde, sobre la base de estos minimos elementos, han sido propuestas otras
definiciones de pragmatica que han desarrollado determinados aspectos del
esquema general propuesto. Asi Bar-Hille, cuando afirma que el objeto de la
pragmatica es el estudio de las denominadas expresiones indicadoras (en la

¥ \barez, J. Interpretacién y anélisis. Mas alla de la sociologfa. EI Grupo de Discusion, técnica y critica.

Ed. Siglo XXI, 1979, pp. 333-351.
2 Franz Von, Kutschera. Filosofia del lenguaje. Ed. Gredos, Madrid, 1979, p. 82.
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terminologia de Peirce) y de aquellas expresiones o enunciados cuyos referentes
no se pueden determinar sin conocer el contexto del uso.®

N. Dittmar considera la pragmatica como la doctrina del significado de la lengua en
el actuar humano. Sus intereses especificos son las funciones linglisticas del
sintoma o expresiéon de los sentimientos y de las sensaciones; de la sefial, es
decir, de los mecanismos de produccion de un determinado efecto sobre el
receptor, y de la valoracion de las situaciones, de los estados de hecho, de los
modos de pensar, en cuanto expresados todos ellos bajo forma de actos
lingliisticos. A veces, estos mismos fines (o0 algunos de ellos) vienen atribuidos a
etiquetas disciplinares diversas de la pragmatica, de esta forma no es raro
encontrar estos fenomenos encuadrados bajo la etiqueta de “filosofia del
lenguaje”.

Un hecho importante de sefalar es que la mayor parte de las teorias calificables
como pragmaticas se configuran a partir de una consideracién critica de la nocién
chomskiana de competencia linguistica. Es el caso de V. Sanchez de Zavala
cuando escribe: “La nocidén de competencia linglistica, tal y como él (Chomsky) la
ha planteado y nos ha obligado a ver, posee una amplitud muchisimo mayor que la
que en su efectiva teoria gramatical se le oforga, tanto que, en cierto modo,
contradice a las limitaciones de ésta”. Como alternativa Zavala propone una teoria
coherente, situable en el ambito denominado por él de las “indagaciones
praxiologicas”, que persigue la construccibn de un modelo empiricamente
comprobable que represente la cuasi-competencia de produccion del hablante-
oyente ideal de una lengua: “saber tacito que se requiere para producir locuciones
insertas en un discurso”.*®

Finalmente es necesario incluir todos aquellos elementos contextuales que
determinan o pueden determinar el contenido de una frase: momento de la
elocuciéon, circunstancias del texto (situacién, conocimientos, suposiciones vy
condicionantes, motivaciones y deseos), asi como aquellos elementos fisico-
psicolégicos como el caso de las limitaciones de la memoria, los condicionantes
generados por el grado de atencién en el uso del sistema verbal, etc.

Como puede advertirse, la pragmatica comparte con otras disciplinas del discurso
el interés por estudiar el lenguaje a partir de la relacién que establece con lo social
y lo cultural. De ahi que conceptos basicos para el andlisis del discurso y la
linguifstica del texto lo sean también para la pragmatica: fexto, contexto, lengua en
uso. De estos conceptos, para la pragmatica es decisivo el de contexto, porque
es el que explica fendmenos correspondientes a lo social y lo cultural, que muchas

veces contribuyen a la produccién del significado.

¥ Citado por Jiménez Cano, José Maria. “Claves textuales, pragmaticas y sociolinglisticas para el
comentario de textos”. Revista Electrénica de Estudios Filolégicos. No. 6, Diciembre 2003, p. 27.

Citado por Idem.
% Cfr. Sanchez de Zavala, Victor. Indagaciones praxiolégicas (sobre la actividad lingiiistica). Ed. Siglo

XXI, Madrid, 1973.
*  Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et all. “Capitulo t. Antecedentes tetricos del enfoque

comunicativo”. En Op. Cit., p. 32.
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En el siguiente cuadro se sefalan las aportaciones de la pragmatica y sus
repercusiones en el enfoque comunicativo.

CUADRO No. 2

EL ANALISIS DEL DISCURSO Y LA PRAGMATICA:
SU REPERCUSION EN EL ENFOQUE COMUNICATIVO

DISCIPLINA

APORTACIONES

REPERCUSION EN EL
ENFOQUE GOMUNICATIVO

Analisis del
discurso y
pragmatica

a) Estudian la lengua en uso.

b) Conciben el lenguaje como
accion comunicativa.

¢) Asumen el texto como unidad
comunicativa.

d) Toman en cuenta la intencion
comunicativa.

e) Importancia del contexto o
condiciones de produccion vy
recepcion del discurso en relacion
con su significado.

f) Los efectos del discurso: como
se producen, cémo se reciben, a
qué intenciones responden, cémo
analizarlos.

g) El enunciador es el centro del
proceso de la comunicacién.

h) Lo implicito también forma
parte del significado.

Las estrategias de ensefianza
deben considerar que:

a) Sabe usar la lengua es lo
importante (en oposiciéon a saber
describirla)

b) El aprendizaje de la lengua
implica practicar la interaccién
comunicativa.

c) Se asume que el texto
constituye la unidad comunicativa
y, por ende, se convierte en la
unidad de trabajo, en oposicion a
la frase.

d) La comprensidén y produccion
de textos incluye ‘en sus
estrategias considerar o]
determinar la intencion de los
mismos, con independencia de
que ésta se manifieste o se
ocuite.

e) Se habla o se escribe para
dirigirse a alguien, en ciertas
circunstancias. Estos factores son
determinantes para decidir qué
decir y como decirlo, aunados a la
intencién comunicativa o para qué
decirlo (cuando se escribe), o
para interpretar un texto (cuando
se escucha o lee).

fy Los recursos -linglisticos y
retéricos-  contribuyen a la
produccién de efectos de sentido,
de ahl la importancia de su
adecuada utilizacion.

g) Tanto en la lengua escrita
como en la hablada, el
enunciador tiene un papel
relevante y cuenta con una serie
de recursos que le permiten, por
ejemplo, regular la distancia
adecuada para hablar.

h) Lo implicito también forma
parte de! significado.

FUENTE: Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes teéricos del enfoque
comunicativo”. En Del Texto y sus Contextos. Ed. Edére, México, 2002, p. 33.

Como se observa, el analisis del discurso pertenece a la tendencia de la
pragmatica, por lo que comparte sus caracteristicas.
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2.1.6 LA LINGUISTICA DEL TEXTO

“Las limitaciones tedrico-metodolégicas de las linglisticas estructural y generativa
para explicar un sinnimero de fenémenos linglisticos, en principio sintacticos y
semanticos, fueron uno de los factores decisivos para que la lingliistica del texto
empezara a configurarse como disciplina”.*’

La lingliistica textual surge en los afos setenta de la consideracién del texto como
unidad comunicativa, abandonando la idea de la oracién como unidad minima, al
considerar que mas alla de la oraciéon hay un rigor y una cohesién tan efectivos,
como la que se da entre los miembros constituyentes de una oracion. Esto se
sustenta en los fenémenos de tipo deictico (el uso de los demostrativos para hacer
referencia a palabras de otras oraciones pero del mismo discurso o texto), las
referencias pronominales entre oraciones, la conexién de tiempos y modos
verbales o las conjunciones. }

Podemos dar cuatro caracteristicas fundamentales de la lingtistica textual:

o El centro del andlisis pasa de la oracion al texto o discurso, considerado ya
como una unidad con valor semantico propio y auténomo.

o La teoria se presenta como interdisciplinaria e incorpora aspectos de la
psicologia, de la sociologia, de la critica literaria, etc., con la finalidad de dar
una visién globalizadora del lenguaje, de hecho se considera que la teoria del
lenguaje es parte integrante fundamental de la teoria del conocimiento.

e Se articula a partir de las tres dimensiones signicas definidas por Morris: la
sintaxis, la semantica y la pragmatica, pero dandole a la pragmatica un peso
especifico mayor que le permite conectar con aspectos psicolinglisticos y
sociolingUisticos que superaran los limites entre la linglistica y otros
conocimientos.

e Su interés se centra en el uso de la lengua y su aspecto comunicativo y no
tanto en la tarea de clasificar y estructurar la lengua en si misma
(estructuralismo), ni en la tarea de dar cuenta de una teoria innata e
interiorizada de la gramatica del hablante (generativismo). Se pasa del estudio
de la competencia linglistica a la competencia comunicativa.

e La colocacién de la teoria linglistica textual en el cuadro metodolégico de las
ciencias del lenguaje es todavia un problema abierto cuyas posibles
soluciones se sitian en dos instancias diferentes:

* La lingUistica textual considerada como uno mas de los niveles de andlisis de
la sistematica linglistica, es decir, como otro componente-disciplina.

* La linguistica del texto concebida como cuadro integrador y ordenador del
resto de las ciencias del lenguaje o componentes-disciplinas.

% Ibid., p. 33.
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Sin embargo, los conflictos metodoldgicos no se reducen a las consecuencias
desequilibradoras de este dilema, sino que se agudizan todavia mas en funcién de
un problema mas particular: la relacién entre la teoria linguistica textual orientada
semidticamente y la serie de estudios conducentes a la confeccion de una
disciplina pragmatica que dé cuenta de la relacion existente entre los signos
linglisticos y los usuarios de los mismos, asi.como de los contextos en que vienen
producidas las diversas enunciaciones lingtisticas. Los principales teéricos de la
linglistica textual son conscientes de esta problematica.

Asi senala T. A. van Dijk:

Resolver si este nivel pragmatico de andlisis habria que incorporarlo a una
gramatica — tomado en sentido amplio — o si constituiria una subteoria linguistica
auténoma para ser sistematicamente relacionada con la gramatica es uno de los

problemas metodolégicos que no pueden solucionarse en este libro.

O con mayor claridad Garcia Berrio comenta:

Una dimensién de importancia y cultivo muy notables dentro de la linguistica del
texto es la de sus relaciones con la pragmatica, al punto que para muchos
cultivadores de la disciplina y para no pocos observadores ajenos se llega a hablar
de una total integracién en la pragmatica de los contenidos de la linguistica

textual >°

Para la linglistica textual, el andlisis de las propiedades del texto es muy
importante, como se vera mas adelante.

2.2 TEORIAS PSICOLOGICAS DEL APRENDIZAJE

El enfoque comunicativo en la ensefianza de la lengua también se nutre de los
avances teéricos de la psicologia en lo concerniente al aprendizaje. A partir de los
afios cincuenta, las investigaciones en este campo cambian la visién acerca de
céomo se aprende. Estas aportaciones trascienden al ambito educativo vy,
traducidas en principios didacticos, se aplican no sélo en la ensefianza de la

. o . 4
lengua, sino en el disefio curricular en general.

Por ello, para el desarrolio del estudio se considera conveniente establecer la base
tedrica respecto a la forma en que se construye el conocimiento, y particularmente,
los aspectos de la psicologia genética-cognitiva y de la pedagogia constructivista.
A continuacion se hace un recuento de las principales teorias del aprendizaje con:

el propdsito de rescatar los postulados relacionados con aquella ensefianza de la
lengua que persigue el desarrollo de una competencia comunicativa, mas que de
una acumulacién de saberes o de informaciones de diversa indole. Nos interesa

% Cfr. Van Dijk, Teun A. Texto y contexto (Seméntica y pragmética del discurso). Ed. Catedra, Madrid,

1980, p. 31.
% Citado por Jiménez Cano, José Marfa. Op. Cit., p. 24.
4 Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes teéricos del enfoque

comunicativo”. En Op. Cit., p. 49.
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mostrar el paralelo existente entre el enfoque comunicativo y los principios
didacticos derivados de las teorias cognitivas sobre el aprendizaje.

2.2.1 PSICOLOGIA GENETICO-COGNITIVA

Uno de los autores que se opuso con mas fuerza a los planteamientos empiristas y
asociacionistas del aprendizaje fue Piaget junto con Vigotsky. Para Piaget el
problema central surge desde la epistemologia, la pregunta que él intenta
responder es:

¢ Como en la retacién sujeto-objeto, la estructura con la que el sujeto se enfrenta al
objeto se ha adquirido? Por lo tanto de lo que se trata, es de reconstruir su
efectiva construccién, lo cual no es asunto de reflexién, sino de observacién y
experiencia y equivale a seguir paso a paso las etapas de esa construccion, desde

el nifo hasta el adulto.

La teoria psicogenética de Jean Piaget ha sido de gran interés por sus
implicaciones en la educacién, particularmente en lo que se refiere a la ensefanza
de las ciencias bésicas y del lenguaje; que basada en una multitud de hechos
experimentales y analisis profundo demuestra y explica el desarrollo cognoscitivo
del nifio. La epistemologia enriquecié a la psicologia y pedagogia infantil, al
proporcionar una base tedrica que fundamenta cientificamente las caracteristicas
del desarrollo.

Los trabajos de Piaget estan construidos alrededor de un eje central, la elaboracion
de una teoria del conocimiento. Los problemas son reformulados por él, de manera
que pueden ser abordados cientificamente. La pregunta central que se hacia
Piaget para construir su epistemologia cientifica es: ; Como se pasa de un estado
menor de conocimiento a un estado de mayor conocimiento?

Se pone mayor énfasis en la interaccién entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento y en el caracter constructivo y progresivo en la elaboracién de
estructuras de conocimiento.

Para responder a la pregunta planteada, Piaget (1972) dice que el conocimiento es
un proceso dialéctico de interaccién entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento que, a diferentes momentos de su desarrollo, alcanza formas de
equilibrio cada vez mas estables, complejas y avanzadas que integran y superan
las anteriores. Las formas de equilibrio mas estables de los seres vivientes son las
estructuras de la inteligencia.

Algunos de los conceptos clave para Piaget son: El sujeto y su actividad (sujeto
cognoscente), las estimulaciones del medio (objeto de conocimiento) y los
mecanismos de interaccién entre el organismo y el medio que le rodea.

' Ibid., p. 50.
2 | aCasa, Pilar. Op. Cit.
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La nocidn de interaccién se refiere a la naturaleza misma de las relaciones entre el
sujeto y el medio, en tanto que el proceso dialéctico es permanente. El sujeto actia
sobre el medio para transformarlo pero, a su vez, en su contacto se transforma a si
mismo. Por su parte, el medio proporciona estimulaciones al sujeto y le presenta
resistencias a sus acciones. El objeto existe pero sélo podemos conocerlo a través
de la actividad estructurante del sujeto. El conocimiento es indisociable de la
acciéon misma y se elabora a través de un conjunto de estrategias y de acciones
del sujeto sobre el medio que toman en consideracién, a su vez, los datos del
medio, organizandose asi de manera 6ptima los intercambios. Asi pues, el
conocimiento toma la forma de una verdadera construccién. La nocion de
construccion de la teoria piagetiana es fundamental y hace referencia tanto al
papel de la actividad del sujeto como al caracter progresivo de la elaboracion de
las estructuras del conocimiento: lo adquirido en un momento dado se conserva
pero al mismo tiempo se modifica lo suficiente para ser integrado en un nivel
superior mas complejo, que lo supera y abre nuevas posibilidades. Este proceso se
desarrolla indefinidamente llegando en diferentes momentos a niveles 6ptimos de
funcionamiento que constituyen ciertos estados de equilibrio.

Los procesos de interaccién son regulados por un mecanismo, que Piaget llama
equilibracién que constituye otro concepto epistemoldgico y psicolégico
fundamental: todo sujeto esta dotado de un sistema de regulaciones que le permite
reaccionar y compensar las perturbaciones generadas por la asimilacién de nuevos
aspectos del medio.

Para Piaget, todo conocimiento esta relacionado con las acciones del sujeto sobre
los objetos.

El nifno que asiste a la escuela, aprende ciertas habilidades y habitos, incorpora
valores y formas de relacionarse con las personas y objetos, aprende a identificar
problemas, etc. El nifio en edad escolar conoce cosas nuevas y amplia sus
conocimientos anteriores sobre otros, podemos decir que por lo tanto, la actividad
cognoscitiva esta inserta en cualquier actividad que el nifio realiza; los objetos que
conoce y como los conoce son problematicas inherentes en su formacién.

Esta teoria se basa en la hipétesis de que:

Nuestros conocimientos no provienen unicamente ni de la sensacién ni de la
percepcion, sino de la totalidad de la accién con respecto de la cual la percepcién
s6lo constituye la funcién de sefializacién. Lo propio de la inteligencia no es
contemplar, sino transformar y su mecanismo es esencialmente operatorio. Ahora
bien, como las operaciones cansisten en acciones interiorizadas y coordinadas en
estructuras del conjunto (reversibles, etc.), si se quiere dar cuenta de este aspecto
operatorio de la inteligencia humana, es conveniente partir de la accién misma y

no de la percepcién sin méls‘43

4 Piaget, Jean. "Psicologia y Epistemologia". En Introduccién a la Epistemologia. UNAM, Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Acatlan, México, 1986, p. 15.
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Al respecto, Piaget se preocupa por indagar las relaciones existentes entre el
individuo y el medio; las cuales se representan en el campo del conocimiento por la
l6gica y la matematica, por un lado, y por el estudio de las leyes fisicas, por el otro.
Con respecto a la légica y la matematica, éstas forman un conjunto de normas
vdlidas de caracter deductivo, las leyes fisicas requieren de la experimentacion y
de los enlaces causales para determinarlas.

La experiencia légica (que es normativa) se remite a la contribucién del sujeto, la
experiencia externa (que es constativa) se ubica en |a realidad objetiva.

Al observar las relaciones entre la l6gica y la fisica se adopta la posicién
epistemoloégica intermedia entre el espiritu y el universo (entre sujeto y medio)
llamada interaccionismo relativista.

Al mismo tiempo que toma del racionalismo la participaciéon del sujeto, también
acepta las influencias del medio para-generar el conocimiento; de esta manera el
interaccionismo se coloca en el justo medio y concibe la formacion del
conocimiento como una interpretacion de la légica y la experiencia humana.

En la postulacién interaccionista del conocimiento, existe la dimensién
constructivista que consiste en determinar los mecanismos que intervienen en la
formacién del conocimiento. De este modo, el conocimiento adopta diferentes
formas durante su adquisicién. El objeto de la epistemologia genética es el estudio
de la acumulacién del conocimiento en las diversas etapas que atraviesa el sujeto.
Durante la primera etapa en la organizacién del conocimiento el sujeto carece de
los elementos necesarios para lograr una distincién de los objetos. Al respecto, se
observa la necesidad de establecer un puente que una al sujeto con el medio
ambiente. Sin lugar a dudas, ese lazo lo constituye la accién, la cual va a dar lugar
a los intercambios entre el sujeto y el objeto.

Al principio, el sujeto esta centrado en su propia actividad y al alcanzar la cima del
desarrollo se descentra, abandonando de esta manera el egocentrismo vy
conquistando la objetividad y/o reciprocidad.

Piaget propone un marco conceptual psicoldgico para explicar el desarrollo de la
inteligencia desde el nacimiento hasta la adolescencia. Dentro de este marco
formula problemas sobre la naturaleza de la inteligencia infantit.**

Para él, el desarrollo intelectual es un proceso de reconstruccién del conocimiento
el proceso comienza con una estructura o una forma de pensar propia de un nivel,
algin cambio externo o intrusiones en la forma ordinaria de pensar crean conflicto
y desequilibrio. La persona compensa esa confusién y resuelve el conflicto
mediante su propia actividad intelectual.

“cf Piaget, Jean. Psicologfa del nifio. 122 Edicién, Ed. Morata, Madrid, 1994, pp. 33-35.
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Es el proceso de asimilacion y acomodacion los que permiten que el nifio alcance
progresivamente estados superiores de equilibrio (patrones de pensamiento mas
complejos); cuando las posibilidades para la interaccién con el ambiente se
extienden, el nifio puede asimilar con mayor facilidad el ingreso de la informacién
externa a un marco de referencia que no sélo se ha agrandado, sino que también
se ha integrado mas. Al enfrentarse de nuevo al ambiente, el nifio recibe nuevos
estimulos que desarrollan sus estructuras internas. De este modo el
desenvolvimiento intelectual puede ser visualizado como un proceso continuo en
espiral en el que el equilibrio es la fuerza motora que subyace a esta adaptacién
del individuo al medio ambiente. De todo esto resulta una nueva forma de pensary
estructurar las cosas, una manera que da nueva comprensioén y satisfacciéon al
sujeto. En una palabra un estado de nuevo equilibrio.

Piaget encontré que existen patrones en las respuestas infantiles a tareas
intelectuales. Nifios de una misma edad reaccionan de una manera similar. Por lo
que Piaget clasificé los niveles del pensamiento infantil en cuatro periodos que se
describen en el siguiente cuadro:

. CUADRO No. 3
PERIODOS DEL PENSAMIENTO INFANTIL
PERIODO " EDAD ‘ CARACTERISTICAS
Sensoriomotriz De nacimiento hasta los 2| Coordinacién de movimientos fisicos preverbales y
afios prerrepresentacional.
Preoperatorio De 2 a 7 afios. Habilidad para representarse la accién mediante el
pensamiento y el lenguaje; prelégico.
Operaciones concretas De 7 a 11 afios. Pensamiento légico pero limitado a la realidad
fisica. ’
Operaciones formales De 11 a 15 afos. Pensamiento I6gico abstracto e ilimitado.

FUENTE: Elaboracién propia de acuerdo con: Cueli, José. Teorias de la Personalidad. 32 Edicion,
Ed. Trillas, México, 1990, pp. 418-420.

Cada etapa incluye un periodo de formacién, es un logro en si mismo y sirve de
punto de partida para la siguiente. El paso de un periodo a otro es gradual, no hay
rompimiento. Las estructuras y las operaciones cognoscitivas se contindan en cada
periodo, se conservan las del anterior y sirven de base a las transformaciones
subsecuentes.

La edad en que se logra cada etapa es variable y en ello hay una influencia
ambiental determinante.

Piaget destaca que sélo en la libertad se da la personalidad integrada por
estructuras cognoscitivas y normas morales capaces de regular la conducta en un
clima de respeto. Segun sus propias palabras a la educacién consiste en formar
individuos capaces de una autonomia intelectual y moral que respeten esa
autonomia en el préjimo, en virtud precisamente de la regla de reciprocidad que la
hace legitima para ellos mismos.
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El ideario pedagégico de Piaget postula que la educacién es una condicion
formadora necesaria del propio desarrollo natural; es decir el proceso de formacién
del hombre requiere de un medio social adecuado para llevarse a efecto. El medio
social es una de las cuatro condiciones interdependientes que originan el
desarrollo cognoscitivo.

Desde este punto de vista concierne a la familia, a la institucién escolar y a las
escuelas en general completar la labor educativa, ya que la primera no alcanza los
resultados deseables y las otras no brindan los elementos necesarios para que los
educandos afronten situaciones y problemas. En estas circunstancias, se impone
replantear el papel de la escuela para que se convierta en una institucion formativa
por excelencia, que no descuide el desarrollo intelectual y afectivo del sujeto.

Consecuentemente, la escuela tendria que convertirse en el vehiculo de la
formacién intelectual y moral del educando para que cumpla con el gran
compromiso de potenciar las capacidades del sujeto y de insertarlo en {a sociedad.

David Ausubel. EI Aprendizaje Significativo

La aportacién fundamental de Ausubel:

ha consistido en la concepcién de que el aprendizaje debe ser una actividad
significativa para la persona que aprende, y dicha significatividad esta
directamente relacionada con la existencia de relaciones entre el conocimiento
nuevo y el que ya posee el alumno. Como es sabido, la critica fundamental de
Ausubel a la ensefianza tradicional reside en la idea de que el aprendizaje resulta
muy poco eficaz si consiste simplemente en la repeticién mecanica de elementos
que el alumno no puede estructurar formando un todo relacionado. Esto solo sera
posible si el estudiante utiliza los conocimientos que ya posee, aunque éstos nc

45
sean totalmente correctos.

David Ausubel destaca que los materiales aprendidos significativamente y por
repeticion se adquieren y retienen de modo diferente porque las tareas de
aprendizaje potencialmente significativas son por definicién, relacionables y
afianzables con ideas pertinentes establecidas en la estructura cognoscitiva.
Pueden relacionarse con las ideas existentes de manera que hagan factible la
comprensién de varias clases de relaciones importantes (derivativas, correlativas,
supraordinadas, combinatorias). La mayoria de los nuevos materiales ideativos
que los discentes encuentran en un ambiente escolar son relacionables y
sustancialmente con un antecedente previamente aprendido, de ideas e
informacién significativas. '

Entre categorias de aprendizaje por repeticién y significativas tienen importantes
consecuencias para la clase de procesos de aprendizaje y de retencién. Como los
materiales aprendidos por repeticién no interactian con la estructura cognoscitiva
de modo sustantivo y organico, se aprenden y retienen de acuerdo con las leyes
de asociacion.

% Carretero, Mario. Constructivismo y Educacién. Ed. Aique Didéctica, Argentina, 1993, p. 27.
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Los resultados del aprendizaje y la retencién en el caso del aprendizaje
significativo, resultan influidos primordialmente por las propiedades de los sistemas
ideativos, pertinentes y acumulativos, establecidos en la estructura cognoscitiva,
con los cuales interactlia la tarea de aprendizaje y los cuales determinan su fuerza
de disociabilidad. Los efectos de interferencia concurrentes tienen relativamente
escasa influencia y poco valor explicativo en lo que respecta al aprendizaje
significativo.

Las tareas de aprendizaje por repeticion son relacionables a la estructura
cognoscitiva de modo arbitrario y al pie de la letra. Y que por razdén de esta
relacionabilidad: a) los componentes ya significativos de estas tareas son
percibidos como tales y con ello se facilita la tarea de aprendizaje mecanico; b) la
interferencia concurrente con las tareas de aprendizaje surge desde dentro de la
estructura cognoscitiva; pero la relacién de la tarea de aprendizaje con los
sistemas idoneos de la estructura cognoscitiva (asi como la necesidad de
interiorizacion y reproductibilidad al pie de la letra) excluye el tipo de incorporacion,
que incumbe a las relaciones y a las sustancias, para el aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo es aquél que logra establecer un vinculo sustantivo
entre los nuevos conceptos, principios o teorfas, con el bagaje cognitivo det sujeto.
Para lograr que un material resulte significativo, debe poseer dos cualidades:

1. Significatividad logica: se produce gracias a la coherencia estructural del
material propuesto, a que los procesos se inscriban en una secuencia légica, y a
las relaciones de consecuencia que se establezcan entre los elementos del
material.

2. Significatividad psicolégica: exige que los contenidos sean comprensibles desde
la estructura cognitiva del estudiante.

El desarrollo no se produce sin el aprendizaje significativo. Los nuevos
significados inherentes a todo desarrollo, se generan en la interaccion de los
nuevos conocimientos con los ya existentes en la estructura cognitiva del que

aprende.46

Es mucho mas facil aprender significativamente y recordar de la misma manera la
sustancia del material significativo, que memorizar este mismo material conectado
de modo repetitivo y al pie de la letra.

El material que puede aprenderse significativamente (la poesia, la prosa y las
observaciones de asuntos graficos) se aprende con mucha mas rapidez que las
series arbitrarias de digitos o silabas de sentido.

La misma diferencia se aplica para las grabaciones del aprendizaje significativo: el
material narrativo se aprende mas rapidamente y se recuerda mejor que las ideas
filosoficas mas complejas.

“  Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes tedricos del enfoque
comunicativo". Op. Cit., p. 51.
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Un aumento de la cantidad del material por ser aprendido afiade también
relativamente menos tiempo de aprendizaje a las tareas significativas que a las del
aprendizaje repetitivo. Testimonios experimentales es el que se deriva de estudios
que demuestran que varias tareas de solucion de problemas (trucos de cartas,
problemas de igualar figuras geométricas, etc.), se retienen por mas tiempo libre y
son mas transferibles cuando los sujetos aprenden los principios fundamentales en
lugar de memorizar las soluciones.

Se justifica aqui la inferencia retroactiva inmediata que obviamente es mayor
durante la actividad diaria que durante el suefio, es factor importante de la
memoria repetitiva, pero no afecta de manera importante la retencién de materiales
aprendidos significativamente.

Si estudiantes bien motivados aprendieron y prestaron atencién a consideraciones
como la revisiéon y el acompafiamiento 6ptimo, entonces si habria buenas razones
para creer que deberian retener de por vida la mayoria de las ideas mas
importantes que hubiesen aprendido en la escuela. Se esperaria que fuesen
capaces de volver a aprender, en poco tiempo, y con relativamente pocos
esfuerzos, la mayor parte de lo que hubiesen olvidado.

Se identifica al aprendizaje significativo con el aprendizaje del material significativo,
y se aducen todos los argumentos mencionados en el parrafo anterior para explicar
por qué la significatividad facilita el aprendizaje verbal repetitivo.

Es un proceso caracteristico en que el significado constituye un producto o
resultado del aprendizaje, en lugar de un atributo primario del contenido que se va
a aprender. Asi, las mismas razones que explican por qué los materiales mas
significativos se aprenden y retienen por repeticion mas facilmente que los menos
significativos, no explican necesariamente por qué el aprendizaje significativo y la
retencién sean superiores a sus correlatos mecanicos.

Uno de los aportes de Ausubel es identificar el discernimiento y la comprension de
relaciones con los establecimientos de huellas "estructurales" estables que son
contrastadas, a su vez, con las huellas discretas, relativamente 'rigidas" e
inestables, establecidas por los materiales memorizados repetitivamente. Pues
explica la superioridad de los procesos de aprendizaje significativo atribuyéndole
una potencia superior a la representacién neural de estos procesos. Se proclama,
en efecto, que los procesos del aprendizaje significativo producen resultados
superiores porque dan lugar a huellas mas estables.

El asunto estriba en entender por qué tales procesos van asociados a huellas mas
estables.

39



Las soluciones a problemas dentro del aprendizaje significativo se retienen con
mas eficacia que las aprendidas de manera repetitiva, una explicacion
neoconductista, que comprende las relaciones reduce el volumen que tiene
que recordarse convirtiendo los detalles de la tarea de aprendizaje reconstruible en
el recuerdo del principio mismo. Es innegable, claro, que el volumen del material
que haya de retenerse en la memoria es considerablemente menor cuando uno
tiene necesidad de recordar sélo la sustancia de una proposicién conexa y
potencialmente significativa que cuando hay que recordar el contenido, al pie de la
letra.

La mayor estabilidad del aprendizaje significativo es la que arraiga en la
relacionabilidad y afianzabilidad, intencionadas y sustanciales, de los materiales
aprendidos significativamente con respeto a las ideas terminantes establecidas en
la estructura cognoscitiva; por tanto, no sélo hay menos contenido que aprender y
recordar, sino que hay incluso una base mas sdlida y estable para retener el
contenido que haya de asimilarse.

El tipo basico de aprendizaje significativo, del cual dependen todos los demas
aprendizajes de esta clase, es el aprendizaje de representaciones, que consiste en
hacerse del significado de simbolos solos (generaimente palabras) o de lo que
éstos representan. Después de todo, las palabras solas son simbolos
convencionales o compartidos socialmente, cada uno de los cuales representa un
objeto, acontecimiento, situacién o concepto unitarios u otro simbolo de los
dominios fisico, social e ideativo. Pero para cualquier /lego lo que un simbolo
significa, o representa, es primero algo completamente desconocido para él: algo
que tiene que aprender. Al proceso mediante el cual aprende esto se le llama
aprendizaje de representaciones, y es coextensivo con el proceso por el que las
palabras nuevas vienen a representar para él los objetos o ideas correspondientes
a que se refieren aquéllas (sus referentes); esto es, las palabras nuevas vienen a
significar para él las mismas cosas que los referentes o a producir el mismo
contenido cognoscitivo de éstos.*’

Lo anterior se desarrolla dentro de un marco psicoeducativo, puesto que la
psicologia educativa trata de explicar la naturaleza del aprendizaje en el salén de
clases y los factores que lo influyen, estos fundamentos psicolégicos proporcionan
los principios para que los profesores descubran por si mismos los métodos de
ensefanza mas eficaces.

Los materiales aprendidos y por repeticidn se adquieren y retienen de modo
cualitativamente distinto porque las tareas del aprendizaje significativo son, por
definicién relacionables y afianzables con ideas pertinentes establecidas en la
estructura cognoscitiva. Pueden relacionarse con las ideas existentes de manera
que hagan factible la comprensién de varias clases de relaciones importantes
(derivativas, correlativas, supraordinadas, combinatorias). La mayoria de los
nuevos materiales ideativos que los discentes encuentran en un ambiente

7 Ausubel, David P. "Significado y Aprendizaje Significativo". Psicologia Educativa. Un punto de Vista
Cognoscitivo. Ed. Tritlas, México, 1978, p. 61.
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escolar son relacionables, intencionados y substancialmente con un antecedente,
previamente aprendido, de ideas e informacion significativas. De hecho, el
curriculo esta organizado de manera deliberada de este modo para proporcionar la
introduccion no traumatica de nuevos hechos, conceptos y proposiciones. Los
materiales aprendidos por repeticion, por otra parte, son entidades discretas y
relativamente aisladas, relacionables con la estructura cognoscitiva sélo de manera
arbitraria y al pie de la letra, lo que no permite el establecimiento de las relac¢iones
indicadas.*®

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en este sentido el marco
apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para el disefio de
técnicas educacionales coherentes con tales principios, constituyéndose en un
marco tedrico que favorecera dicho proceso.

2.2.2 LA PSICOLOGIA GENETICO-DIALECTICA

A través de sus multiples trabajos, Vigotsky llega a concluir que la complejidad de
todos los procesos mentales son el resultado de la evolucion de la especie
humana, proceso que se estudia a través de la filogénesis; asi como, de las
transformaciones fisiolégica, biolégicas y psicolégicas del individuo a través de sus
diversas etapas del desarrollo social, analizados por la Ontogénesis.

Los cambios de orden filogenético y ontogenético, son orientados por las
caracteristicas culturales de una sociedad en particular y a través de procesos
educativos, el individuo interioriza las herramientas, los signos socialmente validos
para esa cultura; en este sentido, la cultura se convierte en una parte integrante de
la propia naturaleza humana.

Esta concepcién revolucionaria de la cultura implica, concebirla no exclusivamente
como un producto final de la interaccion social, sino como un cumulo de
instrumentos estructurados por la sociedad, cada vez mas complejos vy

sofisticados, indispensables para alcanzar las metas particulares y sociales.

Vigotsky trata de integrar en su unidad la complejidad y diversidad de la psique,
buscando ante los diferentes problemas concretos que presenta, aquellos
fenémenos y relaciones, a través de los cuales se puede ir desarrollando la unidad
y la comprensidn holistica de lo estudiado. No se trata de presentar en complejas
relaciones dialécticas a los fendmenos que habian aparecido mecanicamente
separados o unidos en la historia del pensamiento psicolégico, entre ellos el
pensamiento y el lenguaje, las funciones psiquicas superiores, el aprendizaje y el
desarrollo, y la propia comprensién de la conciencia.

En el tratamiento de todos los problemas sefialados, Vigotsky parte de un hombre
que inserté en su cultura y en sus relaciones sociales ésta de forma permanente
interiorizando formas concretas de su actividad interactiva, las que se convierten
en sistemas de signos que mediatizan y organizan el funcionamiento integral de

48 .
Ibid., p. 134.

4 Aldama, Garcfa, Galindo. "El Paradigma Sociohistérico-cultural". Trilogia Didéactica. Vigotsky para la
Construccién de Competencias. México, 2001, pp. 24-25.
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todas sus funciones psiquicas. El desarrollo de los sistemas de signos, entre los
cuales se destaca de forma particular, el lenguaje, sirve de base para el desarrollo
de operaciones intelectuales cada vez mas complejas, que se apoyan no s6lo en
los sistemas actuales de comunicacién del hombre, sino también y de manera
esencial, en la continuidad histérica del desarrollo cultural, posible sélo por los
distintos sistemas de lenguaje en que se sintetizan los logros esenciales.de Ia
cultura a través del tiempo, lo que garantiza la continuidad de su progresiva
complejidad en una dimensién histérica. Asi:

Su aportacién mas importante es la concepcion dialéctica de la relacién entre
aprendizaje y desarrollo. A diferencia de la psicologia cognitiva, que pone el
acento en la actividad de las estructuras internas, la psicologia dialéctica agrega la
dimensién comunicativa del aprendizaje. Destacan el hecho de que la
comunicaciéon también juega un papel fundamental en el desarrollo de Ilas
estructuras cognitivas. Entre comunicacién y desarrollo se establece una relacion
dialéctica, porque el aprendizaje se ha de producir en circunstancias concretas,
insertas en un medio histérico y culturalmente constituido.

- . . .50
El desarrollo cognitivo no es un lugar al que se llega, sino un proceso dinamico.

Uno de los temas esenciales desarrollados por Vigotsky es el de la relacion entre
pensamiento y lenguaje, la representa a través de un sujeto que simultaneamente
los va desarrollando, dentro de sus relaciones de comunicaciéon en un espacio
cultural concreto, con lo cual se separa de la division metafisica de lo interno y lo
externo en la explicacién de la relacién entre lo psiquico y lo social. Aun cuando
estas dimensiones no se identifican, el desarrollo de una implica necesariamente el
desarrollo de la otra, proceso que se representa en una interrelacién dialéctica sin
reacciones mecanicas de antecedencia y consecuencia.

Para Vigotsky:

El desarrollo del lenguaje es un elemento trascendental para el aprendizaje.

Por ser el instrumento por excelencia para transmitir la experiencia histérica
humana de generacién en generacién, el lenguaje se constituye como fia
herramienta del pensamiento. El desarrolio del lenguaje corre en paralelo con el
de las estructuras cognitivas, pero se aprende en la comunicacién. Al asimilar el
lenguaje, el nifio y el aduito adquieren junto con él maneras de pensar, de
generalizar, incluso de. regular el comportamiento. En esta concepcién, el

aprendizaje no puede disociarse del lenguaje y todo lo que va junto con él.

El vinculo organico entre el pensamiento y el lenguaje lo desarrolia a través de la
definicién del significado como unidad del pensamiento verbal. En su definicion
sobre el concepto de “unidades de la vida psiquica”, Vigotsky pretendia encontrar
aquéllos elementos esenciales que expresaran las cualidades del todo,
permitiendo la articulacién necesaria de lo diverso en construcciones tedricas,
holisticas y complejas. Su interés por esta categoria muestra su clara orientacién
hacia una definicién ontologica de la subjetividad, aun cuando su comprensién

% Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes teéricos del enfoque
comunicativo”. Op. Cit., p. 52.

5
' Idem.
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sobre la esencialidad de las funciones psiquicas, estuviera siempre comprometida
con el desenvolvimiento dinamico y dialéctico de éstas en el escenario social que
caracteriza la vida del sujeto.

En relacién con el concepto de unidad escribié: Cuando hablamos de unidad nos
referimos a un producto del analisis que, contrariamente al de los elementos.
Conserva las propiedades basicas del total y no puede ser dividido sin perderias.®

Vigotsky articula al pensamiento y lenguaje, no como partes que interacttian, sino
como procesos que en su interrelacién funcional dan lugar a una nueva expresién
cualitativa de lo psiquico. el pensamiento verbal, en cuya unidad se entrelazan de
forma necesaria la palabra y el pensamiento.

Vigotsky no separa al pensamiento como funcién del sujeto que piensa, categoria
que aun cuando no la desarrollé de forma concreta en su teoria, es parte de su
representacion general de la psicologia. En relaciéon a su comprension del
pensamiento como proceso activo de un sujeto integral que piensa, comprometido
con aspectos esenciales de su propia constitucion subjetiva escribe: Consideramos
la relacion entre la inteligencia y el afecto, cuya separaciéon como objefo de estudio
es el punto mas debil de la psicologia tradicional, puesto que hacen aparecer el
objeto de pensamiento como una corriente auténoma de pensamientos que se
piensan a “si mismos”, segregada de la plenitud vital de los intereses y
necesidades personales, de las intenciones e impulsos del sujeto que piensa.*

Este es uno de los muchos pensamientos que, dispersos en sus diferentes
trabajos, expresan la amplia y compleja representacion de Vigotsky sobre el
funcionamiento psicolégico del hombre, misma que no pudo desarrollar de forma
explicita y organica en los “capitulos” que logré desarrollar en su teoria concreta.
En la cita anterior, Vigotsky es consciente de la relacién indisoluble entre lo
cognitivo y lo afectivo, asi como de su expresién en el movimiento permanente de
un sujeto intencional.

Del papel otorgado por Vigotsky al signo, el cual desempefia una funcién esencial
en los aspectos que logra desarrollar mas ampliamente en su teorfa psicolégica
concreta, no puede sobrevalorarse su lugar en la comprensién general del autor,
sobre el funcionamiento psicoldgico, depositando la definicién del caracter histérico
cultural de lo psiquico de forma absoluta, en la mediatizacién semiética, como se
observa en algunas interpretaciones provenientes del mas recientemente
denominado “enfoque socio-cultural’, que representa una de las tendencias mas
actuales de continuacién de las ideas de Vigotsky, tanto en la psicologia como en
la educacién. ’

:; L.S, Vigotsky. Pensamiento y Lenguaje. Editora Revolucionaria, La Habana, 1967, p. 25.
Ibid., p. 44.
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Vigotsky concibe el desarrollo cognoscitivo como un proceso dialéctico complejo
caracterizado por la periodicidad, la irregularidad en el desarrollo de las distintas
funciones, la metamorfosis o transformacién cualitativa de una forma a otra, la
interrelacion de factores externos e internos y los procesos adaptativos que
superan y vencen los obstaculos con los que se cruza el nifio.

El aprendizaje seria, desde esta perspectiva, una condicién necesaria para el
desarrollo cualitativo de las funciones reflejadas mas elementalmente a los
procesos superiores. En el caso de las funciones superiores, el aprendizaje no
seria algo externo y posterior al desarrollo, ni idéntico a él, sino condicién previa
para que este proceso de desarrollo se dé. Previo en el sentido que se requiere de
la apropiacion e internalizacién de instrumentos y signos en un contexto de
interaccion para que estas funciones superiores se desarrollen.

A partir de los escritos Vigotskianos sin existir un planeamiento explicito en
relacion al problema de las metas educativas, podria argumentarse que la
educacion debe promover el desarrollo sociocultural y cognoscitivo del discente.

Para Vigotsky, los procesos de desarrollo no son auténomos de los procesos
educacionales, ambos estan vinculados desde el primer dia de vida del nifio, en
tanto que éste es participante de un contexto sociocultural y existen los "otros" (los
padres, los comparferos, la escuela, etc.), quienes interactian con él para
transmitirle la cultura.

La cultura proporciona a los miembros de una sociedad, las herramientas
necesarias para modificar su entorno fisico y social, de gran relevancia para los
individuos, estan los signos linglisticos (el lenguaje) que mediatizan las
interacciones sociales y transforman incluso las funciones psicolégicas del sujeto
cognoscente (funciones psicoldgicas superiores). La educacién (cultura) entonces,
es un hecho consustancial al desarrollo humano en el proceso de la ‘evolucion
histérico cultural del hombre y en el desarrollo ontogenético, genera el aprendizaje
y éste a su vez al desarrollo.

Asi, para los Vigotskianos, la instruccién escolar debe preocuparse menos por las
conductas y conocimientos automatizados y mas por aquellos en procesos de
cambio.

Sin duda, pese a las dificultades que puedan presentar y a las criticas de que han
sido objeto, las teorias expuestas en esta parte del capitulo, son base fundamental
para el desarrollo y comprension de la psicologia educativa actual y en partlcular
para el desarrollo de habilidades comunicativas.
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2.2.3 PE[?AGOGiA CONSTRUCTIVISTA FRENTE A LA
PEDAGOGIA TRADICIONAL

En términos generales se puede decir que el constructivismo es:

La idea que mantiene el individuo —tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos-. No es un mero producto del ambiente ni
un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construcciéon propia
que se va produciendo dia a dfa como resultado de la interaccién entre esos dos
factores. En consecuencia, segun la posicién constructivista, el conocimiento no
es una copia de la realidad, sino una construccién del ser humano. ;Con qué
instrumentos realiza la persona dicha construccién? Fundamentalmente con los
esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya construyé en su relacién con el

medio que le rodea.

Asi, el punto comun de las actuales elaboraciones constructivistas esta dado por la
afirmacioén de que el conocimiento no es el resultado de una mera copia de la
realidad preexistente, sino de un proceso dinamico e interactivo a través del cual la
informacién externa es interpretada y re-interpretada por la mente que va
construyendo progresivamente modelos explicativos cada vez méas complejos vy
potentes.

Esto significa que conocemos la realidad a través de los modelos que construimos
para explicarla, y que estos modelos siempre son susceptibles de ser mejorados o
cambiados.

En las ultimas décadas han emergido varios enfoques dentro del constructivismo,
cada uno con su propio punto de vista acerca de como facilitamos mejor el proceso
de construccién del conocimiento. Entre éstos podemos encontrar desde un
constructivismo radical y organismico hasta un constructivismo social y
contextualizado.®®

Para el constructivista radical los alumnos aprenden a través de una secuencia
uniforme de organizaciones internas, cada una mas abarcadora e integrativa que
sus predecesoras. Para promover el aprendizaje, el profesor o disefiador del
curriculum trata de acelerar el paso de la reorganizacion ayudando a los
estudiantes a examinar la coherencia de sus actuales formas de pensar.*®

Por otro lado, los constructivistas sociales insisten en que la creacién del
conocimiento es mas bien una experiencia compartida que individual. La
interaccién entre organismo y ambiente posibilita el que surjan nuevos caracteres y
rasgos, lo que implica una relacién reciproca y compleja entre el individuo y el
contexto.

Carretero, Mario. Op. Cit., p. 21.

| aCasa, Pilar. Modelos Pedagégicos Contemporaneos. Visor, Madrid, 1994, p. 52.

56 Lépez Pérez, Ricardo. “Constructivismo Radical: De Protagoras a Watzlawick”. En Tradicion y cambio
en la Psicopedagogia. Ed. Careaga, Universidad de Chile, 2001, pp. 27-35.
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Detras de esta posicion social y contextualista, es posible identificar una
perspectiva situada, donde la persona y el entorno contribuyen a una actividad,
donde la adaptacion no es del individuo al ambiente sino que son el individuo vy el
ambiente los que se modifican mutuamente en una interaccién dinamica.

Desde luego, que dentro de este constructivismo de caracter mas interactivo, es
posible encontrar perspectivas diversas, desde posturas neo-marxistas, pasando
por la cibernética, el enfoque socio-histérico vygotskiano, hasta aquellos que
rescatan el pragmatismo de Dewey.

Hasta principios de siglo, las concepciones epistemoldégicas realistas o empiristas,
y consecuentemente las teorias del aprendizaje asociacionistas, eran dominantes
en la epistemologia y la psicologia. Sin embargo, durante el presente siglo ha ido
creciendo tanto a nivel epistemolégico como psicoldgico, una fuerte corriente de
oposicion a dichas concepciones.

La teoria cognoscitiva y el enfoque sociocultural, (representado principalmente por
las aportaciones de Piaget, Ausubel y Vigotsky) ofrecen grandes posibilidades a la
educacion de nuestro pais. Aunque no se niega que hay docentes que trabajan
brillantemente conforme a la metodologia del enfoque sociocultural cognoscitivo
(intuitiva o empiricamente), pensamos que para muchos docentes les exigira un
nuevo rol y una reconceptualizacién y clarificacion de su practica educativa.

Basada en el constructivismo, la pedagogia de base constructivista, también
llamada operatoria, surge como una opcién distinta de la pedagogia tradicional. Se
la llama operatoria en alusién a las operaciones mentales de nivel cada vez mas
complejo que el nifio realiza para comprender su mundo circundante, ‘convirtiendo
el universo en operable, es decir, susceptible de ser racionalizado’.

Con el fin de facilitar la comprensién de las contribuciones de la pedagogia
operatoria, respecto de la tradicional, enseguida contrastamos los postulados de
ambas para apreciar sus diferencias en cuanto a concepciones clave en la
educacion. Nuestros comentarios se refieren especificamente a cuestiones
relacionadas con la ensefianza de la lengua, para asociar los postulados con el

enfoque comunicativo.

% Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes tedricos del enfoque
comunicativo". Op. Cit., p. 63.
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CUADRO No. 4

PEDAGOGIA TRADICIONAL

PEDAGOGIA CONSTRUCTIVISTA

1. El saber es uno e inmutable.

La lengua se presenta como un
objeto estatico. Se conoce a
través de la  descripcién
(gramatical, sintactica,
fonolégica) que de ella han
hecho los especialistas)

1. El saber es consecuencia de una construccion propia en la que
intervienen mecanismos internos (estructuras cognitivas) y
externos (factores sociales, culturales, histéricos y escolares,
entre otros).

. La lengua es el instrumento de comunicacion por
excelencia. Importa saber usarla en diferentes: situaciones
comunicativas. Seria absurdo presentarla como algo cuyo
conocimiento podemos agotar en un momento dado. En la
vida, todo individuo enfrenta situaciones inéditas en las que
lo que diga y cémo lo diga serd determinante. El ejercicio
eficaz de la lengua es un reto que termina con la muerte del
sujeto.

2. Los conocimientos se imponen

Dar por sabidos conocimientos
que el nifio no ha comprendido,
hace que éste sélo los repita
mecanicamente y que no pueda
aplicarlos en la solucién de
problemas, sean éstos escolares
o de su vida cotidiana.

2. Los nuevos conocimientos se integran con los anteriores y

sirven para resolver problemas concretos.

. El punto de partida para ensefiar la lengua es el capital
comunicativo del alumno. Por mas pobre que se suponga
que es, el estudiante ya posee una competencia
comunicativa, cuyo dominio pueda ser hasta cierto punto
inconsciente, que ha desarrollado en la escuela, pero
también en el uso linguistico cotidiano en su comunicad y
por el contacto que tiene con los medios de informacién. Por
ejemplo, al ingresar a bachillerato, dado un conjunto de
textos, es capaz de identificar modos discursivos (narracion,
descripcién, argumentacion); variados géneros textuales
(poema, cuenta, nota informativa, anuncio, invitacion);
funciones sociales que cumplen algunos textos (histéricos,
literarios, de geografia, divulgacién cientifica).

. Esta competencia conlleva la capacidad de inferir el
propésito del texto, el tipo de enunciados y enunciatario y
otros elementos de la situacién comunicativa, todo ello
necesario para resolver problemas de produccion vy
comprensién textual.

3. Los errores se toman como indicio
de que el conocimiento no ha sido
adquirido.

3. Los errores juegan un papel importante en el proceso de

comprensién cognitiva y de las estrategias de aprendizaje, porque

son resultado de un recorrido mental en el que el sujeto reconoce
el origen de los problemas y elabora estrategias para resolverlos.

En esta linea trabaja la metacognicion, elemento fundamentat del

aprender a aprender.

. Si aceptamos que los procesos de comprension y
produccién textuales son recurrentes, esto es, no son
lineales, sino que el individuo avanza y retrocede para
efectuar diversas operaciones (verificar la coherencia o la
cohesion al escribir, localizar algin elemento de la fectura
que haya pasado inadvertido y sea necesario para seguir el
texto, etc.), los errores no pueden considerarse en su
sentido tradicional, sino plantearse como problemas propios
de la construccién del conocimiento y, por supuesto, de las
habilidades de comprensién y produccion textuales.

Continaa...
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4. Los conocimientos referidos a las
ciencias sociales y humanidades
son presentados generalmente como
principios establecidos, ajenos a todo
razonamiento y, por lo tanto,
inmodificables. Pareciera tratarse de
productos terminados listos para ser
consumidos por el alumno, sin que
medie elaboracién alguna de su parte.

4. Los conocimientos en general implican pasar por el
razonamiento.

La historia, la literatura o la geografia, por mencionar sélo
algunos ejemplos, se presentan como propuestas sujetas a
comparacion, raciocinio y critica. El conocimiento social y
humanistico es tan dinamico como el de las ciencias
naturales y experimentales. Constantemente surgen nuevas
perspectivas de analisis que permiten estudiar la cultura
desde muy diversos angulos. En la escuela se elige una
perspectiva, pero ésta no se presenta como la Unica valida.
Por lo demas, el alumno constata las diferencias a través de
los trabajos de investigacion documental, incluso en las
posiciones que frente a la historia o la literatura tienen sus
maestros.

5. La soluciéon presentada por el
maestro es la Unica valida.

5. La solucion presentada por el alumno puede ser diferente de
las propuestas por el maestro, y no por ello deja de ser vélida.

En cuestiones de escritura, por ejemplo, la estructura de
superficie de un texto solicitado por el profesor, nunca va a
ser idéntica de la que él o los demas comparieros del grupo
hayan obtenido. Pensemos por ejemplo en la redaccién del
sentido global de un texto, solicitada inmediatamente
después de una primera lectura de corrido, con una
extension predeterminada. Lo que importa que se haya
captado es precisamente el sentido del texto,
independientemente de las palabras con que cada quien lo
exprese. Desde luego que habra diferencias entre los
escritos producidos en clase, pero éstas se comentan de
manera grupal, como parte del proceso de aprendizaje.

Por ejemplo, ni qué decir que la interpretacion de un poema
puede variar significativamente del maestro al alumno. El
horizonte de saber de cada uno, sus vivencias e ideologia
intervienen en cada lectura. Tratdndose de un poema, la
carga subjetiva aumenta, porque es un texto que apela a la
sensibilidad, es decir, a la individualidad.

6. Las palabras del adulto, sean
orales o escritas, son el instrumento
basico de la ensefianza.

D El verbalismo es el resultado de
utilizar  fundamentalmente la
transmision  verbal de los
conocimientos. El niflo  no
desarrolla un lenguaje
conceptual y coherente, por el
simple hecho de que Ila
ensefianza no se dirige al saber
usar la lengua, sino a describiria
0 a normaria.

6. Propicia a fravés de diversas estrategias de ensefianza y de
aprendizaje debidamente planificadas, la actividad del alumno
es el centro de la clase.

Las estrategias de ensefianza y aprendizaje son la
herramienta mas importante del profesor en su objetivo de
propiciar el conocimiento. El disefio, aplicacion y evaluacion
de las estrategias empleadas en el aula, son de las tareas
mas relevantes para un profesional de la docencia.

[...] la enseflanza debe apuntar fundamentalmente no a la
que el alumno ya conoce o hace ni a los comportamientos
que ya domina, sino a aquello que no conoce, no realiza o
no domina suficientemente; es decir, que debe ser
constantemente exigente con los alumnos y ponerlos ante
situaciones que les obliguen a implicarse en un esfuerzo de
comprensién y de actuaciéon. Al mismo tiempo, esa
exigencia debe ir acompafiada de los apoyos.y soportes de
todo tipo de instrumentos tanto intelectuales como
emocionales, que posibiliten a los alumnos a superar esas
exigencias, retos y desaffos (Coll, 1999: 103)

Continua...
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7. La memorizacién es una actividad | 7. La memorizacion es un elemento fundamental en el
mecanica y repetitiva, con escaso o | aprendizaje escolar, siempre y cuando sea el resultado de un
nulo valor para el aprendizaje | proceso comprensivo.

significativo (Cfr. Coll, 1997:41)

FUENTE: Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes tedricos del
enfoque comunicativo”. En Del Texto y sus Contextos. Ed. Edére, México, 2002, pp. 53-56.

También es conveniente estudiar a los tedricos del enfoque sociocultural y
cognoscitivo, aplicandolo en la practica docente con el propdsito de lograr un
aprendizaje significativo en las instituciones educativas en particular y en todo el
pais en general.

Por ello, a continuacién se exponen los aspectos mas relevantes de la teoria de
Piaget, Ausubel y Vigotsky, que son los principales representantes de esos
enfoques.

2.3 ENFOQUE COMUNICATIVO

En las dltimas décadas han sido desarrolladas diversas teorias que se han
utilizado exitosamente como fundamento en las metodologias y técnicas para la
ensefanza.

Por otra parte, el docente necesita desarrollar permanentemente técnicas que
respondan mejor a los requerimientos actuales de comunicacion e informacién de
los discentes.

Retomando estas propuestas tedricas y buscando responder mejor a los
requerimientos practicos de la escuela, se retomara el enfoque comunicativo en la
ensenanza. Con la implementacién de este enfoque se promueve en el docente la
utilizacion de técnicas de ensefianza variadas y en el discente se logran
aprendizajes mas efectivos.

2.3.1 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Construyen la nocién de competencia comunicativa como una propuesta que
incluye la competencia gramatical dando sugerencias de que ambas competencias
debieran ensefiarse por separado o que la competencia gramatical debiera
siempre adquirirse previamente. Como bien se ve, en esa época estaban por
definirse algunas de las mas interesantes aportaciones al estudio de ia lengua y,
mas especificamente, al trabajo de caracter didactico; sin embargo, persistia la
idea de separar una competencia de la otra y no se sofiaba siquiera en integrarlas.

Pero si estamos trabajando en el aula con un enfoque comunicativo, hay que
conjugar de manera necesaria y consciente tanto los aspectos que pertenezcan a
la competencia gramatical como a la sociolingtistica. Carlos Loms en su libro
Como ensefiar a hacer cosas con las palabras explica en el siguiente diagrama la
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inclusién de otras competencias que en conjunto redondean lo que se conoce
. o 58
como competencia comunicativa.

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICR
Capacidad de adecuacion al
contexto comunicativo.
Uso apropiado de la lengua.

COMPETENCIA LINGUISTICA
Capacidad innata.

Conocimiento del cédigo de una

lengua.

COMPETENCIA TEXUTAL O
DISCURSIVA

Capacidad de produccién

y comprension de diversos

tipos de textos.

COMPETENCIA ESTRATEGICA
Capacidad para regular la
interaccién.

Eficacia comunicativa.

COMPETENCIA
COMUNICATIVA

COMPETENCIA SEMIOLOGICA
Conocimientos, habilidades y
actitudes en el andlisis de los usos
y formas Incono-verbales de los
medios de comunicacién y la
publicidad

COMPETENCIA LITERARIA
Capacidad de produccion y
comprension de textos
literarios

FUENTE: Lomas, Carlos. "Como ensefiar a hacer cosas con las palabras”. Ed. Paidds, Vol. I. p.
37, Citado por Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 1. Antecedentes tebricos
del enfoque comunicativo" En Del Texto y sus Contextos. Ed. Edére, México, 2002, p. 75.

Como se observa, la competencia comunicativa requiere de:

Competencias linglisticas, entendidas como aplicacién de los conocimientos
tedricos sobre las unidades lingtisticas y reglas de funcionamiento, a las
habilidades de comprensién y expresidn. Asi dice Searle, en Actos de habla:
‘Hablar un lenguaje es tomar parte en una forma de conducta altamente compleja,
gobernada por reglas. Aprender y dominar el lenguaje es aprender y haber
dominado esas reglas (...) El conocimiento de c6mo hablar un lenguaje incluye e!
dominio de un sistema de reglas gge hace que mi uso de los elementos de ese

lenguaje sea regular y sistemético.

Asi, se congojan las competencias linguisticas, estratégicas, semioldgicas,
sociolingliisticas, textuales y literarias para dar lugar a la competencia
comunicativa.

58 .
Ibid., p. 76.
Catuogno, Maria; Inchausti, Beatriz; Naviera, Liliana. “Experiencias docentes enfoque comunicativo y
ensefanza de la gramética, Espacio Psicopedagdgico”. hitp.//vww jinuj.com.ar/espagramatica2.htm
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2.3.2 ENFOQUE COMUNICATIVO Y SU RELACION CON LA
GRAMATICA

El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua abre perspectivas mas
amplias y ambiciosas sobre los diversos usos de la lengua; nos permite
considerarla no sélo respecto a sus estructuras (gramatica, Iéxico), sino,
fundamentalmente, a partir de las funciones comunicativas que cumple en un
contexto social y cultural determinado. En el enfoque comunicativo, ademas de
conocer y tener en consideracion las formas linglisticas, se avanza hacia el trabajo
que los usuarios hacen con esas formas cuando se encuentran en una situaciéon
comunicativa determinada.®

El enfoque comunicativo del aprendizaje de las lenguas, no se limita al modo de su
presentacién de los contenidos, el término debe extenderse a las practicas de
clase, debe favorecerse el aprendizaje gramatical por medio de las interacciones y
las discusiones entre los alumnos a propésito de las reglas de la lengua. Existe por
tanto verdaderamente materia, para interacciones, pero el procedimiento suscita
resistencias de numerosos profesores que piensan que los alumnos no pueden
“estructurar” por si mismos sus conocimientos de manera eficaz y que es
necesario estructurarselos, dandoles reglas previamente analizadas, lo 'que evita
una “perdida de tiempo”.

Es necesario preguntarse lo que significan desde el punto de vista del aprendizaje
estas dos posiciones: a) el método que consiste en dar reglas previamente
analizadas como materia de aprendizaje, fundado en la conviccién de que este se
lleva a cabo mediante la imitacién y la transferencia dirigida. b) El enfoque que
propone el descubrimiento y el reajuste progresivo de las reglas y que esta basado
en una teoria de tipo constructivista.

Nos parece preferible este ultimo enfoque porque tratdndose de una gramatica del
sujeto que aprende, el objetivo de éste se apropie de las reglas que se vuelven
operativas para él. Debe por tanto pasar por etapas de construccidon de estas
reglas y nada nos prueba que el punto de vista de un lingtista o de un profesor sea
operativo para los sujetos que aprenden y se encuentran, en etapas diferentes de
su aprendizaje.

Asl, la reflexion gramatical debera considerarse como un componente adicional del
aprendizaje de la lengua y no como un instrumento Unico e inamovible que no
concuerda en ningun sentido con las condiciones de movilidad, de flexibilidad que
la lengua tiene y exige de usuarios componentes. El sentido de inclusién y la
combinacién de enfoques es lo que dara su verdadera dimensién a una ensefianza
comunicativa: interdependencia entre texto y contexto, esquemas convencionales
con elementos de adecuacion, eliminacién de la idea de uso "correcto" por
adecuacion de la lengua a los diversos usos y contextos.®’

% Ibid., pp. 69-70.
& Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. “Capitulo 2. El enfoque comunicativo™. Op. Cit., p. 71.
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2.3.3 PRINCIPIOS RECTORES DEL ENFOQUE COMUNICATIVO

De acuerdo con Michael Canale y Merril Swain (1996:79), los principios rectores
para un enfoque comunicativo son los siguientes:

e La competencia comunicativa se compone al menos de competencia
gramatical, competencia sociolingllistica y estrategias de comunicacién o
competencia estratégica. El primer objetivo de un enfoque comunicativo
debera ser el de facilitar la integracién de estos tres tipos de conocimiento y su
adquisiciéon por el aprendiz.

e Un enfoque comunicativo debe partir de las necesidades de comunicacién del
aprendiz y dar respuesta a las mismas. Resulta de particular importancia basar
el enfoque comunicativo en las variedades de la lengua que el aprendiz se
encontrard con mayor probabilidad en el marco de situaciones comunicativas
reales. En el ambito escolar, esas situaciones las define el curriculum.

e Responder a necesidades comunicativas auténticas en situaciones reales. La
exposicion del alumno a situaciones de comunicacién realistas resultara
crucial si nuestro deseo es que la competencia comunicativa le lleve a lograr la
confianza en la comunicacion.

Permitir que infieran connotaciones y valores sociales implicitos en los
enunciados.®?

El Enfoque Comunicativo acentda la adquisicion de estrategias que permitan la
comprensién y produccién de textos, tanto orales como escritos e incluso
iconoverbales. Sin embargo, el desarrollo de las habilidades de comprensién y
produccién de textos de ninguna manera serd suficiente si los estudiantes no
logran reflexionar acerca de los diversos usos linglisticos y comunicativos que les
permitan la educacion de su expresion en situaciones y contextos variados.®®

Este enfoque, o perspectiva tedrico-practica, supone el uso y dominio de una
lengua cualquiera como un instrumento elemental de comunicacién. El aprendizaje
de una lengua tiene como meta principal el intercambio de informacion. Este
supuesto fundamental: la prioridad de las habilidades comunicativas, tiene
antecedentes histéricamente pragmaticos que suponen que el aprendizaje esta
condicionado por una necesidad real de comunicacidén. La ensefianza se centra,
por lo tanto, en el desarrollo de habilidades de comprensién y expresiéon oral y
escrita. La practica docente y la dinamica del aula tienden a simular o reproducir
situaciones reales de comunicacién, tendientes a capacitar al sujeto de aprendizaje
para un desemperfio ulterior en un entorno real de comunicacion o medio natural de
interaccion. .

62 \bid., p. 76.
& lbid., p. 64.
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La SEP considera que el enfoque comunicativo relne las caracteristicas
metodoldgicas necesarias para apoyar efectivamente el desarrollo integral del
educando. El enfoque comunicativo traslada la atencién de lo que es el lenguaje a
lo que se hace con el lenguaje, determinando asi los contenidos a ensenar, el
papel de los discentes y del docente, el tipo de materiales y los procedimientos y
técnicas que se utilizan.®*

En este enfoque el discente es el eje del proceso educativo. Se privilegian las
relaciones docente-discente, discente-discente, discente-entorno. La construccién
del aprendizaje se lleva a cabo a partir de situaciones significativas.

El enfoque comunicativo retoma varias de las técnicas ya conocidas por el
docente, pero ahora con un objetivo comunicativo.

El enfoque comunicativo para la ensenfanza puede apoyarse en diversas técnicas,
como las técnicas grupales que permiten al discente establecer comunicacién y
participacidon desde las primeras clases.

El papel del profesor en el nuevo programa sufre un gran cambio: se le pide que
ejerza un control menos riguroso, que reconozca que el discente es capaz de
participar proponiendo nuevas situaciones, elaborando materiales o creando
didlogos, entre otras actividades. El profesor es el "facilitador" del aprendizaje y
como tal es el organizador de las actividades de clase. Una de sus principales
responsabilidades es proponer situaciones donde se establezca la comunicacién y
procurar tener los recursos para que ésta se lleve a cabo. Aqui cabe senalar que
una actividad se considera comunicativa cuando retine tres requisitos:®®

e Necesidad de informacion. Una persona posee informacidn que su(s)
interlocutor(es) ignora(n).

e FEleccién. El que comunica escoge qué decir y cémo decirlo.

¢ Retroalimentacién. La verdadera comunicacién tiene siempre un propésito. El
que habla puede evaluar si su propésito fue alcanzado o no, segun la reaccién
de su interlocutor. El que escribe tiene que organizar su mensaje de una cierta
manera para asegurar que éste se comprenda.

Este programa busca que el discente participe y se involucre realmente en su
aprendizaje, que reflexione, proponga, imagine, organice, cree, disefie materiales,
en fin, que comparta la responsabilidad del proceso educativo.

Precisamente es en este proceso educativo donde la comunicacién juega un papel
trascendental como parte de la reforma integral de la educacién, corresponde al
profesionista que se desempefie en la educacién desarrollar un analisis exhaustivo

:: Secretaria de Educacién Publica. Plan y Programas de Estudio. Educacion Béasica. México, 2001.
Idem.
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de este proceso comunicativo y en particular en el presente trabajo este analisis se
desarrollara bajo el método sistémico ya que:

e A nivel metodolégico el analisis sistémico se propone explicar la organizacién
del objeto de estudio (habilidades comunicativas).

e El requisito del objeto de estudio para que haya analisis sistémico es que el
objeto posea alguna organizacién (que sea un sistema a nivel real).

Asi, el enfoque comunicativo que plantea y sustenta el desarrollo de habilidades
comunicativas fundamentales (leer, hablar, escribir y escuchar), puede ser
estudiado sistematicamente porque es un objeto organizado de estudio y sus
componentes han sido seleccionados, se distinguen y se relacionan entre si.

2.3.4 EL TEXTO Y SUS PROPIEDADES

Daniel Cassany dice que un texto es "cualquier manifestacion verbal y completa
que se produzca en una comunicaciéon"®® mientras un tedrico fundamental de la
lingtistica del texto como Enrique Bernandez plantea que el texto "es la unidad
linglistica comunicativa fundamental productivo de |a actividad verbal humana. Se
caracteriza por su cierre semantico y comunicativo y por su coherencia".®’

Un texto es comunicativo en tanto sea una accién o actividad que se realiza con
fines comunicativos; de caracter pragmaético, en cuanto se produce en una
situacidén concreta, y que tenga también un orden o estructura que obedezca a
reglas propias de la situacién comunicativa.

Cualquier comunicacién que se realice en un determinado sistema de signos es un
texto en tanto discurso cifrado en uno o varios cédigos que ofrece una unidad de
comunicacidén concluida y auténoma. Son textos una fotografia, un filme, una obra
pictérica, un ballet, una obra musical, un telegrama, una conversacion telefonica,
un poema. S

Para fines didacticos, con frecuencia se equiparan discurso y texto, aunque bien se
sabe que hay matices que los distinguen.

Asimismo, cuando nos referimos a texto, estamos considerando las llamadas
propiedades textuales: adecuacion, coherencia, cohesién, aspectos gramaticales.
Cada una de estas propiedades recorrer distintas zonas de la organizacion textual
y tienen un sentido en colectivo, es decir, adquieren significado en cuanto totalidad
y no como elementos aislados.

La adecuacién se relaciona con el registro, con el dialecto; la coherencia con el
contenido, con la informacion, con la progresion tematica; la cohesién nos da las

8 Cassany, Daniel. Op. Cit., p. 313.

¥  Bernandez, Enrique. Introduccion a la linguistica del texto. Ed, Espasa Calpe, Madrid, 1982, p. 85.
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conexiones entre frases y entre parrafos. Por su lado, la gramatica trabaja sobre la
formacion de las frases, la presentacién o distribuciéon espacial es lo relativo a la
ejecuciéon formal del texto y al canal que se utiliza para la comunicacion.
Finalmente estan los recursos retéricos con los que adicionalmente se da sentido a
la globalidad del texto.®®

A continuacion se describen las caracteristicas de cada una de las propiedades del
texto.

o “Adecuacion. Implica el conocimiento, el dominio de la diversidad lingiistica,
los giros de las regiones o clases sociales, las variaciones textuales que
otorgan la geografia, la historia, los grupos sociales. Pero ademas, es
fundamental para considerar la adecuacion la situacion de comunicacién, las
formas de interrelaciéon de los hablantes, el canal de comunicacién (oral o
escrito) y el registro (formal, informal). Un hablante es adecuado a la situacién
de uso de la lengua cuando de entre todas las soluciones linglisticas eligen la
mas apropiada para esta situacion en particular.

e Coherencia. Es el dominio tematico de la informacién. Se debe decidir qué
informacién es pertinente y cual no, ademas debe discernirse el orden, la
precisién, la estructura de cédmo se comunica. La lingliistica del texto tiene
entre los grandes aportes para el enfoque comunicativo las nociones de
coherencia y cohesién; el trabajo con estas dos propiedades es altamente
redituable en el aula y logra que los estudiantes se apropien de
consideraciones de organizacién textual en las que comunmente reparaban
poco, tanto en el proceso de hablar como en el de escribir.

e Cohesion. Implica el uso de articulaciones gramaticales, de vinculos que
hacen posible la articulacién del texto, tales como la puntuacién, el uso de
sindnimos, la repeticién, los conectores. Es una propiedad textual que tiene un
sentido basicamente gramatical que afecta la formulacion superficial del texto,
aunque integrada al conjunto de propiedades es de alta significacion. Otras
formas de cohesién son la anafora, la elipsis, la deixis, la entonacién, las
relaciones semanticas entre palabras y algunos mecanismos paralinguisticos
gue ayudan a cohesionar un texto. Hay cohesién en un texto si se consigue la
unién entre las partes conseguidas con diversos mecanismos lingliisticos de
los que son esenciales los marcadores textuales o conectores.

o La gramética. Sera soporte de las necesidades de adecuacion, coherencia y
cohesién con las cuales se construye el texto. Como ya dijimos la gramatica
no esta de ninguna manera peleada con el enfoque comunicativo pero su
papel es acotado por los usos comunicativos del texto.

o La estilistica. Es un afiadido a los elementos previos que logra vestir al texto;
es la capacidad expresiva, la variacion lingliistica, la riqueza, pero fambién la

#  Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. “Capitulo 2. El enfoque comunicativo”. Op. Cit., pp. 77-78.
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calidad y la precisiéon con que se construye un texto. Ademas de lo anterior se
afaden ofros recursos sintacticos de construccion, figuras retéricas.

e La presentacion. En esta fase se recuperan todos los aspectos previos
relacionados con el canal mediante el cual se genera la comunicacién, ya sea
un texto oral o uno escrito”.%

2.3.5 EL CONTEXTO

La comunicacién tiene siempre lugar en un contexto discurso y sociocultural y con
un propésito que la orienta; se ejerce en la cotidianeidad con diversas limitaciones
propias del plano de la actuacién e implica el uso de un lenguaje auténtico en el
cual se incluyen los propésitos por lograr de acuerdo con el efecto que produzca
en los enunciatarios.

E! significado social de la:comunicacién puede variar de acuerdo con los distintos
contextos discursivos y socioculturales en los que se produce; la comunicacion
conlleva siempre un proceso de cooperacién, una negociacién permanente del
significado social por parte de los participantes involucrados.

Seria imposible un acercamiento productivo y cabal al texto si omitimos el papel, la
importancia del contexto. Si omitimos el origen de una enunciacién, los
enunciatarios, las relaciones entre enunciados y enunciatario, la intencion
comunicativa, el escenario en el que surge la enunciacién, el propdsito de un texto.

Cuando hablamos de contexto hablamos de considerar todas las marcas que
sirven para identificar un texto, marcas como el género, la distribucién de la
informacién o estructura, qué informacién se comporte con el enunciatario, cudl
puede inferirse, cual es nueva. Para identificar el contexto participan enunciadores
y enunciatarios en un didlogo, en una forma que se construye como lugar de
encuentro entre los hablantes.

Cairney destaca que "dejar de lado el contexto equivale a eliminar un factor clave
para la construccion del significado”.” El contexto influye en todos los niveles de la
situacién comunicativa. Todos los textos se producen en contextos especificos y
estan configurados por la cultura y por el entramado social en el que surgen. El
contexto es parte sustancial de la interpretacién textual, tanto en los niveles de
comprension como en los de produccion, pues en todos los casos se crean
significados que construyen los hablantes.

Una de las dificultades mas evidentes de los estudiantes ante el andlisis de la
situacién comunicativa de un texto es la deteccion e interpretacion de los aspectos
contextuales, pues hay muchos trabajos que no han rebasado la nocién mas pobre
de contexto que atiende basicamente al escenario en el cual se producen los

% Ibid., pp. 78-80.
0 Cairney, T.H. Ensefianza de la comprension lectora. Ed. Morata, Madrid, 1996, p. 33.
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textos (lugar y fecha) sin considerar como elemento contextual, por ejemplo, el
conocimiento social compartido que poseen quienes intercambian una
comunicacion.

El contexto debe forzosamente atender a los participantes en la situacion
comunicativa, a sus acciones de comunicacién (verbales y no verbales), a las
caracteristicas del entorno fisico que resulten de relevancia y a los aspectos que
produce la accién verbal.”

Para motivos practicos y didacticos, hay autores como Manuel Cerezo que

plantean que el contexto puede ser entendido de dos maneras:’?

. Contexto discursivo o entorno lingtistico. Compuesto por los elementos que
constituyen el mensaje, por ejemplo, las palabras que preceden y siguen a un
fragmento de un enunciado verbal. El contexto discursivo proporciona datos
para saber qué acepciones son las que hay que activar para entender
adecuadamente el mensaje.

Es claro que si el estudiante tiene un léxico limitado o desconoce los usos de
ciertas palabras en determinadas situaciones, esta zona del contexto sera una
limitante para la adecuada comprensién del texto.

° Contexto circunstancial. Se refiere a todos los elementos fisicos y culturales
que acompanan la emisién y recepcién del mensaje, elementos espaciales,
temporales y rituales que concurren en el momento de emisién o de recepcién
de un texto. La circunstancia es el marco en el que discurre la comunicacion.

2.3.6 HABILIDADES LINGUISTICAS

Las habilidades linguisticas se refieren a las capacidades para comunicarse
adecuadamente.

Hay habilidades en la comunicacidn dos son de -produccién (hablar y escribir) y las
otras dos son de comprension (leer y escuchar). La fidelidad en la habilidad
linglistica se determina de dos maneras.

e Afectan la capacidad analitica en lo que respecta a nuestros propésitos.
(David. K. Berlo); es decir las capacidades para poder expresar algo cuando
uno se comunica.

e Afectan la capacidad para en codificar mensajes que expresan nuestra
intencién. (David. K. Berlo).

' Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. “Capitulo 2. El enfoque comunicativo”. Op. Cit., pp. 80-81.
2 Cfr. Cerezo Arriaza, Manuel. Texto, Contexto y Situacion. Ed. Anagrama, Barcelona, 1997, p. 21.

57



Los dos puntos anteriores son de suma importancia ya que de ellos depende que
el mensaje sea en codificado y decodificado perfectamente, para ello es necesario
tener una buena ortografia, en caso de un mensaje escrito sélo por mencionar un
ejemplo. Aqui entra lo que es el pensamiento. El pensamiento necesita de
simbolos mentales e imagenes (Platén) asi cuando se piensa en el mundo fisico
s6lo se evoca lo que uno tiene en la mente y se representa todo lo que ha sido
captado por los ojos; entonces el pensamiento es una manipulacién de simbolos,
unidades, imagenes que se halla ligado (no todas las veces) a las experiencias
vividas, hablando de ello Sapir y Whorf, llevaron a cabo una teoria de que el
lenguaje humano afecta la percepcidn y el pensamiento; es decir si el lenguaje de
una persona es muy amplio o en su defecto es limitado se determina en parte de lo
que la persona ve, lo que piensa, y de como toma decisiones. .

Se puede decir entonces que las habilidades comunicativas basicas son: leer,
escribir, hablar y escuchar.

e LEER

Leer significa “pasar la vista por lo escrito o impreso, para enterarse del contenido.
Ensefiar o explicar un profesor sobre un texto. Ejecutar una obra musical

leyéndola. Penetrar en el interior de alguien por lo que exteriormente aparece”.73

Cuando se lee con esos niveles de conciencia, se esta ante la adquisicion, ademas
de diversos conocimientos, de autonomia, de desenvolvimiento personal. Pero la
lectura es una actividad cognitiva compleja que implica el uso competente de un
conjunto de estrategias que promuevan nuevos aprendizajes.”

La dimensién comunicativa de la lectura se planiea, segun autores como Carlos
Lomas y Teresa Colomer en algunas de las siguientes premisas:

¢ lLas formas de uso del lenguaje en las distintas situaciones comunicativas y
por qué se configura un texto en tanto que unidad superior a la frase.

e La adaptacidn a una sociedad urbana y postindustrial que exige su uso
constante en la vida cotidiana, la potenciacién del conocimiento y el acceso a
la experiencia literaria.

e El proceso de lectura es un continuo que empieza antes de la escolarizacion,
puesto que a través de la presencia social del escrito, los nifios llegan a la
escuela con conocimientos sobre un tema.

e El significado de entender los textos que se proponen, qué capacidades y
conocimientos requieren del lector y qué caracteristicas textuales favorecen o
dificultan la comprension lectora.

» Monterde, Francisco. Diccionario Porria de la Lengua Espafiola. Ed. Porrta, México, 1992, p. 434,
Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 2. El Enfoque Comunicativo”. En Op. Cit., p. 84.
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Leer textos con significado, utilizar la lectura como un instrumento integrado en
as tares educativas o atender las diferentes habilidades de base (percepcion,
memoria, etc.), implicadas en el aprendizaje, mas alla del simple trabajo sobre
el desciframiento.

Aprender a leer a través de la programacién de ejercicios o aprender a leer
leyendo constituyeron dos tendencias didacticas de relaciéon variable vy
detectable todavia hoy.

Relacionar el uso de la lectura con la ensefianza de formas de adoptar la
comprension de todo tipo de textos (narrativos, expositivos, argumentativos,
instructivos, entre otros) y con el entrenamiento de actividades especificas.

Leer es un acto interpretativo que consiste en saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de una interpretacion del mensaje escrito
a partir tanto de la informacién que proporciona el texto como de los
conocimientos del lector. A la vez, leer implica realizar una serie de
razonamientos para controlar el progreso o estancamiento de esa
interpretacion de tal forma que se puedan detectar las posibles
incomprensibles que se producen durante la lectura.

También Teresa Colomer habla de la interrelacion entre: el lector, el texto y el
contexto, relaciéon esencial para el enfoque comunicativo tanto en los aspectos de
comprensién como de produccién textual.

El lector incluye los conocimientos que éste posee en un sentido amplio, es
decir, todo lo que es y sabe sobre el mundo, asi como todo lo que hace
durante la lectura para entender el texto.

El texto se refiere a la intencién del autor, al contenido de lo que dice y a la
forma en que se ha organizado su mensaje.

El contexto comprende las condiciones de la lectura, tanto las que fija el
propio lector (su intencion, su interés por el texto, etc.), como las derivadas del
entorno social, que en el caso de la lectura escolar son normalmente las que
fija el ensefante.”

La lectura es requisito indispensable para la educacion, esencial para la vida de la
razén. El arte de leer bien esta intimamente ligado al de pensar bien.

Para leer bien es necesario, entre otras cosas: leer cada palabra de diversos
modos hasta llegar al significado exacto que quiso darle el autor; leer entre lineas;
captar ambiguedades e insinuaciones; sopesar las oraciones, revisar la
puntuacion; estar muy atento a las divisiones del autor, tanto en lo que se refiere a
los parrafos como en lo referente a los capitulos de una obra.

Uno de los significados de leer es pensar o suponer. Para leer bien hay que
explicar el texto. Existen dos criterios para medir nuestra habilidad de lectura: a)

75

Ibid., pp. 84-86.
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Basados en la dificultad de la tarea, ya que todo libro exige algo a un lector. b),
Basados en los resultados, la cantidad de compensacién de lo que el escritor haya

propuesto.7

“Hay muchas clases de lectura y diversos grados de habilidad para leer. El saber

leer bien es una habilidad especial. No todos los que leen lo saben hacer. Saber
leer requiere ante todo voluntad y paciencia”.”’

La lectura puede definirse como la extraccion de informacién a partir de imagenes
visuales, lo que significa que se leen tanto las imagenes como las palabras. Es
facil ver como se aplica esto a las palabras; el ojo explora a lo largo de una linea
escrita haciendo pausas frecuentes para asimilar unas pocas palabras. Soto
pueden manejarse cuatro o cinco palabras en cada una de estas pausas, que
representan en realidad un area pequeria, como lo confirmara si echa un vistazo al
espacio que abarcan cuatro palabras en una linea de este texto.

El area que ocupa una ilustracién normalmente es mas grande que la que ocupa
una palabra. Para que el lector pueda extraer informacién de esta area més
grande, su ojo debe explorar la imagen haciendo pausas frecuentes para asimilar
la informacién. La informacién que se asimila en todas las pausas se sintetiza
después en un todo significativo, en forma muy similar a como se extrae el
contenido de las palabras que constituyen un enunciado.

De estos dos tipos de imagenes, las palabras-simbolos son méas basicas para una
comunicacién gréfica efectiva. El lenguaje es, después de todo, el medio principal
de comunicacién humana, y las palabras desempefan un papel importante en la

accién de pensar y en la toma de decisiones.

e ESCRIBIR

Escribir significa “representar las palabras o las ideas con letras u otros signos.
Trazar las notas u otros signos de musica. Componer libros, discursos u obras
musicales. Comunicar a uno por escrito alguna cosa”.’”®

Cuando se adquiere el cédigo escrito significa un paso fundamental y de avance
del desarrollo de las capacidades cognitivas-superiores, ingresar al ejercicio de la
reflexién, de la critica, de la toma de conciencia es ingresar a un mundo en el cual
la lectura eficiente lleva hacia la consecucidon de un desarrollo amplio del

pensamiento.

Es el proceso de transmitir mensajes por medio de la escritura.

Las palabras se representan graficamente mediante simbolos de diversas formas
llamados /lefras. Estas letras y las palabras que forman se llaman simbolos porque
nada en ellas puede relacionarse con los objetos o ideas que representan. El
simbolo representa algo méas debido a una convencién; es decir, un acuerdo entre

sus usuarios.

78 Mata, Oscar. Et. All. La Lectura. 2 Edicién, UNAM, México, 1986, p. 21.

" Del Valle de Montejano, Margarita y Pérez Gutiérrez, Leticia. "La Lectura". Metodologia de /a Lectura.
ITESM-CEMPAE, México, 1988, p. 58.

" Tumnbull, Arthur T. y Baird, Russell, N. "Comunicacién Gréafica, Presente y Futuro". Comunicacion

Gréfica. Ed. Trillas, México, 1996, pp. 13-14.

Monterde, Francisco. Op. Cit., pp. 297.

8 Turnbull, Arthur T. y Baird, Russell, N. Op. Git., p. 13.
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En términos generales se puede decir que un informe o trabajo escrito es el relato,
descripcién, explicacion de algin hecho o evento, que se da como respuesta a las
preguntas que nos hemos formulado en torno a él.

Sin embargo, en un sentido mas estricto y hablando del tipo de trabajo o informe
escrito que te es solicitado en la escuela se puede decir que se trata de un estudio
de cierta extensién y profundidad, acerca de algun tema que exige un juicio

valorativo 0 una opinién de tu parte.

Uno de los tedricos mas propositivos en las consideraciones de la lengua respecto
a la escritura, Daniel Cassany (1997: 258), plantea algunos de los elementos
esenciales de los pasos que se siguen o debieran seguirse al contexto con la
habilidad de escribir:

e Considerar procesos reflexivos de la seleccién y ordenacion de la informacion,
generacion de ideas, revisidn, reformulacion.

¢ Que se descubra el interés, el placer y los beneficios que le proporcionara la
expresion escrita; el poder de los signos graficos, la creaciéon de cuentos e
historias, |la posibilidad de comunicarse a distancia.

e Que las actitudes para la expresién escrita estan directamente relacionadas
con la escritura y con el placer de leer.

e Que se dé relieve a los aspectos de coherencia, cohesién, originalidad.

¢ Que se reflexione acerca de lo que se escribe, hacer borradores cuantas
veces sea necesario para obtener claridad en el texto de acuerdo al propésito
con el cual se plante6 su escritura.

e Al hacer borradores replantearse la necesidad de buscar y ordenar ideas.
Revisar y autocorregir sin tener prisa.

¢ En la escritura importa tanto el producto como los procesos para llegar a
5 82
este.

+ HABLAR

Hablar significa:

Proferir palabras o articulaciones para darse a entender. Conversar. Perorar.
Tratar, convenir. Expresarse de un modo u otro. Emplear uno y otro idioma para

hacerse entender. Comunicarse, tratarse una persona con otra.

8" Guia del Estudiante. Preparacién de Informes Escritos. UNAM-SEP, México, 1986, p. 7.
8 Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 2. El Enfoque Comunicativo". Op. Cit., p. 89.
Monterde, Francisco. Op. Cit., pp. 369.
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Desde el punto de vista de la lingUistica, se ha definido “la lengua como sistema de
expresiones convencionales usado por una comunidad, y el habla como el uso

individual del sistema”.

n 84

Daniel Cassany (1997) dice que la vida contemporanea exige un nivel de
comunicacion oral tan alto como de comunicacién escrita. De alli que poner los
acentos en situaciones de uso especificas (exponer, narrar, describir, argumentar)
implica el trabajo con una serie de microhabilidades que permiten planificar el
discurso, conducirlo segun el propésito, negociar significados, en sintesis,
producir.

Asimismo, Carlos Lomas (1999) plantea que hablar estd intimamente ligado al
desarrollo de la capacidad discursiva del estudiante. En la produccién de textos
orales intervienen los elementos propios del escenario escolar, pero también una
serie de diversos factores sociales que ‘condicionan el desigual acceso de las
personas a determinados registros, sociolectos, estilos, habilidades linguisticas’.
Hay maitiples factores que condicionan la actuacién comunicativa del hablante y
que van desde las relaciones de poder, las desigualdades sociales, la imagen
publica del enunciador, el grado de intimidad en el cual se hace la produccion oral,
tanto como elementos propiamente relacionados con el tema, el propésito, o la
organizacion textual.

Cuando se habla (igual que cuando se escribe) se produce en forma discursiva, es
decir, contextuada, que condiciona tanto lo que se dice como la interpretacion de

lo dicho.

ESCUCHAR

Escuchar significa “prestar atencién a lo que se oye. Dar oidos, atender
consejo o sugestion”.®

Generalmente una persona no escucha todo lo que piensa haber oido. Carol
Roach y Nancy Wyatt (1988) serialan que ‘escuchar no es una actividad natural,
tampoco es una actividad pasiva como mucha gente lo asume; la gran mayoria de
nosotros no somos gente con gran habilidad para escuchar. Oir es algo natural, es
un proceso automatico’ (en Gudykunst, 1994, p. 131). Por ofro lado, el texto
Comunicacién Basica del ITESM sefala que ‘escuchar’ es la contraparte
psicolégica det proceso fisiolégico de ‘ofr’; lo que es mas, lo define como una
compleja operacién psicolégica, a través de la cual ‘los bits de informacién
(unidades minimas) y partes de simbolos codificado; sefiales percibidas por el
sistema central y el sistema nervioso auténomo, son transformados en mensajes
comprensibles’ (1984, pp. 13-14).

Algunos textos coinciden (aunque varien en los porcentajes) en que aun cuando
una persona piensa que escuché con cuidado, sélo capté realmente 50% de lo
que oyd. Después de dos dias s6lo podra recordar la mitad de eso 6 25% del
mensaje original. Estos datos impactan de manera directa en el contexto educativo
de tal modo que a partir de aqui cabrfa la pregunta: ;Cuanto de lo dicho en clase
si se retendra en la mente de los discentes? No es el momento de hablar del
redisefio de la practica docente en términos de lamedor forma de aprender de los
estudiantes, pues ése es tema de ofro especialista. Es el tiempo de cuestionar el
valor del aprendizaje significativo, el que es atendido y responde a las
necesidades del discente, el que a través de la retroalimentacion efectiva se ha ido

86

De Saussure, Ferdinand. Curso de Lingilistica General. Ed. Alianza, México, 1989, p. i.
Citados en: Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. "Capitulo 2. El enfoque comunicativo". En Op.
Cit., pp. 93-94.

Monterde, Francisco. Op. Cit., p. 298.

un aviso,
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transformando cotidianamente; ahi reside la problematica central, la cual impacta
tanto dentro como fuera del salén de clases.

Por otro lado, cabe destacar que los programas de estudio deben enfatizar la
necesidad de ofrecer a los discentes situaciones de aprendizaje que les permitan
seguir desarrollando, paulatina y simultdneamente, sus habilidades comunicativas
y linguisticas, en las modalidades orales y escritas, y que se caracterizan por:

ser instancias dialégicas, activas, participativas en las que discentas vy
discentes construyan conocimientos a partir de sus conocimientos previos;

vincularse con el entorno sociocuitural del alumnado y sus respectivos grupos
familiares;

corresponder a la etapa de madurez afectiva, cognitiva y bioldgica, y a las
necesidades e intereses del alumnado;

articularse con las habilidades desarrolladas por nifias y nifios al cursar los
niveles anteriores;

incorporar diversas instancias de evaluacién formativa: autoevaluacién,
coevaluacién y observacién del o de la docente, durante los procesos de
aprendizaje.

Se distinguen diversos componentes o ndcleos tematicos, relacionados con el
desarrollo de las habilidades comunicativas:

2.3.7 ESTRATEGIAS

Se trabaja con estrategias para lograr la adecuada comprensién (leer y escuchar)
y produccién de textos (hablar y escribir) que dan pie a la generacién de lectores y
escritores auténomos, capaces de interactuar con textos de muy diversa indole. El
uso, la apropiacion, la construccion de estrategias para comprender y producir
propicia seres auténomos en su relacién con el texto, seres capaces de inquirir
sobre sus propios avances de conocimiento, de cuestionar lo aprendido y hasta de
maoadificarlo; las estrategias permiten a los usuarios de la lengua transferir sus

aprendizajes a ofras situaciones, a otros contextos.

Se distinguen diversas estrategias relacionadas con el desarrollo de las
habilidades comunicativas:

87

88

Elizondo Torres, Magdalena. Asertividad y Escucha Activa en el Ambito Académico. 22 Edicién, Ed.
Trillas, México, 1999, p. 102.
Ibid., p. 97.
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e La comunicacion oral en sus dos modalidades:

ESCUCHAR comprensivamente textos orales surgidos en situaciones de
audicion o de conversaciones formales e informales.

HABLAR, produciendo textos orales coherentes, de acuerdo con la diversas
situaciones comunicativas formales o. informales en que se encuentren
hablantes y oyentes.

Es necesario seguir priorizando el desarrollo de estas dos habilidades orales, de
ellas depende el buen desarrollo de las demas habilidades comunicativas y
lingUisticas, las que al ser activadas de modo integrado, se retroalimentan unas a
otras y, ademas, colaboran significativamente en el desarrolio del pensamiento.

e La comunicacion escrita en sus dos modalidades:

LEER en forma comprensiva y creativa, en diversas situaciones
comunicativas, diferentes tipos de textos informativos, publicitarios,
humoristicos, historietas,... y de textos literarios sugeridos en el Programa de
Estudio o escogidos por los propios discentes y discentas.

Se recomienda utilizar al maximo las Bibliotecas de Aula.

ESCRIBIR, es decir, producir diferentes tipos de textos informativos, funcionales,
textos literarios, en diversas situaciones comunicativas y con distintos propositos.

Se recomienda que la produccién de textos escritos esté estrechamente vinculada
a temas procesados, previamente, en situaciones de comunicacién oral, de modo
que éstas sirvan de sustento y faciliten la escritura individual y/o grupal, en cuanto
proceso de recodificacién de significados.

2.3.8 TIPOLOGIA TEXTUAL

El problema de la tipologizacién textual ha ocupado y ocupa actualmente un
importante espacio, tanto dentro de los estudios de Teoria Literaria como de los de
la Teoria del Texto, puesto que la especificidad del tema no se limita nicamente al
ambito literario, sino que abarca el estudio de toda clase de textos, poéticos o no,
dado que todos ellos se encuentran urgentemente necesitados de un marco teérico
que los defina y delimite, por encima de los conceptos meramente intuitivos que
conciernen a la competencia pragmatico-texiual del receptor, y que todos
poseemos en mayor o menor grado. Dicha competencia nos permite discernir, sin
aparente dificultad pero también sin garantia cientifica, entre una y otra clase de
textos, o, para expresarlo en términos de T. v.Dijk (1), entre las distintas
superestructuras que configuran nuestro concepto pre-teérico del texto al que nos
enfrentamos.®

8 Forgas Berdet, Esther. “Un esbozo de tipologizacién”. Universidad Rovira i Virgili. Tarragona

http.//pizarro.fll.urv.es/continguts/hispanica/profes/public/Kabula. htm
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Por su parte, la Teoria del Texto, ha intentado, desde su particular perspectiva, una
caracterizacion de todos los textos posibles que pudiera ser a la vez homogénea,
rigurosa, y monotipica, tarea que no esta resultando en absoluto facil, y que ha
llevado a teodricos preocupados tradicionalmente del tema, como H.lsenberg, a
concluir en una de sus Ultimas publicaciones que, después de varios intentos
infructuosos de enunciar una formulacién universalmente valida para la
tipologizacion textual, "para una descripcion tipolégico-textual exhaustiva de textos
concretos se presupone (se ha de presuponer)la existencia de un sistema de

clasificacion complejo que incluye varias tipologias".*

Si aceptamos éste supuesto, aceptaremos también que dicho sistema estara
basado en la interactuacion de varias de las tipologias textuales basicas, ligadas
tanto a una base de tipologizacion adecuada como a un campo de aplicacion
especifico, y, puesto que los tipos de texto de una tipologia textual explicita "han
de ser definidos en relacion con una base de tipologizacion y la eleccién de la base
de tipologizacion determina en gran medida la indole de toda la tipologia textual”,
deberemos deducir que es de importancia capital en la tipologizacién textual la
eleccion cuidadosa y pertinente de los modelos de base de tipologizacion.

Dado, ademas, que, como continlia sefialando el mismo Isenberg,"'no sabemos
casi hada sobre cédmo ha de constituirse un sistema complejo de clasificacion de
textos", por el momento, ni la Teoria Literaria, ni la Poética, ni la Teoria del Texto
parecen poseer aun la clave de un modelo tnico de aplicacion universal.

No obstante, se pueden destacar los siguientes tipos de textos:

% Cfr. H. Isenberg. "Cuestiones fundamentales de tipologia textual". En E. Bernardez (comp.) Lingilistica
del texto, Arco Libros, Madrid, 1987, p. 128.
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CUADRO No. 5
TIPOS DE TEXTO

TIPOS leeT_ENC'Iaﬁ' "MODELOS ELEMENTOS' ESTRUCTURA | F@,.NC!ON_ES
_ |-COMUNICATIVA | .| EINGUISTICOS

Descriptivos Detallan, Descripciones en | Adjetivos Presentacién Referencial,
presentan y sitian | novelas, cuentos, | Complementos general. poética.
objetos. cartas. Catalogos. | nominales Detallismo con
Cémo es: Gufas turlsticas. | Predicados orden.

Libros de viaje. nominales
Suplementos Adverbios y
semanales. preposiciones de
Reportajes. lugar.

Diarios.

Narrativos Relatan  hechos, | Noticias Verbos de accién. | Presentacion. Referencial,
acciones, periodisticas. Variedad de | Nudo. poética
acontecimientos | Novelas y cuentos | tiempos. Desenlace.

Qué pasa Cémicos. Textos | Conectores
de historia. cronolégicos.
Biografias. Sustantivos.
Memorias. Adjetivos.
Diarios. Adverbios de
lugar.

Conversacionales | Representan por | Manuales de | Frases breves. | Saludo. Referencial
escrito idiomas. Yuxtaposicién  y|Desarrollo de un | Apelativa
conversaciones. | Didlogos de | coordinacién. tema. Fética
Qué dicen. cuentos y novelas. | Diversidad de | Despedida.

Piezas teatrales. | entonacién.
Entrevistas. Interjecciones,
Debates y mesas | interrogaciones,
redondas. elipsis.
Onomatopeyas.

Instructivos Dan instrucciones, | Instrucciones, Oraciones Esquema Apelativa.
recomiendan uso. imperativas. Referencial
operaciones, Primeros auxilios. | Perifrasis verbales
indican Recetas de | de obligacion.
procedimientos. cocina. Segunda persona.

Cémo se hace. Publicidad. Conectores de
Normas de | orden.
seguridad.
Camparfias
preventivas.

Predictivos Anticipacion  de | Previsiones Verbos en futuro. | Temporalizacién. | Apelativa
hechos. meteorolégicas. Conectores Hipotesis.
Qué pasara. Prospecciones temporales. Argumentos.

socioeconémicas | Adverbios de | Conclusiones.
y politicas. probabilidad y

Programas locuciones (tal

electorales. vez, quiza).

Horéscopos.

Explicativos Hacen Libros de texto. Conectores Presentacién, Referencial
comprender  un | Libros y articulos | explicativos. desarrollo.
tema. divulgativos. Conectores de | Conclusion.

Por qué es asi. Enciclopedias, causa y | (Resumen)
diccionarios. consecuencia.
Conectores
ordenadores.

Argumentativos Expresan Articulos de | Parecidos a los | Semejantes a los | Apelativa
opiniones para | opinién. explicativos. explicativos.
convencer. Critica de prensa. | Silogismos,

Qué pienso. Discursos. razonamiento.
Publicidad.
Ensayos.
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TIPOS ~ INTENCION MODELOS ~ | ELEMENTOS | ESTRUCTURA "FUNGIONES
. COMUNICATIVA /| - - LINGUISTICOS e L -

Poéticos Impacta Publicidad. Figuras retéricas. | Estructuras Poética
formalmente en el | Poesia. Repeticiones. originales y | Apelativa
receptor. Creacién literaria | Juegos de | sorprendentes. metalinglistica
Cémo se dice palabras.

Imperativos.

FUENTE: Tipos de texto. http://www.ieslaasuncion.org/castellanoftipos_de_textos.htm

Asi la tipologia textual, la que elijamos para trabajar en el aula ya que los
estudiosos no se ponen de acuerdo sobre una sola, debe ser un instrumento de
anatisis, de clasificaciéon y de ninguna manera un eje inamovible de seleccion de

contenidos o de ordenacién de textos.

91

Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all. “Capitulo 2. El enfoque comunicativo”. Op. Cit., p. 99.
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CAPITULO 3 EVALUACION DEL PROGRAMA DE LA
ASIGNATURA DE TALLER DE LECTURA Y REDACCION 1 Y 1l
DEL BACHILLERATO PROPEDEUTICO ESTATAL

Para poder reestructurar los programas de Lectura y Redaccién del Bachillerato
propedéutico estatal, es necesario realizar antes una evaluaciéon de tales
programas a fin de identificar los alcances y limitaciones de los programas
actuales.

Asi, después de haber expuesto las caracteristicas mas relevantes sobre el
Bachillerato lo que sirve como referencia para el estudio, es necesario proceder
ahora a considerar los elementos esenciales sobre la evaluacién de programas,
considerando algunos teéricos para dar sustento a la investigacion.

En primer lugar se hacen algunas consideraciones sobre e! objetivo de evaluacién,
posteriormente se expone el modelo para la evaluacion de programas describiendo
la estructura del modelo utilizado en los programas de la materia de lectura y
redaccion del Bachillerato propedéutico estatal; enseguida se hace referencia a los
instrumentos de evaluacion y por Gltimo, se presentan los resultados obtenidos.

3.1 OBJETIVO DE LA EVALUACION

En primer lugar, es necesario tener en consideracion que el término evaluacién se
refiere a “la accién de juzgar, de inferir un juicio a partir de cierta informacion,
desprendida directa o indirectamente de la realidad evaluada o bien, atribuir o

negar cualidades y calidades al sujeto u objeto evaluado” 2

De igual manera, la evaluacién se puede considerar como "la aplicacién
sistematica de los procedimientos de la investigacion social para juzgar o mejorar
la planificacién, la verificacién, la efectividad o la eficacia de programas sociales de
salud, educacién, bienestar comunitario y otros" %

De esta definicibn se deduce que el objeto de la evaluacién lo constituyen los
programas en general y dentro de ellos se encuentran por supuesto los programas
educativos.

Referida al campo de la educacién, la evaluacién recae en diferentes sujetos u objetos
como son todas las figuras que intervienen, asi como el sistema educativo globalmente,
considerando la administracién escolar, el personal docente, los procedimientos interactivos

de aula, las instalaciones, etc.

2 Guia de Fundamentos y Estrategias Metodolégicas del Nivel Medio Superior, Cap. VII. "Evaluacién”,
México, 1997, p. 204.

®  Rossi, Peter y Howard E. Freeman. Evaluacién. Un Enfoque Sistematico para Programas Sociales. Ed.
Trillas, México, 1998 p.14

% Guia de Fundamentos y Estrategias... Op. Cit., p. 204.
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Tiene que ver con el seguimiento y registro de los procesos de implementacion del
plan y programas de estudio para su reflexion teérica, valorativa y propositiva; lo
cual posibilita la consolidacién del sistema curricular vigente en términos de la
pettinencia y validez de los componentes conceptuales y metodolégicos, respecto
de los sujetos protagonistas del proceso formativo.

La actualizacién de contenidos disciplinarios del Bachillerato Generat representa
una tarea reveladora dada la vertiginosa y creciente produccion de conocimientos
como de técnicas en la época contemporanea; la realizacién de tal actualizacién
constituye una tarea que sélo seré factible con el involucramiento de la comunidad

académica del Bachillerato General.95

En este orden de ideas cabe sefialar que actualmente la evaluacién sistematica de
los programas de accidn dirigidos y organizados es ampliamente utilizada como
parte esencial de la modernizacion y actualizacién educativa.

La evaluacién educativa es:

proceso donde se recaba toda la informacién que fundamente juicios de valor que
sirvan de base para decidir sobre la planeacion de las estrategias de ensefianza,
las adecuaciones en el trabajo docente y los criterios para la acreditacion, todo ello
dentro del marco de la propuesta de trabajo que caracteriza a nuestro

bachillerato.96

Asi, por medio de la evaluacién, se recaba, analiza e interpreta la informacién
acerca de las necesidades, aplicaciones y trascendencia de las acciones
programaticas con lo que se busca el mejoramiento de las condiciones sociales y
educativas.

La fase de evaluacién ha sido, sigue siendo y sera una preocupacién central de
los docentes, independientemente del nivel educativo y de la disciplina a su cargo.
Sin embargo, no es posible hablar de evaluacién de los contenidos de aprendizaje
sin remitirnos a (as estrategias de ensefianza adoptadas y ejecutadas por el
docente.

Tradicionalmente, el analisis de los resultados de la evaluacién de contenidos

curriculares —sobre todo cuando son negativos— se ha centrado en 'revisar' el
rol del alumno, la eficacia de la tecnologia, de los métodos, procedimientos...,
siempre evadiendo el andlisis del papel que desempefia el docente como gestor
del proceso de comunicacién de los contenidos de aprendizaje.

Esta ausencia, esta siendo cubierta por los enfoques didacticos contemporaneos

—de origen latinoamericano—, que tienen su fundamento en las corrientes
constructivistas, mismas que ademé&s proponen evaluar procesos mentales, mas
que la memorizacién de fragmentos de teoria cientifica; por lo tanto, el problema
para los docentes comprometidos con la didactica constructivista es mas dificit de
resolver, por las dificultades inmanentes a una transferencia de la teoria, a la
elaboracién de técnicas especificas para evaluar el proceso de construccién de

L ) ) 7
conccimientos socialmente validados.

95

96
97

Plan Maestro, México, Bases y Lineas de Trabajo para el Bachillerato General 2001-2005, Cap. 2.
"Programa de Desarrollo Curricular”, agosto 2001, p. 29.

Gufa de Fundamentos y Estrategias... Op. Cit., p. 208.

Aldama Garcfa, Galindo. "Introduccion®. Trilogfa Didactica. México, 2001, p. 3.
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Un aspecto importante es que las evaluaciones pueden realizarse por diversos
motivos, en relacién con el objeto de estudio, centrdndose principalmente en
aspectos tales como:

e para juzgar el valor de los programas en marcha y para estimar la utilidad de
los intentos por mejorarlos.

e para evaluar la utilidad de los programas actualizados y las iniciativas.

¢ para incrementar la efectividad de la conduccién de los programas, de su
administracién, entre ofros.

Ahora bien, algunas evaluaciones pueden ser integrales y contemplar todas las
caracteristicas o aspectos de un programa, mientras que otras estan dirigidas
hacia algunas de ellas. Asi, para delimitar el objetivo de evaluacién se comienza
por referir las condiciones de implantacién y de actualizacion. Posteriormente se
describe en qué consiste el programa mediante el proceso que se llevara a cabo,
por ultimo, se identifican los supuestos que habran de evaluarse.

En cualquier caso se busca la respuesta mas valida y confiable posible dentro de
los marcos politicos y éticos, asi como de las limitaciones impuestas por el tiempo,
los recursos humanos o financieros.

Por tanto, el objetivo de la evaluacién en aquello que se estudia en particular —
como un programa, un proyecto o un material de instruccion— se debe examinar
exhaustivamente, de manera que la forma del objetivo considerado en la
evaluacién se pueda identificar con claridad, y los recursos disponibles permitan,
en lo posible, una evaluacién integral que comprendan todos los elementos de los
programas educativos.®

Asi, la evaluacion de los programas de Lectura y Redaccién del Bachillerato
Propedéutico Estatal tiene como propésito responder a las siguientes
interrogantes:

;Se estan logrando los propésitos del Bachillerato Propedéutico Estatal?

¢, Se estan logrando los objetivos planeados para esta asignatura?

¢ Estan los alumnos en condiciones favorables para proseguir en el aprendizaje?

¢ Estén adecuadamente diseriados fos planes de estudio?

¢ Son congruentes a la realidad los objetivos propuestos?

;Qué aspectos de los programas de Lectura y Redaccion se pueden
reestructurar? :

La propia evaluacién, al respecto, quedaria definida como el conjunto de
operaciones que tienen por objeto determinar y valorar los logros alcanzados por
los alumnos y el maestro en el proceso ensefianza-aprendizaje, con respecto a los
objetivos planteados en el Sistema Curricular del Bachillerato Propedéutico

Estatal.99

% Rossi, Peter y Howard E. Freeman. Op. Cit., p. 11.
®  Guia de Fundamentos y Estrategias... Op. Cit., p. 205.
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De esta forma, la identificacién y estudio del objetivo de evaluacién constituye la
base para una adecuada evaluacién de programas.

3.2 ENFOQUE Y MODELO PARA LA EVALUACION. DE
PROGRAMAS

No se puede decir que los estudios de evaluacién sigan un enfoque o modelo en
particular.

No obstante, Wortman'® ha desarrollado un modelo que es ampliamente utilizado
en la evaluacién de programas y que comprende tres elementos basicos que son:
componentes de la organizacidn sacial, conceptos técnicos y procesos evaluativos.

En el &rea referente a los componentes de la organizacién social se identifica a los
diversos grupos que interactdan dentro de una organizacién social en el .inicio,
realizacién y evaluacion de un programa.

En relaciéon a los conceptos tedricos se ubican los fenémenos a evaluar, tales
como: los valores, teorias y objetivos, la elaboracién y operacién de programas, la
seleccién de sujetos asi como la recopilacion y andlisis de datos.

Por dltimo, en el rubro de los procesos evaluativos se sitian las acciones de
retroalimentacién correspondientes a la evaluacién sumativa y formativa, de la
validez interna y externa, ademas de la validez de la construcciéon y de las
conclusiones.

Dicho modelo representa el sistema de evaluacién de programas o investigacion
evaluativa que se concibe como un campo interdisciplinario y puede ser aplicado
en general en la busqueda de relaciones causa-efecto.

En el modelo el proceso de evaluacién parte en todos los casos de los resultados y
se diferencian segun el fenémeno al que se orientan, es decir, segun las relaciones
que se investiguen.

Cabe sefialar, que el concepto de programa ocupa el punto central del modelo por
lo que resulta de ufilidad para los propésitos de la investigacion pues lo que
interesa evaluar es precisamente un programa pero dado que se trata de los
programas del Bachillerato Propedéutico Estatal, ademas del modelo general
presentado es conveniente sefialar la estructura del modelo en gque se basa la
actualizaciéon de programas y su correspondiente actualizacién en dicho sistema
educativo.

En este sentido, cabe destacar que existen distintos factores que caracterizan a las
instituciones educativas, factores que a su vez, las diferencian entre si, uno de

1% Cfr. Wortman P.M. Evaluation research A psycological perspective. American Psycologist. No 30. 1995.
pp. 562-575.

71



ellos es la manera en que organiza el conocimiento en programas de estudio, asi
como la concepcidn que se tiene de éstos.

El programa de estudios es la prefiguraciéon de las acciones que profesores y
alumnos han de realizar para que estos Uultimos desarrollen los aprendizajes
propuestos dentro del marco del plan de estudios. De aqui que también pueda ser
visto como una propuesta minima de aprendizaje. "

Asimismo se concibe como un instrumento cuya funcién consiste en facilitar el
logro de determinados aprendizajes. De esta forma, el programa vincula la
planeacién curricular con fa operacién, convirtiéndose en la unidad del plan de
estudios. Dicha vinculacion se da en la medida en que en el Programa se refleja la
captacion de los determinantes curriculares y se traducen en directrices para la
actuacion de maestros y alumnos, éstos deben ser interpretados y convertidos en
acciones reales por el profesor.

Asimismo el programa de estudios es una concrecidén de la intencionalidad
educativa de la institucion.

Cabe destacar que:

El enfoque de la evaluacién debe atender correctamente al modelo curricular, con
la consideracién de que el plan de estudios de! Bachillerato Propedéutico Estatal
propone, por lo que habrd de atender a los elementos considerados como
fundamentales en el modelo. Dentro del proceso evaluativo debera tenerse en
cuenta los proyectos que complementan el trabajo docente, para lo cual
mencionamos:

Entendiendo las competencias como los elementos que conforman el desarrollo
L . 02
académico e intelectual del alumno.

3. Trabajo docente
1. Competencias 2. Metodologia Basica | (concepto de ensefianza | 4. Acreditacion
. y aprendizaje)

- Saberes - Sesi6n bibliografica - Actitud del docente - Normatividad

- Valores - Métodos de proyectos | - Carga horaria - Recuperacion de

- Praxis - Ensayos Caracteristicas de las asignaturas

- Percepcion - mapas o redes alumnos - Tipo de evaluacion

conceptuales - Recursos materiales

FUENTE: Guia de Fundamentos y Estrategias Metodoldgicas del Nivel Medio Superior, Capitulo
VIl. Evaluacion, México, 1997, p. 209.

Asi, la estructura del modelo de evaluacién en el contexto del Bachillerato
Propedéuticc Estatal referente a los programas de Lectura y Redaccién comprende
fundamentalmente los siguientes elementos: caracteristicas generales de la
asignatura, competencias, metodologia, trabajo docente y acreditacion.

' Diaz Barriga. Un Enfoque Metodolégico para la Elaboracién de Programas de Estudio en perfiles
Educativos. No. 10, México, UNAM, CICA, octubre-diciembre 1990.

2 Guia de Fundamentos y Estrategias... Op. Cit., p. 209.
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A continuacidén se describe cada uno de estos elementos, considerando algunos
aspectos generales en relacién a su importancia y actualizacién dentro de los

programas.

3.2.1 CARACTERISTICAS GENERALES DE LA ASIGNATURA

Dentro de las caracteristicas generales de la asignatura que se deben tomar en
cuenta en la evaluacién de los programas, se destacan las siguientes:

e DATOS DE IDENTIFICACION Y PRESENTACION

Los datos de identificacién y presentacion constituyen el primer punto del modelo y
son de gran importancia para la caracterizacién del programa y la determinacién de
objetos especificos de estudio.

La identificacidon y presentaciéon de los programas representan la base para su

evaluacién, en donde se dara prioridad a los aspectos que tienen un mayor peso
en la formacién de los alumnos y en la eficiencia del programa.

o UBICACION

La ubicacién de una materia y de sus asignaturas, esta referida a tres dimensiones
del plan de estudios que, en su conjunto, impregnan y dan direccidén a su caracter.
Estas areas son:

*  El area curricular a la gue corresponden la materia y sus asignaturas.

El plan curricular del bachillerato propedéutico estatal por cuatro areas basicas que
son: ciencias sociales y humanidades, matematicas, ciencias naturales vy
experimentales y el area de lenguaje y comunicacién a la que corresponde la
materia de Lectura y Redaccién y sus asignaturas.

La ubicacién en esta area implica que las asignaturas deben propiciar que el
alumno desarrolle las habilidades légicas y metodolégicas necesarias para la
produccion de conocimientos y que, a partir de éstas, se apropie constructivamente
de los conocimientos basicos correspondientes al campo del Lenguaje y la
Comunicacién como un recurso para la concientizaciéon e interpretacién de las
diversas manifestaciones de la cultura —entre las que se cuentan las producciones
de estos mismos campos—, que le permita asumir una postura critica ante el
conocimiento y una actitud responsable y participativa en la comprensiéon y
solucién de algunos problemas de su entorno natural y social.

* El campo de conocimiento del que forman parte.

Los campos de conocimiento son una ordenacién convencional que agrupa a
aquellos saberes y haceres que comparten entre si determinadas regularidades

73



por ejemplo: poseer un mismo objeto de estudio, reconocer una serie de principios
compartidos y aplicar un conjunto determinado de regias, entre otras posibilidades.
Cada uno de los campos de conocimiento esta regido por una intencién que lo
delimita, establece los criterios de organizacién de sus contenidos, delinea las
posibles variedades de su ensefianza y define la razén de ser de la misma, es
decir, la utilidad que la reportara al estudiante en su vida cotidiana y, en particular,
en su desarrollo escolar.

Con base en lo anterior, los campos buscan romper la visién parcializada vy
enciclopédica del conocimiento y tratan de ofrecer al estudiante una perspectiva
integral, que organiza a las diversas disciplinas a partir de sus elementos comunes
y le permita reconocer las semejanzas y diferencias, las fronteras, las
problematicas compartidas y los campos de aplicacion de las mismas.

*  El orden temporal que corresponde a la materia y a sus asignaturas dentro del
plan de estudios, es decir el semestre en que se imparten.

Esto determina las relaciones de la asignatura con las otras que componen la
materia y con otras del plan de estudios, a la vez que permite caracterizar a la
poblacién a la que esta dirigida, segin su rango de edad, sus conocimientos,
antecedentes y sus posibles intereses y necesidades.

La informacién anterior, al contextualizar a la asignatura en su relacién con el plan
de estudios, debe apoyar al profesor en el conocimiento del mismo y en las labores
de planeacién y ejecucién de la ensefianza y la evaluacién del aprendizaje. Por
ello, los programas de las asignaturas deben incluir una descripcién detallada de
las dimensiones del plan de estudios referidas y de la forma como éstas
caracterizan a la asignatura.

3.2.2 INTENCION Y COMPETENCIAS

La intencion de la materia delimita sus grandes bloques de contenido (lo que se
trataria en cada asignatura) y define las metas a las que se desea llegar con su
ensefianza. Asimismo y con base en lo anterior, explica la razén de ser, sentido y
funcién que la materia tiene respecto al campo de conocimiento, las competencias
especificas y a la estructura general del plan de estudios como totalidad, asi como
la utilidad que la reportaria al estudiante en su vida diaria y, en particular, en su
desarrollo escolar.

Como se puede observar, la intencién de la materia alude en su definicién a dos
aspectos: el primero permite al profesor entender el papel que desempena la
materia al interior del plan de estudios y captar su razén de ser en el contexto de la
propuesta académica del Bachillerato Propedéutico, el segundo caracteriza a la
materia en relaciéon con los elementos formativos que ésta aporta al estudiante
para su desarrollo personal y escolar.
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Para el primer aspecto se requiere que en la intencién se justifique la inclusién de
la materia en el plan de estudios, en tanto su razén académica de ser, la influencia
reciproca entre la materia y en campo de conocimiento y la funcién que aquella
cubre, especificando los elementos que se amplian y/o profundizan en su
desarrollo.

El segundo aspecto se refiere a la relevancia que tiene el estudio de la materia
para la formacién del estudiante, haciendo alusién al tipo de competencias,
conocimientos, habilidades y/o actitudes que obtendrian al participar en la misma.

La intencién de cada asignatura se deriva directamente de la intencién de la
materia y delimita los grandes bloqueos de contenido de la asignatura (lo que se
vera en cada unidad, asi como las metas educativas a las que se desea llegar con
su ensenanza). En particular, esta intencién debe explicitar y justificar la
especificidad de la asignatura, dada por la configuracién particular de sus
contenidos y la funcién que se le asigna respecto a la materia. Asimismo, debe
identificar los aprendizajes que se espera lograr en el estudiante, en relacién con el
manejo de los contenidos que les son propios.

La definicién de la intencién de asignatura remite a los mismos dos aspectos, el
primero relativo a los elementos contextuales que sirven al maestro para el
ejercicio del programa y un segundo referido a los aprendizajes esperados y que
deben orientar el disefo de la evaluacion sumativa.

3.2.3 METODOLOGIA BASICA

También hay que tomar en cuenta la perspectiva o punto de vista desde el cual se
estructuran algunos contenidos de un campo de conocimiento, con el propésito de
ser ensefnados, en este sentido, el enfoque delimita en ndcleo organizado de los
contenidos de la materia y de sus asignaturas, prefigurando sus unidades
tematicas, estableciendo la manera como debera desarrollarse su ensefianza y las
formas de apropiacién que los estudiantes tendran para con las mismas.

La base fundamental para afrontar dicha tarea la constituye el conocimiento,
entendiendo que ésta se construye a través de un proceso de interaccién mdiltiple y
diversa entre sujeto y objeto.

Se puede entender a los campos de conocimiento como demarcaciones que se
hacen entre un conjunto de practicas sociales como son las disciplinas,
interdisciplinas, técnicas, artes, etc., incluyendo en los limites de dicha
demarcaciéon aquellas que comparten entre si determinadas regularidades. Para
efectos del bachillerato, los campos de conocimiento pueden referirse a cualquiera
de aquellas manifestaciones de la cultura que, ordenadas y sistematizadas para su
aprehension, sean significativas para la vida personal y escolar del estudiante.
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Con fines didacticos la intenciéon recoge algunos contenidos del campo de
conocimiento y el enfoque establece sus limites y caracteristicas principales, a
partir de lo cual los organiza para su ensefianza, respetando la estructura propia
de la disciplina a la que corresponden, en congruencia con una concepcion teérica-
metodolégica definida. La metodologia asociada a esta concepcién es un puente
que enlaza a la disciplina con su didactica, ya que ésta Ultima debe retomar, y
eventualmente recrear, el proceso constructivo que dio origen al conocimiento.

Para las areas curriculares, lo anterior implica la construccién de aquel enfoque
metodolégico que, por su vigencia y valores formativos, sea el mas pertinente,
dadas la ubicacién e intencién de la materia. La ubicacidon de hecho, es el
encuadre que determina al enfoque de la materia, mientras que la intencién es el
elemento que le imprime su direccion.

¢ BIBLIOGRAFIA

La bibliografia del programa esta constituida por la relacién de libros, articulos de
libros, revistas, periédicos, documentos, etc., que se requiere para apoyar el logro
de los objetivos del programa. '

La bibliografia es un componente esencial en el proceso educativo, ya que en
ocasiones, es ella quien determina la orientacién de las actividades que maestros y
alumnos realizaran, también su ausencia podria ser determinada de las estrategias
didacticas a seguir.

Solo deberan mencionarse en el programa aquellas referencias consideradas
como basicas procurando que cada una abarque la mayor proporcién posible de
contenidos.

e« CONTENIDOS-OBJETIVOS DE OPERACION

Los contenidos de los programas son: los conceptos, principios, métodos,
habilidades y actitudes, correspondientes a un campo de conocimiento y disciplina
que, delimitados por la intencién y estructurados por el enfoque metodoldgico,
constituyen la base de los aprendizajes propuestos para la materia.

Los objetivos de operacién son elementos programaticos cuya funcién es orientar
la operacién de los contenidos, precisando los limites de amplitud y profundidad
dentro de los que deberan ser abordados y dando direccién al proceso de
interaccion entre contenidos, profesores y alumnos. En este sentido, los contenidos
y los objetivos, vistos como una unidad dindmica, puntualizan lo que debe
ensefarse e indican con cierto grado de particularidad, el como y el para qué de
cada contenido especifico.

Es necesario considerar la congruencia que la estructuracién de contenidos
(presentada en unidades, temas y subtemas), debe guardar con el enfoque, asi
como la contribucién que los objetivos brindan para el logro de la intencién de la
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asignatura. De acuerdo al servicio que prestan para la consecucién de los
aprendizajes propuestos, los contenidos participan con diversas funciones en el
logro de la intencion de la asignatura, pudiendo entonces ser de apoyo, enlace e
integracién, entre otros.

Por su parte, los objetivos se conforman sefialando el "Qué", el "Cémo" y el "Para
qué" de los contenidos, en donde:

El qué hace referencia a los aprendizajes que el alumno debe alcanzar sobre
determinado contenido, este elemento de los objetivos concreta aquellos
aprendizajes que en un nivel de generalidad mayor se .indican en la intencién de la
materia y en las de cada asignatura, es decir, de la razén de ser a los aprendizajes
particulares dentro de cada asignatura.

El cdmo hace referencia a las acciones que el estudiante realizara para interactuar
con el contenido, este elemento de los objetivos debe reflejar el enfoque didactico
de la materia y a la vez debe estar acorde con la estructura del campo de
conocimiento en cuestién.

El para qué establece las relaciones entre los aprendizajes a desarrollar en
distintos niveles al interior de la asignatura y/o en otras asignaturas, asi como la
utilidad que dicho aprendizaje reportara al estudiante.

Asi este elemento de los objetivos da cuenta de la relacién de los aprendizajes
pretendidos por la asignatura entre si y con los desarrollados por las ofras
asignaturas de la materia, asi como de las posibles aplicaciones que el estudiante
hara en su vida cotidiana.

3.2.4 TRABAJO DOCENTE

e ACTITUD DEL DOCENTE

En el marco de la reforma curricular, el docente estd muy lejos de ser considerado
como el transmisor de conocimientos, rol que lo caracterizaba en antiguos modelos
de practicas pedagoégicas. Hoy la demanda de la sociedad y del nuevo modelo
académico del Bachillerato Propedéutico, exige un docente con sentido critico con
respecto a si mismo, a los contenidos culiurales y al contexto social, que sea
objetivo, democratico, y con vocacién de servicio, tienda al trabajo cooperativo y se
comprometa con la institucién y sus alumnos; que se sienta parte viva de la
comunidad en que actia, que se esfuerce por alcanzar una conducta racional,
cientifica, con preferencia por el orden y la sistematizacion, y, que por scbre todo,
sea muy creativo para poner su formacién experiencial al servicio de la institucién y
del estudiante que educa y/o forma.

Al docente le compete el disefio puesto en practica, evaluaciéon y ajuste
permanente de acciones adecuadas para el desarrollo integral del estudiante a

77



través de la promocion del aprendizaje y la construccién de saberes, debilidades y
actitudes de los sujetos en formacién. Este rol requiere de profesionales que con
su formacién cientifica y pedagégica, asuman su actitud de compromiso social e
institucional para ser capaces de elaborar lineas de intervencion que surjan de
interpretar realidades, definir problemas, actuar dentro de margenes que no sean
absolutos y ante situaciones especificas, Unicas e irrepetibles.

o ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas se refieren a las actividades que profesores vy
estudiantes podran desarrollar durante el curso para lograr los aprendizajes
prescritos en la intencién de la asignatura. En ellas se incluyen reflexiones
respecto a las posibles vinculaciones de los contenidos planteados en el programa
con los aspectos cognoscitivos y afectivos que determinan el aprendizaje de los
estudiantes.

Las estrategias didacticas se derivan del enfoque metodolégico y desarrollan
ampliamente su propuesta didactica, centrandose en las funciones que ésta
supone para el profesor y para los estudiantes. Asimismo, estas estrategias han de
ser congruentes con la intencionalidad educativa de la Institucién, la cual se
manifiesta en postulador que remiten, permanentemente, a la formacién de sujetos
criticos, participativos y capaces de asumir una postura responsable ante ellos
mismos y ante la sociedad.

Lo anterior supone una concepcién de aprendizaje que postula la interaccion del
sujeto con el objeto de estudio y prioriza la construccién de conocimientos sobre la
acumulacion y la critica de informacion.

Es importante destacar que las estrategias didacticas propuestas deben permitir un
amplio margen de libertad y creatividad para el profesor en la planeacién y
desarrollo de sus clases, por ello, estas estrategias deben presentar reflexiones
generales en torno al abordaje de los contenidos y no tanto acciones especificas
de detalle sobre los procedimientos, las técnicas y los medios que se utilizaran en
el desarrollo de cada tema, ya que esto es responsabilidad del profesor al
momento de operar en programa.

o CARGA HORARIA

Este elemento se refiere al tiempo empleado para abordar cada objetivo de
operacién.

En los programas es muy importante definir los tiempos necesarios para lograr los
objetivos educativos establecidos, para lo cual se requiere la estimacién de tiempo
para cumplir con cada parte del programa precisando en nimero total de horas
que se requiere para ello asi como su distribucién en el tiempo.
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Ahora bien, el modelo de evaluacién, en este elemento centra su atencién en
determinar si el tiempo utilizado para abordar el tema, corresponde con el
sefialado en el programa. Esto es muy importante pues permite enire otras cosas
lo siguiente:

e  Seguir un orden en la ejecucién de los trabajos.

¢ Conocer el trabajo realizado y el pendiente de ejecutar.

e Conocer las discrepancias entre tiempo programado y el que realmente fue
utilizado en cada unidad.

e Imponer las medidas necesarias con oportunidad, cuando existan
discrepancias de consideracion.

e Considerar situaciones imprevistas y tomar decisiones al respecto.

3.2.5 ACREDITACION

e SUGERENCIAS DE EVALUACION

Las sugerencias de evaluacién se presentan por unidad o incluyen los contenidos
del programa a evaluar considerando conocimientos, habilidades y actitudes.

Contienen ademas una propuesta de cémo evaluarlo en la que se especifican las
acciones que debera ejecutar el estudiante para demostrar el aprendizaje. Estas
sugerencias se presenta para las tres modalidades, diagndstico, formativo vy
sumativo.

En la evaluacién diagnéstica se deberan indicar los contenidos antecedentes al
programa, necesario para que los estudiantes aborden sin dificultad los objetivos
de la asignatura.

En la evaluacion formativa, se identifican los contenidos que evidencian el avance
y las dificultades que se van presentando en el proceso de aprendizaje y la
pertinencia de |as estrategias didacticas.

En la evaluacion sumativa los contenidos seleccionados, son aquéllos
considerados como integradores, ya que su funcién es identificar el logro de los
objetivos del programa. Es importante tener en cuenta que ésta es la unica
modalidad de la evaluacion que tiene valor para la acreditacién de la asignatura el
cual es determinado por las academias, que son la forma en la que en el
Bachillerato Propedéutico trabajan los docentes para determinar entre otras cosas
los momentcs, contenidos e instrumentos para las distintas modalidades de
evaluacién.

En el contexto del constructivismo, las caracteristicas de una evaluacién dinamica
son las siguientes:
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- Rescata la evaluacién como generadora de informacion, respecto de la
calidad de los procesos de ensefianza.

- Orienta los resultados de la evaluacién, para que el docente recapacite
sobre su propuesta de ensefianza (metodologia, técnicas, recursos,
preparacién profesional, actitudes, etc.).

- Considera que los verdaderos aprendizajes requieren tiempo para
consolidarse, para relacionar diversos temas o problemas.

- El verdadero aprendizaje se presenta fuera del aula, la escuela o del sistema
educativo. ’

- Permite tomar conciencia de las implicaciones de la ensefianza en los
aprendizajes.

- Es parte del proceso didactico que permite tomar conciencia de los
aprendizajes adquiridos/construidos (alumnos).

- No es la Ultima etapa del proceso, ni un proceso permanente, es DINAMICA.

- Como proceso de transferencia, requiere de PENSAR bien la estructuracién
de su objeto.

- Como produccién intelectual, se realiza en momentos particulares,
debidamente planeados, del proceso enseftanza/construccion, no todos los
momentos son propicios para evaluar.

- En su sentido didactico, estd orientada a la construccidn del conocimiento.
Permite superar la fiebre por evaluar.

- Considera el desarrollo de los Procesos Psicolégicos Superiores que
previamente se han “practicado” en clase.

- Requiere de pensar una organizacién y planeacién de lo contenidos
cientificos curriculares.

- Los objetos de evaluacién se construyen.
- Implica corresponsabilidad entre alumnos/docentes/directivos.

- La EVALUACION DINAMICA pretende diluir las fronteras de! proceso de
ensefiar y aprender...

3.2.6 ORGANIZACION DE RESULTADOS

El dltimo aspecto que es importante considerar en relacién a la evaluacion de los
programas, es la organizacion y presentacién de los resultados obtenidos de
acuerdo con ias fuentes de informacién disponibles.

La organizacién de los datos tiene por objeto facilitar el mecanismo para proceder
a la evaluacion de resultados, por lo que el evaluador debe proceder a agrupario
de tal manera, que le sirvan de guia para formular sus conclusiones.

199 Aldama Garcia, Galindo. "Conceptualizaciéon Tedrica que Fundamenta la Propuesta de Evaluacién
Dinadmica". Ibid., pp. 22-23.
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Los datos obtenidos en las fuentes de informacion seleccionadas, asi como sus
apreciaciones personales, serian las determinantes para que el investigador haga
una justa evaluacién de los programas estudiados, requisito que debe llenar
satisfactoriamente a fin de considerar los problemas importantes y que
consecuentemente, merecen mayor atencién para una correcta solucién.

Los resultados son la conclusién a que ha llegado el evaluador después de haber
organizado los resultados de las evaluaciones que efectlan y de algunos casos,
cuando se detecten problemas, de la evaluacion deberan derivarse propuestas de
solucidn a los problemas, ademas de mejoras a los programas.

Es dificil poder precisar normas rigidas para encauzar el criterio que debe seguirse
para solucionar problemas, pero para una buena decisién hace falta una
percepcién clara y precisa de los programas y limitaciones, asi como usar sentido
comdn, juicio, imparcialidad, imaginacion.

3.2.7 FUENTES DE INFORMACION

Otro elemento muy importante en la evaluacién de programas la constituye las
fuentes de informacién, las cuales son necesarias para llevar a cabo cualquier tipo
de evaluacién.

En efecto existen muchas fuentes de informacién, para la evaluacién de
programas, las cuales incluyen elementos tales como individuos y grupos,
documentos y peliculas, cintas de sonido y video, entre otras. En los estudios
evaluativos pueden emplearse una o varias de estas fuentes pero generalmente es
conveniente seleccionar diversas fuentes de manera gue se pueda comparar la
informacién que proporciona cada una de ellas y lograr mayor confiabilidad, en los
resultados.

Asi se ha establecido como norma que "las fuentes de informacion se deben
describir detalladamente, de manera que la adecuacion de la informacion se pueda

medlrn i04

Asi los evaluadores deben documentar e informar qué fuentes de informacién
utilizaran, el criterio y método de seleccion, los medios utilizados para derivar de
éstas la informacion, asimismo, es importante definir los criterios para seleccionar
ciertas fuentes de una poblacién de interés méas amplia.

Esto es importante para permitir que otros determinen la adecuacion de las fuentes
como respuesta a las dudas evaluativas.

Ahora bien, las fuentes de informacién utilizadas en la evaluacién de programas
pueden dividirse en informacién cuantitativa y en informacién cualitativa.

% Joins Committee on Standards for Educational Evaluation. Normas de Evaluacién para Programas,
proyectos y material educativo. Ed. Trillas, México, 1998, p. 120.
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La informacién cuantitativa se refiere a hechos presentados en nimeros y su
analisis consiste en el proceso de acopio, organizacién, manejo y validacién de la
informacion para resolver ciertas preguntas acerca del objeto.

En muchas evaluaciones se genera informacién cuantitativa que incluye aspectos
tales como la medicién del aprovechamiento de los estudiantes, y la medicién de
las caracteristicas del programa, del proyecto y de materiales de instruccién que se
evalian. Estos datos deben analizarse de manera que se organicen, resuman,
interpreten e informen, estas cantidades y mediciones, para que su significado
resulte claro.

El andlisis cuantitativo permite apoyar diversas conclusiones, ya que comprende
hechos e interpretaciones de forma narrativa, mas que numérica.

Este tipo de informaciéon puede obtenerse de muy diversas fuentes tales como
entrevistas —estructuradas o no estructuradas-, observaciones -participativas o no
participativas—, audiencias, documentos, registros y procedimientos de
recopilacion de datos de diversos tipos.

Su andlisis comprende el proceso de recopilacién, analisis e interpretacion
cualitativa de la informacién sobre el objeto de evaluacién que responderan a las
preguntas particulares sobre ese objeto.

Si la informacién cualitativa se analiza adecuadamente se puede derivar un
conjunto de categorias consideradas necesarias y suficientes para documentar,
ejemplificar y respondera las preguntas de la evaluacién.

La norma de evaluacién es que "la informacién cualitativa de una evaluacién se
debe analizar apropiada y sistematicamente para asegurar que las interpretaciones
sean fundamentadas".'®

El aspecto esencial de esta norma es el esfuerzo consciente para evitar
conclusiones equivocadas mediante métodos de andlisis inapropiado que pueden
llevar a conclusiones prematuras o verificaciones inadecuadas de los resultados.

El cualquier caso, es conveniente que la evaluacién de programas se lleve a cabo
mediante una adecuada combinacién de fuentes de informacién que consideren
tanto datos cualitativos como cuantitativos.

% Ibid., p. 143.
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3.3 PROGRAMAS DE ESTUDIO VIGENTES DE TALLER DE
LECTURA Y REDACCION 1 Y II

3.3.1 TALLER DE LECTURA Y REDACCION |

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccién | se ubica en el primer semestre
del Bachillerato Propedéutico Estatal y se desarrolla en tres unidades, con las
cuales se pretende que el discente adquiera las habilidades necesarias para
expresar su pensamiento de manera oral y escrita en los dmbitos académicos y
extraacadémicos, logrando asi la destreza de comunicarse eficientemente ante
cualquier situacién de la vida.

La materia en cuestién es muy importante, ya que resulta esencial la lectura y la
redacciéon de textos. No sélo en lo académico, lo cual queda implicito, sino en lo
extraacadémico. Sabemos que para cualquier materia se requiere de saber leer, y
leer en el sentido estricto de la palabra, no “leer” como mera decodificacién de
signos gréficos, sino ese leer donde se aprende, donde se generan nuevos
mecanismos cognoscitivos que permiten le evolucion de los alumnos dentro de los
aprendizajes que encontrard en futuras escuelas (Universidad, Normal,
Tecnolégico) o en trabajos, cualquiera que éste sea. Por ello esta materia es pilar
dentro de la curricula del Bachillerato propedéutico Estatal.

Sabemos que la lectura va de la mano con la escritura, por ello se insiste en que
los alumnos aprendan a expresarse correctamente ya por escrito ya oraimente,
pues dentro de cualquier formaciéon, académica o laboral, es imprescindible para
que se desempene 6ptimamente, y lograr asi una evolucion cognitiva integral que
permita asimilar e internalizar los conocimientos de otras materias.

Ademas al formarles la lectoescritura, se pretende que los alumnos desarrollen el
autoaprendizaje, el aprendizaje colaborativo, la meta comprensién lectora vy
sucedaneos, pues el fin es dotarles de las herramientas (Iéase: capacidades y
destrezas) necesarias para un rendimiento eficiente respecto a los conocimientos
de otras materias del mismo nivel y para futuros conocimientos propios de nivel
superior.

Bajo una 6ptica de educacién integral, la materia de Taller de Lectura y Redaccién
| debe poseer los siguientes aspectos para desarrollar las habilidades de lecto-
escritura y de formacién personal en los alumnos:

El desarrollo del autoaprendizaje, tanto en la lectura como en la redaccién.
La autoevaluacion del autoaprendizaje.

Un aprendizaje amplio y profundo de los conocimientos.

El compromiso con la comunidad y con el pais.

Las actividades de aprendizaje colaborativo.

El uso de tecnologias de la informacion y de la comunicacion.

83



o Desarrollar la interdisciplinariedad a nivel lectura, escritura y expresién oral,
procurando canalizar los conocimientos y la evaluacién a los procesos més
que a los productos.

A continuacién se presenta la estructura conceptual de los programas vigentes,
sefialando los temas en cada una de las unidades que integran la asignatura y las
fuentes correspondientes; ademas de la estructura metodolégica considerando la
secuencia, profundidad y horizontalidad; asi como las estrategias de aprendlzaje y
el proceso de evaluacién.

Datos de ldentificacién

AREA CURRICULAR
L Lenaua v.comunicacién B
ASIGNATURA [Taller de Lactura v Radacelén | : 'SEMESTREL 1°
- HORAS HORAS ) No. DE No. DE
No. CREDITOS E’ [ s L“’ | PrACTICAS L ** unibades L2 1 tams (2 ]
ANTOLOGIAS | Por Definir CUADERNO DE | Necesario, apoyado por una restomatia.
TRABAJO
ASIGNATURAS ANTECEDENTES ASIGNATURAS SIMULTANEAS ASIGNATURAS CONSECUENTES
TN
'
. |
Espaitol 3 {secundaria) Métodos de investigacion I. Taller de lectura y redaccion Il
Algebra . | Métodos de Investigacion Il.
Légica. | Algebral
Antropalagia. : Filosofia.
Etimologias. Historia Universal.
Computacion. Artes Visuales.
Fundamentos de la cognicién.
\ ' \
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Justificaclén

4 N

La asignatura de TALLER DE LECTURA Y REDACCION UNO se ubica en el primer semestre dei Bachillerato Propedéutico Estatal !
y se desarrolia en tres unidades, con las cuales se pvetenda que al discente adqulora Ias habilidades necesarias para expmsar su

INTRODUCCION

pensamlento de manera oml y escrita en los & y exts grando as| la d de
fici ante I 1 I6n de 1a vida.
La materia en tién es, en d ' ya que msulta esencial Ja lectura y la redaccién de textos. No sélo en lo

académico, lo cual queda implicito, sino en Io s que para ) materia se requiere de saber leer, y
lear en el sentido estricto de la palabra, no “leer™ como mera decodlﬁcacldn de signos grificos, sino ese lear donde se aprende,
donde se AUBVOS s g itivos que p o lucién de los dentro de los aprendizajes que
4 en futuras las {Universidad, Normal, T légico) o an traba} lquiera que éste sea. Por ello esta materia es

pitar dentro de la curricula del Bachilierato propedéulico Estatal.

Sabemos que la fectura va de la mano con la escritura, por ello se insiste en que los alumncs aprendan a expresarse
correctamente ya por escrito ya oralmente, pues dentro de formacién, démica o laboral, es imprescindible para que
se desempeile dptimamente, y lograr asi una evolucién cognitiva integral que permita asimilar e internalizar los conocimlantos
de otras materias.

| desarrolien el autoaprendizaje, el dizaje colaborative, la
les de las her 1 (léase: idades y destrezas) necesarias
de otras materias del mismo nivel y para futuros conocimientos

Ademas al formarles la | itura, se p que los
meta comprenslén lectora y sucedéneos, pues el fin es d
para un il eficiente p alos

propios de nivel superior.

N /

Enfoque y Competenclas Académicas

N\

. Expresarse cotrecta y eficientemente en forma oral y

ENFOQUE EN EL PLAN DE ESTUDIOS COMPETENGIAS ACADEMICAS

K

Bajo una optica de educacién Integral, la materia escrita, ast como aplicar estrategias que lo capaciten
de TALLER DE LECTURA Y REDACCION | debe E para el auto aprendizaje.
poseer laos siguienles aspectos para desarollar las
habilidades de lecto escritura y de formacién  personal en . Internalizar el uso de estrategias y modelos de
los alumnos: lectura para lograr la meta comprensién de los
diferentes textos existentes.

. El desarrollo del autoaprendizaje, tanto en la lectura

como en la redaccion. . Comprender la estructura gramatical del lenguaje
. La autoevaluacisn del avtoaprendizaje. utilizado, sea oral o escrito.
. Un aprendizaje amplio y profundo de los

conocimientos. . Redactar textos escritos con orden, concisién y
. El compromiso con la comunidad y con el pais. coherencia.
. Las actividades de aprendizaje colaborativo.
. Ef uso de tecnologias de la informacién y de la . Aplicar la comprension lectora corno heframienta de E

comunicacion.

Desarrollar la interdisciplinariedad a nivel lectura,
escritura y expresién oral, procurando canalizar los
conocimientos y fa evaluacién a los procesos mas
que a los productos.

mejora en la ortografia y redaccion.

Adquirir la habilidad de auto correccién de texios
aplicando eficazmente las reglas orlograficas y
omitiendo los errares mas frecuentes.

Aplicar los conocimientos adquiridos en el ambito
académico (materias simultaneas y subsiguientes) y
en los extraacadémicos para comprender la finalidad
del lenguaje.

Fomentar la expresién oral correcla en eventos
sociales de relevancia.
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ARO, PAGINAS)

2 N

UNIDAD UNO: SIGNOS DE
PUNTUACION Y LENGUAJE.

Objetivo General: Los alumnos
adquiririn los  conocimientos
bagicos sobre la puntuacién y los
factores que intervienen en el
lenguaje.

Reflexiones sobre la importancia
de un Taller de Lectura y
Redaccién.

* Diagnéstico y valoracién de
conocimientos previos

1. Signos de puntuacién.
1.1.1. El punto.
1.1.2. Los dos puntos,
1.1.3. Los puntos suspensivos.
1.1.4. La coma.
1.1.5. Ef punto y coma.
1.1.6. Los signos de
exclamacion.
1.1.7. Los signos de
interrogacion.
8. El guion mayor.
9. El guion menor.
10. Las comilias.
11. El paréntesis.
1

1.1.
1.1,
1.1.
1.1.
1.1.12. Los corchetes.

-

.2. El acento.

2.1. Reglas de acentuacion.
2.2. Tipos de acentos.

2.3. Clasificacién de las

palabras segin el acento.

1.
1.
1.

www.lenguaje.com/secciones/onogr
afia/reglas_acento.htm

www.geocities.com/szamora.geo/ind
ex.htm

Magqueo, Ana Maria,
Redaccion.p.13-44

www.rae.es

www.roble.pnic.es/imsantoi/ortografi
alviclos

Roca Pons.J. El lenquaije, pp. 1-4.

www.geocites.comVathens/
oracle6807/index.htim

Baena Paz. Guillermina. Redaccion
practica, pp. 38-97.

Arizmendi Dominguez, Martha E. et

al, Taller de lectura y redaccién |,
pp. 72-78.
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Estructura Conceptua! (B)

FUENTES
UNIDAD / OBJETIVOS TEMAS / CONTENIDOS (AUTOR, ANO, PAGINAS)
/ \ / \ /Roca Pons.J. Op. cit., pp. 1-4.

1.3. Lenguaje
1.3.1. Funciones del lenguaje. Arizmendi Dominguez Martha E., et
1.3.2. Emotiva al, Op.cit., Pp.13-14.
1.3.3. Conativa
1.3.4. Poética www.geacites.com/athens/oracle68
1.3.5 Metalinglstica Q7findex.hlim
1.3.6. Fatica
1.3.7. Referenctal Jakobson, Raman, Ensayos de

lingaistica general, pp. 347-395.

1.4, Lengua y Habia Arizmendi Dominguez, Martha E. et

1.4.1. Modismos: al, Op. cit.,, pp. 72-78.
UNIDAD UNO: 1.4.2. Refran,

1.4.3. Albur,
1.4.4. Jerga o argot,
1.4.5. Spanglish.

1.5. Vicios de diccion: www.elcastellano.com/gramatic.htlm
1.5.1. Barbarismos,
1.5.2. Anfibologia, Maqueo, Ana Maria, Op. cit.,p.187-
1.5.3. Cacofonia, 196

1.5.4. Pleonasmo.
1.5.5. Redundancia.
1.5.8. Solecismo.
Arizmendi Dominguez, Martha E. et
.6. El didlago. al, Op. cit, pp. 73-88.
1.6.1. Tipos: Directo e indirecto
1.6.2. Formas derivadas:
Mondlogo y Soliloguio.

-
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UNIDAD DOS: HERRAMIENTAS
PARA MEJORAR LA LECTURA.

Objetivo General: El alumno
conocerd, dominard y aplicard
las estrategias de la lectura
para mejor comprender textos
literarios, cientificos,
informativos y criticos.

TEMAS / CONTENIDOS

-

2.1. Nociones generales.
2.1.1. Definicion de lectura.
2.1.2. Ventajas de la lectura,

2.2. Estrategias de la lectura:
2.2.1. Muestreo,
2.2.2. Prediccion,
2.2.3. Anticipacién,
2.2.4. Inferencia,
2.2.5. Confirmacién,
2.2.6. Auto carreccién.

2.3. Medelos de comprensién
lectora:
2.3.1 Lectura Interactiva
creativa.
2.3.2. Lectura en progresion.
2.3.3. Lectura directa.
2.3.4. Lectura compartida.

2.4. Funciones de la lectura:
2.4.1. Placer.
2.4.2. Aplicacion practica.
2.4.3. Informacian especifica.
2.4.4. ldeas generales.
2.4.5. Evaluacion critica.

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ANO, PAGINAS)

Ladron de Guevara, Moisés. Leer es
aprender. Pp. 52-63.

Gomez P. Margarita. Desarrollo

lingaistico y curricular_escolar. Pp.
75-85. |

Cuero Antolin, Isrrael, Leclura
interactiva creativa, pp.12-25.

Sole, |. Estrategias de lectura. Cap.
VI

Alonso, J. Motivacion y aprendizaje
en efaula. Cap. V.

www.jalisco.gob.mx/srlas/
educacién/dirrseed
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ANO, PAGINAS)

g )

UNIDAD TRES: DE LA PALABRA
A LA ORACION

Objetivo General: Los alumnos
adquiriran las  herramientas
necesarias para redactar
oraclones correctas y coherentes

3.1. Propiedad y exaclitud de las \

palabras.
3.1.1. Uso correcto de grafias.

3.1.2. Connotacién y denotacion,

3.1.3. Sindnimos y anténimos.

3.1.4. Parénimos y homéfonos.

3.2. Enunciados bimembres.
3.2.1. Sujeto:
3.2.2. Articulo,
3.2.3. Sustantivo,
3.2.4. Adjetivo,
3.2.5. Construccion adjetiva,
3.2.6. Aposicién.

3.3. Predicado:
3.3.1. Verbo,
3.3.2. Objeto directo,
3.3.3. Objeto indirecto,
3.3.4. Circunstanciales: modo,
tiempo y lugar;
3.3.5. Adverbios,
3.3.6. Predicativo.

3.4. Oraciones compuestas:
3.4.1. Yuxtapuestas,
3.4.2. Coordinadas y
3.4.3. Subordinadas.

\.

www.lenguaje.com/secclones/ortogr
afialreglasb.htm

Ortega, Wenceslao. Redaccion

y composicion. Técnicas y practicas.
Pp. 157-159.

www.campus-oel.org/nat234.htim

www.geocites.com/athens/oracle/68
07/

Beristain, Elena Gramatica

estructural de la lengua espaiiola,
pp.60-416.

Ibidem, pp. 427-512.
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodolégica (A)

HORIZONTALIDAD

s
UNIDAD UNO.

1.1. Signos de puntuacion.

1.1.1. El punto.
1.1.2. Los dos puntos.
1.1.3. Los puntos
SUSpensives.
1.1.4. La coma.
1.1.5. El punto y coma.
1.1.6. Los signos de
exclamacién.
1.1.7. Los signos de
Interrogacion.
1.1.8. El guién mayor.
1.1.9. El guién menor.
1.1.10. Las comillas.
1.1.11. €l paréntesis.
1.1.12. Los corchetes.
1.2. El acento.
1.2.1. Reglas de
acentuacion.

1.2.2. Tipos de acentos.

1.2.3. Clasificacion de
las palabras segun el
acento.

1.3. Lenguaje
1.3.1. Funciones del
lenguaje.
1.3.2. Emotiva
1.3.3. Conativa
1.3.4. Poética
1.3.5. Metalinguistica
1.3.6. Fatica
1.3.7. Referencial.

N

Como se puede observar la
secuencia del programa de
Taller de Lectura y
Redaccion uno ofrece una
solucion para remediar los
problemas de redaccién
que tanto aquefan a
nuestros alumnos.

Se inicia con et estudio de
los signos de puntuacién y
la acentuacién para que los
alumnos desde el inicio def
curso posean las
capacidades y destrezas
necesarias que un Taller de
Lectura y Redaccion
requiere.

La unidad la complementan
los temas de las funciones
del lenguaje, lengua, habla,
modismos, vicios de diccién
y el didlogo, que son
esenciales para los
alumnos, pues los
contextualizan sobre el
lenguaje oral fomentanda
su reflexion, y  asl,
mejorarla.

La idea central estriba en
que los alumnos fusionen
los temas para cimentar la
correcta expresién oral y
escrita.

N (7

Y

Observacién: cada uno de
los temas requiere desde
la conceptualizacién, la
practica hasta la meta
comprensién para que se
puedan dar los
aprendizajes  significativos
que requiere la materia
para poder ser funcional

dentro  de la vida
académica y extra
académica.

palabras en la formacién
del lenguaje.

Etimologias.

Cémo Inlervienen las
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodolégica (A)
HORIZONTALIDAD

GNIDAD UNO.

1.4. Lengua y Habla
1.4.1. Modismos:
1.4.2. Refrén,

1.4.3. Albur,
1.4.4, Jerga o argot,
1.4.5. Spanglish.

1.5. Vicles de diccién:
1.5.1. Barbarismos,
1.5.2. Anfibologia,
1.5.3. Cacofonia,
1.5.4. Pleonasmo.
1.5.5. Redundancia.
1.5.6. Solecismo.

1.6. El didlogo.
1.6.1. Tipos: Directo e
indirecto
1.6.2. Formas
derivadas: Monologo y
Soliloquio.

v

N

Al estudiar fas formas del
modismo y los vicios de
diccién se pretende que los
alumnos conozcan como se
expresan y paulatinamente
cortijan tal situacion... Y por
qué no.. que comjan a
quienes se encuentran
cerca de ellos. Es decir que
trastaden lo  aprendido
académicamente al mundo
extra-académico.

La wunidad la corona el
dislogo, con sus respectivas
formas derivadas, pues alli
el docente debera verificar
lo aprendido en temas
anteriores: la  correcta
expresion oral y escrita.

Observacién: cada uno de
los temas requiere desde la
conceptualizacion, la
practica hasta la meta
comprensién para que se
puedan dar los
aprendizajes  significativos
que requiere la materia
para poder ser funcional
dentro de la vida académica
y extra académica.

e N

Etimologias.

- Cémo intervienen las
palabras en la formacién
del lenguaje.
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TEMAS

SECUENCIA

/UNIDAD DOs.

TEMAS:

2.1. Nociones generales.
2.1.1, Definicion de
lectura.

2.1.2. Ventajas de la
lectura.

2.2. Estrategias de la
lectura:

2.2.1. Muestreo,
2.2.2. Prediccion,
2.2.3. Anticipacién,
2.2.4. Inferencia,
2.2.5. Confirmacién,
2.2.6. Auto correccidn.

2.3. Modelos de
comprension lectora:
.3.1. Lectura interactiva

creativa.
2.3.2. Lectura en
progresion.
2.3.3. Lectura directa.
2.3.4. Lectura
compartida.

2.4. Funciones de la
lectura:
2.4.1. Placer.
2.4.2. Aplicacion practica.
2.4.3. Informacién
especifica.

2.4.4. |deas generales.
2.4.5. Evaluacién critica.

Esta unidad inicia con
elementos teoricos
esenciales de la lectura
para luego abordar
estrategias y modelos de
que sustantiven la
comprension lectora. Los
ternas aqul presentados
deben ser tratados con
mas practica que teorfa y
siempre bajo la supervision
del maestro.

La secuencia es evolutiva,
de menos a mas. Se
intenta que los discentes
procuren niveles de lectura
que les permitan aprender
a aprendes. Primero deben
comprender qué leen, para
luego saber como estin
fogrando la comprensién
de la lectura. Por ello esta
unidad esta dedicada al
tépico en cuestion.

PROFUNDIDAD

Estructura Metodolégica (A)
HORIZONTALIDAD

N\

* Métodos y técnicas de
investigacion |

- Toda la unidad I, el
proyecto de investigacion.
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Estructura Metodolégica (A)

TEMAS SECUENCIA PROFUNDIDAD HORtZONTALIDAD
/UNIDAD TRES. ) N7
3.1. Propiedad y exactitud
de las palabras.
3.1.1. Uso correclo de
grafias. Esta unidad, en apariencia
3.1.2. Connotacién y extensa, parte del estudio
denotacion. de la palabra hasta llegar a * Etimologias:
3.1.3. Sinénimos y las oraciones compuestas. - La palabra.
anténimos. La finalidad de tal - El origen de las palabras |
3.1.4. Parénimos y disposicién obedece a que en Espafiol. i
homéfonos. los alumnos, amén de - Evolucién que han sufrido
cometer errores de las palabras.
3.2. Enunciados acentuacion y puntuacion,
bimembres. adolecen de errores al
3.2.1. Sujeto: escribir palabras (uso de * Légica:
3.2.2. Articulo, grafias) y ain més; de - Idea o concepto.
3.2.3. Sustantivo, coherencia entre oraciones
3.2.4. Adjetivo, cortas (sean simples o - Unidad Il (todos los
3.2.5. Construccién compuestas. Por ello se temas)

\,

adjetiva,
3.2.6. Aposicién.

3.3. Predicado:
3.3.1. Verbo,
3.3.2. Objeto directo,
3.3.3. Objeto indirecto,
3.3.4. Gircunstanciales:
modo, tiempo y lugar;
3.3.5. Adverbios,
3.3.6. Predicativo.

3.4. Oraciones
compuestas:
3.4.1. Yuxtapuestas,
3.4.2. Coordinadas y
3.4.3. Subordinadas.

respeta esta unidad, pues
asi los alumnos practicaran

la redaccidn de ideas
coherentes que
desemboquen en textos
claros.

<

* Métodos y técnicas de
investigacion .

- Toda la unidad I, el
proyecto de investigacion.
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TEMAS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estructura Metodolégica (B)

PROCESO DE EVALUACION

UNIDAD UNO.

1. Signos de puntuacién.
1.1.1. El punto.
1.2. Los dos puntos.
.1.3. Los puntos
SUSPENsivos.
1.1.4. La coma.
1.1.5. El punto y coma.
1.1.6. Los signos de
exclamacion.
1.1.7. Los signos de
interrogacion.
.8.  Eiguién mayor.
9. El guién menor.
.10. Las comillas.
.11. El paréntesis.
A2,

1.
1.
1.
1.
1. Los corchetes.

[EREND AR AN
N-=O

1.2. El acento.
1.2.1. Reglas de
acentuacion.
1.2.2. Tipos de acentos.
1.2.3. Clasificacion de las
patabras segun el
acento.

1.3. Lenguaje
1.3.1. Funciones del

lenguaje.

.3.2. Emotiva

.3.3. Conativa

.3.4. Poética

.3.5. Metaling istica

3

3

.3.7. Referen -ial.

a I

- Se recomienda la practica constante de la
puntuacién y acentuacion en escritos
elaborados por los alumnos..

- Mapa Conceptual sobre los signos de
puntuacion.

- Construir carteles donde se ejemplifiquen
los tipos de lenguaje con aplicacién a la
vida cotidiana.

- Aprendizaje basado en problemas:

* Se les presenta a los estudiantes un
problema (el uso cotidiano de las
funciones del lenguaje) Los estudiantes
(en equipos) organizan sus ideas y el
conocimiento previo relacionados con el
problema y tratan de definir la naturaleza
de éste.

* A través de discursos, los estudiantes
hacen preguntas sobre aspectos
especificos del problema que no les ha
quedado del todo claros. El grupo se
encarga de anotar estas preguntas. Los
alumnos definen lo que saben y [0 que no
saben.

* Los estudiantes clasifican, en orden de
importancia, !as cuestiones a investigar
que se generan por medio de las
preguntas de la sesién. Deciden cuéles
serdn investigadas. Se asesoran con el
profesor.

* Cuando los estudiantes vuelven a
juntarse en grupo, exploran las preguntas
previamente establecidas integrando su
nuevo conocimiento al contexto del
problema.

- Analizar peliculas, obras de teatro,
programas de T.V., de radio en funcién de!
lenguaje.

N

- Escala Mapa Conceptual (vem

anexo).

- Escala del aprendizaje basado
en problemas:

* Se involucra en el problema.

* Razona de manera efectiva,
adecuada y creativa.

* Es capaz de monitorear y evaluar
su propia capacidad de logro.

* Reconoce sus fallas en la
adquisicion de conocimientos y
habilidades para corregirlas.

* Colabora de manera efectiva en
el equipo de trabajo.

- La evaluacién del analisis a
pelfculas y demas items estara en
funcién del criterio del profesor,
tomando en cuenta el uso del
Debate como mecanismo primario
de aprendizaje y evaluacién.
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Estructura Metodolégica (B)

TEMAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PROCESO DE EVALUACION
UNIDAD UNO. \ ( \ Gscala socio-drama:
1.4. Lengua y Habla - Atticular una obra de teatro (socio drama)

1.4.1, Modismos: con los elementos det tema los * Preparacién: 2.0. (investigacion

1.4.2. Refran, *modismos” en funcién del método de del equipo, asesorias con el

1.4.3. Albur, proyectos. profesor)

1.4.4. Jerga o argot, * Contenido: 3.0 (hay elementos

1.4.5. Spanglish. suficientes de! terma, manejan

términos técnicos, hay coherencia)
1.5. Vicios de diccién: . Desenvolvimiento: 2.0.

1.5.1. Barbarismos, (seguridad,  expresién  verbal

1.5.2. Anfibologia, correcta)

1.5.3. Cacofonia, * Explicacion: 3.0. (fundamentan

1.5.4. Pleonasmo. su trabajo, ejemplifican, relacionan

1.5.5. Redundancia. el tema con ta realidad)

1.5.6. Solecismo. * Escala del aprendizaje basado

en problemas:
1.6. El didlogo. { Se involucra en el problema.

1.6.1. Tipos: Directo e { Razona de manera efectiva,
indirecto adecuada y creativa.

1.6.2. Formas derivadas: { Es capaz de monitorear y evaluar f
Mondlogo y su propia capacidad de logro. 3
Soliloquio. { Reconoce sus fallas en la

adquisicién de conocimientos 'y
habilidades para corregirlas.
{ Colabora de manera efectiva en
el equipo de trabajo.
!
L
AN
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TEMAS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estructura Metodolégica (B)

PROCESO DE EVALUACION

/UNIDAD DOS.

2.1. Nociones generales.
2.1.1. Definicién de lectura
2.1.2. Ventajas de la

lectura

2.2. Estrategias de la lectura:
2.2.1. Muestreo,
2.2.2. Prediccién,
2.2.3. Anticipacién,
2.2 4. Inferencia,
2.2.5. Confimacién,
2.2.6. Auto correccion.

2.3. Modelos de comprension
lectora:

2.3.1. Lectura interactiva
creativa.

2.3.2. Lectura en
progresion.

2.3.3. Lectura directa.

2.3.4. Lectura compartida.

2.4. Funciones de la lectura:
2.4.1. Placer.
2.4.2. Aplicacién practica.
2.4.3. Informacién
especifica.
2.4.4. |deas generales.
2.4.5. Evaluacién critica.

)

N

- Mapa conceptual {la metodologia estd
especificada en la escala)

- Practicar las estrategias de lectura en
cuentos cortos. (sugerencia: El libro de la
imaginacién de Edmundo Valadés)

- Guiar a los alumnos en fa practica de los

modelos de comprensién lectora con
ejercicios exprofesos. El mecanismo de los
modelos de comprensién lectora da pauta
a su operacién (metodologia) y su
evaluacion.

- Redactar textos cortos, cuentos,
anécdotas... que representen las funciones
del lenguaje.

- Mapas mentales.

- Sopa de letras.

- Sopa de silabas.

- Analizar periddicos, revistas, peliculas,

- Fomentar la creacién de Talleres de
lectura y de gacetas periodisticas
etaboradas por los mismos alumnos.

=

- Escala Mapa conceptual:

* Lectura y subrayado de palabras
clave.

* Elaboracién de Fichas o resumen
(opcional)

* Jerarquizar en columnas.

* Elaborar borrador de Mapa
Conceptual.

* Exposicién escrita y oral del
mapa conceptual.

- Aqui la evaluacion se debe hacer
sobre la marcha, revisando que los
alumnos comprendan en su
totalidad las estrategias de lectura.
Se sugiere una estrategia por
cuento para re-explicar y ponderar
dudas en la aplicacién.

- En los modelos de lectura se
sugiere evaluar no el producto de
ta lectura sino el proceso, es decir
si el alumno esta consciente de los
mecanismos que operd para llevar
a cabo el modelo de lectura.
Apegarse a los criterios y/o pasos
que establece cada modelo

N
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TEMAS

UNIDAD TRES.

3.1. Propiedad y exactitud de
las palabras.

3.1.1. Uso correcto de
graffas.
3.1.2. Connotacién y
denotacién.
3.1.3. Sinénimos y
anténimos.
3.1.4 Parénimos y
homofonos.

3.2. Enunciados bimembres.
3.2.1. Sujeto:

3.2.2. Articulo,

3.2.3. Sustantivo,

3.2.4. Adjetivo,

3.2.5. Construccién adjetiva,
3.2.6. Aposicién.

3.3. Predicado:
3.3.1. Verho,
3.3.2. Objeto directo,
3.3.3. Objeto indirecto,
3.3.4. Circunstanciales:
modo liempo y lugar;
3.3.5. Adverbios,
3.3.6. Predicativo.

3.4. Oraciones compuestas:
3.4.1. Yuxtapuestas,
3.4.2. Coordinadas y
3.4.3. Subordinadas.

Y Sesién Bibliografica.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Nota: debe apegarse a lo siguiente:

- Organizarlos en equipos de cuatro como
Maximo.

- Cada equipo debe investigar su tema,
comprenderlo y preparar su tema con
asesoria del profesor.

- Exponer el tema al grupo.

- Dominé de conceptos.

- Lectura interactiva-creativa.

Redacciones de textos segin la
aplicabilidad (que sean de creacion
personal y lidicos)

- Aprender a construir oraciones simples y
compuestas con el Paradigma de
procesos de Margarita A. de Sanchez:

- Se muestran estimulos (graficos,
verbales etc)

- El maestro, desempefiando el pape! de
mediador, a través de preguntas y
estrategias de andlisis e interaccién verbal
genera la participacién de los estudiantes
para guiarlos a la resolucion de la tarea
planteada previamente.

- Se le da nombre a la tarea realizada.

-El procedimiento se expresa con
palabras para conceptualizarlo: proceso de
concientizacién.

- Se realizan practicas para reforzar el
procedimiento.

- Se propicia el mataconocimiento.

Se invita a la transferencia

- Identificar oraciones unimembres y
bimembres en textos diversos utilizando un
retroproyector.

y

Estructura Metodolégica (B)
PROCESO DE EVALUACION

- En los ejercicios de Tipos de
lectura se debe calificar la relacién
teoria ~ practica, aunado a los
elementos de redaccién y
ortografia.

- Sesi6n Bibliografica:

* Pertinencia de la informacién.
* Estructura de las fichas.

* Analisis de las fichas.

* Exposicion.

- La evaluacion del paradigma de
procesos propone evaluar el
aprendizaje de los procedimientos
mentales. La evaluacién se puede
hacer con exdmenes escritos en
donde se solicite la solucién de
tareas similares a las que se
practicaron. En algunos casos se
plantean items que requieren una
integracion de procedimientos.

- Para evaluar la representacion-
constructiva se utilizard la escala
del socio drama.
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3.3.2 TALLER DE LECTURA Y REDACCION I

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccién Il representa las bases cognitivas
académicas y extraacadémicas, ya que su estructura tematica pondera las
habilidades de expresion oral y escrita, ademas de las de comprension lectora.
Estas sirven de pilares para la adquisicion de conocimientos de las materias
paralelas y subsecuentes, asi como el desenvolvimiento preciso en contextos
familiares y sociales que no tienen que ver con el salén de clase, por ello resuita
esencial estudiarla y detenerse en las estrategias que mejor formen a los discentes
en tales competencias. Tal disposicién tematica requiere de una organizacion
6ptima donde las estrategias y saberes armonicen procedimientos funcionales en
contextos mentales compartidos para operatizar funciones de meta cognicién. En
tal sentido se analizan los elementos participantes en la denominacion de
administracién escolar, la cual sistematiza el hecho educativo para que los
discentes aprendan a hacer y aprendan a aprender con la Ultima finalidad de
formar competencias superiores en los participantes: competencias estratégicas,
cognitivas y de meta cognicién.

Esto se lograra con la evolucién misma del programa, ya que el curso le da mas
importancia a la produccién de escritos por parte del discente, fortaleciendo su
capacidad para plantear sus conocimientos de una forma clara y precisa. Esto
habla bien de los objetivos de ambos cursos: el que los discentes aprendan a
expresarse correctamente en forma oral y escrita.

Este curso inicia con el estudio del parrafo para que los discentes conozcan y
manejen esta herramienta en todas las asignaturas que cursa. Las otras unidades
estan estructuradas para que se logre un manejo cabal del lenguaje escrito en fos
ejercicios que se proponen. Asi, se parte del estudio de las formas escritas
expositivas que son base de todo escrito, esto con la finalidad de practicar la
escritura y mejorarla paso a paso.

El programa lo corona “la narracién”, que es el tema donde confluyen todos los
temas antes mencionados, pues alli se podran re-estudiar los temas vistos con
anterioridad, pero en su fase practica.

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccion Il se ubica en el segundo semestre
del Bachillerato General y se desarrolla en cinco unidades, con las cuales se
pretende que el discente adquiera las habilidades necesarias para expresar su
pensamiento de manera oral y escrita en los ambitos académicos vy
extraacadémicos, logrando asi la destreza de comunicarse eficientemente ante
cualquier situacion de la vida.

Los temas que se incluyen en cada una de las unidades de la asignatura de Taller
de Lectura y Redaccion Il son los siguientes:
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Datos de ldentificacién

AREA CURRICULAR

L Lenaua v Comunicacién }l
ASIGNATURA [ Taller de lectura v Redacclén I i SEMESTRE{ 2
HORAS HORAS No. DE " No.DE
No. cREDITOS [ 7 Te6ROASL 18 ) PRACTICASLM b ibapes L8 TEMAS tﬁ
ANTOLOGIAS | Por Definir CUADERNO DE| Necesario, apoyado por una
TRABAJO crestomatia.
ASIGNATURAS ASIGNATURAS ASIGNATURAS
ANTECEDENTES SIMULTANEAS CONSECUENTES
e (- A D
Taller de Lectura y Redaccion !l
Literatura |

Métodos de investigacion . Métodos de Investigacion I1.

Logica.
Antropologia.

Etimologias.

Algebra il
Filosofia.

Historia Universal.

I Artes Visuales.

Fundamentos de la Cognicioén.
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Justificacién

N

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccién ll representa las bases cognitivas académicas y extraacadémicas, ya que su
estructura tematica pondera las habilidades de expresion oral y escrita, ademas de las de comprension lectora. Estas sirven de
pilares para la adquisicién de conocimientos de las materias paralelas y subsecuentes, ast como el desenvalvimiento preciso en
contextos familiares y sociales que no tienen que ver con el salén de clase, por ello resulta esencial estudiarla y detenerse en
las estrategias que mejor formen a los discentes en tales competencias. Tal disposicion tematica requiere de una organizacion
optima donde tas estrategias y saberes armonicen procedimientos funcionales en contextos mentales compartidos para
aperatizar funciones de meta cognicisn. En tal sentido se analizan los elementos participantes en la denominacion de
administracion escolar, la cual sistematiza el hecho educativo para que los discentes aprendan a hacer y aprendan a aprender
con la utima finalidad de formar competencias superiores en los participantes: competencias estratégicas, cognitivas y de meta
cagnicién.

INTRODUCCION

Esto se lograra con la evolucién misma del programa, ya que el curso le da mas importancia a la produccién de escritos por
parte del discente, fortaleciendo su capacidad para plantear sus conocimientos de una forma clara y precisa. Esto habla bien de
los objetivaos de ambos cursos: el que los discentes aprendan a expresarse correctamente en forma oral y escrita.

Este curso inicia con el estudio del pdrrafo para que los discenles conozcan y manejen esta herramienta en todas tas
asignaturas que cursa. Las otras unidades estan estructuradas para que se logre un manejo cabal del lenguaje escrito en los
ejercicios que se proponen. Asi, se parte del estudio de las formas escritas expositivas que son base de tado escrito, esto con
13 finalidad de practicar la escritura y mejorarla paso a paso.

El programa lo corona “la narracién™, que es el tema donde confluyen todos los temas antes mencionados, pues &llf se podran
re-estudiar los temas vistos con anterioridad, pero en su fase practica.

N . 4

100



ENFOQUE EN EL PLAN DE ESTUDIOS

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccién |l se ubica
en el segundo semestre del Bachillerato General y se
desarrolla en cinco unidades, con las cuaies se pretende
que el discente adquiera las habllidades necesarias para
expresar su pensamiento de manera oral y escrita en los
ambitos académicos y exiraacadémicos, logrando asi la
destreza de comunicarse eficientemente ante cualquier
situacion de la vida.

Enfoque y Competencias Académi

COMPETENCIAS ACADEMICAS

N

A través de la lectura de textos aplicar estrategias
para la comprension de los mismos y asi desarrollar
habilidades cognitivas necesarias en la vida
académica de los discentes.

Mediante la praxis de los contenidos del programa
valorar la imporiancia de la comunicacion y de las
funciones del lenguaje en el proceso de lecto-
escritura, asi como en el dominio de los elementos
de una narracion.

Las destrezas que se inducen en el discente
desembocaran en la redaccidén coherente de textos
de creacién personal, asi como el mejoramiento de
su expreslon oral.

Las habitidades que se emprenden repercutiran en el
desarollo de capacidades de sintesis y reflexion, las
cuales estdn en funcion de la lecto escritura, que
son susceptibles de aplicarse en las demas areas det
conocimiento.

Con la practica metodica de ESTRATEGIAS de
redaccion y de comprension lectora planeadas en el
curso mejorar y perfeccionar la expresién oral y
escnta.

N\
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ARO, PAGINAS)

—

UNIDAD No. 1: EL PARRAFO.

Construir pdrrafos, considerando
su estructura, caracteristicas y
tipologia para componer textos.

~

—

1.1. Definicién.

1.2. Caracteristicas
1.2.1. Unidad
1.2.2. Coherencla.

1.3. Elernentos de transicién.
1.3.1. De unién.
1.3.2. De causa-efecto.
1.3.3. De comparacién.
1.3.4. De contraste.
1.3.5. De ejemplo.
1.3.6. De sintesis.
1.3.7. De tiempo.

1.4. Tipos de parrafo.
1.4.1. Iniciales.
1.4.2. Intermedios.
1.4.3. Finales.

Martinez Lira, Lourdes. De la f

Oraci6n al Parrafo, p. 11-109

www.billiken.ar/secciones/  lengua/
bsl.0t.htlm

Maqueo, Ana Maria, Redaccibn,
p.109

Arizmendi Dominguez, Martha Elia,

et al, Taller de Lectura y Redaccion
L. pp. 160-169.
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ARO, PAGINAS)

—

UNIDAD No. DOS: EL ENSAYO.

Aprender a redactar un ensayo
apegado a los criterios de
instrumentacion y relacionarlo
con las formas de expresién
afines.

2.1. Definicién.

2.2. Caracteristicas.

2.2.1. Variedad y libertad
tematica.

2.2.2. Originalidad.

2.2.3. Ciencia y Literatura.

2.2.4. Madurez.

2.2.5. Tono polémico.

2.2.6. Subjetividad.

2.2.7. Estilo.

2.3. Forma y clasificacion del
ensayo.
2.3.1. Titulo.
2.3.2. Forma.
2.3.3. Extension.
2.3.4. Clasificacién.

2.4. El ensayo y las formas de
expresion afines.

2.4.1. El ensayo y la novela.

2.4.2. Elensayoy la carta.

243 Elensayoyla
autobiografia.

2.4.4. El ensayo y la prosa
didactica.

2.4.5. El ensayo y el tratado.

2.4.6. Et ensayo y el articulo de
critica.

2.4.7. El ensayo y el articulo
costumbrista.

Salcedo Aquino, José Manuel.

Redaccion e Investiqacién, pp. 17-
37.

Arizmendi Dominguez, Martha Elia,

et al, Taller de Lectura y Redaccién
1l. pp. 15-120.

Maqueo Ana Maria, Op. cit., pp.
187-196.

Vivaidi Martin Gonzalo, Curso de
Redaccion, pp.24-57.

Lépez Chavez, Juan,_lenqua y
Literaluras Hispanicas, pp.341-355.

Goémez Martinez José Luis, Teoria
del Ensayo, pp. 7 — 89.

www.cde.ca.gov/cdepress/brochure
_pdfs/Grade_4_Sp.pdf
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ANO, PAGINAS)

e

UNIDAD No. DOS: EL ENSAYO.

(

2.5. Partes del ensayo.
2.5.1. Introduccién.
2.5.2. Desarrollo.
2.5.3. Conclusiones.

2.6. Problemas mas frecuentes en
la redaccién.
2.6.1. Quelsmo.
2.6.2, Uso y abuso de las
palabras:
2.6.2.1. Cosa.
2.6.2.2. Algo.
2.6.2.3. Esto.
2.6.2.4. Eso.
2.6.3. Idiotismo.
2.6.4. Digresion.
2.6.5. Redundancia.
2.6.6. Anfibologia.

~

Arizmendi Dominguez, Martha Elia,
et al, Op.cit., pp. 194.

Lépez Chavez, Juan,_lengua y
Literaturas Hispanicas, pp.341-355.

Maqueo Ana Maria, Op. cit., pp.
187-196.

Vivaldi Marti
pp.24-57.

Gonzalo, Op. cit.,

Baena paz Guillermina, Redaccién
Practica, pp. 38-42.

www.cde.ca.govicdepress/brochure
_pdfs/Grade_4_Sp.pdf
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B)

FUENTES
(AUTOR, ARO, PAGINAS)

' N
3.1, Escritura Familiar. Ortiz DueRas, Teodoro, Gramatica
3.1.1. Recado. Estructural, Ortografia, Redaccion.
3.1.2. Carta. Pp.211-216.

UNIDAD No. TRES: TIPOS DE
ESCRITURA.

Comprender las diversas formas
de escritura para su redaccién
correcta.

3.2. Escritura Institucional.
3.2.1. Oficio.
3.2.2. Memorandum.
3.2.3. Circular.

3.3. Escritura Periodistica.
3.3.1. Caracteristicas del
periddico.

3.3.2.1. Editorial.
3.3.2.2. Reportaje.
3.3.2.3. Atticulo.
3.3.2.4. Crdnica.
3.3.2.5. Columna.
3.3.2.6. Entrevista.

3.4, Escritura doctrinaria.
3.4.1. Oratoria social.
3.4.2. Oratoria religiosa.
3.4.3. Arenga.

\

3.3.2. Géneros periodisticos.

Ibld., pp. 217-247.

Arizmendi Dominguez, Martha Elia,
et al, Op.cit., pp. 122-145.

Ibid., pp. 154-174.

Medina Carballo, Manuel, Taller de
Lectura y Redaccién, pp. 25-48.

Arizmendi Dominguez, Martha Elia,
et al, Op. cit. pp. 175-183.
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UNIDAD / OBJETIVOS

TEMAS / CONTENIDOS

Estructura Conceptual (B}

FUENTES
(AUTOR, ANO, PAGINAS)

~ )

UNIDAD No. CUATRO:
LA NARRACION.

Identificar los elementos de la
narracién para aplicarlos en
diferentes tipos de textos.

—

4.1. Definicidn de narracién.

4.2. Elementos de la narracion.
4.2.1. Narrador.
4.2.2. Ambiente: psicoldgico,
fisico.
4.2.3. Accién.
4.2.4. Tiempo.
4.2.5. Espacio.
I 4.2.6. Personajes.
4.2.6.1. Principales.
4.2.6.2. Secundarios.
4.2.6.3. Incidentales.
4.2.7. Recursos técnicos.
4.2.7.1. Descripcion.
4.2.7.2. Didlogo.
4.2.7.3. Mondlogo.
4.2.7.4. Soliloquio.
4.2.7.5. Figuras literarias.

4.3. Formas de Narracién.
4.3.1. Fabula.
4.3.2. Leyenda.
4.3.3. Cuento.
4.3.4. Novela.

Vivaldi, madin, Op. cit., pp.378-431.

Baena Paz, Guillermina, Op. cit.,
pp. 125-127.

http:/iroble.pntic.mec.es/~msanto1/]
engua/narrar.htm

Arizmendi Dominguez, Martha Elia,
et al, Op. cit., pp. 21-23.

Ibid., p. 24

Ibid., p. 25.

Wellek y Warren, Teoria Literaria,
pp.25-53.

Biblioteca de Consulta Microsoft
Encarta 2002 (2003)
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodoldgica (A)

HORIZONTALIDAD

UNIDAD No. 1: EL
PARRAFO.

1.1. Definicion.

1.2. Caracteristicas
1.2.1. Unidad
1.2.2. Coherencla.

1.3. Elementos de
transicién.

1.3.1. De unién.
1.3.2. De causa-efecto.
1.3.3. De comparacién,
1.3.4. De contraste.
1.3.5. De ejemplo.
1.3.6. De sintesls.
1.3.7. De tiempo.

1.4. Tipos de parrafo.
1.4.1. Iniciales.
1.4.2. Intermedios.
1.4.3. Finales.

N

N/

La secuencias de la
propuesta (redisefio) del
programa de Taller de
Lectura y Redaccion Il, es
obvia, ya que se parte del

estudio del pamafo,
primero, para
contextualizar a tos
alumnos en los temas
vistos en el semestre

anterior. Esto fiene como
finalidad continuar los
conocimientos  adquifidos
con antelacion  y se
canatiza el aprendizaje
hacia la redaccion de
textos.

Luego se continua con el
ensayo, donde se pretende
que los alumnos aprendan
a instrumentarlo mediante
la redaccion correcta de
sus ideas, Aunque la
unidad aparente ser tedrica
por la excesiva carga de
temas, es deber del
maestro buscar estrategias
que encaminen a los
alumnos a la praclica del
ensayo.

~

Observacién: cada uno de
los temas requiere desde
la conceptualizacién, la
practica hasta la meta
comprensiéon para que se
puedan dar los
aprendizajes significativos
que requiere la materia
para poder ser funcional
dentro de la  vida
académica y extra
académica.

-

La horizontalidad de cada
uno de los temas de Taller
de Lectura y Redaccién
dos con las demas
materias simultaneas
estriba en que aqul se
establecen los parametros
de redacciébn para los
trabajos académicos que
se exigen en dichas
materias.

“\.
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodolégica (A)

HORIZONTALIDAD

(UNIDAD No. 2: EL
ENSAYO

2.1. Definicion.

2.2. Caracteristicas.

2.2.1. Variedad y
libertad tematica.

2.2.2. Originalidad.

2.2.3. Cienciay
literatura.

2.2.4. Madurez.

2.2.5. Tono polémico.

2.2.6. Subjetividad.

2.2.7. Estilo.

2.3. Forma y clasificacion
del ensayo.
2.3.1. Titulo.
2.3.2. Forma.
2.3.3. Extension.
2.3.4. Clasificacién.

2.4. El ensayo y las formas
de expresion afines.
241.Elensayoyla
novela.
2.42 Elensayoyla
carta.
243.Elensayoyla
autobiografia.
244 Elensayoyla
prosa didactica.
2.4.5. Elensayo y el
tratado.
2.4.6. Elensayay el
articulo de critica.
2.4.7 Elensayoy el
articulo
costumbrista.

Las unidades siguientes,
aunque esenciales en su
sentido tedrico, apoyaran,
la fijacion de las
habllidades y destrezas
necesarias para
expresarse comeclamente
por escrito.

Aun més, la dltima unidad,
La narracién, es donde se
reunen todos los temas de
Taller de Lectura y
Redaccion, pues
conglomera el aprendizaje
logrado con los temas ya
estudiados, ademas de ser

necesario  para iniciar
literatura, en el tercer
semestre.

Observacion: cada uno de
los temas requiere desde
la conceptualizacion, la
practica hasta la meta
comprensién para que se
puedan dar los
aprendizajes significativos
que requiere ia materia
para poder ser funcional
dentro  de la vida
académica y extra
académica.

e

La horizontalidad de cada
uno de los temas de Taller
de Lectura y Redaccién
dos con las demas
materias simultaneas
estriba en que aqui se
establecen los parametros
de redaccibn para los
trabajos académicos que
se exigen en dichas
materias.

\ .
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodolégica (A)
HORIZONTALIDAD

UNIDAD No. 2: EL
ENSAYO

2.5. Partes del ensayo.
2.5.1. Introduccién.
2.5.2. Desarrollo.
2.5.3. Conclusiones.

2.6. Problemas mas
frecuentes en la
redaccién.

2.6.1. Quefsmo.
2.6.2. Uso y abuso de
las palabras:
26.2.1 Cosa.
2.6.2.2. Algo.
2.6.2.3. Esto.
2.6.2.4, Eso.
2.6.3. ldiotismo.
2.8.4. Digresion.
2.6.5. Redundancia.
2.6.6. Anfibologia.

~

Ademas, cada arupo
tematico esta estructurado
de tal manera que los
alumnos aprendan desde
lo infimo hasta lo complejo,
facilitandoles los
aprendizajes y el desarrollo
de las competencias que
se pretenden formar.

Obsérvese  odmo  los
contenidos de cada unidad
van de menos a més, ya
que los alumnos al ingresar
a la preparatoria no poseen
el conocimiento  previo
necesario para estudiar los
temas como lo sugerfa el

anterior programa de
estudios.
De esta manera

solventamos el problema
de hacer “paréntesis” en
1a practica cotidiana.

— —

.Observacion: cada uno de
los temas requiere desde
la conceptualizacién, Ila
prictica hasta la meta
comprensién para que se
puedan dar los
aprendizajes significativos
que requiere la materia
para poder ser funcional
dentro  de la vida

académica y extra
académica.

~

La horizontalidad de cada
uno de los temas de Tatier
de lectura y Redaccién
dos con las demas
materias simultaneas
esliba en que aqui se
establecen los parametros
de redaccion para los
trabajos académicos que
se exigen en dichas
materias.
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodolégica (A)

HORIZONTALIDAD

Vs
UNIDAD No. TRES:

3.1. Escritura Familiar.
3.1.1. Recado.
3.1.2. Cada.

3.2.1. Oficio.
3.2.2. Memorandum.
3.2.3. Circular.

3.3. Escritura Periodistica.
3.3.1. Caracteristicas
del periédico.
3.3.2. Géneros
periodisticos.
3.3.2.1. Editorial.
3.3.2.2. Repontaje.
3.3.2.3. Articulo.
3.3.2.4. Crénica.
3.3.2.5. Columna.
3.3.2.6. Entrevista.

3.4. Escritura doctrinaria.
3.4.1. Oratoria social.

3.4.3. Arenga.

N e - =

3.2. Escritura Institucional.

3.4.2. Oratoria religiosa.

Un elemento esencial del
Taller de lectura vy
Redaccién dos lo
representa la Unidad tres,
pues se aboca a temas
que los alumnos pueden
trasladar a su vida exira
académica

—

N ——

Observacion: cada uno de
los temas requiere desde
la conceptualizacién, la
practica hasta la meta
comprensién para que se
puedan dar los
aprendizajes significativos
que requiere la materia
para poder ser funcional
dentro de la vida
académica y exira
académica.

N

La horizontalidad de cada
uno de los temas de Tailer
de Lectura y Redaccién
dos con las demas
materias simultaneas
estriba en que aqui se
establecen los pardmetros
de redaccion para los
trabajos académicos que
se exigen en dichas
materias.
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TEMAS

SECUENCIA

PROFUNDIDAD

Estructura Metodoléglca (A)

HORIZONTALIDAD

Ve
UNIDAD No. CUATRO:

4.1. Definicién de
narracion.

4.2, Elementos de la
narracién.

4.2.1. Namrador.

4.2.2. Ambiente:
psicolégico,
fisico...

4.2.3. Accidn.

4.2.4. Tiempo.

4.2.5. Espacio.

4.2.6. Personajes.
4.2.6.1. Principales.
4.2.6.2. Secundarios.
4.2.6.3. Incidentales.

4.2.7. Recursos
técnicos.

4.2.7.1. Descripcion.
4.2.7.2. Didlogo.
4.2.7.3. Mondlogo.
4.2.7.4. Soliloguio.
4.2.7.5. Figuras
literarias.

4.3. Formas de Narracion.
4.3.1. Fabula.
4.3.2. Leyenda.
4.3.3. Cuento.
4.3.4. Novela.

—

Observacién: cada unc de
los temas requiere desde
la conceptualizacién, la
practica hasta la meta
comprension para que se
puedan dar los
aprendizajes  significativos
que requiere la materia
para poder ser funcional
dentro  de fa  vida
académica y extra
académica.

N

La horizontalidad de cada
uno de los temas de Taller
de Lectura y Redaccién
dos con las demas
materias simultaneas
estriba en que aqui se
establecen los parametros
de redaccion para los
trabajos académicos que
se exigen en dichas
materias.

~
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Estructura Metodoldgica (B)

~

TEMAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PROCESO DE EVALUACION
7 N\
UNIDAD No. 1: / \ / Escala Mapa conceptual (ver ™
anexo 1)
1.1. Definicién.

1.2. Caracter(sticas
1.2.1. Unidad
1.2.2. Coherencia.

1.3. Elementos de transicién.
1.3.1. De uni6n.
1.3.2. De causa-efecto.
1.3.3. De comparacién.
1.3.4. De contraste.
1.3.5. De ejemplo.
1.3.6. De sintesis.
1.3.7. De tiempo.

1.4. Tipos de pairafo.
1.4.1. Iniciales.

1.4.2. Intemedios.
1.4.3. Finales.

- Mapa conceptual.

- Formar pérrafos a partir de ideas sueltas
que lo lleven a generar ideas relacionadas.

- Recortar un texto en parafos,
desordenarto y pedir que lo re-ordenen
siguiendo la légica del escrito.

- Identificar los tipos de parrafo existentes
g en “Es que somos muy pobres” de Juan
Rulfo o cualquier otro texto literario.

- Las actividades de meta
comprension acerca del parrafo se
co-evaluan de ia siguiente manera:
se realiza la actividad en ternas o
equipos de cuatro alumnos, se da
un tiempo prudente, luego se
intercambian las tareas y bajo las
instrucciones del maestio se
evalian los trabajos. Se emite una
calificacion justificandola. El
maestro utiliza este momento para
retroalimentar.

- Mapa mental.
(La evaluacién es con la escala del
Mapa Conceptual)

- Ejercicios practicos realizados en
equipos de cuatro personas 2
modo de Proyecto Educativo (Ver
escala en anexo).

- La evaiuacion del ensayo se
realiza conforme se desarrolia el
trabajo en el aula y respetando la
escala (ver anexo)

N
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Estructura Metodolégica (B)

TEMAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PROCESO DE EVALUACION
o ™~ /
UNIDAD No. 2: / - Escala Mapa conceptual (verw
- - Mapa mental. anexo 1)
2.1. Definicién. (Instrumentacion de pasos similar al Mapa
- Las actividades de meta

2.2. Caracteristicas.

2.2.1. Variedad y libertad
temética.

2.2.2. Originalidad.

2.2.3. Ciencia y literatura.

2.2.4. Madurez.

2.2.5. Tono polémico.

2.2.6. Subjetividad.

2.2.7. Estilo.

2.3. Forma y clasificacion del
ensayo.
2.3.1. Titulo.
2.3.2. Forma.
2.3.3. Extensién.
2.3.4. Clasificacién.

2.4. Elensayo y las formas
de expresion afines.

2.4.1. Eiensayoyla
novela.

2.4.2 Elensayo y la carta.

2.43.Elensayoy ia
autobiografia.

2.4.4. El ensayo y la prosa
didactica.

2.4.5. Elensayo y el
tratado.

2.46. Elensayo y el
articulo de critica.

2.4.7. Elensayo y el
articulo
costumbrista.

Conceptual)

- Sopa de letras.

- Tripticos.

- Periédico Mural.

- Consejo de redaccion.

- Comic’s.

- Instrumentacion de un Ensayo, paso a
paso, dentro del salén de clase, para guiar

a los alumnos en su construccion, ademas
de corregir los trabajos.

- Sesi6én Bibliografica por equipos, para
abarcar cada una de las formas de
expresion y en mesa redonda exponer
cada uno de los temas.

comprension acerca del parrafo se
co-evalian de la siguiente manera:
se realiza la actividad en ternas o
equipos de cuatro alumnos, se da
un tiempo prudente, luego se
intercambian las tareas y bajo las
instrucciones del maestro se
evaluan los trabajos. Se emite una
calificacion justificandola. El
maestro utiliza este momento para H
retroalimentar.

- Mapa mental.
(La evaluacién es con la escala de)
Mapa Conceptual)

- Ejercicios practicos realizados en
equipos de cuairo personas a
modo de Proyecto Educativo (Ver
escala en anexo).

- La evaluacién del ensayo se
realiza conforme se desarrolla el
trabajo en el aula y respetando la
escala

- La escala de la Sesién
Bibliografica esta al final del
documento.
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TEMAS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estructura Metodolégica (B)
PROCESO DE EVALUACION

UNIDAD No. 2:

2.5. Partes del ensayo.
2.5.1. Introduccién.
2.5.2. Desarrollo.
2.5.3. Conclusiones.

2.6. Problemas mas
frecuentes en fa
redaccion.

2.6.1. Queismo.
2.6.2. Uso y abuso de las
palabras:
2.6.2.1 Cosa.
2.6.2.2. Algo.
2.6.2.3. Esto.
2.6.2.4. Eso.
2.6.3. ldiotismo.
2.6.4. Digresion.
2.6.5. Redundancia.
2.6.6. Anfibologia.

e

- Ejercicios de reconocimiento.

(En textos preparados con errores y con el
uso de un retroproyector instar a los
alumnos a identificar los errores para su
corfreccion)

- Ejercicios de redaccién.

(Se sugiere que los alumnos redacten un
texto de media cuartila como minimo y
apliquen los conocimientos adquiridos
para corregirlo)

- Correccién estilistica.

(Aprovechando el ensayo elaborado
procurar que los alumnos detecten los
errores y los corrijan, siempre bajo la
supervision del maestro, quien debe guiar
al alumno para que aprenda a auto
corregirse)

\

4 N\

- La evaluacion de este tipo de
ejercicios se realiza conforme se
desarrolla el trabajo en el aula
(evaluaciéon continua) y es deber
del maestro ponderar los criterios
de evaluacién.
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TEMAS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estructura Metodotégica (B)

PROCESO DE EVALUACION

/UNIDAD No. 3:

3.1. Escritura Familiar.
3.1.1. Recado.
3.1.2. Carta.

3.2. Escritura Institucional.
3.2.1. Oficio.
3.2.2. Memorandum.
3.2.3. Circular.

3.3. Escritura Periodistica.
3.3.1. Caracteristicas del
periédico.

3.3.2. Géneros

periodisticos.
3.3.2.1. Editorial.
3.3.2.2. Reportaje.
3.3.2.3. Articulo.
3.3.2.4. Cronica.
3.3.2.5. Columna.
3.3.2.6. Entrevista.

3.4, Escritura doctrinaria.
3.4.1. Oratoria social.
3.4.2. Oratoria religiosa.
3.4.3. Arenga.

N

"

- Sesion Bibliografica: esta estrategia
puede trabajarse en equipos de cinco
personas, asignando a dos equipos el
mismo tema para confrontar en clase los
resultados a través de un debate.

- Proyecto: Periddico estudiantil. Aqui fo
que se pretende en los alumnos es la
practica de los géneros periodisticos

- Concurso de Oratoria: se parte desde la
elaboracién misma de los discursos, en
forma individual, hasta la paricipacion de
los alumnos en un concurso en el aula
(TODOS PARTICIPAN)

NOTA: ESTA ACTIVIDAD PUEDE
GENERAR UN CONCURSO A NIVEL
ESCOLAR DONDE SE MUESTREN LAS
HABILIDADES LOGRADAS.

- Se recomienda que los alumnos redacten
ejemplos de cada una de las formas de
escritura, donde se evalte lo referente al
tema (aspecto estruciural-teérico) y la
ortografia.

Y2

- L.a Sesion Bibliografica se evalia
conforme la escala propuesta

- El Proyecto educativo se evalia
conforme la escala propuesta

- Esta actividad se evalia al
interior del salén, primero con la
revision de discursos (aplicar
criterios de redaccién) luego, con
la participacién de los alumnos en
el concurso, para lo cual se usan
las escalas que cada Supervision
escolar posee para tales eventos.
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TEMAS

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Estructura Metodolégica (B)

PROGESO DE EVALUACION

UNIDAD No. 4:
4.1, Definicion de narracion.

4.2, Elementos de la
narracién.

4.2.1. Narrador.

4.2.2. Ambiente:

psicolégico, fisico...

4.2.3. Accién.

4.2.4. Tiempo.

4.2.5. Espacio.

4.2.6. Personajes.
4.2.6.1. Principales.
4.2.6.2. Secundarios.
4.2.6.3. Incidentales.

4.2.7. Recursos técnicos.
4.2.7.1. Descripcion.
4.2.7.2. Didlogo.
4.2.7.3. Monélogo.
4.2.7 4. Soliloquio.
4.2.7.5. Figuras
literarias.

4.3. Formas de Narracion.
4.3.1. Fabula
4.3.2. Leyenda.
4.3.3. Cuento.
4.3.4. Novela.

N

N

- Mapa Conceptual.

- Identificar los elementos de la narracion
en “E fantasma de Canterville” de Oscar
Wilde o cualguier otro cuento literario.

- Redactar cuentos (actualizacién de
clasicos) respetando las sugerencias para
construir un texto y los elementos de la
narracion.

- PB.L. (Aprendizaje basado en
problemas): Radionovela y/o montaje
audiovisual, donde equipos de ocho o mas
personas, ulilicen cada uno de los temas
estudiados en la unidad para dar forma al
producto final.

\

4 N

- La lectura interactiva-creativa se
evalita desde la obtencion del
material de lectura  (verificar
estrategia en el programa de Taller
de Lectura y redaccién uno) hasta
la elaboracién del mapa Mental, el
cual debe ceiiirse a la escala del
mapa Conceptual (ver escala en el
Anexo)

- Las composiciones se co-evalian
respecto a:

1. Estructura; que cubra el criterio
estudiado.
2. Ortografia; debe tener el minimo

de faltas de ortografia.
3. Redaccion;
brevedad y claridad.

coherencia,

- Método de proyectos. proyecto
educativo sobre el Fanzine (ver
escala en ANEXO)

NOTA: El boletin escolar se evalua
como proyecto educativo.
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3.4 INSTRUMENTO DE EVALUACION

Otra de las formas para criticar los programas de estudio vigentes es constatar si
efectivamente los objetivos que propone se cumplen.

Es decir el programa de Taller de Lectura y Redaccién |, pretende:
e UNIDAD UNO: SIGNOS DE PUNTUACION Y LENGUAJE

Objetivo General: Los alumnos adquirirdn los conocimientos basicos sobre la
puntuacioén y los factores que intervienen en el lenguaje.

¢ UNIDAD DOS: HERRAMIENTAS PARA MEJORAR LA LECTURA

Objetiva General: El alumno conocerd, dominard y aplicara las estrategias de la
lectura para mejor comprender textos literarios, cientificos, informativos y criticos.

s UNIDAD TRES: DE LA PALABRA A LA ORACION

Objetivo General: Los alumnos adquirirdn las herramientas necesarias para
redactar oraciones correctas y coherentes.

Y el programa de Lectura y Redaccién Il, pretende los siguientes objetivos por
unidad:

o UNIDAD UNO: EL PARRAFO

Construir parrafos, considerando su estructura, caracteristicas y tipologia para
componer textos.

¢ UNIDAD DOS: EL ENSAYO

Aprender a redactar un ensayo apegado a los criterios de instrumentacién y
relacionarlo con las formas de expresién afines.

¢« UNIDAD TRES: TIPOS DE ESCRITURA
Comprender las diversas formas de escritura para su redaccidn correcta.
« UNIDAD CUATRO: LA NARRACION

Identificar los elementos de la narraciéon para aplicarlos en diferentes tipos de
textos.

Y el perfit de egreso del area a la que pertenece la materia de Taller de Lectura y
Redaccién dicta las siguientes competencias académicas:
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TALLER DE LECTURA Y REDACCION |

Expresarse correcta y eficientemente en forma oral y escrita, asi como aplicar
estrategias que lo capaciten para el auto aprendizaje.

Internalizar el uso de estrategias y modelos de lectura para lograr la meta
comprensién de los diferentes textos existentes.

Comprender la estructura gramatical del lenguaje utilizado, sea oral o escrito.
Redactar textos escritos con orden, concisién y coherencia.

- Aplicar la comprensién lectora como herramienta de mejora en la ortografia y
redaccion.

- Adquirir la habilidad de auto correccién de textos aplicando eficazmente las
reglas ortograficas y omitiendo los errores mas frecuentes.

- Aplicar los conocimientos adquiridos en el ambito académico (materias
simultaneas y subsiguientes) y en los extraacadémicos para comprender la
finalidad del lenguaje.

- Fomentar la expresién oral correcta en eventos sociales de relevancia.

TALLER DE LECTURA Y REDACCION II.

A través de la lectura de textos aplicar estrategias para la comprension de los
mismos y asi desarrollar habilidades cognitivas necesarias en la vida académica
de los discentes.

Mediante la praxis de los contenidos del programa valorar la importancia de la
comunicacion y de las funciones del lenguaje en el proceso de lecto-escritura,
asi como en el dominio de los elementos de una narracién.

Las destrezas que se inducen en el discente desembocaran en la redaccién
coherente de textos de creacidén personal, asi como el mejoramiento de su
expresion oral.

Las habilidades que se emprenden repercutirdn en el desarrollo de
capacidades de sintesis y reflexién, las cuales estan en funcién de la lecto
escrifura, que son susceptibles de aplicarse en las demas areas del
conocimiento.

Con la practica metddica de estrategias de redaccion y de comprensién lectora
planeadas en el curso mejorar y perfeccionar la expresién oral y escrita.
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Nos dimos a la tarea de hacer un instrumento de evaluacion que empatara con lo
que se pretende tanto en los objetivos de asignatura como el perfil de egreso del
area de lenguaje y comunicacion.

Este instrumento fue validado al ser respondido por 10 profesores del Area de
Lenguaje y Comunicaciéon de la Preparatoria Oficial No. 64 (donde laboramos)
ademas de la revisién del asesor de tesis Licenciado Rubén Ortiz Frutis,
Coordinador de Servicios Académicos y Profesor de Redaccién de la FES Acatlan,
quien fue coordinador de la Carrera de Periodismo y Comunicacién colectiva,
ademas de tener mucha experiencia en la creacién de programas de estudio; y de
la coordinadora del centro de cémputo de la FES Acatlan Maria del Carmen
Gonzalez Videgaray Maestra en Educacién y experta en Evaluacion.

Para la evaluacién se tomaran en cuenta los siguientes conceptos:

e Ortografia. La palabra ortografia viene del griego orthos, que quiere decir
correcto, y de grapho, que significa escribir. Asi, tenemos que ortografia quiere
decir escribir correctamente. Tal como debemos hacerlo cuando hablamos, al
escribir hay que tener en cuenta que existe una manera correcta para utilizar
las palabras. A eso nos ensenara la ortograffa: a escribir bien, a fin de que
podamos comunicarnos mejor, y nuestros receptores comprendan los
mensajes.

. Sintaxis. Se refiere al estudio del orden de las palabras, del efecto del orden
de palabras en el significado o funcién de una oracién y de las relaciones entre
palabras en una frase o una oracién.

e Coherencia. La coherencia consiste en seguir el orden légico de las ideas
que conforman el parrafo. Es decir, todas las oraciones se suceden en un
orden légico y natural; ayudando a mantener a través de todo el parrafo, Ia
idea principal.

e Puntuacion. Para lograr una comunicacidon optima por escrito también
necesitamos distribuir las palabras en frases y oraciones coherentes, que
tengan la entonacién y separacién necesarias para que quien lea pueda
comprender el mensaje que se le entrega.

Tenemos signos para otorgar al texto la entonacién que necesita, como los
paréntesis, las comillas, y los signos de interrogacién y exclamacién. Por
otra parte, las separaciones entre idea e idea las hacemos a través de los
puntos, las comas, el punto y coma, y los puntos suspensivos.

¢ Coherencia de textos. La coherencia es una de las propiedades semanticas
de los discursos, basada en la interpretacion de cada frase individual, y a su
vez, relacionada con la interpretacion de otras frases. Los factores que
originan la coherencia son: la sustitucién diafénica, la conjuncién, las
particulas, la estructura de modo, de tiempo y de aspecto de los predicados vy,
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sobretodo, el orden de las palabras. La coherencia textual se determina en el
nivel de las relaciones interfrasticas y es 1o que permite la coherencia global.

El cuestionario consta de 20 preguntas de lectura y 5 preguntas de redaccion.

Las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 9, 15, 17, 18, 19, 20 son de lectura literal.
Las preguntas 6, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 16 son de lectura inferencial.

Tal instrumento se aplicé a la generacién 2003-2006 tanto al inicio del 1er
semestre como al finalizar el 2do semestre con el objeto de comprobar si
efectivamente los alumnos habian llegado al logro de los objetivos.

Para tal efecto, el instrumento se aplicé a 415 alumnos lo que representa el 100%
de la matricula de 1er ingreso de la generacién 2005-06 de la Preparatoria Oficial

No. 64.

Al turno matutino, que consta de 271 alumnos, se tomé como muestra 1, esto es, a
este turno se le impartié la asignatura tal como se sugiere en los programas
vigentes.

El turno vespertino, que consta de 114 alumnos, se convirtié en el grupo de control
a ellos se les impartié la materia con el programa redisefiado que en el préoximo
capitulo se vera con todo y su estadistica y su analisis.

En este capitulo expondremos los resultados del instrumento que viene a reforzar
la critica a fos programas vigentes.

3.41 TURNO MATUTINO. EXAMEN DIAGNOSTICO LECTURA
(Ver anexo cuestionario)

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

1. ¢Cudles son los dos textos | a. La Biblia y El capital 17 6.27
que se comparan en la lectura | b. E! capital y el libro de los 175 64.57
anterior? evangelios

¢. El de Stalin y el de Jestis 12 4.42

d. El libro de los evangelios y el de 67 24.72

Stalin

Total: 271

" El total de alumnos en esta generacién fue de 151 en el turno vespertino y de 276 en el matutino, se redujo
en 271 en el turno matutino y 144 en el vespertino en virtud del porcentaje estimado de desercién que el
ciclo pasado fue del 2% para el matutino y el 5% en el vespertino.
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d. El libro de los

evangelios
25%
c. El de Stalin .
%
4% - - . a. La Biblia
o . - 6%
b. El capital

65%

En relacién a la primera pregunta, el 65% sefial6 la respuesta correcta, lo que significa
que mas de una tercera parte (35%) no leyeron adecuadamente el texto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. ¢Cudl es el nombre de la|a. El tiempo 112 41.32
publicacién de donde se|b. El capital 10 3.69
extrae el texto? c. Muero tranquilo 117 43.17
d. El evangelio 32 11.80
Total: 271

d. El evangelio

¢. Muero tranquilo 12%
43%

a. El tiempo
41%

b. E! capital
4%

En relacion con la segunda pregunta, sélo el 41% senal6 la respuesta correcta. Cabe
sefalar que aqui hubo una confusion entre el nombre de la publicacién y el nombre del
texto, ya que el 43% sefalé la opcién ¢. Muero tranquilo, que se refiere al texto y no a la
publicacién, lo que significa que ademas de no leer adecuadamente el texto, tampoco

leyeron correctamente la pregunta.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. ¢Qué libro fe ha causado | a. El capital 28 10.33
mayor impresién al autor? b. El de los evangelios 161 59.40
¢. Muero tranquilo 55 20.29
d. El tiempo 27 3.96
Totat: 271
¢. Muero tranquilo d. El tiempo
20% 10%
: , o /\/\ a. El capital
- 10%

b. Ef de los evangelios
60%

En esta pregunta el 59% sefal6 la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. De todas las filosoffas que | a. La marxista 10 3.69
conoce 4 cudl le satisface? b. La stalinista 9 3.32
c. La cristiana 200 73.80
d. La occidenta! 52 19.18
Total: 271

d. La occidental
19%

b. La stalinista

- \ a. La marxista
4%

¢. La cristiana
74%

En esta pregunta, el 74% de los alumnos dio la respuesta correcta.

122



PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. (Quién suelta palomas de | a. Jests 20 7.38
un nido de cafiones? b. Marx 10 3.69
c. Stalin 230 84.87
d. Los evangelistas 11 4.05
Total: 271
d. Los evangelista
4%
o a. Jesls
7%
P S
—
- b. Marx

4%

¢. Stalin
85%

La mayorfa (85%) dio la respuesta correcta en esta pregunta. Sin embargo, el 15% no
leyd con ningln cuidado el texto, ya que es una pregunta en la que no puede haber
confusioén.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENGIA PORCENTAJE
6. (A quién se refiere la|a. La Biblia 19 7.01
expresion... "la que sabemos"? | b. La muerte 181 66.78
¢. Lapaz 21 7.74
d. La filosofia 50 18.45
Total: 271
d. La filosofia

c. Lapaz 18%
8% —

La Biblia
7%

b. La muerte
67%

En esta pregunta el 67% sefial6 la respuesta correcta. En este caso como se refiere a una
pregunta de lectura inferencial si puede haber cierta confusién.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
7. ¢Como se entiende la|a. Es ateo 59 21.77
expresién "no he sido facil de | b. Es escéptico 20 33.21
convencer*? c. No cree en la filosoffa 52 19.18
d. Es desconfiado 70 25.83
Total: 271

d. Es desconfiado
26%

c.Nocreeenla
filosofia '
19% i

a. Es ateo
22%

b. Es escéptico
33%

En la pregunta anterior, la respuesta mas adecuada es la de escéptico, pero solo el 33%
la sefialaron, lo que significa que los alumnos no manejan correctamente el significado de
las palabras.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
8. ;,Cudl es el significado de la | a. Sencillas 134 49.44
palabra “elementales” dentro | b. Complejos 30 11.07
del texto? ¢. Secundarias 13 4.79
d. Primordiales M4 34.68
Total: 271

d. Primordiales
35%

c. Secundarias
5%

—
b. Complejos a. Sencillas
11% 49%
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En la pregunta anterior, la respuesta a. Sencillas es la que mas se ajusta al significado en
el texto, como lo sefalé el 49% de los alumnos, aunque la respuesta d. Primordiales
también puede adaptarse, por lo que fue sefialada por el 35% de los alumnos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
9. Escribe la palabra que|a. Doctrinas 16 5.80
complete correctamente la | b. Filogofias 240 88.56
oracién: He tenido afios para | c. Acciones 5 1.84
comparar las soluciones de |d. Personas 10 369
muchas...
Total: 271
c. Acciones
2% a. Doctrinas
—~— 6%
-
-~
. Personas
- 4%
: l
b. Filosofias

88%

En la pregunta anterior, el 89% de los alumnos dio la respuesta correcta ya que es de
lectura literal, por lo que no puede haber ninguna confusién, lo que significa que el 11%

de los alumnos no ley6 adecuadamente el texto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
10. ¢ Por qué al autor lo unico | a. Porque es ateo 91 33.57
que le satisface es la|b. Porque es incrédulo 3 1.10
“respuesta cristiana"? ¢. Porque la respuesta es elemental 127 46.86
d. Porque ofrece parébolas 50 18.45
Total: 271
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d. Porque ofrece
parabolas
18%

¢. Porque fa
respuesta es ,
elemental a. Porque es ateo
47% B I 34%
b. Porque es
incrédulo

1%

Esta pregunta es de lectura inferencial y sélo el 47% dio la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
11.  Define la  palabra|a. Desgastada 60 22.14
"desvalda” segin el contexto | b. Equivocada 120 44.28
c. Irreal 24 8.85
d. Acertada 67 24.72
Total: 271
d. Acertada

25%

9%/\'

a. Desgastada
22%

b. Equivocada
44%

En esta pregunta el 44% sefial6 la respuesta correcta, lo que significa que el 46% de los
alumnos no manejan los significados correctos y tampoco pueden infererirlos del contexto
de lectura.
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PREGUNTAS ] OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
12. ¢ Cudl es el significado de | a. Tendencia de los organismos a 102 37.63
atavico? romper con lo antiguo
b. Tendencia de los organismos a 40 14.76
innovar
¢c. Procedente de wuna nueva 30 11.07
tecnologia
d. Tendencia de los organismos a 99 36.53
volver al tipo original
Total: 271

d. Tendencia de los
organismos a volver
al tipo original
37%

Procedente de unat™

nueva tecnologia ———— |

11%

b. Tendencia de los
organismos a
innovar
15%

a. Tendencia de los
* organismos a romper
con lo antiguo

37%

En la pregunta anterior, solo el 37% senalé la respuesta correcta, lo que significa que el
63% de los alumnos no identificaron el significado correcto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

13. Escribe dos expresiones | a. joven y atavico 84 30.99
contrarias que aparecen en el | b. Primigenios ~ movimientos  y 64 23.61
texto secuencia de movimientos

c¢. Arte y gesto estético 42 15.49

d. Palpar con las manos y sentir el

gozo 81 29.88

Total: 271
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c. Arte y gestc
estético
15%

d. Palpar con las
manos y sentir el gozo
30%

=

b. Primigenios
movimientos
24%

a. Joven y atavico

31%

El 31% de los alumnos dio la respuesta correcta en la pregunta anterior, en tanto que la
mayorfa (69%) no identificd las expresiones contrarias.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
14. ; Qué significa la expresion | a. Movimientos estéticos 37 13.65
"primigenios movimientos” | b. Movimientos elegantes 52 19.18
segun el contexto? ¢. Movimientos primitivos 128 47.23
d. Movimientos sin pensar 54 19.92
Total: 271

¢. Movimientos
primitivos
47%

d. Movimientos sin
pensar
20%

: b. Movimientos
elegantes

En la pregunta anterior el 47% sefial6 la respuesta correcta.

a. Movimientos

estéticos
14%

19%
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORGENTAJE
15. Escribe las palabras que | a. ___las ideas, _ la especie humana 29 10.70
complete commectamente la|b. ___sus normas, __ _los primates 52 19.18
oracién: La escalada es un|c.__ elinconsciente, _ _las ideas 78 28.78
deporte joven en yalald. __ sus normas, el 112 41.32
vez arraiga en: inconsciente
Total: 271

d. sus normas, el

inconsciente
41%

¢. el inconsciente, las

ideas
29%

a. las ideas, la
specie humana
11%

b. sus normas, los

primates
19%

La anterior es una pregunta de lectura literal, en donde no puede haber confusiones y sin
embargo, sélo el 41% senald la respuesfa correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

16. ¢Por qué se dice que el|a. Porque los libros son sagrados 36 13.28
libro es la salvacién del|b. Porque los libros llevan mensajes 41 15.12
mundo? de la humanidad

c¢. Porque los libros son instrumentos 51 18.81

d. Porque ios libros son la memoria 143 52.76

de la humanidad

Total: 271

d. Porgque los libros son la
memoria de la humanidad
53%

b. Porgue los libros tlevan
mensales de la humanidad
15%

¢. Porgue los libros son
instrumentos
18%

a Porque los libros son
sagrados
13%
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En la pregunta anterior el 53% dio la respuesta correcta, en tanto que el 47% no pudo

inferirla.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
17. ¢Quién escribié que toda | a. Alonso Quijano 56 20.66
la biblioteca es un acto de fe? | b. Jorge Luis Borges 52 19.18
¢. Hugo 102 37.63
d. Emerson 61 22.50
Total: 271
d. Emerson
23%
//—\
a. Alonso Quijano
21%
L
¢. Hugo ' I ,
379% b. Jorge Luis Borges

19%

En la pregunta anterior, sélo el 38% sefal6 la respuesta correcta, a pesar de que en este
caso no puede haber ninguna confusion.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENGIA PORCENTAJE
18. El autor no puede imaginar | 2. Pajaros 30 11.07
un mundo sin... b. Agua 15 553
¢. Hombres 25 9.22
d. Libros 201 74.16
Total: 271
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a. Péjaros

- 11%
b. Agua
6%
Al
d. Libros c. Hombres
74% 9%

La pregunta anterior también es de lectura literal y el 26% no indicé la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
19. 4Cudl es la razén deja. Porque son Iinstrumentos 101 37.26
comparar con un arado o un|creados por el hombre.
telescopio? b. Porque son prolongaciones del 85 31.36
brazo del hombre.
c. Porque le han permitido indagar el 43 15.86
firmamento.
d. Porque son una extensiéon de la 42 15.49
imaginacién.
Total: 271

d. Porque son una

¢. Porque le han 'e
extension de la

permitido indagar el

firmamento imaginacién

|

b. Parque son b
prolongaciones del - 1 ) a. Porque son
brazo del hombre ) instrumentos creados
31% por el hombre
38%

En la pregunta anterior sélo el 37% de los alumnos sefialé la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
20. ;Cémo serad el mundo en | a. Sin libros 61 22.50
el futuro segGn el autor? b. Sin indigenas 20 7.38
c. BilingGe 154 56.82
d. Occidental 36 13.28
Total: 271
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c. Bilinglie
57%

En esta pregunta el 57% indicé que la respuesta correcta era el inciso c.

d. Occidental
13%

a. Sin libros
23%

b. Sin indigenas

7%

En general se observan deficiencias en la lectura de los alumnos, pues un importante
nimero de ellos no pueden contestar correctamente las preguntas de lectura literal,

menos aun, las de lectura inferencial.

3.4.2 TURNO MATUTINO. EXAMEN DIAGNOSTICO REDACCION

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
1. ¢Cual es el grupo de|a) 210 77.49
palabras ortograficamente | b) 13 4.79
correcto? Sefélato c) 6 2.21
d) 22 8.11
e) 20 7.38
Total: 271
b) <) d)
5% 2% 8% e)

a)
78%

7%
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El 78% de los alumnos sefalé el grupo de palabras ortograficamente correcto, pero a
pesar de que los otros grupos contenian palabras con errores muy evidentes, algunos
alumnos los sefalaron como correctos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. S6lo uno de los siguientes | a) 28 10.33
enunciados es sintacticamente | b) 20 7.38
correcto. Indicalo c) 25 9.22
d) 165 60.88
e) 33 12.17
Total: 271
e)

d)
62%

_12%

' = 10%
—

a)

. b) :
7%

c)
9%

El 61% de los alumnos pudo identificar el enunciado que es sintacticamente correcto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. A continuacion se escriben | a) 44 16.23
tres  enunciados  sueltos. | b) 144 63.13
Sefala cuél es el orden que|c) 64 23.61
deben llevar para construir un | d) 15 5.53
parrafo coherente. e) 4 1.47
‘Total: 271
e)
1%
a)
16% :

b)
53%

133



En la pregunta anterior, sélo el 53% fue capaz de identificar el orden correcto de los

enunciados para lograr un parrafo coherente.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. Al siguiente enunciado le | a) 20 7.38
faltan los signos de | b) 25 9.22
puntuacién,  selecciona el |c) 180 66.42
orden correcto en que deben | d) 20 7.38
estar escritos. e) 26 9.59
Total: 271
d)

7%

<)
67%

e)
10%

o

—_— N

\

b}
9%

En dos incisos de la pregunta anterior b) y ¢) se dio la respuesta correcta y el 76% de los

alumnos senalé alguno de ellos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. ;Cudles son los parrafos | a) 27 9.96
que rompen {a unidad del|b) 50 18.45
texto? c) 180 66.42
d) 4 1.47
e) 10 3.69
Total: 271
d)
o €)
1% 4%
o a)
10%
[ b)
18%
c)
87%
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El 66% de los alumnos pudo identificar los parrafos que rompen la unidad del texto.

Asl, se observa que, en general, los alumnos tienen mayores problemas en relacién con

la coherencia del parrafo que en ortograffa y puntuacién.

\
3.4.3 TURNO VESPERTINO. EXAMEN DIAGNOSTICO LECTURA

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
1. ¢Cudles son los dos textos | a. La Biblia y El capital 20 13.88
que se comparan en la lectura |b. El capital y el libro de los 74 51.38
anterior? evangelios
c. Et de Stalin y el de Jesus 24 16.66
d. El libro de los evangelios y el de 26 18.05
Stalin
Total: 144
d. El libro de los
evangelios
18%
c. El de Stalin/{’—\ r’\
17"/;./ i
I = . La Biblia
14%
b. E! capital

51%

En relacién a la primera pregunta, el 51% sefal6 la respuesta correcta, fo que significa
que casi la mitad (49%) no leyeron adecuadamente el texto. Este porcentaje de error es

mucho mayor que en el caso del turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCGIA PORCENTAJE
2. 4 Cudl es el nombre de la|a. El tiempo 94 65.27
publicacién de donde se |b. El capital 6 4.16
extrae el texto? ¢. Muero tranquilo 40 27.77
d. El evangelio 4 277
Total: 144
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b. El capital
4%

¢. Muero tranquilo
28%

d. El evangelio
3%

a. El tiempo
65%

En relacién con la segunda pregunta, el 65% sefialé la respuesta correcta. En este caso el
porcentaje de aciertos fue considerablemente mayor al turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. ¢Qué libro le ha causado | a. El capital 9 6.25
mayor impresién al autor? b. E! de los evangelios 104 72.22
¢. Muero tranquilo 11 7.63
d. El tiempo 20 13.88
Total: 144
c. Muero tranquilo d. El tiempo
8% 14%
T =
D = o T a. El capital
) 6%

b. El de los evangelios
2%

En esta pregunta hubo un mayor porcentaje de aciertos, ya que el 728% sefald la
respuesta correcta. También el porcentaje de aciertos fue mayor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. De todas las filosofias que | a. La marxista 25 17.36
conoce ¢ cud! le satisface? b. La stalinista 5 3.47
c. La cristiana 74 51.38
d. La occidental 40 27.77
Total: 144
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d. La occidental
28%

b. La stalinista
/4 . 3% .

a. La marxista
- 17%
c¢. La cristiana
52%

En esta pregunta, el 51% de los alumnos dio la respuesta correcta, pero el porcentaje fue
mas bajo que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. ¢Quién suelta palomas de|a. Jests 11 7.63
un nido de cafiones? b. Marx 10 6.94
c. Stalin 114 79.16
d. Los evangelistas 9 6.25
Total: 144

d. Los evangelista
6%

a. Jesls
%

b. Marx
7%

c. Stalin
79%

La mayoria (79%) dio la respuesta correcta en esta pregunta. Sin embargo, el 21% no
ley6é con ninglin cuidado el texto, ya que es una pregunta en la que no puede haber
confusién. En este caso el porcentaje de error fue mayor que en el turno matutino.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

6. (A quién se refiere la|a. La Biblia 1 .69
expresion... “la que sabemos"? | b. La muerte 99 68.75

¢. La paz 20 13.88

d. La filosofia 24 16.66

Total: 144
d. La filosofia
¢. Lapaz 17%

14% B T a. La Biblia

1%

b. La muerte
68%

En esta pregunta el 69% sefial6 la respuesta correcta. En este caso como se refiere a una
pregunta de lectura inferencial si puede haber cierta confusién, aungue fue un poco menor
que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
7. (Cémo se entiende la|a. Es ateo 20 13.88
expresién "no he sido facil de | b. Es escéptico 60 41.66
convencer"? c. No cree en la filosofia 2 1.38
d. Es desconfiado 62 43.05
Total: 144

d. Es desconfiado
43%

a. Es ateo
14%

c.Nocreeenla
filosofia
1%

b. Es escéptico

42%

En la pregunta anterior, ia respuesta mas adecuada es la de escéptico, la cual fue
sefialada por el 42%, aunque este porcentaje fue mayor que en el turno matutino.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
8. ¢ Cudl es el significado de la | a. Sencillas ’ 30 20.83
palabra “"elementales" dentro | b. Complejos 20 13.88
del texto? ¢. Secundarias 10 6.94
d. Primordiales 84 58.33
Total: 144

d. Primordiales
58%

| '
c. Secundarnas b. Complejos
7% 14%

En la pregunta anterior, |la respuesta a. Sencillas es la que mas se ajusta al significado en
el texto, como lo senalé el 21% de los alumnos, aunque la respuesta d. Primordiales
también puede adaptarse, por lo que fue sefalada por el 58% de los alumnos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

9. Escribe la palabra que | a. Doctrinas 19 13.19
complete correctamente  la | b. Filosofias 114 79.16
oracién: He tenido afos para | c. Acciones 2 1.38
comparar las soluciones de | d. Personas 19 6.25
muchas...

Total: 144

& Arﬁfnes a. Doctrinas
A%

d. Personas
|

b. Filosoffas
80%

En la pregunta anterior, el 79% de los alumnos dio la respuesta correcta, aunque es de
lectura literal, y no puede haber ninguna confusién, el 21% se equivocd, lo que significa
que no leyeron adecuadamente el texto.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
10. ¢ Por qué al autor lo tnico | a. Porque es ateo 27 18.75
que le satisface es la|b. Porque es incrédulo 40 27.77
“respuesta cristiana"? c. Porque la respuesta es elemental 49 34.02
d. Porque ofrece parébolas 28 19.44
Total: 144

d. Porque ofrece
parabolas
19%

a. Porque es ateo
19%

c. Porque la
respuesta es
elemental
34%

w. Porque es
incrédulo
28%

Esta pregunta es de lectura inferencial y sélo el 34% dio la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
11.  Define la  palabra|a. Desgastada 28 19.44
"desvalda” segun el contexto | b. Equivocada 72 50.00
c. lrreal 14 9.72
d. Acertada 30 20.83
Total: 144
d. Acertada
c. Irreal 21%
10% § s

a. Desgastada
19%

b. Equivocada
50%

En esta pregunta el 50% senald la respuesta correcta, la mitad de los alumnos no
manejan los significados correctos y tampoco pueden infererirlos del contexto de lectura,
aunque el porcentaje de error fue menor que en el turno matutino.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
12. 4Cudl es el significado de |a. Tendencia de los organismos a 62 43.05
atavico? romper con lo antiguo
b. Tendencia de los organismos a 14 9.72
innovar
c. Procedente de una nueva 10 6.94
tecnologia
d. Tendencia de los organismos a 58 40.27
volver al tipo original
Total: 144

c. Procedente de una -

d. Tendencia de los
organismos a volver
al tipo original
40%

nueva tecnologia a. Tendencia de los
7% B organismos a romper
b. Tendencia de los con lo antiguo
organismos a 43%

innovar
10%

En la pregunta anterior, solo el 40% sefial6 la respuesta correcta, lo que significa que el
60% de los alumnos no identificaron el significado correcto, aunque el porcentaje de error
también fue menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

13. Escribe dos expresiones | a. joven y atavico 76 52.77
contrarias que aparecen en el|b. Primigenios  movimientos y 33 22.91
texto secuencia de movimientos

¢. Arte y gesto estético 29 20.13

d. Palpar con las manos y sentir el 6 4.16

gozo

Total: 144
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c. Arte y gesto

estético
200;0 d. Palpar con las
manos y sentir el gozo

T T~ -

- o ™

b. Primigenios
movimientos
23%

a. Joven y atdvico
53%

El 53% de los alumnos dio la respuesta correcta en la pregunta anterior, en tanto que el
47% no identificé las expresiones contrarias. En este caso, el porcentaje de error fue
mucho menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
14. 3 Qué significa ia expresién | a. Movimientos estéticos 10 6.94
“primigenios movimientos" | b. Movimientos elegantes 20 13.88
segln el contexto? c¢. Movimientos primitivos 82 56.94
d. Movimientos sin pensar 32 22.22
Total: 144

d. Movimientos sin
pensar
22% a. Movimientos
estéticos
7%

b. Movimientos
elegantes
14%

c. Movimientos
primitivos
57%

En la pregunta anterior el 57% sefialé la respuesta correcta, porcentaje mayor que en el
turno matutino.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
15. Escribe las palabras que |a. __las ideas, __la especie humana 11 763
complete correctamente Ja|b. ___ sus normas, _ _los primates 13 9.02
oracién: La escalada es un|c.___elinconsciente, ___las ideas 2 1.38
deporte joven en yalald. sus normas, el 118 81.94
vez arraiga en: inconsciente
Total: 144

d. sus normas, el
inconsciente
82%

a. las ideas, la
especie humana

8%

b. sus normas, los
) primates
9%

c. el inconsciente, las

ideas
1%

La anterior es una pregunta de lectura literal, en donde no puede haber confusiones y sin
embargo, sélo el 82% sefald la respuesta correcta, aunque este porcentaje fue mucho
mayor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

16. ¢Por qué se dice que el|a. Porque los libros son sagrados 18 12.5
libro es la salvacion del|b. Porque los libros llevan mensajes 81 56.25
mundo? de la humanidad

c. Porque los libros son instrumentos 4 277

d. Porque los libros son la memoria 41 28.47

de la humanidad

Total: 144

¢. Porque los libros son ‘ i
instrumentos

3%

d. Porgque tos libros son la
memoria de fa humanidad
28%

b. Porque los libros llevan
mensales de la humanlidad
56%

/\

a. Porque los libros son
sagrados
13%
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En la pregunta anterior el 56% dio la respuesta correcta, en tanto que el 44% no pudo
inferirla. El porcentaje de aciertos en esta pregunta también fue mayor que en el turno

matutino.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
17. (Quién escribid que toda | a. Alonso Quijano 8 555
la biblioteca es un acto de fe? |b. Jorge Luis Borges 19 13.19
¢. Hugo 105 72.91
d. Emerson 12 8.33
Total: 144
d. Emerson
8%
a. Alonso Quijano
6%
». Jorge Luis Borges
13%
¢. Hugo

73%

En la pregunta anterior, el 73% sefal6 la respuesta correcta, porcentaje mucho mayor que

en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
18. El autor no puede imaginar | a. P4jaros 10 6.94
un mundo sin... b. Agua 3 2.08
¢. Hombres 7 4.86
d. Libros 124 86.11
Total: 144
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a. P4jaros

> 7%

A o b.Agua
— 2%

¢. Hombres
5%

d. Libros
86%

La pregunta anterior también es de lectura literal y 14% no indicé la respuesta correcta,
aunque el porcentaje de error fue menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
19. ¢Cull es la razén de|a.Porque son instrumentos creador 78 54.16
comparar con un arado o un | por el hombre.
tetescopio? b. Porque son prolongaciones del M4 23.61
brazo del hombre.
c. Porque le han permitido indagar el 14 9.72
firmamento.
d. Porque son una extension de la 18 12.5
imaginacion.
Total: 144
¢. Porque le han d. Porque san una
permitido indagar el extensién de la
b. Porque son firmamento imaginacién
prolongaciones del 10% _13%
brazo del hombre —_— :
24% , -
: —

a. Porque son
instrumentos creados
por &l hombre
53%

En la pregunta anterior el 54% de los alumnos sefiald la respuesta correcta, porcentaje
mayor que en el turno matutino.

145



PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
20. ;Como serd el mundo en | a. Sin libros 35 24.30
el futuro segdn el autor? b. Sin indigenas 14 9.72
c¢. Bilingiie 79 54.86
d. Occidental 16 1.1
Total: 144
d. Occidental
11%
. - " a. Sinlibros
A 24%

" b. Sin indigenas
¢. Bilingte 10%
55%

En esta pregunta el 55% indicé la respuesta correcta.

En general se observan deficiencias en la lectura de los alumnos, pues un importante
nimero de ellos no pueden contestar correctamente las preguntas de lectura literal,
menos aun, las de lectura inferencial, pero el porcentaje de error en la mayoria de los
casos es menor que en el turno matutino.

3.44 TURNO VESPERTINO. EXAMEN DIAGNOSTICO
REDACCION

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
1. 4Cuél es el grupo de|a) 73 50.69
palabras ortograficamente | b) 20 13.88
correcto? Senalalo c) 17 11.80
d) 13 9.02
e) 3 14.58
Total: 144
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d)
9%
e)

c) : i 9
12% /—\I—__“lu‘%\

b) - )
14% - .
: a)
50%

El 51% de los alumnos sefialé el grupo de palabras ortograficamente correcto, pero a
pesar de que los otros grupos contenian palabras con errores muy evidentes, algunos
alumnos los sefalaron como correctos. En este caso, el porcentaje de error fue mayor
que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. Sélo uno de los siguientes | a) 24 16.66
enunciados es sintacticamente | b) 12 8.33
correcto. Indicalo c) 17 11.80
d) 78 54.16
e) 13 9.02
Total: 144

d - : ' -
54% ‘
8%
c)

12%

El 54% de los alumnos pudo identificar el enunciado que es sintacticamente correcto,
porcentaje un poco menor que en el turno matutino.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. A continuacién se escriben | a) 13 9.02
tres  enunciados  sueltos. | b) 75 52.08
Sertala cuél es e! orden que|c) 17 11.80
deben llevar para construir un | d) 19 13.19
pérrafo coherente. e) 20 13.88
Total: 144
e)
14%
1C)n a)
d -~ 9%
b)

52%

En la pregunta anterior, sélo el 52% fue capaz de identificar el orden correcto de los
enunciados para lograr un parrafo coherente. Este porcentaje también fue menor que en

el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. Al siguiente enunciado le |a) 12 8.33
faltan los signos de | b) 34 23.61
puntuacién, selecciona el |c) 77 53.47
orden correcto en que deben |d) 11 7.63
estar escritos. e) 10 6.94
Total: 144

c)
53%

b)
24%
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En dos incisos de la pregunta anterior se dio la respuesta correcta y el 77% de los

alumnos sefald alguno de ellos.

PORCENTAJE

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA
5. ¢Cudles son los parrafos | a) 22 15.27
que rompen la unidad del|b) 18 12.5
texto? c) 52 36.11
d) 24 16.66
e) 28 18.44
Total: 144
e)
19%
a)
15%
]
D)

¢)
36%

13%

Sélo el 36% de los alumnos pudo identificar los parrafos que rompen la unidad del texto,
porcentaje menor que en el turno matutino.

Asi, se observa que, en general, los alumnos tienen mayores problemas en relacién con
la coherencia del parrafo que en ortografia y puntuacién. Tales problemas son mayores
que en el turno matutino.

Para reforzar ain mas la critica también anexamos los resultados del examen de
CENEVAL (Examen unico de Ingreso a Nivel Medio Superior), de los alumnos
inscritos en la preparatoria para resaltar el perfil de ingreso de los alumnos.

- MATUTINO

El porcentaje méas

- VESPERTINO
El porcentaje mas

bajo
alto

bajo
alto

57 44%
104 81%
50 39%%
57 44%
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En conclusién, podemos decir que los alumnos, especialmente los del turno
vespertino presentan porcentajes muy bajos al ingresar al nivel medio superior.
Como se puede observar los alumnos entran apenas con las habilidades y
conocimientos minimos indispensables para cursar el nivel medio superior, y los
programas vigentes de Lectura y Redaccion no logran desarrollar esas habilidades,
por lo que se propone su reestructuracion, lo cual se hace en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 4 PROPUESTA DE REESTRUCTURACI()N DEL
PROGRAMA DE TALLER DE LECTURA Y REDACCION 1 Y II

La reforma curricular se ha convertido en un proceso que en su evolucion ha
generado una serie de acciones que, de manera secuenciada, van propiciando que
los resultados de una sirvan para la consecucién de la siguiente. Asi, los
resultados obtenidos en la definicion del perfil del egresado y de la evaluacion de
los programas actuales de lectura y redaccién, han proporcionado la informacién
basica para acceder a la etapa de redisefio del programa.

4.1 ASPECTOS GENERALES PARA LA ELABORACION DE
PROGRAMAS DE ESTUDIO

Antes de determinar los objetivos, unidades y contenidos que se consideran
adecuados para el programa de lectura y redaccion, se hace referencia a una serie
de consideraciones generales sobre la elaboracion de programas de estudio.

4.1.1 LA CONCEPCION DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN
LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO

Se concibe al programa de estudios como la descripcion de un conjunto de
actividades de ensefianza y aprendizaje estructuradas de tal forma que conduzcan
al estudiante a alcanzar una serie de objetivos de aprendizaje previamente
determinados.®

Asi, es conveniente hacer referencia a los conceptos de ensefianza y aprendizaje
para comprender el papel gue desemperia el programa de estudios en el proceso
formativo de los estudiantes para la consecucién de un conocimiento propio de una
profesidn. Son conceptos que se vinculan permanentemente en lo que se ha dado
en llamar triada pedagdgica integrada por: un maestro que ensefia, un grupo de
alumnos que aprende y los saberes o contenidos que deben ser ensenados vy
aprendidos a través de un programa de estudios. Empezaremos por definir lo que
es ensefanza:

"La ensefianza es la actividad que dirige el aprendizaje. Es un proceso sistematico

planeado que consiste en promover de manera intencional el proceso de
aprendizaje que debe darse en los alumnos".'”

1% Sanchez Rodriguez, Luis Ivan y Navarro Leal, Marco Aurelio. "Gula para la Elaboracién de Programas
de Estudio". Agosto de 1999. hftp:-//rectoria.uat.ed.mx/Planeacién/Elabprog1.pdf.
7 Mattos, Luiz. Compendio de didactica general. Ed. Kapelusz, México, 1993, p. 32.
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Ensenar es incentivar y orientar con técnicas propias el proceso de aprendizaje; es
decir, es encaminar hacia los habitos del aprendizaje auténtico que los acomparian
a través de la vida y les permitirdan comprender y enfrentar las realidades y los
problemas de la vida en sociedad.

La ensefianza en lugar de ser una actividad empirica, se ha convertido
modernamente en una técnica directiva perfectamente consciente de su misién y
apta para conducir el proceso de aprendizaje de los alumnos a resultados
predecibles, seguros y concebidos en un cuadro de valores sociales y morales bien
definidos.

Ahora bien, definiremos [0 que es aprendizaje. De acuerdo con la teoria
cognoscitiva, "El aprendizaje es incorporar y asimilar nuevos datos, respuestas,
acfitudes, conductas y valores por medio de nuestras facultades afectivas, motoras

y cognoscitivas”.'%®

El aprendizaje da como resultado un cambio de conducta, ocurre como un
resultado de la practica no de la memoria, es un cambio relativamente permanente
y no puede observarse directamente, sélo por medio de alguna conducta que
pueda observarse.”

La ensefanza y el aprendizaje no se limitan a ser actividades paralelas; son
términos correlativos y complementarios, ya que expresan actividades
directamente entrelazadas de un intercambio humano con un fin comdn vy
unificador.

En el ambito educativo el alumno se pone en contacto, por medio de sus maestros,
con el curriculo escolar y, simultdneamente, aprende modelos para realizar esa
aproximacién. El rol del maestro serd entonces, el de agente mediador entre el
estudiante y los conocimientos, en un proceso de construccién de significados.
Esta construccién es una tarea que involucra activamente al estudiante. Para ello
es imprescindible que éste pueda encontrar sentidos al realizar el esfuerzo que
requiere dicha construccion.

El alcance de la construccién depende, en buena parte, de la calidad de las formas
de interaccién educativa que se realice entre maestros y alumnos entre si y
alumnos y contenidos. De acuerdo con este planteamiento, la ensefanza a cargo
del docente ha de constituir una ayuda insustituible en cuanto permite establecer
las condiciones para que los aprendizajes que realicen los alumnos sean tan
significativos como fuera posible.

f°“ Bigge, M.L .Bases psicolégicas de la educacién. Ed. Trillas, México, 1990, p. 486.
Véase pagina 67. Pedagogia Tradicional-Pedagogia Constructivista
Remitirse a las paginas 55-61, Aprendizaje Significativo de Ausubel.
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El aprendizaje significativo comprende la adquisicién de nuevos significados y, a la
inversa, éstos son producto del aprendizaje significativo. Esto es, el surgimiento de
nuevos significados en el alumno refleja la consumacién de un proceso de

aprendizaje significativo.

Aprender significativamente implica que el alumno pueda atribuir significado al
objeto de aprendizaje. En este sentido, es fundamental que el docente trabaje
sobre los conocimientos previos, las ideas y experiencias que traen los alumnos ya
que la posibilidad de aprender depende directamente de la cantidad y calidad de
los aprendizajes previos realizados y de las conexiones que pudieron establecerse
entre esos conocimientos y los nuevos contenidos a aprender.

Un aprendizaje realizado de esta manera asegura la funcionalidad de lo aprendido;
entendiendo que un aprendizaje es funcional cuando puede ser aplicado
efectivamente en una situacién concreta, para resolver un problema determinado.
La aplicacién se hace extensiva a fa posibilidad de usar lo aprendido para abordar
nuevas situaciones, para efectuar nuevos aprendizajes.

Considerar desde la perspectiva de la ensefanza este concepto de aprendizaje
implica que el docente en la elaboracién o construcciéon de los programas de
estudio, adopte un criterio de seleccién de contenidos y recursos, un modelo de
organizacidén programatica, asi como alternativas de intervenciéon pedagégica y
criterios de seguimiento y evaluacion de los aprendizajes del estudiante.

La intervencién del docente en la ensefianza, constituye una guia insustituible que
proporciona los recursos necesarios para que el alumno construya los aprendizajes
significativos contemplados en el documento curricular del programa académico.

A través del proyecto curricular se definen estrategias de ensefianza-aprendizaje
para alcanzar los mejores resultados posibles en un contexto y una situacién
determinada. Asi se elaboran los contenidos, la secuenciacion, la estrategia
educativa y las formas de evaluar méas adecuadas a los alumnos concretos que
tiene cada escuela, colegio o instituto.

En este sentido, 'cualquier proyecto es una propuesta cultural dotada por tanto de
sus propias concepciones de la educacién, de los contenidos, los modos y estilos
pedagégicos, las relaciones educativas, los estudiantes; esta irremediablemente
destinado a encontrarse con otras culturas, representaciones, percepciones y
expectativas preexistentes y poseidas por los cuerpos docentes la familia y los
mismos alumnos'.

El concepto de diseno curricular, implica [a elaboracién de un 'producto visible’, se
inscribe y relaciona con el concepto de curriculum en tanto documento, gufa o
proyecto, en el que se hace explicitas una serie estructurada de ideas
pedagbgicas y de previsiones instructivas.

El concepto de desarrollo1 se concibe como el proceso de aplicacién practica de
dichos disefos en el aula.

1% Ausubel, David P. Cap. 2. "Significado y Aprendizaje Significativo®, Psicologfa Educativa un punto de

vista cognitivo. Ed. Trillas, México, 1978, p. 55.
"0 Gonzalez de Angelini, Silvia, et. al. Cap. 1. El Curriculum en la Institucién Escolar”, Ef Curriculum
Oculto en la Escuefa. Ed. Lumen, Argentina, 2001, p. 25-26.
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Asi, en el contexto curricular, los programas de estudio cumplen con funciones
muy importantes como se sefiala en el siguiente punto.

4.1.2 FUNCION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO
Los programas de estudio cumplen las siguientes funciones:

e Seleccionar de entre la gran cantidad de conocimientos de una asignatura
especifica, aquelio que ha probado ser necesarios, desertando lo que es
simple opinién, deseo o experiencia individual sobre ellos.

+ Facilitar la ensefianza y el aprendizaje, ya que, como su nombre lo indica, es
un programa de accién que sugiere la secuencia adecuada, para alcanzar el
aprendizaje, sefialando las actividades, métodos, recursos y material
adecuado para lograrlo del modo méas eficaz.

¢ Proporcionar al estudiante un cierto grado de autonomia en el estudio y
garantizar su posibilidad o libertad de aprender. Cuando el alumno dispone de
un programa de estudios, ya no esta obligado a depender de la informacién
que va comunicando el docente, porque cuenta con una guia objetivamente
vdlida que de antemano le proporciona una visién de conjunto de todo lo que
tendra que aprender durante un determinado periodo escolar.

¢ Permitir una evaluacién mas justa del aprendizaje del alumno, porque los
examenes (o formas de evaluacién) se derivan directamente del programa que
el estudiante ha conocido previamente.

o COrientar la ensefianza con objetivos semejantes para todos los alumnos,
aunque la asignatura la impartan distintos profesores.

Desde el punto de vista cognoscitivo los programas de estudio cumplen con las
siguientes funciones:

o Desarrollo de las potencialidades de los estudiantes y maestros.

El proceso de elaboracion de los programas de estudio, se constituye en una
accidn cuyos resultados se concretan en el aula y que a su vez ayuda tanto a los
alumnos como a los maestros en los siguientes aspectos:

A los alumnos:

Permite que se conviertan en responsables de su propio aprendizaje,
desarrollandoc las habilidades de buscar, seleccionar, analizar y evaluar, la

informacién (contenidos), asumiendo un papel mas activo en la construccién de su
propio conocimiento.
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Posibilita que asuman un papel participativo y colaborativo en su proceso formativo
a ftravés de actividades que les permitan exponer e intercambiar ideas,
aportaciones, opiniones y experiencias con sus compafieros, convirtiendo asi la
vida del aula en un foro de reflexion y contraste critico de pareceres y opiniones.

Los pone en contacto con su entorno para intervenir social y profesionalmente en
él, a través de actividades como trabajar en proyectos, estudiar casos y proponer
soluciones a problemas.

A los docentes:

Les permite planear y disefar las experiencias y actividades necesarias para la
adquisicién de los aprendizajes previstos, asi como definir los espacios y recursos
adecuados para su logro.

Les proporciona elementos para facilitar, guiar, motivar y ayudar a los estudiantes
durante su proceso de aprendizaje, y conducir permanentemente el curso hacia los
objetivos propuestos.

s  Desarrollo de los valores, actitudes y habilidades.

El proceso de reforma curricular no solo se constituye en un proceso que pretende
el cambio de modelo académico, sino también el cambio en las formas sustantivas
de la docencia como lo es el paso de un esquema instructivo centrado en el
proceso, hacia uno de aprendizaje centrado en el alumno.

En dicho sentido, los programas de estudio que han de elaborarse como resultado
del disefio y/o rediseo de los programas académicos, deben de contemplar una
serie de valores, actitudes y habilidades que permitan el logro de un nuevo perfil
del egresado.

- Valores y actitudes:

En las sociedades de clase, donde la organizacion de la convivencia social implica
la articulacién de intereses contradictorios, el Estado jerarquiza en el sistema de
valores aquellos que legitiman el orden social, que son los que constituyen el
marco juridico-politico del Estado y, por ende, de la escuela.

En este orden institucional la escuela tiene como funcién especifica trasmitir e
inculcar; es decir, formar en determinados valores. Entonces, |la escuela como
institucidon debe transmitir un marco valorativo congruente con la legislacién, en
cuanto ambito donde se establecen cudles son los valores considerados
socialmente, legitimos, y con la politica educativa, en tanto expresion de una
jerarquia particular acorde con la funcién socializadora de la escuela y las
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necesidades de la coyuntura nacional, y con el marco legislativo y filoséfico que
fundamenta el quehacer educativo de la sociedad en cuestion. !

Asi, los nuevos programas de estudio han de contemplar y desarrollar aquellos
valores y actitudes que se han venido planteando en los diferentes documentos
que vienen orientando el proceso de reforma curricular, tales como:

* honestidad.

* responsabilidad.

* conciencia clara de las necesidades de la region y del pais.
* visién del entorno internacional.

* compromiso de actuar como agente del cambio.

* respeto por la naturaleza.

Habilidades.

Por otra parte, los programas de estudio, han de contemplar algunas habilidades
que también se han venido sustentando a lo largo del trabajo de reforma curricular,
tales como:

* aprendizaje por cuenta propia.

* capacidad de analisis y sintesis.

* pensamiento critico.

* creatividad.

* innovacién.

* identificacién y resolucién de problemas.

Asimismo, los programas de estudio mediante la incorporacién de valores,
actitudes y habilidades han de posibilitar en el estudiante el desarrollo de la
capacidad de desempenarse y aprender colaborativamente a través de:

* trabajo en equipo.

* capacidad para tomar decisiones.

* desarrollo de la capacidad emprendedora.
* desarrollo del liderazgo.

41.3 ELEMENTOS BASICOS DE LOS PROGRAMAS DE
ESTUDIO

Los siguientes se constituyen en los elementos basicos que deben de tenerse en
consideraciéon en la elaboracién de los programas de estudio:

"™ Garcla Salord, Susanay Vanella, Liliana. Normas y Valores en el Salén de Clases. Siglo XX! Editores,

México, 1992, p. 34.
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* datos generales.

* datos referenciales.

* descripcion general de la asignatura.

* intencién educativa.

* objetivos del curso.

* contenidos (y objetivos particulares) por unidad o bloque tematico.
* estrategias de ensenanza-aprendizaje.

* estrategias de evaluacién.

* bibliografia.

A continuacién de presenta la descripcién de los Elementos Basicos.

o Datos generales de la asignatura.

Son aquellos que permiten identificar de inmediato al programa de estudios como
tal, y situarlo dentro del contexto académico del que forma parte.

Los elementos que deben tenerse en cuenta en los datos generales del programa
son los siguientes:

* nombre de la institucion.
* nombre de la asignatura.

o  Datos referenciales.
Son aquellos que sirven de arientacién normativa curricular; siendo los siguientes:

* area curricular a la que pertenece.

* periodo de ubicacidn (semestre, trimestre, afo...) dentro de la secuencia
curricular.

* clave de la asignatura.

* créditos.

* carga horaria (teorias y practicas).

* materias antecedentes y consecuentes.

s  Descripcién general de la asignatura.

Tiene por objeto contextualizar a la asignatura en el marco del plan de estudios,
debiendo plantearse aspectos como el por qué se imparte la asignatura y a qué
necesidades responde; papel que juega la asignatura dentro del plan de estudios;
relacibn que tiene con ofras asignaturas, caracteristicas generales de la
asignatura; entre otras cuestiones.
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) Intencién educativa.

Este elemento tiene como finalidad el establecer qué tipo de sujeto se desea
formar, debiéndose sefalar aquellos valores, actitudes y habilidades que habra de
adquirir o desarrollar el estudiante para lograr el perfil del egresado definido.

s  Objetivo (s) general {es) del curso.

* estos (objetivos) expresan, en acciones, las inienciones educativas a
desarrollar en los estudiantes, asi como el programa analitico del curso.

* expresan también lo que se espera lograr del proceso de ensenanza
aprendizaje y como lograrlo.

* expresan acciones que €l alumno debe ser capaz de hacer después de un
proceso de aprendizaje.

* hacen referencia al contenido especifico del curso.

¢ Contenidos (y objetivos particulares) por unidad o bloque tematico.

Los contenidos del programa comprenden lo que de manera general se conoce
como temas de analisis (o temario). Estos se presentan siempre en un orden
gradual o secuencial, es decir, los temas que se enuncian primero son los que
debe aprender el estudiante en primer término, pues se parte del supuesto de que
l6gica y pedagdgicamente son antecedentes necesarios, cuando no indispensables
de los temas posteriores.

Asi, los contenidos del programa no solo implican la seleccién de los temas objeto
de andlisis, sino también la determinacién de la secuencia en que deberan
aprenderse. Asimismo, es importante establecer para cada unidad o bloque
tematico —seguin se agrupen los contenidos— el comportamiento que deberd
manifestar el alumno con relacién a esos temas como resultado de su aprendizaje
(objetivos particulares).

+ Estrategias de ensenanza-aprendizaje.

Se definen a éstas como las actividades a través de las cuales reflexiona el alumno
sobre la realidad analizando problemas, estudiando casos y relacionando hechos,
situaciones o realidades con conocimientos. Es recomendable que en cada unidad
o bloque tematico, se incorporen actividades a través de las cuales el alumno
tenga que interactuar con la realidad ya sea disefiando, produciendo, planteando,
comprobando, investigando, identificando y solucionando problemas; es decir,
incorporar actividades a través de las cuales el alumno tenga la oportunidad de
reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y sobre el conocimiento mismo.
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¢ Estrategias de evaluacion

Se definen a éstas como aquellas acciones que tienen por objeto valorar de
manera efectiva tanto la adquisicion de conocimientos como el fortalecimiento de
actitudes, valores y habilidades; coadyuvando también a proporcionar una
retroalimentacién efectiva al alumno y al docente.

Asi también, las estrategias de evaluacién sirven para expresar como se va a
conformar la calificaciéon final y la ponderacién de cada aspecto a evaluar (la
calificaciéon final no necesariamente ha de ser la suma de varias calificaciones,
puede determinarse como requisito minimo para acreditar un curso, un
determinado nivel de conocimientos y otro de habilidades, de tal forma que si no se
cumple con los dos de manera individual no se acredita).

¢ Bibliografia

Esta se constituye en el referente sobre el cual los temas que comprende el
programa, pueden ser identificados de manera inmediata por los estudiantes y
sobre la cual el docente ha de apoyarse para desarrollar en gran parte su
programa. Esta bibliografia se clasifica en basica cuando se constituye en un
recurso permanente para el abordaje de los contenidos tematicos del programa, y
complementariamente cuando se desea profundizar un poco mas sobre algtin
tema en particular por parte de los estudiantes.

4.2 PROGRAMAS DE ESTUDIOS REFORMADOS

A continuacion se exponen los programas de estudio reformados. Se hicieron
cambios en los temas, objetivos, estrategias didacticas y de evaluacién asi como
de formato; se cambié también el nombre de la asignatura pero se respetd el
caracter de Taller.

La ubicacién en la curricula, las horas, los créditos permanecen sin cambios pues
estos programas de estudio, “Taller de Comprension y Produccion de Textos |y I,
sustituyen a los de Taller de Lectura y Redaccién vigentes en el Bachillerato
Propedéutico del Estado de México.
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SECRETARIA DE EDUCACION,’CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR Y MEDIA SUPERIOR
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

TALLER DE COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS |

CUADRO No. 1
DATOS GENERALES

INTRODUCCION

AREA DE
CONOCIMIENTO

LENGUAJE Y
COMUNICACION

NOMBRE DE LA

TALLER DE
COMPRENSION Y

MATERIA PRODUCCION DE
TEXTOS |
NOMBRE DEL DOCENTE: OLIVIA FDEZ. Y ROCCO

PERFIL PROFESIONAL:

TURNO DE LA MATERIA/CURSO:

ESCUELA:

SUPERVISION ESCOLAR:

SEMESTRE:

CLAVE ASIGNATURA:

CREDITOS:

CARGA HORARIA:

MATEIRAS ANTECEDENTES:

MATERIAS CONSECUENTES:

ORTEGA .

PERIODISMO Y
COMUNICACION

MATUTINO Y
VESPERTINO

PREPARATORIA QFICIA|
NO. 64 .

PRIMERO

1478

HRS. TEORICAS 20
HRS. PRACTICAS 80

ESPAROL Il SECUNDARIA

TALLER DE
COMPRENSION Y
PRODUCCION DE TEXTOS

El programa de estudios del Taller de
Comprensién y Produccién de Textos | esta
basado en los conceptos teéricos del
enfoque comunicativo. Esto deriva de la
necesidad de entender que la lengua es una
herramienta que el estudiante debe emplear
en su vida académica.

Los ejercicios de lectura y escritura que se
realizan, juegan un papel esencial en el
conocimiento y reconocimiento de los
modelos textuales que se requieren
comprender y producir en todas las

asignaturas de la curricula.

El programa desarrolla las actividades de un
taller cuyo fin primordial es incrementar la
competencia comunicativa de los estudiantes
con base en las habilidades lingiisticas de
leer y escribir.

OBJETIVO DEL CURSO

El alumno aplicara estrategias para comprender y producir cualquier texto.
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CUADRO No. 2
LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA MATERIA

El enfoque comunicativo es una propuesta didactica que pone el acento en la distincién de los diversos
usos de la lengua y en la necesidad de propiciar en los estudiantes la competencia comunicativa.

El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua sustituye la norma como Unico referente y da paso a
la nocién de uso de la lengua como un conjunto de estrategias de interaccién social que se orientan a la
negociacién cultural de los significados en situaciones concretas de comunicacién.

El enfoque comunicativo acentua la adquisicién de estrategias que permitan la comprension y produccion
de textos.

E! desarrollo de habilidades de comprensién y produccion textual no seran suficientes si los estudiantes no
logran reflexionar acerca de los diversos usos lingtisticos y comunicativos que les permitan ia adecuacion
de su expresién en situaciones y contextos variados.
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CUADRO No. 3
EVALUACION

Debido a que la asignatura tiene la modalidad de taller, la evaluacién no puede depender de exdmenes,
sino enfocarse a la verificacién en el trabajo diario de los procesos de comprensién y produccién textuales.

Se considera inadecuada la aplicacién de un examen final como fuente uUnica de la acreditacién del
alumno.

Los objetivos del programa, en sus distintos niveles, sefialan los aprendizajes que deberan evaluarse.
Algunos ejemplos de indicadores de evaluacién son:

. Identificacién de las caracteristicas de cada tipo de texto y de otras nociones teéricas comprendidas
en los objetivos. Lo anterior se puede verificar a través de la elaboracién de esquemas o
cuestionarios. :

. Aplicacién de estrategias de lectura para la comprensién textual. Lo anterior se verifica a través de
cuestionarios, esquemas, debates, exposiciones y producciones textuales.

. Aplicacién de estrategias de produccién textual a partir de las lecturas sugeridas. Se verifica con
producciones textuales inéditas.
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CUADRO No. 4
BIBLIOGRAFIA

Para el alumno:

Gracida Juarez, Ysabel. et. all., Comprensién y Produccién de Textos. Un Acto Comunicativo. Editoriat
Edere, México, 2001.

Gracida Juarez, Ysabel. et. all., Leer y Escribir Actos de Descubrimiento. 2* Edicién, Editorial Edere,
México, 2000.

Para el maestro:

Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all., Del Texto y sus Contextos. Editorial Edere, México, 2002.
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CUADRO No. 5

Contenidos programaticos,

actividades de aprendizaje

objetivos de operacién Yy

UNIDAD TEMA SUBTEMA CONTENIDOS OBJETIVOS ACTIVIDADES
SUGERIDAS
1 TEXTO
1.1, SITUACION COMUNICATIVA
1.1.1. . Enunciador El alumno Leer diferentes
1.1.2. . Enunciatario identificara los textos que
11.3 . Texto elementos que representen
1.1.4. N Intencién aparecen en una situaciones
comunicativa situacion comunicativas
1.1.5. . Contexto de comunicativa. diversas para
B Situacién encontrar sus
elementos.
1.2. PROPIEDADES
1.2.1. . Adecuacion El alumno Leer textos donde
1.2.2. . Coherencia reconocera las se aprecien sus
1.2.3. o Cohesién propiedades que propiedades y
1.2.4. . Aspectos posee un texto compararlos con
gramaticales otros textos con
1.25. |«  Disposicién Errores.
especial
1.3. TIPOLOGIA
1.3.1. . Descriptivos El alumno Leer diversos
1.3.2. . Narrativos distinguira las textos que sirvan
1.3.3. o Conversacionales | caracteristicas de de modelo para
1.3.4. . Instructivos cada tipo de texto encontrar las
13.5. N Predictivos caractferishcas de
136. ¢ Arg’umentalivos CE?:l?otrlapcc:iSn de
1.3.7. . Poéticos mapas

conceptuales y/o
mentales donde se
comparen
caracteristicas.
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CUADRO No. 5.1.

Contenidos programaticos, objetivos de operacion y
actividades de aprendizaje

UNIDAD TEMA SUBTEMA CONTENIDOS OBJETIVOS ACTIVIDADES
SUGERIDAS
2 COMPRENSION TEXTUAL
2.1. LAS ESTRATEGIAS ANTES DE - Comprobar si la
LA LECTURA comprensién tiene
2.1.1. . Los objetivos éxito a través de la
o revision de los
. prop6sitos contenidos del texto
2.1.2. . Los asi como de 1a
conocimientos autointerrogacion.
. previos - Elaborar y probar
2143 . Las mterpre_tacnones,
estrategias hlpét_es!s,
. durante la predlccl_ones y
lectura concl_usnones en
relacién a lo leido.
22 |LAS ESTRATEGIAS DURANTE  Recordar fas ideas
LA LECTURA principales
. . mediante
2.21. ¢+ La tipologia resiimenes y mapas
textual y la de organizacién.
comunicativa
222 . La coherencia | Ef alumno aplicara A partir de un
2.23. »  Llasideas estrategias de conjunto de textos:
. principales comprension
224, . La textual, antes - Leer previa
construccion durante y después construccién de
de imagenes | de la lectura. objetivos.
225, . Ei control de - Revisary
la actualizar los
comprensién conocimientos
2.2.6. . Las necesarios para
inferencias cada lectura.
- Hacer ejercicios de
23. |LAS ESTRATEGIAS DESPUES prediccion del

DE LA LECTURA

2.3.1.

2.3.2.

2.3.3.

La
reconstruccién
de ideas

El resumen vy
la

parafrasis

Los mapas de
organizacién

contenido de un
texto.

- Tomando en
cuenta la tipologia
textual, reconocer la
intencién
comunicativa y la
coherencia de los
textos leidos.

- Seleccionar la
informacién
fundamental en
detrimento de lo
trivial durante las
diversas lecturas.

- Crear dibujos que
representen las
ideas principales del
autor.
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CUADRO No. 5.2.

Contenidos programaticos, objetivos de operacién y
actividades de aprendizaje

UNIDAD TEMA SUBTEMA CONTENIDOS OBJETIVOS ACTIVIDADES
SUGERIDAS
3 PRODUCCION TEXTUAL
3.1. LAS ESTRATEGIAS EN LA FASE
DE PREESCRITURA
3.1.1. . El propésito o
. intencién
comunicativa. A partir de las
312 e  La generacién necesidades
de académicas y
. ideas extraacadémicas
3.1.3. , Seleccién de del alumno:
. informacién
3.1.4. N Mapa_s de_ Crear mapas de
organizacién organizacion donde
se visualice
3.2 LAS ESTRATEGIAS EN LA FASE integralmente el
DE REDACCION El alumno aplicara propésito de
321 ¢ Marcadores estrategias para comunicacién, las
textuales para | producir textos con | ideasy la
. estructurar el | todas sus informacién
texto propiedades. pertinente para
3.2.2. . Marcadores producir el tipo de
textuales para texto que se desea
. estructurar escribir.
ideas
Construir
3.3 LAS ESTRATEGIAS EN LA FASE borradores
DE REESCRITURA atendiendo a los
3.3.1. e Procesos de propésitos de

3.3.2.

3 autocorreccién
. Revisién de

. aspectos

. gramaticales

comunicacién y a
las propiedades del
texto.

Revisar y corregir el
texto utilizando
como criterios las
propiedades del
texto.
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TALLER DE COMPRENSION Y PRODUCCION DE TEXTOS i

CUADRO No. 1
DATOS GENERALES

INTRODUCCION

NOMBRE DE LA
MATERIA

AREA DE LENGUAJE Y
CONOCIMIENTO COMUNICACION
TALLER DE

COMPRENSION Y
PRODUCCION DE
TEXTOS |

NOMBRE DEL DOCENTE:

PERFIL PROFESIONAL:

ESCUELA:

SUPERVISION ESCOLAR:

SEMESTRE:

CLAVE ASIGNATURA:

CREDITOS:

CARGA HORARIA:

MATEIRAS ANTECEDENTES:

MATERIAS CONSECUENTES:

TURNO DE LA MATERIA/CURSO:

OLIVIA FDEZ. Y ROCCO
ORTEGA .

PERIODISMO Y
COMUNICACION

MATUTINO Y
VESPERTINO

PREPARATORIA _OF(CIA
NO. 64 R

SEGUNDO

1481

HRS. TEORICAS 20
HRS. PRACTICAS 80

COMPRENSION Y
PRODUCCION DE TEXTOS
1 .

LITERATURA |

El programa de estudios del Taller de
Comprensién y Producciéon de Textos | esta
basado en los conceptos teéricos del
enfoque comunicativo. Esto deriva de la
necesidad de entender que la lengua es una
herramienta que el estudiante debe emplear
en su vida académica.

Los ejercicios de lectura y esciitura que se
realizan, juegan un papel esencial en el
conocimiento y reconocimiento de los
modelos textuales que se requieren
comprender y producir en todas las
asignaturas de la curricula.

El programa desarrolla las actividades de un
taller cuyo fin primordial es incrementar la
competencia comunicativa de los estudiantes
con base en las habilidades linglisticas de
leer y escribir.

OBJETIVO DE| ~''°eQ

El alumno aplicara estrategias para comprender y producir cualquier texto.
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CUADRO No. 2
LINEAMIENTOS GENERALES PARA LA MATERIA

El enfoque comunicativo es una propuesta didactica que pone el acento en la distincion de los diversos
usos de la lengua y en la necesidad de propiciar en los estudiantes la competencia comunicativa.

El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua sustituye la norma como unico referente y da paso a
la nocién de uso de la lengua como un conjunto de estrategias de interaccién social que se orientan a la
negociacién cultural de los significados en situaciones concretas de comunicacion.

El enfoque comunicativo acenttla la adquisicién de estrategias que permitan la comprensién y produccion
de textos.

El desarrollo de habilidades de comprensidn y produccién textual no seran suficientes si los estudiantes no
logran reflexionar acerca de los diversos usos finglifsticos y comunicativos que les permitan la adecuacion
de su expresion en situaciones y contextos variados.
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CUADRO No. 3
EVALUACION

Debido a que la asignatura tiene la modalidad de taller, la evaluacién no puede depender de examenes,
sino enfocarse a la verificacién en ef trabajo diario de los procesos de comprensién y produccién textuales.

Se considera inadecuada la aplicacién de un examen final como fuente Unica de la acreditacién del
alumno.

Los objetivos del programa, en sus distintos niveles, sefialan los aprendizajes que deberan evaluarse.

Algunos ejemplos de indicadores de evaluaciéon son:

. Identificacién de las caracterfsticas de cada tipo de texto y de otras nociones teéricas comprendidas
en los objetivos. Lo anterior se puede verificar a través de la elaboracién de esquemas o
cuestionarios.

. Aplicacién de estrategias de lectura para la comprensién textual. Lo anterior se verifica a través de
cuestionarios, esquemas, debates, exposiciones y producciones textuales.

. Aplicacién de estrategias de produccién textual a partir de las lecturas sugeridas. Se verifica con
producciones textuales inéditas.
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CUADRO No. 4
BIBLIOGRAF[A

Para el alumno:

Gracida Juarez, Ysabel. et. all., Comprensién y Produccioén de Textos. Un Acto Comunicativo. Editorial
Edere, México, 2001.

Gracida Juérez, Ysabel. et. all., Leer y Escribir Actos de Descubrimiento. 22 Edicién, Editorial Edere,
México, 2000.
Para el maestro:

Martinez Montes, Guadalupe Teodora, et. all., Def Texto y sus Contextos. Editorial Edere, México, 2002.
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CUADRO No. 5

Contenidos programaticos, objetivos de operacién y
actividades de aprendizaje

UNIDAD TEMA SUBTEMA CONTENIDOS OBJETIVOS ACTIVIDADES
SUGERIDAS
1 TEXTO CIENTIFICO E HISTORICO
1.1. TEXTO CIENTIFICO 1. Identificar la A partir de la lectura
1.1.1. . Situacién situaciéon de textos cientificos
comunicativa | comunicativa y el e histéricos,
112 . Efecto de | efecto de sentido de | identificar los
sentido diversos textos elementos de la
1.1.3 . Marcas cientificos e situacion
textuales histéricos. comunicativa de
1.14. ° Modelos cada uno.
textuales 2. Reconocer las '
115 . Produceion marcas textu_ales Hacer una lista de
textual que caracte_nzan a palapras que
los textos cientificos | funcionen como
e histéricos. marcas textuales de
1.2. TEXTO HISTORICO o cada tipo de texto.
1.21. e Situacion 3. Producir diversos
comunicativa | textos cientificos € | Hacer un analisis de
122. e  Efecto de | historicos a partir de | la estructura de los
sentido los modelos textos (cientificos e
1.2.3. e Marcas propuestos. histéricos) a partir
textuales de diversos
1.2.4, . Modelos modelos propuestos
textuales (biografia,
1.2.5. . Produccion monografia, crénica,
textual etc.

Redaccién de una
autobiografia y
monografia,
atendiendo a las
propiedades y
caracteristicas del
texto.
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CUADRO No. 5.1.

Contenidos programaticos, objetivos de operacién y
actividades de aprendizaje

UNIDAD TEMA SUBTEMA | CONTENIDOS OBJET!VOS ACTIVIDADES
SUGERIDAS
2 TEXTO PERIODISTICO Y PUBLICITARIO
2.1, TEXTO PERIODISTICO 1. Identificar la A partir de la lectura
2.1.1. . Situacion situacién de textos
comunicativa comunicativa y el periodisticos y
212 . Efecto de | efecto de sentido de | revistas identificar
sentido diversos textos los elementos de la
213 . Marcas periodisticos y situacion
textuales publicitarios. comunicativa.
214 * thg:gﬂ?ess 2. Producir diversos | A partir de la
215 R Produccién textos'p'enc.:dlstlcos apreciacion de Fexto
textual y publicitarios a publicitario (revistas,
partir de los carteles,
modelos espectaculares,
22 TEXTO PUBL'C”AR',O . propuestos. etc.), identificar los
221. * Situacion elementos de la
comunicativa | 3 Reconocer las situacioén
222 ¢  FEfecto de | marcas textuales comunicativa.
sentido que caracterizan a
223 o Marcas los textos Hacer una lista de
textuales periodisticos y palabras que
224, . Modelos publicitarios. funcionan como
textuales marcadores
225. . Produccién textuales de cada
textual texto.

Producir una nota
informativa de algtn
acontecimiento
escolar o de su
comunidad
nacional.

Realzar un cartel
publicitario donde
se resalte la
importancia de la
lectura.
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CUADRO No. 5.2

Contenidos programaticos, objetivos de operacién y
actividades de aprendizaje

UNIDAD TEMA SUBTEMA CONTENIDOS OBJETIVOS ACTIVIDADES
SUGERIDAS
3 TEXTO LITERARIO
3.1. TEXTO NARRATIVO
3.1.1. . Situacién 1. Identificar la A partir de la lectura
comunicativa | situacion de diversos textos
3.1.2 . Efecto de | comunicativa y el narrativos,
sentido efecto de sentido de | draméticos vy lricos
3.1.3. . Modelos los textos liricos
textuales - Reconocer la
31.4. . Produccidn 2. Producir diversos | estructura de cada
textual textos literarios a uno de los textos.
partir de los
32. | TEXTO DRAMATICO modelos - Comparar los
321, R Situaci6n propuestos. textos y cpmenlar
comunicativa Sus semejanzas y
diferencias.
3.2.2. . Efecto de
sentido - Crear una
323 ¢ Modelos antalogfa personal
textuales de cuentos y
3.2.4. . Produccién poesia.
textual
- Escribir parafrasis
3.3. TEXTO LIRICO de cuentos y
3.3.1. . Situacién poesias respetando
comunicativa fa estructura original
3.3.2. . Efecto de de cada texto:
sentido
3.3.3. o Modelos - Escribir un cuento
textuales de creacion
334 o Produccién personal y una
textual poesia a partir de

modelos
propuestos.
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4.3 RESULTADOS’
4.3.1 TURNO MATUTINO. EXAMEN FINAL LECTURA

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

1. ¢Cuéles son los dos textos | a. La Biblia y El capital 16 5.90
que se comparan en la lectura | b. El capital y el libro de los 183 67.52
anterior? evangelios

c. El de Stalin y el de Jesus 8 2.95

d. El libro de los evangelios y el de 64 2361

Stalin

Total: 271
d. El libro de los
evangelios
24%
c Elde Staln &= T
' ' * 2. La Bibtia

p

En relacion a la primera pregunta, el 65% sefald la respuesta correcta, lo que significa
que mas de una tercera parte (35%) no leyeron adecuadamente el texto.

b. El capital
87%

8%

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. ¢Cual es el nombre de la|a. El tiempo 116 42.80
publicacibn de donde se|b. El capital 9 3.32
extrae el texto? ¢. Muero tranquilo 115 42.43
d. El evangelio 31 11.43
Total: 271

La desercién fue menor a la esperada de modo que la matricula del turno matutino se conservé en 274 y
la matricula del vespertino queds en 146. Para efectos de estadistica se redujo al nimero de alumnos de
los exdmenes diagnésticos.
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d. El evangelio

c. Muero tranquilo 11%
42%

a. El iempo
44%

b. El capital
3%

En relacién con la segunda pregunta, sélo el 41% sefial6 la respuesta correcta. Cabe
sefialar que aqui hubo una confusién entre el nombre de la publicacién y el nombre del
texto, ya que el 43% sefald la opcién ¢. Muero tranquilo, que se refiere al texto y no a la
publicacidn, lo que significa que ademas de no leer adecuadamente el texto, tampoco
leyeron correctamente la pregunta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

3. ¢Qué libro le ha causado | a. El capital 25 9.22
mayor impresién al autor? b. El de los evangelios 167 61.62
¢. Muero tranguilo 53 19.55

d. Ef iempo 26 9.59

Total: 271 _
¢. Muero tranguilo d. El tiempo
20% 10%
‘ /? ’/\a. El capital
2 4 — . = 9%

b. El de los evangelios
61%

En esta pregunta el 59% sefalé la respuesta correcta.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. De todas las filosofias que | a. La marnxista 8 2.95
oonoce 4 cudl le satisface? b. La stalinista 8 2.95
c. La cristiana 205 75.64
d. La occidental 50 18.45
Total: 271

d. La occidental

18%
— b. La stalinista
. 3%

/-_)\ .. La marxista

- ' 3%

¢. La cristiana
76%

En esta pregunta, el 74% de los alumnos dio la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. ;Quién suelta palomas de | a. Jesis 15 5.53
un nido de cafiones? b. Marx 10 3.69
c. Stalin 235 86.71
d. Los evangelistas 11 4.05
Total: 271

d. Los evangelista
4%
a. Jesus

‘ L 6%
/k\ - - |
. . Marx
1 4%

c. Stalin
86%

La mayoria (85%) dio la respuesta cbrrecta en esta pregunta. Sin embargo, el 15% no
leyé con ningun cuidado el texto, ya que es una pregunta en la que no puede haber
confusion.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
6. (A quién se refiere la|a. La Biblia 18 6.64
expresion... “ia que sabemos™? | b. La muerte 183 67.52
c. Lapaz 20 7.38
d. La filosofia 50 18.45
Total: 271
d. La filosofia
c. La paz 18%
7% e
/_\ /\
-
- a. La Biblia
7%
b. La muerte
68%

En esta pregunta el 67% sefalé la respuesta correcta. En este caso como se refiere a una
pregunta de lectura inferencial si puede haber cierta confusion.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
7. ¢Cémo se entiende la|a. Esateo 59 21.77
expresion "no he sido facil de | b. Es escéptico 94 34.68
convencer"? c. No cree en la filosofta 50 18.45
d. Es desconfiado 68 25.09
Total: 271

d. Es desconfiado
25%

c. No cree en fa o
filosofia
18% -
a. Es ateo
22%

b. Es escéptico
35%
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En la pregunta anterior, la respuesta mas adecuada es la de escéptico, pero solo el 33%
la sefialaron, lo que significa que los alumnos no manejan correctamente el significado de

las palabras.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

8. ¢ Cudl es el significado de la | a. Sencillas 137 50.55
palabra "elementales” dentro [ b. Complejos 28 10.33
det texto? ¢. Secundarias 13 4.79

d. Primordiales 93 34.31

Total: 271
d. Primordiales
34%
¢. Secundarias / "
5%
oencillas

b. Complejoé
10%

51%

En la pregunta anterior, la respuesta a. Sencillas es |a que mas se ajusta al significado en
el texto, como lo sehald el 49% de los alumnos, aunque la respuesta d. Primordiales
también puede adaptarse, por lo que fue sefalada por el 35% de los alumnos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
9. Escribe la palabra que | a. Doctrinas 15 5.53
complete correctamente |2 | b. Filosofias 245 90.40
oracién: He tenido afios para | ¢c. Acciones 3 1.10
comparar las soluciones de |d. Personas 8 2.95
muchas...
Total: 271
c. Acciones
19 a. Doctrinas
6%
d. Personas
P 3%
b. Filosofias
90%
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En la pregunta anterior, el 89% de los alumnos dio la respuesta correcta ya que es de
lectura literal, por lo que no puede haber ninguna confusién, lo que significa que el 11%
de los alumnos no leyé adecuadamente el texto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
10. ¢Por qué al autor lo tinico | a. Porque es ateo 90 33.21
que le satisface es la|b. Porque es incrédulo 3 1.10
"respuesta cristiana"? c. Porque la respuesta es elemental 130 47.97
d. Porque ofrece parédbolas 48 17.71
Total: 271

d. Porque ofrece
parabolas
18%

c. Porque la
respuesta es
elemental - . "a. Porque es ateo
48% : 33%
b. Porque es
incrédulo

1%

Esta pregunta es de lectura inferencial y sélo el 47% dio la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
11. Define la  palabra|a. Desgastada 59 21.77
"desvaida” segtin el contexto | b, Equivocada 123 45.38
¢. lrreal 23 8.48
d. Acertada 66 24.35
Total: 271
d. Acertada
24%
c. Irreal T
B%/\

a. Desgastada
22%

b. Equivocada
46%
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En esta pregunta el 44% sefalé la respuesta correcta, lo que significa que el 46% de los
alumnos no manejan los significados correctos y tampoco pueden infererirlos del contexto

de lectura.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
12. ;Cudl es el significado de|a. Tendencia de los organismos a 99 36.53
atavico? romper con lo antiguo
b. Tendencia de los organismos a 40 14.76
innovar
c. Procedente de upa nueva 30 11.07
tecnologia
d. Tendencia de los organismos a 102 37.63
volver af tipo original
Total: 271
d. Tendencia de los
organismos a volver
al tipo original
37%
-
Procedente de una i . a. Tendencia de los
nueva tecnologia | organismos a romper

11%

b. Tendencia de los
organismos a
innovar
15%

con o antiguo
1 37%

En la pregunta anterior, solo el 37% senalé la respuesta correcta, lo que significa que el

63% de los alumnos no identificaron el significado correcto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

13. Escribe dos expresiones | a. joven y ativico 88 32.47
contrarias que aparecen en el|b.  Primigenios  movimientos  y 62 22.87
texto secuencia de movimientos

c. Arte y gesto estético 41 15.12

d. Palpar con las manos y sentir el

gozo 80 29.52

Total: 271
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c Artey gesto/\

estético
15%

d. Palpar con las
manos y sentir el gozo
30%

b. Primigenios
movimientos
23%

a. Joven y atavico

32%

El 31% de los alumnos dio la respuesta correcta en la pregunta anterior, en tanto que la

mayoria (69%) no identificé las expresiones contrarias.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
14. ¢ Qué significa la expresién | a. Movimientos estéticos 36 13.28
“primigenios movimientos” | b. Movimientos elegantes 50 18.45
sequn el contexto? c. Movimientos primitivos 134 49.44
d. Movimientos sin pensar 51 18.81
Total: 271

d. Movimientos sin
pensar
19%

¢. Movimientos

a. Movimientos
estéticos
13%

- b. Movimientos

L elegantes
primitivos 18%

50%

En la pregunta anterior el 47% sefnal6 la respuesta correcta.
PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
15. Escribe las palabras que|a._ lasideas, _ la especie humana 28 10.33
complete correctamente la|b. __sus normas, _ _ los primates 51 18.81
oracion: La escalada es un|c.___ elinconsciente, __ las ideas 73 26.93
deporte joven en yala sus normas, ___ el 119 43.91
vez arraiga en: consciente
Total: 271
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d. sus nomas, el

inconsciente
44%
a. las ideas, la
especie humana
- 10%
I
b. sus normas, los
primates
c. el inconsciente, las 19%
ideas
27%

La anterior es una pregunta de lectura literal, en donde no puede haber confusiones y sin
embargo, sélo ef 41% sefialé la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

16. ;Por qué se dice que el|a. Porque los libros son sagrados 33 1217
libro es la salvacién del|b. Porque los libros llevan mensajes 41 15.12
mundo? de la humanidad

¢. Porque los libros son instrumentos 47 17.34

d. Porque los libros son la memoria 150 56.35

de fa humanidad

Total: 271

d. Porque los libros son fa
memorla de la humanidad

56% b. Porgque los libros llevan

mensajes de la humanidad
15%

1. Porque los libros son
sagrados
12%

¢. Porque los libros son
instrumentos
17%

En la pregunta anterior el 53% dio la respuesta correcta, en tanto que el 47% no pudo
inferirla.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
17. ¢Quién escribi6 que toda | a. Alonso Quijano 53 19.55
la biblioteca es un acto de fe? | b. Jorge Luis Borges 50 18.45
c. Hugo 110 40.59
d. Emerson 58 21.40
Total: 271
d. Emerson

21%

a. Alonso Quijano
20%

¢. Hugo ¥

41% b. Jorge Luis Borges

18%

En la pregunta anterior, sélo el 38% sefald la respuesta correcta, a pesar de que en este
caso no puede haber ninguna confusion.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
18. El autor no puede imaginar | a. P4jaros 29 10.70
un mundo sin... b. Agua 13 479
c. Hombres 22 8.1
d. Libros 207 76.38
Totat: 271
a. Pajaros
N%
- L .
'ﬂ%
2. ». Agua
5%
«. Hombres
d. Libros 8%
76%

La pregunta anterior también es de lectura literal y el 26% no indicé la respuesta correcta.
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PREGUNTAS OPCIONES ] FRECUENCIA PORCENTAJE
19. 4Cuél es la razon de|a. Porque son instrumentos creador 108 39.85
comparar con un arado o un | por el hombre.
telescopio? b. Porque son prolongaciones del 82 30.25
brazo del hombre.
¢. Porque le han permitido indagar el 41 15.12
firamento.
d. Porque son una extension de la 41 14.76
imaginacién.
Total: 271

d. Porque son una

c. Porque le han extensién de la
permitido indagar el imaginacién
firnamento 15%

— 5%

/*J \

' - a. Porque son
' 7 instrumentos creados
por el hombre
40%

b. Porque son
prolongaciones del
brazo del hombre
30%

En la pregunta anterior sblo el 37% de los alumnos sefalé la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
20. ¢ Cémo sera el mundo en | a. Sin libros 58 21.40
el futuro segtn el autor? b. Sin indigenas 19 7.01
c. Bilingdie 160 59.04
d. Occidental 34 12.64
Total: 271
d. Occidental

13%

a. Sin libros
21%

b. Sin indigenas
7%

c. Bilingie
59%
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En esta pregunta el 57% indic6 que la respuesta correcta era el inciso c.

En general se observan deficiencias en la lectura de los alumnos, pues un importante
nimero de elios no pueden contestar correctamente las preguntas de lectura literal,
menos aun, las de lectura inferencial.

4.3.2 TURNO MATUTINO. EXAMEN FINAL REDACCION

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
1. ¢Cudl es el grupo de|a) 217 80.07
palabras ortograficamente | b) 12 4.42
correcto? Sefidlalo c) 5 1.84
d) 18 6.64
e) 19 7.01
Total: 271
b) c) d)
4% 2% 7% e)

r"—\—\r‘\ %

a)
80%

El 78% de los alumnos sefalé el grupo de palabras ortograficamente correcto, pero a
pesar de que los otros grupos contenfan palabras con errores muy evidentes, algunos
alumnos los sefialaron como correctos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. Sélo uno de los siguientes | a) 24 8.85
enunciados es sintacticamente | b) 19 7.01
correcto. Indicalo c) 24 8.85
d) 175 64.57
e) 29 10.70
Total: 271
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d)
64%

El 61% de los alumnos pudo identificar el enunciado que es sintacticamente correcto.

€)
1%

v a)
! . =t

<)
9%

b)
7%

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. A continuacién se escriben | a) 41 15.12
fres  enunciadoes  sueltos. | b) 157 57.93
Seriala cuél es el orden que |c) 55 20.29
deben llevar para construir un | d) 14 5.16
parrafo coherente. e) 4 1.47
Total: 271
e)
1%
a)

5%

En la pregunta anterior, sélo el 53% fue capaz de identificar el orden correcto de los

enunciados para lograr un parrafo coherente.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. Al siguiente enunciado le | a) 19 7.01
faltan los signos de | b) 24 8.85
puntuacién, selecciona el|¢) 190 7011
orden correcto en que deben | d) 18 6.64
estar escritos. e) 20 7.38
Total: 271
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d) e)
7o 7%

a)

agiis 7%

b)
9%

c)
70%

En dos incisos de la pregunta anterior b) y ¢) se dio la respuesta correcta y el 76% de los
alumnos sefialé alguno de ellos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. ¢Cudles son los pérrafos | a) 25 9.22
que rompen la unidad del|b) 44 16.23
texto? c) 189 69.74
d) 4 1.47
e) 9 3.32
Total: 271
d) e)
1% 3%

a)
. : 9%

b)
16%

<)
71%

El 66% de los alumnos pudo identificar los parrafos que rompen la unidad del texto.

Asl, se observa que, en general, los alumnos tienen mayores problemas en relacién con
la coherencia del parrafo que en ortografia y puntuacion.
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433 TURNO VESPERTINO. EXAMEN FINAL LECTURA
(GRUPO CONTROL)

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
1. ¢Cuéles son los dos texios | a. La Biblia y El capital 16 11.11
que se comparan en la lectura[b. El capital y el libro de los 85 59.02
anterior? evangelios
c. El de Stalin y el de Jests 20 13.88
d. El libro de los evangelios y el de 23 15.97
Stalin
Total: 144
d. El libro de los
evangelios
16%
c. El de Stalin e
14% e 7-
—— 7N
a. La Biblia

b. El capital
59%

11%

En relacién a la primera pregunta, el 51% sefal6 la respuesta correcta, lo que significa
que casi la mitad (49%) no leyeron adecuadamente el texto. Este porcentaje de error es
mucho mayor que en el caso del turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. 4Cusl es el nombre de la|a. El tiempo 112 71.77
publicacion de donde se|b. El capital 2 1.38
extrae el texto? ¢. Muero tranquilo 29 20.13
d. El evangelio 1 0.69
Total. 144
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¢. Muero tranquilo

b. El capital

1%

20%

a. El tiempo
78%

d. El evangelio
1%

O

En relacién con la segunda pregunta, el 65% sefial6 la respuesta correcta. En este caso el
porcentaje de aciertos fue considerablemente mayor al turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. ¢Qué libro le ha causado | a. E! capital 3 2.08
mayor impresién af autor? b. El de los evangelios 126 87.5
c. Muero tranquilo 5 3.47
d. El tiempo 10 6.94
Total: 144
¢. Muero tranquilo d. Et tiempo
3% 7%
— a. El capital

b. El de los evangelios
88%

- 2%

A

En esta pregunta hubo un mayor porcentaje de aciertos, ya que el 728% senald la
respuesta correcta. También el porcentaje de aciertos fue mayor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. De todas las filosoffas que | a. La marxista 19 13.19
conace ¢4 cudl te satisface? b. La stalinista 3 2.08
c. La cristiana 92 63.88
d. La occidental 30 20.83
Total: 144
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d. La occidental
21%
— e b. La stalinista

|/\2%

—

a. La marxista
13%

c. La cristiana
64%

En esta pregunta, el 51% de los alumnos dio la respuesta correcta, pero el porcentaje fue
mas bajo que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. ¢Quién suelta palomas de | a. Jestds 3 2.08
un nido de cafiones? b. Marx 1 0.69
c. Stalin 136 94.44
d. Los evangelistas 4 2.77
Total: 144

d. Los evangelista
3%

a. Jestls
2%

b. Marx
1%

c. Stalin
94%

La mayoria (79%) dio la respuesta correcta en esta pregunta. Sin embargo, el 21% no
ley6 con ningln cuidado el texto, ya que es una pregunta en la que no puede haber
confusiéon. En este caso el porcentaje de error fue mayor que en el turno matutino.

190



PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
6. ¢A quién se refiere la|a. LaBiblia 1 .69
expresion... “la que sabemos"? | b. La muerte 118 81.94
c. Lapaz 10 6.94
d. La filosofia 15 10.41
Total: 144
¢. Lapaz d. La filosofia

7%

—

b. La muerte
82%

"

10%

~. La Biblia
1%

En esta pregunta el 69% sefialo la respuesta correcta. En este caso como se refiere a una
pregunta de lectura inferencial si puede haber cierta confusién, aunque fue un poco menor

que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
7. ¢(Cémo se entiende la|a. Esateo 15 10.41
expresion "no he sido faci! de | b. Es escéptico 75 52.08
convencer'? c. No cree en la filosoffa 2 1.38
d. Es desconfiado 52 36.11
Total: 144
d. Es desconfiado
36%
a. Es ateo

¢. No cree en!
filosofia |
1%

b. Es escéptico

53%

10%
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En la pregunta anterior, la respuesta mas adecuada es la de escéptico, la cual fue
sefialada por el 42%, aunque este porcentaje fue mayor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
8. 4 Cuadl es el significado de la | a. Sencillas 55 38.19
palabra “elementales” dentro | b. Complejos 16 11.11
del texto? ¢. Secundarias 10 6.94
d. Primordiales 63 43.75
Total: 144

¢. Secundarias
7%

d. Primordiales
44%

b. Compiejos

11%

T

1. Sencillas
38%

En la pregunta anterior, la respuesta a. Sencillas es la que mas se ajusta al significado en
el texto, como lo sefal6 el 21% de los alumnos, aunque la respuesta d. Primordiales
también puede adaptarse, por lo que fue sefialada por el 58% de los alumnos.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

9. Escribe la palabra que | a. Doctrinas 4 277
complete correctamente la | b. Filosofias 136 94.44
oracién: He tenido anos para | c. Acciones 1 0.69
comparar las soluciones de | d. Personas 3 2.08
muchas...

Total: 144

¢. Acciones a. Doctrinas

1% 3%
d. Personas

~

b. Filosofias

94%

2%
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En la pregunta anterior, el 79% de los alumnos dio la respuesta correcta, aunque es de
lectura literal, y no puede haber ninguna confusion, el 21% se equivocd, lo que significa
gue no leyeron adecuadamente el texto.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
10. ¢ Por qué al autor lo lnico | a. Porque es ateo 25 17.36
que le satisface es la|b. Porque esincrédulo 32 2222
“respuesta cristiana™? c. Porque la respuesta es elemental 61 42.36
d. Porgue ofrece parabolas 26 18.05
Total: 144

d. Porque ofrece
parabolas
18%

- i \ -
) /\a. Porque es ateo
( 7 17%

¢. Porque la )
respuesta es v
elemental -
|
b. Porque es
incrédulo
22%

Esta pregunta es de lectura inferencial y sélo el 34% dio la respuesta correcta.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
11. Define la  palabra|a. Desgastada 20 13.88
"desvalda” segun el contexto | b. Equivocada 90 62.50
¢. Irreal 16 6.94
d. Acertada 18 12.50
Total: 144
¢. Irreal d. Acertada

7% 13%

a. Desgastada
14%

b. Equivocada
66%
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En esta pregunta el 50% sefald la respuesta correcta, la mitad de los alumnos no
manejan los significados correctos y tampoco pueden infererirlos del contexto de lectura,
aunque el porcentaje de error fue menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
12. ¢Cudl es el significado de |a. Tendencia de los organismos a 46 31.94
atavico? romper con lo antiguo
b. Tendencia de los organismos a 13 9.02
innovar
c. Procedente de una nueva 9 8.25
tecnologia
d. Tendencia de los organismos a 76 52.77
volver al tipo original
Total: 144

d. Tendencia de los
organismos a volver
al tipo original

53%

/

c. Procedente de una b. Tendencia de los

nueva tecnologia

organismos a
6% innovar
9%

a. Tendencia de los
organismos a romper
con lo antiguo
32%

En la pregunta anterior, solo el 40% senalé la respuesta correcta, lo que significa que el
60% de los alumnos no identificaron el significado correcto, aunque el porcentaje de error
también fue menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

13. Escribe dos expresiones | a. joven y atavico 95 65.97
contrarias que aparecen en el |b.  Primigenios  movimientos y 19 13.19
texto secuencia de movimientos

¢. Arte y gesto estético 25 17.36

d. Palpar con las manos y sentir el 5 347

gozo

Total: 144
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¢. Arte y gesto
estético
b. Primigenios 17% d. Palpar con las
-_— T l/\manos y sentir el gozo

movimientos )

a. Joven y atavico
67%

El 53% de los alumnos dio la respuesta correcta en la pregunta anterior, en tanto que el
47% no identificé las expresiones contrarias. En este caso, el porcentaje de error fue
mucho menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
14. ; Qué significa la expresién | a. Movimientos estéticos 9 6.25
"primigenios movimientos” | b. Movimientos elegantes 17 11.80
segun el contexto? ¢. Movimientos primitivos 98 68.05
d. Movimientos sin pensar 20 13.88
Total: 144

d. Movimientos sin

pensar .
14% a. Movimientos

estéticos
6%

b. Movimientos
elegantes
12%

¢. Movimientos
primitivos
68%

En la pregunta anterior el 57% sefial6 la respuesta correcta, porcentaje mayor que en el
turno matutino.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENGCIA | PORCENTAJE
15. Escribe las palabras que|a. __ las ideas, __la especie humana 4 277
complete correctamente la|b. __ sus normas, __ los primates 93 6.25
oracién: La escalada es un|c. ___elinconsciente, _ _las ideas 1 0.64
deporte joven en yalald. sus normas, el 130 90.27
vez arraiga en: inconsclente
Total: 144
a. las ideas, la
especie humana
3%
. — b. sus pormas, los
- primates
6%

d. sus normas, el
inconsciente
90%

c. el inconsciente, las

ideas
1%

La anterior es una pregunta de lectura literal, en donde no puede haber confusiones y sin
embargo, soélo el 82% senald la respuesta correcta, aunque este porcentaje fue mucho

mayor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE

16. ¢Por qué se dice que el|a. Porque los libros son sagrados 18 12.5
libro es la salvacion del|b. Porque los libros llevan mensajes 60 41.66
mundo? de la humanidad

¢. Porque los libros son instrumentos 5 347

d. Porque los libros son la memoria 61 42.36

de la humanidad

Total: 144

c. Porque los libros son
instrumentos
3%

d. Porque los libros son la
memoria de 1a humanidad
42%

I/\a. Porque los libros son

b. Porque los libros llevan
mensajes de Ja humanidad
42%

sagrados
13%

196



En la pregunta anterior el 56% dio la respuesta correcta, en tanto que el 44% no pudo
inferirla. El porcentaje de aciertos en esta pregunta también fue mayor que en el turno
matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
17. ¢Quién escribié que toda | a. Alonso Quijano 1 0.69
la biblioteca es un acto de fe? | b. Jorge Luis Borges 15 10.41
c. Hugo 126 87.50
d. Emerson 2 1.38
Total: 144
d. Emerson

1%

a. Alonso Quijano
1%

1 b. Jorge Luis Borges
10%

¢. Hugo
88%

En la pregunta anterior, el 73% sefialé la respuesta correcta, porcentaje mucho mayor que
en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
18. El autor no puede imaginar | a. Pajaros 5 3.47
un mundo sin... b. Agua 2 1.38
c. Hombres 3 2.08
d. Libros 134 93.05
Tofal: 144
a. Pajaros
3%
. Agua
%
¢. Hombres

2%

d. Libros
94%
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La pregunta anterior también es de lectura literal y 14% no indicé la respuesta correcta,
aunque el porcentaje de error fue menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
19. ;Cual es la razén de|a. Porque son instrumentos creador 97 67.36
comparar con un arado o un | por el hombre.
telescopio? b. Porque son prolongaciones del 20 13.88
brazo del hombre.
c. Porque le han permitido indagar el 11 7.63
firmamento.
d. Porque son una extensién de la 16 11.11
imaginacién.
Total: 144

d. Porque son una
extensién de la

b. Porque son ¢. Porque e han permitido Imaginaclén
prolongaclones del brazo indagar el firmamento 1%
del hombre 8%
14%, — s .
. //"\ , |

a. Porque son instrumentos
creados por el hambre
67%

En la pregunta anterior el 54% de los alumnos sefald la respuesta correcta, porcentaje
mayor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
20. ;Cémo serd el mundo en | a. Sin libros 20 13.88
el futuro segun el autor? b. Sin indigenas 12 8.33
c. Bilingiie 98 68.05
d. Occidental 14 9.72
Total: 144
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d. Occidentat
10%

‘ /_\ a. Sin libros
14%

o b. Sin indigenas
c. leg?/?ue 8%

En esta pregunta el 55% indicé la respuesta correcta.

En general se observan deficiencias en la lectura de los alumnos, pues un importante
namero de ellos no pueden contestar correctamente las preguntas de lectura literal,
menos aln, las de lectura inferencial, pero el porcentaje de error en la mayorfa de los
casos es menor que en el turno matutino.

4.3.4 TURNO VESPERTINO. EXAMEN FINAL REDACCION
(GRUPO CONTROL)

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
1. ¢Cudl es el grupo de|a) 91 63.19
palabras ortograficamente | b) 15 10.41
cofrecto? Senalalo c) 14 9.92
d) 5 3.47
e) 19 13.19
Total: 144
d)
c) 0,
10% 3% e)

) . — K |p
10% ~

a)
64%
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El 51% de los alumnos senald el grupo de palabras ortograficamente correcto, pero a
pesar de que los otros grupos contenfan palabras con errores muy evidentes, algunos
alumnos los sefalaron como correctos. En este caso, el porcentaje de error fue mayor
que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
2. Sélo uno de los siguientes | a) 15 10.41
enunciados es sintacticamente | b) 8 555
correcto. Indicalo (] 14 972
d) 97 67.36
e) 10 6.94
Total: 144
e)
7% a)
ST~ 10%
» = )/>___\
. L
b)
~%
'
<)
0,
dy 10%

67%

El 54% de los alumnos pudo identificar el enunciado que es sintacticamente correcto,
porcentaje un poco menor que en el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
3. A continuacién se escriben | a) 19 6.25
tres  enunciados  sueltos. | b) 94 65.27
Senala cual es el orden que|c) 12 8.33
deben ltevar para construir un | d) 14 9.72
parrafo coherente. e) 15 10.41
Total: 144
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d) o)
o) 10% 10%

b)
66%

En la pregunta anterior, sélo el 52% fue capaz de identificar el orden correcto de los
enunciados para lograr un parrafo coherente. Este porcentaje también fue menor que en
el turno matutino.

PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
4. Al siguiente enunciado le | a) 11 7.63
faitan los signos de | b) 18 12,5
puntuacién, selecciona et]c) 96 66.66
orden correcto en que deben | d) 10 6.94
estar escritos. €e) 9 6.25
Total: 144

b)
13%

c)
66%

En dos incisos de la pregunta anterior se dio la respuesta correcta y el 77% de los
alumnos senalé alguno de ellos.
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PREGUNTAS OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAJE
5. ¢Cudles son los pémafos |a) 19 13.19
que rompen la unidad del|b) 17 11.80
texto? c) 66 45.83
d) 20 13.88
e) 22 15.27
Total: 144
15%
d)
14%
a)
I\ 13%
b)

" 129%

Sélo el 45% de los alumnos pudo identificar los parrafos que rompen la unidad del texto,
porcentaje menor que en el turno matutino. Aunque se observaron algunas mejoras,
todavia se mantiene un porcentaje muy bajo de aciertos. En general, los alumnos tienen
mayores problemas en relacién con la coherencia del parrafo que en ortografia y

puntuacién.

En el siguiente cuadro se observa la proporcién en que aumentaron los porcentajes de
aciertos del examen diagnoéstico al examen final, tanto en el turno matutino como en el

vespertino.
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TALLER DE LECTURA Y REDACCION

TURNO MATUTINO
PREGUNTA ACIERTOS ACIERTOS DIFERENCIA DE
% % PORCENTAJE
1. b. El capital y el libro de los 64.57 67.52 2.95
evangelios
2. a. El tiempo 41.32 42.80 1.48
3. b. El de los evangelios. 59.40 61.62 2.22
L 4. c. La cristiana 73.80 75.64 1.84
5. c. Stalin 84.87 86.71 1.84
E 6.b. La muerte 66.78 67.52 0.74
7. b. Es escéptico 33.21 34.68 1.47
c 8. a. Sencillas 49.44 50.55 1.1
9. b. Filosofias 88.56 90.40 1.84
T 10. ¢. Porque la respuesta es 46.86 47.97 1.11
u elemental
11. b. Equivocada 44.28 45.38 1.1
R 12. d. Tendencia a los 36.53 37.63 1.1
organismos a volver al tipo
A original _
13. a. Joven y atévico 30.99 32.47 1.48
14. ¢. Movimientos primitivos 47.23 49.44 2.21
15. d. SUS Normas, el 41.32 43.91 2.59
16. d. Porque los libros son la 52.76 55.35 2.59
memoria de la humanidad
17. ¢. Hugo 37.63 40.59 2.96
18. d. Libros 74.16 76.38 2.22
19. a. Porque son instrumentos 37.26 39.85 2.59
creados por el hombre
20. c. Bilingte 56.82 59.04 2.22
R 1. a) 77.49 80.07 2.58
E 2.d) 60.88 64.57 3.68
D 3.b) 53.13 57.93 4.8
A 4.¢) 66.42 70.11 3.69
g 5.¢) 66.42 69.74 3.32
|
o)
N
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TALLER DE LECTURA Y REDACCION

TURNO VESPERTINO ,
PREGUNTA ACIERTOS ACIERTOS DIFERENCIA DE
% % PORCENTAJE
1. b. El capital y el libro de los 51.38 59.02 7.64
evangelios
2. a. El tiempo 65.27 77.77 12.5
3. b. El de los evangelios. 72.22 87.50 15.28
4. ¢. La cristiana 51.38 63.88 12.5
L 5. c. Stalin 79.16 94.44 15.28
6. b. La muerte 68.15 81.94 13.79
E 7.b. Es escéptico 41.66 52.08 10.42
8. a. Sencillas 20.83 38.19 17.36
€ [5.b.Filosofias 79.16 94.44 15.28
T 10. c. Porque la respuesta es 34.02 42.36 8.34
elemental
u 11. b. Equivocada 50.00 62.50 12.5
12. d. Tendencia a Ilos 40.27 52.77 12.5
R organismos a volver al tipo
original
A 13. a. Joven y atavico 52.77 65.97 13.2
14. ¢. Movimientos primitivos 56.94 68.05 11.11
15.d. sus hormas, el 81.94 90.27 8.33
16. d. Porque los libros son la 28.47 42.36 13.89
memoria de la humanidad
17. ¢. Hugo 72.91 87.50 14.59
18. d. Libros 86.11 93.05 6.94
19. a. Porque son instrumentos 54.16 67.36 13.2
creados por el hombre
20. ¢. Bilingtie 54.86 68.05 13.19
R 1. a) 50.69 63.19 12.5
E 2.d) 54.16 67.36 13.2
D 3.b) 52.08 65.27 13.19
A 4.¢) 53.47 66.66 13.19
c 5.¢c) 36.11 45.83 972
c
|
e}
N

Para concluir este capitulo podemos decir que con los programas del Taller de
Lectura y Redaccion anteriores se observan porcentajes de avance muy bajos (en
todos los casos menores al 5%). Con los programas reformados propuestos, el
avance es un poco mayor (hasta el 15% en algunos casos) por lo que si es
conveniente aplicar estos nuevos programas para contribuir a desarrollar las
habilidades comunicativas en los alumnos de bachillerato.
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CONCLUSIONES

Los que hemos tenido el privilegio de ejercer la docencia y convivir cotidianamente
con alumnos del nivel medio superior, sabemos de la importancia de este nivel
como ultimo momento para ampliar y consolidar los conocimientos y las
habilidades que los estudiantes han podido adquirir a lo largo de su vida
académica, desde preescolar hasta la secundaria. De igual importancia es
preparar al educando en todas las areas del conocimiento para que sepa elegir y
curse estudios superiores de la mejor manera posible. La Educacion Media
Superior debe concebirse, entonces, como un puente de acceso que facilite el
traslado de la Educacion Basica a la Educacién Superior. Para lograr lo anterior se
requiere una revision y actualizacién de planes y programas de estudio que,
particularmente en el bachillerato propedéutico del Estado de México, no se ha
podido consolidar.

Después de diez afios de instituido el Bachillerato Propedéutico Estatal, se realizé
la primera reunién de “Andlisis y Prospectiva de la Educacién Media Superior” y
dos afios después, la reunion de “Analisis Situacional del Bachillerato Propedéutico
Estatal’, en donde se perfilé una reestructuracion de programas y una reforma al
plan de estudios que se convirtié en el Sistema Curricular basado en competencias
a partir del ciclo escolar 1994-1995.

De aquella fecha hasta hoy, se ha pretendido trabajar con competencias
académicas para lograr el perfil deseado del bachiller. A partir de las competencias
se han estructurado los contenidos de ensefianza y de experiencias de aprendizaje
en los programas que dan forma al plan de estudios.

Recientemente, se pusieron en evidencia los resultados negativos de las
experiencias de aprendizaje y se reconocioé que el modelo de competencias no se
desarrollaba en la practica. Los cuerpos académicos de todas las areas del
bachillerato fueron convocados a reestructurar los programas de estudio una vez
mas. Desafortunadamente los cambios no-se dieron como se esperaba y los
contenidos programaticos so6lo se reordenaron como un mero requisito
administrativo, sin fundamentacion teédrica ni didactica. La realidad es que la
insuficiencia del Bachillerato General del Estado de México (nombre que se le da
actualmente) radica en el fracaso para desarrollar las competencias que plantea
como base para construir el perfil del bachiller.

Particularmente, el “desarrollo” de la competencia comunicativa (mal llamada
competencia linglistica en el plan de estudios) ha sido severamente criticada. El
perfil del Area de Lenguaje-y Comunicacion pretende que el estudiante se exprese
correctamente en forma oral y escrita, hecho que no se hace evidente en su
trabajo académico cotidiano. La necesidad que se tiene de reestructurar los
programas del area no se ha satisfecho con los cambios que se han realizado. La
falta de un trabajo académico serio, sustentado en paradigmas tedricos y
didacticos eficaces ha entorpecido el desarrollo de las habilidades que los
estudiantes requieren para enfrentarse a la educacién superior.

205



A partir del Plan Maestro para el Bachillerato General en donde se hace el cambio
de bachillerato propedéutico a general se dio a conocer en el afio de 1994 el
enfoque comunicativo como la alternativa teérico didactica para desarrollar la
competencia comunicativa en los estudiantes.

El origen de este paradigma se fundamenta en las teorias lingliisticas con
orientacién al estudio de los usos comunicativos y de lo que hacen los hablantes y
escribientes con la lengua como herramienta, en contraposicién las teorias
linglisticas que se centran en el estudio de la lengua como sistema abstracto. El
choque de estos dos paradigmas es un parteaguas en la concepcion de la
lingUistica contemporanea. Ambas corrientes tienen gran influencia en el desarrollo
de la competencia comunicativa en todos los ambitos académicos. actuales.

Los antecedentes del enfoque comunicativo se remontan a los paradigmas del
analisis del discurso, la pragmatica y, sobre todo, la linglistica del texto. Es sobre
todo esta ultima la que brinda elementos significativos que consolidan al enfoque
comunicativo en una alternativa de ensefianza funcional y procesal.

Se debe mencionar también que desde el punto de vista pedagégico las teorias
psicolégicas del aprendizaje se convirtieron en los dos pilares de la didactica del
enfoque comunicativo.

La reestructuracién de los contenidos programaticos de la materia de Lectura y
Redaccion del Bachillerato General (1994-1995), se realizé sin atencion a la base
tedrica conceptual del enfoque comunicativo. Al analizar los contenidos de los
programas se descubrié que, si bien es cierto, ya existian algunos temas con
enfoque comunicativo, otros sélo tienen como objeto de estudio a la lengua como
sistema abstracto y no como herramienta de uso. Si el fin ultimo de la materia es
desarrollar las habilidades linglisticas (escuchar, leer, hablar y escribir), los
programas no consiguen este objetivo por la manera en que estan planteados.

Si bien es cierto que si hay resultados con el programa sin modificar (1994-
1995),se ha comprobado que un programa reestructurado con base en el
paradigma del enfoque comunicativo facilita la construccion del perfil de egreso
que se pretende obtener en el area de lenguaje y comunicacion.

El Bachillerato Propedéutico Estatal ahora conocido como Bachillerato General del
Estado de México ha sufrido muy pocas modificaciones desde su creacion (1981),
hecho que le ha restado dinamismo a su trabajo académico.

El Area de Lenguaje y Comunicacién ha sido severamente cuestionada por no
conseguir sus objetivos. Se han tratado de reestructurar los programas de las
asignaturas que la conforman. Los programas de Taller de Lectura y Redaccién | y
Il han sido los mas criticados por los cuerpos académicos por no cubrir las
expectativas del perfil de egreso. Sin embargo, no basta con reestructurar un
programa modificando sus contenidos y sus estrategias didacticas, es necesario
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que la planta docente se acerque a las nuevas teorias y, sobre todo, a las
estrategias didacticas que de ésta emanen.

Sera insuficiente la reestructuracion de una sola materia. Es necesario la
reestructuracion de toda el area (lenguaje y comunicacién) creando nuevos talleres
(comunicacién oral, icono-verbal, etc.), donde los conocimientos y habilidades que
se desarrollen en cada taller tengan como Unico objetivo aumentar la competencia
comunicativa de los bachilleres.

Nosotros hemos dedicado diez afios de trabajo al Bachillerato General del Estado
de México. Hemos sido testigos del bajo rendimiento de los alumnos, quienes no
pueden competir en un examen de ingreso a nivel superior, porque no comprenden
lo que leen, o no son candidatos a un puesto de trabajo, por no poder redactar una
carta de motivos.

Este trabajo es el reflejo de nuestra necesidad de critica a lo que no funciona bien;

es la obra que colma nuestra insatisfaccion, y es el compromiso para mejorar
nuestra practica docente.
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ANEXO
EXAMEN DIAGNOSTICO LECTURA

NOMBRE:

N.L. GRUPO: EDAD: SEXO:

INSTRUCCIONES: Lee los textos que se presentan a continuacién y contesta en la hoja anexa las
preguntas correspondientes.

Responde las preguntas 1 a 10 de acuerdo al siguiente texto.
MUERO TRANQUILO

Cuando se esta cerca del desenlace final, se espera con animo tranquilo. Confio que cuando llegue el
momento, y la que sabemos me indique la puerta, diciéndome: "siga usted", daré el paso sin oponer
resistencia, como puede suceder cuando la invitacién llega apenas van corridos pocos afios de vida.

Esta aproximacion natural a un término que no tiene por qué prolongarse la va encontrando una persona
que pasa de los 90, muy natural. He tenido tiempo para ir aclarando muchas dudas. No he sido facil de
convencer. He tenido afios para comparar las soluciones de muchas filosofias, y habiendo nacido en un
siglo incrédulo y de inclinacion atea, lo Unico que me satisface es la respuesta cristiana.

Me ha impresionado que un librito tan pequefio y elemental como el de los evangelios, que recoge
ensefianzas que impresas caben en 32 paginas, sea mas convincente que las dos mil paginas de El Capital
de Marx. Todo lo que he encontrado en cuento he visto de las filosofia de occidente, leyendo cuanto
alcanza una persona curiosa como yo, no supera ensefianzas tan elementales como las que ofrece en
parabolas el discurso de Jesus, tal como lo escribieron los cuatro evangelistas. Habla de la paz un barbaro
como Stalin, soltando palomas de un nido de cafiones. Jesus lo hace partiendo un pedazo de pan y
entregandolo a sus discipulos, diciendo: "mi paz os dejo, mi paz os doy...".

GERMAN ARCINIEGAS
Muero tranquilo, El Tiempo, diciembre 12 de 1999, pag. 3.

1. ¢Cuales son los dos textos que se comparan en la lectura anterior?
a. La Biblia y El capital b. El capital y el libro de los evangelios
c. El de Stalin y el de Jesus d. Ellibro de los evangelios y el de Stalin

2. ¢Cuél es el nombre de la publicacién de donde se extrae el texto?
a. El Tiempo b. El capital
¢. Muero tranquilo d. El evangelio

3. ¢Qué libro le ha causado mayor impresion al autor?
a. El capital b. El de los evangelios
c. Muero tranquilo d. El tiempo

4.  De todas las filosofias que conoce ¢ cual le satisface?
a. La marxista b. La stalinista
c. La cristiana d. La occidental

5. ¢Quién suelta palomas de un nido de cafiones?

a. Jesus b. Marx
c. Stalin d. Los evangelistas
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6.  ¢A quién se refiere la expresion... "la que sabemos"?

a. La Biblia b. La muerte
c. La paz d. La filosofia
7. ¢Cémo se entiende la expresion "no he sido facil de convencer"?
a. Es ateo b. Es escéptico
c. No cree en la filosofia d. Es desconfiado

8.  ¢Cual es el significado de la palabra "elementales” dentro del texto?
a. Sencillas b. Complejos
c. Secundarias d. Primordiales

9. Escribe la palabra que complete correctamente la oracion: He tenido afios para comparar las
soluciones de muchas...
a. Doctrinas b. Filosofias
c. Acciones d. Personas

10. ¢ Por qué al autor lo Unico que le satisface es la "respuesta cristiana"? )

a. Porque es ateo b. Porque es incrédulo
c. Porque la respuesta es d. Porque ofrece parabolas
elemental

Responde las 11 a 15 preguntas de acuerdo al siguiente texto.
ESCALADA

Arte, danza vertical, gesto estético: son algunas de las expresiones empleadas para intentar definir la
escalada deportiva.

Expresiones que ofrecen no obstante una imagen desvaida de este deporte, joven en sus normas pero

atavico y arraigado en el inconsciente de la especie humana. Es dificil explicar el anhelo de palpar con las

manos, de sentir el gozo de realizar una elegante secuencia de movimientos sin pensar que, en el fondo,

alguna pequena célula de nuestro cerebro se remonta a la era de los primates y disfruta realizando esos
primigenios movimientos.

EMANUELE PEROLO

L'arrampicata sportiva, 1999, pag. 9

11.  Define la palabra "desvaida" segtn el contexto
a. Desgastada b. Equivocada
c. Irreal d. Acertada

12. Cudl es el significado de atavico
a. tendencia de los organismos a romper con lo antiguo
b. tendencia de los organismos a innovar
c. procedente de una nueva tecnologia
d. tendencia de los organismos a volver al tipo original

13. Escribe dos expresiones contrarias que aparecen en el texto
a. joven y atavico
b. primigenios movimientos y secuencia de movimientos
c. arte y gesto estético
d. palpar con las manos y sentir el gozo

14. ¢ Qué significa la expresién "primigenios movimientos" segun el contexto?

a. movimientos estéticos b. movimientos elegantes
¢. movimientos primitivos d. movimientos sin pensar
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15. Escribe las palabras que complete correctamente la oracién: La escalada es un deporte joven en
y a la vez arraigado en
las ideas, la especie humana

a.
b. sus normas, los primates
c el inconsciente, las ideas
d. Sus normas, el inconsciente

Responde las preguntas 16 a 20 de acuerdo al siguiente texto.
PREFACIO

Hay quienes no pueden imaginar un mundo sin pajaros; hay quienes no pueden imaginar un mundo sin
agua; en lo que a mi se refiere, son incapaz de imaginar un mundo sin libros. A lo largo de la historias el
hombre ha sofiado y forjado un sin fin de instrumentos. Ha creado la llave, una barrita de metal que permite
que alguien penetre en un vasto palacio. Ha creado el arado, prolongaciones del brazo del hombre que los
usa. Ha creado el telescopio, que le ha permitido indagar el alto firmamento. Ha creado el libro, que es una
extension secular de su imaginaciéon y de su memoria.

A partir de las Vedas y de las Biblias hemos acogido la nocién de libros sagrados. En cierto modo, todo libro
lo es. En las paginas iniciales del Quijote, Cervantes dejé escrito que solia recoger y leer cualquier pedazo
de papel impreso que encontraba en la calle. Cualquier papel que encierra una palabra es el mensaje que
un espiritu humano manda a otro espiritu. Ahora, como. siempre, el inestable y precioso mundc puede
perderse. Sélo el libro puede salvarlo.

Hugo escribié que toda biblioteca es un acto de fe; Emerson, que es un gabinete donde se guardan los
mejores pensamientos de los mejores. Al sajon y al escandinavo los maravillan tanto las letras que les
dieron el nombre de runas, es decir de misterios, de cuchicheos.

Pese a mis reiterados viajes, soy un modesto Alonso Quijano que no se ha atrevido a ser Don Quijote y que
sigue tejiendo y destejiendo las mismas fabulas antiguas. No sé si hay otra vida; si hay otra, espero que me
esperen en un recinto los libros que he leido bajo la luna con las mismas cubiertas y las mismas
ilustraciones, quiza con las mismas erratas, y los que me depara aun el futuro.

Para un hombre ocioso y curioso, (yo aspiro a ambos epitetos), el diccionario y la enciclopedia son el mas
deleitable de los géneros literarios. Para los trabajos de la imaginacion no hay mejor estimulo. Creo que el
Occidente, y quiza el planeta, sera bilingle; el espafiol y el inglés, que se complementan, seran el habla
comun de la humanidad. En la peninsula abundan los idiomas y los dialectos; en este continente ei idioma
es uno, con minimas diferencias locales. Persisten algunas lenguas indigenas, cuyo destino es el olvido, y
que se pierden cuando entran en el gran mar del castellano. De todos los idiomas latinos, el portugués que
se habla en Brasil es el que difiere menos del nuestro.

Este libro, que ha sido elaborado por eruditos de todas las regiones del castellano, quiere examinar y
ordenar el creciente lenguaje que abarca los dos hemisferios y que se estudia con amor en todas las
ciudades del mundo.

JORGE LUIS BORGES
Diccionario Enciclopédico Grijalbo, Prefacio.
Buenos Aires 14 de junio de 1985

16. ¢ Por qué se dice que el libro es la salvacién del mundo?
a. Porque los libros son sagrados b. Porque los libros llevan mensajes de la humanidad
c. Porque los libros son instrumentos d. Porque los libros son la memoria de la humanidad

17. ¢ Quién escribi6é que toda la biblioteca es un acto de fe?
a. Alonso Quijano b. Jorge Luis Borges
c. Hugo d. Emerson

18.  El autor no puede imaginar un mundo sin ...

a. Pajaros b. Agua
¢. Hombres d. Libros
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19. ¢;Cual es la razén de comparar con un arado o un telescopio?
a. Porque son instrumentos creados por el hombre
b. Porque son prolongaciones del brazo del hombre
c. Porque le han permitido indagar el firmamento
d. Porque son una extension de la imaginacion

20. ;Como sera el mundo en el futuro segun el autor?

a. Sin libros b. Sin indigenas
c. Bilingte d. Occidental

EXAMEN DIAGNOSTICO REDACCION

NOMBRE:

N.L. GRUPO: EDAD: SEXO:

INSTRUCCIONES: Realiza los siguientes ejercicios y escribe tus resultados en la hoja anexa de
respuestas.

Ejercicio uno. El siguiente texto tiene errores de ortografia y carece de signos de puntuacion. Escribelo
correctamente. .

1. ¢ Cudl es el grupo de palabras ortograficamente correcto? Sefialalo

a) caza b) casa c) vaso d) cazo e) pozo
‘pasa hollo betun carencia cabilar
generacion ofisio epoca desimal desicion
minimo omnibus patan policia prebisor
reaparecer sasonar sujerrir tergiversar unguento

Ejercicio dos. Estructura cinco enunciados utilizando los elementos sintacticos que se proporcionan a
continuacion.

2. Sdlo uno de los siguientes enunciados es sintacticamente correcto. Indicalo.

a) Expresa la literatura del escritor los sentimientos.

b) Desde los primeros meses los nifios de vida aprenden.

c) Para sobrevivir los animales domésticos muchos cuidados necesitan.

d) La buena redaccién, en la mayoria de los casos, permite una comunicacién efectiva.
e) La musica un lenguaje universal es.

Ejercicio tres.

3. A continuacién se escriben tres enunciados sueltos. Sefiala cuél es el orden que deben llevar para
construir un parrafo coherente.

a) La respuesta soélo pudo encontrarse muchos afios mas tarde en una latitud y en un ambiente
totalmente distintos; un sencillo jardin, donde un humilde monje, dia tras dia, cultivando chicharos,
observaba y anotaba paciente y cuidadosamente el color de las flores de sus plantas.

b) El asombro que este primer testimonio documental revela siguié inquietando durante centurias a
quienes se han preguntado acerca de la vida y sus cambios.

c¢) En un manuscrito chino de hace mas de mil afios, un desconocido autor describe cémo cierto dia
acontecié que en su pecera de carpas negras nacié un carpa roja.

~
~
~
~
~
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Ejercicio cuatro.

4. Al siguiente enunciado le faltan los signos de puntuacién, selecciona el orden correcto en que deben
estar escritos.

Los términos de la ecuasién llamada lectura son tres escritos texto y lector.

a).,: by, eY Y, - d).:, e:.,

Ejercicio cinco.
5. Cuales son los parrafos que rompen la unidad del texto.

1. En América el nopal ha desempefiado desde épocas prehispanicas un papel determinante en la
conservacion de la salud de las culturas del centro de México.

2. Para los nahuas las cactaceas fueron la piedra angular de su vida econémica, social, nutricional y
religiosa, a tal grado que el jeroglifico de la gran Tenochtitlan ostentaba gallardamente un nopal, simbolo
que conserva actualmente el escudo nacional. Segun cédices, los frutos comidos con sus semillas, ademéas
de alimentar atajaban el flujo del vientre, curaban a los biliosos, da una goma que templa el calor de los
rifiones, cura las Ulceras y evita que los bichos naden en la orina.

3. Transpolando sus poderes curativos hasta nuestro tiempo, se ha comprobado que es util para la
diabetes, coadyuva a disminuir o evitar la obesidad por la gran cantidad de fibras que contiene, al igual evita
la produccién excesiva de colesterol, ya que la fibra y la goma bloquean las grasosa en el intestino, lo que
mejora la circulacién evitando enfermedades del corazén y la hipertensién arterial.

4. En la zona centro-norte del pais y especificamente en Zacatecas, se produce una gran cantidad de tuna
cardona. Ni que decir del municipio de Nopaltepec.

5. Por otra parte se ha comprobado que disminuye la acidez estomacal, por lo tanto previene y cura las
ulceras y la gastritis. Otra ventaja que tiene su ingestion e evitar el estrefiimiento y prevenir el cancer del
intestino grueso.

6. Este fruto representa un ingreso econémico importante para muchas familias. De hecho se ha convertido
en una gran industria con demanda internacional. Estados Unidos, Japén importan grandes cantidades de
tuna sus producto derivados.

7. Es importante destacar que la tuna contiene un alto valor con repecto a ofras frutas de alto consumo
como el platano, durazno, manzana y papaya, superandolas ampliamente en proteinas, vitaminas y
minerales.

a)1y7 b)7y2 c)4y6 d6y3 e)5y7
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