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INTRODUCCION

ANTECEDENTES.
El rendimiants académico, entendido como el reflejo del logro de objetivos
escotares. se ve influenciado por mdfiples factores como son pedagogicos,

psicoogicos ¥ sociales, que puaden sar considerados agentes interviniantas

Dentro de los feciores de indole peicoldgico se  encuentra &l coeficiente
intelechual del nifio, v por lo tanto, su capacidad para lograr los objetivos
educativas propussto.

E| cosficlente intelectus| pretende medir unicamente los tipos de
capacidades cognitivas que intervienen con e aprendizaje escolar. En tal senlida,
MmUChas personas & incluso algunos cientificos sociales sostienen que exisie una
relacion entra el rendimienio académico y las habilidades wielectuales dé bos
aprendices, de quien aprends; afirman gue guien obtiene mejores calficacionas es
8l “intaligents”, ol que mas sabe, contranaments a quien fiens bajas calificaciones
sancillamentes es tildado de "loje”, & incluso de "escaso mental”.

Bustamanie [1981) y Inureta (1980}, han determinado que no existe relackin
direcia enfre el cosficienta intalectual de los estudiantes y las calificaciones

obteradas por é5i0s en algunos cursos, asignaluras o actividades.



Al indagar acerca de [as investigaciones mas cencanas en tempo y BSpacs,
se encontrd gue han realizade algunos en donde se busca k refacidn que existe
entrs ol coaficiente mtalactual ¥ & rendimianto acadamico

Es importante safalar gue el Instiuio Morelos cuenia con un departamenio
psicopedagdgico, el cupl se encargs de aplicar test a los nifios al inicio del ciclo
escolar, los cusles smven para evaluar el coeficienie intelectual,

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el Instifuto Morelos se aplica un fest de inteligencia a los alumnos de
nuevo ngresa, en e cual s& valora al nivel intelectual del nific de presescolar, pero
no se le de seguimienio, y no se sabe con cereza si esto nfluye o no en &
rendimientt académico,

Por lo tantc es conveniente buscar respuesta a la sigwente cuesfion:
L Camo influye |a capacidad inteleciual en el rendimiento acsdémeco de los nifios?

JUSTIFICACIGN.

La presente investigaciin pretende aporter 2 la insfitucidn educativa un
estudio valido gue refleje la importancia de condtar al coeficiente inbelectual y

saber si ésie contnbuye an & rendsmiento académico del alumno



Dentro del proceso de mmvestigacion el alumno es parte fundamantal y sera

quien reciba los apores Necesanos a panir de 10s resullsdos oblenidos

For ofra parte, i@ presente investigacion baneficiara directamente a los

diferentes especislisias de la educacion; pedegogos, psicdipgos v a la misma
institucadn educativa al contar con harramiantas qua favorezcan su labor.

Para al camps de la Pedagogia es importante, dado que el estudss dard cuenta de
cHmo & valora e cosficiente intelectual v su influencia en el rendimiento
académico del alumno desde |s perspective del profesionsl de |a educacibn,

OBJETIVOS.
Objetivo general:

Demostrar el grado de influencia de 8 cepacdad inlelectus] en &
randimasnts académico de los ninos de preescolar del Insbiuto Morelos de

Uruapan, Michoacén.

Objetivos particulares:

&) Identificar al nivel del coseficients mtelsciual en los nifios.

b) Conccer el rendimients académics de los nifios.

c} Establecer ia relacidn gue exisie enire el coeficiente intelectual y el rendimiento
d)Sedalar a la capacidad intelectsal come un factor de influencia en el rendsmiento
ACAIéMCD



HIPOTESIS.

Hipotesss de  inveshgacionn La capecidad  inteleciual  influye
significatvamenie en & rendimianto académicn

Hipdtesis nula: La capacidad intelectual no influye significativamente en el

rendimients académico.

MARCO DE REFERENCIA

En 1063 se funda &l Instiluto Morelos Primaria, dingico por i congragacian
de hermanos Marstas, actealmenie ubicado en |a calle Juan M. Lopez Mo, 1198
Col La Magdalena, en s cudasd de Uruapan, Michoacan, es una insblucion que

promueve la educacion preescolar, primarnia, secundaris ¥ preparaiona.

En el afio 1582 se inaugura &l Instituto Morelos preescolar, el cual cuenta
on una matricula de 105 alumnos. El miébodo de ensefanza que s& impans s ol

Consiructivists,

FILOSOFIA
En & instituto Morslos 52 cree gue:
Todos los que pretenden educar deben mvolucrase [aMDEN an un proceso

de crecimiento y desanolio personal.



- Educer es apovar el crecimiento y maduracion de 38 personas en todas
sus dimensiones: mislectual, fisica, afectiva y social,

- El aprendizaje no es otre cosa gue la constreccion de las nociones gue e
permiten al ser humano entender al mundo y asi enfrentarse a los
problemas y resolverios, Esia consiruccion no se pusde dar si el alemno no
s@ la parmite asumir una postura activa en el aula.

- Para que e alumno se involucre en & aprendizaje de los contemndos
académicos debe estar interssado en ellos, de tal forma gue una de las
tareas mas importantes del maestro es despertar an & alumng al inbenks
por aprender, disefiando tareas que son relevanies y alractivas para el nifio,

asi come foemantar al habito por (8 lectura

El padre fundador de los Maristas, San Marcelino Champagnat, planted dos
posiulados de la pedagogia Marista que son “Formas buenos cristiancs y
vinuosns cludadanos” vy “Pars educar hay gue amar” (entreviste con o

derecior, 16 —11-2004).

Vision:

Ser una instifucidn wvanguardista de calidad, comprometida con la
comunidad gue ofrezca una formaciin humanista integral ¥ armonica basada
en ol desarrollo fisico, inteleciual, afeciivo v social, una instiucién catdlica
marisia gue promueyve B esencia y espirfualidad del ser humano (entrevisia

director, 16 —11-2004).



Misidon:

Promover en los alumnos (@ adguisicidn de conocmientos, de habiidades.
habitos y actisdes gue les permitan enfrentar los refos gue la vida les presente
Inspirados en la filosofia Marista, donde todos asuman su responsabidad de

comunidad educative (entrevista Direcior, 16 —11-2004).

La instiwcion se confiorma por el dirscior ganeral. tres departamanios

1.- Deparamento psicopedagogico.
2.~ Departamento o8 coordinacidn
3.- Departamento administratwo

En los cuales asisien tanio personal docenie, como lifulares, especiales,

auxiliares, sacratarias @ intendenbes

INFRAESTRUCTURA

El preescolar dal Inslitutc Morelos cuenta con una infraestruchea bian
fundamantada y organizada, pod lo gue S& cusMa con 4 Salones: 1 primerd, 1
segunda, ¥ 2 terceros, la oficing de direccidn, el saldn de los espejos, que es
para misica, un campo, srea de juegos, un palio, bafics de mifos v niflas, se
cuenta con un Salén de usos miliples, biblicteca, exclusivamente disefiadas

para preescolar



Hay una oficing para las maesiras, |3 cual cuenta con computadora,

impresore, mesas de trabajo. sillas, ielédono,

Las aulas cuentan con sillitas, mesitas ndividuales, que estan en estado
optimo porgue es matenal nueve, el auls cuents con materiales didacticos, de
construccidn, ensamblado, material de rehiso v ofros elaborados por lkas
maesiras auxiliares, un pizamdn, un escritodo, un lavamancs, todo en buen

esiado

Se cuenia con una arenero con suficienies [uegos de playa donde los niflas
juegan an los recrecs y an el tambign s8 hacen ejercicios de psicomotricaiad,

s& cugnta con un campo de futbal &n &l cual los nifkos hacen depories

Las sulzs tienen ventilacidn y luz apropiada para el trabgjo, los materiales

asian al alcance de las ninos.

Los apoyos diddcheos con los que se cusnta son libros de apoyo de la SEP

¥ &l programa anual del colegio elaborado por as meesiras lilulares.

También se cuenia con maleral didactico nuevo, cuentos, ficheros o
carpetas de malemaéticas v bkecto — escritwra (Programa anual de la Sep 20044 —

2005).



CAPITULD 1

REMNDIMIENTO ACADEMICD

En el proceso ensefianza — aprendizaje se le ha dado gran importancia
gl rendimiento académico. En este capitulo se conceplualiza el rendimento
académico; se abordan los factores gue influyen en &l seflalando ademds, a e
calificacitn como el criterio fundamental gue expresa el rendimienio académico.

Es importante este capitulo porque permilira establecer la cormelacion iedrica
entre & rendimiento académico y le capacidad imtelectual, para fundamentar bos

resultados gue se obtuvieron &n |a investigacion de campo

1.1.Concepto de rendimiento

A confinuacion se dan alguncs conceptos de rendimients académico gque
prmiten clarficar @l significato de aste tEmming.

“El rendimiento académico se defing agul como & nivel del logrno gue
pusde alcanzar un esiudiante en el ambiente escolar en genseral o &n una
asignatura en particular.” (Vega, 1998.9)

Segun Chadwick, el rendimientc académico ez [a expresion de
capacidades y caracieristicas psicologicas del estudiante, desarrolladas y
aciuslizadas a través dal proceso enseflanza — aprendizaje,.. Que se sintetiza

an uh calificatve final evalesdo el nivel alcanzado”



Segin Matios [1880), & rendimienio escolar se ve refleade en |a
manera en gue los alemnos tratan de comprendsr cieras situacionss

especiicas gue se planiean en la asignatura o ifratan de resolver los
problamas reales gus s presentan.

A partir de los concepios sefialados anferorments & derva gue el
rendimiento académico es la suma de aplifudes, conocimienios v habilidades

Que se lograron gracias al proceso ensefianza — aprendizaje.

1.2 La calificacidon como indicador an @l rendimiento académico.

En el proceso ensefianza — aprendizaje s necesano levar a cabo una serig
de procedimientos que permitan conocer & aprendizaje del alumno. es por eso
gue es importante b aplicacidn de examenes, el concentrado de tareas, ejercicios,
registro de cbservacionas, donde se vakore la calificacion como principal indicador

1de resuftados

“La calficacion se refiere 8 la ssignacidn de un nomenn (o de una letra)
madiants al cual sa mide o detarmina el nivel de aprandizaje dad alumng.” (Zarzar,

2000, 85),

Las cakficaciones representan un valor, &n cualguier sistema cumplen ia
funcién de informar la siluacidn del alumno. Representan el grado de rendimiento
y la verficacion de eficacia del proceso ensenanza — aprandizaje



El rendimenio del estudiante as reflejado en |8 calificacion; ésia permitirg
establecer el dxito v & fracaso del slumng, s& cebi astableces la retroalimentacion
alumno — massto y comunidad educativa; que garantice un esténdar razonable de

comparacion profesional v establecer un mdicador de cambics en |a mstitucion

1.2.1 Dimensidn subjetiva de la calificacion,

La caffficacion se determina bajo dos dimensiones, una de elas es la
subpativa, 8 8 considera gue e docente es guien fiene la funcidn de otorgar la
calificacitin, 23 avidente que al momenio de olorgarka estén presentes los critenos,
parcepcones, valoraciones del propio maestro, como o sefislaba Avanzni, “las
notas no reflean & valor objetvo ded trabajo, sino tambn la subtyetividad ded
commecior, su impulsividad. las valoraciones, de su humor.” [Avanzini, 1985:20)

1.22 Dimensidn objetiva de la calificacidn.

En &l proceso ensefianza — aprendizaje el docante debe velorar de manera
objetva los conocemientos de 0% alumnos, no solo tomar en cuenta k& aphcacion
de examenes, si no también los frabajos o ectividedes que se dan durante el ciclo
escolar, siempra y cuando determine con claridad bos criterios a evaluar, porque
“los criterios de calidad se deben definic para lodas y cada una de |as actividades,
taregs, trabajos o producios gue wvayan 8 confribuir 8 la calificacion parcial y/' o

final.” (Aoanzini 1985, 40)



Es por eso que la calificacion debe oforgarse en fumcidn del logro de
obpetivos de aprendizaje ce cada alumno, para lo cual es necesarnio la utilizacidn
de tecnicas @ instrumenios de evaluscitn gque permitan valorar & nivel de
aprendizale; b calificacsdn s consiruye a lo largs del proceso educativo, no es el
produscho de wn examen final.

1.1 Factores que influyen en el rendimiento académico,

El rendimeanio académico es influido por diversos factores, entre kos gue s

encuentran |a capacidad inteleciual. la motivacidn, |a actiud, cantidad y calidad de

conocamiantos previos gue haya adguindo; y extarmnos como la estimulscicn

arnental, la cultura v la clase social

1.31 Factores personales

Existen diferentes factones personales que se refacionan directamente con

&l alumno y gue influyen en el rendimeanto de éste; 8 confinuacion se describe

cada uno de ellos ¥ su relacion con @l rendimiento academico

« Rasgos de s personalidad

Existen numerosos faciores de B personalidad que s& relacionan con &l

rendimiento acadérmeco; algunos rasges importantes de la personalidad son le

I



persisiencia, independencia & interés gue el aBlumno manifieste an su

aprovechameento.

Para gue el alumno logre un épbmo aprendcaje. as imporanie gue su
estado emocional se encuentre equilibrado, pues sl el &lumno se encuenirg
estresado, angustiado, es mas probable gue su rendimiento ses mas kenio.

Chre de los rasgos de personalidad que mfluyen en el rendimiento es la
confianza, ya gue & la autoestima del alumno estd elevada y éste se visualiza

COME UNE persona con éxito, su nivel de aprovechamiento serd melar,

Por otro lado, se encuentra el auio control: “Capacidad modular y controlar

las propias accones.” (Goleman; 1885 233)

El locus de contred interna, es percibir gue es el control de wna sfluacidn o
hecho esta en si mismo, cuando una parsona atribuye los resullados gue se
oblienen en su locus de control externo; 8 persona percibe Que no es capaz de
controdar sfuaciones que =& presantan v, por consiguesnte, rECUMEN &8 lenteras

personas.

*El lopcus de control guarda una commelacidn  con logros escolares; |la
percepcidn de gue e control es intermo ve ligado 8 grados alos de logros.”
(Howew, 2000, 113)



+  Condiciones fsioldgicas

Para que al alumno cuanté con wh rendimienio scadémico fevorable, es
importante gue S8 encusning en buan eslado de salud, tankd fisica comd mantal, si
BU organos ¥y sus senfidos se encuentran en buen funcionameento su trabajo
intelaciual sara major.

5l el alumno cueenta con wune buena alimentacidn, su capacidad oe
concantracion sera optima; “las investigaciones mealizadas en Amenca Latina
muesiran gque los nifios sanos y blen nutridos aprenden més; la saled y nutricdn
son prediciones significativos del rendimiento.” (v. ICB — UNICEF. 1882)

*Es necesario gue el alumno goce de tiempo suficients para dormic; el
sueho &5 un descanso que no s5l0 repara las energias musculares, sing tamben
el equilibrio del sistema nenvioso; y se reguiere tener éste muy descansado para e
captacion y retencion de nuevas mformaciones” (Tierno, 1993.55). si su condicion

fisica estd bien, por consiguiente, su aprendizaje serd significativo,



=  Capacidad inleleciual

Dentro del process ensefianza - aprendizaje el alumno, se le facilitara |a
resglucidn de problemas y tendrd una capacidad de comprensién mejor

"Un bajo rendimiento académico se expica en muchas ocasiones por la
insufichencia de los recursos infelecleabes; éala puede sar la verdadera razdn de la
falts de éxito escolar * (Avanzini; 1 985:26)

Es por @so gue 84 al alumno ke cuesia frab@o aprendcer, su rendimiento
ecadémico serd bajo, y &l contrano, & an un alumno su coeficants &s alto, su

rendimignto 1o serd aun méas.

“Exisle una cormelacdn posiva, relalivaments alta, entre [a meligencia y el
aprovechaméanto, por lo genaral, los estudanies brllantes aprovechan a un nival

mas alto que los estudiantes retardados * (Powed, 1975:468)

Por consigulenis, kB capecidad intelectual es un predicior relativamente
bueno pars el rendimienio académico.

s Molivackn mirinsecs

La motivacidn intrinseca procede del propio suleto que estd bajo su control
y bene capacidad oe suloreforzarse; se aswme que cuando se disfruta reakzando

un frabajo se induce 8 una maotivacian intrinsaca postiva,



La mabtvacion Intrinseca es “el molor psicologico del slumno durane el

proceso ensefianza — aprendizae ° (Eded;2003.5).

Segun Diaz Barmga, para poder motivar intrinsecamente & los alumnos, hay
que lograr,

- Que den més valor al hecho de aprender que al tener &dio o fracasao,

- Que consideren a la inteligencia v a las habilidades de estudio como
algo modificable, y no como inmutuables.

- Cue cantran mae su atencian an |a expeniencia de aprender qus an leg
FECOMPEnSas exlamas I
*Facilitar su aufonomia y control a fravés de mosfrar relevancia y

significatividad de las tareas " {Diaz Barriga; 1558,41)

Se debe impulsar v motivar al alumno para gue su interés por aprendar

crezea, fomentando el gusto por &l aprendizae

La mofivacidn mirinseca es muy importanie para el alumno, pues ésia se
vara refisjada an su rendimienio acadamico.

«  Hibios de estudio
Para gl proceso ensefianze — aprendizsje es imporante gue el alumno
cuante con hébitos de estudio adecuados, pues de esto depende & adguisicion da



conocamientos y aprendizajes significatives, ya gue cuando el alumno fiene malos
hibitos de estudio se ve afectado seriaments su rendimients.

De acuardo con Mahiko, “el bajo rendimientio escolar se debe a los malos
habitos de ashudio.” (Mahillo, 1993,25)

Ciirma afeciivo.

Dentro del proceso ensefianze - aprendizaje el clima afectvo del alumno es

indispansable par que es un facior imporianie para su rendimienio acadamica.

El ciima depende de cusstones como: la exigencia de los padres & hijos, la
sobmaproteccian, la exigencia an al cumplimienta de las tafeas escolares, sioal
glumno se sene demasiado presionado por pane oe su familia (exigencias) su

randimienio sera de nivel mas bajo.

Sobreprofeceidn

Un hijo sobreprotegido, estd acostumbrado & siempre depender sus papds,

¥ mo tendra la misma segundad de quien es independiante.

El alumno puede presentar un rendimiento bajo sl & esta afeciade por los
celos; la egada de un nuevo hermanito; les comparaciones enire hermmanos, pues
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as un factor gue afecta al alumno psicologicamants y emocionalmente, por o tanto

infiuye negativamanis en su rendimiento,

Separacidn de papds.

El clima afective en el cusl se desamolia el indhviduo es fundamental para su
randimienta, como parte de ese cema esia 13 melacsin exisiente entre los padnes;
pues cuando estos fienen problemas enre si, o bien, cuando se separan, ol

glumno se ve afeciado porgue pierds interés en el esfudio

Si ¢l alumng no cuenta con el carifio por pane de su familia o personas gue
son sagnificativas para al, sera un Bmitante para su bwen desampeiio escolar.

O acuerdo con bo anterior, &s emportante tomar en cuenta los factores gque
se expusieron, pues con esto se puede dar cuente de qué influye en el
desampefio ded alumno v de gue degende su rendimiento ascolar,

FACTORES SOCIALES.

A los lactores sociales también se les Bama faciores externos al ambito
egcolar, porgue son aguelios en gué normalments & escusla no Auye PORgLE

sucadan fuera de ésta
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a) La familia.

Una parte fundamental denfro de la educacion es el apovo que le dé |a familia
al agucanda, pues i ol alumno cuenta con astimulas positives v ve gue Bus pandas
esian interesados, al pendienie & impulsandolo & seguir adelante, su rendimienio
sera mejor, pues "El alumno que se halla bien integrado en la familia... Trabaja &
gusio en ef colegio y acaba bien integrado como alumno y compaders.” (Tiemo;
1883, 58).

Sl & alumno tene &l apoyo en taress escolares por pare de su familia su
procesc de aprendizaje sera mas eficaz, pues contarda con e elemenios
NECESANos para sacar adelants sus taress

Par otro lado, si &l educando cuenta con un amisente estimulante en casa,
serd mejor su desempefio escolar; v i cuenia con un nivel econdmico Bueno

confara con mayores Necursos pare aprender.

Mo hay que ohidar gue 8 &l alumno se siente quenido y aceplado por su familia
su rendimiento académico sera mejor.

b} Mivel socioecondmico.



El rendimienio del alumno se ve favorecido cuando éste cuenia con un nival
soCioeconamico mas alo, pues cuenta con mas oporunidades, tano en nvel
culiural, en su formacidn académica; paro hay gue tomar en cuenta gue &sie no a5

un factor que determing el rendimients del alumne

"Dos nifics con o mismo coeficente intelectual, muy bien pueden funcionar
académicamente en diferentes niveles, debido B bos diferentes ambiembes”

(Poweall, 1875:102), donde depende de axperancias y situaciones con gue cuanta.

c) Mivel cultural.

Deniro del proceso ensefianza — aprendizaje es imporiante el nivel cultural en
que se& encuentra &l alumno ¥ sus padres;, =i kos papas del alumno aslan
preparados profesionaimente el alumno contard con un clima cultural cotidiano
mas rico y estmulante; se le fomenta el gusto por leer, su wocsbulario serd mMas
Mo, puss 56 & eshmuls & aprender ¥ aciualizarse dia con dia o cual s& desarmolia
intelectualments y esto se ve reflsjado an su rendimiento académico.

1.3.2 FACTORES PEDAGOGICOS

Sequn Frilzche, también se les conoce como factores intermos al ambito

escolar tales como: mobiliario, material diddctice, metodologia de la ensefanza,

formacein dooente, curricule
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Los faciores gue se refieren @ ko relacionado con la infraestruciura v el
parsonal educativo gue labora en & ambito educalivo.

PROFESOR:

Denfro del process ensefanza = aprendizeje el profesor desempefia un

papel importante, pues influye en gran medida en el rendimianto da los alumnos.

Es importante mencionar que si el profesor cuenia con una preparacian
profesional que o avale, e aprendizaje del alumno serd mejor y, por congigulente,
& &l profesor cuenta con una expenencia profesional conocimenios de
conlensdos, aclualizacidn, recursos pedagdgicos, didacticos, estrategias de

ensafianza serda mas Wil y significativo el aprendizae de los alumnos.

El profesor es |a persong gue incide en el clima del awa v en la motvacion

del estudiame v, por ende, en &l rendimeenic académico.

El profesor, ha de manifestar aclitudes positivas hacia el alumno tales como
empatia, confianza, porgue como lo sefiala Avanzini, “si la simpatia por el maesiro
g& transfinese por ensefanza, y como & la antipatia hacia & s& extendiese
también &8 o gue ensefla; se conssderan acoesonios gue consiruyen el elemento

decisivo del axito ¢ fracaso escolar”. (Avanzing 1885, 100)

El profesor debe llevar con eficacia & proceso ensefianza — aprendizaje. Es

por eso gue se debe disefiar y planear el curso, salecconar confenidos que

L



favorercan & desempeio del alumno, crear e innovar metodologias mas
periinenies, eBpoyar para que e aprendizaje sea sgnificativo v ha de estar
actualirado en fécnicas de aprendizaje gue permilan |8 adguisicdn de los
conocmienios y asi lograr mejores resuttados; también el profesor debe tomar en
cuenta el proceso de evaluacidn, feniendo en cuente v valorando fodos los
elementos del process ensefanza — aprendizaje, no solo en el rendimiento del

aluming,

METODOLOGIA DIDACTICA.

Dantro del proceso ensefienza — aprendizaje se debe tomsar en cuenta ka
melodoiogia gue wlilice & profesor, pues & ésle de forma eficaz uliliza una
medododcgia adecuada en cada sHuacion de aprendizaje, la clase se hace

participativa y el alumno construye su propio conocimiento v su rendimiento serd

major.

El “uso de méodos pedagdgicos tradicionales, impiden el alcance de los
objetivos de aprendizaje” (Avanzini 1985,31); o como sefala Zarzar, “ia exposicabn
por parte del profesor ayuda & cubrir el primer nivel de los objetivos nformatvos,
conocer |a informacidn pero son suficientes para lograr o segundo nivel de los

mismos que es la comprension a fondo de esa infermacion.” {Zarzer, 2000, 31)

S el plumno perbcipa en diversas aclividades ndividuales, en equipo,

grupales, su rendimiento académico serd més favorable; es por eso la imporancia
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de la eplicacidn de lBcwcas v Ectividades gque ayuden en la formacidn

dasampefio del alwmno an el ambito escolar,

PROGRAMA-
Dentro del proceso ensefianza — aprendizaje un parte fundamental para el
trabajo del docenie es el programa; & profesor debe lomar en cuenia ios obetivos

propuesios para e afio escolar, proponerse objetivos realistes gue pueds

alcanzas

"Los programas casi siempne falssan vy se producen de oh modo
equivocade: es frecuente escuchar decir que estan sobrecargades v desear que
s& aliperen.” (Avanzini, 1985 BS)

Debe tomarse en cuenta que para que e programa funcione se debe
adecuar al grupo que se le imparte la clase, con objetivos reakstas y un plan de
estudios adecuados a la circunsiancias de cada grupo. todo eso es importante
parg que el programa funcione

Reiomande ko anterior 8 deben lomar en cuenfa los factores pedagbgicas

parg gue o rendemiento del alumno ses favorable



1.3.4 EFECTOS S0CIALES DEL RENDIMIENTO ACADEMICD.

Dentro del proceso ensefianza — aprendizaje existen diversos ambitos
sociales gue favorecen el rendimienio académico comao;

AMBITO FAMILIAR,

Actuslmente, la familia olorge un elte veloracion & la calificacidin como
indicador del rendimienio académico: si o alumno tiens buenas notas recibe
diferentes estimulos positvos como: premios, por & contrano con un rendimients

bajo S& e ebgueta, como una alumnd gue nNo sabe. [apuntes del saminario, 2004},

AMBITO ESCOLAR

Dentro del ambito escolar se clasifica al alumno por nivel de
aprovachamiento, es por @50 gua cuando & alumno obfiens buenas notas, es &
consentido, eparece en el cusdro de homor, se be estimula con premios, becas, se

ponE como ajemplo a seguir, (apuntes dal seminaio; 2004 ).

AMBITD LABORAL

Dentra del dmbdo laboral, el contar con buenas calificaciones abre |as
puertas para obiener un frabagos, un puesto, sungue después S8 consaderan ofros
criterios para mantenerse en el puesio como la experiencia, desempefo laboral

58 @ reconoce & nivel empresanal, es mejor remunerado,
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Cabe mencionar que dentro de este ambito la calficacion no es un factor
gue determine &l mantener un puesio, pero sl e facilita e entreda &l mismo,
(apuntes del Seminaric; 2004}

Como s& percibe, la cabficacidn es un indicader del rendimiento académico

¥ sagus siendo valorado en el ambiente social,

En &l presente capituls se he wislo & rendimienio académico, sus
indicadores, factores intermos y extemos gue influyen em & En el siguiente
capliulo se abordara 1odo lo relacionadeo con & cosficients inteleciual, ios factores

que influyen de maners imporante en el rendimiento académico.
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CAPITULD 2
INTELIGENCIA

Dentro dal ambito educatve as mportants conocer el coaficiente intelectual
de los alumnos, pees esio dard una base de como es el aprendizaje de kos

mismos.

Es por eso, gue en esle capitulo se abordara la inteligencia, panienco de
sus diferentes definiciones, su dilema leddco — operativo, kos factores gue la

companen, las dversas eoras v su cormlacion con el rendimients académics,

2.1. Concepto de inteligencia
i Cué es la inteligencia ?

Dentro de! proceso ensefianza - aprendizaje, la inteligencia es pare
fundamental en el dessmpefio del alemno, Nikerson menciona ‘gue es una de
esas palabras gue ulilizamos como & supiesemos 0 que significa, pero que sin
embarge posee muchos significados”. (Nikerson; 1588,25). A continuacion =&

exponan seis capacidades que conforman [a inteligencia.

1.- Capacidad de clasificar patrones.

Segun Nikerson “todos los organimmos supenores presantan |8 capecidad
de hacer frente & la wvarabilidad existente an la estimulacion sensorial, por
consiguienie, son capaces de asignar los estimules no idénlicos entre sl a

diferentes clases, cuyos miembros son mas 0 menos equivalantes en lo que
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respets 8 sus implcaciones pars I conducts del organismo en cuestdn. Esta
teculftad es basica para &l pensarmentd y |a comunicacion humana, mas ain es
dudoso que pudiese existir algune cosa dige del nombre pensamienio o
comumsacidn sin las calegorias concepluales ” (Mikerson, 1998:26)

Para la capacidad intelectual el organizar calegorias es ko mismo que
organzar &l pensameens. es por eso gque B capacidad inteleciusl estd referida a

organizar patrones, clasificar en objelos, sujetos, comuntos, categorias, e
indicadones, solo por nombrar alguno de esios.

Z2.- Capacidad para modificar adaptativamente la conducta

De acuerdo con Mikerson, "la capacidad de adaptar la propia conducta
sobre |a base de |la experiencie, haciéndola mas eficents pare hacer frente al
medic gue nos rodes, &5 considerada como un elemento imprescindible de la

Es por eso gue b inteligencis es la capacidad de modificar al
comporiamients del ser humano, Como meanciona Mikerson, dantro de una especie
~ como la humana = los individuos se diferencian considerablemente en cuanio a
esa dimensidn. La inflexibilidad y la incapacidad de modificar la propia conducta se
considaran normalmente como signos indicativos de una inteligencia refalivamente

baja. Es el caso de las personas obstinedas (necios, tercos) e intransigentes.



4.« Capacidad de razonamiento deductiva,
Esie razonamiento va de lo genersd a ko particular. Segun Mikerson el

razonamiants deductivo, no va mas alld de la informacidn gue tiens més delante”,

La ufilizacion cofidiana de |l deduccidn es mucho mayor de o gue pamecs
luchas cosas de o gue sa conoces sobre este mundo no s& han aprendido
explicitamente, sing que s& deducen de oiras cosas que s& saben O que sa han

deducido de obra pane

4.- Capacidad de razonamiento inductivo.

El rarcramianio inductnvg va de lo especifico a lo ganaral, “el rmzonamianto
inductivo mplica ir mas alla de la informacion gue o recibe. Tiene que ver con el
descubsimiento de reglas y principeos, con la conquista del caso general a partir de

ejemplos particulares.” (Mikerson, 1908,28)

Segun N&kerson, k& mduccion es tan omtipresenie an la vida colidiana como
ia deduccion, es por 850 gue & capacidad de razonar inductivamenta fene una
importancia critica. El razonamesnto mvductivo, igusl que e deductivo, gue pueden

llevar a siuaciones gue no concuardan con los hechos.

El ser humano es inteligente y no se le puede exigir que comala jamas una

induccadn Ao vlida o que No SagUE uRe conclusidn falsa. La cagacidad de razonar
oorrectamente &5 pues un indicador de la inteligencia.
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5.- Capacidad de desarrollar y utilizar modelos conceptuales.

Segun Mikerson, cada una de las personas Beva en le cabeza un modelo
conceptual de universo y de las cosas que contiene, incluyéndolo a uno mismo; el
desarmollo ¥ =l emplso de modelos precepiuales imphican un rEzonamienio B 1a vez
inductive y deductivo, La induccién desempefia un importante papel an el
desammolio de esos modelos v la deduccsdn es imprescindible para esos modelos,

De acuerde con o antenor, |a inteligencia es |a capacidad de desarmoiiar
modelos, conceptos, ideas y de predecir scciones an & medic ambiants,

6.- Capacidad de entender.
Segun Mikerson, “lodos sabemos cudndo enlendemos - © CTESmMDS Que
entendamos — una cosa, pard as algo muy disteto definir ese término sin recurrir a

sindairmos”, (Mikerson, 1908,20)

Una buena prueba de que alguien entiende una afirmacian es su capacidad
de parafreseara. o ses, decir lo mismo con obras palabras, S5in embargo, hay
ocasiones en que se descarta esa prueba, Por ejemplo, cuando una parte litigante
insiste en gue entiends el punto de vista de otra y esta, en cambio, insisie en gue
no es asi. La capacidad de llevar a cabo un proceso se considera como prusbe de

que s& han entendido las instruccionss respectivas; sin embargo, una cosa es
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entendear como levar a cabo las diferentes fases de un proceso, y ofra muy distinta

emender por qué funciona (Mikerson; 198E,29),

La inleSpenda &5 la capacdad de entendar vy de ser capaz de war desde un
angulo distimo, mas profundo v amplio, el gué ¥ como se realizan las cosas

2.1.1 Definicion integradora del concepto "inteligencia”.

Exssten muchas defineciones de inteligencie, como lB de desamollar
pensamientos abstractos (Terman). ef poder de dar una buena respuesta a partir
de la verdad ola realidad (Thordike). Puede ser entendida como la capacidad para
Bprender a adaptarse al medio (Calvin); también como la modificabilidad del
sistema nervioso (Pinther), o como & mecansmo bicligeo medsante &l que s
rednen los efecios de una complejidad de estimulas y se les da cierio efecio
unificado en la conducta (Peterson). Ante tal diversidad de definiciones, Arthur
Jessan propone @ definicion inbegradora que se expone a Comfinuacion.

{Nikerson, 1998,32)

Segin Arhur Jessan, "la inteligencia es fundamentalmente un asunto de
pracisidn ¥ eficencia de @ computadors neurofsiologeca que es @ ceradng’
(Mikerson; 1998,32)
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También Jessen sefals que la practica extensa del liempo o8 la tanes
ragccion — edaccion no realzae k& ejecucion e implica gue le eficecia basica dal

cerebro no mejors con |a praclica, al menos en lérminos braves.,

Diro psicdiogo gue ha tomado una perspectiva de poder &3 Howard Gadner,
quien mencsona que ey una inteligencia besal, como poder de las personas vy gue

gjerce mfluencia en la parsona para desamollar habilidedes.

- infeligencia como desamolio de técficas.

‘La infeligancia es refarida al dominio de iSclicas que |a persona pusds
desplegar anfe une tares dade” Se supons que éste es el desamolic de &
inteligancia mas factible, pues as el que al ser humano uliliza pars aprendes mijor,

buscar tacticas de dominis, come los mapes, resumen, esirabegias y iaciicas.

De acuerdo con esla perspectiva se debe ensefiar estrategias que puedan
ayudar a kos alumnos en su desampado escolar,

- Inteigencia como dominio de combanidas.
"La inteligenca es refenda al conocimisntd gue se tisne de un campo en

especifico.”

Ling persona es inteligente cuando domina o es axperta an una discipling o

actividad especifica.



Es el caso del alumng gue doming odos los comendos de as clases: pen
que, para esio, =& la pase estudiando todo el diza y es el alumno que asisie &

concursos. & mas destacado v el gue obbiens reconpcimianios.

Consideranda estas tres perspectvas de inteligencia, Perkins propone
entender le inteligencia como 2 suma de las tres, La infsigencia serfa, enlonces,
la conjugacion del poder neuroldgico, mas el wso de les tActcas, més el dominio
de los contenidos.

2.2.- EL DILEMA FUNDAMENTAL DE LA INTELIGEMNCIA:
El dilema fndamental que enfrentan las teorias sobre la inteligencia esia
referido &l admero de faclores gue la componen, enseguida se exponen las tres

posturas que participan en tal dilema

2.21 LA INTELIGENCLIA COMO FACTOR GEMERAL

1.- Segin Spencer v Galton, ka inteligendia como una capacidad cognitiva general,
capacidad gue puede manifestarse en gran vanedad de conlexios.

2- MNemssar (1978), “enumers sgunas de &g caracteristicas de una persona
infeligenie; no sdlo fluidez werbal, capacidsd logice y amplios conocimisntos

generales, sino también sentido comim, ingenio, creafividad, ausencia de



prejuicos,  sensibiidad a las propias limitaciones, independencia inteleciual,

aperfura a la experiencia y otras similares.” (Neisser, 1979, 188)

Algunas de estas caracieristicas “se manifestan sdlo en situaciones Gnicas
¥ practicas; ofres no pueden ser evaluadas a8 no ser gue consideremos la vida del

indhidu e CuBShon &n suU Congunto " (Nesssar, 1079186) |

Un grupo de tedricos definen la eeligencia como una capacidad de

pensamiento, o sea, 18 inteligencia s encuentra en todos Ins Ambitos,

La intebgencia se manfiesta de diversas maneras vy en que &s probable gue
=5 parsonas que por lo genearal sa consideran inteligentes dan prusbas de Dosees
una sene de hatkdades melectuales

222 LA INTELIGENCIA COMO UN CONJUNTD DE FACTORES.
El Edgucational Testing Service sdentificd 23 faciores que estan =endo
mededos por las principales pruebes psicometricas.

Existan diferantes aclores gue componen |a intelgencia a confinuacion sa

nombran algunos.

Flexibilidad de conchusidn:
Capacdad de retensr en b mente una percepcidn o configuracdn visual,

separandola de cualquier otro material perceplivo bien definido,
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Velocidad de conchusidn
Capacidad de reundr un campo perceplve aparentemente desorganizado
para dar lugar a un concepto Bnico.

Conclusian verbal

Capacidad de resclver problemas que exdan la identificacion da palabras
preseniadas visuaimenie cuando algunas o8 las letras faltan, estén desordenadas
o mazcladas entre otras latras

Fluid -
Capacidad de encontrar répidamente palabras que comparten delesminada
area de significado o alguna otra propiedad semantica cormdn.

Fluidez de expresian;

Capecidad de pensar répidamente en forma de grupos oe palabras o
frasas.

Fluidez figurativa:

Capacidad de inferr rdpidamente una serie de ejemplos, elaboraciones o
reegiructuracones basados en un estimulo dsdo; visesl o descrptive.
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Fluides de ideas:
Facilidad de escrbir una sane de ideas sobre un lema dado o referido a

sjemplares de una clase determinada de objetos

Fiuidez de palabra;

Facilidad de enconfrar palabras gue cumpian con una o mas restricciones
estructurales, fonéticas u ortograficas gque no tengan importancia para el
significado dichas de palabras.

Indusccidn
Este facior identifica aquellas capacidades de razonamiento imphicadas en

Ia formacion y puesta aprueba de hipitesis gue cumplan con una sene de dabos,

Procesos integradones:
Capacidad de retenar an la manta simultdneamente o de combinar vanas

condiciones, premises o reglas & fin de producir UNa respuesta carecta

Memoria asociativa:
Capacidad de recordar un elemento de un par de elemantos aprendidos
nnmmammmmmﬁ.nmmahmlwmm

elemento de dicho par,

Mamaria expandida



Capacidad de recordar ung sene de elemenios diferentes v reproduciros

inmediatamenis

Memona visual
Capacidad de recordar ka configuracain, ubicacion y orentacion de matenal
figurativo

Facilidad para los nimeros:

Capacidad de Bevar con rapider y exactitud operaciones aritmaticas
basicas. Este factor no 88 un componenie principal ded razonamento matematico
ni de |a capacacidn matemdtica supenor,

Rapidez perceptusl

Rapidaz para comparar figuras o simboios, para explorar en busca de ellos
o para efectuar oiras tareas muy sencilles que impliquen percepcidn visual, Puesde
constiuir o nuckec e vanos subfaciores (inchuyendo el discermmiento de formas y
el de simbolos) que pudiendo estar separados, son suscepbibles de un fratamiento

mas il enfocados coma un concepio dnico para fines investigativos,

Razonamiento genaral;

Capacidad de ssleccionar y organizar |8 informacian que tiene importancia

para la solucidn de un prablema.
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Razonamienta kgico
Capacidad de razonar desde k& premisa a la conclusian, o de evaluar &l

aCieno de una conciukion

Orientacidn espacial;
Capacidad de percibir patrones espaciales o di mantener la ofentacian con
respacto a objatos situados en el espacio.

Examen espacial:
Rapider para explorar visualmente wn campo espacial edenso o
complicado.

Comprension werbal:
Capacadad de entendsr al prapio idioma.

Visuakzacion:
Capacidad de manipular i3 imagen de los patrones especiales disponiéndola

e Otros modas.
Flaxibilidad figurativa:
Capacidad de cambiar una configuracion @ fin de dar ongen a soluciones

nuewas y diferentes a problemas figurativos.

Fledbilidad de uso



La dotacion mental necesans para pensar en diferentes usos de los obyetos.

23 LA INTELIGENCIA COMO UN FACTOR "g™ ¥ “s".

Segin Spearman, °g” es la inteligencia innaia (poder general subyacents) y
*s" 50N las habilidades particulares de la intefigencia que se adguieren. °g" es la
energia mental que acliva mecanssmos de 2 mente, que cormesponde a los
factores *s”.

2.3 TEORIAS DE LA INTELIGENCIA

A confinescidn se verdn algunas leorias sobre la imebsenca, ln posiura
clasica, las iecrias bDiologicas. psicoldgicas y las teorias que explican |a
inteligencia en términcs de la mderaccion entra & medio amblents v herencia.

2.3.1 POSICIONES CLASICAS

Segun Burl (1855), [a palabra inteligencia se remonta a Arstoteles, que
distingui¢ Orexis, las funciones emocionales y morales, de la Diancla, que son
las funiciones cognoscitivas e intelectuales. Ciceron tradujo la Gltima palabra coma
infelligentia (inter,. : Sentro, leger reunir, escoger, dischminar] aon cuando todas
los psicologos estén conscenies de jodos los Bctos de los seres humanos y

animabis combmas aspecios cogrilivos y dlectivos
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Fyle (1848), sefiale que los Intentos para definic la inteligencia son de
escaso valor, puesto gue influyen la falsedad del "espirlu en la maguing® Afima
gue NUnca $e pusde observar dieclamente, o Unico que se pusde ver es gue
glgunos acios, algunas palabras o algunos pensamienios, son mas intelipentes,
astulos, compiejos o eficientes gue otros.

Bined “considera a la infaligancia como un conjunto complejo de cuabdades,
incluyenda: (1) la apreciacién de un problems y la direccidn de & mente hacia su
egecucion, (2) la capecidsd para reslizer lss adaptacionses necesanas para
alcanzar un fin determinade y (3) el poder de aulocritica®. (Binet v Simon,
1805:41), E|l pepar, o comprender vy & razonar bien son las  actiwdades

esancialas de la intaligancia

Segun Wechsler (1858), “la inleligenca es & compunto o capacidad ghobal
del individun para eciuar con un fin, pensar de modo racional ¥ enfrentarse con

eficacia a su ambiente.” (Wachslar, 1958,153)

Enseguida se veran las opiniones mas modemas sobre ia mieligencia que

se derivan de investigaciones de desamalio experimentales y estadisticas.
2.3.2 TEORIAS BIOLOGICAS DE LA INTELIGENCIA

Blenhouse (1974) encontrd gque la evolucidon de B inteligencia se debe a

cuetro circunstancias:
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1- En la varieded de equipo sensorigées y molores. Esios mejoraron
conssderablemeante cuando los seras humanos adoptaron |8 postura erecta y 52
hizo posible una mejor visidn y recepcdn a |a distancia, ademas dal unocs de la

mano pare manipular ¥ la lafnge para hablar

2- Mayor retencion de las esperiencigs previEs vy SU OfgENIZSCION © |8
codificacion de esas expanencias, para poderias recupearar en forma flexible.

d- Cepacided pare generalzar vy hacer abstracciones a partir de las

4 - Capacdad para atrasar |la respuestas intuitvas inmediatas, gue s

manifiestan en o aprendcaje demorado v labents

Segln un postulago general de |es imvestigaciones psicobsolbgicas, se
gfirma gue en las especies supenores participa con mayor ampltud el sstema

nervioso central,

Mabes (1974} ha indcado gue en log humanos exsie una diferenciacdn
conssderable de funciones entre los hemisferios, de tel modo que el hemisferio
izquierdo tiene mayor responsabilidad en los procesos verbales y lemporales v el
derecho en los espaciales y viuales, S embango, 88 sabe gue se pueds quiter o

dafiar grandes secciones del cerebro sin dejar efectos permanentes sobre |a
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capacidades egpecificas, y la estimulacidn elécirica de los punios de la superficie

cerebral puade producir respuesias sensoriales o moloras muy variables,

Penfield {1858} demosird que kB estimulacidn de panes del lobulo temporal
a8 veces pusde resuciar expenencias olvidadas del pasado con una viveza casi
alucinante: aungque una vez mas, no hay uniformidad en las evidencias, Incluso la
corteza motora de los simios B8 puede guitar la pardida de kos movimesntos
refinados. Asi pues, es evideniemenie conbraric a la verdad el que haya

percepcionas & ideas gue se ocalicen en neuromas pariculares.

2.3.3 TEORIAS PSICOLOGICAS DE LA INTELIGENCIA.

Segln Spearman, “g" es |a inteligencia innata (poder general subyacenie) y
*s" son las habilidades padiculares de la inteligencia que se adguisfen, GBS que "g"
5 la energla mental que activa mecanismos de la menie, que comesponde & los
factores “s".

Por su parie, Thompson manciona gua |a mente S8 comBang de una gran

cantidad de enlaces o congdones (85 como un conmyutador telefnica).

Dos o mas prusbas de factores pariculares de intelipencia tienden a
correlacionarse porges sprovechs & B miema fuente total de énlaces, o hay

necesidad de recurrir al factor *g” de Spearman, cienlo grupo de eniaces fienden a



neunirse mas estrechamente, oS que ocupa el pensamiants verbal, espacial o

numérico. Turstone llamd & esos grupos de enlaces “factones prmancs”

En & curso de desarolio menta S aprende o construyen planes cada vez
mas complejos y se organizan jerarguicamenie en ia forma de estrategias o
habilidades generaizadas, que se puede aplicar en una amplia gama de
siuacones de aprendizaje o resclucion de problemas

Por su parte, Miller propone el concepto “planss’, mecamnsmos subyacenies
de los pansamientos y las conductas de los seres humanos. Los reflejos y los
imstintos son planes heredados bdsicos; en el curso del desarrollc mental se
aprenden o s& consiruyen planes cada vezr mas complejos y B& organizan
jErarquicamente de forma de esirategias o Rabilidades que se pueden aplicar en
muchas sileacionas, (citado en Vemon, 1882:45)

2.3.4. TEORIA DE LA INTERACCION ENTRE HEREMNCIA Y AMBIENTE.

La tecrla de Hebb menciona |a interaccion entre |a herencia y & ambiente,

afema gue la mieligencia kene dos difesionss

La intebgencia “A". Es la polencialidad basica del organismo para aprendsr
y adaptarsa 8 su ambianie, la determinan sus genes vy la plasticidad del sstema
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nervioeo cenfral. algunos seres humenos estan dotados con une mayor cantidad
de genes gque confribuyen a wna intelipencia mas elevada gue otros y por
congiguienta, tienen mayor potencialidad pare cualgueer tipo de desanmolio mental

La infeligencia "A” s& puede comparar con la semills de una planta para
obtener una planta florecients, no solo s reguiers una buena semilla, sino

tambidn ciertas condiciones ambentales. como humedad, luz, calor v nuirienies

La inteligencia "B es el nivel de capacidades que una persona muesira
realmente en |8 conducta, |l estucie, la eficacie v la complejidad de las
percepcionas, ks pensamientos y la mesolucion de problemas, s& da una
imteraccidn entre la polencialidad genética vy ie estimulacion amiblental, tanto si es

iaworable o desfavorable para el crecimeenic

Por supuesio que no se& pusde observar ¥y mucho menos medir la
imeligencia A" al menos con las técnicas axstentes en |8 sctualidad. Incluss an
los primeros meses de wvida, e grado de desamolio mental que se infiere de o
desplerio que sea un néflo y |a condwecta apareniemente avanzada, la eslimulacan
la proporcionan los miembros de un grupo culbursl dado, el comenido de la

intelgencia de una persona fiene que ser distinto de una cultura a ofra

2.4 FACTORES QUE INFLUYEN EN LA EJECUCION DE LAS PRUEBAS DE
INTELIGENCIA
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La ejecucidn en las pruebas de inteligencia pueds ser influida por diversos
factores, como los factores hareditarios y factores ambientales.

A continuacion se veran tales factoras v su nfluencia.

2.4.1. INFLUENCIAS GENETICAS DE LA INTELIGENCIA

La herencia

Es un facter que confribuye a la capacidad inteleciual y que probablements
establece kos limites de esis capacidad, los limites que establece s herencia son
fieodbles.

En un tipo de esiudio se comparan dos clases de corrmlaciones: (a) la
correlacidn entre las puntuaciones de C.| (Coeficiente Intelectual) de nifios criados
por Sus propios padres v as puntuscones de dstos v (B) B comalacdn enftre ks
puntuacionas de las preebas de inteligencia de nifics adoplados en la infancia con
Ip de sus padres adoplivos, Se ha descublerio que, en general, [ comelacian entre
tos C.l de los padres ¥ sus hijos es de eproximadamente de 0,50, en tanko que &

cormelacidn entre el C.|. de los padres adopbves v los hijos adoptados es de 0.20,
Aparentemente, los nifios S8 parecen a sus padres verdaderos en la

ejecucion de pruebas de inmteligencia en grado significativermente mayor que los
hijos adopiados en ka relacion con sus pedres adoptivos (Mussen; 18488 60)
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La harencia explica la mayor cormalacian entre los padres y sus hijos, an
especial porgue los heos adoptvos esiudiados fueron adoplados en una época

miuy temprana de su vida.

2.4.2 INFLUENCIAS AMBIENTALES EN LA INTELIGENCIA.
Los factores ambientales, de la personalidad y molivacionales, incluyendo
la nutricidn, la estmulacidn intelectusal v la onentacion hacia el logro en el hogar

son factores gue influyen en forma significativa a la misligenca.

L=s personas ansiosas y temerosas tenan dificultades para concantrarse

académicamenie v son las que manifiestan un bajo rendimiento.

Otro de los factores es la nutricdn, por lo gue si durante el embarazo de la
madre la nutricion fue deficienis &n profeinas. puede producir efectos duradencs
en a capacidad melectual del alumno, algunas de las diferencias de clase social y
de raze observadas en la epecucion de pruebas pueden deberse a fales factores

muincionales

Tambien la cullura &s oiro teclor gue influye en ks aplicacidn de pruebas, las
diferencias de clases, como por gjermplo; la familias economicaments marginadas
proporcionan experiencias restringidas y peco estimulo Intelectual y cultural & sws
hijog, viceversa & una familis 2 una familia gue su economia be permite clongar a

suU hijo una meajor preparacion en su funcionamesnto inelectual,



Para un desarollo infelectual optimo, el nific necesita tener experiencsas,
estimulantes y agradables, desde la nifiez muy temprana.

243 CORRELACION ENTRE LA INTELIGENCIA Y EL RENDIMIENTO
ACADEMICO.
El hablar de cormalacion se refiere a la ssociacion gue s= establece entre

dos o més variables, Se menciona la comelacion enfre la inteligenca y &

Exisien lzs corelaciones posiiiva y negafive. Estas pueden ser fusres
medias y bajas.

Ensaguida s& menciona un ajemplo de comelacion.
¥ suments e ¥ sumenta a 1= comelacan fuere
X aurmanta @ v aurnenta a . 5= cormelacidn media.

X sumenta 1 e Y aumenta g .25 = correlacidn baga

En estd investigacidn se buscard |a existencaa de comelacion positva que
axisis antra |a intaligancia y &l rendimisnts académico.

Jessen (citado en Vernon, 1882;40) argumentd cinco puntos gue deben
justificarse mediante una investigasion complementaria.

1- La comelacsn enire los iest mentales generales vy las medidas del
rendimienio educativo suelan ser, por io general, del 0.50.
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2- 5e considera gue I8 capecided y e rendimentc en general se

diferancias con la edad a o l[ango de la ninaz y la adolescencia

2.- Por lo manos en los anos de la escuela plblica, las comelaciones entre
las medides de inteligencia tomadas en un punio en el bempo v Ias meddas de
rendimiento fomadas en un punic posteror en el tiempo fienden & ser mas

alévadas gue las madidas efeciuadas en un onden lemporal merso.

4.- En los tets mantales méas genarales, tanto de las capacdades fludas
coma de |as cristalizadas, estan afamente ooMmelacionados v apanerismee
implicados de un modo esencial en la organizacidn de las capacidades humanas

que oiras habilidades v capacidades,

Parece exishr una variacsbn marcads en las relaciones entre la capacidad y
el rendimiento arededor de las tendencias centrales obtenidas normaiments. Esto
depande no sdlo de las medidas de capacidad y rendimients gue se han utilizado,
el nivel escolar, las maleres en los gue se ha velorado el rendimiento y la
heterogeneidad de la poblacion seleccionada, si no también la helerogeneidad de

s entormnos educacionales seleccionados.

Una ver revisads & rendimients académicn v |8 capacidad inteleciual, en
saguiente capliulo se abordara ko relaciocnado con la psicologia de ka infancia ¥ su

relacion con el rendimiants y & capacidad.



cAPITULD 3

EL NINO EN SITUACION ESCOLAR

En &l prasents capitulo s8 pretenden conocer los aspecios relacicnadas con
&l nifio escolar, par o que =& mencionan os aspectos de molivacion, los factoras
gue influyen an su personalidad v el desamollo de distintas capacidades
infelectuales.

1. ASPECTOS DE MOTIVACION.
La maotvackdn estd conformado por tres aspecios: el impulso cognoscitiva,
al mesoramiendio del yo y el impulso sfiliativo, e verd cada uno de eflos a

continuaciin

3.1.1- El impulso cognoscitivo.

Ausubal mencona gue & impulso cognoscitive, el desec de saber y
entendar, da formular el conocimiento v resolver problemas, 25 mas importante an
el aprendizaje significabive, que en los aprendizajes repelitivo o instrumental, y asl
también es la clase de motivacion potenciaimente mas importante. Su potencial
motivador es realizado en cuanto a expresiin y paniculanzado en cuanto a
direccin por o individuo en desarrolio. tanto del ejercicio favorable y de la
previsidn de futwas consecuencias sabsfaciorias; la infermnalizecidn de los valores

de aguelias personas imporantes dentro de los ambientes familiar y culiural,
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Los impulsas o intereses cognoscilivos especificos se adguieren ante todo
Qracias 8 la expenencia de aprendizaje, por conssguiente s esiablecs o relacidn
entre aprendizaps ¥ mpulso cognoscitivg, como @ ralacion entre molivacion ¥

aprendizaje en genaral, es reciproca desde un punto de wista de causa y efecta,

El impulso cognoscitivo con respects al saldn de clase eg un factor pregsnts
& mmporianbe, sin embargo, en nuesia cuflura utilitana, competitiva y anentada al
logro, |as considerscones extrinsecas como la superacidn del yo, la reduccidn de
ka angiedad y los atelantos on la cammera so vuehen, oon & ncramenio de 1a edad,
Iz fuentes mas importantes del aprendizaje escolar.

En los prmeros cuairo afios de |a vida escolar, las estimaciones de logro y
de | conducta de busqueds de reconocimiento, benden a permanscer iy
estables y sinven pars predecir razonablemsante conductas endlogas durante la

adolescencia v comienzos de la vida adulta

Segun Ausubel, las recompeansas materiales tiaendan a volversa menos fines
en s mismas, que los simbolos de estatus académico el aprovechamenio y la

ventaja competitiva.

El snpulso cognoscitive, como tipo de mativacian intrinseca onantada a la
tarea, con el tranacurmir en &l hempo se deleniors pOr congecusncas de la sccidn
crecienta ¥y casl exclusiva da los inlereses y aclividades inteleciuales. por los
molivos de superacion personal ¥ Ios asociados 3 la reduccion de ta ansiedad,



El deseo de aprender v de enlender se ejerce casl invariablements en &
comextn da compatir por caliicaciones, obtensr grados, prepararse para una
ocupacion, esforzarse por adelaniar y reducir los temores a los fracasos
académicos ¥ wacacional, muy poco es o gue garantiza la cresncia de que gran

parte de ese desed COgNOSCIVO SODMeVIVE COmO meala por Su propio genscha

El impulso cognoscilive se desamociia comp  producio  desvado,
funcionalmente aubinomo, dal eprendizaje con buenos resuffados, aungue la
actividad intelectual en cuestdn esé molivada originalmente por consideraciones

extrinsecas.

Si se desaa desarollar el impulso cognoscitivo puedse desarmollarse como
impulso dervado de modo gue permanezcsa viahble durante (o ahfos escolares y an
la vida adulla, es necesario apariarse de las doclinas educafivas vigentes Yy
adaptar &l curriculum escolar a los nlereses e ingueludes de |a vida ardinana de

o= alumnos.

La mobvacion &8 una merca de aspecios del Impulso cognoscibivo, e
deseo saber y entender: gl ser humano es curioso por naturaleza, be gusta indagar

por la explicacion de [as cosas

Be congidera que motivaciin de logro en los ambienies escolares no refleja
de minguna manera una impulsicn wndara ni homogansa, se compons G Ires uno

da allos, & facior cognosctive o Sea la necesidad de sdquinr conocimientos
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masolver problemas académicos coma fines an si mismos. Esta fundamentado
ciartamanta en la necesidad del logro academico, al grado gue representa para &l
alumno a obtencidn de conocimiento que se propone adquirr, estd orentado
hacia la tarea, en &l sentido de lesminar por empaiiarse en la tarea en cuestion. es

infrinseco a la tansa misma, consiste en ia necesdad de saber y, por congsguients,

en la recompenss de aprender

3.1.2. MEJORAMIENTO DEL YO

Dentro del process enseflanza — aprendizaje el nifin gue demuestra un
mijor aprovechameents escolar como fusnte de slatus primaeio, Se sienbe mejor y
por ende flens un mesor presiigio, o cual eleva la auioestima del abumno,
vicaversa ded alumno gque demuestra ansiadad & insegunidad, lo cual ncide en al
fracaso académico, Begard a  presentar sentimienios ndhidualistas vy de

competancia an & mismo grupa,

Bl mejoramiento del yo pesde lensr efecios & largo plazo cusndo se

camsarte en un rasgo de parsonalidad estable y ganaralizado

Esta componante de la motivacion de logro no esta del odo onenlado a la

tarea, y sa le lama o mepramienio ded yo, ¥ canciermne 8| aprovechamianto coma
fuente da estabus primano v oblemido, por ejemplo & skalus que obbene el

individuo com su nived de aprovechemiento o de competencia.
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El componsnte de! mejorameentc de logmo. se dings por tanto, al
aprovechamienio escolar ordingno u obtencidn de presbigio v hacia las metas
academicas y profesionales futuras.

El componente del mejoramianto del yo, de la motivacion del logro, s= dirige
al aprovechamignto escolar ardinanio y oblencidn del presligio v haca las metas
académicas profesionales. Uno de sus conatiuyentes centrales, es |a ansieded, &l
femor como respuesta de amenazas pravistas de pérdida por el status primario y
de la autoesiima que resulta del fracaso académico.

La aprobecidn de parte de profesores sabisfece el componsnte de
mejaramiento del yo, de la motivacdn del logro, pues constifuye & confirmacion
del buen rendimiento o una fuente de status primano maés que |a confirmacidn del
estatus denvado que se adquiere ka persona o personas subordinadas con quien
sa ieniifica el alumno.

3.1.3 IMPULSD AFILIATIVO

El individuz que disfruta de estatus dermado estard motivado para oblenar y
retener I8 aprobecidn de la persona supracidinado, satisfaciendo las normas y

enpactativas de esta, inchuidas las relativas al aprovechamiento academica

La matvacion de logro estd representada por las proporcionas variabies de
los componentes cognoscitivos, de mejoramiento personal y aflativa, sagin

51



faciores como |la edad. el sexo, fa cullura, la perienencia a una clase social, el
origen ético ¥ [a estructura de la perscralidad

El impulso afiliative es més prominents durante la prmera infancia, cuando
los nmifos buscan y disfrutan prncipalmente del status dervados basado en la
identificacidn dependiente con sus padres ¥ I3 aceptacidn infrinseca de parte de

Bsi0s,

En este pericdo los nifios se esfuerzan por & aprovechamiento académico
como una manera de satisfacer las expectativas de sSus padras ¥ con allo relener

la aprobacidn que desean

El impulso afiliatvo es fuente importante de molivacidn para &
aprovechamiento academico en la infancia; ks nifos gue no son aceptados m
valorados pof  sus padres, no disfrutan de un staus dervado, sa ven motivacos
da manera compensaboria, a adquine un Stalus por SU aprowechamienio
académico.

La mofivacon del logro, no esta orentado ni a la tarea ni al mejoramienio
ded yo, no s& onenta hacia el aprovechamiento académico como fuente de status
primana, sing mas ben el aprovechamiento gque e asegure al mdnaduo (@
aprobactn de una persond, con lo gue se identifique ¥ mantenga un status
dervado que se adquiere |a persona o personas subordinadas con quien se

icgendifica el alurmng,
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Al finad de la infancia y la adolescenca el impulso afiliative disminuye su

intansidad y es reencauzado de los padres a los compafieros de la misma edad.
Factores an o aprovechamienio escolar

Todo exceso del pomponente del mejorameento de yo, de la mobivacidn del
lgra, puseda ajercer afectos a largo plazo en el aprovechamiento escolar s4lo

cuando es un rasgo de personalidad muy estable v algo generalizada,

Segln Ausubel, “fa impressonants prueba de estabiidad que caracierza a a
motvacidn de logro de los seis abos de edad a la vida adula, refleja
indudablemenie, en gran medida, las propedaces muy cursderas de @ pulsion del
mejorameents del yo o del impulso afiiative, dervadas de las relaciones padre —

hijo del tipo no satelizador * (Ausubel, 1983, 382)

3.1.4 ORIENTACION MOTIVACIONAL HACIA EL APRENDIZAJE

El impulso afillatvo estd oreniado hacia el status derivado, no atafie al
aprovachamianto como fuente de slatus ganado u obdenido, sing S0k SwEndo
ESequrE la aprobecion de padres o profesores, o de los grupos con los cuales se
identifica e alumng y por consaguasnte e da una sceplacien infrinsecs

Otro companents de | malivacion del logro, es el mejoramienio del ya, que
concieme al aprovechamiento como fuente de status obtenido gue 58 mantens, a

incluso, S8 inCreémenta oon & paso del tempo Por olfa parte, s& sabe gue el
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impulse afilative predomina en fa efapa de preescolar y primara. luego es
remplazado pooco 8 poco por |8 pulsidn del mejoramsents del yo en espacial en la
adolescencia

1.2 FACTORES DE PERSOMALIDAD EM EL APRENDITAJE
La relacion gue exizsle enire el padre v el hijg pare de dos fundamenios, la

satelizacion y la mo satedizacion, a confinuacion sa explica cada uno de esfos.

La vida interpersonal y de grupo sa caraclenza por diferencias de papsies y

de status y por la dependencla de una persona respecio a la obra,

3.2.1 Relacién satelizada.

Segun Ausubel la relaciin entre padre & hijo, puede recibir al nombre da
satelizada cuando una parte (e nifio) renuncsa a su propio Stalus independsante ¥
ganado y acepia & otro dependiente, en este caso, del padre. El hio se idantifica
&n senbdo dependiante con nespecio &l stalus del padre

El nific acepia & siatus de los padres y se suto anula, es decr, el nefo 58
subordina, independeniemente de su capacidad de competencia: acepta
incondicionalmenta |a autondad ¢ &l poder de aduflo. Los principales aspectos de
la relacion satelizada $on Lis siquientes:

El nifio renuncia al staius indepandients ¥ acepia uno depandiante

El padre acepla a su hijo con su entidad intringeca valiosa de su Orbita
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- El nifio s subording, independientemente de su cepacdad o competencia.
- Acepla incondicionalmene la aulondad y o poder del adulfa,

= El nifio acepta al padre tal ¥ como es y no lo encara,

Este tipo de nifios satefizados siempre dependen de sus padre, hasia la vida

adufla y 5 por 850 que Sempre buscan profeccidn de olra persona.

Efectos de la satelizacidn en fa motivacion del logro de la escuesla:

El nifio setelizedo es emocionalmente dependiente de sus peadres, es
acaptado tal y como es y ko disfruta, no necesita ser competitiva en el aula. posee
un bajo nivel de motivacitn del kogro, por o general el nifio satelizado estedia para

ganar al afecto de sus padres

3.2.2 La refacion no satelizada,

El nifo reconoce que la dependencia sfiliative de sus padres es temparal.

Fara el nifio no existe aceptacidn real de dependencia y subordinacidn. Por
su parte, el padre no acepla infrinsecaments a su hije. Anie ello @ nifio no aspira
a un slalus denvado, sabe que & desea ganar un status propio

El nifka no satelizado es por o general apartado dastﬂpa:lma..maliza por
si 50 las cosas es aserivo, suficiente e independients,’ el nifio aspira a ser

alguien por su propio esfusrzo y &5 mas autosuficianta.
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El nifie no satelizado aspira al logre de fodo por su propao esfuerzo, es
independients de sus aclividades y autosuficents

Efectos de no satelizacidn an la motivacidn del logra:

El nifto no satelizado es rechazado por sus padras, no tiene un status
derivado. En el ambienie escolar es mas obslinado enle & fracaso, es
indepandients, voluntanoso, demueestra accidn, esta mejor capacitado para buscar
satisfaccanes inmediaias y bendficas a largo plazo,

El no satelizado exhibe un nivel mucho més elevado de motivaciin del logro

en que predomina el mejoramiento del yo, especiaimante durante la infancia

3.13. ELEMENTOS DE INTELIGENCIA,
La inteligencia es sefialada, en términcs gensrales, segun Ausubel coma el
desempenio cognoscitive de aplitudes discretas y que son medibles aisladamente.

Una capacidad imtelectual es una manifesiacion funcional de un proceso
cognoscitive  definido e idenlificabde, expresado en toda uma vanedad de

epecuciones individusles o de diferencias de capacidad

Algunas de las apbludes discretas gue conforman la infeligencia ¥ gque
tienen melacion con e rendimiento académica son: vocabulano, melaciIoNes

espaciales, habilidades numéncas, empleo de lenguaje y resolucidn de protlamas.



Entre algunos factores de mportancia de la inteligencia se encuentran los
siguisntes: vana an funcion de |8 edad de la parsona; es producio tanto de
factores genélicos internos como de |8 motivacion, y & aprendizaje

Las puntuaciones de intebgencia estadishcamente posean una dstribucion
normal, de acuerdo a la Campana de Gaues. Los investgadores concuendan en
aque &l desermvohimiento de ta inteligencia &s mas rdpdo durante la infancia v la

primera infancia y gua da ahi en adelanie fiende a Incremantarse una tasa menor,

3.4, CURVA DE DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA GENERAL.

Ausubel menciona que la curva del desarrolio de fa infeligencia es un
construcio basado en medicones, y es el aspecito menos caracteristco del
desarrofio del adolescente. con respecio a los demds componentes del desarolio,
como el hormonal, el esquetstico, el mobor, el de personalidad, moral v el social.

En |la adolescencia hay un periodo acalerado de desarolio transitono en al
grado de |a capacded cognosciiva. El adolescenta es una persona diferente gue
al preadolescenie, pero no de manera discontinua, fa adquisicion de estas
capacidades cognoscitivas mcremeniadas desempeian un papel imporanta en al
desarrollo moral, religioso y de personalidad,

El desarrollo horizonisl de la inleligencia inicia cuando conchuye el
desarmollo verlical.
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El desarmollo horizontal estd referido;
a) - La posicidn de mayor informacidn,
bj - Mas capacidades para aprovechar expenencias previas.
).~ Miks habilidades para fomar decissones

3.41CURVA DE DESARROLLO DE LAS DISTINTAS CAPACIDADES.

Los subtests de vanas pruabas muesiran que an la capacidad mialectual
sa aprecia que hay diferencias importantes en la lasa del desarrollo ferminal v la
tasa de declinacon de |as subcapacdades componentes da la inteligencia

Existen dferencias en la curva del desarrolio de las distintzs capacidades
Como;
a) - Tasa de desarmoiio.
b).- Edad de desarrolio terminal
£).- Tasa da decinacidn de las subtapacidades componanias.

Por ejemplo, la memoria repetiva simple alcanze su desarmollo maxima
antes de que la imteligencia general, gue & wocabulario v que la capacidad

aritrmEhca

Durante la pubsrad y la adolescencia, &l vocabulano y la habilidad para

analizar oraciones se desamollan mas rapidamente que la capacidad para razonar
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Las capacidades que declnan primeno son las gue se emplean en las
prusbas de analogias v las de compledar |la oracdn, las olimas son del vocabulana

general

Una ver revigado el rendimsenio académico, s motivacidn (a3 peicoiogia de
la infancia como parie del marco fednco de & presanie invastigacion, s pasara af
siguerle capilule, &l cudl se enfocard al andlizis e interpretacidn de datos
obtenidos en la investigacain da campo.
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CAPITULD 4
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El objetivo primordial de esle capitulc es anabzar @ interpretar si |a
capacdad intelectual o= los alumnos en un factor gue influye en el rendimienio
académico, para lo cual se lomard como base la informacidn recabada en la
invesiigacion de campo, buscando comoborar alguna de las hipdlesis planteadas
al inicio de |a presente investigacion.  Ante de realizar ¢ andlisis & inferpretacidn,
=8 revisara |la metodologia empleada, la poblacion y muestra de asta investigacion

¥y I descnpodn del process mismd

4.1- DESCRIPCION METODOLOGICA
4. 1.1. Enfoque cuamtiaivo

La prasente invastigacion es de tipo cuantifativa, pues segon Hermadndeg
(2003} este enfoque ubliza la medcion, recoleccidn v analisis de datos para
conesiar pregunias de vwestgacidn y probar hipdiesis esiablecidas previamenie,
y confia an la madiion numénca, & conted ¥ frecuentemente & uso de la
estadistica para establecer con exactifud petrones de componamiento de la
poblacain

Este enfoque cuantitalivo propone |a relacidn enlre las vanables; la
capacidad intelectusl como warieble independients ¥ & endimierto acadamico

coma vanable dependsents, &5 dedr, la causa y e efecio.



Se elige este tipo de invesbgacdn porgque s objethva, ya que log dalos que
s& dan so0n astadisticos, ademas de que se delinean teorias, y pof consiguente
se dervan hiphlesis, hasta llegar & un resullado que comobore @ respuesia

adelantada al problema de investigacion,

4.1.2 investigacion no experimental

La presente investigacidn se llevard a cabo en un grupo determinado y se
raalizara sin manipular (dediberadamenta) las vanablas, tomando asi ol cardcter de
una investigacion no expenmental, como o sefiala Hernandez (2003), gue son los
estudios gue =& realizan sin la manipulacion deliberads de variablas y an las qus

s0lo s& obserdan los fendmeanos en su amblente nalural para después analizarios.

No s& construye ninguna sduacidn, sMo se miden las sduaciones ya
exisientes, en donde [&s vanables ya han ocurmdo y e investigador no tane

ninguna influencia sobre ellas

4 1.3- Estudio fransversal

Dentro de la investigacion no experimental se loma el estudio lamado
transaccional o transversal que es aqual gue recopila dafos an un mamanto
determingdo, siendo éste el que va a permitir desamollar la presente investigacion,
ya que sa pretends realizarla &n un grupe ¥ an un bempo determinado v bajo un
disefio cormelaconal - causal, el cual desamola cada una de las variables incluidas
en la investigaciin para después esfablacer las ralaciones entng éstas.
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4.1 4 Diseo corrplacional casal

Esle enfoque cuanlitatvo propone relaciones entre vanables con el objetivo
dé llegar 8 proposiciones precisas y nealizar recomendaciones, las vanables gue
en la imvestigacedn permitirdn  observar, medir, recolectar v analizar dabos son
como vanable independienta |a capacidad inteleciual, y como vansbls dependienta

el rendimiento académico, &8 decr, |a causa y el efecio

De acuerdo con Hemandez [2003), las causas v los electos analzados. de
hacho ya ocumeron en la realidad o estan ocurmiendo duranie & desamollo disl

estudid ¥ el investigadon 108 mide y 108 reporta

4.1.5 TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS
4.1.56 1 Técnicas estandarnzadas

Para la medicion de la vanable independiente, se uliizd wna técnica
estandarizada, entandida como wn instrumento ya desarrollado por espacialisias

en la invesfigacian, que puedan ser utilizados an la medican de las vanables

Las técnicas estandarizadas son “cuestionancs o inventarios desarrallados

para medir diversas wvenables y gue benen sus propios procedimeentos de

aplicacidn, codificacian & inlarpretacion.” [Hemdndez 2003, 433)
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El ingirumento que se implementd fue & test de malrices progresivas de
Raven, Escala Coloresda, que consiste en la aplicacion de un instrumento

peicométrico de intekpencia no verbal, an su foema de cuadernillo

4.1.5 2 Regisim poaddmicos

Dentro de la presente invesiigacion se recolectan dafos, los cuales se van
regisirando  académecamente, para anslzar los puntajes inslitucionales gque
regisiran &l rendimiento académico ded alumno, de ko que son las calificaciones
escolares, solamenis se pretende recuperar |a informacian y, por consguients, 1a

validez de los datos esia sujsta a lerceras parsonas.

Lo importants y walioso de las calficaciones consista an qua gineralme s
son o que delerminan formalmenie & xito o fracaso del estudiants en su proceso
ensefianza — aprendizaje

4.2 POBLACION ¥ MUESTRA
4. 2.1 Dafimifacidn y descrpcion de la poblacidn
La poblacion & la que %€ recurnd para reahzar [a pregenie investigacion fueg

gl Instituio Morelos Preescolar; institucion que surge en el aho 1582
En la actualidad. of Instiuto Morelos Preescolar cuenta con 4 grupos, 1 de

primers, 1 de segundo vy 2 de tercero, La mafricuia es de 105 alumnos y 9

maesiros, se cuenta con maesiro fiblar por cada grupo, dos auxlanes,

f3



maesiro de misica, meesiro de psicomotricidad y la encemada de
coordinacion,

Fara la presents investigacdn sdlo & fomard como muestra los 2 grupos
da iercero, que swman 6 alumnos, de los cuales 33 son hombres y 33

mujerss. La edad de los alumnos &5 de 1 a & afas.

El Instiuto Moreios cuenia con wna infraestructura bien fundamentada y
organizada, se tene ventilacidn, luz apropiads para el irabajo, se& cuenta con
bafios, campo, Area de juegos, salin de misica, patio, saldn de usos miltiples, y

ira de las caracierrsticas de fa poblacidn es que su nivel socoecondmico es
melatvameante alto, debido a gue la mayoria de los padres de los alumnos son

profesionistas, pues estadisticaments del 100% sobo el 15% no ko es,

4.2.2 Descripcion del tipo de muestreo

El tipo de muesira és no probabilistica, ya que en @ eleccon de oS sujetos
{alumnos), no dependid &l azar, sino de |as caracteristicas de la investigacion,
siendo asi una muesira intencional, ya que como sefiala Keringer (2002), es
equalla en k3 que ks sujefos son seleccionados en funcion de las intenciones del

investigador, y con finalidades distintas a las de la generalizacion de resultados.



4.3 Proceso de la investigacion,
Descripcidn del procesa

Para dar inicd con la recoleccion de dafos, pimeramenie se soficihd wn
parmiso & 22 de Febrer ged presente afo, & |3 dweccion del Instifuto Morelos

Preescolar AC., lugar donde se desarrolld la presente investigacidn.

La aplicacidn del Test de Raven esluvo dingido a los 2 grupos de 3o, de

Preescolar, con un grupo cada uno de 33 alumnos que en total fueron B8 alumnos.

La duracidn en tiempo que sa lewd el aplicar & instrumento fue de 16 dias
con duracsdn de 40 minutos, en cada uno la aplicacsdn tuvo lugar en fa aula da 2°
da Presscolar, se pidd el parmiso a cada maestro de los grupos de tercero para la
aplicacion del Test, hackendo mencidn que era parte de una investigacion de tesis.

A los nifios se =8 explicd gue era un juego en el que ellos formarian
rompecaberas, la aplicacidn del fest fue de 4 nifics por dia, se les explicd la

mecanica del ejarcicio, s los ensefiaba y luego s& contesic de manera ndividual,

En esta investigacion la recoleccion de ls& calificaciones llevd un procesa,
primeso en el Instilio Morelos Preescolar se calfica por medio de E = Excelente,
M, B = muy bign, B = bian. R = ragular, por lo guea con |a ayuda de las maestras de
iercero s& logrd realizar el cambio de la calficacion de lelra a numeros del 0 al 10,
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después se pasarcn las calficaciones de scuerdo con las materas ¥ se evalud el

promedio general

4.4 Andlisis.
4.4.1 El rendimiento académico en &f preescolar del Instituto Morelas,

De acuerdo con lo sefialado por Vega (1998), o rendimienio académico se
define aqul como & nivel del logro que puede Blcenzar un eshudianis en el

ambignia ascolar an genaral o en una asigratura an particular.

Segun Chadwick, “ef rendimiento académico es la expresidn de
capacidades y caracteristices psicoldgicas del estudiante, desammofadas y
achalzadas a fraves dal proceso ansafanza — aprandizaje. .. Que s8 sinteliza
en un calificativa final evaluado del nivel alcanzado®. (Chadwick,1979) cilada

an hittp Messbid univ.edu.ped.

Segun Matios [1950), el rendimieno escolar se ve meflejado en &
manara gue los alumnos tralan de comprender ciertas situaciones espeacificas

Que S pianlean ¢n la asigpnaura o tratan de resalver los problemas reples que

58 presentan.

A partir de los concepios sefalados anfericrmenta s& dedva que &
rendimienio académico es k8 suma de eptiudes, conocimienios y habilidades

gue se lograron gracias al proceso ensenanza — aprandizaje.



Respecio a los resultados obtenidos en rendimienio académico del grupo
de preescolar del Insfituto Morelos e enconird que
Em &l grupo de 2 “A° los dalos se agrupan con un puntaje maomo de 10 ¢

un puntaje minimo de 9.3, Se encontnd una media de 9.8,

La media es la medida de tendencia central gue muestra la suma de un
comjunto de medidas, dividida enfre el nomero de medidas, se obene de sumar e

promedio de los dafos y dividiro entre el nimaro de allos.

Asi mismo se obtuvo |a mediana, que es la medida de tendencia central que
indica &l valor madio cudndo los datos estdn ordenadios de mayor & manaor y al

dato que mas se repite de un conjunta. El valor de la mediana fue 10.00

La moda es la medida que muestra que ocurme con maés frecuencias en un
conguntn de observaciones (Elorza; 2003). En estd mvestigacion se idantifico qua

la moda es al puntaje 10

También s& obluvo & valor de la medda de dispersion, concretsments de |8
desviacion estandar, la cual muestra la raiz cuadrada de la varianza, Esla regresa
a la medicidn de los valores originales, con &l fin de describi la variabilidad de una

forma mas directa (Hopkins, 1997). El valor ablenido de esta medida es de 0.26.

Los dates obtenidos en la medicidn del grupe de 3 "A° de Preescolar se

muestran en el anexo ndmero 1.
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Los datos oblenidos en la medicion del promedio del grupo de 3 "B se
encontrd una media de 8.9, una mediana de 5.9, una moda de valar 10 v una

desviacidn estandar de 0 23

Loz dales ablenidos en ka medicion anlenor se muestran en el anexo 2,

S5& lego a ka conclusidn de que el rendimiento académico de los alumnos
def Instituto Morelos de preescolar es muy alto, porque de acuerdo a cada materia

gu porcentage en calificacitn es alto a nivel genaral,

4.4.2 El coeficiente intelectual en los alumnos de preescolar,
De acuerdo con ko sefialado por Nikerson, la capacidad intelectual es una
de esas palabras que uwlilizamos coéme =i suplésemos o gue significa, pero sin

embargo posss muchos significados

Segin Spencer y Gallon, la inteligencia es una capacidad cognitiva

genaral, capacidad que pusde manifestarse en gran vanedad de contextos,

Messar (19749), "enemera algunas de |as caracteristicas de una persona
infeligente; no sdlo fluide: wedbal capacidad logica y amphos conocimienios
genaraies, sino también sentido comdn, ingenic, creafividad, ausencia de
prejuichos. sensibilided a las proplas Bmitaciones, independencia intelactual,

aperiura a la experiencia y olras similares.”



Algunas de estas caracteristicas se manifiestan s0lo en situaciones Onicas y
praclicas. obras no pueden ser evaluadas a no ser que se conghdere la vida del

N0 BN CueSion en Su conjunio

Un grupo de tedricos definen la infeligencia como una capacidad de
pensamiants, pues la infefigencia se encuentra en todos los ambitos.

La inteligencia s& manifiesta de diversas maneras, ya que &5 probable que
lag personas gua por lo genaral sa considaran inteligantes den prushes de posesr
una sens de habilidades ineleciuales scbresalientes,

Respecto a los resultados oblenidos &n la capanidad inteleciual del gnipe
da 3°A" da Preescolar, s encontro una media de 77,1, una mediana de 90, una
moda de 90 y una desviacidn estandar de 190 Todo esto en medidas
normalizadas en percentiles. Los dalos obtenidos en la medican de capacidades
intelecisales en el grupo de 3°A° de presscolar se muesiran en la grifica anexa

AufmErn 3

Respecto a los resultados obtenidos en fas capacidades intelectiual del
grupo de 3’8" da preascolar sa ancontrd una meadia de 84 2 una mediana da 50,
una moda de 30 ¥ una desviaciin esténdar de 16.59. Los datos obienidos en la
medicitn de capacidades inteleciuales en el grupo de 3B’ de preescolar se

muestra en la grafica anexa ndmero 4.
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Se concluye que al nivel de Capacidad Intelectuasl de los alumnos dal
Instiuto Morslos de presscolar de lercer grado a5 alto, de acuerds con o

resullados obtenidas anteriormente.

4.4.3 Influencia de la capacidad intelectual en el rendimiento académicao.

El cosficiente de comelacion segin (Herndéndez, Sampien2003) es la
medida da comelacidn que indica & porcentaje en gue una vanable (dependiente)
es influida por otra (independienta), se obtiene con la elevacion al cuadrado del

coaficients de correlacdn *r" de Pearson

4.4.3.7 Resultados de correlacion del grupo ae 3™ A"

Diversos autores han afrmado & efluencia gue tens |a capacedad

intelectual en al rendimiento academico.

Dantro dal proceso ensefanza — aprandizaps & alumno gue cuenta con un
cosficiente sielectual afio sera un alumno gue se le faciltard la resclucdn de
problamas, tendra una mejor capacidad de compresion, y se vesa reflefado en su
rendimeento scadémaco. Denfro del proceso ensefianza — aprendizaje el
alumng, se le faciiard la resolucdn de problemas v tendrd una capacidad de

COMmprensiin mejor,



"Un bajo rendimianto académico & explica &n muchas ocasiones por la
insuficeencia de los recursos inteleciuales; ésta puede ser la verdedera razdn de @

falta de axito escolar ® (Avanzing 1985 28)

E= por eso que =i al ghemno le cuesta rabajo sprender, su rendimiento
académico sara bago, y por o contranio, s un alumno tena un coaficienta alio, su
rendimients o s2ra aun mas

‘Exisie una correlacdn positiva, relathaments alta, entre |8 intelgenca v &l
aprovachamiento, por lo general, ks astudiantes brillantes aprovechan a un nvel

mas afo que bos estudianies retardados.” (Powell; 1875:458)

Por consiguiente, la capacidad infeleciual es un predictor relativamente

buesno para el rendimseno académico.

En la investigaciin realrada en & Insfituto Morelos en los grados de 3° de
Presscolar, s& enconird gue de acuerdo con las mediciones realizadas, se

abtuwseron kos shiguienies resultados,

Enire |a capacidad intelactual ¥ & promedio genaral da los alumnos da 3°A°

maste un corfciente de comelacian de 013 de acuerdo & ia prueba °r de peanson”,

Esto sgmifica que entre &l nivel de ia capacidad intelectual ¥ &l rendimeento
académico en el grupo de 3°A" existe una comelacion positiva dabil.
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Para conocer la influencia que bene la capacidad inftelectual en el
rendimianto académico del grupo de 3 "A°, sa obtuve la vananza de factores
comunes, donde medianie un porcentaje se indicar el grado en que la pramera
variabba influye i3 segunda Para obtensr estd vananza solo se eleva al cuadrado
8l coeficenie de cormelacdn oblenido medante la “r° de Pearson (Hernandez,
2003:533)

El resultado de la waranza fue de 2% , lo que significa que & rendsmiento
académico en ¢ grupo de I'A°  se ve nfluido en un 2% por la capacidad

intelectual. Estos resultados e obearvan graficameante en el anexo ndmero 5.

Por ko tanto, se concluye gua no existe nfluencia significativa de la
capacidad infelectusl sobre el rendemiento académico de los alumnos del grupo

de J* "A"

4.4.3.2 Resuitados de correlacion del grupo de 3 “B".

Entre |la capacidad intelectual y & rendimiento acadaemico del grupo de 39
‘B eiste un cosficients de cormelacion de 0,0013 de scuerdo con la prusba “r de
Pearson®. Eslo significa gque entre la capacdad inteleciual y el rendimeento
gcadémico en el grupo de 3'B" exsie wne susencia de comelacion

{Hamandez 2003:532)



La varianza de factores comunes gue se obiuvo fue de 0%, lo que significa
qua o rendimiento académico en el grupo de I'B” no se ve influido por la
capacidad infelectual Estos resultedos se obserean graficamente en el anexo

nismans &,
Por o tanio se concluye que no exste nfluencia significatna de la
cepacidad imMelectual sobre & rendimiento acadamico de los alumnos del grugo dea

48

Da acuendo con o resultados, se confirma la pdtesis nula que dice que fa
capacidad inteleciual no mfluys significativamenta en él rendimignts academicd,
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CONCLUSIONES

Can base en el desarmollo de la presante inwesfigacion y en el analisis 8
interpretacion de resultados cuantitativos que se obluvieron, se llegd a la siguiente
conclusian:

Primaro, es importante sefialar gue 58 cormobord la hipdtesis nula planieada
al inicio de esta investigacdn, la cual hace mancin de gue & coeficiente
infaleciual de los alumnos no es un factor gue influya significatvaments en el
rendimients académico. Lo anterior = mueestra en los resultados del sndlisis
cuantlativo, los cuales muesiran una corelacion entre coeficeente inlebectual v

rendimiento académico de tipo débil, de acuerdo con |a prueba *r de Pearmson”.

Con fodo esto se puede afirmar que existen olres factores gue influyen en el

fendimnsio schdemato di ks alummnds.

Por otro lado, los objebvos particulares se cumplieron, puesto que s
iderdificd & nivel del coaficente infelectusl en los nifios, se conocd & rendimiento
academico de los nifios, se establecio la eiacion gque exisle entre el coafiente
inteleciual ¥ &l rendimiento scadémicn, y 82 sefalb a ks capacidad intetectusl como

un factor de mfluencia an el rendimiento academico.
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Asl mismo, el objetivo general fue cubleno, va que se demosird el grado de
influencia de la capacidad intelectual en & rendimiento académico de los mifios de
preescolar ded Instituto Morelos de Uruapan Michoacén, Lo antenior mencionado
puede constatarse en las graficas anaxas a la presanie investigacin.

Finalmente, la invastigacion realizada aporta, muy parbcularments, que an
los alumnos  de bercer grado de Preescolar del Instituio Morelos, |a capacidad
intelectsal no es wn facior gue determing ol rendimiento académico, ¥ qué una
invastgacidn de este lipo, debe valorar otros factores que pueden infler en el

rendimiento escolar de los alumnos. Eslo para futuras inveshgacionss,
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PROPUESTA

CURSO - TALLER PARA ALLMMOS DE PREESCOLAR.

D& acuardo con kos resultados obfenidos en la presente investigacihn, se
hace necesario brindar a log alumnos de Preescolar, elemenios que proporcionsn
Uit Mayor apoys gue les permita explotar su capacidad intelectual, la cual = ve
reflejada en su rendimiento académico,

Dentra del Instibvic Morefos existe un Deparamento Psicopedagogico, &
cual ayuda 8 canelizar 3 los alumnos, pues al inicio de cada caclo escolar s lea
realiza una prueba a hos nifios de nusvo |I'tﬂ|‘Hii.'l. a0 Iﬂ'lbll‘ﬂﬂ-. a nivel pmw

esta pruaba no es aplicads a bodos los nifios.

De acuerdo con & dmbilo pedagdgico, e importante saber & grado de
conocimentos, habilidades, acttudes, capacdades inteleciuales de los alumnos.

Es por eso que con base en ks resultados obtenidos en la investigacian de
CAMpo, S0 proponeg gue & reabice 8 todos los alumnos wn fest donde se valore su
coeficiente imelectual, al inico del ciclo escolar, asi como fomar en cuenta esios
resullEsos para valorar y ayodar 8 fundarmentar 168 resultados oon & mesmo Tes

pero aplicéndoss al finalizar el cicho escolar,

En esie caso se propone e Test de Mairices Progresivas de Rawven y |8

E=cala Coloreada, ka cual &s no verbal.



Zon basa an que el Instifuto cuenia con un buen sustento econdmicn an &l
cual apoyan los padres de familia, la mesa dwecliva v la Asociacion Civil, se
propone smplementar un curso daller en el cual kos alumnos desamallen fodo su
pofencial @ través e habikdades de pensamisnio, cuyo pfograma se propone a

continuacdn.

NOMEBERE: "DESARROLLO DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO"

MODALIDAD: CURSD - TALLER

LUGAR: Instiufo Morelas &, C

DIRIGIDO: Alumnos de nivel preescalar,

OBJETIVO GENERAL: Desarrollar @ pofencial del Coeficients infelectual de los

SlUmnos.

OBJETIVO PARTICULAR:

1.- kKentficar el grado de Cosficents Infelectual de 0% alumnos,

2 - Conocer & rendsmianto acadamico de los alumnos.

3.- Esiimuisr su potencial & traveés ce diversos juegos y prusbas de

habilidades



METODOLOGIA:

La propuests =& basa en |3 modalidad de curso — aller, ya que ademds de
adquirir basas ledncas permile la participaciin acliva da los alumnos. puessto que
se prefende que los alumnos ademds de desarrollar mds amplamente sus

conocimianios tedricos participean an al curso taller.

Esta modalidad perenece & la didéctica critica, ya que se pare de las
bases {adricas para fomentar fa paricipacian activa de los diferantas miambros dal

arupo

PERSONAS RESPONSABLES:

- Poedagogos.

Peicdiogos.

- Maeslras Titulsnes

La persona encargada de difgir e curso - laller serd princigalmente un
pedagogo, puesic gue debido a su formacion, cuenta con los elemenios
necesanas pasa Bevar a cabo el logro de los objelivos plentesdos, pero si es
poasible, se puede apoyar de personas especiaizadas en algun lema. coma 1o

puBCen Ser PSICOINg0S O Maestros.

TR



METAS

1.- Se espara que al terminar al curso — taller, los slumnos que asistentes cuenben

Con un mayor desamolo de habilidades y actibudes para su formiacidn

2.- Estimular @ saguir aprendiendo diaramenbé a traves del jusgo ¥ di diversas

actvidades escolares,

3.- Mofivar a los Aifios a seguir superdndose dia con dia

MUMERQO DE ASISTENTES: 20 personas.
RECURSOS MATERIALES

Salin de clases,
- Galdn de audio — video

Saldn de computacidn,

Bilicteca.

Juegos

Waterial de papeleria

ESTA TESIS >
NE LA RIBLIOT!



TIEMPO: 1 hora, 2 vweces por semana, de 500 a 6:00 pm.

TURND: Viespertng

El curso — taller {endra dos avaluaconas, una inicial y otra final. La primera
con el fin de conocar las expecialivas que tiene el taller en este caso ia aplicacidn

de Test de Rawven, y el segundo para comocer si 58 cumplienon tales expectativas.

Se prefende con este curso - faller log alumnos no se queden nada mas
con o gue se imparte en k& escuela, sino gue tambisn desarmolien adn maEs su
cosficiente inlelectual, ya que se corrobond que su rendimiento académico es alto,
asi como su cosficiente intelactual, este taller pretende llevar a la practica juagos
interactivos, de razonamiento kgico - malematico, de la lecto - eschtura
gvanzads donde los slumnos de presscolar desamollen todas sus habilidades,

£810 lemanda en cuenta el apoyo por parte del departemento psicopedagogion.

Las estralegias de seguimenio que parmilird valorar & avance positng de
eatd investinacitn serd la aplicacsdn del Test de Raven al finalizar o cwrso y con

2380 32 werdn los resultsdos de la presents propuests,
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Anexo 2
GRAFICA DE PERCENTILES DE COEFIFIENTE INTELECTUAL 3"A"
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Calificaciones

Anexo 3
PROMEDIO GENERAL 3"B"
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Anexo 4
GRAFICA DE PERCENTILES DE COEFICIENTE INTELECTUAL 3"B"
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Puntajes
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ANEXO 5
GRAFICA DE PROMEDIOS DE CALIFICACIONES Y PERCENTILES DE COEFICIENTE INTELECTUAL
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Anexo 6
GRAFICA DE CORRELACION DE CALIFICACIONES Y PERCENTILES DE COEFICIENTE INTELECTUAL
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