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INTRODUCCION

Formar parte de un proceso de investigacidn, desde el punto de vista
pedagdgico, ‘implica trascender al desarrcllo de una propuesta que promueva y
exalte los valores que come profesionistas debemos de enaltecer’; por lo cual fue
indispensable utilizar una metodologia que diera marco a nuesiro trabajo vy que al
mismo tiempo guiard nuestra actuacion como profesionistas. La metodologia debe
ser entendida como la estructura que explica el como se quiere investigar y en
donde ef método se subsume a dsta y se particulariza en forma de andlisis de la
investigacién misma; el método a su vez, es el ‘camino para llegar a un fin’; por lo
tanto los métodos de investigacién constituyen ef camino para ilegar al
conocimiento cientifico, son un procedimiento 0 un conjunto de procedimientos,
que sirven de instrumento para alcanzar los fines de nuesira investigacién y que
de manera terminal conducirdn a conciusiones de las cuales se podran derivar
decisiones e implicaciones para la practica educabiva; por o cual determinamos la
utilizacion de los siguientes métodos para el desarrallo de Ja presente propuesta;

Método Descriptive, en donde la investigacién descriptiva es fundamental,
pues estd nos posibilita el “descubrimiento de hechos seguidos de una
interpretacion correcta”, conformada por tres caracteristicas: Descriptiva, la cudl
determina simplemente las caracteristicas de un hecho o fendmeno. Explicativa,
sugiere, la busqueda de las causas de un fendmeno; y Predictiva, explorara las
consecuencias futuras de un fendmeno, siendo esta documental,

Metodogia Cualitativa, se considerada como una investigacién ‘desde
dentro’, le da importancia a lo individual y a lo subjetivo; su concepcion de la
realidad social entra en la perspectiva humanistica, es interpretativa, referida al
individuo y a lo particular.

Método Explicativo, su objetivo es explicar el fendmeno, llegar al
conecimiento de las causas, se pretende llegar a generalizaciones extensibles mas
alla de los sujetos analizados.

Investigacion  Bibliografica, Una de las primeras etapas de nuestra
investigacion es basicamente, una revision bibliogréfica. El empleo de este tipo de
mefodos se determina en el momento en el cual se pretende un analisis
informativo de temas de bibliografia; asi pues, nuestro trabajo ha de consistir en

algo méas que supere la simple aportacién de datos, de manera que éstos se
-1-
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desarrolien en niveles de interpretacion adecuada, mediante un proceso de
razonamiento metddico.

Asi mismo, la Epistemologia Genética de Piaget, es el marco de sustentacién
tedrica de nuestro trabajo de investigacidn vy por ende de nuestro objetivo
fundamental: la construccion de una Propuesta Pedagdgica que proporcione
elementos basicos, que gufen y apoyen la relacién Padre-Hijo, en un contexto
Socio-Educativo; por lo que dicha teoria, es la que lleva & tratamiento
metodologico sefialado. Crear una propuesta, desde el punto de vista de la
Epistemologia Genética, implica como lo dice Piaget__al momento de crear su
Teoria del Conocimiento_'apropiarnos de un conjunte de disciplinas) que nos
proporcionaran los elementos Tedrico-Conceptuales, para el analisis, |a reflexién y
la investigacion, el Suieto, del Contexto vy de la Problemdtica Educativa que
habremos de considerar en nuestro trabajo de investigacién; en donde ia
Psicologla de la Educacion, serd un marco de referencia basico; la cual es
concebida como una disciplina educativa, que estudia los procesos psicolégicos
que ocurren en el ambito educativo; describiendo, explicando, investigando e
Interviniendo en ellos. Generando aportaciones con sus tres componentes bésicos
que la caracterizan: tedrico-conceptual, proyectivo-instrumental y técnico-préctico,
es por medio de estos que desarrolla el trabajo de andfisis e intervencidn, en el
campo de la Educacién; contribuyendo asf a la comprensién y mejoramiento de los
Procesos Educativos. Si bien es dierto, el dambito educative, es muy complejo,
retomaremos la intervencién de fa Psicologia de la Educacidn sdlo en dmbitos muy
especificos, tanto del Contexto Escolar como del Extraescolar:

Ambito del ‘alumno, en aspecto nos interesa describir v dar a conocer las
variables que intervienen en e! proceso educativo, tales como caracterfsticas
evolutivas, motivacionales, cognoscitivas, afectivas y de comportamiento.

Ambito del contexto, en este dmbito, haremos referencia al estudio de |a
influencia del contexto fisico y sociocultural, en el ambiente de los procescs de
ensefianza-aprendizaje (institucional, comunitaria, soctal),

Educacidon - para Padres, en este aspecto se proporcionan
recomendaciones a los padres de familia, en cuanto al manejo de actitudes, en
apoyo a la educacion de sus hijos.

Asi al retomar los aspectos Tedrico-Conceptuales de la Psicologia de la

Educacion, nos concretizaremos a la explicacion y conocimiento de los ambitos
-2
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antes sefialados, como Fundamento Tedrico y punto de inicio de la Intervencion
Pedagdgica, es decir, utilizaremos como materia prima conceptual a la Psicologia
de la Educacidn, para de ahi desarrollar soluciones educativas que repercutan en
practicas educativas, generadas en nuestra propuesta.

La Teoria de Piaget denominada Episternologia Genética, es una concepcion
con respecto al desarrollo del Pensamiento come un sistema complejo que se da
en el ser humano, su idea central es saber como el Conocimiento llega a existir, en
forma general; asi por ejemplo, da respuesta a las siguientes interrogantes ¢Cdmo
el hombre de ciencla llega a la verdad?, éCémo fueron adquiridos los
conocimientos a través de la historia? Y ¢Qué caminos sigue el nifio cuando llega a
un conocimiento? en la respuesta a esta Ultima interrogante es precisamente
donde las aportaciones de Plaget, adquieren un significado importante, va que nos
proporcionan los fundamentos a nuestro trabajo de investigacion, especificamente
en las aportacion'es que realiza con respecio al desarrollo del pensamiento en el
nifio, como lo son: La Légica del pensamiento, el juicio y el razonamiento; la
representacidn del espacio, entre otros que detallaremos en el apartado
denominado Desarrollo del Niffo, en el capitulo inicial, aspectos esenciales gue es
necesario dar a conocer a los Padres de Familia, a si mismo aportamos un
bosquejo de las caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas y sociales del nifio que se
encuentra en edad preescolar y escolar, es decir, en etapa formativa, a la cudl
denominamos asi, considerandola cronolégicamente, de los 4 afios, a los 9 afios de
edad, etapa en la que se generan los aprendizajes vy en la cual se forman los
habitos y actitudes; se hace necesatio dar a conocer las caracteristicas del
pensamiento del nifio y de esta manera determinar las caracteristicas que deben
de tener tanto las actividades pedagdgicas, como los propdsitos sugeridos en
nuestra ‘Propuesta; de manera que la conduccidn y fa gufa del nifio hacia el
aprendizaje por parte del padre, sea congruente con las caracteristicas de cada
etapa.

En el capitulo 11, se aborda el aprendizaje desde el punto de vista de un
proceso, a través del cual el nifio adquiere el conocimiento, resaltando la
importancia de los factores que lo hacen posible y que a su vez lo influyen; entre
los cuales es la motivacidn, la que adquiere gran importancia, por ser un factor
que determina en gran medida al aprendizaje, con dichos aspectos pretendemos
que los padres de familia conozcan la forma en que el nifio adquiere el

conocimiento, ya que en esta medida tendrdn elementos para crear actividades
-3
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que ayuden a su hijo; a si mismo lo conoceran, lo comprenderan y formaran parte
activa en dicho proceso; de esta manera la conduccion vy la guia serd congruente
con la manera en que el nific adquiere el conocimiento.

El fenomeno social que sustenta e presente trabajo es en forma empirica:
La influencia que los Padres de Familiz y la Escuefa como contextos formativaes,
ejercen en el proceso de desarroflo intelectual del nifio, puesto que ambos
comparten una misma responsabilidad, responsabilidad que debe ser compartida y
que indudablemente se refleja en las caracteristicas que adquiere la educacion vy
por lo tanto la formacién de la personalidad, del nifio, realidad gue nos motivo a
estructurar el capfifo I, cerramos e capitulc con un punto sumamente
importante: la relacidn Famifia-Fscuela, que ha de ser vista como un ‘quehbacer
cotidiano”y predominante, tanto en la vida de una familia, como de una escuela,
puesto que ambas son consideradas Instituciones Formativas, por excelencia.

Por ultimo en el capitufo 1V, llegamos a la concretizacidn del proceso de
descripcion de la Teoria de Piaget, la cual nos genera un conjunto de ejes
fundamentales para la creacidn de Propdsitos Educatives, creados como objetivos
de una accion constructiva y dindmica, por ende no definitivos y el Disefio de
Actividades Pedagdgicas, ya que el abjetivo fundamental de nuestra investigacién
€s generar propuestas o alternativas, para que los padres de familia posean los
elementos pedagdgicos minimos, tanto tedrico como metodoidgicos, para encausar
la personalidad y el aprendizaje del nifio, definitivos en la ‘Propuesta, de esta
manera aportamos sugerencias metodoldgicas que guien las actitudes de los
padres ante el nifio que aprende; con lo cual se pretende generar conductas,
actitudes y valores, que trasciendan del ambito familiar al escolar; encausando de
esta forma, un adecuado proceso de desarrollo intelectual, conformando asi, un
medie ambiente familiar™ idoneo”
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I PESARROLLO DEL NIRO.

"Bl nifio posee una capacided innatz espedal, en el
sentido de hacer tangible la transformacdion, de la
personiglidad  del padre, hada un  continuo
meforamlents, demandade por la accion de egucar”
Mara Elena

El proceso de desarrcllo del nifio, se presenta en forma gradual y
continta desde fa gestacidn hasta su vida adulta, durante este tiempo se
presentan cambios en su cuerpo, en las funciones que este lleva a cabo, en las
relaciones interpersonales que establece en su medio social, en su interaccion vy
conacimiento del medic ambiente natural; tales cambios se van sucediendo por
etapas, seglin Plaget, por o cual es importante el conocimiente de aspectos
basicos de su desarrallo en tres 4reas: afectiva, intelectual y social, estas dreas
mantienen una relacidn que permite comprender el por que la influencia
gjercida en particular sobre alguna de ellas, va ha tener ciertos efectos sobre
las demas.

Jean Piaget, creo una Teorfa del Conocimiento, ilamada Epistemologia
Genética, para lo cual tuvo que estudiar el proceso que lleva al ser humano, &
crear el conocimiento, desarrollando asi una Idgica del pensamiento; por ello
realizar una investigacién sobre fas Estructuras Cognoscitivas del Hombre, pues
es a través de’estas que el sujeto tiene conciencia de la realidad; para Piaget es
importante la manera en la cual el conocimiento aborda lo real y las relaciones
qgue existen entre el sujeto y el objeto, asi como la forma en la cual los
conocimientos crecen, por lo tanto su interés principal es analizar al individuo
en forma general__no al nifio en especifice__, como una estructura bioldgica;
es asi que explica por medio de su teoria las razones que hacen posible el
conocimiento en el sujeto; de esta manera, sus investigaciones le llevaron ha
afirmar que el nifio atraviesa por cuatro estadios principales en su desarrollo
cognitivo: 1. Estadio Senso-Motor, 2. Estadio Preoperativo, 3. Estadio de las
Operaciones Concretas (etapa preescolar) y 4. Estadio de las Operaciones
Formales (etapa escolar); dichos estadios o etapas nos dan un conocimiento
de como es que se lleva a cabo el desarrollo y que caracteristicas tiene el
razonamiento del nifio en diferentes puntos de su continéio desarrolle. Nos
ybicaremos sélo en tres estadics. '



El Estadio Senso-Motor o primer estadio, abarca del nacimiento hasta
los dos afios de edad, durante las primeras semanas de vida el nific responde
sobre la base de esquemas sensorio-motores innatos o reflejos, es decir
responde a las sensacienes. El primer tipo de aprendizaje que adquiere es el de
fa discriminacion, es decir, es capaz de realizar una distincién, por ejemplo,
llega a ser capaz de distinguir entre un pezdn que produce la leche y otros
objetos que se lleva a la boca al ejercitar el reflejo de succidn; a medida que
asimila mas experiencias senscriales, los esquemas sensoriales se integran, por
acomodacidn a hdbitos y percepciones. Por hallarse centrada la atencién del
nifio n su prapio cuerpo y no en objetos externos, ese tipo de reacciones son
denominadas primarias; esta etapa de integrar la conducta innata a s
experiencia, dura desde el primero hasta el cuarto mes. La segunda etapa
consiste en reacciones circulares secundarias, se presenta aproximadamente,
de los cuatro a fos ocho meses de edad, son reacciones como las del nific que
agita el sonajero para escuchar el ruido, las cuales son repetitivas y se
refuerzan en si mismas. Durante la tercera etapa de ocho a doce meses de
edad, el nifio es capaz de encontrar objetos escondidos detras de barreras yde
distinguir entre fines y medios. Cuando las conductas (medios) se presentan en
ausencia de fines, Plaget las denomina “juego”y cuando tienen relacion con
fines "resolucicn de problemas’] que pueden consistir en un proceso de ensayo
y error. En tanto que en la segunda etapa, el significado y el aprendizaje se
definen en funcién de fa actividad moiriz, es decir, por medio de movimientos
y desplazamientos en entorno, que el nifio ya es capaz de realizar; es en la
cuarta etapa, cuando ya aparece un significado simbdlico, es decir,
pensamientos o cogniciones, es el momento en que el nific empieza a
comprender ta causalidad y tal vez espere que et adulio le leve el biberdn, en
vez de seguir gritando hasta que le sea puesto en la baca. La quinta etapa,
que corresponde a las reacciones circulares terciarias, abarca de los doce a los
dieciocho meses, en ella aparece la autentica imitacién come mecanismo de
aprendizaje para la acomodacién, aunque el nifio sigue dependiendo de Ia
experiencia directa como base de la asimilacian, el aprendizaje lo lleva a cabo a
través de un proceso de imitacién de ciertos modelos o patrones de conducta,
evidentemente las conductas que tiende a imitar son las de aquellas personas
mas cercanas a €l; el nifio inicia el proceso de descentracidn o de disminucion
de su egocentrismo, lo cudl implica que ya podr estar alerta con lo aue sucede
0 existe en su entorno. La etapa seis constituye un lapso durante e} cual el
nifio empieza a aplicar esquemas canocidos a situaciones nuevas, como en la
etapa cuatro (generalizacién de conceptos), con el fin de modificar esguemas
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que le son conocidos, de modo que se ajusten a situaciones nuevas, como en la
quinta etapa. Por lo tanto, si son conocidas dichas caracteristicas, por los
padres de familia, sabran la importancia gue tiene en este periodo de imitacidn,
el mostrar conductas positivas, que posteriormente generen #dbifos de
conducta.

El Estadio Preoperacional, se inicia a los dos afios de edad vy finaliza
cuando el nific tiene siete arios, se caracteriza por gue usa muy poco la fogica,
y es por que esta en proceso de llegar a ella, sin embargo, utiliza un nivel
superior de pensamiento llamado pensamiento simbdlico conceptual, el cual se
divide a su vez en dos aspectos; 1) Simbalismoe ne Verbal, en este el nifio utiliza
los objetos para fines muy diferentes, para los que fueron creados, por
ejemplo, puede usar un “palc como espada”,en este sentido podemos decir,
gue es muy imaginativo, ya que utifiza los objetes como simbolos de otros
objetos. 2) Simbolismo Verbal, es denominado de esta manera, ya que el nifio
utiliza el lenguaje o los signos verbales, para hacer referencia a objetos,
sucesos o acontecimientos., Las conductas mas caracteristicas del desarrollo
cognitivo en el nifio de este periodo se centran en la adquisicidn y uso del
lenguaje. Durante este periodo el nifio ejecuta experimentos mentales en los
cuales recorre los simbolos de hecho como si él participara reaimente en éstos,
elio conduce a un pensamiento egocénirico (para si misma). Los nifios realizan
operaciones mentales con algunas limitaciones por las siguientes razones:

& Dependen del pensamiento unidimensional, en el sentide de que
sélo atiende & un aspecto de una siteacién, sus ideas y pensamientos contindan
siendo muy subjetivos.

o Uiiliza el pensamiento transductivo, es decir, razona a menudo de
lo particular a lo particular, utilizando los detalles de una determinada situacion
para juzgar o anticipar un segundo acontecimiento.

¢ No puede formar categorias conceptuales, nombra casi todos los
objetos, pero alin no agrupa o clasifica de acuerdo con categorias, como
alimentos, maquinas o animales.

¢ Ne puede sequir las transformaciones, fo cual implica que el nifio,
sblo considera los estados iniciales y finales del objeto, no el proceso de su
transformacior, '

¢ Su pensamiento se caracteriza, por el centramiento, es decir, la
atencion slo se centra en una faceta de un acontecimiento u objeto, ignorando
todas las demas,



0 No puede invertir conceptualmente sus operaciones, el
pensamiento del nifio Preoperacional no es reversible, no puede recordar o
rastrear mentalmente un objeto o acontecimiento hasta su origen.

o No puede conservar, es decir atin no puede reconocer que un
cambio perceptivo en un objeto no implique necesariamente un cambio
sustantivo en el.

Sin embarge, cada nific pasa del razonamiento preldgico al légico 2

- diferentes edades, siendo este paso, un proceso de avance hacia un nivel

superior, confinda, lento y muy dificil; el mayor cambio en dicha proceso
cognitivo, se da basicamente de los cinco a los siete afios de edad. En este
perfodo la participacion del padre de familia se hace necesaria, en el sentido de
favorecer un buen desarrollo de habilidades de pensamiento, esto se puede dar
a través de juegos de clasificacién, con elementos def medio ambiente, o con
materiales didacticos, por medio de ellos el nifio ejercitard cada vez més su
pensamiento.

El nifie que inicia la etapa preescolar ha pasado por dos acontecimientos
sumamente importantes: el inicic del fenguaje v la llamada etapa def juego,
ambos aspectos de trascendental importancia desde el punto de vista soctal.
Cuando el lenguaje tiene su crigen, el nifie tiene aproximadamente seis meses
de edad, es decir se encuentra en etapa lactante propiamente, a partir de esta
edad y hasta los cuatro afios, las actividades de manipulacidn del pequefic y en
particular las referentes al surgimiento del lenguaie (el juego vocal o
actividades lingliisticas), tienen tres caracteristicas basicas: egocentrismo,
repetitividad, experimentacion e imitacién; por to que se puede considerar que
el lenguaje en sus inicios es egocéntrico, esto debido a que el nifio alin no es
capaz de realizar una diferenciacién entre el y su medio ambiente sccial (los
que le hablan), el nifio realiza balbuceos o juegos vocales, sin ningtin
significado ademds de no tener ninguna intencidn, esto es el nifio no se
comunica con alguien, sélo imita y evoca sonidos. Sin embargo consideramos
que el desarrollo del pequefio es un proceso continlio y por lo tanto podemos
considerar que el avance def lenguaje v la amplitud de ta comunicacion para
con los demas, que trae consigo diche avance; aumenta con la edad, por tanto
la interaccién comunicativa inicia cuando los nifios tienen dos afios seis meses ¥y
tres afios seis meses o bien después de que inicia el empleo de frases al hablar.

Es caracteristico que el nifio de dos afios disfrute al repetir palabras y
frases, este aspecto del lenguaje es muy importante, ya que mediante la



repeticidn el pequefio adquiere una seguridad y sobre todo un dominio del
lenguaje, aunado a este, la experimentacidn que el nifio realiza con el lenguaje,
la cudl consiste en un ensayo con palabras sin sentido, en hablar en forma lenta
y répida e inclusive en emplear balbuceos; de aqui la importancia que la riqueza
en la repeticion y experimentacion lingiiistica del nifio, dependa del medio en el
cual se desarrolla, ambos aspectos favorecen al lenguaje, va que la practica del
mismo posibilitard una adquisicion mas rapida. Por ultimo un aspecto vital es fa
imitacion, dado que el lenguaje es adquirido por el nifio mediante la imitacion,
de aqui la importancia de que el deba estar en constante interaccién con los
padres y demas personas que forman parte det niclee familiar y social, por la
adquisicion de cierfos modelos fonéticos; mediante elfa, el munde del pequefio
y las relaciones personales se amplian; e lactante inicia el juego vocal,
basicamente por la imitacién del habla de los aduitos en forma innata, es decir,
no aprendida y de forma espontanea; podemos decir que elio mantiene un
proceso: el pequefic inicia la evocacion pura de sonides o balbuceos,
posteriormertte estos sonidos son asociados con determinadas accicnes, ellos
se prolongan hasta llegar a las palabras, frases elementales, sustantivos, verbos
y por ultimo frases completas, es cuando podemos decir, que el lenguaje ha
surgido, preplamente. Podemos concluir, que con el surgimienio del lenguaje,
el nific retoma los elementos basicos de su medio ambiente social, para dar
inicio @ un doble desarrollo, tanto social como intelectual, sumamente
importante.

En e! aspecto afectivo, es muy caracteristico en este periodo, previe a la
etapa preescolar, el fendmenc de la dependencia para con los padres, como
relacién natural det grupo familiar, en donde por lo general, el nifio mantiene
una relacién afectivo-dependiente, para con la madre y la nifia establece el
mismo tipo de relacidn pero con el padre, “esta situacion es ciertamente
analoga a lo que sucede en las familias como parte de su desarrollo natural,
pero se puede reconocer la amplitud de este tipo de relacién sin pensar que sea
una natural descripcién de todo cuanto acontece en la vida cotidiana del
nifio...” esta situacién sélo nos describe una fase psicoldgica por la que todo
nifio atraviesa y las determinantes que trae consigo, como lo son las actitudes
biunivecas, del padre al hijo, que originan rasgos tales como: la dependencia
misma, ia identificacion, la extremada proteccién y la imitacidn; en donde los
modelos a seguir son invariablemente, las conductas de los padres, de aqui la
importancia de que tales modelos logren una actitud positiva y por tanto
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constructiva en sus comportamientos, proporcionando asi una real v genuina
influencia.

Un segundo aspecto y de vital importancia para el desarrollo de las tres
areas, es sin duda la llamada edad del juego, *...pues este entrena al nifio para
sus relaciones personales, puesto que su circulo se amplia mas, su medio
anterior cambia, desde la situacién unipersonal (egocentrismo), pasando a una
refacion bipersonal (relacion madre-hijo), hasta verse comprometido en una
situacion tripersonal, formada por los padres, hermanos y compafieros de
juego, esta situyacion social fiene grandes efectos psicolagices en su desarrollo
posterior...” , ya que sentara las bases de la estructura moral que regird su
personzlidad y por lo tanto sus conductas sociales. En estes momentos la
personalidad del nifio aGn no definida al igual que su pensamiento, estdn
caracterizades por la imaginacién, la creatividad y la fantasia; es por medio de
este que &l nifio representa su realidad social fantaseada, una realidad que de
acuerdo al grado de importancia, que para €l adquiera, la va a representar
mediante sus diversos juegos y mondlogoes fantaseados.

Su imagen y energia no dejan lugar a una minima posibilidad de que ef
nifio logre actuar en base a ciertas normas morales, puesio que su conducta
esta regida fan solo por sus fantasfas y juegos, es por ello que en muchas
ocasiones sus impulsos le causan problemas, lo cual significa que su
personalidad, ain no definida no le permite estructurar un pensamiento
objetivo, que lo haga actuar en base a ciertos limites que €l mismo se planteé,
lo cual quiere decir, que aln no ha adquirido capacidad de juicio, ya que su
pensamiento posee la caracteristica de ser abstracto y fantasioso; en este
pericdo alin no adquiere valores propios y por lo tanto mo toma en
consideracion la importancia de ciertas reglas y normas de conductas sefialadas
por sus padres, a quienes les corresponde esta tarea, pues aiin su mayor
ambito de influencia, sigue siendo la familia, no asi en la siguiente etapa
formativa, (preescolar y escolar) en donde se enfrentara a un ambiente mds
complejo, en el cual la influencia se amplia, siendo ahora el profesor el que
estard en interaccidn e influencia con él, de manera que sea importants
enfatizar las actitudes que los padres deben adoptar para con el nific, de
acuerdo a las propias necesidades y caracteristicas, de asté,

! IDEM. Pag. 126
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1.1 ETAPA PREESCOLAR!

Hasta estos momentos el desarrollo del nifio ha transcurrido en su grupo
familiar, periodo en el cual se estructuraron ciertos modelos o patrones de
conducta, entre el v sus padres, como lo son las actitudes y les habitos de
conducta, asi comao cierto tipe de valores, gracias a los afios de interaccion; de
tal manera que con esa bhase que con esa base el nifio preescolar deba estar
preparado para adquisir una identidad y una existencia, tales que en ciertas
situaciones lo obliguen a ser independiente del grupo familiar, ya que a partir
de los cuatro afios su ambito social, afectivo e intelectual, sufre un cambio
trascendental, con la asistencia de este a la escuela, lo cual le posibilitara ser
menos egocéntrico, adguiriré conciencia de si mismo; asi como lo que ef es
capaz de hacer sin ayuda, sera capaz de vivenciar lfa forma en que otras
persenas lo tratan o lo califican y también adquirird conciencia del valor que sus
logros persenales tienen. El nifio que se encuentra en etapa preescolar se
caracteriza por ser un pequefio en crecimiento, activo y creador de todo lo que
ele rodea; en esta etapa posee la cualidad de asimilar y transformar todo
conecimiento existente en su medio, a través de una interaccién constante con
los elementos que lo conforman, de acuerdo con las caracteristicas de los
estadios de Plaget, anteriormente sefialados, por lo que el nifio preescolar lo
ubicaremos en el esfadio de las gperaciones concretas, en et cual, *...el nifio se
hace ¢ada vez mas légico, a8 medida que adquiere y perfita, la capacidad de
efectuar, Operaciones: actividades mentales basadas en las reglas de la
lbgica. Sin embargo en este peripdo los nifios utilizan la légica y realizan
eperaciones con la ayuda de apoyos concretos. Los problemas abstractos estan
todavia fuera del alcance de su capacidad.™

El dmbito social del pequefio preescolar tiene la caracteristica de que en
él, se da inicio a la socializacién proplamente dicha, debido a que el lenguaje
esta casi estructurade; de esta manera podemos considerar que éste, mantiene
una doble funcién, por un lado, fa posibilidad de ampliar el proceso de
socializacién del pequefio y por el otro, posibilitard en el nifio el arigen del
pensamiento, ya que el lenguaje propiciard la asimitacion de los conocimientos
Yy experiencias del medio ambienta social a su mente; puesto que &l viene a ser

M. CLIFFORD, Margaret ENCICLOPEDIA PRACTICA DE LA PEDAGOGIA. Tomo 1 OCEANOQ
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el medio por el cudl, los conceptos y ias nociones que pertenecen a Ja reafidad
50T incorporados a la mente del nifio,

“El lenguaje, ante todo, dado que permite al sujeto el relato d sus actos,
le procura a la vez el poder reconstruir el pasado y por consiguiente de evocarlo
en ausencia de los objetos a que se referian las conductas anteriores y el de
anticipar los actos futuros, ain no ejecutados, hasta sustituirlos a veces por la
sola palabra, sin jamas realizarlos...*

_ Existen tres repercusiones basicas del lenguaje, que influyen
directamente en las relaciones interpersonales def pequefio, con respecto a sus
padres y maestros, por lo general:

a. La relacidn interpersonal gue establece en adulto para con el nifio,
adquiere la particularidad de ser, hasta cierto punto de subordinacion, ya que el
adulto refleja de alguna manera sus pensamienfos y voluntades sobre el
pequefio; de manera que la comunicacion que establecen el padre y el maestro
para con el nifio, es basicamente con el objetive dar ordenes y consignas,
fungiendo como modelos a imitar. A sf lo que el adulto propicia generalmente,
es que ¢l nifio desarrolle toda una sumisién maral, afectiva e intelectual. Meral,
dado que adn na comprende las repercusiones de ciertas nhormas morales,
actuande en base a ciertas consignas, por lo general; intelectual, en el sentido
de que todo conocimiento que recibe del adulto lo imita logrando asi un
aprendizaje social y afectivo, debido a la presién y dependencia que lasa
actitudes de los adultos ejercen sobre €.

b. El lenguaje, también posibilitard un intercambio de ideas y actitudes,
del nifio para con sus compafieros de juego y para con el adulio, tales
interacciones son decisivas en el proceso de socizlizacion del pequefio, ya que
repercutiran en sus futuras relaciones personales.

c. El proceso de comunicacion del pequefic no solo se da a nivel
externo, es décir, no engloba tan sélo su entarno social, si no que el pequefio
se comunica consigo mismo, por lo cual las actividades de juego siempre
tendrén la caracteristica de combinar el monelogo con la accién o la actividad
creativa.

En el area intelectual el nifio preescolar se encuentra en un periodo, en
el cual Plaget suele llamarle preoperatorio o de organizacidn y preparacion de
las operaciones concretas del pensamiento, *...puede considerarse como una
etapa a través de la cual el nifio va construyendo estructuras que daran
sustento a las operacicnes concretas del pensamiento a la estructuracion
paulatina de las categorfas del objeto, del tiempo, del espacio y de Ia
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causalidad, a partir de las acciones y no todavia como nocicnes del
pensamiento; enfrenta ahora la dificultad de construirdn el plano del
pensamiento y por medio de |z representacidn, lo que ya habia adquirido en el
plano de las acciones...”™ Lo caracteristico de este periodo es que el nifio inicia
un logro de diferenciacion progresiva entre él come individuo en proceso de
conocer y explorar, y los elementos de su medio ambiente social que esta en
posibilidad de conocer.

Una caracteristica que nos indica el nivel de pensamiento del pequeiio,
es la formulacién de una pregunta que es muy comin que la realice en este
periodo, el épor qué? , en donde el objetivo de Ja misma es un desec de
conocer |a causay la finalidad, de la tosas o fendmencs naturales, es decir, con
ello el nifio pretende averiguar fa razdén de ser de las cosas, precisamente por
que todo fendmeno o acontecimiento proviene de una causa, esto es, tiene una
razén que lo sustenta; en este aspecto es dificil en muchas ocasiones para los
adultes, principaimente para sus padres lograr dar una respuesta que satisfaga
la necesidad del nifio, es decir, una respuesta concreta y clara, es bésico , darle
importancia a tales interrogantes, ya que en esa medida los padres estimularan
la confianza y el respeto aumentando de esta manera el nivel de comunicacion
para con sus hijos.

Existen tres aspectos sobresalientes que caracterizan esta etapa,
decisivos en la estructuracion del pensamiento y de la perseonalidad en general,
los cuales san: fa funcidn simbdfica, las preoperaciones ldgico-matematicas y
las operacioneé infralogicas o estructuracion del tiempo y ef espacio:

a. La funcion simbdlica, también es llamada capacidad
representativa, consiste en fa posibilidad que posee el nifio de representar
objetos, acontecimientos, o personas, en ausencia de ellos, manifestandose
siempre a través del juego, el dibujo, la imaginacién, y el lenguaje fantaseado;
por medio de los cuales el nifio plasmard sus recuerdos, sus experiencias
personales e inclusive sus propics deseos; de estas manifestaciones el juego es
el que adquiere gran significacion desde el punto de vista emocional, ya que
para el nifio significa un espacio propio en donde los acontecimientos que
llaman su atencién, provocan su curiosidad, e inclusive en algunas ocasiones
alteran su libertad y espontaneidad, obligdndolo a adaptarse a las
circunstancias; son transformados en funcién de sus necesidades afeciivas, de
sus deseos, de aquello que le proporciona seguridad, alegria e incluso
satisfaccién intelectual,

* PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR, Libro | S.EP. Pig, 6
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“El juego simbdlico es una de las expresiones mas notables y
caracteristicas de fa actividad del nific en este periodo. En forma casi
permanente se le ve jugar a gue es ‘el papd, la mama, el perro, etc.” Sus
miedos deseos, dudas, conflictos, aparecen en los simbolos que utiliza durante
su juego v estos nos hablan de su munde afective v de los progresos de su
pensamiento...”® El dibujo no por ello deja de ser importante, sélo que este
adquiere firmeza y claridad después de los 4 afios 6meses aproximadamente;
siendo la imaginacion la base de ambos.

Es importante que los padres conozcan y comprendan dichos aspectes
del desarrollo del nifio sobretodo por el hecho de tener una conciencia plena
con respecto al papel que debe asumir frente a dichas actividades, siendo
decisives en su desarrollo afectivo social e intelectual.

b. Las Preoperaciones Ldgico-Matematicas: Las operaciones
concretas son definidas por Piaget, come aquelias operaciones ¥dgicas que
hacen referencia a las acciones que el nifio realiza con los objetos, es por medio
de estas que el nifio puede establecer relaciones entre ellos; estas operaciones
se irén desarrollando entre los 7 y los 12 afios aproximadamente, sin embargo
el nifio preescolar atin no puede realizar estas operaciones independientemente
de estar en interaccidn constante con los objetos concretos, de manera que en
esta etapa se encuentra en proceso de organizacién y preparacion de dichas
operacicnes concretas del pensamiento.

c. Las Operaciones Infralégicas o Estructuracién del Tiempo
y el Espacio  La organizacion del conccimiento en el nifio se da a partir de
dos aspectos -basicos, el marco de referencia espacio-ternporal v el ldgico-
matemdtico; por medio de Ios dos el nifio es capaz de comprender las
operaciones espaclales y la organlzacidon del conacimiento en general, de
manera que el nific puede conocer la localizacion de los objetos v de los
acontecimientos en un tiempo y en un espacio determinado, este tipe de
aprendizajes ya es posible en esta etapa, sdlo que a nivel fisico y perceptivo.

Es evidente que no podemos establecer normas concretas del
aprendizaje de habilidades del pequefio en relacién a su edad, lo cudl implica
que cada nifio pasa del razonamiento preldgico a diferentes edades; sin
embargo si es logico establecer que a determinada edad sea capaz de realizar
determinadas destrezas, en este perfodo preoperatorio, por ejemplo, podemos
establecer que existe un cambio entre los 5 afios y los 7 afios
aproximadamente, en algunas conductas y habilidades, ya que el pequefio es
capaz de establecer una distincidn entre su derecha e izquierda, aprendizaje
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basico para la adquisicion de la lecto-eseritura, asi como la distincién de
tamarios y cantidades, chico, grande, mayer o menar, ademas de que en esta
etapa sus periodos de atencién son mas largos.

Sin embargo, es importante considerar que en este perfodo el pequefio
se encuentra con una serie de limitaciones intelectuales, en el sentido de que
su capacidad de pensamiento no le permite llegar a la solucién de problemas de
manera concreta, por lo tanto emplea un método de ensaye y error, para lograr
una respuesta ante ciertas limitaciones intelectvales o de pensamiento como las
siguientes:

¥ El pensamiento del pequefio posee la caracteristica de ser
unidimensional, lo que implica que él atenderd a un solo aspecto de una
determinada situacién. :

* Utiliza los detalles de un acontecimiento para juzgar o anticipar un
segundo acontecimiento, se puede decir que el nifio razona de lo particular a lo
particular; esto implica que en la mayoria de Jas acasiones basa su
razonamiento en hechos puramente observables.

* Aln no puede formar categorfas conceptuales®, es decir el pequefio no
ha adquitido fa capacidad de agrupar; él es capaz nombrar casi todos los
objetos que se encuentran en su medio, pero alin se encuentra en proceso de
aprender, a clasificar, agrupar y asociar de acuerdo con categorias
conceptuales. _

* El niffo aln no es capaz de entender procesos, debido a que sdlo
considera los estados inicial y final que tiene un determinado objete v no los
posibles cambios ue experimente una vez expuesto 2 un proceso.

* El peguefio no ha adquirido todavia la capacidad de invertir
operaciones, '

* E! nifio a(n no ha adquirido el concepto de conserviacion, esto significa
que adn no posee la capacidad de saber que un cambio perceptivo en un
objeto, no implica necesariamente un cambio sustantivo, para que &l adquiera
diche proceso de razonamiento, es vital la adquisicidon de tres habilidades:
considerar varios aspectos a la vez en una determinada sclucién de problemas,
seguir trasformaciones e invertir operaciones mentalmente. '

Podemos intuir que después de conocer cuales son las limitaciones del
pequefio en el aspecto intelectual, las cuales evidentemente esta en proceso de
de desarroliar, sea importante sugerir una interrogante a manera de reflexién:

* CATEGORIA CONCEPTUAL: Es el cancepto que define a un conjunto de objetos , con
caracteristicas, bien determinadas y especificas, que los hacen pertenecer a una clase, por gjetnplo, los
animales mamiferos, acudticos, terrestres o bien las figuras geométricas IDEM, Pag. 9
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EQué oportunidades de desarrollar dichas habilidades organizativas podemos
proporcionar los adultos dentro y fuera de la escuela?

Por otro lado, la afectividad del nifio a nivel preescolar, esta
caracterizada por fa conformacion de sus intereses, auto-valaraciones y por la
formacidn de ciertos valores morales y sociales espoatidnecs o también
flamados interindividuales,

El interés en el nifio, es el inicio propiamente de su vida emocional, ya
que es el mévil que propicia toda actividad, asi el interés es “...la prolongacion
de las necesidades: es la relacidn entre un objeto y una necesidad, ya que un
objeto es interesante en la medida en gue corresponde a una necesidad...”’; en
este sentido el interés vegula la energla en el nifio, ya que en la medida que
una actividad o situacidn es interesante para él, la va a realizar con gusto y con
facilidad; por esta razdn el canto, el juego y [a expresidn grafica, adquieren
valor para el nifio preescolar en la medida que satisfacen su necesidad de
actividad constante. El interés que el nifio demuestra =zl realizar una
determinada actividad asf como el valor que le da a la misma, van a depender
en gran medida de ciertos sentimientos de autovaloracién, lo que cominmente
conocemos como ‘sentimientos de inferioridad o superioridad’, introyectados
hacia el nifio, por medio de las actitudes y valoraciones que los adultes, tanto
padres como maestros, hacen de sus actividades y conductas cotidianas; en
este sentido los éxitos o fracasos del nifio, van a ser considerados de acuerdo
con una escala de valores determinados; de esta manera el nific se va
formando un juicio sobre si mismo, que repercute en su desarrollo, lo cual
implica clerto descontrol en su conducta, como pudiera ser, ansiedades,
agresiones ¢ desobediencias, tengan sus origen en fracasos reales o en algunas
ocasiones imaginarics, estos adquiridos por la falta de conciencia y
conocimiento hor parte de los adultos sobre las causas que lo originan, y que
constantemente sefialan,

Por lo tanto el sistema de valores a los que se enfrenta el nifio,
condicionan inevitablemente las relaciones afectivas, ya que los sentimientos
espontaneos del nifio hacia el adulto nacen de un intercambio de valores,
"...desde el momento en que la comunicacidn del nifio con su medio se hace
posible, comenzard a desarrollarse un juego sutil de simpatias y antipatias;
habra simpatfa hacia las personas que respenden a los intereses del sujeto y
que lo valoren y por el contrario la antipatia nace de la desvaloracidn y estd se
debe a menudo a la ausencia de valores comunes...”®

¥ PIAGET, Jean, SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA. Pig, 55
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Finalmente, en le nific preescolar se da la conformacion de los
sentimientos morales, los cuales tienen la caracteristica de ser normativos, esto
es no son espontaneos surgen de las imposiciones del padre o el maestro, en
este sentido pademos afirmar que la meralidad del nifio preescolar, depende en
gran medida de una influencia externa, esto es, de uma formacion e
introyeccion de los valores de los padres, hacia el nifio, pues es un hecho que
los primeros valores morales que rigen su personalidad, son una copia fiel de
los valares adultos, sin ser muchas veces comprendidos por el pequefio.

Desde el punto de vista moral, es importante poner atencién en un
sentimiento que surge en el nifio, gracias a una imposicién de los adultos v no
como debiera de ser: un ejemplo de mejoramiento personal en base a una
relacion fructifera; el cual es el respeto, este sentimlento tiene la caracteristica
de ser unilateral, esto implica que en la maycria de las acasiones tanto los
padres como los maestros procuran que el pequefio elabore un sentimiento de
respeto hacia ellos como figuras de autoridad y obediencia, olvidando que en ta
medida de proporcicnar respeto vy atencién hacia €l, el respeto no tendrd la
cualidad de ser exigido, sing que surgira espontaneo, en e! nifio hacia ellos,
Dicho sentimiento esta formado a su vez por el afecto y el temor, de los cuales,
el temor, es el que marca precisamente la desigualdad entre el nifio v el adulto,
originado precisamente de una figura realmente autoritaria v por ende con poca
conciencia de las implicacienes que tienen sus conductas en la formacion del
niflo y en forma contraria el afecto serd el que forme las bases de una
personalidad sequra y una conducta positiva, en el pequeio.

El respeto, es precisamente el origen de los sentimientos morales, ™...en
efecta, basta que los seres respetades den al que respeta drdenes y sobre
todo, consignas para que éstas se conviertan en obligatorias y engendren por lo
tanto, el sentimiento del deber, La primera mora/ del nific es la de la obediencia
y el primer critetio del bien, es durante muchg tiempo, para los pequefios Ia
voluntad de los padres...”?; al respecto, es importante considerar que la labor
del padre en este sentido no estriba precisamente en crear en el pequefio la
idea de gue una norma de conducta deba de tener por siempre la caracteristica
de promover una superacion personal y una formacion moral.

La mentira, es una actitud muy caracteristica de esta etapa, en este
sentido el padre inculca el valor moral de la verdad en el nifio, en una edad en
la que €l alin no comprende el valor de la misma, a si como el origen © causa
de la mentira, ya que, "...a través de sus habitos de juego v de imaginacion, asi
como de toda la actitud esponténea de su pensamiento, que afirma sin pruebas

° IDEM. P4g. 58
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y asimila fo real a la actividad propia sin preocuparse por la objetividad
verdadera, el nific pequefio llega a deformar la realidad y doblegarla a sus
deseos y asi le ocurre que trasquiversa una verdad sin saspechario...”*, lo cual
propicia que en muchas ocasiones, dada la falta de conocimiento sobre este
aspecto, los padres tiendan a poner demasiada atencion a esta actitud, que lo
(inico que propicia es e reforzamiento de la misma, alentando esta actitud en el
nifio, de manera inconsciente y que repercute de manera directa en la forma en
que se vivencia ya de manera familiar.

' IDEM. Pig, 59
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1.2 ETAPA ESCOLAR;

La transicidn de la Educacién Preescolar a la Escuela Primaria, que
experimenta el nifio, en esta etapa, propicia nuevas formas de conducta en él,
satisfaciendo sus necesidades de conocer y saber mas acerca de su entorno,
estando en la etapa final de las Operaciones Concretas e iniciando el estadio de
las Operaciones Formales de acuerdo con Piaget, el cual se ubica
*..aproximadamente entre los onge y tos quince afios gue han superado con
éxito los anteriores estadios del desarrcllo cognitivo comienzan a efectuarse
operaciones formales: un pensamiento altamente logico sobre conceptos
abstractos e hipotéticos, asi como también concretos.”!! Asi, el nifio escolar se
enfrenta ante la impesicidn de ciertas reglas de conducta impuestas por el
maestro, lo cual le posibilitars cierta madurez social y personal; la experiencia
de poder convivir con compafierites de juego y de trabajo, de su misma edad y
aln mayores que él, le posibilitarda ampfiar sus aprendizajes, teniendo la
cportunidad de poder comparar sus legros con los de los demas compafieros,
superandolos algunas veces y siendo superando en algunas otras, con ello
adquirira la posibitidad de realimentar sus aprendizajes.

Desde el punte de vista social el nific adquiere una caracteristica
importante que amplia su posibilidad de socializacidn, es el agrado v la iniciativa
ante las actividades colectivas y con ello #a facilidad de cooperacidn, puede
realizar actividades de manera individual y en forma concentrada, asi como
colzborar en equipo coordinando sus actividades con las del resto de sus
compafieritos; ello debido a que después de los 7 afios adquiere fa capacidad
de diferenciar el punfo de vista propio, con respecto al de los demds,
coordindndoles y estableciendo una comunicacidn un tanto mas estructurada.

El juego es una actividad caracteristica de la infancia, su importancia
radica en la posibifidad que el rifio tiene de construir sus propios conocimientos
a través de la experiencia con los objetos, es también un factor muy importante
de socializacién y de aprendizaje de notmas y valores, a través de la
convivencia con otros nifios y con adultos. El cudl adquiere diferentes
modalidades de acuerdo con la edad del nifio, en esta etapa adquiere una
caracteristica importante, tiene la peculiaridad de existir en base a una
separacidn entre nifios y nifias, marcandose asi una diferencia en cuanto a
intereses individuales. Ademds de ser un juego eminentemente colectivo, es un
juege reglado, esto es, en €l prevalecen ciertas reglas de organizacién que cada
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integrante debe respetar, *...los jugadores a partir de jos 7 afios presentan un
doble progreso; sin conocer alin de memoria todas las reglas del juego, tienden
per lo menos a fijar la unidad de las reglas admitidas durante una misma
pariida y se conirofan unos a otros con el fin de mantener la jgualdad ante una
(nica ley. Por otra parte, el término de ganar adquiere un sentido colectivo: se
trata de alcanzar el éxito en una competicidn reglamentada...”*

Las actitudes o acciones que el nifio realiza de manera individual, estaran
regidas, a partir esta edad en el principio de la reflexién, lo cual implica que el
niflo debe de pensar antes de actuar. La independencia del nifio con respecto al
adulto, va a depender en gran medida de la seguridad que le proporcicne su
ambiente familiar, asi como de la valoracidn que haga de cada actividad que
éste realice; en este sentido se da una doble caracteristica, por un lado el nific
demuestra una rara tendencia a independizarse de sus padres, por una
necesidad de actuar cada vez mas por si mismo y por otro lado se da una
dependencia social, una necesidad de aceptacidn, ya que el nific busca llamar
la atencion de las personas que le rodean.

Es un heche que las conductas v actitudes sociales que el nifio escolar
establece durante esta etapa mantienen una refacidn determinante en su vida
afectiva, ya que, *...el mismo sistema de coordinaciones sociales e individuales
engendra una moral de cooperacidn y autonomia personal...este nuevo sistema
de valores representa en ef terreno afectivo lo que la ldgica a la inteligencia.”*
El sentimiento que prevalece en las actitudes de cocperacién, que el nifio
establece para con sus comparieros es esencialmente el respete mutuo”, el cual
origina una organizacion nueva de valores morales, los cuales traen como
consecuencia una capacidad de autonomia moral en la conciencia del pequefio,
la formacién de estos nuevos valores o sentimientos morales, se manifiesta ya,
el juego reglado sefialado anteriormente, sélo que ahora las repercusiones que
trae consigo esta actividad en el terreno afectivo, son precisamente las
relacionadas con el sentimiento de la regla o normas de conducta, establecidas
ya sea en la interaccion que establece entre sus compafieritos de juego y de
trabajo, ya en la relacidn que establece con los propios adultos.

Las reglas que se establecen en una relacién de nifio a nific en esta
edad, pueden convertirse en verdaderas si cada uno las adopta y ello debido

"> IDEM. Pég. 64

¥ IDEM, Pag. 65, 66

* El respeto mutuo, se da, “cuando los individuo se atribuyen reciprocamente un valor
personal equivalente ¥ no se limitan a valorar tal o cual de sus acciones particulares.
Gensticamente, €l respeto mutuo, procede del respeto unilateral del cual constituye una
forma limite.” IDEM. P4g. 85 :
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basicamente a una expresion de una voluntad o de un acuerdo, de esta
manera, es asi como se establece el respeto mutuo, ya que la regla es
respetada no tanto por la voluntad e influencia exterior, si no, como resultado
de un acuerdo. La honradez, el sentido de la justicia y la reciprocidad son un
conjunto de valores resultantes del respete mutug; la honradez que establecen
los nifios en el momento de sus juegos, evita todo tipo de trampas, ya que vicla
el acuerdo establecido al inicio del juego. El sentimiento de la justicia, ya que
marcas las relacienes entre nifios y adultos, de manera que puede repercutir en
la relacidn para con los padres, En la etapa anterior, la obediencia se impone
ante la justicia, esto es, el nifio preescolar, ne alcanza a diferenciar y valorar
con certeza, lo que le es mandado o impuesto, entre lo que es realmente justa;
de manera que la nocidn de justicia adn ne le es clara, dado gue fa confunde
con las obligaciones que en ccasiones le imponen sus padres, sin embargo en
la etapa escolar ef nifio mantiene una idea clara vy precisa de Io qué es la
justicia, que por un lado puede estar basada en la igualdad estricta y por otro
en las intenciones y circunstancias de cada uno, mas que en las acciones
mismas. Con eflo el pequefio escolar tienen la capacidad de poder valorar
cuando una actitud del adulte puede convertirse en una injusticia y en base a
ello, el nifio comienza a disociar la justicia de la sumisidn. De tal manera, el
nifio de 8 a los ¢ afios aproximadamente, tiene bien presente Ja importancia y
el valor de las reglas y normas de conductas, establecidas por padres y
maestros, tanto que sabe, que a cada falta le corresponde una sancién
determinada, al respecto es importante que los padres tengan plena conciencia
y conocimiento sobre las respensabilidades e intereses del nifio, en el momento
de plantearle ciertos objetivos de conducta gue debe lograr, ya que en algunas
ocasiones las normas o reglas son muy severas y por tanto nc estdn a su
alcance de ser logradas, introyectando de esta manera el sentimiento del deber
y en tales casos suele suceder que el nific rechace ideas morales que fueron
inculcadas, pero no asimiladas. Los padres deben de tomar en cuenta que [a
mentalidad de un nifio es tatalmente diferente a la del adulto y por lo tanto es
importante destacar la diferencia de apreciacidn de los conceptos morales en el
adulte con respecto a la que tiene el nifio.

Los padres y maestros tiene que valorar el hecho de que jamés lograrén
cumplir sus objetivos educativos, si imponen en el nifio un conjunto de ordenes
y prohibiciones estrictas; de normas morales inflexibles, dado que va implicito,
cierto grado de agresién, mediante el cual se ve dafiada su lthertad de actuar y
de expresarse y en algunas ocasiones su autoestima, puesto que el nifio vivira y
actuard atemorizado e inseguro, por otro lado, puesto que el pequefio es un ser
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pensante, siempre exigird razones o bien razonamientos i0gicos, ante las
criticas o prohibiciones de los aduitos; consiguiendo con ello obstaculizar la
iniciativa y el dinamismo del pequefio. “La influencia de los padres en la
educacion maral de sus hijos exige que aquetlos sientan la ejemplaridad de sus
mision y que cada uno de ellos sepa ocupar el lugar que le corresponde.” Fs
asi que podemos concluir que la vida afectiva del pequefio escolar, esta
caracterizada por el surgimiento de valores morales basicos; de tal manera que
si se adquiere una base afectiva sdlida durante sus primeros afios de vida, sera
una condicién positiva para su posterior educacian moral. '

De los 6 a los 10 afios, es caracteristico que se acentlle aln mas en el
nifio la necesidad de saber, de conocer acerca de los acontecimientos Y
fendmenos que suceden en su realidad exterior, pero buscando slempre
respuestas cada vez mas objetivas; este aspecto es de vital Importancia para el
logro de aprendizajes mds amplios, de esta manera, lejos de reprimir esta
actitud en el nifio, debe de ser aprovechada por los padres proporcionande al
pequefio fos elementos que favorezcan y faciliten el conocimiento de su
realidad, asi como un adecuado ambiente afectivo.

A partir de los 6 afios se da un progreso intelectual importante, el nifio
divide su mundo intelectual en dos: primero, en el que las cosas pasan por que
él las causa y segundo, en el que lo sucedido depende de las cosas que son
fijas y no tienen que ver con &), marcando Ios limites entre & y lo que sucede
en su mundo social, En la etapa anterior su pensamiento era Intuitivo, ahora
emplea las relaciones de causa y efecto entre las cosas; lo cual implica que &
partir de este momento ef nifio tendrd fa capacidad de realizar razonamientos
cada vez mds complicades; se puede decir, entonces que la ldgica, a partir de
este momento regira el pensamiento del escolar; la actividad mental que &l
escolar realiza, la hace en base a la existencia de las operaciones, las cuales
son consideradas como accicnes o actividades mentales que operan o. hacen
funcionar el ﬁénsamiento del pequefio, asf, podemos considerar que el nifio
realiza una operacién a nivel mental, cuando es capaz de reunir individuos,
objetos o unidades numéricas; *..analiza percepciones, advierte pequeiias,
pero a menudo importantes diferencias entre los elementos de un objeto o
acontecimiento, estudia componentes especificos de una situacion y puede
establecer una diferencia entre la informacidn relevante y la irrelevante en la
solucion de problemas...”"* la base de tales actividades serd siempre motriz,
perceptiva o intuitiva; en esta etapa el pequefio tendrd la capacidad de

' ESCUELA DE PADRES. ONU-UNICEF. PAg, 222
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procesar la informacién en su mente de una forma més ordenada, realizando ja
siguientes operaciones: .

* La clasificacion: en este especto el nifio serd capaz de establecer
cierte tipo de relaciones para con los objeto, reuniéndolos por sus semejanzas,
separandolos por su diferencias, asi como la agrupacion de diversos objetos de
acuerdo con una determinada clase.

* la seriaciom en base a esta operacién el nifio realiza un
ordenamiento de los objetos, seglin las diferencias crecientes o decrecientes,
por ejemplo, por su tamafio, grosor, color temperatura etc. Mediante Ia
seriacién el nifio aprenderd a establecer y ordenar las diferencias existentes
entre los objetos que le rodean.

*La transitividad: mediante esta operacidén el nifio puede establecer
por deduccién la relacidn que existe entre dos elementos que no ha comparado
antericrmente, a partir de las relaciones que se establecieron entre dos
elementos, por ejemple, si 2 es mayor que 1, 3 es mayor que 2, entonces 3 es
mavyor que 1 v a la inversa,

* La reversibilidad: este concepto implica que todas las operaciones
que el nifio realice, tendr& siempre una operacién inversa, de estd manera serd
capaz de establecer una refacién de mayor a menor entre los chjetos que
coriforman su medio, también lo podra hacer a la inversa, de menor a mayor.

*La Nocion de Conservacion de Nidmero : entre los 5 y los 6 afios, el
pequefic adquirird Ia capacidad de desarrollar dichas operaciones o habilidades,
teniendo la posibilidad de establecer relaciones objetivas entre los elementos,
gue forman su realidad, como lo puede ser, nlimeros, materiales conceptos,
ideas, situaciones y circunstancias sociales. A manera de conclusién poedemos
considerar tres aspectos basicos que estructuran el drea intelectual del pequefio
escolar:

a. Adquiere la capacidad de demostrar fa conservacion de numero,
longitud, masa, superficie, peso y volumen; La palabra conservacion hace
referencia a la capacidad que tiene el nifio de percibir ia permanencia que un
determinado elemento, ya sea substancia, material o ndmero, adquiere al
gjercerse una determinada accién sobre él; o bien la cualidad de volver a su
estado anterior, atn después de haber pasado por ciertos acontecimientos
establecidos por acciones que él mismo puede ejercer sobre ellgs; la
conservacion es pues los cambios en la dimensidn de un objeto, que no implica
necesariamente el cambio en otras dimensiones, esta puede variar dependiendo
del aspecto sobre el cual el pequefio este trabajande o aprendiendo; asf
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podemos hablar de la conservacion del ndmero, de la longitud, de la masa de la
superficie, del peso, del volumen y de la sustancia.

la forma en que e pequefio escolar elabora las nociones de
conservacidn, estriba en la posibilidad de ‘una vuelta rigurosa al punto de
partida’, asi por ejemplo, un nifio considera que un circulo de plastilina pesa
tanto como una bola, que se elabora con la misma porcidn; por que se puede
volver a hacer una bola de plastilina con e circulo. )

Es importante considerar que la adquisicién del conacimiento en el nifio,
tiene la caracteristica de ser gradual, es decir, de originarse de lo simple a lo
complejo, de manera que la adquisicién de la nocién de conservacidn en la
etapa preescolar y escolsr, adquiere ciertos progreses; un ejemple nos
esclarecera la.forma en como se da el aprendizaje en el nifio escolar, de la
conservacion de ia sustancia def peso y del volumen, sucesivamente; “damos
por ejemplo, al nifio dos bolitas d pasta para modelar de las mismas
dimensiones y peso. Una se convierte luego en una torta aplastada, en una
salchicha o en varios pedazos: antes de los siete afios, el nifio cree entonces
que la cantidad de materia a variado, al igual que el peso y el volumen; hacia
los siete-ocho afios, admite la constancia de la materia, pero cree todavia en la
variacién de otras cuzlidades, hacta los nueve afios reconoce la conservacitn
del peso pero no la del volumen y hacia los once-doce, por ditimo también la de
éste.”*® Podemos concluir que af finalizar la etapa preescoiar el nific tan sélo es
capaz de aprender la conservacidn del ndimero, de ta sustancia y de la longitud
en minimo grado, sin embargo uno de los logros de este pericdo escolar, es
precisamente, la conservacion de la superficie, del peso y del volumen.

El orden en que el nific adquiere ef concepto de conservacion esta mas
establecido, que el nivel de edad en que lo logra, lo cudl implica gue no
podemos establecer criterios estrictos en cuanto al desarrolio y aprendizaje de
ciertas habilidades en el nifio, en relacién a su nivel de edad, como va lo hemos
establecido anteriormente.

b. El uso de categorias conceptuales y jerarquias se ve reflejado en [a
capacidad que tienen el nifio de clasificar objetos v acontecimientos, lo cudl
desarrolia su dapacidad de hacer series u ordenar eficientemente:

Las operaciones de seriacién son actividades que el nifio es capaz de
realizar a partir de los siete afios aproximadamente; ahora bien esta actividad el
pequefio la aprende en relacidn a los conceptos va antes mencionados,
volumen, longitud, peso etc. de tal manera que el pequefio que tiene nueve
afios, tendré la capacidad de realizar seriaciones de elementos u objetos con
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caracteristicas combinadas, por ejemplo, objetos con longitudes que dependen
de pesos, y asi, podra clasificar bolas del mismo tamafio pero de diferentes
pesos; U objetos de iguales tamarios, pero con pesos diferentes.

Mediante la clasificacién el nifio adquiere la capacidad de agrupar objetos
u acontecimientos conforme a reglas que reflejan relaciones o caracteristicas
afines entre elles; esta actividad es similar a la de ordenamiento, en cuanto que
el pequefio requiere realizar una comparacion sistematica y un contrate de
fendmenos, pero es diferente en el sentido de que el nifio debe considerar mas
de una dimension de un chijeto u acontecimiento para poder ordenarlo; en esta
etapa los nifics muestran una progresiva capacidad para ordenar y clasificar,
sélo que es importante considerar que dicha capacidad cambia mucho con la
experiencia y [a edad. Lo basico es que en esta etapa el pequefio puede
ordenar o hacer series de cbjetos mentalmenie, lo que implica que ef pequefio
ordenara en su mente objetos reteniéndolos en su memoria, sin tener gue
recurtir a ellos fisicamente; siendo esta habilidad en forma béasica lo que
caracteriza la etapa escolar.

<. Logra una aproximacion casi sistematica en la resolucién de problemas
logicos, que incluyen la consideracion de hipétesis como alternativas de
salucian;

Para poder llegar a una solucidn de un problema idgico, el pequefio que
pasa por la etapa escolar, utiliza un proceso de ensayo vy error, “Su
ordenamiento de intentos sucesivos o su comprobacidn de hipdtesis se rige mas
por el azar, que la de los adultos. Después de algunos intentos infructucsos de
resolver un problema los nifios pueden repetir intentos anteriores o decir
simplemenie que no hay una repuesta correcta.””

Ahora muestra una mayor conciencia de los aspectos que.deben
tenerse en cuenta en una situacién dada de resolucién de problemas y es mas
légico en la exploracién de relaciones. Sin embargo la consideracién de los
factores relevantes no es ni exhaustiva ni lo suficientemente sistematica para
permitir que el nifio halle todas las soluciones posibles. La base que emplea un
nifio escolar para resolver problemas consiste, en el hecho de que emplea més
de una sclucion posible, sin embargo su aproximacién en alternativas de
solucién, no es muy sistemética o minuciosa, de hecho generalmente no
recuerdan el orden empleade en la solucién del mismo,

Los aspectos anteriores, nos dieron un panorama general, de cémo se da
el desarrollo intelectual en la etapa formativa del niffo, optamos por tratar su
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desarrolio por estadios como lo menciona Piaget, solo por cuestiones didécticas,
considerando los aspectos sccial, cognoscitivo vy afective como esferas en
constante interaccion, sin embargo, las caracterfsticas psicol6gicas, sociales y
por lo tanto cognoscitivas que posee actualmente un nifio, no son tan precisas
como se menciona. Asi al hacer referencia a las caracteristicas del juego come
actividad Iidica, es decir, que favorece un aprendizaje v a la personalidad que
se propicia ¢con el mismo, existen algunas diferencias actualmente, debido a
que estamos en una sociedad altamente tecnologizada con dos caracteristicas
especificas y que influyen en el desarrollo de su personalidad, conformandala
altamente demandante; en primer lugar, la incorporacién de ambos padres de
familia al mercade laboral, con el objetivc de safisfacer un conjunto de
aspiraciones cada vez mayores de un desarrollo personal y profesional, con fa
intencidn de tener un proyecte de vida diferente y mejor para sus hijos;
ubicandonos por supuesto en una familia de tipo nuclear y en segundo aspecto,
la invencion de videojuegos en los cuales se trasmite (nicamente modelos a
sequir con conductas altamente agresivas. Lo anferior trae como consecuencia
que las caracteristicas sociales de un nifio en etapa preescolar que apenas
ingresa a la escucla, ya hallan side superadas por un nifia que desde la etapa
Senso-Motora, ha ingresado a Guarderias o Centros de Desarrollo Infantil, por
necesidades laborales de |a Madre y dado que su entorno inicia ai cambio desde
edades muy tempranas, aspectos tales como la socializacion y la asimilacién de
nermas y valores, han de presentarse también en una etapa anterior a la
sefialada por Piaget en su clasificacidn, por supuesto en lo referente a las dreas
Afectiva y Social, con lo que respecta al drea Cognoscitiva requerird de mayor
estimulacién, dada la necesidad latente por aprender que en la actualidad
requieren los nifios, considerande que estdn sometidos a una gran estimulacién
sensorial, recibida por la televisidn, los videojuegos y relaciones personales
fuera de casa.. Es precisamente que en este proceso de aprendizaje interactian
unz diversidad de factores, por lo cual consideramos importante tratarlo en un
apartado especial y manejarlo siempre en funcién de otro proceso que se
vuelve inseparable, sobre todo en la etapa formativa, el cual es la ensefianza,
en donde se distingue, un sujeto que gufa, facilita e influye, que bien puede
ser el padre o el profesor, siempre bajo un conjunto de factores y
componentes esenciales, en donde el interaccionar de estos, se toarma un
proceso, de manera que lo denominaremos: proceso ENSENANZA-
APRENDIZAJE.
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II FACTORES DEL APRENDIZAJE.

"Favorecer ¢ Aprendizaje, Implica nvitar 3 la reflexidn, 8
1a reacion, pero sobre tode al crecimiento, de que como
seres humanos, somos capaces de [ograr,”

Maria Elena

Desde su nacimiento el nifio se enfrenta a un proceso de desarrollo
intelectual el cual le permite adquirir, diversas habilidades y aptitudes o formas
de comportamiento, las cuales conformaran paulatinamente su personalidad, al
mismo tiempo estructuraran sy pensamiento, desarrollaran su capacidad de
movimiento, por medio de actividades motoras y de coordinacién, asi como su
memeria y su capacidad de razonamiento; para que este desarrollo Intelectual
en el nifio sea posible es importante la intervencidn de diversos factores y
procesos, dependientes de su realidad biopsicosociai, puesto que en este
intervienen _ aunade a sus capacidades intelectuales__un conjunto de
influencias contextuales, que se generan en su medio ambiente familiar, social
y escolar; dentro de dichos procesos es importante destacar en primer
momento al aprendizaje.

2.1 CONCEPTO DE APRENDIZAJE.

Para poder elaborar un concepto de aprendizaje, que corresponda a
nuestra fundamentacién, hablaremos primeramente del marco tedrico que nos
da la base para estructurar nuestra propia definicion de aprendizaje:

Aspecto o Dimensidn biolégica, El punio de partida de la Teoria de
Piaget, es fundamentalmente a iravés de preceptos bioldgicos, pues considera
que existe una continuidad entre [os procesos de adquisicidn de conocimientos
y la organizacidn bioldgica del individuo, dado que e! ser humano posee
esfructuras mentales de cardcter permanente, pero que de manera definitiva
serdn modificades por ef medio ambiente. De acuerdo con lo anterior es
importante destacar, que son los mecanismos biolégicos los que hacen posible
la apariclén de las funciones cognoscitivas en el nifio, asi las primeras
manifestaciones'de la actividad cognoscitiva en él, tienan su origen o parten de
ciertos sistemas de refiejos innatos o de estructuras orgénicas hereditarias. La
asimilacion y la acomedacidn son procesos retomados de la biologfa y centrales
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en la explicacion de la evolucion de los esguemas cognoscitivos, los cuales
son considerados como estruckuras o representaciones a nivel mental, gue por
tanto no son tangibles, pero que sin embarge se concretizan en accicnes y asi
podemos hablar, a su vez de esquemas de acciones, que Piaget se refiere a
ellas como aquel grupo estructurado de acciones que permitan al nifio repetirlas
en una situacidn dada y aplicarlas a nuevas, asi es claro que se puedan percibir
las acciones que el nifio realiza pero no el esquema. “La ejecucion de una serie
de acciones ante un objeto o situacidn dada, en forma regular, indica Ja
presencia de un esquema, para cada patrdn de acciones que comparten
caracteristicas similares, se posee un esquema. Por otra parte el esquema
exhibe también un estado de conocimiento...;”® dado que en cada fase de
desarrollo del nifio, dichos esquemas varian en grado de complejidad, esto es
de un grado de conocimiento inferior a ofro superior.

La asimilacién es precisamente el proceso mediante el cual el pequefio
incorpora {os conocimientos u objetos exteriores a dichos esquemas, el cual
surge a partir de estructuras bioldgicamente determinadas, asi podemos decir
que conocer alge es asimilar y la acomodacién por su parte, permite la
modificacidn o bien el cambio de los esquemas para adecuarios a las
observaciones; por lo tanto, la combinacién de ambos procesos propicia a su
vez la construccidn de esquemas, que al ser transformados como consecuencia
de la interaccidn del nifio con el medio ambiente, dan como resultado e
aprendizaje.

Asi, al crear Plaget a la Epistemologia Genética, no pretende caer en ef
Biologismo, pues considera que el conacimiento se construye de manera amplia
y profunda, lo cual implico para él apoyarse en la Psicologia y fa Sociclogia, por
su parte la Psicologia aporta conacimientos con respecto al ser en el cual se
producen los fendmenos del pensamientos, y dado que el conocimiento
humano es también un hecho colectivo y se construye a través de ia
socializacion, son importantes los puntas de vista de fa Sociologia.

Interaccién Sujeto-Objeto: La fundamentacion pfagetiana establece
que dichos procesos de asimilacidn y acomodacidn, no serfan posibles sin la
interaccién del nifio con el objeto, asf la interaccidn sujeto-objeto, es Ia tesis
principal de Piaget, de tal manera que,...ef objeto se conoce sélo a través de
las actividades que el sujeto realiza con el fii de aproximarse a ese objeto, el
cuzl no es un dato inmediato que puede alcanzarse en forma espentanea, sin
ermbargo el constante acercamiento al objeto permite la construccidon de

'* REVISTA PERFILES EDUCATIVOS CISE-UNAM. 1992 Pig, 4}
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esquemas cognoscitivos cada vez mas complejos que se originan en las
estructuras bioldgicas mas primitivas...”®, un resultado de este proceso de
interaccion es precisamente la adquisicidn de experiencias de aprendizaje, las
cuales pueden ser de dos tipos: experiencias fisicas, por medio de estas el nifio
conoce las propiedades esenciales de los cbjetos, con el sdlo hecho de actuar
sobre ellos; en donde el juego, considerado como actividad I0dica o bien como
posibilitadora de cierto tipo de aprendizajes, asume gran importancia,
principalmente en la etapa preescelar; el segundo tipo, es la experencdia idgico-
maftemdtica, mediante la cual el nifio acida sobre el objeto, pero con la
finzlidad de construir un cenocimiente de ese objeto precisamente, que no
provenga del objeto en si ni de sus caracteristicas fisicas, si no mas bien de las
relaciones existentes entre él y el sujeto. Por Io tanto el sujeto, es definido
como un ‘sujeto epistémico’, es decir un sujeto que conoce, que tiene la
posibifidad de adquirlr coenocimientos a través de su experiencia; en este
sentido, consideramos &l nifio, como el sujete del cudl nos habla Paget,

Constructivismo Psicogendtico: Si recapitulamos los dos aspecios
anteriores podemos concluir que la construccién del conocimiento en el nifio es
en definitiva un proceso continlio que se inicia a partir de ciertas estructura
biolégicas predeterminadas en él, las cuales a lo largo de su desarrollo v de su
interaccién constante con el medio ambiente, conforman las estructuras
operacionales, quienes a su vez son transformadas de un nivel de complejidad
a otro, como lo hemos precisado anteriormente, en base aciertos procesos de
transformacion que se concretan en los progresos cognoscitivos que son
caracteristicos en cada etapa o estadio de desarrollo del nifio. Este procesc de
construceién es continlo, asi en cada etapa el nifio adquiere nuevas estructuras
las cuales le parmiten lograr un nivet de organizacién intelectual mas complejo;
dichas modificaciones de las estructuras, traen consigo la adaptacién del
pequefio al medio ambiente, lo cudl trae como consecuencia un equilibrio; en
donde al hablar del logro de una adaptacién requiere de involucrar aspectos
psicolégicos que influyen ab sujeto, a si misme el medic debe ser entendido
como un contexto de influencias sociales; lo cual nos permite abordar dicho
praceso de manera interdisciplinaria como lo menciona Pfaget al elaborar su
Teoria del Conocimiento, sin caer en una postura biclogista Unicamente.

Piaget, no elabora propiamente una teoria del aprendizaje, sin embargo
si podemos deducir un concepto explicado en funcién de la adquisicion de los
conocimientos y de la transformacidn de Ios mismos, esto implica que el nifio

U IDEM. Pég. 41 »
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desde su nacimiento y durante su desarrollo intelectual ira construyendo
paulatinamente su conacimiento por medio de la constante interaccién con su
medio ambiente social de acuerdo con dos procesos basicos, la asimilacidn vy Ia
acomodacién, en donde la experiencia directa es fundamental; asi podemos
establecer como premisa; Yodo aquel proceso de adquisicion de conocimientas
en funcidn de la experienciz y sin la participacion de factores innatos es
explicado en términos de aprendizaje, en base a esto podemos establecer una
diferencia sustancial entre lo que es aprendizaje propiamente dicho v lo que
pudiera ser una simple comprension o percepcian inmediata.

En conclusion, diremos que un concepto integral de aprendizaje,
requiere, entonces, de los elementos gue interactian constantemente en el
proceso formativo del nifio, sin exceptuar alguno, los cuales son:

£l nifig, como sujeto de aprendizaje, como sujeto biopsicosocial.

i.o que debe de aprender el nifio, esto es ef phfeto de conacimiento.

El medio ambiente social, del cual retoma lo que aprende, constituido
por los medios educativos quienes hacen posible su formacidn, la escuels, la
television y la familia.

La finalidad misma de la educacién.

Y por Gitimo, los resuffados del aprendizafe, que en este sentido
vienen a ser, la adquisicion de determinadas habilidades, conocimientos
especificos, valores, habitos y actitudes.

Asi al escuchar la palabra aprendizaje inmediatamente la relacionamos
con: escuela, educacion, conocimientos etc. evidentemente el aprendizaje es un
praceso contindo y constante, que forma parte y determina cualquier accion
educativa, independientemente de ser o no escolarizada, adguiriendo
significacion y existencia en el sujeto que aprende, en el nifio; en este sentido
podemos decir que el aprendizaje es uwn proceso, puesto que involucra un
orden, un sisfema; es inherente al nifio como ser, pues se inicia desde su
nacimiento, mediante la asimilacion de conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes, refomadas del medio ambiente hacia su mente; fteniendo como
finalidad ef desarrollo de sus capacidades intelectuales, fisicas v sociales. Dicho
proceso implica la formacién de una determinada conciencia y por lo tanto, un
cambio de conducta, reflejado en las diversas posibitidades que tiene el rifio de
poder realizar variadas actividades, no sélo a nivel mental, sino también a nivel
comportamental y por ende de adaptacion a las exigencias del medio ambiente
social.

Podemos conciuir que la teoria de Piaget nos muestra el funcicnamients
de los procesos psicoldgicos segun la evolucién del nifio, postula la interaccion
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del nifio con el medic ambiente social a lo largo de su desarrollo, explicandose
mediante la relacion sujeto-objeto con base en los mecanismos biclogicos y
cognoscitivos subyacentes en las estructuras y en la génesis de estas.
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2.2 FACTORES DEL APRENDIZAJE.

Al hablar del proceso de aprendizaje primeramente tenemos que
plantearnos las siguientes interrogantes:

éQué caracteristicas estructuran el proceso?

éQué condiciones lo hacen posible?

O bien, éQué condiciones le obstaculizan?

Para que el proceso de aprendizaje en el nifio sea posible, se requiere
del desarrollo vy madurez de todas sus facultades” fisicas y mentales, ademéas
de la existencia de ciertas condiciones ambientales que lo favorezcan, por
medio de estas el nifio adquiere los conocimientos, desarrolla sus habilidades e
incorpora cierte Yipo de habitos, formas de pensar y actuar, estos elementos,
circunstancias y causas, que influyen en el aprendizaje, los denominaremos
faclores, que bien pueden ser infernos o externos; los primeros estan
relacionados con la propia estructura bioldgica del nifio y lo definen como
organismo que aprende; pues al considerar a la adquisicién de los
conocimientos y habilidades, como el cbjetivo del aprendizaje, es indispensable
la actividad organica; por otro lado, contemplamos la existencia de fas
circunstancias y componentes del medio ambiente social, que favorecen y en
algunas ocasiones obstaculizan dicho procesp, en este sentido estarfamos
hablando de los factores externos dentro de los cuales ubicaremos a la famitia
¥ a la escuela principalmente, como eje de nuestra explicacién.

2.2.1 FACTORES INTERNOS.

Para [a asimilacién y acomodacidn de los conocimientos y experiencias es
fundamentai la integridad y el buen funcionamiento de los drganos
responsables de actuar sobre el medio ambiente social, por consiguiente el
origen de todo proceso de aprendizaje esta basado en las acciones y funciones
que realiza tanto el cuerpo como la mente, Existen funciones que son

* .

FACULTAD: “El término facultad se deriva de Iz palabra latina faculizs, que significa poder o aptitud.
Las facultades son los principios de la aceién, los instrumentos por medio de los cugles se manifiestan las
potencias del alma, asi mismo, se pueden definir como las capacidades que posee |a mente para ocuparse
en determinadas clases de actividad, los poderes para realizar ciertas acciotes; las facultades
cagnoscitivas reaccionan ante las impresiones exdgenas, son aquellas por medio de las cuales los seres
humancs conceen,” W.A.C. Kelly. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION Pag, 117
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invariables en et individuo como ser humano las cuales le posibilitan su
desarrollo y aprendizaje en un medio cultural tan complejo como o son el
familiar y el escolar, el nifio posee desde su nacimiento una gran
predisposicién para desarrollar cierto tipe de funciones y facultades, por lo
tanto podemos considerar que la forma como el nifio aprende a hablar, a leer o
a escribir, tiene lugar de manera progresiva y la caracteristica mas importante
de estos procesos de aprendizaje, es la actividad autdnoma e interna que el
nifio realiza, asi podemos considerar, que la base de dichos procesos de
aprendizaje esta estructurada por dos aspectos fundamentales; Las funciones
cerebrales superiores, las cuales son actividades fisioldgicas que se llevan a
cabo en los sectores superiores del sistema nervioso central y son
caracteristicas tinicas de! comportamiento humano, estan conformadas por las
praxias, las grosias y el lenguafe, un segundo aspecto son los dispositivos
bdsicos del aprendizaje, dentro de este rubro se encuentran la mativacion, la
atencidn, Ya memoria, \a percepcidny la habituacion, se caracterizan por ser un
conjunto de actividades neurofisioldgicas, y al igual que las anteriores se llevan
a cabo en los sectores superiores del sistema nervioso central; dichos aspectos
conforman el conjunto de lo que llamamos factores internos del aprendizale y
nos dan la posibilidad de abordar al nifie y al proceso de aprendizaje, desde un
punto de vista bioldgico, psicoldgico v por ende emocional.

A. FUNCIONES CEREBRALES SUPERIORES.

Antes de iniciar este apartado cabe realizar algunas consideracicnes de
manera muy sencilla, que nos den la posibilidad, de una mayor comprensién en
lo determinante que es la participacién de las funciones cerebrales superiores,
con respecte al proceso de aprendizaje:

*Las funciones cerebrales superiores son en si actividades fisicldgicas
que se llevan a cabe en los sectores superiores del sistema nervioso central ¥
son exclusivas del comportamiento humano, Su particularidad en refacién con el
aprendizaje es que a fa vez que son el sustento de diversos procesos de
aprendizaje, también son el resultado de otros prevics.

*El desarrolio de tales actividades o funciones se apova en la madurez
de los refigjos innatos, pero ademas en las actividades exploratorias y de juego,
que al mismo tiempo dan fugar a la organizacién de actividades mdas complejas.

*La maduracién juega un papel muy importante en el desarrollo de
dichas funciones, entendida como un nivel alcanzado por un desarrollo
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necesario de diversos aspectos de la maduracién bioldgica propiamente dicha,
como lo puede ser el crecimiento corporal, la maduracion de las células
nerviosas, ¢ nuevas formas de funcionamiento sensorial, por considerar
algunas, ademas de cierto tipo de aprendizajes previos que han determinade
va, tat nivel precisamente.

*Solamente a manera de explicacidn es conveniente hablar de las
funciones cerebrales superiores en forma separada, puesto que en la actividad
propiamente fisioldgica son inseparables. ’

PRAXIAS.

La definicidn de {o que es una préxia es algo muy sencillo y cotidiano,
contrariamente a lo que implica su prapio proceso; una préxia es un conjunto
de movimientos corporales organizados los cuales son el resultado de procesos
de aprendizaje anteriores que tienden hacia un objetivo determinado, existen
praxias seaciffas y complejas, las sencillas pueden ser la deglucién, la succion,
encerrar un ojo, o mostrar los dientes y las complejas, como enhebrar una
aguja, trenzar, hacer nudos o bailar sobre las puntas de los pies, de aqui que el
facter principal en la realizacion de una préxia sea el analizador® o bien el canal
sensoperceptivo llamado cenestésico-moter, por consiguiente en la organizacién
de un movimiento corporal debe de existir un proceso de aprendizaje motor
previo, en el que a su vez participan misculos, articulaciones y tendones,
ademas de los drganos visuales, auditivos y tactiles. “En muchos casos las
praxias se identifican como los habitos motores, pero en otros los habitos
matores estdn constituidos por un conjunto de praxias organizadas ‘en un
sistema de mayor complejidad. Para el primer caso la praxia de empufiar la
cuchara o ¢l tenedor llegan a ser un habito motor, por ejemplo, mientras que la
actividad motora que lieva a alguien a ejecutar un instrumento musical, si bien
es también un habito (en el sentido de una actividad motora sistematizada),
esta integrada por muchas praxias individuales combinadas entre si, en un
comportamiento motor, "%

>

" ANALIZADOR (FISIOLOGICO) PAVLOV. Todo sistema neurofisiologico que nos permita percibir ¥
analizer el mundo exterior, viene a ser, equivalente a los sentidos. Se compone anatémicamente de 3
elementos: Un receptor periférico, que es el drgano que capta ol estimulo exterior, estande por
consiguiente en contacto con el mundo externo. El ojo serd en este sentido el analizador visual. Los
Netvios trasmisores, o confunto de vias nerviosas que tienen la raisién de conducir el impulso 2 los
centros nerviosos correspondientes y los Centros Nerviosos, que son conjunto de células nerviosas que
agrupan ¢l Sistema Nervioso Central: los cugles una vez que se integran los estimulos del exterior, son los
encargados de emitir Ta respuesta correspondiente a los mismos, DICCIONARIO DE CIENCIAS DELA
EDUCACION. P4g. 93

* LE Azcoaga. ALTERACIONES DEL APRENDIZAJE ESCOLAR. Pag. 43
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Desde el punto de vista Pedagdgico, cabe mencionar que las praxias
adquieren un papel muy importante en la adquisicion de clerto tipo de
aprendizajes como lo son el de la lectura y la escritura, es asi que las praxias
manuales; son la base para el aprendizaje de la escrifura, el origen de este tipo
de praxias se encuentra en el reflgjo innato de prensidn,__el cual se marifiesta
como ya lo hemos comentado en el bebé, al momento de tomar con la mano
un determinado objeto que se encuentra cerca de é__, sdlo que esta prension
se va adecuando a los diferentes cbjetos que tienen que ser aprendidos o
agarrados por el nifio, a lo largo de su desarrollo, para que de esta manera se
vaya dando una regulacion de la prension que gradualmente se va
consolidando en mdltiples v diversos esquemas motores manuales, la
reiteracion o bien el reforzamiento de este acto de prension es basico, para
gque se consolide propiamente en comportamiento motor con determinadas
caracteristicas, ya sefialadas arriba, asi este reforzamiento del que hablamos en
los nifios pequefios, se da mediante los juegos o las diversas actividades
exploratorias. Podemos concluir, que la prension y la actividad exploratoria son
el origen de las praxias manuales, solo que en la etapa en la que el nifio aun es
muy pequerio todavia, ya que en la etapa preescolar __bésica para e! desarrollo
de estas__actividades, como el enhebrado, el recortado, el picado, el modelado
y la propia actividad gréfica, propician una mayor destreza motora, lo cual hace
que el nifio adquiera praxias mas finas; por lo tanio en el periodo preescolar es
indispensable proporcionarle al nifio una diversidad en actividades manuales
como un recurso idéneo para el aprendizaje de l2 escritura, lo cual a fa par le
ofrece su comportamiento exploraterio y de juego.

GNOSIAS.

En forma muy sencilla diremos que el nifio a adquiride una gnosia
cuande logra la capacidad de reconocimiento sensoperceptive, en relacién a los
hechos externos a él, estas son el resuitado de la adguisicidn previa de
esteriotipos” sensoperceptivos, resultantes a su vez, de la actividad que realizan
los anzlizadores y se puede decir que estos son los preotagonistas de las
diferentes gnosia, ya que existen simples 'y complejas; por ejemplo, las
primeras pueden ser gnosias tdctifes en las que el aprendizaje del nifio gira en
torno a la identificacion de consistencias y texturas como lo sen, lo dure y lo
blando, fo dspero y lo suave, las gnosias auditivas, tienen como funcién el
reconccimiento de sonidos. Las gnosias compuestas estan constituidas por la

" ESTERIOTIPOS:, Son los esquemas o patrones, resultantes del analisis v l2 sintesis en la cual participan
diversos analizadores, organizados a través de un proceso fisiol6gicos.
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intervencion de varios analizadores en forma simulianea, que de manera
particular adquieren gran relevancia en el proceso de aprendizaje, desde el
punto de vista pedagdgico, como es el caso de las gnosias visuo espaciales,
visuo-temporo-espaciales y una (ltima que se considera como la de mayor
complejidad, las gnosias def esquema corporal alas que le dedicaremos una
atencién especial. El papel tan importante que desempe'ﬁa ¢l reforzamiento o la
reiteracion de actividades, tales como el juego y la exploracidn, en la
consolidacién y aprendizaje de una gnosia es de relevancia en el nifie
pre'escolar, es aqui donde radica la importancia de mantenerlo en contacto
directo con su medio ambiente y que la experiencia directa sea un componente
indispensable en el proceso de aprendizaje.

a) Gnosias Visuoespaciales; l.a conformacidn de este tipo de gnosias esta
dada, por el conjunto de esteriotipos sensoperceptivos, en donde intervienen
especialmente-el analizador visual, sin embargo, es preciso mencionar que en la
elaboracién de estas no sdlo intervienen la sensopercepcion de la retina, si no
también la actividad de la musculatura. “Cada vez que se mira, los mdsculos
intrinsecos o intrinsecos de ambos ojos actiian. Esta actividad muscular envia,
al igual que cualquier otra sus mensajes a Ja corteza cerebral. De este modo
puesto que mirar es un proceso activo, no comprende sélo la recepcidn de
determinados rayos luminosos, sino que incluye el sistema de entrada de
informacién™!; también es importante fa participacién de los misculos del
organismo, en especial de los miembros (brazos y piernas), ya que por ejemplo,
fa nocién de distancia que el nifio adquiere, esta dada por la extension, de los
brazos, el movimiento de prensién de la mano, los desplazamientos laterales y
por las distancias recorridas por las piernas en direccién a un objeto. Ademas
de |z nocidn ¢ distancia, el nifio adguiere por medio de las gnosias
visuoespaciales, la capacidad de representaciones graficas en un plano,
discrimina formas y posiciones en el espacio, con ello el reconodimiento de
figuras y relaciones espaciales, asi mismo la discriminacién de nocicnes
espaciales: derecha-izquierda, artiba-abajo y minimamente adelante-atrés.

b) Gnosias Del Esguema Corporal Estas implican el “reconocimiento de
si mismo”, es el conocimiento que el nific adquiere de la estructura de su
cuerpo, este se va elaborando desde la lactancia, en esta etapa el bebé va
descubriendo paulatinamente su cuerpo mediante las sensopecepciones, como:
tactiles, gustativas, visuales y dolorosas, de esta manera, la boca, sus manos,
sus pies, van poco a poce formando parte de ia conciencia que ef tiene de su
propio cuerpe, posteriormente cuado el nifio logra elaborar dibujos , es en ellos

2 IDEM. Phg. 44
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en donde plasma, cada uno de los componentes det cuerpo, que él reconoce de
si mismo; un aspecto caracteristico que denota que el nifio ya tiene bien
integrado su esquema corporal, es el referente a la habilidad que muestra en la
coordinacién y regulacién de sus movimientos en particular de los miembros
superlores (brazos). Existen dos aspectos significativos del esquema corporal
que adquieren relevancia en el praceso de aprendizaje pedagdgico:

1) La discriminacién derecha-izquierda, fa cual se realiza sobre el propio
cuerpo, en este aspecto ei nific debié de haber pasado por los siguientes
aspectos evolutivos antes de llegar a su consolidacitn:

* Iniciaimente el nifio ne distingue los dos lados del cuerpo.

* Comienza a distinguir que los miembros derecha e izquierde estan a
ambos lados del cuerpo (primero discrimina las manas, luego los pies y luego
les ajos, alrededor de los 4 & 5 afios).

* Sabe que sus drganos pares estan a ambos lados del cuerpo sin saber
identificarlos (5 a b afios). :

* Ya los recoroce y nombra en si mismas (6 a 7 afios).

* |.os reconoce y domina en la persona que se encuentra frente a él, lo
que significa una extensién al espatio extracorpdreo (8 a 9 afios).

* por {ltimo reconcce la posicion derecha izquierda entre tres objetos
{10 a 12 afios).

2} Las Gnosias Digitales, por medio de ellas el nifio tiene la habilidad de
reconoccimienté mediante el tacto, con o sin ayuda visual por medio de los
dedos, lo cual implica ser un componente indiscutible del esquema corporal.

LENGUAJE.

Al hablar de la importancia que tiene el lenguaje como factor interno en
el proceso de aprendizaje, es importante hacer referencia a sus etapas de
desarrollo, que' tanto tienen que ver con los aspectos evolutivos de la
personalidad del nifio vy en especial con el aprendizaje pedagdgico, fas cuales
tienen que ser abordadas desde el punto de vista neurofisioldgico, linglifstico y
psicolégico; dichas etapas consideradas de comunicacion, se subdividen a su
vez en tres niveles, el primera de ellos es prelinglistico y los dos siguientes son
lingGisticos : :

1) PRIMERA ETAPA DE COMUNICACION, NIVEL PRELINGUISTICO: Se
caracteriza por ser de preparacion para la adquisicion del lenguaie y abarca
desde el nacimiento hasta un afio de edad, |a cual se subdivide a su vez, en dos
periodos: el juego vocal propioceptivo v el juego vocal propioceptivo-auditivo.
E! juego vocal es también ltamado balbuceo, y es considerado un juego, puesto
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que es de preparacién para una funcidn basica en el desarrollo del nifio, esta
caracterizado por la repeticion constante, aparentemente sin motivo, de sonidos
vocales o esterectipos vocales.

El primer periodo de} jugo vocal propiceptivo se ubica en el segundo mes
de vida y se inicia con emisiones continGas y con sonidos guturales
(‘aaaaaggg’), en este periodo, el bebé emite continuamente un sonido, hasta
por dos o por tres dfas, llegado ei momente incluye otro nuevo que se intercala
con el anterior, lo sustituye, o se combina cen él de esta manera y en forma
paulatina se van generando nuevos sonidos; es importante considerar que los
sonidos que emite el bebé o bien los esteriotipos vocales, son propios de los
misculos de la respiracién y la fonacidn (nicamente. Posteriormente en el
segundo periodo del juege vocal propioceptive-auditivo, que abarca hasta los
11 meses aproximadamente, participan otro tipo de recursos comunicativos
como lo son: el auditivo, las emisiones vocales y los gestos, que le permiten al
nific una mayor comunicacién con su madre y los adultes en general; e
aspecto auditivo juega un papel muy importante como reforzador de la
actividad del ji.tego vocal y da lugar a la regulacidn de fos sonidos que produce
el nifio. En este segundo semestre de vida, se van dando en el bebé
manifestaciones que son propias de la comprensién del lenguaje, pues, va
logrando una comprensién de palabras relacionando las con actividades que
para €l son vitales, como por ejemplo la comida, €l juego, la madre, el suefio,
etc. sin embargo para que se logre dicha comprension es importante, una
adecuada entenacion de las palabras, por parte del adulto, la expresion facial y
el medio ambiente. Finalizandc ya esta etapa y gracias al reforzamiento de los
adultes, se va transformando los sonidos del juego vocal en fonemas,
manifestandose un paso de.lo innato a lo aprendide, o bien de una funcion
puramente filolégica a una lingiiistica, esto se debe a que el juego vocal posee
caracteristicas innatas, hasta que las influencias del medio ambiente o
trasforman en actividad fénica. Par eso a los fonemas producidos duranie esta
etapa correspc;nde denominarlos esteriotipos fonematicos.

2) SEGUNDA ETAPA DE COMUNICACION: Esta etapa se caracteriza por
un prior nivel linglifstico, que abarca hasta los 5 afios, es considerado uno de
los periodes mas ricos en el desarrollo del lenguaje, en esta etapa van
desapareciendo ciertos esterjotipos fonematicos (fonemas), originados en el
juego vocal se van estabilizando otros mas y surgiendo nuevos, que a su vez
van dando origen a [a produccidn de nuevas pa!abras.' E! surgimiento de Ia
palabra en el nifio es el aspecto mas significativo de esta etapa, ya que se lieva
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a cabo a través de un proceso de nuevas combinaciones de fonemas,
inicialmente el nifio emiticd pares de fonemas iguales, luegc entre dos
figeramente diferentes y asi sucesivamente, en dicho proceso y de forma
simultanea se Iran eliminando aquellos que no corresponden al lenguaje y esto
gracias a que no son reforzados, de esta manera es COMo se lleva a cabo &
aprendizaje de palabras, ya que dicho proceso hace que las combinaciones de
estereotipos foneméticos se conviertan en esteriolipo motor verbal los cuzles
son las unidades fisioldgicas de los significados de las palabras; otro proceso
que se va realizando simultdneamente al anterior es la incorporacion de los
significados en el nifio, asi los primeros significados tienen todas las
caracteristicas’ de una sefial, de manera que algunos estimulos que
anteriormente recibia el bebé, coma lo son los visuales, aclisticos o gustativos,
pasan a ser una sola sefial de tipo verbal, por ejemplo: ™ Ia visién del biberén
despierta en el nifio una determinada actividad; en este caso el estimulo visual
del biberén es una sefial de que anticipa el acto de alimentarse
inmediatamente; pero luego hay un estimulo verbai --papa—-, que sin
necesidad de estimulo, suscita el mismo tipo de actividad. El proceso cursa en
esta etapa como una sustitucién de unas sefiales sensorio perceptivas por otras
verbales.”? Como consecuencia de Io anterior, es caracteristico de esta etapa €l
paso del aspecto sensorio motor al pensamiento preoperatorio, en el nifio. Por
ser esta etapa tan compleja, se subdivide a su vez en cuatro periodos que
tienen la peculiaridad de ser meramente lingliisticos, dejando de ser
fisioldgicos, es importante mencionar que estos no tienen que ser sucesivos,
pueden inclusive darse dos aspectos en un solo periodo u omitirse uno de ellos,
esto va a depender de acuerdo al ritmo gue mantienen el nifio, en el
aprendizaje de otro tipo de comportamientos:

Etapa def Monosilabo intencional:

Esta etapa, abarcara de 1 afic de edad hasta aproximadamente 1 afic y
medio, en ella los componentes sildbicos (estereotipos fonematicos) adquieren
un caracter denominativo durante el juego, lo cual implica gue los fonemas que
el nifio emite tienen la caracteristica de denominar y comunicar algdn deseo o
exigencia, acompafiado siempre de gesticulaciones y entonaciones. Por otro
lado y en el aspecto psicolégico se da unma evolucidn en la actividad
manipulativa del pequefio, de esta manera el podré desarroflarse en el juego y
dard inicio & Jos primeras habitos.

Etapa de la Palabra Frase.

% | E, Azcoaga. LOS RETARDOS DEL DESARROLLO DEL LENGUAIE EN E EL NINO. Pag. 30
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En esta etapa el nifio adquiere mds recursas fonoldgicos, los cuil se
refleja en la adquisicién de nuevos fonemas y en la combinacion que realiza al
emplear una variedad de silabas, tanto simples y directas, como inversas Yy
complejas, lo més importante de todo esto radica en la aparicién y uso de la
palabra (como estructura gramatical), la cual adguiere significado por la
situacién en la cual se usa, por la mimica que el nifio emplea y por la
entonacion. Aln cuando la palabra que usa el nifio no es la misma que usa el
adulto, esta expresa un contenido comunicativo siempre, ella puede ser una
fusion de dos palabras en una sola, palabras que se le ha suprimido una silaba
o hasta neologismos que Unicamente enfiende la familia gue rodea al nifio
(sujeto epistémico), en cualquiera de los anteriores casos lo que le da el valor
de palabra es su uso como ya lo hemos indicado. ’

Ftapa de la Palabra Yuxtapuesta:

Se caracteriza por lo utilizacién de dos palabras unidas o en algunas
arasiones coordinadas entre si, que paulatinamente se van independizando,
por el uso de nuevas palabras o simplemente por su uso aislado, de esta
manera la palabra que el nific usa en forma mas constante, se le denomina
‘pivote’ y las demds palabras ‘abiertas’, las cuales dan como resulfado una
oracién en la forma més simple.

Por ofro lado, es importante destacar que e! contenido que caracteriza el
discurso del nifio, se relaciona ya con objetos concretas, por ello se dice que el
nifio emite ‘palabras objetos’ e incluso algunos verbos que identifican formas
concretas de accion.

Lz frase simple:

En este-perfodo y pasados aproximadamente los 2 afios de edad el nifio
adquiere y emite palabras ‘pivote’, cada vez mas complejas, es asi que el nifio
ya empleard preposiciones, conjunciones, articuios, asi como palabras en
mascufino, femenino en singular y plural. Otros aspectos de singular
importancia en esta etapa, es que el nifio ya pedra darle significado a las
oraciones incorporande no solamente jos gestos y el contexto situacional, sino
inflexiones de voz de tal manera que todos este conjunto de matices le darz al
mensaje que emite el pequefio un afto contenido comunicativo. Por ditimo, en
esta etapa se produce el llamado ‘monologo infanti’, que viene a ser el
acompafiante en la mayotfa de sus actividades de juego, el cual marca el inicio
de la interiorizacion del lenguaje.

3) TERCERA ETAPA DE COMUNICACION: Este periodo se caracteriza por
un segundo nivel linglistico y abarca de los 5 afios hasta los 12 afios
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aproximadamente, es muy importante ya que coincide con fa etapa escolar y
aqui el lenguaje adquiere una impartancia particular, ya que es el medio de
diversos aprendizajes pedagdgicos, especialmente de la lecto-escritura, y es el
trasmisor de conecimientos mediante la comunicacion verbal, en ella se da una
ampliacién cuantitativa y cualitativa de los aspectos gramaticales sintactico y
semantico”, que depende de las exigencias del ambiente {ingiiistico que rodea
al nifio. '

De los 5 a los 7 afios se da una integracion de los aspectos locutivos,
fonoldgicos y gramaticales, en forma similar a la de los adultos, en el aspecto
sintactico, el niffo ya emplea oraciones que incluyen cenjuncicnes (ofy), se
percibe un dominio mas perfeccionado de adjetives y adverbios, relacionados
con distancias longitudinales , cantidades, lo cual refleja que su comunicacion
ya na es de tipo preoperacional, sl no mas bien operacional, por lo tanto, el
pequefio ya tendrd la capacidad de manejar conceptos en forma verbal v
conductual, tales como: espacio y tiempo, movimiento, velocidad,
cantidad(nocion de nUmero), medida, (longitudes y distancias), partes dei
chjeto y objeto entero, apareamiento y correspondencia de elementos
mediante rasgos perceptivas, como colores y tamaiios. Por otro lado, de los 7 a
los 12 afios aproximadamente, el lenguaje que el nifio utiliza tiene la
caracteristica desde el punto de viste cualitativo, de un aumento en los
aspectos sintacticos y semanticos, lo cual se verd reflejado en el uso de
conjunciones y preposiciones en fas oraciones que emplea. El lenguaje ha sido
completamente interiotizado, por lo que va no se escucha hablar al nifio sdlo.
Su pensamiento operacional le permitira agrupar y clasificar, lo cuat es la base
para el aprendizaje del calculo y las nociones matematicas. Por lo tanto los
aspectos lingiiisticos adquiridos en esta etapa contribuyen a conformar la
madurez para el aprendizaje de la lecto-escritura y el célculo.

B. DISPOSITIVOS BASICOS DEL APRENDIZAJE:

Hemos considerado anteriormente la importancia de fa actividad
Fisiclogica en- el aprendizaje al escribir fa parficipacion de las funciones
cerebrales superiores; en este apartado abordaremos el segundo aspecto de los

' GRAMATICA: Arte de hablar y escribir comrectamente un idioma/aspecto normativo de la lengua.
Sintaxis: Parte de la gramitica, que estudia Jas relaciones de las palabras dentro de la oracién.
SEMANTICA: Ciencia que estudia el significado de las palabras, Este estudic debe comprender todos los
aspectos de la significacidn: relaciones entve significados, variaciones y ambigiiedades, campos
significativos de la palabra relaciones, relaciones entre significado ¥ referente, etc.

T. DE DICCIONARIO DE CIENCIAS DE LA EDUCACION. Pap. 1282, 1295714,
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factores internos del aprendizaje, por lo cual no podemos dejar de lado la
intervencién tan importante que tiene el conjunto de actividades
neurofisiolégicas lamadas dispositivos bdsicos del aprendizaje, en el desarrollo
de estos, el factor madurez es al igual que en las funciones cerebrales
superiores determinante, desde el punto de vista pedagdgico y por elle se verd
contemplado, al revisar la conceptualizacion de cada uno de ellos:

ATENCION: La atencién la podemos considerar coma la capacidad gue
posee €l ser humano para apreciar u observar, concentrada y cuidadosamente
un ohjeto o atontecimiento, determinado, existente entre los diversos que se
encuentran a su alrededor; textualmente puede definirse como: ™.la direccion
de las facultades cognoscitivas hacia un objeto o grupo de objetos, o hacia un
pensamignto, o hacia una actividad. Es la concentracion o enfoque de la
conducta sobre un objeto, situacion actividad o proceso mental especifico, con
exclusidn, mas o menos completa de todos los demds y con [a finalidad de
comprender su naturaleza o conocer sus cualidades... ;"3 1o cual implica que por
medio de esta funcién el pequefio, adquirird ka capacidad para concentrar su
mente y demas sentidos, hacia una actividad u objetos especificos,
incorperandelos de inmediato a su mente, ahora bien, esta capacidad, adquiere
dos modalidades, la primera denominada atencién esponidnea o fésica; tiene la
peculiaridad de darse en los inicios de la vida , basicamente en la lactancia
(1afio), esta se va a dar mediante la percepcion del nifio hacla cierto fipo de
estimulos que’son altamente lamativos, como luces, ruidos o colores intensos,
este tipo de atencidn se produce de manera espontanea y natural en el
pequefio bajo la forma de reffejo de orientacion. Bl segundo tipo de atencién es
la voluntaria o fonica, se caracteriza por que, a través de ella el pequefio
atiende a una situacidn u objeto determinados, en relacion con lo que es
significativa o interesante para él; es importante considerar que este
desarrollo__el.paso de un tipo de atencién a otro__, es un proceso gradual, lo
cual implica darle un significado especial a ta madurez come factor necesario de
los dispositivos basicos del aprendizaje, por lo tanto, es importante considerar
que cuando se habla de maduracién, estamos hablando de una condicion
indispensable no solo para la atencién, si no para el proceso de aprendizaje
pedagdgico en general v se frata de un nivel alcanzado por un desarrollo
necesario de diversos aspectos de la maduracidn bioldgica propiamente. dicha;
como por ejemplo crecimiento corporal, maduracion de las células nerviosas o
bien nuevas formas de funcionamiento sensorial, el descenacimiento de estos
aspectos puede repercutir en serios problemas, ya que el aprendizaje escolar

B . A. C. Nelly. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION. Pag. 117-118
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(en general las formas de aprendizaje pedagégico de la primera y segunda
infancia) no se pueden dar en forma regular y arménica sin atender a las
pautas madurativas, por lo tanto, ng puede exigirseles a los nifios de
determinada edad una capacidad de atencién tdnica, que por causas de
maduracién sélo sea caracteristica de nifios mayores; es asi que durante la
etapa preescolar la atencién voluntaria s mantiene en el nific por periodo muy
cortos de Unicamente 20 © 30 minutos, el predominio de este tipo de atencion
se mantiene y aumenta durante el periodo escolar, es entonces cuando el lapso
adecuado para el mantenimiento de esta es de aproximadamente de 40 a 50
minutos; el mantenimiento y desarrallo de este tipo de atencién da como
resultado la habituacién, la cual implica que el comportamiento del pequeiic ya
no estara regido por reacciones de tipo reflejo.

Desde el punto de vista pedagdgico nos interesa ubicar a la atencidn
coma un factor que hace posible dicho proceso de aprendizaje, la atencion
voluntaria es sin duda la que adquiere mayor importancia. Durante su
crecimiento el nific aprende a realizar una diferenciacion de los sucesos,
actividades u objetos que son interesantes para él, de los que no lo son;
atribuyéndoles a cada uno cierto valor; este procesc se percibe mas claramente
en el nifio que atraviesa la etapa escolar, ya gue en glla su mundo esta
determinado por pensamientos & ideas, __mediante las cuales el nifio realiza
dicha diferenciacién__, més que por percepciones, como lo era en la etapa
preescolar. Par lo tanto, podemos determinar gue la atencién mantiene una
estrecha relacion con el interés del pequefio, pero que es lo que se entiende
por interés; esté indica aquello que tiene valor, es atil o es significativo;
también puede definirse comp, “..el sentimiento agradable o desagradable
producido por una idea o un objeto con fa facultad de atraer y mantener 1a
atencién.”*De acuerdo con lo anterior podemos considerar, por lo tanto, que el
interés es ef factor que atrae la mente del pequefia, hacia un suceso o actividad
de importancia, posibilitando la adquisicion de conocimientos y favoreciendo ast
el aprendizaje,"' por o tanto, por lo tanto, la atencién es un factor que posibilita
el aprendizaje, en la medida que exista un interés en lo que el pequefio esta
aprendiendo, sin embarge, esto ne implica que sea el Onico factor para
estimular la atencién, pueden existir otros factores muy independientes dei
mismo, tales como: las recompensas o las actividades en grupo.

la atencién, es un factor muy importante en la realizacién del
aprendizaje, tanto que la diferencia principal entre el nifio que aprende
facilmente y bien, y el que lo hace con dificultad y lentamente, es la diferencia

* |DEM. PAG. 122

-43 -



en ¢l grado de atencién, claro esta entre otros factores, que analizaremos en
este apartado.

HABITUACION: La habituacién la podemes ubicar como un proceso que
antecede a la atencion, puesto que es complementaria de dicho proceso, se
debe de diferenciar claro esta de la desatencion, “y se trata de la capacidad del
organismo de dejar de reaccionar con el reflejo de orientacién-investigacion a
estfmulos mondtonos y repetidos.” De tal manera que ura determinada
conducta se convierta en un habito y al decir que un individuo se hehitla, es
por que esta atravesando por un proceso de adaptacidén a un determinadoe
estimuto, a una situacion o al ambiente en general.

MEMORIA: Podrfamos decir de una manera subjetiva, que el origen del
aprendizaje es propiamente la memoria, lo cual significa que sin memoria no
habra aprendizaje, recordando un poco el concepto de aprendizaje, podemos
decir que este implica, que el nific adquiera conocimientos, destrezas,
habilidades y experiencias, pues bien, estas tienen que ser retenidas o
aimacenadas precisamente, en la memoria; la cual puede ser definida como:
"Lz capacidad de la mente de conservar Jos procesos conscientes o en ofFas
palabras, ‘de “retener las representaciones de experiencias pasadas y de
reproducirlas posteriormente con el reconocimiento o conocimiento de este
cardcter pretérito; o bien la conservacion de experiencias pasadas y su empleo
ulterior a medida que surgen las ocasiones para dicha utilizacién.”?*Es asi que
podemos definir a la memoria de forma més concreta y retomando la esencia
de los anteriores conceptos como: la funcidn mental o el dispositivo basico que
el individuo posee para almacenar conocimientos en su mente, ton 1a
posibilidad de ser posteriormente utilizados; estructurada por tres funciones
basicas, a retencidn, el recuerdo y €l reconocimiento; mediante la retencién el
niffio tiene la capacidad de conservar en su mente ideas, percepciones y
conocimientos; el pequefio puede lograr una retencién significativa, mediante fa
repeticidn consitante de los canccimientos, pero sobre todo, con ayuda de la
atencién y el interés, factores basicos en la asimiacién de los conocimientos. El
recuerdo por $u parte posibilita al nifio la reproduccion actuat de lo aprendide
con anterioridad y finalmente el reconocimiento asegura la posibilidad en el
pequefio de identificar conocimientos y experiencias actuales, idénticas de otras
anteriores.

Ahora bien, para que podamos considerar a la memoria como un factor
eficaz en la realizacion del proceso de aprendizaje, es importante retomar el

1 E. Azcoaga. TRASTORNOS Y ALTERACIONES EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR. Pig. 31
¥ IDEM, Pig, 88
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objetivo de la educacidn, &l cual implica, *...ser un proceso formativo del nifio,
con la posibilidad de desarrollar todas sus capacidades naturales;...” de tal
manera, que debe de ser importante desarrollar la memoria, como funcién
mental eflcaz en la adquisicion de conocimienio y a su vez como factor
posibilitador de un adecuado aprendizaje, lo cual indica ejercitarfa, pero sobre
todo formar en el nifio el habito de realizar conexiones racionales entre cada
uno de los conecimientos que aprende; esto Emplica que durante el proceso
educativo el nifio debe adquirir {2 capacidad de identificar las relaciones
existentes entre un determinado conocimiento y otro mas, a si como la relacidn
que se da entre éste y la experiencia; con el propdsito de que las experiencias y
conocimientos previos puedan ser reproducidos y reconccidos rapida y
exactamente y para que las nuevas ideas y experiencias, puedan integrarse a
las ya poseidas; dandose asi un proceso de'aprendizaje continuo durante la
vida del pequefio; de acuerdo con lo anterior estariamos hablando de un tipo
de memoria llamada memoria Idgica y que concretamente implica [a
comprensién y analisis del significado de los conacimientos; sin embargo, es
importante considerar que e! uso de este tipo de memoria se da generalmente
en la etapa escolar, aproximadamente de los 6 afios en adelante; por medio de
esta funcion @&l pequefio comprenderd los conocimientos y al recordarlos y
emplearlos, estd haciendo uso eficaz de su memoria. Sin embargo, se puede
dar la posibilidad de que el pequefio Unicamente almacene informacién de
manera mecanica, sin razenamiento y sin relaciones, entonces estarfamos
hablando de un tipo de memoria llamada memoria mecanica, cuande el nifio
emplea este tipc de memoria, lo que hace es repetir las ideas al pie de ia letra
esto es ‘aprender de memoriz, como cominmente suele llaméarsele; es
importante sefizlar que en la etapa preescolar el pequefio utiliza este tipo de
memoria dadas las caracteristicas y pecuiiaridades de los conacimientos que en
elta aprende, como lo son: cantos, reglas de juegos, colores y caracteristicas
universales, tanto de elemenios como de objetos; de manera que podemos
considerar importante | desarrollo y uso de este tipo de memoria en la etapa
preescalar, conjuntamente con la enorme capacidad de retencién que el nifio
posee. "

PERCEPCION: El aprendizaje implica ser un proceso de asimilacion de
conoacimientos, se lleva a cabo mediante los sentidos o los drganos sensoriales,
quienes tienen como tarea fundamental el reconocimiento de las propledades y
caracteristicas de los objetos, de esta manera podemos hacer evidente que los
drganos sensoriales proporcionan al hombre el conocimiento del mundo
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externo, es asi que podemos decir que la sensacion se lleva acabe de la
siguiente manera: *...un estimule act(ia sobre uno de los drganos sensoriales ,
inicla un impulso en los terminales nerviosos correspondientes, este impulso es
conducido at cerebro vy se hace conciente. Hasta aqui la sensacién produce
escaso significado. Sin embargo las sensaciones no se producen solas, nunca
ocurren como factores aislados, pues por ejemplo, el color azul, es siempre el
color de alglin objeto. Estan siempre relactonddas con otras sensaciones.”?’; lo
cual significa que la mente tiene que realizar un proceso de asociacién y
comparacién de la sensacion actual con experiencias pasadas, dandele
interpretacién v significado, es en estos momentos cuando ocurre [a
percepcion, per lo tanto esta puede definirse como un “proceso mental de
interpretar y dar significado a fa sensacion de un objete determinado, asi pues
la percepcidn no puede entenderse como un procesa pasivo de exiraccién de
informacidn  exclusivamente guiado por los datos, Los esquemas
cognoscitivos__experiencia previa, memoria__, eniran en juego en el proceso,
en la medida en que dirigen la exploracién perceptiva y determinan tanto los
procesos de blsqueda del objeto como fos de extraccion de informacion a partir
de este. A su vez la informacicn que se extrae del objeto modifica los esquemas
cognostitivos.”®A pesar de ser un proceso mental mantiene una estrecha
relacién con actividades corporales, pues como ya lo hemos considerado
intervienen en effa los drganos sensoriales y el sistema nervioso.

Pueden existir petcepciones visuales, auditivas, tactiles y gustativas u
olfativas, sin embargo las mdas importantes, desde el punto de vista
pedagégico, son las visuales, las auditivas, las tactiles y las mixtas, que
intervienen a su vez en dos clases de percepciones, las cuales adquieren gran
significado en el proceso de aprendizaje de la etapa preescolar y son: la
percepcién en el conocimiento def espacio y el tiempo de los objetos. La
percepcicn del espacio es un aspecto muy abstracto que (inicamente adquiere
significado y objetividad a través de la forma en como el hombre lo reconoce,
por lo tanto, es una entidad mental basada en la extensién de los cuerpos, de
esta manera cuando el nifio percbe un objeto lo localiza en un lugar
determinado del espacio en el cual se encuentra y con un determinado tamafio,
por lo tanto, quienes intervienen en este tipo de percepcidn son especialmente
los sentidos de a vista y el tacto; como consecuencia de las percepciones
basicas que deben ser aprendidas en esta etapa son: tamafio, forma, distancia
y direccidn de los objetos. Por otro lado, la percepcicn def tfempo es Un aspecto

T IDEM. Phg. 69
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muy subjetivo y dificil de aprender para el nifio, pues en el adulto esta dado por
cada acto que realiza y que en forma reai precede a otro mas, fos cuales
poseen cierta duracidn o intervalos acordes con ciertas medidas objetivas tales
como las horas, los minutos o los dias; sin embargo el pequefio el pequeiio
aprende a tener conciencia del tiempo, por la sucesién del dia y la noche,
debido a numerosas sensaciones y experiencias que experimenta en estos
intervalos.

Una condicién indispensable para que la percepcién se lleve a cabo en
forma adecuada, es el correcto funcionamiento de los drganos sensoriales, sin
embargo es aln mas imporfante desde el punto de vista educative la
interpretacion que el nifio le de a los objefos o situaciones percibidas, asi
adquiere mayor importancia el hecho de que el nifio reconozca las diferencias
significativas de los objetos, que tan sdlo verlos, al igual es mas importante la
capacidad para discriminar un determinado sonido, gue la sola funcién de
escuchar; sin embargo, la falta de experiencias adecuadas obstaculiza el
aprendizaje , ya que la comprension que tiene el nifio de nuevos conocimientos
dependerd de sus experiencias pasadas y por supuesto de la relacién y
asociacion que establezca entre ellos, lo cual es un resultado de la farma en
como se lleva a cabo el proceso de aprendizaje. La atencién y el interés son al
mismo tiempo factores que también intervienen en fa percepcion, ya que
facilitan el reconocimiento de sucesos u objetos, puesto gue el desarrollo de la
habilidad y la discriminacién resuitan de la atencién selectiva y no tan sdio de
las experiencias sensibles,

MOTIVACION: La palabra motivacidn “proviene del verbo latino moveré,
que significa moverse, ponerse en movimiento o estar listo para la accion.. Es lo
que induce a una persona a llevar una accién a la préctica. Es la razon por la
que el acto se lleva a cabo e incorpora tado aqueilo que puede influir en
cualquier gradb sobre la voluntad. Denota todos los factores y condiciones que
inician y mantienen la actividad o la conducta.”?® Otro cancepto establece, ™..se
trata de una condicion interna, mezcla de impulsos, propésitos, necesidades e
intereses, que mueven ai individue a actuar. Todo comportamiento depende de
estimulos externos y de las condiciones biopsiquicas del individuo. La
motivacién resulta de un complejo de necesidades de caracter bioldgico,
psicolégico y social. Si las necesidades de comportamiento son inicialmente
puramente bioldgicas, se van enriqueciendo con los aspectos sociales,
constituyendo una totalidad biosacial.”*® “Los comportamientos humanos estan

2 W.A.C. Nelly. PSICIOLOGIA DEL APRENDIZAJE. Pag. 286
¥ IDEM. Pag. 288
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determinados por causas internas, llamadas motivaciones, que son las
manifestaciones de la energia o fuerza que impuisa al hombre a actuar, tienen
come parke de sus mas profundas raices, las emaociones, siempre estan
provistas de una carga afectiva que impulsa a actuar a las personas y que las
obliga a tener un comportamiento en determinado sentida...”*!

Al analizar los anteriores conceptos, rescatamos sus elementos en comun
y ello nos da la posibilidad de elaborar un concepto que sea funcional y que nos
posibilite un panorama concreto en relacion a la imbortancia que adquiere con
respectos al aprendizaje, par lo tanto, podemos definir a la mofivacion como un
factor interno del aprendizaje, determinade a su vez por un conjunto de
factores, motivos o razones, que bien pueden ser situaciones o actitudes,
(factores del ambiente), propdsitos, necesidades e intereses personales; que
impulsan y mantienien [a conducta del nifio, De acuerdo a lo anterior podemos
destacar dos componentes basicos de la motivacicn:

La importancia de la motivacién, desde ef punto de vista pedagdgico y
como factor interno del aprendizaje, radica en que proporciona al nifio o bieqn al
educando, fas razones adecuadas y necesarias, para promover y estimular el
aprendizaje. Por otro lado, es importante destacar gue la motivacion adquiere
caracteristicas muy particulares en relacién con la edad en [a cual se encuentra
el nifio; asi, por ejemplo, durante la lactancia este posee algunos aspectos que
forman parte de un tipo de motivacién y de un rasgo eminentemente natural,
como lo son el hambre, el afecta y el suefio, los cuales a su vez posibilitan su
equilibrio biolégico; cuando el nifio crece y se encuentra en la etapa que va de
1 a 3 afios aproximadamente, adquiere ciertos comportamientos espontaneos
come la exploracién y el juego, los cuales se caracterizan por curiosear o
conocer los elementes del medio que le rodea, estos flevan en si una
motivacién inirinseca, dado que el nifio se interesa en ellos, por el ohjetivo
mismo que los caracteriza; es en el pericdo preescolar y de forma mas
acentuada en ‘el escolar que poco a poco se van asociando abjetives de tipo
social ¥ cultural a estos, lo podemos observar en la préctica de sus juegos
colectivos, en la seleccidén de amigos por ciertas afinidades o bien, por ciertas
preferencias en uno u otro tipo de actividades, de esta manera la motivacién va
ligandose cada vez mas al dmbito psicalégico y social.

*' ALVARES R. Jesiis, LAS RELACIONES HUMANAS. Pig. 69-70
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2.2.2  FACTORES EXTERNOS.

Factores externos, son todos aguellos elementos, circunstancias, causas
" e instituciones sociales, que interactilan en el medic ambiente sccial, es decir,
en & contexto del sujeto y que de manera directa o indirecta afectan el proceso
de aprendizaje, es también considerado como tode aquel factor gue propicia,
cualquier accidn educativa, escolarizada o extraescolar; lo podemos ubicar
también como el que hace fa wansformacién de un concepto pedagdgico,
ilimese educacion, ensefianza o aprendizaje, en una accidn o hecho educativo,
de esta manera la familia es por naturaleza una institucion formativa, st bien es
cierto ‘que la personalidad del nifio estd determinada genéticamente, es
importante destacar que al nacer establece comtacte primeramente con sus
padres y hermanos__su familla__, ¥ en este medio de aprendizajes recibe todo
tipo de influencias, ya que cada suceso que vive y cada actitud recibida,
formara parte de un proceso continlio de aprendizajes, marcéndose un proceso
formativo desde el ncleo familiar, prolongéndose hacia ef medio ambiente
social. Por su parte la escuela es llamada factor externo, pues ella hace posible
que la ensefianzay la educacion, no solo sean conceptos abstractos, va que por
medio de sus objetivos, elementos y finalidades que la estructuran, llegan a
convertirse propiamente en acciones educativas que posibilitan ciertos
aprendizajes.

LA FAMILIA.

Ef mifio inicla su vida en la familia fa lado de sus padres, el periodo de la
infancia, esta caracterizado por que en el, ef individuo posee la capacidad de
asimilar en mayor grado todos los elementos existentes a su alrededor, dado
que este periodo es por naturaleza una efsps formativa; en la familia nace,
crece y se desarrolla, adquiriendo sus primeros estimulos educativos, sus
primeras relaciones personales, con base a un ambiente afectivo, en el cual va
adquiriendo seguridad y proteccién. La familla es, la primera institucin
educadora, en ella el nifio aprende ciertos hdbitos v formas de pensar, los
cuales se veran reflejados en el comportamiento que adopts, en el dmbito
escolar y en general en su medio ambiente social, el papef educativo de Ia
familia__como posibifitadora de aprendizajes_radica basicamente en su
- caracteristica afectiva, debido a que el desarrollo de fa afectividad en el nifio se
establece paralelamente con el desarrollo de su inteligencia, pues en toda

-49.



conducta que e individuo realiza, *..los méviles y el dinamismo energético,
depende de la afectividad, mientras que las técnicas de los medios empleados
para la realizacion de una determinada accion___como el razonar, el escribir o el
realizar movimientos corporales_, constituyen el aspecto cognoscitivo,
sensorioc motor, racional; por lo que no existe ningdn acto puramente
intelectual, intervienen sentimientos mulltiples, como los intereses, los valores
de impresiones y no hay actos puramente afectivos, el amor supone la
comprension, ambos elementos intervienen por que uno supone al otro...”2 Por
lo tanto, la presencia o la falta de afecto en el nifio, por parte del grupo
familiar, va a influir en gran medida en el buen desarrollo de sus capacidades
Intelectuales y sociales, como io son su aprendizaje, su memoria, su
razonamiento y sus propias relaciones interpersonales; dade gque tales
capacidades requieren de cierta motivacion y seguridad para su adecuado
desarrolio.

LA ESCUELA.

Al ubicar a la escuela como factor externo, la conceptualizamos como
una instancia Social, posibilitadora de diversos tipos de aprendizajes, como los
sociales y de habilidades (de actitudes, de valores, de normas de conducts y de
conducta), de esta manera, la entrada del nifio a la escuela marcara un periodo
de suma impertancia, pues, tendra que adaptarse a una serie de situaciones de
carécter psicolégico, intelectual y social que afectardn y propiciaran su
desarrollo, en esta etapa el nifio se enfrenta ante la situacién de conccer su
realidad y por lo tanto de aprender de ella; “La escuela representa el lugar
donde el nifio experimenta nuevas relaciones interpersonales que le ayudan en
su proceso de socializacion y en donde puede ejercitar una particular
independencia, tiene la ccasidn de ser aceptado o no, estableciendo contacto
con otres nifios que le dan la oportunidad de experimentar las propias
relacicnes primarias que mantiene con sus hermanos..."ﬁ, el papel que juega Ta
escuela, como posibilitadora de aprendizajes en el plano social es de gran
relevancia sobretodo en la etapa preescolar, ya que propicia un cambio
sumamente importante en la perscnalidad del nifio, en el dmbite social
principalmente, pues este se amplia, en el sentido de que se establecen cierto
tipo de interacciones con el maestro y con sus compafieros de ciase,
adquiriendo de esta manera un reconocimiento de si mismo en diferencia y

*2 PLAGET, Jean. SEIS ESTUDIOS DE PSICOLOGIA. Pag. 54
* DIGIORGI, Pierro, EL NINO Y SUS INSTITUCIONES, La Escuela/La Familia. Pag. 112
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relacidn con los demas; en esté plano el nifio también inicia un aprendizaje,
sobre los principios bhasicos y normas de conductas a sequir planteadas en
forma especifica, dentro del aula; como lo son algunos limites de conducta
establecidos por el maestro y la propia escuela, los cuales mantienen una
estrecha relacidn y similitud con los principios sobre lo bueno y /o malo, que le
han sido ensefiados en su grupo familiar. La situacién de adaptacion social, que
fa escuela posibilita en el nifio, le permite aprender a cooperar con otros; sin
embargo también representa un gran impacto psicoldgico para él, pues al
entrar en ella siente que ha sufrido cierfas perdidas, ya que en la familia habia
adquirido cierto trato especial y en fa escuela formara parte de un grupo y no
podra ser tratado de forma individual, sin embargo, al paso de no mucho
tiempo adquirird una verdadera adaptacion, por lo tanto, podemos conciuir que
ja escuela es una actividad social, un proceso de aprendizaje en virtud del
intercambic personal de informacion y actividades.
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2. 3 INFLUENCIA DE LA MOTIVACION EN EL APRENDIZAJE.

iQué sabe el nifio?, cuando hacemos referencia a esta pregunta,
pretendemos saber, équé conocimientos tiene?, équé razonamientos emplea o
COomo sont sus esquemas?, por lo que cada uno de estos aspectos se refiere a su
estado cognoscitive, pero si decimos écdmo llege a saber lo que sabe o como
aprenden lo que saben los nifios?, estaremos ubicdndeonos en el Proceso de
Desarroflo Infelecfual, en sus aspectos cognoscitivos, pero ademds en el
plano afectivo, en donde participan un sin ndmero de factores que propician y
favorecen el aprendizaje. Anteriormente hemos hecho referencia a la
motivacion de forma general, en este apartade nos referiremos a ella de
manera mas especifica y con relacién al aprendizaje, pues es indudable, que o
puiede haber aprendizaje sin una base emocional adecuada) esta frase refleja
de alguna forma la influencia de la motivacién en ef aprendizaje; esta sera
utilizada para explicar la cantidad de esfuerzo que el nifio aplica a diferentes
actividades que realiza, es un factor determinado por motivos, necesidades e
intereses, que impulsan y mantienen su conducta, también debe ser enfocada
como el factor que proporciona al nific tas razones adecuadas y necesarias para
promover y estimular su aprendizaje. Piaget, considera que la motivacion es la
respuesta al desequilibrio, pues fos nifios se motivan a reestructurar sus
conocimientes; cuando encuentran y observan experiencias que no coinciden
con sus predicciones; el afecto desempefia el principal papel en ia
determinacion de lo que uno observa,__el cual implica sentimientos, intereses,
inclinaciones, tendencias, voiuntad y valores_ ; lo importante es entonces,
elaborar métedos, es decir crear condiciones, que estimulen el desequilibrio v
que permitan & los nifios, alcanzar a su manera el reestablecimiente del
equilibrio, por ejemple, tante padres como maestros, pueden recurrir al
cuestionamiento ¢ a la critica, como un método de interrogacidn hacia los nifios
y asf propiciar fa creacidn de reglas o generalizaciones de algin tipe de
conocimiento, ya que de esta manera, al plantear preguntas se tiene el
propdsito de crear un conflicto en su razonamiento.

Una de las primeras clasificaciones que se hicieron para describir las
formas de motivacién que prevalecian en los nifios escolares fue la siguiente:
Motivacién extrinseca, en la cual el nifio se siente recompensado por &l tipo
de calificaciones que obtiene, o bien por aspectos def medic ambiente social.
Motivacién intrinseca, nacida del interés en lo gue se esta aprendiendo,
Motivacion de competencia, se relaciona por su parte con la satisfaccién
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derivada de hacer algo bien y sobresalir dentro de un grupo. Motivacion de
rendimiento, en la cual las recompensas se dan a partivr de éxitos
competitivos, ya sea por el estimulo que se genera a través de la confianza en
si mismo, o bién por hacer alge mejor que los demas; sin embargo, este tipo de
clasificaciones, describen ciertas recompensas o castigos’, en términos
cognoscitives Gnicamente, al respecto es necesario recordar que en la escuela
hay fuentes de satisfaccion tanto emocionales como morales y por lo cual, es
importante identificar otro tipo de motivaciones que se desarrollan en el nifio,
inicialmente como resultado de diferentes formas de educacidn proporcicnada
por los padres y posteriormente, seglin las experiencias vividas en la escuela.
De alguna forma este tipo de maotivaciones refleja el diferente énfasis de
recompensas y castigos que los padres ejercen hacia el nifio; ya gue estos
pueden controlar la conducta del pequefio sobretedo a través de las emociones,
ya sea, demostrande amor o enfado; por otro lado pueden recurrir a
explicaciones para desarrollar un énfasis cognitivo o pueden resalta lo que es
bueng o malo, basados en una dimensién moral; de la misma manera los
maestros deniro del aula pueden adquirir diferentes formas de controlar la
conducta de los nifios, a través, de las diferentes recompensas que
propercionan; de tal manera que &l niffo se enfrenta ante diferentes tipos de
influencias y es a través de estas que empieza a desarrollar sus propias
preferencias inconscientes por diversas formas de recompensas; de esta
manera el nifio puede poseer diferentes estilos de motivacion ubicados en tres
esferas motivacionales basicas: fa afectiva, Ia cognitiva y Ia mo.r"af, las
cuales indican las formas de recompensa mas satisfactorias para el individuo.
Los pequefios a quienes se les proporciona motivacion cognitiva pueden poseer
una perscnalidad fria y poco sociable, por lo cual es importante lograr un
equilibrio, proporcionando una combinacidn de motivacion cognitiva con
motivacion afectiva o moral, ya que de esta manera se podrd lograr un éxito
escolar equilibrado.

La motivacion va a determinar el tipo de aprendizaje que el nific posee,
por lo cual, podemos considerar que esta no sélo infiuye en el grado de
esfuerzo dedicado al trabajo escolar, si no también en los tipos de esfuerzo y
por lo tanto en fos procesos especificos de aprendizaje que se utilizan, la
motivacién intrinseca (interés por lo aprendido) por ejempla también eleva el
nivel de esfuerzo, pero al mismo tiempo ayuda a orentar al nifio hacia una
implicacién personal en su aprendizaje, facilitando su comprensién real de lo
aprendido e intentando relacionar la informacion con Ja experiencia y los

*Profundizaremos en estos conceptos en et apartado siguiente.
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conocimientos previos a fin de extraer significades personales. Por lo contrario
el miedo al fracaso, determina o se asocia con un enfoque superficial de
aprendizaie, lo cual implica un nivel de motivacién bajo, por el cual el nifio
(nicamente tendrd la intencion de satisfacer los requisitos de la tarea o
actividades escolares en general, lo que conducira a memotizar lo que cree que
exige el maestro.

De alguna forma la motivacidn, determina ciertos niveles de aprendizaje
entre los nifics, ya que cuando existe una adecuada motivacion, se propicia un
adecuado aprendizafe, sin embargo, esta situacion no ocurie en un solo
sentido, pueste que la mofivacién ne es un factor estable en el nifio, ésta
depende del maestro, de los padres y del ambiente de aprendizaje, como va lo
hemaos considerado; puesto que los nifios suelen sentirse motivados par un tipo
de maestro y no por otre y los niveles de motivacién son a menudo reflejo de
las caracteristicas de la escuela en su conjunto. De alguna manera, la
motivacion viene a ser un factor importante que nos explica y determina e
éxito o fracaso del aprendizaje.

A manera de conclusidn podemos decir que la motivacién, no es tan sélo
un factor, que hace posible el aprendizaje; es sobre todo iz respuesta del nifig,
resultado de las experiencias previas, vividas en el hogar ¥ en la escuela, asf
come las experiencias actuales de aprendizaje; de tal manera gue tanto padres
de familia come maestros, no solo fienen la responsabilidad de elevar los
niveles de motivacién, st no de proporcionar al nifio un conjenio de diverses
factores que favorezcan las tres esferas motivacionales; esto es, procurar
formar un estilo de motivacién equilibrado,
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2.3.1 FACTORES MOTIVACIONALES EN EL NINO ESCOLAR.

Haciendo referencia al concepto de educacidn, su objetiva, *...estriba en
dirigir y orientar al nifio hacia el desarrolle de sus capacidades..., por medio un
a motivacion adecuada”, la cual debe de desarrollar y preservar: el interés
permanente , la apreciacion del valor de la educacidn, el amor hacia el fema o
habilidad que ha de dominarse y el esfuerzo de la voluntad hacia un desarrollo
personal; buscando cen ello, rescatar un poco, ciertos aspectos axiclégicos
(valores), que prebablemente va estén extintos. De alguna forma la motivacion
plantea ciertas exigencias a cubrir por parte de los que influyen la conducta del
paquefio, tanto padres de familia como maestros, las cuales, las podemos
contemplar en tres aspectos basicos que reflejan la base de los factores
motivacionales en el nifio: Despertar ef interés, Estimular el deseo de aprender,
gue conduce al esfuerzo y dirigir tante infereses como esfuerzos hacia el logro
de fines apropiados y la realizacidn de propdsitos definidos, En la medida en
que el nifio tenga bien definida su comprensidn y aprediacion, con respecto a la
relacion que existe entre frahaje escolar, et propdsito para que este se realice y
el ffn que su realizacion busca, mas fuerza tendran los motivos que influyen en
el aprendizaje y su conducta. Tomando en consideracién los aspectos
anteriores, haremos una clasificacién de los factores motivacionales de! nific en
etapa formatiiva de la siguiente manera:

EL INTERES:

Anteriormente se le ha definido como “..el sentimiente agradable o
desagradable producido por una idea u objeto con el poder de captar v
mantener la atencion”; por medio de este la mente es atraida al objeto o
suceso constituyendo un factor importante en la adquisicidn de conocimientos,
con el interés, el aprendizaje sera mas rapido. Este sentimiento de agrado,
facilita, por decirto de alguna forma, el aprendizaje, sin embargo, no es Unico
para lograrlo, pues, en algunas ocasiones se presenta después de haber
adquirido ciertas actitudes o habilidades y una de las razones mas comunes del
intarés, es el éxito que el nifio ha logrado o la realizacion misma de ciertas
acfividades o, tarea (atractivas o desagradables), resultado del esfuerzo
empleado en el aprendizaje. Este es un factor bdsico que soporta la idea de que
la motivacién es la base emocional o afectiva del aprendizaje, o cual significa el
aspecto afectivo de la actividad; asi, cada actividad o experiencia que el nifio
realiza, se valora siempre en térmings o en funcion de su contenido afectivo v
en una escala que va del agrado al desagrado extremo y en esta medida
estaremos valorando asi la actitud del nifio hacia determinada experiencia
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(actividad del nifio que es realizada siempre en funcién de un procesc de
aprendizaje), de tal manara que las experiencias que valora o designa como
agradables, implican una actitud de acercamiento y las desagradables una
actitud de rechazo, es importante destacar que las actitudes sen tendencias de
la conducta del nifio, no la conducta “real”, sin embargo si influye en la
actividad de medo muy importante, asi por ejemplo, “...un nifio que valora la
lectura como desagradable, como una carga, come una tarea que hay que
cumplir y nada mas, puede aprender a gozar de ella. Pero no es conveniente
mantenerse a la expectativa y esperar sin mas que se despierte el inferés; a
menude resulta necesario preparar las condiciones de modo que el nifio goce
de la actividad, cambiando asi su actitud de rechazo por una de
acercamiento...”** El iniciar y mantener el interés en el nifio, es una labor muy
importante, su desarrollo a través de la motivacion implica una atencidn
voluntaria y sostenida, ademas de los siguientes aspectos:

a) Poner al nifto ante un conjunto de actividades que sean de su agrada.

b) lLas actividades sugeridas, asi como los métodos empleados, deben
de ser acordes a sus capacidades y habitidades.

c) Crear condiciches de modo que el nifio goce de las actividades.

Para orientar y encausar los intereses y esfuerzos de! nifio se deben de
tomar en cuenta, a su vez, fres aspectos basicos: )

1.- Una’ comprensidn completa del proceso de crecimiento v desarrollo,
asto es, de los cambios que tienen lugar en la etapa formativa (preescolar y
escolar), pues el nifio escolar sufre una serie de cambios en cuanto a sus
intereses y habilidades; para poder proporcionarle un conjunto de factores
motivacionales adecuados se deben de comprender, sus necesidades
Individuales, conocer sus capacidades y limitaciones, especificas, sus diferencias
individuales y asi coma las influencias del medio ambiente; ya que la motivacién
eficaz depende de [a disposicidn, los intereses vy las actitudes.

2.~ Poseer, tanto padres como maestros, una clara comprensicn de [a
funcién de la ensefianza, que implica no solamente trasmitir conocimientos, si
no construir intereses, actitudes, ideales, habites y habilidades permanentes.

3.- Poseer una clara comprensidn de la finalidad del proceso didactico.
Dado que los intereses implican una fuente de motivacién muy importante, es
esencial que sean tomados en cuenta y se utilicen en cuento a actividades
especificas como la lectura, el cine, la television, el juegs, etc.

* R. §TRANG, G.L.D. MOTIVACION Y DIFERENCIAS INDIVIDUALES EN LA ESCUELA. Phe.
33-34
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1A MOTIVACION AL LOGRO:

La necesidad del logro o esperanza de éxito, tiene que ver con una
intencidn definida de obtener *buenas calificaciones’ o buenos fogros, implica,
necesariamente la terminacion de una actividad o tarea, el llegar a la 'meta’ por
decirlo de alguna manera, el trasmitir propdsitos y objetivos bien definidos, es
un aspecte de safisfaccién personal, debe entonces fomentarse en el nifio
clertos valores de superacién personal, asi, por ejemplo si contemplamos
dentro de este tipe de motivacion *el conccimiento de los resultados’, de tal
manera que los nifios que son informados de sus avances, progresan en su
aprendizaje, este tipe de motivacion es de naturaleza intelectual.

LA AUTOCONFIANZA:

A medida que el nifio logra éxito y recompensas en las diversas
actividades que realiza, surge la seguridad en si mismo, propiciada por los
factores que bien pueden ser actitudes o tratos, que reciben tanto en casa,
come en la escuela, el conjunto de este tipe de aspectos propician a la vez
cierto grado de independencia en relacién al medio que le rodea, pero lo més
imporiantes es cierto grade de sufoconfianza o bien confianza en si mismo, con
relacién a lo que realiza siempre en funcidn del éxite que obtenga, de la
seguridad y de [a tolerancia al fracasa, manejados tanto por padres como por el
medio escolar.

LAS RECOMPENSAS:

Es un tipo de motivacién basica, en el-nifio, se caracteriza por factores
que bien deben de ser de tipo afectivo, por ejemplo, las alabanzas las cuales
son mensajes orales o palabras, dirigidas hacia el nifio, con el objetive de
hacerlo sentir bien y de recompensar su desempefie, en cuanto fa conducta, la
actitud o la actividad se realiza dentro de lo aceptable y o mejor aln, propician
la valoracion del nifio hacia lo satisfactorio que es aprender, contrariamente a lo
que suelen ser las recompensas materiales, las cuales crean en el nifio falsos
valores, con la satisfaccion (nica de ganar un premio; creédndose un habito de
manera muy facil, de tal manera que en casi todas las situaciones se
preguntara: ¢qué obtendré, si lo hago bien? O équé me daras?

Por lo tanto, la importancia de la motivacidn del nifio en etapa formativa,
no solo radica en considerar los resultades inmediatos ni a nivel cognoscitivo, si
no también los efectos a largo plaze, sobre el desarollo v los sentimientosy
actitudes que se van creando en su personalidad; de esta manera, el logro de
una adecuada motivacion en el nifio, determina cuatro aspectos en el desarrollo
de su personalidad y que pueden marcar por mucho el proceso de su
aprendizaje escolar; en primera instancia, el denominado, enfogue de/
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aprendizaje, €l cual implica la *intensidn del alumno vy los procesos empleados
para satisfacer dichas intenciones, pues refleja la manera en que el nifio aborda
las tareas que han de generar un aprendizaje, el enfoque depende
principalmente, de experiencias previas de aprendizaje, especiaimente que tipos
de aprendizajes fueron recompensados y de que manera, ya sea por los padres
o por los maestros. Un segqundo aspecto es el referente a la acfitud hacia la
educacidn, dicha actitud que asume el nifio reflefa las percepciones que tiene
con respecto a los conocimientos que estan siendo aprendidos, la ensefianza y
la escuela, los cuales pueden ser vistos de una forma exirinseca, esto es como
una via hacia el legro de un grado escolar, un titulo o una carrera, Unicamente,
lo cual implica que el nifio los puede considerar como factores que prbpician
conocimientos Ctiles y opartunidades de desarvollo intelectual y personal; dicha
actitud, influye scbre la motivacidn, ya que ejerce una enorme influencia en la
cantidad de esfuerzo aplicado a los distintos procesos de aprendizaje y por lo
tanto se vincula intimamente con los resultados de esie. El autoconcepto
académicg, también puede ser considerado como la ‘imagen de si mismo’,
como alumne o educando, depende de los comentarios de los padres y
maestros hacia el nific con respecio al trabajo que desempeia, involucra de
alguna manera el estimulo y la consideracidn personal para desarrollar un
autoconcepto positive en el nifio, es posible ayudarlo buscando aspectos
positivos de su trabajo, de sus actitudes sociales e imaginando como seria un
resultado mas logrado, lo cual puede generar en el nifio una real ‘confianza en
si mismo’, el autoconcepto sdlo es una faceta de amor propio general. Si la
estima es uniformemente baja puede Inferir de manera seria en todas las
actividades del nific. Este concepto cambia y evolucicna a lo largo de la etapa
formativa, pero definitivamente es muy Infiuide por la familia. Por ultimo los
habitos de trabajo y métodos de estudio, los cuales se desarrolian como una
interaccidn entre la influencia de la escuela v la familia, los habitos de trabajo
en casa y en paricular el tiempo dedicado a estudiar o & ocupaciones
educativas fuera de la escuela, depende fundamentalmente de los padres; si no
existe en los primeros afios insistencia por parte de ellos en un adecuado
equilibrio entre ef trabajo vy el ocio, el esfuerzo del maestro es desaprovechado.
Es importante ayudar al nifio a desarrollar no solo las aptitudes basicas
de estudio, si no también las formas de relacionar pracesos con propdsitos, asi
puede estimutarse a los alumnos para que Heguen a ser eficaces;
proponiéndoles en casa, no sélo actividades escalares, también tareas de
autoayuda, tareas de limpieza y organizacion, asi como habitos en general; es
importante que los padres de familia deban corresponder y trabajar como ya lo
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contemplamos scbres tres esferas basicas: afectiva, cognitiva y morak por lo
tanto, la motivacidon debe contemplar la direccion y el desarrollo de los
intereses y asfuerzos del nifio, por medio de trabajos adecuados a su nivel de
madurez y experiencia, para obtener resultados satisfactorios y duraderos;
desarrollando actitudes cooperativas, propiciando una atencién sostenida hacia
las diversas tareas que este realice y por Oltimo, fomentando siempre la
iniciativa. Si no olvidamos cual es e objetivo de la educacion, con ello,
mantendremos siempre firme el proposito de la motivacidn, el cual es, a su vez,
ayudar al cumplimiento del mismo, dirigiendo el aprendizaje, de tal modo que
el nifio, se un individuo, con autodominio, autodisciplina y sobretode confianza
en si mismao.

Antes de finalizar nuestro capitulo, es necesaric realizar algunas
reflexiones desde lo pedagogico y a manera de contrastar la teorfa con la
realidad. Uno de los factores internos de aprendizaje el cual es la atencion, se
ve influide de manera negativa, por los problemas sociales y psicolégicos que
actualmente enfrenta la familia nuclear, tales como los divorcios o ausencia de
la figura materna o paterna, lo cual va en detrimento del adecuado proceso de
aprendizaje, del que hablamos; sin embargo consideramos gue el mismo
desconocimiento desde este ambito, de los factores que hacen posible dicho
proceso, asi como la falta de criterio con respecto a la intervencién de terceras
instancias, que apoyen a la solucion oportuna de dichas probleméticas, es lo
que ocasioha o bien da la pauta a que no se tomen soluciones de raiz al
problema en el contexto familiar y que de manera indiscutible se vean
reflejados en el aprovechamiento escolar del nifio. Sobre esta misma linea le
ocurre [o mismo aj factor motivacion, la falta de conacimiento, por parte de los
padres, aunado a la vision materialista que nuestra sociedad esta propiciando,
no se fomenta una formacién académica y por lo tanto un aprovechamiento
escolar, fundamenados en valares de desarralle humano, por el contrario se
postula una cuestin materialista, desde una perspectiva de lograr una
calificacién o un certificado escolar “a cambic de algtin bien material...”; al igual
la falta de tiempo y de convivencia de los padres _ inmersos en un mercado
laboral__ afecta a dicho factor, desde el momenta en que no se dedica calidad
en el tiempo de atencién a los nifios, no existe una real motivacidn al logro, ni
se favorece la autoconfianza de los nifios, por lo cual, los padres actualmente
ne se detienen a lograr una minima consideracién de cada uno de los infereses
propios del nifio. El aprendizaje en muchas ocasiones se impone, en el sentido
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de que ¥r @ /a escuels, para el nifto, representa una obligacion vy no un acto de
voluntad y autentica formacion personal.

Por lo anterior es necesario que los aspectos abordados en lo referente a
Factores Motivacionales en ef Nifo Escolar, como lo son: & inferds, la
motivacion al logro, la autoconfianza, y |as recompensas, no sean considerados
como parte de una teoria, es decir, de un ‘deber ser def Aprendizaje, de un
ideal que se pretenda lograr, si no por el contrario, se consideren como
acciones constructivas y creativas, logrando con ello que la influencia de los
factores, facilite el proceso de aprendizaje, pero sabretodo que estructuren una
personalidad equilibrada en el nifio, de manera tal que se obtengan resultados
educativos Idéneos, no solo de inmediato, si no a large plazo vy por consiguiente
sean permanentes en &l como ser humano, en base al concepto de educacién
que nos ha servide de fundamento. Por lo tanto en nuestra reflexion final
queda establecido el trabajo tan importante por resclver, tanto por los padres
de familla como por los maestros, por elle hemos considerado tratar las
influencias especificas en la formacién del nifio, tanto de la familia como de la
escuela, en un capitulo especial, en el cual, también mencionaremos aspectos
educativos basicos que sirvan de guia y reflexion, a los protagonistas de dichos
ambientes: La Famifiay la Escuela.
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IIT LA FAMILIA Y LA ESCUELA.

*L.2 Fsencla da [a Familla, asi como la de la Escuela, han
da ser construidas con valores y hdhltos frmes, que
contribuyan al chietivo de |2 educacidn, logrando en el
nifio una personalldad emotiva, creativa e inteligente,”
Marfa Elena

3.1 CONCEPTO DE FAMILIA.

ta familia, es considerada como elementoc base de la sociedad e
instancia formativa del ser humano, es importante considerar que su
estructuracion se ha dado de manera histdrica, por lo cual le corresponden un
conjunto de caracteristicas sociales, econdmicas y psicoldgicas, que le dan un
matiz particular y diferencial al de otro tipo de grupos gue forman parte de fa
sociedad. El concepto de familia, se encuentra dentro de la clasificacién de:
grupe psicoldgico vy grupe primario (Lagache y Cooley); la primera dlasificacion
con concretiza a “un conjunto de individuos en relaciones directas vy
explicitas...que estdn ligades por lazos emocionales e intimes, teniendo un
contacto directo...y la segunda esta dada por el hecho de que proporciona al
individuo...su primera y mas completa experiencia de eleccidn social.”™ Es asi
qgue el grupo familiar debe ser abordado en una doble dimensidn; la social, en
tanto que forma parte de una estruciura mayor, la sociedad e influye en el
individuo comio ser sacial, en la medida que va creando cierto tipo de
cendiciones que le posibiliten u obstaculicen su adaptacién a la sociedad, por lo
que la familia desde este punto de vista serd conceptualizada como: ‘grupo
sociglizante del nifio’ Por otro lado, debe ser abordade en una segunda
dimensian; la psicoldgica, ya que tiene relacidén con el individuo, como entidad
biclégica y psicolégica, pues él forma parte de este grupo y es también
producto del mismo; de aqui se origina la importancia de estudiar al nifio
dentro del contexto de “grupo familiar”, por lo gue surgen las siguientes
interrogantes:

{Qué relacién existe entre familia y sociedad?

£Qué influencia ejerce en el individuo?

En relacidn a la primera interrogante existen diversos conceptos, “la
familia es el grupo primario e la medida que es fundamental en fa formacion

* BAULEQ. Armande IDEQLOGIA, GRUPO Y FAMILIA. Pég. 01
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de la naturaleza social v de los ideales del individua...™® “no es solo una

institucién social con caracteristicas propias, si no es también expresion de ellas
y de las leyes de organizacion de una sociedad determinada...”” “la familia es
la unidad de desamollo y experiencia y por ende el foco de enfermedades v
salud...”®® Asi mismo, ..)a familia es el grupo en el cual el nifio, forma una
personalidad emotiva y social y a su vez le ira fortaleciendo o disminuyendo...un
conjunto de capacidades realizdndolas a través de la sociedad...”®® “Es el nicleo
primario y fundamental para la satisfaccion de las necesidades primarias del
hombre, scbre todo de los hijos, ya que siendo estos dependientes deben de
encontrar respuesta a sus carencias, para el logro optimo de su crecimiento y
desarrallo,,, "

Por otro lado puede ser llamada: institucion social, grupo
eteopatogenético etc. e ir configurando con cada una de estas categorfas, un
grupe en donde por momentos se privilegia uno u otro ambite de influencis en
relacion al /ndividise, asi para la teorfa de la gestalt, se privilegian las relaciones
familiares, como formadoras de la personalidad, en tanto que el nifio asimila y
representa en su mente a sus famiflares retomando de ellos, habitos,
costumbres v estilos de vida. Para Sdnchez Azcona, predomina lo social, pues la
familia constittye una institucidn de adiastramiento para el control social, por lo
que existen o pudieran existir diversas teorias en torno a su conceptualizacion,
sin embargo sus funciones son invariables y su cardcter por tanto es universal;
por afro lado sus caracteristicas varian dependiendo de factores mas concretos,
como lo son: rasgos de personalidad de cada uno de las miembros que la
integran, dado que los que la conforman son seres humanos individuales,
distintos entre si, de la dindmica existente en el niicleo familiar y de los factores
socicecondmicos, pues forma parte de la sociedad.

De acuerdo con las caracteristicas anteriormente mencionadas, podemos
estructurar un concepto integral de familia, que nos sirva como marco de
referencia: La familia es un grupo social, en la medida que forma parte de la
sociedad, condicionada a las caracterfsticas de esta, cuya formacidn se da de I
unién del padre y de la madre, en dende el producto de ambos es la
procreacion de los hijos, de manera que la tarea que le corresponde a cada uno
de ellos, es en forma primordial, la satisfaccién de las necesidades bioldgicas,
psicoldgicas y soclales de los hijos, en tanto que son seres humanos

* IDEM, Pég. 65 -

3 IDEM. P4g. 63

*IDEM. Pég.6

*> SANCHEZ A. Jorge. FAMILIA Y SOCIEDAD. PAG, 17
) IDEM, Pag. 20
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dependientes al nacer; influyenda a si mismo y de manera determinante en el
proceso formativo de estos; en el sentido de que crea las bases para una
determinada formacién de su personalidad. Tal influencia puede estar dada en
una doble dimensidn, en tanto que funge como elemento obstaculizador o
motivador, en determinadoe tipo de conductas individuales y del mismo grupo
familiar.

Dentro de los grupos que forman parte de la sociedad es el Unico que se
ajusta a una serie de necesidades basicas del ser humanc como lo son: [a
sexual, fa reproductiva, la econdmica, la emotiva y la formativa; por lo tanto,
sus funciones e influencia esenciales vienen a concretizarse en su reproduccion,
su mantenimiento y en la formacidn del ser humano; en este sentido la relacion

familia-individuo-sociedad, se hace permanente, lo cual nos hace considerarla

_en una doble dimension:

*Influencia de la Familia en la Formacién del Nifio.
*Influencia de la Familia en Relacion con la Sociedad.
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3.1.1 INFLUENCIA DE LA FAMILIA EN LA FORMACION DEL
NINO.

Durante toda su vida el individuo, atraviesa por un procesc
biopsicosocial, llamado humanizacion, el cual le permite desarrollar sus
capacidades y habilidades cognoscitivas; asi como su capacidad de
socializacion, en cuanto a actitudes y valores universales para lo cual es
Indispensable que se desarrolle dentro del ndcleo famifiar, por lo tanto la
influencia que esta ejerce para con el individuo esta intimamente relacionada
con las caracteristicas de su personalidad, pues al nacer un cincuenta por ciento
de ella esta determinada genéticamente y e! resto es formado en base a los
factores que recibe del medio ambiente social.

El heche de que el individuo no solamente sea un arganismo, sino un
sujeto psicoldgico y social, implica que las respuestas que el requiere para
satisfacer sus necesidades, exijan de un matiz emocional y motivacional, de tal
manera que la familia tendra entonces, que atender a diversas funciones
relacionadas precisamente con estos tres factores; primeramente asume la
responsabilidad de satisfacer sus necesidades biologicas, ya que al nacer es un
ser dependiente, por lo cual tendra la funcion de cubrir las necesidades de:
alimento, abrigo, casa y afecto; las tres primeras necesidades fisicas, estdn
determinadas por factores de fipo econdmico, de ahi que la satisfaccidn idénea
de las mismas, esté condicionada por la posicién socioecondmica de cada
familia; el ultimo aspecto lo cubre, al dirigiv los procesos psicoldgicos del
individuo y en este sentido la afectividad va a estar determinada por el tipo de
interacciones que se establezcan dentro del grupo familiar, es decir, por las
conductas, las actitudes y las emociones que se generen en él. Dichas
necesidades deben de ser atendidas en forma conciente por los padres,
especialmente durante la infancia de los hijos, ya que la satisfaccion plena de
elfas va a contribuir en gran medida a una adecuada formacién de su
personalidad, esto es a un equilibrio en la etapa formativa,

Recordemos que uno de los principios de la educacién es lograr un
adecuado “pro‘céso de desarrollo Intelectual del individuo...”, en donde ihfluyen
diferente factores, es en la etapa formativa precisamente, que se requiere
reforzar en el nifio cuatro aspectos bésicos: las motivaciones,_contempladas
anteriormente_ , los valores o el razonamiento moral; las actitudes, con ellas
lo esencial que es el manejo de las emociones y finalmente los Adbitos, que
implican la autonomia en el nifio y que son sin duda el factor mas importante
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para &l logro de una consolidacion de los aspectos anteriores, los cuales, &l nifio
los construye, a partir de sus “acciones con & medio”, es decir, a través de la
experiencia, como lo es con el desarrollo intelectual ¢ razonamiento; de esta
maneta /z /nfluencia de los padres se hace evidente, como ejemplo o modelo a
seguir, en ciertas pautas de conducta que denominaremos claves, puesto que
son ef reflejo de cada rasgo de la personalidad del nifio, por lo que requieren de
mayor profundidad.

Los Va?ores, Las Actitudes y Los habitos:

Al hablar de valores, estamos considerande todos aquellos principios
morales que rigen el comportamiento del individue, para lo cual, primeramente
haremos referencia al concepto de moral, y esta se puede definir como un
conjunto de notmas y reglas, que en el niiio establecen la diferencia enfre “lo
que es buenc” y “lo que es malo”, las cuales siempre han de ser observadas en
la conducta prapiamente dicha o bien en las aciitudes® manifestadas por €I,
para con los demads, producto de la experiencia con el medio ambiente social
que le redea. Si bien es cierto, toda accidn educativa, propene fa adquisicion v
el desarrolle de ciertas habilidades cognostitivas como ya lo hemoas sefialado,
es importante destacar que desde el punto de vista pedagdgico, va implicito un
conjunto de cualfidades morales que deben desarrollarse, derivadas
propiamente de la influencia de las actitudes de quien educa, para con el que
es educado; pues la educacidn implica una accién que se ejerce hacla la
obtencidn de un resultado, por lo tanto, la intencién de quien educa debe
procurar siempre un desarrollo y conservacidn de ciertas cualidades morales
como la han de ser: la adquisicién de habitos y valores™, hacia la manifestacién
de cierto tipo de actitudes requeridas, para una personalidad equilibrada en el
nifip. : _

Perc a todo esto es necesatic preguntarnas: équé pueden hacer los
padres o los aduitos, para estimular la adquisicién de los juicios morales en los
nifios? La respuesta a tal interrogante, se pone de manifiesto at saber come se
fleva a cabo el proceso en Ja adquisicion de ciertos valores y reglas™ en el nifio;
para lo cual Piaget, realiza aportaciones muy importantes; establece gue el
desarrollo del julcio moral, va en paralelo con el desarralfo del conocimiento, es
decir, pone atencién o énfasis sobre la relacidn existente entre &l desarrofio de

** Actitud: Forma de actuar que refleja un estade de dnimo, ante algo o alguien, Esquema de
comportamiento,

j: Yalores: Principics o convicciones que guian el camportamiento del individuo.
Reglas: Norma o pauta que determina como debe hacerse algo, o gue conducta debe seguirse.
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los proceses cognoscitivos y €l desarrollo del juicie moral, Yo cual implica que la
actitud del nifio hacia las reglas coincide con su desarrollo cognescitivo;
considera a la moraf propiamente dicha, diferente del comportamiento que se
rige por lo acostumbrado a hacer y por la auforidad, con estas aportaciones
establece dos tipos de moral que se desarroflan en Ja etapa formativa: La mora/
convencionsl, la cual implica que el comportamiento del nifio se caracteriza por
lo que en su grupo familiar se esta acostumbrado & hacer o por lo que se le
dice que haga, tomando en cuenta a una autoridad o a lo que otras personas
hacen o dicen gue es lo correcto. Y en segundo término /g moral derivada de
un codige racional, en la cual el nifio actuara en base a razones, esto es,
racionalizara las reglas consideranda que podrian ser de otro modo y las
aplicard con mayor reflexion. Par lo tanto, estos dos aspectos confarmaran los
rasges que definiran sus actitudes; con esta base podemos hablar de tres
componentes en el Desarrolio Moral del nifio:

1) COMPONENTE COGNITIVO DE LA MORAL: Propiamente es la opinién
o el razonamiento que se establezca en funcion. de un determinado
comportamiento, accion o problema moral, v las razones a favor de los juicios.
Se establece un moral de la obligacidn, en donde el nific que se encuentra
alrededor de los 8 afios, asume una determinada conducta en términos de las
consecuencias, asi observara una buena conducta en funcidn ¢ de conformidad
a las reglas del adulto; también en esta edad, se reconocen las reglas por un
convencimienta racional para legrar un objetiva, el nifio comprende y ve a la
moral como un conjunto de /ntenciones y consecuencias, ya puede razonar gue
todo comportamiento tendra ciertas censecuencias, por lo que puede ser
denominado como el estadio del razonamiento moral. De tal manera que esta
etapa adquiere a su vez tres caracteristicas importantes:

>3 La comprension de las reglas por parte del nifie. En el periodo que
va de los 3 a los 5 afios, los nifics recanocen que existen reglas vy las cumplen
en funcién siempre de un modelo a imitar el cual es el adulto por ello son
importantes ¥ las consideran fijas e inalterables, adn cuando en algunas
ocasiones las llegan a modificar de acuerdo a su conveniencia; quizé sea este el
periodo bésico de! aprendizaje de las reglas y al finalizar este periodo de los 7 &
los 8 afios, se necesario racionalizar las reglas, es decir el nific se preguniara
entonces, éPor qué son necesarias?, a lo cual la tarea de los padres serd en el
sentido de dar a conocer al nifio la importancia de un cddigo moral , con el
objetivo de [legér a una verdadera comprensidn del valor de las reglas; pues lo
ideal es “...que el individuo se desarrclle, como decia Kant, ‘como un legistador
miembro de un reino de fines’. No sdlo debe liegar a conocer fo que en general
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esté bien o este mal, si no que debe también trascender el nivel...para que
entienda por que tales reglas son correctas e incorrectas y pueda revisarlas y
elaborar reglas nuevas a la luz de nuevos conocimientos y circunstancias.”
Ello posterior a la edad de 7 afios, ya que en la etapa anterior (preescolar), el
nifio aln no es capaz de entender que las reglas podrian ser distintas y que hay
ciertas razones para ello, pues aln no tiene sentido para &, saber si una regia
tiene o no validez, antes de ello debe de lievarlas a la practica, debe
experimentar su aplicacion lo cual regulara sus inclinaciones, aprendiendo de
esta manera o que significa tales reglas en situaciones concretas.

o Los juicios morales de los nifios: el juicio moral que el nifio
establezca le permitird, juzgar una actitud o una cenducta, de acuerdo a la
edad, asf a partir de los 7 afios, inicia con el reconocimiento del motivo o la
infencidn de la persona que actla mal, tomando en cuenta las cicunstancias,
cuande se llevan a cabo una valoracién de la conducta o del acte; esto es &l
nifio de 7 afios ya valora la intencionalidad del acta,

<@ £ concepto de justicia del nifio: En esta etapa la justicia es
entendida y vivenciada por el nifie, en términos de recompensas y castigos, sin
embargo, antes de los 7 afios no cuestionan, simplemente consideran un acto
como justo o buena, pero entre los 7 y los 11 afics, ya exigen una igualdad de
trato.

2} COMPONENTE COMPORTAMENTAL DE LA MORAL: Este aspecte es de
suma importancia pues nos va a proporcionar una prueba real de que el nifio
esta actuando en funcidn de un juicio o un valor moral aprendido; va que el
componente comportamental, va a ser el acfo, la actitud o ef comportamiento
que muestra el nific de lo que cree que es correcto e incorrecto, bueno o malo,
El comportamiento debemos de entenderlo como todo acte o conducta
manifestada por el nifio y las actitudes deben de ser entendidas como un es
esquema de comportamiento o una disposicidn para actuar selectivamente, en
una forma determinada, que refleja un estado de animo o posicién ante algo;
ambos son &l reflejo de la asimilacién de un determinado valor moral, por parte
del nifio, un efemplo de ello puede ser el engafic y €l compafierismo, los cuales
se presentan principalmente en edad escolar. El engafio se manifiesta en
algunas conductas tales como: hacer trampa, mentir y robar, este tipo de
conductas se derivan o tienen su origen en el ejemplo del padre, ya que es
importante para [a realizacidn de un determinado acto la Imitacién, asi mismo la
influencia de los amigas, los valores y la misidn de la escuela como institucion y
las relaciones profesor-alumno. El aliruismo que puede ser entendido como un

¥ R.S. PETERS. DESARROLLO MORAL Y BDUCACION MORAL, Ed. CFE Pégs. 39-40
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interés aprendido y no egoista por el bienestar de otra persona o cualguier
accion intencionada en beneficio de alguien a expensas de uno mismo, este
tipo de conducta es aprendida y en este sentido la influencia del padre es
importante, en el desarrollo de este rasge y por lo tanto guienes lo pueden
desarrollar deberdn adquirir actitudes tales como: ser afectuases, mostrar
aprobacion ante la generosidad de sus hijos.

3) COMPONENTE EMOCIONAL DE LA MORAL: La emocidén es un
sentimiento o bien un estado afective que el ser humano expetrimenta, es una
reaccion al medic ambiente de origen innato__que desencadena un
comportamiento__, sin embargo, también pueden ser puede ser aprendida e
influida por la experiencia; las emociones tienen una funcidn adaptativa del
individuo a las condiciones del medio que lo rodea. La emocién generalmente
involucra un conjunte de cogniciones o razonamientos, actitudes y creencias
sobre et mundo, las cuales son utilizadas para valorar o bien para crear un
Juicio moral sobre una situacion concreta v por lo tanto, todo esto va a influir
en la forma en que es percibida dicha situacion. En el nifio se perciben cierto
tipo de emoaciones hasicas cuando es apenas un bebé, como lo son e rmiedo, el
enfado v la alegria, posteriormente vy cuando su ambito social se amplia
experimenta otras que incluyen sentimientos tales como éxito, felicidad, culpa y
empatia, las cuales influyen en su comportamiente vy en sus achitudes, en
situaciones que siempre tendran implicaciones morales, por esta razon es
importante considerarlas desde el punto de vista moral. Otra razén importante
del conccimiento de las emociones en el nifio, radica en el hecho de que al ser
estados afectivos, son una sefial importante de sus motivaciones, de sus
desecs, de sus necesidades e incluso de sus objetivos a nivel individual, sin
embargo, es importante considerar que cada nifio experimentard una emocidn
de forma muy particular dependiendo de sus experiencias, de sus aprendizajes,
de su caracter e incluse de las situaciones concretas en las que se encuentra
involucrado, de aqui la enorme importancia de la educacidn con respecte af
manejo de la emociones {inteligencia emacional), paralelo a /g educacion
moral, pues al educar, el padre influye a su vez en las emociones del nifio al
considerar cuando son aceptables ciertas emociones y cuande ng, al ensefiarle
a minimizar ciertas emociones, a exagerar otras, a reemplazar una emocion por
ctra y a reprimir ofras; de tal manera que la inteligencia emocional es ™...el
conjunto de habilidades que sirven para expresar y contrelar los sentimientos
de la manera mas adecuada en el terreno personal y social. Incluye por tanto
un buen manegjo de los sentimientos, motivacién, perseverancia, empatia, y
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agilidad mental...”® lo cual posibilitara en el nifio una respuesta adecuada ante
los problernas'que se le presenten en su vida escolar y familiar, togrando asi
una adaptacién al medio ambiente social, de aqui la importancia de sefialar a la
inteligencia emocional en el desarrollo moral y social del nifio.

La moral es entonces una farma de racionalizar o de fenar de razones el
comportamiento, es el deber ser del comportariento, pues la razon de ser de
todas las actividades de los nifios debe de tener una base moral de intereses,
de disfrute y de una vida civilizada. Por lo tanto, debemos de considerar, que la
educacién moral es compleja, pero es mas bien un proceso de influencia, y de
convencimiento de lo que esta bien vy de lo que esta mal, de una generacidn
sobre ofra, ya gue implica una trasmisién de tradiciones, valores y reglas que
deben de ser revisadas (racionalizadas) y aplicadas (experimentadas), en donde
el cardcter, €l sentimiento, la actitud y el criterio del que ensefia la moral o la
regla, influye. Finalmente, es importante considerar, desde el punto de vista
pedagdgico que los valores deben traducirse, en conductas y actitudes, en
donde el hébite juega un papel importante en la etapa formativa, va que el reto
de [z educacion moral es que el individuo adquiera ‘os habitos de
comportamiento necesarios para un desarrollo integral.

* GOLEMAN, David. (1996) LA INTELIGENCIA EMOCIONAL. Barcslona. Kairos. Pag, 15
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3.1.2 INFLUENCIA DE LA FAMILIA EN RELACION CON LA
SOCIEDAD.

Si partimos de uno de los principios basicos que conforman nuestro
concepte de educacion, afirmaremos que esta pretende , *...ef desarrollo de /as
capacidades individuales e innatas def nific en funcicn de las necesidades de /3
sociedad... pues esta estrechamente unida a las condiciones de la vida social,
y por ende , la familia como grupo, mantiene una estrecha relacién -con la
estructura social en la cual se encuentra inmersa, pues toda actividad del
hombre esta regulada por normas que bien pueden ser: religiosas, econdmicas,
politicas o familiares, en ddnde el contenido vy fa adecuacién de estas es
variable, pero su proyeccion siempre serd sacial; de esta manera el individuo
también conceptualizard a la familia como el centro primario de satisfaccion de
sus necesidades, lo cual nos debe exigir una revaloracidn de la impottancia que
la familiz actual debe de tener en la realizacién personal de todos y cada uno
de los miembros que la integran , por esta razén, algunos de los problemas
sociales como la drogadiccion, fa delincuencia, la desercion escolar, pueden
tener entre otros factores de origen a la familia.

Por lo tanto no podemos hablar de una relacidn independiente entre
familia y sociedad tinicamente, si no por el contrario, de una doble relacion, asi
las dos contribuyen al proceso formative del individuo, constituyendo causa y
efecto de una determinada conducta.

El Grupo Familiar actual, esta ubicado en una estructura sacial especifica,
la cual esta dada bajo un modelo “industrial”, que implica, “*una concentracién
masiva de los individuos en la ciudad, déndose una monopolizacién de la
produccion a traves de grandes empresas de las que dependen miles de
empleados, este sistema va creando una rigida burocratizacion, lo cual va
influyendo en la configuracion de [a personalidad de los individuos; obligé a que
se cumplan varios requisitos para su subsistencia: produccién en conjunto,
alcanzar un alto grado de desarrollo en el cicio econdmico produccidn-consumo,
aceptando como valido todo lo que fortalezca al sistema de produccién...”” De
tal manera gue este tipo de sociedad va a generar un conjunto de normas y
valores acordes al tipo de individuo que se requiere v en este sentido se
pretende que el rol secial del individuo, deba estar estructurado en -primer
plane, bajo la influencia de la familia, conjuntamente con los medios masivos
de comunicacién v las instituciones educativas manipuladas por la sociedad, asi

¥ SANCHEZ A. Jorge. FAMILIA Y SOCIEDAD. Ed. Joaquin Motriz. Méxice 1974 Pég. 85
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la familia educara a los nifios de manera tal que sean ‘funcionales’ al sistema;
esto es que cubran las exigencias del sistema social, y que a su vez logren una
preparacion adecuada a las demandas, y competencias del mercado laboral;
este tipo de sociedad influye en las caracteristicas y mantenimiento del grupo
familiar, en la medida en que el padre pierde toda posibilidad de desarrollar sus
aspecfos emocionales v de comunicacidn, principalmente con sus hijos vy su
esposa, al pasar demasiado tiempo fuera de la familia, absorto por largas
jornadas de trabajo, o cual impesibilita una adecuada integracién familiar; otro
factor gue contribuye en gran medida a este fenomene, es la incarporacion de
ia madre al campe laboral, de tal manera que las funciones que por natutaleza
le correspenden a la familia, generalmente recaen en la sociedad, por medio de
diversas instifuciones, extrafamiliares, principaimente las escuelas, guarderias e
internados; es importante considerar que fa funcion de estas es precisamente la
educacidn y cuidado de los hijos, sin embargo, no se debe delegar a ellas en su
totalidad, la formacion del nifio, pues es un hecho que las mejores posibilidades
de realizacidn personal se dan precisamente dentro del grupo familiar.

Como lo hemos determinado, el papet de la famiia y de la sociedaden la
formacién del nifio, se torna mutuamente incluyente, es decir, ambas se
encuentran en una codependencia y en una correlacidn, en donde ef comin
dencminadaor debe ser la educacidn, para llegar al cumplimiento del principio
anteriormente sefialado, pues la educacion debe ser inseparable de Ja evolucion
social, siendo una de las fuerzas que la determinan; en donde la pedagogia
interviene realizando un papel sumamenie importante, pues esta depende de
las concepcionies y aspiraciones de aquella, para la elaboracidn de los métodos,

principics y procedimientos en beneficio del quehacer educativo y por lo fanto

de la sociedad.
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3.2 CONCEPTO DE ESCUELA.

Del latin “schola y del griege skhole, la palabra escuela significa lugar o
astablecimiente piblico donde se da cualquier generc de instruccidn vy
especialmente la primaria: municipal; de nifics; de artes, de oficios; normal o
de magisterio; aquella en la que se cursaban los estudios para obtener el
titulo...”3®, Este concepto habla de caracteristicas generales, sin embargo, es
Importante considerar que el concepto de escuela, varia y evoluciona en
funcidn de las condiciones sacioecondmicas de cada época y de cada pais, asi,
per ejemplo, como lo cita John Dewey, “Tendemos a considerar la escuela
desde un punto de vista individualista, como algo entre profesor y alumno, o
entre profesor y padre..y sin embargo, habremos de enfocarla desde una
perspectiva mas amplia...Todo aquello que la sociedad ha conseguido en su
propio beneficio queda, por mediacion de la escuela, a disposicidn de sus
futuros miembros,.. La escuela es por definicidn, una actividad altamente social,
un proceso de aprendizaje en virtud del intercambio personal de informacién y
actividades..."*; en este sentido es considerada desde un punto de vista social,
con un fin déterminado, el mantenimiento y desarrollo de la sociedad. Un
concepto gue indica cual es su misidn, nos dice que: “La escuela es la (nica
institucién capaz de impartir la instruccion, independientemente de fas
condiciones de existencia de los Individuos y de los grupos...pues la ensefianza
es un bien que puede conseguirse a través de un tipo especial y exclusive de
esfuerzo intelectual, realizado en la edad temprana y en unas condiciones
especiales. Las condiciones idéneas solo se pueden dar en la escuela, merced al
aislamiento del alumno de la vida corriente y a través del contacto diario con un
complejo de disciplinas adecuadamente seleccionadas y sistematicamente
impartidas.”™; este concepto reflefa una importancia en la transmisién y
adquisicion de conocimientos, como parte de una superacién individual. Por
otro lado, |2 escuela era considerada, *...0nica custodia del patrimonio cultural,
amenazado por el utilitarismo de la vida moderna, ¥ se consideraba como el
exclusive tramite insustituible de la cultura a lo largo de las generaciones, como
¢l (inico soparte de la educacion y de la tradicidn en el campo de la cultura
general v de la actividad profesional.™; en esta definicidn dnicamente es

3T, de DICCIONARIO ENCICLOPEDIA ENCARTA. Microsoft.

¥ M, CLIFFORD, Margaret. ENCICLOPEDLA PRACTICA DE LA PEDAGOGIA. TOMO 1 Pags, 241-
242

¥ SUCHODOLSKY, Boddan. TRATADO DE PEDAGOGIA. Pég. 323

* IDEM., P4, 323
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considerado el aspecto de la preservacién de la cultura y por tanto de la
sociedad. Sin embargo, una Ultima definicién nos dice que, “La escuela es una
extensién del hogar y lo complementa, La labor de la escuela, como la del
hogar, consiste en orientar y diriglr adecuadamente el desarrollo eficaz de la
personalidad del nifio, inculcando habitos actitudes y valores que promuevan el
bienestar y la adaptacién adecuada del individuo. La funcién basica de la
escuela es la orientacion y direccion del crecimiento y desarrollo del nifio, para
que este pueda estar preparado a vivir en sociedad.”? Este concepto lo
podemos considerar integral y acertado, ya que involucra y valora todos los
factores abordados hasta el momenta, en relacion al desarsotlo del nifio; por lo
cual podemes retomar algunos elementos y definir a la escuela como una
institucion de cardcter biopsicosocial, ctiyo objetiva es la educacion del nifio. De
acuerdo con las definiciones citadas, es enorme la tarea que debe de tenerla
escuela como institucion: Desarrollo de las capacidades intelectuales bésicas,
transmisién cultural, desarrotlo fisico a través del deporte, coordinacién de la
labor educativa con el grupe familiar, promocién de una conciencia social y
apoyo psicolégico, entre ofros; contemplados en jos conceptos anteriores. Por
lo tanto, la escuefa como medio psicosocial idéneo para el desarrolio def
nifio, realiza una gran influencia y una enorme contribucién, a través del medio
ambiente escolar y con el apoyo e influencia del profesor. Sin embargo no
debemos depositar toda la responsabilidad de “educar”a esta institucidn, pues
de ser asi estaremos parcializando o fragmentando el desarrollo del nifio; de
manera que es importante retomar cada uno de los aspectos y funciones que a
cada cual le competen; es decir, cada una per su parte, fanto la escuela como
la famiia, deben conocer, tomar conciencia y asumir sus funciones
correspondientes, lo cual sélo se legrard, coma lo hemos sefialade a través de
conocer el *guehacer’de cada institucién, pero sobre tado el estar conciente, de
cual es su influencia, saber determinar cuales son tos factores que posibilitan un
equilibrado desarrollo de la personalidad del nifio, en etapa formativa, por lo
cual, una vez abordados los factores de influencia en la familia, continuaremos
con /fz influencia de la escuela, vista como un conjunto de faciores y por lo
tanto de influencias que es necesario precisar y ubicar, siempre en funcidn del
nifio. Solo asi se estard cumpliendo con el "“ideaf de /2 educacion”.

2 W.A.C. Nelly. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION. Ed. Moraia Pag.489
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3.2.1 INFLUENCIA DE LA ESCUELA EN LA FORMACION DEL
NINO,

Si bien, la educacion es de alguna forma el proceso a través del cual, la
sociedad mantienen sus conocimientes, cultura y valores, lo hace
primeramente, a través de la familia, y posteriormente a través de fa escuela,
quien por las caracteristicas citadas anteriormente, es considerada una
institucidn formativa, no obstante, 1o qgue e da el caracter de formativa, es la
existencia de dos procesos: La ensefianza y el aprendizaje, ambos se
mantienen en constante relacion para conformar la duzlidad de un proceso
basico, llamado: proceso ensefianza-aprendizaje, si consideramos que en todo
proceso, existen elementos que actdan y se relacionan activamente, es decir,
elementos interactivos, entonces, podemos considerar que en dicho proceso,
existen dos elementos claves, el profesor, situado en el plano de la ensefianza y
el alurmno, en el planc del aprendizaje, por lo tanto, ubicaremos a la escuela
como ‘contexto’ __entendido este como el medie ambienie social, o el iugar
en el cual se lleva acabo__ para el aprendizaje del nifio, un aprendizaje general,
esto es, de conocimientos, habilidades, valores, actitudes, emociones, etc. pues
la escuela desde la perspectiva de las aportaciones e influencias para ef ser
humane; “es vista principalmente por el rol que desempefia al proporcionar el
encuadre y fa ocasion para el primer ingreso formal del nifio en la sociedad en
general. Es la primera institucion pdblica a la que es enviado el nifio no como
miembro de su familia, sinc como individuo con una emergente identidad
praopia. De esa manera, para et nifio la escuela representa a la sociedad en
general; al ir a la escuela, el nifio aprende a c'umplir los roles publicos que se
esperan de un miembro de su sociedad.

Al proceder de un hogar donde esta acostumbrado a ser el ceniro de
atencién de los adultos que estdn perscnalmente dedicades a su cuidado y
bienestar, el nifio debe aprender mucho para adecuarse a la vida escolar gue,
necesariamente, es muy distinta de fa vida del hogar..”* Y que es
precisamente, esta transicidn, fa que lo lleva a paner en practica todas aquellas
actitudes y valores aprendidos en casa, v que al mismo tiempo se propiciard un
ajuste v un nuevo aprendizaje, por lo que se dice que la esuela, es formadora
de la personalidad del nifio, pues de alguna forma continla cen Ja educacion
adquirida en ¢asa.

1 | AWRENCE, Kohlberg, LA EDUCACION MORAL. Ed. Gedisa, Pég 35

-4 -



No obstante, podemos considerar de manera mas especifica, la influencia
que la escuela ejerce en la formacidn del nifio, a través de tres elementos
fundamentales, el medio ambiente escolar, el profesor, v ¢l proceso de
ensefianza, de manera que cabe realizar algunas interrogantes al respecto,
¢Qué se entiende por medio ambiente escolar?, éCudles son los factores que se
generan en el medio ambiente escolar, los cuales ayudan en Ja formacién del
nifio?, ¢Quién es el profesor y que caracteristicas posee, que influyan en la
formacién de ia perscnalidad del nifio? por Ulbimo, éQué condiciones o
caracteristicas debe de poseer la enseffanza, para que sea realmente formativa?

El medio ambienle escofar, lo conceplualizaremos como un
subsistema social y cultural de fa escuefa, estructurado por todos aquellos
elementos, como lo son profesores, alumnos, aulas, grupos, asociacion de
padres etc. Por lo que sus aportaciones en el aspecto psicoldgico y social,
contemplan al conjunto de factores que surgen a través de las interacciones
personales, como lo son, la relacion profesor-alumno, alumno-alumne, padres
de famifia-profesor, y que llevan implicita la formacidon de valores y actitudes,
por lo cual consideramos, que el medic ambiente escolar es por naturaleza
efemento indispensable, para que se lleve a cabo la socializacién en el nifio, es
decir, para que el nifio, crezca vy se desarrolle en sociedad, pues como o
considera Durkheim, es una primera oportunidad que el nifio requiere para
iniclar su aprendizaje social, lo cual le va a dar la oportUnidad de asimilar y
aprender las reglas morales gue rigen a la sociedad, distintas de las famitiares,
dado que al incotporarse al medio ambiente escolar, ya no es tratado como un
ser individual, si no como parte de un grupo, es aqui, donde contindla con la
asimilacidn de normas y la conformacién de una moral, un tanto diferente de fa
conformada por su grupo familiar y at mismo tiempo tiene la oportunidad de
actuar en base a las que ya han side aprendidas en el. No obstante, de las
interacciones que se generan en la escuela, “Las interacciones con los
compafieros de su edad se vuelven especialmente importantes para el
desarrollo cognescitivo cuando el nifio adguiere la capacidad de asimilar las
opiniones ajenas al descubrir que son diferentes a las suyas. Esto ocurre
alrededor de los 6 a 7 afilos __momento en el cual el nifio ingresa a la
escuela__, cuando el egocentrismo del pensamiente preoperativo desaparece...
la mayoria de los nifios adquieren la capacidad de ajustar sus puntos de vista
con el de los’demds, por ello fa interaccidén con sus compafieros resulta un
medio fructifero para estimular los conflictos cognoscitivos naturales que
generan el ajuste a la opinidn de los demas y la evaluacién de los conceptos
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personales. A partir de su interaccidn social, los nifios construyen el
conocimiento de creacién humana.”™ De esta manera, el nifio va creando el
sentimiento de compafierismo y empatia, necesarios para mantener una
adecuada relacidn interpersonal, al mismo tiempo, que lograra con ello un
aprendizaje de actitudes y valores; algunas situaciones en donde existen
interacciones, son los juegos, el desempefio de papeles, o el recreo, Por lo que
el grupo (ubicado en el salén de clases o aula) como estructura sacial
auténoma, en donde se generan una diversidad de interacciones, como lo son
ta amistad, el liderazgo, la cooperacién, la competitividad, que propician el
desarrollo de la personalidad del nifio y a su vez y a su vez la asimilacién de
cierto tipo de valores, tanto individuales, como institucionales; por lo tanto la
interaccién grupal es un factor valioso, para la formacién del nifio, pues el
grupo, es el marce Psico-Socio-Cultural donde se desarrolla la actividad
escolar, ademds de que la interaccién ayuda a la construccidn del
autoconcepto, sefialado y definido anteriormente. Por su parte, el proceso
ensefianza-aprendizaje, es al mismo tiempo un momento de interacciones
sociales, el cual generalmente tiene como escenario indispensable el auis, ©
saldn de c/ases, este ambiente social, es considerada como el espacio fisico, en
el cual se crean y adecuan las condiciones pedagogicas para que se llevar a
cabo el proceso ensefianza-aprendizaje en grupo, constituido por un conjunto
de elementos de cardcter psicosocial que posibilitan y en algunas ocasiones
obstaculizan el aprendizaje; estructurado de acuerdo con la dinamica generada
en el grupo, .en base al rol que tanto maestro como alumno asumén, sin
embargo, no podemos limitar al aula, como el ambiente exclusivo de
aprendizajes sociales, pues, toedos los espacios que conforma la escuela, sen
espacios de aprendizaje por naturaleza, como lo son: bibliotecas, patios de
recreq, salas de cantos y juegos, direccidn, salén de misica etc. Si bien es
cierto el proceso de socializacion es un factor que confribuye a la formacion del
nifio, aén existen dos factores que determinan en gran medida su desarrollo
psicosocial los cuales son la cooperacién y la competitividad. La cooperacion,
por su parte la podemos definir como el apoyo mutue enire los miembros e
integrantes que forman parte de un grapo, hacia un objetivo determinado de
tal manera que el éxito o e} fracaso de uno, beneficia o entorpece al grupo
como un tade. Por otro lado, la compelitividad, es un factor que conlleva al
éxito de un individuo o subgrupo, a expensas de ofro u otro, lo que implica que
en una actividad, el éxito de un niiio asegura la derrota de otro, de manéra que

4 BARRY I. Wadsworth. TEORIA DE PIAGET DEL DESARROLLO COGNITIVO Y AFECTIVG.
Pag. 173
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este factar, gue es generado en el medio ambiente escolar, sirva de motivacion
y progreso en las actividades escolares de todos y cada uno de los que
conforman el grupo, pues mejora el rendimiento escolar y aumenta el interés
grupal e individual, ademas de ser un factor que eleva la socializacion por
promover el trabajo en grupo, El saber ganar y perder asi como el aprender a
cooperar, son actitudes y posicicnes, que desde el punto de vista psicoidgico
sacial dehen de ser aprendidas, en tanto que son actividades a través de las
cuales se aprenden también normas, reglas y valores; no obstante, deben de
ser hien manejadas, puesto que no serd valido, por ejemplo, gue en la
competancia se otorgue al nifio una recompensa (nicamente material, puesto
que serd importante resaltar fos valores universales que traen consigo el
aprender y conocer como meta del desarrolio def individuo. Por lo tanto, la
cooperacidn y la competitividad, son factores psicosociales, bésicos en la
formacion del nifio,

El profesor, es considerado en un concepto tradicional, como él que
posee todo el conocimiento, por lo cual, es el vinculo entre el alumno y el
saber, es el elemento clave en todo proceso de ensefianza-aprendizaje, es
quien tiene bajo contral el aprendizaje; un concepto simple y concreto nos dice,
que el profesor, *...serfa el individuo que hace que ofros individuos__alumnos__
aprendan...”, sin embargo esta definicidn no nos dice mucho con respecto a fa
labor que este desempefia deniro del aula, de tal menara que haremos
referencia a otro concepto: .. El deber ser del profesores, es pues, entender, a
sus alumnos, debe ser fuente de estimulos gque lleve at alumne a reaccionar
para que se cumpla el proceso de aprendizaje, debe de distribuir sus estimulos
enire los alumnos, de forma adecuada de modo que los lleve a trabajar de
acuerdo con sus peculiaridades y posibilidades, comprendiendo y manipulando
con habilidad el conjunte de recursos, factores y fuerzas psicoidgicas que
pueden y deben actuar en e} proceso...*® Podemos concluir, una vez analizados
los anteriores concepios, que el profesor ne es tan solo agquella persena que
transmite y explica un cenjunio de conocimientos, ideas y reflexiones, con
respecio a la realidad; también debe ser un guia, un orientador, que dirija con
técnicas adecuadas, efectivas y reales el proceso de aprendizaje atendiendo
siempre a [0s intereses y necesidades del alumno; es decir, tomando en cuenta
sus caracteristicas individuales, en funcién de la edad. Ef profesor adquiere, o
bien asume el ral de fider, impuesto en un grupo de iguales, que requiere ser

* ENEP. A. DIDACTICA GENERAL 1. Antologla, Pag. 25
““IDEM. Pig. 17
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aceptado; por lo que sin duda la caracteristica inicial del profesor es la imagen
de autoridad, que representa para el nifio, por o cual implica necesariamente,
como ménime las siguientes funciones basicas: Ser un punto de referencia para
todos y cada uno de los miembros del grupo, desarroflando conductas de
poder, conduccion e influencia, Ser capaz de conducir al grupo hacia objefivos
definidos. Crear y conducir una cuftura grupal. Por consiguiente la ensefianza,
debe ser la capacidad, y la cualidad, que el maestro debe de poscer para
motivar y orientar dicho proceso, es la cualidad de saber dar a los alumnos ia
oportunidad para manejar de manera inteligente y directa los conocimientos,
organizando, dirigiendo y controlando experiencias de aprendizaje reflexivas,
encauzandolos hacia habitos de aprendizaje concretos; de tal manera que las
caracteristicas que el profesor debe de poseer para enfrentarse ante un proceso
tan comprometedor como lo es la formacidn del nifio, son imprescindiblemente
las siguientes:

v Aptitud y Actitud del profesor para la ensenanza: La patabra
aptitud, la podemos entender como la capacidad o habilidad que €l ser humano
posee para poder desarrollar ciertas habilidades, que le permitan realizar
diversas actividades; si entrelazamos este concepto con & de ensefianza,
podemos considerar entonces, que la aptitud que el profesor debe de -poseer
para la enseﬁénza, implica tener la capacidad, la habilidad y la conciendia de
conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje, hacia el establecimiento, por
parte de los alumnos, de habitos de aprendizaje concretos; sin embargo, la
labor del profesar no sélo es el establecimiento de habitos en sus alumnos, si
noc la formacién permanente, de los mismos y no sélo en relacion al estudio,
también a de ser importante crear habitos de comportamiento, de actitudes y
de formas de pensamiento, en cuanto a la posesién y el ejercicio de cierto tipo
de valores; de manera pues, que se lleve a cabo una formacion yeal vy
permanente que repercuta & nivel social (dentro del grupo} y perschal {como
crecimiento individual); puesto que “la formacién de habitos es parcialmente
significativa para el maestro, por gue una de las finalidades principales de toda
educacién es el establecer habitos fisicos, mentales y morales correctos. Se
considera que es de competencia del maestro guiar al nifio en la formacién
eficaz de los mismos. Ademas el progreso en la formacion de habitos se usa
como prueba en el progreso en la ensefianza”™’, lo cudl exige a su vez,
dinamismo, creatividad, daridad y motivacién en la labor que e profesor
desempefia y por lo tanto, todas eflas son actitudes, ya que la aptitud conlleva
en s{ misma, a Ja formacién de cierto tipo de actitudes, que infiuyen en el

2 % A.C. Kelly, PSICOLOGIA DE LA EDUCACION Ed. Morata. Pag. 181
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alumno, necesariamente. En relacién a las aptitudes y actitudes, que han de ser
necesarias en el profesor, para lograr la formacian del nifio, se requiere de una
caracteristica, que denominaremos motivadora, pueste que implica y exige la
gufa y la direccion de los intereses y el esfuerzo del alumno hacia la realizacion
de propésitos adecuados y el logra de fines definidos, lo cual a su vez implica la
posesion de tres cualidades, segin W. A. Nelly: Posear un conocimiento y uria
comprension def proceso de crecimiento y desarroffo def nifio, de esta manera
el profesor, tendrd la posibilidad de motivar adecuadamente al nifio, pues,
como ya ha sido mencionado anteriormente ta motivacién depende de los
intereses y caracteristicas def nifio; para “astimular con éxite la capacidad de
aprender, e maestro debe de tener fa aptitud para comprender, las
necesidades individuales del alumno y conocer asi sus capacidades y defectos
especificos. Esto significa que debe atribuir un reconocimiento adecuado a la
parte que representa las diferencias individuales, el medio ambiente, y la
influencia del hogar. Como los intereses dei nifio constituyen una fuente de
motivacidn muy importante, es esencial que el maestro tos conozca vy utilice, en
cuanto a la lectura, el cine, la televisidn, fa radio, el juego etc.”™® La segunda
caracteristica, se refiere a que el profesor debe de poseer un conocimiento y
una comprension de fo que es el proceso de ensefianza, para ello es necesarie,
a su vez un conocimiento de céma se lleva a cabo el aprendizaje, y de cémo
debe ser ditigido para que las habilidades y el conocimiento sean adquiridos.
“Esto significa que el maestro debe de dirigir, las actividades __fisicas, mentales
y emocionales__estimuléndelas de tal manera que encuentren una expresién
valiosa no solamente, al realizar las tareas escolares presentes, si no también al
canstruir intereses, actitudes, ideales, habitos y habilidades permanentes.”® El
Oltimo aspecto se refiere a la necesidad de que el profesor conozea y
comprenda €l fin principal del proceso diddctico, que definitivamente, va
implicito el objetive de la educacién de manera que el nifio, sea un individuo
con autedominio, autedisciplina y confianza en si mismo,

v Las expectativas en relacién al aflumno, este aspecto €s de
suma importancla, ya gue el profesor asumird un conjunto de actitudes hacia el
alumno, que tendran una implicacién positiva o negativa en su desempefio; sin
embargo, una de las que mayor influencia gjercera en su aprendizaje y
formacién, es la relacionada con las expectativas, es decir, que se espera de él;
las expectativas se refieren basicamente al conceplo que el profesor se formara
del nific como alumno y por lo tanto de sus posibilidades y capacidades

4% IDEM. Pag, 291
U IDEM. Pég, 291
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personales, el cual tiene la peculiaridad de estar formado por ciertos prejuicios
y estereotipos de la conducta y det rendimiento escolar. A través de este
concepte que el profesor tiene del nifio como alumno, come ser pensante; esté
estructurard un autoconcepto académico, €l cual afectard su desempefic de
manera inevitable. Recordemos que &} nific en etapa formativa, es un pequefio
que se encuentra en proceso de formacion, en proceso de aprendizaje, todo
conocimiento que se le presente serd asimilado, per lo tanto, alin no estructura
su personalidad, de manera que el adulto, tanto el padre como &i maestro son
de alguna forma maodelos a seguir y por esta razén, cada comentario o actitud
seran considerados coma verdades absolutas; pot ello el profesor no debe de
formarse un juicio previo, es decir, ning(n tipo de concepto, ni efigueta, con
respecio a la personalidad de alumno; el profesor debe partir sélo de las
caracteristicas y necesidades del nifio, adecuarse a elias, para generar un
praceso idéneo de ensefianza.

En relacidén al proceso de enseiianza, y partiendo de los aspectos
sefialados con anterioridad, diremos que la transmisidn de conocimientos y el
hecho de facilitar el aprendizaje, tareas propias del profesok, son levadas a
cabo a través de [a ensefianza, en consecuencia esta es la accidn del profesor
para que se lleve a cabo el aprendizaje e el nifio. Al respecto, la ensefianza se
puede definir como “fa forma de conducir al educando a reaccionar ante ciertos
estimulos, a fin de que sean alcanzados determinados objetivos mediatos e
inmediatos. l.os ofyetivos mediatos de la ensefianza, en (itima instancia, no son
si no los propios fines de la educacion y los que caracterizan, en forma
aspecifica un tipo de escuela, los objetivos inmediatos, pueden ser clasificados
en tres grupos: informativos (datos, informaciones, conocimientos), de
automatizacion (habitos, habilidades especificas, destrezas) y formativos
(actitudes, ideales y preferencias)”s']; este concepto es itil, pero no aperta
aspectos concretos, por lo cual, es necesario apoyarnos en algunos aspectos de
la teoria de Plaget, para poder elaborar un concepto propio; €l no habla de la
ensefianza como tal, sin embargo partiremos de la idea de que la ‘asimilacion
del conocimiento en el nifio surge mediante su experiencia con el medio
ambiente’, asi por ejemple el conocimlento fisico lo construye por medio de sus
acciones con los objetas, por otro lado, la construccion del conocimiento social
dependera entonces de ia accidn e interaccidn del nifo con las personas; por lo
tanto podemos concluir, que la ensefianza debe estar relacionada con el hecho
de adecuar las condiciones para que el nifio tenga mayores posibilidades de

¢ HACIA UNA DIDACTICA GENERAL. Pag,, 212
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interaccionar y por lo tanto de experimentar. De la misma forma, Piaget,
basado en las etapas del desarrofia del nifio, » _sefiala, qué los meétodos y
materiales didacticos deben de coincidir con los niveles de desarroilo de los
concepios de los nifios. Se considera que las interacciones fisicas y mentales
activas del nifio con el medio (interacciones fisicas y sociales) mismas que
permiten 1a construccién, son el factor escolar mas importante para el
desarrollo  cognoscitivo, para los docentes lo que esto  implica
fundamentalmente es claro: si uno de los objetivos de la educacion es fomentar
la adquisicién de canocimientos en los nifios enfonces los métodos deben de
ser congruentes con la manera en que los nifios adquieren el conocimiento.
Muchos nifios no 'aprenden’ por que literalmente no entienden lo que se les
pide que aprendan.”

De esta forma podemos definir a la ensefianza, como el proceso de
guiar y facilitar las acciones del nifio, hacia la adquisicién de un determinado
aprendizaje; lo que implicara necesariamente fa adecuacion de las condiciones
y del medio, por parte del profesor ¢ del adulto, mediante la utilizacion e
implementacién de técnicas® y métodas. congruentes con las etapas de
desarrollo del nifio y con las caracteristicas del conocimiento que se pretende
ensefiar, el cual puede ser, informativo, formativo o de desarrollo de
habilidades. Asi podemos concluir, que la ensefianza serd realmente formativa,
cuando se ajuste a todas las caracteristicas sefiatadas, ademas debera retomar
el verdadero papel que implica el ser profesor o trasmisor de conocimientes,
puesto que débemos recordar que al ensefiar, el profesor no salo transmite
conacimientos, también ideales, habitos, actitudes y valores; los cuales fienen
que estar manifiestos en ta misidn, en los propdsitos, e inclusive en el concepte
mismo de educacién, que estructuran la escuefa como institucidn y que en
definitiva, se debe concretizar en la planeacion de fa ensefianza, todo ello
conformara por lo tanto su influencia en la formacion del nifio, la cual se vera
reflejada en la formacidn de su personalidad como un todo.

Hemos ya delimitado los aspectos de influencia tanto de la familia como
de la escuela, como forma implicita de conocer y tomar conciencia de lo que &

| WADSWORTH, Barry J. TEORIA DE PAIGET DEL DESARROLLO COGNITIVO Y AFECTIVO.
Pag. 173,181,

*7" 5 teenica representa la manera de hacer efectivo un propdsito bien definido de la ensefianza...esta
adscrita a las formas de presentacién inmediata de la materfa. Téenica de ensefianza es el recurse
didactico al cudl se acude para concretar Un momento de la leccién o parte del método en la realizacion
del aprendizaje,” HACLIA UNA DIDACTICA GENERAL. Pag, 237

* “Etimolégicamente, la palabra mélodo significa el ‘camino para llegar a un fin’, Representa 1a manera de
conduclr el pensamiento o las acciones para alcanzar un fin. Métode de ensefianza es el conjunto de
momentas y técmicas idgicamente coordinados para dirigir el aprendizaje da! alumno hada determinades
objetivos.” HACTA UNA DIDACTICA GENERAL, Pag. 237

-81-



cada cual le compete, para no parcializar la formacion del nifio, sin embargo,
debemos de especificar dichas funciones, en base al nifio que aprende, aque!
que se encuentra en etapa formativa, para lo cual es necesario hablar un poco
de su relacién mutua, es decir, cual es la relacién concreta entre Familia-
Escuela y Familia-Aprendizaje.
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3.3 LA RELACION FAMILIA-ESCUELA.

Al hablar de la relacién famifia-escuels, hacemos referencia & una
Interaccién, puesto que la palabra implica una correlacion, una correspondencia
y por lo tanto una dependencia, reciproca. Al determinar el papel que cada una
realiza en el aprendizaje y desarrollo del nifio, hemos sefialado de alguna
forma, ciertas caracteristicas que hacen posible la articulacion de las
interacciones  existentes, entre la famila-nifo y la escuela-nific,
respectivamente; sin embargo; es preciso, visualizatlos como un tedo, por gue
de no ser asi, estaremos parciatizando su formacién. De tal manera que es
necesario precisar, écudl es la responsabilidad que comparten ambasz; la cual
es: la educacidn del nifio; entendida como & gfe rector de la famifia, puesto
que es una de sus funciones principales; entendida comeo trasmisora de valores
y actitudes, con ello su tarea basica es socializar al nifio desde su nacimiento;
pussto que “en los proceses de interaccién intrafamiliar ocupan un papel
fundamental aquellos que tienen como ohjetive <socializar> a los hijos en un
determinado sistema de valores, normas y creencias; es decir, €l intento de los
padres paor cdnﬁgurar un determinado tipo de persona en sus hijos. Estos
procesos son, sin duda una de las funciones més ampliamente reconocidas a la
familia; de hecho en torno a la socializacién, se distribuyen los rolas familiaresy
se determinan las expectativas y las conductas paterno fillares, en este sentido,
podemos afirmar que la educacién es el eje fundamental de la vida familiar. Al
mismo tiempo, es, también, una de las dimensiones principales de articulacion
de la interaccién intrafamiliar y del contexto sociccultural en el que la institucién
familiar se inscribe.” Asi, podemos establecer que la educacion es el eje de
articulacion entre la familia y la escuela y en ello radica se correlacion.

Sin embargo, dado cierto tipo de caracteristicas que la familia actual
posee, se hace cada vez mds dificil dicha relacién familia-escuela, pues la
familia actual, considerada como nuclear', esta cimentada en ciertos valores
coma: la racionalidad, el trabajo y la eficacia, los cuales demandan y absorben
que tanto el padre como la madre pasen mucho tiempo en el frabajo, siendo
minimo el apoyo y atencidn a las actividades educativas. Por ello, desde el
quehacer activo de la Pedagogia es necesario desarroliar propuestas que
generen conciencia y aterricen en el tan mencicnado lema de proporcionar a
fos hijos tiempo de calidad, para lo cual es necesario proporcionar los

5?7, BELTRAN LEERA. PSICOLOGIA DE LA EDUCACION. Pag. 615

* Denominada, también como, moderna, industrial o urbana, su base el matrimonio, como principal clave
estructural de la familia, cimentada en la lzaltad a los cényuges e hijos. Pag, 606 PSICOLOGIA DE LA
EDUCACION,
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elementos minimos de responsabilidad compartida con 1a escuels, al mismo
tiempo crear conciencia del compromiso tan grande que implica formar a un
nifio, para elio es preciso sugerir propuestas de apoyo pedagégico; asi, el
hecho, de que los padres de familla compartan una responsabilidad con la
escuela, no implica Unicamente que estén al tanto de las actividades escolares
en general, si no, mas bien de coincidir y compartir ciertos valores y actitudes
con esta, esto es, marchar hacia una misma direccién, con un mismo objetivo.
Esta muy claro, de acuerdo con la practica, que segiin sean las actitudes de los
padres hacia la formacion de sus hijos__esto es, para con su vida escolar y al
hecho mismo de que la escuela es ‘guien ensefia’_, que asi seran los
estimulos, las motivaciones, los intereses, los apoyos, tanto materiales como
ambientales que reciba de la familia; es aqui donde nuestra /i2bor pedagdgica
cobra importancia y nuestra propuesta se hace tangible, puesto que a medida
que los padres posean una gran estima por [a cultura, tendran mayores
expectativas escotares para con sus hijos y mayor apoyo hacia ellos, e inclusive
mas elevados proyectos de vida futura para los mismos, que influiran
poderosamente en su desemperio escolar; estableciéndose de esta manera ung
cohesién y continuidad entre el ambiente, el trabajo y los objetivos de la familia
¥ la escuela.

Por otro lado, creemos realmente que es una labor sumamente
importante, tanto como dificil, generar un cambio de conciencia y con ello una
real participacién de la famifia en la escuela, pues la participacién farmal esta
establecida, pero, en la participacién real hay mucho por hacer, ya que la
maycria de los padres no saben utilizar e} derecho, que tienen de participar en
la escuela de sus hijos y en la educacidn misma, pues les falta preparacion e
informacién; ademds de una natural resistencia que se genera en la misma
familia de colaborar con la institucidn; sin dejar de lado que la misma escuela
en muchas ocasiones prescinde de la valiosa colaboracidn que puede prestarie
en tareas de responsabilidad compartida. La participacion de la familia en la
escuela, “estd cargada también de tensiones emotivas: es el resuitado
inevitable de un desconocimiento mutuo en niveles no superficiales. La tensién
no aparece mientras el ‘encuentro familia-centro’ sea supetficial o cuando la
dindmica se establezca a base de sometimiento de un sistema al otro. Tampoco
suele presentarse la tensidn cuando el nivel de informacidn-colaboracicn
permite la transmision de lo que tiene que saber, sin entrar en lo que sienten,
necesitan, buscan y desean...si ambas instituciones son carresponsables en la
realizacién de objetivos, han de admitir igual corresponsabilidad en la
aceptacién de que cada una de ellas contribuye a desencadenar tensiones.
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Sobre la familia se descarga gran parte de las posibles raices que
impiden realizar una educacién adecuada, al acercarse a ella, se han destacado
los aspectos que han influido negativamente sobre el desarrolle de los hijos:
tensiones, carencias, distanciamiento emocional, abandonos afectivos, niveles
de aspiracion, expectativas desproporcionadas a la capacidad del hijo...sin
destacar la biisqueda de elementos motivantes en aspectos positivos que estén
presentes en el interior del sistema familiar.”** Esto se debe necesariamente al
papel tan importante que socialmente se le ha concedido a fa escuela y con ello
la etiqueta de (nica frasmisora y creadora de quehaceres intelectuales, por lo
cual, desafortunadamente, se piensa que la raiz de fos males educativos, __por
decirlo de alguna manera__, siga siendo dnicamente la familia; sin embargo a
la escuela le corresponde, crear una alianza con esta, para asf eliminar un tanto
de las problematicas surgidas en el seno familiar e inclusive guiarla a la solucion
de las mismas, con su caracteristica propia de creadora de saberes v
quehaceres intelectuales, para lo cual, es necesario impulsar un tanto mas,
algunos proyectos escolares, como lo son las llamadas “ascuela para padres”y
algunos programas de 'platicas a padres de familia’; entre otros, para
sensibilizar y poder propiciar algun aprendizaje

Una vez entendida la responsabilidad compartida de Ya que hablabamos,
es necesario crear una buena relacién entre escuela v familia, de fal manera
gue sea importante conocer un conjunto de expectativas de los padres respecte
a la escuela, que son en si mismas aspectos de colaboracion, seguimientio y
reforzamiento en casa y a la vez de conflicto; en tanto no se cumpla la
expectativa ¥ que a lo largo del tiempo se han ido generado, gracias a los
valores y necesidades de la sociedad:

* L3 Escuels como Lugar de Aparcamiento de los Hjjos. Esta surge en
funcién de las-caracteristicas de fa familia actial, en relacién a la incorporacion
de la mujer al mercado Jaborar, de tal manera que muchas familias actualmente
consideran que la escuela es el mejor lugar para guardar a ios hijos, durante un
nimero considerable de horas, perdiéndose de esta manera el tan valioso
tiempo de interaccion con os padres de familia.

* I3 Escuela come Lugar de Adguisicicn de Conocimientos Utilitarios: En
este sentido, los padres de familia esperan que la escuela ensefie a los hijos
conocimientos (tiles para su vida futura, para asi lograr su integracion ai
mercado laboral, dejando de fado, 1a importancia de todos aquellos valores tan
necesarios gue forman a un ser humano de manera integral; esto es, se le da
mayor importancia al “saber hacer”.

IDEM. Pég. 620-621
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¥ 5 Fscuela como Plataforma de Movilidad Social: Esta expectativa, tiene
que ver con la idea fan acertada, de que Ia escuela es quien genera una
Jerarquia social en €l ser humano, de manera que asi alcanzard un titulo
universitario y un puesto laboral satisfactorio, desde el punto de vista social

¥ 5 Escuels como Lugar de Formacidn Integral: La escuela es vista como
la institucién que desarrolla todas las capacidades del nifio come ser humano,
cognitivas, afectivas y scciales, logrande a si una formacion integral, que
propicie, una respansabilidad y una autoniomia personal, asi como trasmisora
de ciertos valores; vista asi, la familia no tendrd mas que generar lnicamente
Jos aspectos econdmicos para hacer todo lo anferior posible, de manera que
hay que tener cuidado con este tipo de expectativas.

De esta forma es gue habldbames inicialmente de las expectativas, como
aspectos de colaboracion y de conflicto, de manera que sea necesario cambiar
un tanto, el peso o la importancia que como padres de familia se les de a cada
una de ellas; st son consideradas Unicas y exclusivas funciones de la escuela
seran aspectoé de conflicto, al no ser cumplidas por esta y por otro lado, si se
les considera aspectos de colaboracin el trabajo escofar se vera enriguecido en
beneficio de los hijos; por ello, de las expectativas depende el nivel de
correspondenciay corresponsabilidad entre la escuela y la familia.

A manera de conclusion podemos decir que, “Tanto padres como
profesores tiene un objetive comin: la formacion integral de las generéciones
jévenes, aunque de forma distinta, ya que a los padres les cbliga el derecho
natural y a los profesores el deber profesional..Una serie de cambios en
objetivas, contenidas y metodologia en educacion esta pidiendo que padres y
profesores vayan unidos. Desde el campo psicolégico, resulta patente que debe
existir una interconexién para un mejor crecimiento psicoldgice del chico,
aungue ambas instituciones mantengan sus funciones especificas y propias: El
desarrollo del nifio se verd beneficlado por la mezcla positiva de influencias a
las que se va incorporando en los distintos contextes. La vinculacién y refuerzo
de! lazo afectivo se da en la famitia, mientras que la convivencia con ofros nifios
en la escuelg, e ayudara a aumentar su afectividad.”™ De manera que ambas
son complementarias en el desarroflo y educacion del nifio, sin embargo la
familia tendrd una tarea especial, en tanto que favorecerd o dificultara su
aprendizaje, sobre todo escolar, debido al tono afectivo-emocional que la
caracteriza.

* IDEM. Pag. 621
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3.3.1 FAMILIA Y APRENDIZAJES.

Con anterioridad ya hemos comentado el concepto de familia, sin
embargo en -este apartado es necesario generar uno propio, con matices
educativos, de esta manera consideraremos a la famifia desde el punto de vista
pedagdgico, como el grupo social formativo, que al ser en s misma producto de
la socledad, posee ciertas caracteristicas, que marcaran un determinado estiio o
forma de educar, es decir, un determinado tipo de educacion y que al mismo
tiempo posibilitaran un aprendizaje caracteristico y singular en el seno de cada
una de ellas, para con sus miembros que la integran, Jas cuales son:

< Los valores reinantes en la familia, se fundamentan en la
racionalidad, trabajo y eficacia, de cada una de las personas que la integran.

g Los lazos emocionales son mas fuertes e intensos, entre las
personas que la integran.

& Las relaciones y por ende la dependencia que se genera en cada
uno de las personas que la integran, se basan en el amor y no en [0s intereses;
dichas relaciones interpersonales son aprendizaje, porque contribuyen a un
profotipe de aprendizaje, el de las actitudes.

X3 Las relaciones personales, tienden més a una mayor participacidn
y democratizacién en el ndcleo familiar, lo cual se fundamenia en ciertos
valores gue son aprendidos. _

=3 La incorporacion de la mujer (madre) al trabajo fuera de casa, sin
tener motivos econémicos en algunas ocasiones, es solo para cubrir una
aspiracién que contribuye a su autoestima y a su realizacién persenal, lo cual
repercute en la educacion de los hijos,

- La preparacion personal, de cada uno de los miembros que la
integra es de vital importancia para la obtencién no sdlo de satisfactores
materiales, sino también perscnales.

En este marco, la familia serd generadora de un sin nimero de
aprendizajes, de tal manera que es necesario establecer dos aspectos
basicos, sélo por cuestiones metodoldgicas y de comprensidn, seré necesario
dicha divisién, ya que definitivamente en el contexto familiar son aspecios
totalmente relacionados!

ASPECTO PSICOLOGICO:

lLa Familia esta compuesta o estructurada, por subsistemas llamados
diadas ¢ friadas (papa-mama-hijo, hermana-hermano}, uno de los aspectos
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esenciales que como sistema poseen, es ef surgimiento de procesos- de
interaccién, en cada uno de dichos subsistemas; de manera que la relacion
existente entre padres, hermanas, hermanos o bien padre e hijo, propician un
conjunto de conocimientos para la famitia y a su vez para cada uno de los
miembros que fa integran, mediante ciertas conductas y actitudes, las cuales
forman la personalidad del nifio y determinan la dindmica familiar. St bien la
familia “es considerada como un subsistema social. Ello implica una
interdependencia entre los miembros de la familia como interdependencia de
las interacciones, lo que supone que la calidad de una relacidn influye y a su
vez es influida por el resto de las relaciones. Los puntos mas impartantes en las
interacciones familiares son la llegada y desaparicion de sus miembros, cambios
en la composicion de 1a familia, tales como pacimientos, muertes, matrimonios
de hijos, divorcios, desplazamientos geogréficos. Algunas cambios tendrén una
funcién facilitadora para la interaccidn mientyas otros torpedean las relaciones
familiares.”%; uno de gran importancia para nosotros es la entrada del nifio a
la escuela, ya gue con este suceso se propicia un conjunto de aprendizajes
diversos, puesto que la socializacién genera en si misma un aprendizaje de
actitudes y valores, siempre condicionado o en funcién de la calidad de las
relaciones personales que estan siendo dadas, dentro del grupo familiar; por su
parte el aprendizaje pedagégico propiciara __como dirla Piaget__un
desequilibrio en la familia, puesto que 'a mayorla de los padres nc estan
preparados para este tipp de cambio, lo cual indica no contar con los
conocimientos para cubrir con las exigencias de dicho aprendizzje, refiriéndonos
al apoyo de tareas, formacidn de hébitos y asi comeo la solucion de dudas en
general; finalidad de nuestra propuesta.

La interaccidn_familiar, es generadora de un sin nimero de aprendizajes
en relacién a Jas actitudes y comportamientos, puesto que “los individues en
una familia reaccionan influidos por sus propias acciones y por las
repercusiones que estas acciones originan...en cualquiera de las interacciones
diddicas familiares, influird cualguier miembro que esté presente, qtros hijos,
abuelos, hermanos. Las interacciones familiares estdn influidas pdr factores
extrafamiliares; Grupas, amigos, trabajo, condiclones de vida...”La importancia
de la inferaccibn como generadora de ciertos aprendizajes radica en la
formacion de Ja personalidad del nifio; pere la paterno-filial, es decir, la que
surge entre padre e hijo, es la de mayor importancia; por lo que se puede
considerar que la familla es un elemento obstaculizador o motivador en el

** IDEM. Pag. 604-605
* IDEM. P4g.609
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proceso de aprendizaje, par lo tanto, los nifios con fuertes lazos o vinculos
familiares sdlidos, son diferentes a otros con wincufos mas débiles, en aspectos
de personalidad y comportamiento tan importantes desde el punto de vista
pedagdgico, tales como: La capacidad de adaptacidn a determinadas
circunstancias y contextos, la afectividad, la sensibilidad, e! desarrollo cognitivo
y la posibilidad que el nifio debe adquirir para realizar cierfo tipo de conductas
de manera independiente, todo esto le posibilitara una seguridad emocional,
indispensable en tedo tipo de aprendizajes.

En el desarrollo y !a adaptacién social, fa familia ctorga al nifio el
aprendizaje de vivir en grupo, y con ello actitudes propias de la sociedad tales
como: La rivalidad, Jas prohibiciones, cierto tipo de limitaciones en
determinadas conductas, la coaccién vy la solidaridad; asi como el propio
sistema de valores; jugando un papel basico en la adaptacidn de este a su
medio. “El hogar es la sede del aprendizaje para el desarrolle de habilidades
sociales y para participar en actividades con otras personas. Solo cuando los
nifics tienes relaciongs sociales satisfactorias con los miembros de su familia
son capaces de disfrutar las relaciones socfales con la gente fuera de casa,
tienen actitudes sanas hacia las personas y aprenden a comportarse con éxito
dentro del grupo de sus compafieros™’, ya que este tipo de aprendizajes surge
por imitacidn y es repraducido por el nific en los diversos contextos, fuera de
casa. Es a través de dos formas de educacion gue los padres contribuyen a la
adaptacion social de sus hijos, por imoregnacidn, en este sentido, los padres
sirven como modelo, pues estos reflejan un comportamiento social, mediante
una determinada culfura, generan un conjunto de opiniones, creencias, valores,
costumbres, mediante dertos factores, como la lengua, los juegos, las
reuniones familiares, es decir, lo que cenforma el mundo socio-cultural de la
familia, asi misme, las distracciones, come la lectura, la musica, la pintura o el
lugar de vacaciones, los cuales ofrecen valores; este tipo de aprendizaje es el
que tiene mayor penetracion idecldgica e influencia en la personalidad del nifio,
sobretodo en la etapa formativa. Un segundo aspecto es por conlrof de /z
conducta, €l cual se refleja a través de Ja coaccidn, fa reprobacion o el castige,
que ejercen los padres ante e! no cumplimiento de ciertas costumbres y normas
sociales, para con sus hijos, con el objetive de evitar conductas antisociales.
Este ultimo aspecto desde el punto de vista pedagdgico, no es aceptable, ya
que como se describe el dnico objetivo es el control de la conducta, aqui el
quehacer de la pedagogia implicara por lo tanto, crear conciencia en el padre y
proveerio de conocimientos que le den la posibilidad de cambiar un tanto la
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visién que se tiene de fa educacion y poseer un concepto mds amplio, como ya
lo describimos en el nuestro, ya que definitivamente la educacion no implica un
control de la conducta, es por el contrario, darle al nifio la libertad de retomar
los elementos del medio e incorporarlos a sf mismo, a sus estructuras de
accién...como dirfa Piaget, dotario de elementos para que desarrolle sus
potenciatidades,

ASPECTO EDUCATIVO:

La interaccién que se establece en el contexto familiar, desde el punto de
vista pedagdgico, tiene como consecuencia |3 socializacidn, dicha interaccién es
en si misma un aprendizaje, dado que a través de ella el nifio aprendera ciertas
actitudes, comportamientos y valores, mediante dos procesos basicos: el de
Contenido y €| Formal; en relacién al contenide, estariamos dando respuesta
a una primer interrogante, ¢Qué es lo que se trasmite? o bien, éQUuE es lo que
se pretende que aprendan fos hijos?, en este sentido, serfan los valores,
hablando por supuesto y de manera inicial en la etapa formativa, los cuales,
son los que poseen los padres y que en la mayoria de las ocasiones son
dominantes del entorno sociccultural, estes condicionan de forma particular
todo e sistema de creencias, de actitudes y de comportamientos en una familia
dada, puesto que son principios orientadores de caracter general. Podemos
considerar como valores educativos de importancia, a la autonomiz, l2
autoconfianza, la independencia, la creatividad, la autorrealizacidn, Ia
motivacién al fogro y la competencia individual. Considerando los anteriores
valores, podemos deducir entonces, que el objetivo fundamental del proceso
educativo familiar serd sin duda que €l nifio logre cierta independencia; es aqui
en donde el papel de la pedagogia y el guehacer del pedagogo se hacen
tangibles, con respecto a la elaboracién de teorias y principios que orienten
dicha labor, puesto que es necesaric que a los padres de familia, es sean
proporcionados.

Por otro lado, el aspecto formal, comprende, el ¢dComo se trasmiten?, de
esta manera, estamos haciendo referencia al conjunto de estrategias que
emplean los padres para influir € inculcar valores y normas, que gufen la
conducta social del nifio, en sintesis, el estilo de educacidn que prevalece en la
familia, los modos, las maneras y mecanismos que utilizan los padres para
regular la conducta de los hijos; al respecto cabe una reflexidn, fa mayoria de
los padres, inculcan y trasmiten, de acuerdo con un criterio muy personal y
definitivamente de sentido comtin, pues, como ya lo hemos sefialamos no
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poseen los elementos necesarios, s a propdsito de esta reflexién gue le
compete a la pedagogia, la propuesta de dichas estrategias. La forma y la
manera de como se educa a los hijos se caracteriza por dos dimensiones
basicas:

&l Apoye Parental s la conducia de los padres hacia los hijos que hace
que estos se sientan cémodos en su presencia, confirmandoles que se les
acepta y aprueba, tales conductas pueden ser, frecuencia de halagos, criticas
positivas, manifestaciones criticas de carifio, escuchas, comunicaciones, que en
definitiva propicia en el nifio, conflanza, autcestima y seguridad. Esta estrategia
pone de manifiesto que los resultados en cuanto af tipo de motivacidn que el
nifio necesita seran apropiados.

El Control Parental: Se considera mas que un contral,; el esfuerzo que
hace un padre por influir en su hijo__disciplina famitiar__; en forma general
existen tres estilos: FEstifo autorifario, se da cuando el padre valora la
obediencia ciega, la dedicacién a las tareas, asi el padre opta por castigos
severos, cuando no son cumplidas sus exigencias, de esta forma es que surgen
algunas repercusiones negativas en el comportamiento de los hifos,, las cuales
pueden ser, falta de autonomia personal y creatividad, menor competencia
social y baja autoestima, estio permisivo. cuando ambos padres proporcionan
toda la autonomia posible y no son exigentes, lo cual también genera
comportamientos negativos, como conductas caprichosas y agresivas, escasa
conciencia y ejercicio de la responsabilidad, por ultimo, estio autorizativo, por
medio de este se pretende el control de la conducta, dirigiendo las actividades
de los hijos de modo racional y orientado al problema, los padres parten de una
aceptacion de los derechos y deberes de los hijos; establecen reglas claras y
usan el castigo y el mandato solo cuando es necesario, apoyandolos en el
razonamiento, la comunicacién con los hijos es frecuente y abierta, este tipo de
comunicacidon propicia comportamientos mas positivos, dado que favorece la
independencia, la autoconfianzs, la autoestima, la responsabilidad y ta iniciativa
personal,

“La educacidn familiar es un proceso de interacciones mutuas entre
padres e hijos dentro de un entorno social v fisico, pues la eficacia educativa
de los estilos pareniales depende de la cultura que viene a determinar la
conducta real de los padres, asi como la forma en que los hijos organizan y
estructuran su propla conducta, En distintas culturas, las normas y estilos
educativos dan origen a comportamientos diferentes y contrarios.” ¥como,
diversa es la forma de pensar y actuar del ser humano, pero definitivamente un
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patron de comportamientos y actitudes familiares, deben de prevalecer ante un
determinado comportamiento del nific, ante una determinada circunstancia,
ante un determinado contexto; que en este sentido es el contexto escelar, lo
cuat implicard necesariamente, que el padre deba adoptar un conjunto de
actitudes para con su hijo, que lo guien y lo orienten hacia resultados positivos
en un procesa de ensefanza -aprendizaje.

02,



3.3.2 ACTITUDES DE LOS PADRES ANTE EL
APROVECHAMIENTO ESCOLAR:

Al hablar de aprovechamiento escolar, nos referiremos a la
posibilidad que demuestra el nifio de obtener un aprendizaje normat, dentro del
ambito escolar; en este sentido los factores que posibilitan un adecuado
aprendizaje__ sefialados anteriormente__ transcurren dentro de los procesos
normales, dependientes de cierfas habilidades y capacidades, también
nermales, por lo que, no reflejan complicacion para él. Por otro fado, la actitud
/a podemos definir desde un punto de vista psicopedagdgico, como el
compartamiento que asume el padre, para con el hijo, esto es, {a conducts o
las reacciones que asume ante un determinado suceso o bien, con respecto a
los rasuitados que este espera de él de su comportamiento, tanto en familia,
como en la escuela, dicha actitud estard en Ffuncion de los valores que
prevalecen en la familia y por o tanfo, marcaran el del tipo de discipiing, con Iz
que se educa. Las actitudes, no solo estan planteadas como fas conductas o
comportamientos que Jos padres adoptan cuando el nifio refleja buenos
resultades escolares, también tienen que ser vistas desde la influencia que
ejercen en ef aprovechamiento escolar y que a st vez son influidas por este.

La interaccidn que se establece entre padres e hijos va a propiciar un sin

numero de actitudes y comportamientos, que estardn siendo generados por

una lucha constante en la adaptacion del nifio y los padres al medio escolar, de
tal manera que la relacion e influencia mutua existentes entre famifia y
aprovechamiento escofar, vistas como un todo, dependan de un conjunto de
variables tales como: El clima afectivo que se genera en su interior, las
aptitudes heredadas de los padres, los aspectos cognitivos, el nivel
psicolinguistico que prevalece en la familia, el aspecto cultura-pobreza cuitural,
los valores y fas propias actitudes, las cuales juegan en papel muy importante,
ya que a su vez son producte de algunas de dichas variables.

£l Aspecto Cognitivo de la Familia, estard reflejade por el nivel
sociocultural de esta, lo cual a su vez, determinara el aprendizaje escolar, ya
que los padres de nivel sociccultural bajo ven la realidad de un modo més
concreto y mas sensible a las caracteristicas propias, lo cual implica un modo de
educar y actuar para con los hijos, crientado a lo concrete e inmediato, de
manera que los hijos posean un nivel de curiosidad intelectual mas bajo y por lo
tanto, dificultad en el manejo de conceptos universales y def uso cognitivo del
lenguaje. “Estas deficiencias cognitivas crean un clima propicio para los
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rendimientos académicos mas bajos, pues no se corresponden a los aprendizaje
escolares que se basan en el anélisis abstractos, racionales y universales™®

Con respecto al aspecto Psicolinguistico, es importante sefialar que e
moedo de ver la realidad por parte de la familia, asi como la forma de
razonamientos empleados, va a determinar en gran medida, el tipo de lenguaje
que el nifio emplee, asi, “el nifio de familia media aprende a hablar de una
manera determinada, como consecuencia de la presidn del hogar que le impone
cierto modo de ver fa realidad y de relacionarse con los demas. Ei nifio de clase
baja habla de una forma menos organizada, con precisiones mas vagas sobre ¢!
espacio y el tiempo, frases cortas, a menude inacabadas, gramaticalmente
simples, construcciones sintacticas pobres,..nos estamos refiriendo a los
cédigos lingiiisticos, cédigo restringido o lenguaje publico y cédigo amplio o
lenguaje formal, el cual manejara o poseera el nifio, al ingresar a la escuela,
seglin sea el de su familia...El lenguaje de la escuela esta mas adecuado y
adaptado al cddigo amplio ¢ lenguaje formal por el manejo de conceptos
abstractos, scbre todo en asignaturas como /fenguaje y matemdticas, y no
podemos olvidar que estas dos materias son los instrumentos basicos de todos
los aprendizajes escolares.”®

Por su parte el ciima afectivo, que se establece entre los padres y entre
padres & hijos, es una variable de gran influencia que afecta la adaptacidn
escolar y el rendimiento académico, lo cual a su vez consolida en el nifio las
bases de seguridad y estabilidad personal; en sintesis es fuente y apoyo en el
crecimiento psicolégico del pequefio, De tal manera que sf surgen problemas en
la dindmica familiar y esta no es muy funcional, la vida y personalidad del nifio
se vera absorbida por los conflictos famifiares, ya que estos obstaculizaran su
capacidad para interesarse y resolver las cuestiones escolares.A si
mismo,*...cuando los padres no tienen unos criterios educativos claros vy
consecuetites, si no que oscilan de un momento a otro o adaptan actitudes
educativas opuestas entre ambos ¢ényuges o pasan de una postura /gidz a
otra indulgente, dan origen a que los hijos se muestren mas inseguros y
desorganizados en el estudio y sus esfuerzos escolares suelen ser bastante
inconsistentes...”* De aqui la importancia v el papel necesario del Pedagogo, en
la oportuna /intervencidn, para la orientacidn a Padres de Familia, con la
finalidad de unificar criterios en el ambite educativo, que conformen una forma
de educacion lineal.
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El nivel cultural de la familia, también influye en gran medida, ya que
este le permite ser un apoyo y un refuerzo a los conocimientos y aprendizajes
que la escuela otorga al nifio, ya que la escasa cultura o la bien llamada
pobreza cultural impiica necesariamente un fracaso escolar, en la mavyoria de
los casos; debido al bajo clima cultural, que existe en los padres, su grado de
influencia a la hora de sensibilizar a sus hijos por los intereses y valores
escolares suele ser baja, lo cual tiene mucho que ver, con el bajo nivel de
aspiracion socloprofesional y socioecondmico, que en general presentan este
tipo de familias, limitadas por el medio en el que prevalecen la necesidad de
satisfaccidn de lo primario, en este sentido las aspiraciones son pobres y por lo
tanto optan por profesiones modestas,

ACTITUDES:

Las actitudes son un conjunto de comportamientos parentales como ya
lo hemos sefialado, que enmarcan al nifio gue aprende en un contexte de
"emocion y afectividad’; por o tanto, su rendimiento escolar, su personalidad,
su criterio, depende de la influencia de estas. ™..A medida que los padre
poseen mas alta estima por la cultura, tienen también mdas elevadas
expectativas escolares para sus hijos, mayores ayudas, estimulos apoyos y
proyectos que influirdn podercsamente en el rendimiento escolar,
encontréndose, pues en una continuidad ¥ cohesidn entre el ambiente, trabajo
y objetivos de la familia y la escuela...una de las razones mas poderosas que
tiene un alumno para trabajar escolarmente es el sentimiento de estar
agradando a los padres o que corresponde a las esperanzas depositadas en &,
Si comprende que trabajando bien no causa ninguna alegria o sacando malas
notas no provoca ninglin disgusto familiar, llegard a desentenderse por los
estudios;"® actitudes, que de forma implicita reflejan las expectativas que se
tiene de €l y que estructuraran e autoconcepto, elemento determinante, en
el buen aprovechamiento escolar, Existen algunas definiciones en las cuales nos
apoyaremos, para Broker, "...el concepto de uno misme es i3 organizacidn o
patrén de actitudes, habitos, conocimientos impulsos...”?, por otro lado es
".un conjunto organizado y cambiante de percepciones que se refieren al
sujeto. Como ejemplo de estas percepciones, citemos: las caracteristicas,
atributos y defectos, capacidades y limites, valores y relaciones que el sujeto
reconoce como descriptivos de si y que el percibe como datos de su
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identidad.”®* Un concepto, més acertado, desde el punto de vista pedagégico,
“..se refiere a las autopercepciones colectivas del sujeto gque se forman a
través de las experienclas que tiene con el ambiente ¥ de las interpretaciones
que hace de él, las cuales estén fuertemente influidas por los refuerzos y las
evaluaciones que recibe de ofras personas significativas,...sin embargo, los
nifios pequefios se perciben a sf mismos de forma concreta: se autodefinen
refiriéndose a su aspecto, sus acciones, su nombre, posesiones etc. Los nifios
no distinguen entre conductas manifiestas vy habilidades subyacentes o
caracteristicas de personalidad. Los autoconceptos de los nifios, son bastante
difusos y estén organizados de forma muy vaga. Son el desarrollo v,
especialmente, la escolarizacién los factores determinantes de [a adquisicidn de
una visién més abstracta de si mismo. Desarrollan concepciones diferenciadas
de sus rasgos profundos y habilidades subyacentes y comprenden que las
conductas no slempre coinciden con las capacidades...el conodimiente que los
nifios adquieren sobre si mismos se produce principaimente a través de sus
interacciones sociales. A los nifios en edad escolar se les presentan muchas
oportunidades de evaluar sus habiiidades y capacidades, y esta informacidn
evaluativa contribuye a la formacién y modificacién de sus autoconceptos.” De
esta forma deducimos que el autoconcepto, esta muy relacionado con el
rendimiento escolar, ya que basicamente es ef reconocimiento que tiene ef nifio
de sus posibilidades de accidn, y de esta forma eflo contribuird al desempeiio
escalar iddneo, este funciona de maners que el nifio tenga una opinion sobre lo
que es cagpaz de conseguir, de lag percepciones respecto a sus competencias
para las tareas acaddmicas,

El autoconcepte esta determinado paor tres aspectos decisivos en la
formacion de la personalidad del nifio, /a autonomia, Ia autoestima yla
confianza en si mismo. La autonomia debemos entenderla come la facultad o
la posibilidad que adquiere el nifio__en fa etapa de las operaciones formales__
de realizar diversas actividades de manera independiente y libre; es un procesc
y coma tal debe ser adquirido a lo largo de su desarrollo, son precisamente las
actitudes que tienen para con él log adultos, las que contribuyen a su
formacidn, dado que la autenomia surge precisamente a través de una serie de
logros valarados, por lo tanto, tal como lo es el aprendizaje, tiene su origen o
depende de las experiencias que se le ofrecen al nifio. Su base esta
necesariamente en el desarrollo social del nifio, ya que a través de las
relaciones con las personas va adquiriendo seguridad, por medio de la
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aceptacién y la cooperacién que se mantiene para con él. “si entendemos toda
accion educativa come un proceso de ayuda en el gue se estimula a ta persona
para que vaya perfeccionando su .capacidad de dirigir su vida y participar
mediante su accion como ser libre...esto implica un doble proceso de
asimilacién cultural y moral, la familia estard educando en cualquier situacién
en que ayude al hijo a descubrir quien es él y como es.”®® Objetivo principal del
proceso de autonomia. La autoestima, es un sentimiento de amor hacia si
mismo en la medida que el individuo percibe lo que vale, se acepta y se
respeta, en el nifio va estar determinada, por el autoconcepto que va
estructurando, a partir de que tiene la posibilidad, como ya lo sefaldbamos, de
reconocer que-es independiente; este sentimiento a su vez va a generar otro, la
conflanza en si mismo, esta se verd reflejada por el grado en e nifio se cree
capaz de dar resultados, de alcanzar metas o realizar tareas de manera
satisfactoria, y también serdn evaluados por el padre de familia, esto es
satisfactorias, seg(n la escala de valores que estos posee o empleen en el
proceso de formacién para con sus hijos. La autoestima y la confianza en si
mismo, estan relacionadas entre sf, una es producto de la otra, ya que la idea
que el nifio tiene de ser capaz (autoconcepto), de realizar una actividad de
forma apropiada aumenta su autcestima y a su vez una autoestima alta es un
aspecto motivacional para realizar un actividad o una tarea dificil y por lo tanto
aumentard |a confianza en si mismo.

A manera de conclusién, consideramos que el autoconcepto v la
autoestima, se desarrollan en la familia, a través de las actitudes que tiene los
padres para con sus hijos, las cuales crean el ambiente favorecedor u
obstaculizador, de los autoconceptos positives en los hijos, vya gue se siente
valorados por sus logros, aceptado y comprendido, lo cual establecers las bases
para crearse una imagen positiva de sf mismo. “La aceptacién aparece entonces
como una sintesis de actitudes que implican tolerancia, respeto, empatia.
Supone el punto de partida de ese proceso perfectivo, necesario, al que
llamamos educacidn. Es la famifia quien debe brindar al hijo fa seguridad que
produce el sentirse aceptado, la base desde la que empezar, sin miedos, su
proceso de cambios.”” La forma o el tipo de actitudes de las que hablamos,
debe de ser propuestas, por el quehacer pedagdgico, v creadas con las
siguientes consignas, que han de estructurar nuestra Propuesita Pedagogica:
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El punto de partida posibilitador y generador de actitudes a favor o en
contra del aprovechamientoy del aprendizaje, son actitudes tales como:

Actitudes que motvan a aprender, que propician el interés por el
estudio.

Actitudes que provean al nifio afectividad y que posibiliten un control
emacional adecuado.

Actitud comprensiva, serd de gran importancia hacia las dificultades del
aprendizaje en el nifio, ya gue esta lo conducird a la valoracion real de sus
capacidades y debilidades, al mismo tiempo conocera el balance entre ambas,
para Ir superando sus dificuitades.

Actitud estimidante, generara en el nifio un nivel de desarrollo adecuado.

Actitud de /ibertad, propiciara un movimiento y aprendizaje.

Es importante reflexionar, que las caracteristicas de la familia, citadas al
inicio del capitulo nos pesibilitan una comprensién general de ella, sin embargo
actualmente la famiiia nuclear, posee dimensiones y caracteristicas diferentes,
de manera que podemos distinguir a dos familias, una Famifia Integrads, en la
cual existen ambos padres, pero que ailn asi, se da la ausencia del padre en la
mayorfa de las ocasiones, pudiendo ser la de ambos, dada su incorporacién al
mercado laboral; por otre lado, una Familia Desintegrada, en la cual hay
ausencia fisica y moral de uno de los dos miembros, cuyas causas son
generalmente el divorcio y en este sentido se carece de la figura materna o
paterna, siendo el lltimo caso el mas comdn; lo que prevalece en dichas
modalidades es la falta de atencidn a las necesidades imperantes de! nifio, sin
lugar a dudas y por consiguiente, la transmisién de valores, actitudesy habitos,
esto es la formacién, queda delegada a quienes comparten el tiempo con el
nifio mientras tanto; ldmese, guarderfa, escuela, tios, abuela o persona que lo
cuida, por lo que existe un descontrol de criterios formativos, que va en
detrimente de su educacidn, lo que trae como consecuencia que no se definan
bien los habitos de conducta, puesto que no existe una continuidad y un
referzamiento de ellos y sus actitudes se vuelven discrepantes, con respeto a su
entorno familiar, Lo anterior nos hace plantear las siguientes interrogantes; éen
que grado influye la familia favorablemente en la formacisn del nifip, en
contraste con el resto de la socledad (escuela, guarderfa, tios, abuela etc.)?,
considerando que la mayoria de los nifios, pasan poco tiempo en ella, o <{hasta
que punto la educacién del nifio se convierte en impersonal? Es importante
reflexionar sobre estas interrogantes, dado que en la actualidad, las escuelas
han ampliado ‘sus horarios de estancia para los nifios, hasta lograr que se
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igualen con las jornadas de trabajo de los padres e inclusive se ha dado mayor
auge a las guarderfas; si bien es cierto, cubren ciertos aspectos con respecto a
la educacién de los nifios, como ya lo hemas citado, no las bédsicas de afecto;
asi, desde este punto de vista, quienes contribuyen a la educacién del nifio bajo
estas circunstancias, como [o son el contexto escolar y quienes cuidan de &,
contribuyen con mayor tiempo a su formacidn, teniendo la caracteristica, en
muchas ocasiones, de convertirse en contextos hostiles y de competencia, de
tal manera que si el nifio no posee una sdlida autoestima, propiciada en casa, le
sera mas dificil adaptarse y superar algun tipo de frustracidn.

Por otro lade, la dimension psicosocial en la que viven los padres, la cual
posee las siguientes caracteristicas: Divorcio, fatiga por largas jornadas de
trabajo, soledad, falta de preparacién o desempleo, aunadas a todos aquellos
factores que : dependen del nivel socio-cultural, como lo son: Falta de
preparacion, farmacion académica diferente, niveles econdmicos también
diferentes; contribuyan a que los aprendizajes generados en el contexto
familiar, conformen una educacidn basada, més en el controf parental, gue en
el. apoyo, por lo cual, las actitudes ante el Aprovechamiento Escolar,
anteriormente sefialadas, no sean las idéneas, es decir, no se conviertan en un
ideal de la educacidn, en un ‘deber ser’,
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IV PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
EN LA RELACION PADRE-HIIO.

“Aciones y Actitudes como Relr, Jupar, Uorar ¥ Aprender,

han de ser compartidas con el nifio, con [a dnica intencidn

de sentir Iz satisfaccién plena, que provaca &l ser padre.”
Manls Flena

El curso que sigue el planteamiento de nuestra propuesta exige de
manera inicial, definir la palabra infervencion, de tal manera, que®...la practica
de la intervencion (del latin inferventio = venir entre, interponerse) es una
forma de mediacidn; asi lo sugiere su etimologia, la que a su vez instaura la
polisemia del término: Asi fa intervencidn, nos puede referir ya sea & la imagen
del ‘hacedor de milagros’ que intercede para ayudar (a la solucion de
problemas), ya Sea a la imagen del tercero...”® En este sentido de la palabra,
cabria el sefialamiento de que la Pedagogsz en si misma, implica por lo tanto,
una intervencion, desde el punto de vista de la practica; de una
instrumentacidn pedagégica; ya que corresponde precisamente a ella, colaborar
o interceder en la solucidn de cuestiones con implicaciones educativas, con una
intencién bésica: /z formacidn del ser humano. No podemos pensar en el
trabajo, del profesor, del educador, o del pedagogo, sin la idea. de Ia
intervencion; el proceso de investigacion educativa que hemos llevado a cabo,
es en si mismo una intervencion, en el sentido de la construccidn de una
propuesta cuys finalidad general es contribuir al mejoramiento de los procesos
educativos, que se generan en el ambito familiar, especificamente los
referentes a la relacién Padre-Hijo.

La consigna ideal es: ‘que los padres, comprendan las necesidades del
desarrollo de sus hijos, para el logro de una educacién integral’; de aqui, la idea
tan conocida, de que ‘ser padre; es una tarea extremadamente Gificil, puesto
que las exigencias planteadas por los padres, comienzan a entrar en conflicto
con los requerimientos de los hijos, para e! logro de una auforiomia adecuada,
sobre todo en la etapa formativa. Por dicha razén, cuando los programas
educativos na toman en cuenta los niveles de desarrollo de los conceptos en fos
nifics, el aprendizaje es insuficiente por Ia falta de comprensidén de estos, por lo
cual, es necesario saber cuando debe esperarse que el nific sepa algo, ya que
&l estado cognoscitivo dg los nifios es cambiante y no aprenden cuando carecen
de las habilidades cognoscitivas necesarias, de acuerdo con la teotia de Plaget,

“* MENDEZ ALDANA, Virginia. TRAMAS. SUBJETIVIDAD Y PROCESOS SOCIALES Ed. UAM.
Pig, 155-156
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los nifics estan “listos”, cognoscitivamente para desarrollar determinados
conceptos cuandoe han adquirido los esquemas necesarios, por su parte el
sentido Pedagdgico nos indica que la practica educativa en casa y en la escuela
tendria que ser consecuente con lo que sabemos de los nifios; por ello, las
etapas de! desarrollo que describimos en e! primer capitulo, son Utiles para
comprender el desarrollo y para reflexionar sobre las caracteristicas del
razonamiento del nifio en diferentes puntos de su continue desarrclla.

La presente propuesta tiene el objetivo de guiar y apoyar la refacidn
padre—hﬁo en un contexto socio-educativa, por lo cual su operatividad se centra
en la dindmica familiar cotidiana, teniendo el propdsito de reforzar las
actividades escolares del nifio en ‘efapa formativa, con lo cual se pretende
crear las bases para un adecuade proceso de desarrolfo intelectual, hacia la
adquisicion de habitos v valores que trasciendan del dmbite famifiar al escofar.
La propuesta es un conjunto de estrategias pedagdgicas, que propiciaran un
cambic de actitud en los padres y formardn a su vez un estile de educacidn
basadc en el APOYO PARENTAL y no en el CONTROL de la conducta. Como
reflexidn al hecho de que la participacion de Jos padres en la vida escolar, no es
del todo apropiada, puesto que no se asume una autentica responsabifidad
compartida, es preciso contemplar tres aspectos basicos: a) Padres y Maestros
deben de estar convencidos de que comparten una labor en comdn; b) la
Educacion, como fabor en comin a de ser (til para crear y despertar nuevas
actitudes; y E:) estas Actitudes deben impulsar el comportamiente sobre
ohjetives bien definidos, en funcidn del papel que cada unc desempaiia, para la
creacion de una comunicacion v colaboracion activas, creativasy permanentes.
Por la tanto, dicha propuesta tiene la intencion v la tarea de crear actividades
formaltivas, fundamentadas en el plano de la corresponsabilidad y la
cooperaclon para con la escuels, pero sobre todo encauzada a fa formacicn de
una conciencia en el nifio, de saber y creer, que los conocimientos son desde el
punto de vista pedagdgico, un elemento indispensable, en su desarrollo como
ser humano, en donde los valores, las actitudes y los habitos, son aspectos
hasicos para el logro de una autonomia.

En la propuesta hemos establecido 3 dreas de trabajo, psicosocial,
sociocognitiva y cognitiva, derivadas de las dreas establecidas por Piaget,
biolégica, psicoldgica y social, en las cuales se establecen propdsites que
favorecen aspectos tales como: Motivacion, Afectividad, Autoestima, Habitos,
Valores, Secializacion y Desarrollo Cognitivo. Las achividades son precisadas
por unt objetivo a seguir, tanto para el padre como para el nifio, por lo cual es
necesario determinar su inicio vy su finalidad, lo cual esta plasmade en el
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propdsito, este a su vez es definido como el objetivo, la meta o bien Ia
finalidad pedagdgica; debe ser entendido en si mismo, como un eje de accidn
creativo que genere conductas y actitudes en el padre, como apoye al
aprendizaje y educacién del hijo; de tal manera que propicie la creacidn de un
sin fin de actividades pedagdgicas, en funcidn de [as caracteristicas v
necesidades del nifio; es asi que el propdsito ha de ser tangible en la sctividsd
propiamente dicha,

Por su parte la aclividad es y debe ser vista como una propuesta de
accion y de actitud, que si bien es cierto puede no coincidir con el criterio v
forma de pensar del padre de familia, propone un mejoramiento en la conducta
que propiciara a ia par un comportamiento del nifio; por fo que es susceptible
de ser mejorada y adaptada a las caracteristicas y necesidades del este. Es
también la concretizacidn de una accion, es el momento exacto que hace
posible un comportamiento y una actifud, para €l logro de un aprendizaje y por
lo tanto de un desarrollo personal, tanto en el Padre como en el Hijo,

Los propisitos como las actividades son el espacio en donde se hace
tangible el quehacer pedagdgico, son la INTERVENCION PEDAGOGICA
propiamente dicha; ambas mantendrén en constante interaccidn y relacion
__activas y creativas__, al Padre vy al Hijo, con un objetivo bien definido: La
Formaciony Desarrofio del Individuo.
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VI CONCLUSIONES.

En definitiva el conocimiento, es un proceso constante de avances, de
trascendencia, una constante consecuencia de uno u otro fundamento tedrico.
La teorfa de Piaget aporta conocimientos universales y determinantes en fa
descripcién del desarrollo del nifio, tanto que ha sido ef fundamento a otras
teorfas, sin embargo una refiexidn que nos deja, es e hecho de que no
podemos considerar o apegarnes de manera estricta a la clasificacién que
propone en cuanto a las edades, si bien es clerto que el nific pasa
indiscutiblemente por las ‘efapas de desarrofio; el trabajo y por ende la
experiencia con los nifios nos demuestra que no todas cursan las etapas con la
misma edad, habrd quienes ya han superado una y otros que aln se
encuentran en la mitad de la misma; lo cual dependerd exactamente como
Plaget lo sefiala: ‘de las experiencias que el nifio retoma del medio ambiente” y
‘de las condiciones del mismo’, por lo tanto, de la creacidn por parte del aduo
de los espacios destinados para su desarrollo; sin embargo nuestra reflexion va
més halla y en este sentido la Teorfa de Piaget nos deja una gran tarea:” /a
creacion y adecuacion de las condiciones del medio ambiente y por ende i3
creacion de estrategias que subyacen a la teorfa misma y que posibiliten un
desarroflo integral”,

La posibilidad de conocer las caracteristicas del desarrollo del nifio, asi
como sus necesidades, favorecié el conocimiento de las caracteristicas de los
procesos de aprendizaje en la etapa formativa, de lo cual se descubren un sin
niimero de factores gue lo favorecen ¢ lo obstaculizan, lo cual nos llevo a
trascender aln mas en nuestra trabaje de investigacion y profundizar mas en
los motivos que favorecen el aprendizaje escolar, especificamente.

Ha de ser necesario abordar desde lo pedagdgico a la mofivacion, como
factor esencial de aprendizaje, y los dos factores que subyacen de ella: el
autoconcepto y el interds, que si bien los abordamos como ejes accion, en
definitiva sélo han sido el inicio de una reflexién y por tanto de un quehacer
pedagdgico; por lo cual han surgido los siguientes aspectos que guedaran como
experiencias propiamente reflexivas de nuestro trabajo de investigacién:

El aspecto motivacional, esta muy abandonado y es imperante
considerar, tanto en casa como en la escuela para obtener un cambio de
actitud que definitivamente se reflejara en un buen aprovechamiento, ya los
factores externos de alguna forma Impulsan a los /nternos, Por su parie el
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autpestima o -autoconcepto, como aspecto fundamental de la motivacion, si
bien es cierto que es un aspecto psicolagico, dada la impartancia que tiene para
el aprendizaje, es necesaric abordarse con mayor profundidad desde lo
pedagdgico, es decir el autoconcepto académico, entendido como un nivel
elevado de autoestima par el nifio que estudia, se convierte desde ahora en un
reto para el quehacer pedagdgico. Conocer los intereses del nific__proveniente
propiamente del conocimiento de sus caracteristicas biopsicosociales__implica
saberlo motivar y por ende encausar su proceso de aprendizaje, una tarea mas
de la Pedagogia.

Al abordar a la familia y a la escuela como factores externos del
aprendizaje constatamos la indisociable relacion y corresponsabilidad que los
compromete en sus quehaceres, pero sobretodo para la realizacian de la gran
tarea que tienen: Y educacion del nifio; para lo cual la pedagogia ha sido &l
indicador de accién en la relacién padre-hijo, la cual no solo se reduce a la
creacién y ejecucion de actividades propias para el aprendizaje del nifio, ‘debe
ser ef fundamento de un actuar cotidiano; de una actitud de vida, ya que como
personas o seres humanos, es indispensable caminar hacia una perfeccion,
hacia un constante crecimiento y desarrollo personal.

La familia forma actitudes, valores y hdbitos que trascienden al ambito
escolar v el trabajo pedagdgico, debe construir no solo teorias, si técnicas que
los hagan trascender y consolidarse en el aula.

Tedricamente la relacién famifia-escuels, se eleva a los deberes quiza
ideales, como la mencionada formacidn integral, sin embargo la misma
investigacidn a puesto de manifiesto que es necesario crear acciones de
acercamiento y por ende de comunicacidn para la construccién de espacios
creativos como talleres de apoyo a 'Padres de familla’ y propuestas de
‘Actividades para el Mejoramiento’ de la relacién Padre-Hijo, desde el punto de
vista Psicopedagdgico.

Por lo cual la pedagogia, ya como Io hemos sefalado, al ser un indicador
de accitén es al mismo tiempo el punto de intervencién para con el nifio en la
generacién de estrategias didécticas, que favorezcan de manera simultanea la
constante refacion padre-hijo, en un contexto de aprendizajes; por Io tanto fa
Propuesta de Actividades” ha sido un producto de nuestra investigacion
respuesta @ una accion, consecuencia inevitable de wun conjunto de
conocimientos, que deben ser racipnalizados y que en definitiva, motivaron |z
construccidn de acciones que concluyeran en un guehacer pedagdgico. Por lo
tanto la Propuesta Pedagdgica, coma un conjunto de actividades o formas de
actuar, tene que ser enfocada como la puesta en marcha de Ja pedagogia, ‘es
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come un conjunte de principios pedagogicos flevados a Ja practica; llevados a la
accion’, pues de alguna forma la Pedagogia significa una ‘accicn sobre s y para
54 que sdlo alcanza a los demas por sus cansecuencias. La accién pedagdgica
es por tanto, 'wna accidn sobre v para e/ otro’, nada menos que el mas Fagi,
interesantey accesible de los seres: FL NINO.
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