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INTRODUCCION

Desde hace varios lustros me he dedicado a la docencia. Por miis circunstancias, fal
pareciera que eslaba predestinado a esta labor. Cuando fui estudiante de bachillerato, en mi
tierra natal, trabajé por un tiempo como profesor en el Programa de Educacién para
Adultos; primero, impartiendo clases de Ciencias Sociales a nivel secundaria y después,
consegui ser promotor de educacién para adultos, en mi propia casa, y formé un grupo de
voluntarios para ensefiar a leer y escribir a sefioras y jovenes en general, para ayudarles a

cursar o completar su educacién primaria.’

Despuss, al trasladarme a la ciudad de México para ingresar a la UNAM, en la carrera de
Geografia, desde muy temprano —iniciando el tercer semestre de la licenciatura, a finales de
1980-, empecé a trabajar dando clases de Geografia a nivel secundaria para la iniciativa
privada, la institucion donde presté mis servicios era confesional y el alumnado constituido
lnicamente por nifias; y, poco después, en otra escuela privada, ésta de caracter laico, con
grupos de secundaria y preparatoria, en las que laboré varios afios, lo cual me sirvid, a la

vez, para cumplir con el servicio social, que es obligatorio, al estudiar la licenciatura.

Al concluir el tiempo de la carrera, a partir de 1984, trabajé en instituciones
gubemamentales®; pero de 1987 a 1990, combiné esta practica profesional con la docencia,

en el sector privado, con énfasis en el bachillerato. En 1988, tuve la oportunidad de ingresar

' Esta labor la realicé, como dije, en mi tierra natal, Acapukeo, Guerrero, que era el centro del [ostituto
Nacional de Educacién para bos Adultos (INEA), de la regién de la Costa Chica. Recuerdo que algunas de las
peticiones de los promolores que venian de los distintos mumicipios de la regidn -cotre elios los de
Cuajinicuilapa-, eran que no se establecieran requisilos de ingreso a los interesados en cursar su primaria,
tales como solicitarles zctas de nacindento, porque muchos de ellos ignoraban la existencia del Registro Civil,
adernds de solicitar ayuda al Instituto para buscar espacios mas adecuados y con un minimo de infraestructura
parz ejercet la ensefianza, Por otra parte, quiero agregar que, cuando hice esta labor en mi casa, sélo comseguli
que una joven, de un total de 6 alurmmos, hiciera su examen para oblener su certificado de primaria. Mi
necesidad de trasladarme a la Ciudad de México para continuar estudiando, fue el motivo por el que abandoné
esta labor.

" A finaks de 1984 y en 1985, rabaj¢ como navegante, en la deteccion de estupefacientes, dentro de la
Procuraduria General de la Repiiblica; después, a fines de 1985 y parte de 1986 laboré, con la categoria de
Aualista. en el Departamento de Geografia de la Secretaria de Planeacién y Presupuesto del Estado de
Guerrero, en Chilpancingo; y de 1986 a 1990, volvi a la Ciudad de México, para trabajar como Jefe de
Seccion en la Direccion de Desechos Sélidos, pertenecienie al Departamento del Distrito Federal.
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como docente en la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), por lo que, al presente, tengo 17

anos de trabajar en esta institucion, que considero como mi segunda casa.

Fue en 1990 cuando, cansado de una labor a mi parecer tediosa y mecanica en distintas
dependencias gubernamentales, me dediqué exclusivamente a la labor docente, v ademas de
trabajar en la ENP, trabajé hasta en cuatro escuelas privadas diferentes, durante varios afios

consecutivos, io cual representé una enorme carga laboral.

Entre 1993 y 1995, poco a poco, por renuncias y jubilaciones de colegas profesores,
consegui varios grupos mas en la ENP, lo que me permitié renunciar a las escuelas
privadas, con excepcion de una, en la que Iaboré hasta 2002, permaneciendo un total de 15

afos en elta

Actualmente, laboro en la ENP, con nueve grupos de cuarto grado y un grupo de sexto,
impartiendo las asignaturas de Geografia y Geografia Econdémica, respectivamente; ademas
imparto clases a un par de grupes de secundaria, de primero y segundo grados, con las
materias de Geografia General y Geografia de México, en un colegio privado.

Absorbido entre el trabajo y las responsabilidades que implica formar una familia, dejé
pendiente la elaboracion del trabajo recepcional para su presentacién en el examen

profesional de la licenciatura, hasta este momento.

Debido a que mi desempefio laboral ha sido, principalmente, en la enseiianza de la
Geografia en el nivel medio superior y, durante todo este tiempo, he vivido una diversidad
de problemas que se dan en la ensefianza, tanto en escuelas privadas como publicas, pero en
particular, dentro de la ENP, es que elegi el Informe Académico de Docencia, como
modalidad de titulacién en la licenciatura en Geografia, para plasmar en é1 los problemas y
experiencias vividas, asi como las formas que he utilizado para tratar de solucionarlos, en la
ENP y en la UNAM, lugar al que considero pertenecer y da significado a mi ser

profesional.



El presente informe, corresponde a mi labor docente desarrcilada durante el ciclo escolar
2001-2002, seleccionando un grupo representativo de las caracteristicas medias de los
alumnos del plantel 7 “Ezequiel A. Chavez”, y con horario de clases semanal variado en
ese ciclo escolar, porque por experiencia personal, sé¢ que las diferentes horas de clase

influyen en el animo y dispesicidn tanto de alumnos como del profesor.

Fue una labor compleja poder elegir, dentro de la amplia gama de problemas y retos que se
dan en la ensefianza del bachillerato universitario, cuales abordar, para delimitarlos
adecuadamente y dar una aportacién —seguramente modesta y limitada-, que contribuya a la
solucién de los mismos, aunque sea de manera parcial. Afortunadamente, conté con la
asesoria y amplia experiencia docente de la Maestra Carmen Samano Pineda, quien me

orientd en esta tarea, para lograr la elaboracién del presente documento.

El tema elegido fueron los contenidos tematicos del programa de estudio de la asignatura de
Geografia, que se imparte en el 4° afio de la ENP, y los factores que inciden en su
ensefianza, clasificando a éstos dltimos en tres grupos: los que obedecen a las
caracteristicas y atributos del profesor, como su formacidn disciplinar y pedagégica; los
derivados de las caracteristicas de los alumnos, enire éstos, su edad y condiciones
sociceconomicas; ¥ los gue se deben a la institucion educativa, en este caso, la ENP, como

su Plan de estudios y programa de la asignatura.

Los proposites que me planteg para este informe de trabajo, son los siguientes:

o Detectar los faclores de mayor incidenciz en el desarrollo de los contenidos
teméticos del programa de estudio referido, tomando como muestra una de las
unidades de estudio méas ampiia de este programa, haciendo un seguimiento puntual
del desarrollo de las sesiones de clase, durante un ciclo escolar, en el grupo 410, que
es representativo del Plantel No. 7, “Ezequiel A. Chavez”, lugar donde laboro.

0 Analizar la pertinencia, congruencia y profundidad de los contenidos tematicos de la
unidad de estudio seleccionada, con base en la investigacion documental recabada

para este proposito y mi experiencia docente.



o Reflexionar y comentar sobre los resultados obtenidos empiricamente, a partir de la
labor docente desempefiada a lo large de més de 15 afios.
0 Que este informe académice de docencia, sirva como testimonio de una parte de la

problematica de la ensefianza de la Geografia, dentro de la ENP.

Para lograr una mayor precision en este trabajo seleccioné, como estudio de caso, la Unidad
IIT, “Dindmica de la Certeza Terrestre”, por ser ésta una de las més extensas del programa y
que los profesores siempre abordamos de manera méas completa, a diferencia de las Gltimas
unidades tematicas que, por premura de tiempo y conclusién del ciclo escolar, las

impartimos mas rapidamente.

La investigacion documental necesaria para elaborar este informe fueron obras didActicas ¥
articulos de revistas especializadas sobre la teoria psicopedagégica del constructivismo, en
la que se fundamenta ¢l enfoque diddctico del Plan de estudios de ia ENP y los programas
de las asignaturas que conforman su curricula educativa; asimismo, la consulta de textos de
Geografia y obras de diversos temas geograficos referentes a los contenidos de Geografia
Fisica y Humana —desde el concepto de Geografia, sobre las corrientes geograficas, los
principios metodolégicos de la disciplina, aspectos geomorfolégicos y climaticos, eltc.-, que
se abordan en el programa de estudio de ia asignatura, en especial, los que conforman la
unidad IIi.

Elaboré, ademas, una biticora de ciases para decumentar el desarrollo de la unidad [II. En
Ia bitacora asenté las observaciones del “trabajo de campo” que llevé a cabo en el grupo
410 y sirvié como fundamento para la preparacion del informe académico de docencia; en
la bitacora realicé una descripcidn detallada de las actividades dentro y fuera del aula en e!
desarrollo de mi labor docente, incluyendo las estrategias didacticas empleadas y las

observaciones pertinentes sobre el transcurso de las clases.

La aplicacion de encuestas a los alumnos, con el proposito de documentar sus
caracteristicas socioeconémicas y para conocer sus opiniones personales sobre mi

desempefic docente, fueron otras de las herramientas empleadas en la elaboracién del



informe; asimismo, como ya mencioné, me apoyé en la experiencia docente personal y la

de otros colegas.

Con base en la informacion recabada, tanto la investigada en cbras ¥ articulos de consulta,
como la obtenida directamente de mi labor docente, logré definir y delimitar los factores de
mayor incidencia en el desarrollo de los contenidos temdticos, antes sefialados, ¥ que

explico en este informe.

En el capitulo 1 presento el Plan de estudios 1996, vigente hasta este momento, como el
documento rector de la ensefianza media superior, que la UNAM imparte en este
subsistema®. Menciono sus propositos generales y el perfil del egresade que persigue
lograr, asi como las caracteristicas de la teoria del constructivismo, en la que fundamenta su
enfoque didactico. Concluyo este capitulo con la ubicacién de la asignatura de Geografia en

el mapa curricular de este Plan de estudios.

En el capitulo 2 analizo el programa de estudio de la asignatura de Geografia del 4° grado
de 1a ENP, en cuanto a propésitos que persigue, estructura y secuencia de las unidades y
contenidos tematicos, planteande una serie de observaciones y problemas derivados de las
caracteristicas de este programa y de la praxis educativa* de mi labor docente. Asimismo,
comparo los contenidos tematicos referidos a Geografia Fisica y Geografia Humana entre el
programa de estudio vigente y programas anteriores’, ya que en el actual predominan los
aspectos de Geografia Fisica, particularmente, los temas geomorfoldgicos de 1a unidad 11,

En el capitulo 3, describo la estructura de la unidad tematica elegida, como estudio de caso,
en este informe, haciendo observaciones sobre los temas antecedentes que considero

necesarios para la ensefianza de los contenidos de esta unidad; algunos ausentes en el

* Recordemos que el sistema de bachillerato universitario se divide en dos subsistemas: 2 Escuela Nacional
Preparatoria (ENP), y el Colegio de Ciencias y Humanidades { CCH); cada uno con su Plan de estudios.

! Entendiendo a la precis como |a union y complementariedad entre la teoriz y la prictica; en este caso, entre
ko que tedricamente se plantea en ¢l programa de la asignatura con lo que ha sido mi practica docenle.

¥ Los programas de estudio antetiores, que comparo con el actual, son los correspondientes a los aios de
1964, 1966 y 1973. Presenlo sus contenidos tematices en el Anexo A. En el eapitulo 2, destaco los contenidos
referidos a lemas de Geografia Fisica y agrego cuadros comparativos de los coatenidos, tanto de Geografia
Fisica como de Geografia Humana, entre eslos programas.



programa de estudie. Contintio exponiende coémo realicé su desarrollo frente a grupo,
tomande como base mi bitdcora de trabajo y finalizo haciendo referencia a las formas de
evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje que utilicé, los cuales he variado a través
del tiempo, con el fin de mejorar el aprovechamiento escolar de los alumnos y abatir el

indice de reprobacidn.

Por dltimo, en ¢l capitulo 4 hago una valoracién de mi desempefio como docente, tomando
como base los modelos de formacién docente propuestos por José Tejada (2000, 25-44), y
las caracteristicas derivadas de mi formacién disciplinar y pedagégica; asimismo, presento
un analisis de las caracteristicas socioecondmicas de! estudiantado ¥ la manera en que éstas
inciden en su aprendizaje; termino ‘mste apartado con la serie de factores derivados de las
caracteristicas de nuestra institucién, que estin incidiendo mas directamente en el proceso

de enseflanza-aprendizaje.

Concluyo el informe académico con el apartado que dencmino “Comentarios Finales”,
expresando mi opinién sobre el perfil del egresado que propone ¢l Plan de estudios vigente
y el papel que juega la Geografia en la formacién integral del estudiante preparatoriano, de
acuerdo a mi formacién disciplinar sobre la Geografia y su ensefianza en este nivel;
describo, abreviadamente, el desarrollo de los capitulos de este informe destacando las
fuentes documentales requeridas y las tareas que realicé para su elaboracién; v, por tltimo,
hago comentarios sobre las acciones y programas institucionales encaminados a fortalecer
la ensedanza y la necesidad e importancia de la participacion activa de los profesores en los

MisSmos.

Considero que la labor de la ensefanza, que idealmente representa un apostolado es,
también, en nuestro pais, una amplia veta de investigacion poco examinada, por lo es un
gran campo de posibilidades de desarrollo profesional para los que trabajamos en ella, en

todos sus niveles.



CAPITULO 1. LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

1.1 Ei Plan de Estudios 1996 de la Escuela Nacional Preparatoria; UNAM,

El documento rector de la ensefianza media superior que se imparte en la Escuela Nacional
Preparatoriar(ENP), de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), es el Plan
de Estudios 1996, que contiene el curriculo educativo, donde se incluyen los programas de
estudio de las asignaturas que se imparten durante los tres ciclos escolares que constituyen
el bachillerato de la ENP, asi como e] Plan de Desarrolio Académico, que consiste en una
serie de acciones que deberia garantizar una revisién permanente de este cwurriculo

educativo.

En el Pian de Estudios de la ENP se explicita que debe realizarse una revisién permanente
de los programas de estudio de las diversas asignaturas que se imparten, para actualizar los
conlenidos tematicos; y de esta manera, cumplir con unc de sus objetivos centrales, que es
adecuar el perfil del alumno egresado del bachillerato preparatoriano a los “requertmientos

de conocimientos y competencias que demandan los estudios superiores™.

El perfil académico del alumno egresado del bachillerato universitaric contempla las

caracteristicas siguienles:

-*Poseerd canocimientos, lenguajes y métodos y técnicas basicas inherentes a las materias
de estudio, asi como reglas basicas de investigacién, imprescindibles en la educacion
superior.

-Reconoceri los valores y comportamientos de su contexto socio-histérico.

-Desarrollard su capacidad de interaccion y didlogo.

-Tendrd una formacion social y humanistica {econémica, social, politica y juridica}.

-Sera capaz de construir saberes.

-Desarrollara una educacion ambiental.

" UNAM-ENP (1997}, Plun de Estudias 1996 Preparatoria. Tomo V, p.17.



-Traducira su cultura en practicas cotidianas.

-Desarrollard y pondra en prictica un cédigo ético.

-Desarrollard intereses profesionales y evaluard alternativas hacia la autodeterminacién.
-Desarrollard una autovaloracién cultural y personal.

-Fomentaré su iniciativa, su creatividad y su participacién en el proceso social.
-Desarrollara valores de legalidad, respeto, toierancia, lealtad, solidaridad, patriotismo y

conciencia de Estado.™

El perfil académico del egresado es un perfil ideal, que pretende desarrollar en los alumnos
tanto aptitudes —capacidades, saberes y destrezas-, como actitudes —producto de la
adquisicidn de estos saberes y habilidades-, que van mas alla de una preparacion que sirva
como base para continuar estudios profesionales, ya que deben trascender a la vida misma
de la persona del estudiante, convirtiendo al bachillerato en una escucla de “‘preparacion

para la vida™.

Este noble fin que persigue la ENP, se adecua a la transmisién y generacion del
conocimiento cientifico y la difusién de la cultura, que son las tareas fundamentales de

nuestra maxima casa de estudios, la UNAM.

Sin embargo, existe una gran cantidad de factores de muy diversa indole que obstaculizan
el logro de estos propdsitos planteados en el perfil del egresado del bachillerato de la

UNAM, de los cuales se estara hablando a lo largo de este trabajo.

La revision permanente de los programas de estudio incluye diversas acciones
contempladas en el Plan de Desarrollo Académico del documento citado, entre las que
destacan los Seminarios de Analisis de la Ensefianza, organizados por la Direccidén General
de la ENP y a través de las Jefaturas de Departamento de sus distintos Colegios, para que se

realicen ~durante el periodo interanual de cada ciclo escolar- en cada materia, plantel y

? thiclem. p. 61,
¥ fdem. p. 62,



turno, con el fin de analizar los programas y formular propuestas de modificacion, en

especial, a los contenidos tematicos (Plan de Estudios, 1996, 18).

En los Gltimos tres periodos interanuales, correspondientcs a los ciclos escolares 2000-
2001, 2001-2002, 2002-2003, dentro de los seminarios de andlisis de [a ensefianza, se hizo
la revisién de los programas de estudio de las asignaturas de Geografia (4° afio), Geografia
Econémica y Geografia Politica (6° afio), cada uno en un periode interanual,

respectivamente.

Durante los seminarios se formaron mesas de trabajo para abordar y discutir, con base en la
experiencia laboral de los profesores frente a grupo, los siguientes puntos de los programas

de estudio:

-Contenidos.

-Metodologia.

-Mcdios de apoyo para el ejercicio docente.

-Evaluacién.

-Resumen global del programa de estudio respectivo, en cuanto a secuencia de unidades,

articulacién de ias mismas, extension del programa y tiempo asignado para su desarrollo.

En el periodo interanual del ciclo escolar 2000-2001, se realizo el seminario de analisis de
la ensefianza del programa de 4° afio (Geografia) y, en cuanto a contenidos, se discutid
sobre la seleccién de temas basicos y su nivel de profundidad, su secuencia, articulacién y
tiempos asignados. En realidad, no se llegé a un consenso sobre estos aspectos en ninguno

de los seminarios, porque hay algunas discrepancias’ af respecto; aunque, por gjemplo, hay

* Las discrepancias respecto a qué y como enseflar geografia en ¢l nivel medio superior, surgen a partir de
observar que hay heterogeneidad entre los profesores en diversos aspectos: generacional, con experiencias
laborales dispares dentro de la docencia (por trabajar en escueias publicas y/o privadas); y se da el caso, que
algunos profesores, han trabajado como geografos en los sectores publico o privado, en #reas diversas, y han
comprobado que no existe un reconacimiento social de las labores que podria realizar un geégrafo, entre otras
causas, dicen, por la escasa vinculacion de la Geografia impartida en la Universidad con los sectores
laborales. Pero, (undamentalmente, en el desarrollo de los seminarios, ademis de las discrepancias
manifiestas entre los profesores, afloran dudas sobre aspectos epistemoldgicos de la Geografia y sobre la
metodologiu de la enschanza, pues la mayoria nos basamos mas en nuestro empirismo, al dar clase, que en
una s6lida preparacion disciplinar y pedagégica.
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consenso entre los profesores en dar una visién mas amplia sobre el objeto de estudio de la

Geografia,

El Jefe de Departamento en turno, tomo nota de cada propuesta surgida en las mesas de
trabajo, sobre temas y subtemas de los programas de estudio, y elabord el informe

respectivo, cuyo contenido, lamentablemente, no trascendio.

Respecto a metodologia, se hablé sobre las estrategias de ensefianza utilizadas por el
profesor, asi como las actividades deniro del auia y extra-clase que las refuerzan. La
exposicion oral es la estrategia mas utilizada por los profesores asistentes a estos
seminarios, quienes también se au);ilian de exposicién por equipos, claboracién de cuadros
sinopticos y mapas conceptualcs, la utilizacién de diapositivas y videos, asi como la

elaboracion de cuestionarios sobre los temas desarrollados dentro del aula.

Encuanto a los medios de apoyo para el ejercicio docente, se comentd que la mayoria de
estos materiales —sin considerar el pizarrén y gises de colores, mapas y algunos medios
electronicos, que proporciona la escuela-, fucron elaborados o adquiridos por los propios
profesores y sus alumnos, tales como carteles, acetatos, diapositivas, mapas y maquetas.
Los mapas que proporciona la institucién, no se adecuan a los temas expuestos en clase,
pues en general son mapas murales antiguos, a veces muy deteriorados, en su mayoria
planisferios que conlicnen sélo algunos elementos cultrales y naturales basicos, por lo que

se hace necesario elaborar o adquirir nuestros propios materiales cartograficos.

Una queja constante de los profesores sobre el uso de los medios electrénicos de apoyo
{videograbadoras, television, computadoras, proyector de acetalos, etc.), que proporcionan
los planteles, se refiere a que frecuentemente no se puede disponer de ellos de manera

oportuna, ain cuando se planee y se cumplan los requisitos para su uso.
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Respecto a la forma de evaluacion'® de los alumnos para que acrediten la materia, los
profesores concordaron en asignar un valor porcentual para cada aspecto, repartiéndose de
la siguiente manera: examenes parciales (50%); trabajos y tareas (20%); presentacion de

equipos frente a grupo (20%), otros aspectos (10%).

Corresponde al Jefe de Deparlamento del Colegio, en el resumen global, ya mencionado,
rccoger las aportaciones y sugerencias de los profesores asistentes al seminario; este
documento puede consultarse en la Jefatura del Departamento de Geografia de la Direccidn
General de la ENP y servird, en lo futuro, como base y antecedente para una revisién y

evaluacién formal del programa de estudio de la asignatura correspondiente.

Es claro que la realizacion de estos seminarios s6lo constituye un primer paso para una
eventual adecuacidn o reestructuracién de los programas de estudio, ya que estas (tltimas
s6lo pueden realizarse, de manera formal, y aprobarse, en otras instancias pertenecientes al

Organigrama de la ENP'".

Mi experiencia respecto a los Seminarios de Anélisis de la Enseflanza, me permite afirmar
que, los profesores asistentes, muestran buena disposicién para exponer sus puntos de vista
y dar sugerencias de modificacion sobre los contenidos de los programas de estudio,

ademas de compartir algunas de sus experiencias docentes.

En general, consideran que el programa de estudio de Geografia de 4° afio es extenso y, por
lo mismo, los tiempos de ejecucion son insuficientes; por tanto, se esboza la necesidad de
piantear, con mayor claridad, qué debe ensefiarse y con qué profundidad en la asignatura,
PETO No se propone un nuevo programa. Ademas, se plantea un problema constante: grupos

numerosos, ya que una gran cantidad de alumnos (de 55 a 70 por grupo), es un factor que

" Se enticnde por evaluacion al conjunto de pardmetros y actividades que el profesor debe considerar para la

acreditecion de la materia por los alumnos, tales como examenes parciales, tareas, trabajos diversos (reportes
de lecturas, reporles de visita a museos y otros lugares de interés, elaboracién de periodicos murales,
maguelas y otros materiales diddcticos, eic.), exposicidn por equipos, asistencia a clases y otros aspectos que
el prolesor considere (por ejemplo, participacién de alumnos en concursos académicos inlerpreparatorianos).
"' Las inslancias encarpadas de esta labor son: el Consejo Técnico de la ENP, el Consejo Académico del
Bachillerato y el Consejo Universitario. Ver: Escuela Nacional Preparatoria. Plan de desarrollo 2002-2006. p.
21.
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influye negativamentc en ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje, porque se dificulta la
realizacion de ciertas actividades docentes, como el tiempo dedicado a la revisién de tareas

y trabajos, y un aumento considerable de la carga laboral de los profesores.

En estos seminarios se abordan problemas de diversa indole, algunos adn carentes de
respuestas; practicamente, se deja al libre albedrio de los profesores las posibles soluciones,
e implicitamente, la institucion nos da un voto de confianza, basada en nuestra capacidad

docente y ética profesional.

También, los seminarios se convierten en una terapia grupal donde afloran las inquictudes
de los profesores respecto a su labor docente. Algunas inquietudes responden a
preocupaciones docentes genuinas —las de los més responsables y éticos-; ofras, son

resultado del lucimiento personal y del protagonismo.

En el Plan de Estudios de [a ENP se especifica que los conienidos de los programas de cada
asignatura vayan encaminados no tanto a los conocimientos que en si puedan aprender los
alumnos sobre la materia especifica, sino en despertar en ellos la inquietud de investigar
mas sobre dicha materia, para que se vuelvan autodidactas, de tal manera que ¢l profesor
sea “un guia y orientador del proceso {de enseflanza-aprendizaje) y el alumno se transforme

en el arquitecto que construya sus propios conocimientos™' (Plan de Estudios, 1996).

El propdsito de que nuestros alumnos construyan sus propios conocimientos, es decir, que
logren un aprendizaje significativo tiene, en si, un gran valor —el del amor al saber yala
investigacién cientificos-, pero las sugerencias didacticas para ensefiar los contenidos de los
programas de estudio, estin mas bien encaminadas a proporcionar a los alumnos
informacién actualizada y datos mas o menos puntuales sobre un tema especifico, que a

lograr un aprendizaje significativo.

"* Esta idea, basada en la teoria psicopedagdgica del constructivismo y planteada desde la Presentacion del
Plan de Estudios 1996, por el Lic. José Luis Balmaseda Becerra, Director de la ENP cuando se formulé dicho
plan, constifuye la idea central que permmea todo el documento, en et que se hace una descripcién detallada de
una serie de acciones a seguir para lograr el autoaprendizaje de los alumnos, a través de la adquisicion de
habilidades intelectuales que desarrollardn durante el bachillerato, producto de estrategias didacticas que se
recomiendan en los programas de estudio de las diversas asignaturus, para que los profesores las pongan en
practca con los alumnos,
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En algunas estrategias didacticas se sugiere al profesor que mande a sus alumnos a
investigar —generalmente por equipos- sobre algin tema (v.gr., las caracteristicas de los
tipos de erupciones volcénicas), pero la informacién que éstos consiguen frecuentemente
carcce de significado para ellos, no la entienden totalmente; y, si se trata de una

investigacién para exponer un tema frente a grupo, tienen serias dificultades para hacerlo.

Por tal motivo, la mayoria de las veces el profesor debe retomar la explicacién del tema e
intentar darle un significado, por ejemplo, relacionar el tema abordado con el entomo y la

vida colidiana, o sobre las consecuencias que un fenémeno genera.

Sucede con frecuencia que los alumnos sélo se avocan a memorizar -no a comprender-,
exclusivamente lo que les corresponde exponer del tema que, como integrantes del equipo,
les tocd exponer, es decir, que ni siquiera entienden ¢l tema en su conjunto, to que aumenta
¢l esfuerzo del profesor en su desempefio docente, pues también habrd de vigilar que los

equipos de alumnos cumplan adecuadamente con su trabajo de exposicidn.

Esto, aunado a la gran cantidad de alumnos por grupo —generalmente 55 o mas alumnos en
¢ada uno-, y la gran cantidad de grupos que con frecuencia cada profesor debe atender,
hacen que éste se sienta abrumado y prefiera, en vez de repartir los temas y subtemas por
equipos, ser ¢l mismo el encargado de exponerlos, auxiliandose de materiales didacticos
como videos o diaposilivas, para mejorar su exposicién, hacténdola mas inteligible y con

menor esfuerzo de su parle.

La premisa del constructivismo, de convertir al profesor en “un guia y orientador de!
proceso de ensefianza-aprendizaje” requiere, justamente, que primero aprenda el profesor

como ser esa “‘guia’.

Cuando fue aprobado el Plan de Estudios 1996, para la ENP, se institucionalizé la teoria
psicopedagdgica del constructivismo en ese plan y en los programas de las asignaturas,
dando por hecho que los profesores “‘construirian”™ su labor docente basandose en el

conslructivismo, por su cuenta y voluntad propia, tal vez nacida de su practica {aboral.
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La carencia de conocimientos sisteméticos sobre este enfoque, o cualquier otra teoria
psicopedagogica, asi como la falta de cobertura de cursos institucionalizados y accesibles
para el profesorado en general, me parece un grave problema que debe ser resuelto a la
brevedad posible por las autoridades de la ENP, justamente para que los docentes cuenten
con la preparacion pedagégica adecuada, y lograr el perfil del egresado del bachillerato que

sc plasma en el Plan de Estudio.

Es cierto que exisien ~y han existido- programas institucionales, como el Programa de
Apoyo a la Actualizacién y Superacién del Personal Docente del Bachillerato de la UNAM
(PAAS); o bien, la Maestria en Dgcencia para la Ensefianza Media Superior, que tienen
como fin preparar mejor a los profesores en los campos de la Didactica y la Pedagogia y,
mas concretamente, en adquirir conocimientos sobre el constructivismo, pero dichos
programas son limitados y no puede acceder a ellos masivamente toda la planta docente; de

ahi la necesidad de aumentar su cobertura.

En lo que respecta a la ensefhanza de la Geografia, ademas de conocimientos precisos sobre
el constructivismo, a mi juicio se requiere una mejor preparacion disciplinar que aporte més
herramientas al docente para la definicién precisa de los problemas de ensefianza y
aprendizaje abordados durante los Seminarios de Analisis de la Enseflanza; y para el

cuestionamiento y reflexién continuos sobre qué y como ensefar Geografia en bachillerato.

La basqueda de soluciones a los problemas de ensefianza y aprendizaje, a través de un
conocimiento mas profundo sobre teoria psicopedagégica y de la disciplina son, quiza, los
retos mas urgentes a enfrentar y resolver en la practica docente del bachillerato de la ENP,
por lo que los profesores y la institucién misma, requieren de un esfuerzo continuo en la
persecucion de estos fines, y que este esfuerzo realimente y se vea reflejado en el Plan de

Estudios de nuestra institucién educativa'”.

"* En chartas informales con profesores de otros Colegios de la ENP, sé que compartimos los mismos retos,
porque se planiean problemas similares respecto a la ensefianza y aprendizaje de los alumnos preparatorianos
¥» et sus juntas colegiadas y sus seminarios de analisis de la ensefianza, abordan estos aspeclos pedagogicos y
disciplinares de su especialidad.
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1.2 Enfoque psicopedagégico del Plan de Estudios.

En el Plan de Estudios de Ia ENP, se afirma que ¢l enfoque psicopedagogico en el que se

basa, es el constructivismo.

Se ha mencionado, también, que los propésitos planteados en este plan de estudios -de
fomentar en los estudiantes el autoaprendizaje e interesarlos por la investigacién mas que
por la acumulacion y memorizacion de informacién-, se pueden lograr a través de una
ensefianza basada en el constructivismo, por lo que los profesores de la Escuela Nacional
Preparatoria debemos conocer las bases tedricas en las que se fundamenta esta teoria

cognoscitiva; de ahi que se hara, a continuacion, un breve analisis respecto a ella.

Autores que han estudiado €l constructivismo (Carretero, 1990; Gémez/Coll, 1995, entre
otros) alirman, con razén, que el conocimiento que aprendemos no es una copia ficl de la
realidad sine que, m4s bien, es una interpretacion de esa realidad que, conforme mas la
estudiamos, nuestra interpretacion de la realidad objetiva es mas compleja y acabada.
Aunque a la vez, al ser la realidad mds estudiada, se descubre paulatinamente su
complejidad, por lo que el conocimiento o interpretacién que de ella hagamos es

incompleto.

No hay. pues, un conocimiento que sea acabado, completo. Esto se hace mas evidenle en el
campo formal de la imvestigacién cientifica, que se inicia con el planteamiento de un
problema para resolverlo, se formula una hipétesis, se desarrolla la investigacién para
verificarla y concluye la investigacion con un reporte de la misma; es en esta fase cuando se
descubre que el problema presenta una mayor profundidad y complejidad, surgiendo mas
preguatas que respuestas encontradas a lo large de la investigacién, haciéndose necesarias
nuevas investigaciones. Por eso no hay, en realidad, un estudio acabado, no hay una verdad
absolula a los problemas estudiados, sino mas bien una serie de verdades rclativas, que

corresponden a un momento {un tiempo histérico} y a un espacio (un lugar) concretos.
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Asi, en cl constructivismo se plantea la idea de que el conocimiento no es el resultado de
una realidad preexistente, sino a decir de Gémez-Granell y otros (1995, 8), se trata de un
proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacién externa es interpretada y
reinterpretada por la mente que va construyendo progresivamente modelos explicativos
cada vez més complejos y potentes. De esta manera, conocemos la realidad a través de
ﬁlodelos que construimos para explicarla, pero esos modelos siempre son susceptibles de

ser mejorados o cambiados.

Cada investigador interpreta de manera distinta lo que es el constructivismo, por 10 que este
término ha ido adoptando distintas acepciones o significaciones dentro de la practica

docente en ¢l aula de clases.

Algunos investigadores, como Piaget (1947), sostienen que en ¢l constructivismo se da una
relacion dindmica y no estatica entre el sujeto (que quiere aprender o conocer) y el objeto
de estudio; v, en el proceso de conocimiento, éste se genera a partir de conocimientos
previos (el “curriculo oculto”, asi liamado al conjunto de ideas que los alumnos pueden
traer acerca de los temas que se abordan en clase), de tal suerte que, el proceso de
conocimiento es un proceso fundamentalmente interno e individual, donde el entorno social

y lo externo, en general, ocupan un lugar secundario.

Esto ultimo es criticado por otros autores, como Vygotsky(1981), quienes sostienen que el
enlorno social es un factor muy importante, que permea a las diversas interpretaciones del
sujeto acerca de fa realidad objetiva que se estudia, ademas de la necesidad de reconocer la
importancia del papel que juega el profesor dentro del aula, para el proceso de

conocimiento de los alumnos.

Otros mis, como Miras, M. (1993), apegandose al principio basico del constructivismo, de
que lodo nuevo conocimiento se construye a partir de otro anterior, dan una enorme
importancia a la necesidad de indagar qué es lo que saben los alumnos sobre las diversas

astgnaturas, considerando de gran valor tomar en cuenta los contenidos y significados de
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estos contenidos, porque al indagarlos, el profesor puede mejorar su ensefianza y su

praclica educativa.

Pero a pesar de que no hay un consenso generalizado entre los especialistas sobre los
factores de mayor incidencia y peso en la construccion del conocimiento, donde si lo hay,
es en considerar que “uno de los retos fundamentales del constructivismo es explicar como
se produce el cambio cognitivo, la adquisicién de nuevos conocimientos conceptuales,
procedimentales y actitudinales”"; es decir, en tratar de explicar cabalmenle, cémo se da el

proceso de adquisicion de conocimientos en el ser humano.

Y también, hay consenso en considerar que en el constructivismo, se pondera mas la
calidad sobre la cantidad de los conocimientos que los alumnos puedan aprender sobre las
diversas asignaturas, de tal suerte que aqui se incluye la reflexidn sobre qué ensefar y qué
tanto ensefiar de Geografia —en esle caso, a los alumnos del bachitlerato universitario-, para
discriminar los contenidos basicos de los secundarios, asi como las destrezas y habilidades
que los alumnos deben adquirir al llevar un curso de Geografia, a pesar de la gran carga de
subjetivismo que puede haber, por parte del profesor, en el momento de impartir los

contenidos del programa de estudio.

Por otro lado, en el propio plan de estudios se dice claramente, como ya se menciond mas
arriba, que los contenidos de los programas de cada asignatura mis bien vayan
encaminados no tanto a los conocimienios que en si pueda aprender el alumno sobre la
materia especifica, sino en despertar en €l la inquietud de investigar mas sobre dicha
materia, para fomentar su autoaprendizaje, lo que parece encajar bien con la concepcion
general del constructivismo, que nos dice que el individuo por si mismo va construyendo su

propio conocimiento sobre los fendmenos de la realidad.

"Segin Gomez-Granell y otros (1995), los conocimientos conceptuales se refieren a la adquisicion de nuevos
conceplos sobre los temas desarrollados en ef aula (por ejemplo, en Geografia, sobre temas territoriales y
acerca del funcionamiento de los sisternas socio-espaciales); los precedimentales, a la adquisicién y desarrollo
de algunas destrezas especificas de la materia (por ejemplo, en nuestra asignatura, la fectura y expresion
cartogréfica); y los actidinales, atentos al desarrollo de actitudes, metas y valores positivos {por cjemplo, al
cuidado del medio social y natural).
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Si los contenidos del programa de estudio deben ir mas encaminados a despertar inquietud
por la investigacién entre los alumnos, que lograr en ellos objetivos cognoscitivos tales
como ensefiarles conocimientos geograficos, cabria también reflexionar sobre qué bases

pueden los maestros plantearse determinados objetivos al educar en Geografia,

Queda claro que el constructivismo es una teoria que explica cémo es el proceso de
adquisicion del conocimiento; y, para ello, considera el estudio del proceso cognitivo entre
sujcto y objeto, en donde éste es un proceso fundamentalmente interno e individual
(Piaget); también considera cudles son los conocimientos previos que el sujeto posee, ya
que a partir de ellos es que se logra un nuevo conocimiento; toma en cuenta el componente
sociocultural y el contexto especif;co e inmedialo en el que se esta dando el proceso de
conocimiento, porque cualquier conocimiento se genera en un contexto social y
culluralmente organizado (Vygostsky); y también es importante considerar los diversos
contextos en los que se usa ¢l conocimiento adquirido, de tal suerte que, para el
constructivismo, no es posible separar los aspectos cognitivos, emocionales y sociales, por
lo que el cambio cognitivo constituye un proceso social como individual (Newman, Griffin
y Cole, 199]).

Desde una perspectiva constructivista, se debe considerar la interaccién de los alumnos
entre si, de éstos con su profesor y todos con el contenido de lo que se ensefia; es decir, se
deben analizar estos tres componentes (alumnos—profesor—conlenidos) en forma
interrelacionada, para lograr una n{ejor explicacion de las formas de adquisicidn y
construccion del conocimiento en la escuela y en las aulas (Gomez-Granell y Coll, 1995,
9).
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1.3 La ubicacién de la asignatura de Geografia en el Plan de Estudios 1996 de la

Escuela Nacional Preparatoria.

El fin uitimo del ciclo del bachillerato de la ENP es dar una formacién integral a los
alumnos, con conocimientos cientificos proporcionados por las ciencias naturales, las
ciencias sociales y las hum:inidadcs, incluyendo la educacidn fisica y actividades estéticas y
artisticas; y a la vez, el sexto grado de la ENP, que éste sea un curso introductorio

{propedéutico) para el ingreso a cualquier carrera de educacién superior.

Para ubicar a la materia de Geografia en el curriculo educativo de la ENP, es pertinente

hacer una descripcién general de la organizacién de su Plan de Estudios (1996, 26 a 62)'°.
Este curriculo educativo se divide en tres nicleos de asignaturas:

1. Nicleo Basico, (4to. afio del bachillerato de la ENP), en la FEtapa de
Introduccion.

2. Nicleo Formative, (5t0. afio del bachillerato de la ENP), en la Etapa de
Profundizacion.

3. Nicleo Propedéutico, (6to. afio del bachillerato de la ENP), en la Etapa de

Orientacion.

Estos tres nicicos de formacion del conocimiento tienen como propdsito proporcionar
elementos cognoscitivos y metodoldgicos, que sirvan a los egresados como base para

continuar su formacidn profesional en el nivel superior.

La Geografia forma parte de este plan integral de estudios que deben realizar los bachilleres

de la ENP, considerdndola como una asignalura tedrica y obligatoria del niicleo bésico.

"* Esta descripcion general de la organizacion del Plan de Estudios 1996 de la ENP, la realicé con base en el
propio documento, haciendo una sintesis del mismo que facilito la ubicacién de la asignatura en el curriculo
educativo del bachillerato de la ENP. En especial, elaboré la sintesis consultando ¢l Tomo V del multicitado
docunwento (Plan de Esrudios 1996).
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Puesto quc la asignatura de Geografia estd ubicada dentro del Nicleo Basico, en la Etapa de
Introduccidn, se hara referencia, mds profundamente, a este Niicleo y a esta Etapa del Plan
de Bstudios y, sélo se definira, en términos generales, a los Nicleos Formativo y
Propedéutico, asi como a las Etapas de Profundizacién y Orientacién, con base en el

documento del Plan de Estudios de la ENP.

Los contenidos tematicos dentro del programa de Geografia, representan los elementos
cognoscittvos que los alumnos adquirirdn a lo largo del curso. Existe el proposito de hacer
una revision constante de este programa de estudic —a través de los Seminarios de la
Ensehanza interanuales ya mencionados con anterioridad-, con el fin de renovar y
actualizar dichos contcnidos. Lo qlic hace falta —se insiste-, es una reflexién mas profunda
para definir la metodologia didactica para la enseflanza de la Geografia, pues la
metodologia “presupone una delimitacién de una escuela determinada de teoria geografica

y de teoria de aprendizaje”’;

; y aunque el programa y todo el Plan de Estudios de la ENP se
fundamentan en la teoria psicopedagégica del constructivismo, no hay un conecimiento
suficiente de los profesores sobre esta teoria, ni tampoco sobre una metodologia para la
ensefianza de la Geogralia en bachillerato, sino mas bien los profesores recurrimos a una

especie de “ecleclicismo™ en nuestra practica docente cotidiana.

A partir de los Nucleos de Asignaturas, se establecen cuatro “Campos de Conocimiento”,
que buscan integrar las diferentes asignaturas de acuerdo a afinidades de sus respectivos

campos de estudio. Estos son:

-Campo de las Ciencias Naturales.- Que incluye Fisica, Quimica, Biologia, Psicologia,
Educacion para la Salud, Temas Selectos de Morfologia y Fisiologia, Fisico-Quimica y

Educacion Fisica. El eje de este campo es la Biologia.

'“ Subie la necesidad de contar con una metodologia didactica y geogralica, para definir qué y c6mro enseitar

Geogralia a los alumnos ¢n unas determinadas edades consultar, por ejemplo a: Souto Ganzalez, Xaosé
Manuel (1999). DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA. Problemas seciales v conocimionto del medio.
Introduccidn: “Qué entendemos por didictica de la Geografia ™, p. 11
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-Campo Histérico-social.- Formado por Historia, Geografia, Derecho, Sociologia,
Problemas sociales, politicos y econémicos de México, Introduccion al estudio de las
Ciencias Sociales y, Contabilidad y Gestién Administrativa, El eje de este campo es la

Historia.

-Campo de Lengua, Cultura y Comunicacion.- Constituido por Lengua Espafiola, Lengua
Extranjera, Letras Cléasicas, Etimologias, Logica, Etica, Pensamiento Filoséfico,
Actividades Estéticas y Artisticas y Orientacién Educativa. El eje de este campo es la

Lengua Espaiiola.

-Campo de Matematicas.- Integrado por Matemdticas con sus diferentes ramas: Algebra,
Geometria, Trigonometria, Calculo, Estadistica y Probabilidad. El eje de este campo son las

Matematicas en su conjunto.

Los “ejes” de cada campo, son asignaturas que se consideran “‘guias” para establecer una
congruencia interna del campo de conocimiento, que permiten definir contenidos

antecedentes y consecuentes para lograr Ia formacién de dicho campo.

El Plan de Estudios de la ENP no define bajo qué criterios se determinaron esas asignaturas
“eje” o “guia”; es decir, qué caracteristicas intrinsecas de esas asignaturas las hace
establecer una “congruencia interna” de! Campo de Conocimiento del que forman parte —
tampoce define qué es ‘“‘congruencia interna™, y cdmo esa “congruencia interna” del
Campo determina “‘contenidos antecedentes y consecuentes” que dan la estructura al

Camipo dec Conocimiento.

Dicho sea de paso, tampoco se mencicna cdmo se organizd el curriculo educativo para
acomodar las asignaturas en cada nivel; concretamente, no se dice por qué la asignatura de

Geografia estd ubicada, dentro del mapa curricular, en ¢l 4to. afio del bachillerato.
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Pero el esclarecimiento de estas ambigliedades u omisiones del Plan de Esthdios de la ENP
no es el proposito de esle trabajo, ya que lo tinico que se pretende es ubicar a la asignatura

de Geogralia del 4to. afo de bachillerato en el curriculo educativo de la ENP.

Prosiguiendo con este propésito, es pertinente recordar que el bachillerato de la ENP se
divide en tres ciclos escolares anuales (4°, 5°, 6°), los cuales corresponden a las siguientes
etapas, en las que se desamrollan los “‘campos de conocimiento™ descritos en parrafos

anteriores;

-Introduccion, cuyo objetivo es establecer las bases cognoscitivas sobre las que habra de
construirse el perfil del egresado. Estas bases cognoscitivas son las “competencias para la
comunicacién y la organizacién de informacién y su anélisis”. No son, como pudiera
suponerse en una primera instancia, los contenidos informativos o los conocimientos en si
de las asignaturas, sino mas bien son las capacidades de ordenamiento u organizacion de la
informacion temalica que se maneja en una materia, por ¢jemplo, a través de la elaboracion
de cuadros sindpticos, mapas conceptuales, fichas de trabajo (texiual, resumen, comentario,
elc.); o bien, desarrollar las capacidades de andlisis, reflexion y sintesis. Esas son las bases
cognoscitivas o “competencias” que, se supone, un maestro debe enfatizar en el proceso de
enseianza-aprendizaje; esta “etapa de introduccion® corresponde al “niicleo basico” del 4°

aito del bachillerato.

-La Profundizacion en los cuatro campos de conocimiento, tiene como fin que el alumno
sea capaz —con los conocimientos y “competencias” ya adquiridos desde el 4° afio-, de
comprender, analizar, explicar e interpretar los objetos de estudio de las diversas
asignaturas que esta cursando y cursard en adelante, por lo que debera adquirir nociones
sobre cémo investigar, aumentara su dominio del lenguaje oral y escrito (por ejemplo,
organizando equipos de alumnos para exposicién de temas y realizando ensayos o reportes
escritos del tema expuesto frente a grupo); y, por Gltimo, se pretende, al finalizar esta etapa,
que “adquiera una cultura de conservacién de la salud y del ambiente”, todo lo cual va

dirigido a “afirmar su personalidad, su autonomia y responsabiltidad en todos los 4mbitos de
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su vida” (Plan de Estudios de la ENP, 1990, 40 y 42). Esta etapa se realiza en el 5° afio,

correspondiendo al “Nicleo formativo-cultural”.

-La etapa de Orientacidn, que es propedéutica, se cursa durante ¢l 6° aflo, para el posible
ingreso a una carrera, teniendo como fin “perfeccionar el perfil de egreso del bachillerato
en su conjunto” (Plan de Estudios de la ENP 1996, 42), no sélo para la posibilidad de
conlinuar con una carrera profesional, sino también para una mejor “preparacion para la
vida”, en general. Los propésitos que se pretenden cumplir con los alumnos egresados del
bachillerato de la ENP y que constituyen el “perfil” deseado, ya fireron enunciados con

anterioridad, al inicio de! presente capitulo.
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CAPITULO 2. EL PROGRAMA DE ESTUDIO DE LA ASIGNATURA DE
GEOGRAFIA DE 4° ANO

2.1 Propésitos generales del curse de Geografia.

La Geografia forma parte del plan integral de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria,
como asignatura del Tronco Comin del Nicleo Bésico del 4° afio, con carécter tedrico y

obligatorio.

Son propésitos generales del programa de estudio de la asignatura que ef alumno
comprenda al planeta Tierra como un gran sistema, en donde hay una continua interaceién
entre la lifosfera, hidrosfera y atmésfera, y de éstas con la biosfera, e identificar al hombre

como un elemento modificador del entorno y determinador de su propio desarrollo.

Asimismo, que el estudiante se percate de manera razonada de los problemas relevantes del
mundo actual, en cuanto al comportamiento de la poblacién, las tendencias actuales de la
economia mundial y los cambios del mapa politico, todo ello para detectar la importancia
de los cambios socio-econdmicos y politicos més sobresalientes a nivel mundial, asi como

el papel de México en el contexto intermacional.

Y que valore la importancia de los estudios geograficos en la planeacién para el desarrollo
mtegral de un pais, atendiendo a la adecuada explotacién de los recursos naturales yla
preservacion del medio natural, es decir, al “desarrollo sustentable” (Programa de estudio
de Geografia, 19906, 3).

El caracter del enfoque disciptinario debe ser dinamico e integrador, (Programa de estudio
de Geografia, 1996, 2) porque al impartir los contenidos se busca una relacion entre los

conocimientos geograficos de caracter fisico y humano.
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Sin embargo, la estructura del programa de estudio hace dificil dar un enfoque
“integrador”, ya que no permite una continuidad natural en los temas abordados y sélo se
da una visién general de los mismos sin tegar a relacionarlos de manera sistematica y, de
ningin modo, se logra ¢l conocimiento holistico del mundo. Habria que reflexionar qué
ensefiar y qué tanto enseflar de nuestra disciplina a los alumnos del bachillerato

universitario.

El programa de la asignatura estd dividido en ocho unidades tematicas: en la primera
unidad, se hace un bosquejo histérico de la evolucién del pensamiento geografico y se

analiza ef concepto de Geografia y sus principios metodologicos.

La segunda unidad (“La Tierra como astro”), aborda lemas astron6micos y temas
cartograficos. Después, “abruptamente”, el programa continiia con tres unidades referentes
a temas de Geografia Fisica (geomorfoldgicos, hidrolégicos y climaticos), y tres de

Geografla Humana (demograficos, econdmicos y politicos).

La discontinuidad entre las unidades se hace mas evidente en el momento mismo de la
practica docente cuando, después de iniciado el curso y concluida la primera unidad
temdtica, donde con entusiasmo hemos hablado y dado ejemplos de la utilidad del
conocimiento geografico, sobre todo, haciendo énfasis en su caracter humanistico, es decir,
de busqueda del bienestar humano que puede aportar ¢l estudio de la Geografia; de pronto,
al finalizar estos temas, tan “lerrenales”, se tiene que iniciar, en la siguiente unidad,
hablando sobre teorias acerca del origen del sisterna planetario solar. Y algunas sesiones de
clase posteriores, en la misma unidad, otra vez regresar a temas mas “mundanos”, ahora

para hablar de cartografia.

Después, nuevamente la ruptura: en la tercera unidad, se estudian los temas que explican la
génesis del relieve terrestre y los procesos enddgenos y exégenos (tccténismo y erosion),
gue determinan su formacion y transformacion; pero no sin antes pasar por una explicacion,
mds 0 menos congruente, de porqué nuestro planeta es considerado un “gran sistema”, sin

adentrarse en explicaciones sobre los sistemas, sus propiedades y componentes.
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Luego, en los (ltimos meses de clase, y una vez concluidas las unidades referentes a temas
de Geografia Fisica, otra vez a la ruptura, para entrar a estudiar los temas propios de la

Geografia Humana, sin una conlinuidad apropiada entre unos temas y otros.

Lo explicado anteriormente es contrario a la afirmacién de que “sisteméticamente se
establece la interrelacidn estrecha que se da entre el relieve, las aguas y la atmésfera con la
biosfera y en especial con el hombre, asi como el desempefio de éste reflejado en la
problematica contemporanea referida a la poblacion, Ia economia y Ia politica” (Programa
de estudio de Geografia, 1996, 2), ain a pesar de que, tanto en los contenidos, comeo en su
descripcién y en las sugerencias de estrategias didacticas, particularmente de las unidades
referentes a temas de Geografia Fisica, se incluyen en el programa de estudio algunos
temas para relacionar la actuacién humana con el medio fisico —por ejemplo, en la unidad
[11, la erosi6n antrépica sobre el relieve, en especial, su efecto en los suelos, ya sea por su
uso intensive, por deforestacién, o por crecimiento de 4reas urbanas e industriales, etc.; o
en la unidad IV, el tema de la contaminacién de las agnas; y en la V, la emision de gases
que producen el “efecto invemnadero” y su influencia en el “cambio climético global™; y a
la inversa, en las Gltimas tres unidades, sobre Geografia Humana, se incluyen temas para
ejemplificar -a veces cargados de un “determinismo geografico”, la influencia de la
naturaleza sobre las sociedades humanas, por ejemplo, la distribucion de las poblaciones en
funcién de factores naturales como el tipo de relieve, el clima o la disponibilidad de
recursos naturales, practicamente afirmando que el desarrollo econémico-sociat sélo  es
posible ahi donde las condiciones geografico-naturales son las ideales, con relieves planos
y gran disponibilidad de recursos naturales, pero haciendo poco énfasis en la historia de las
relaciones de poder entre los pueblos y la creacién de imperios, como un factor
determinante en la comprension de las diferencias de desarrollo entre paises poderosos y

oprimidos.

Por lo anterior, no considero que, siguiendo el programa, a lo largo del curso, se logre ese
enfoque “integrador”, por la gran diversidad de temas de estudio propios de nuestra
disciplina que se tocan, sin que haya una conexioén real entre ellos, y sblo se muestra a los

alumnos la Geografia como saber cultural,
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También se pretende, a través del desarrollo de los contenidos temdticos del programa,
invitar a los alumnos a la reflexién, el andlisis y la comprension de los fendmenos
geogréificos a 1a luz de los principios de causalidad, relacion, localizacion y evolucién; todo

ello, a través de las sugerencias didécticas plasmadas en el mismo programa de estudio.

Para alcanzar el propdsito anterior, los profesores debemos contar con los conocimientos
suficientes, y esto debiera puntualizarse en los programas de estudio, recomendando
explicitamente a los docentes la necesidad de recurrir a fuentes de investigacion pertinentes

y actualizadas.

Asimismo, para explicar la concepcion de la Tierra como un gran sistema, los profesores
dcberemos involucramos en el aprendizaje de la teoria de los sistemas y de la teoria
organicista basada en el darwinismo del siglo XIX; y para hablar sobre temas del programa
como la interaccion sociedad-naturaleza y las tendencias actuales de la economia mundial,
lenemos que conocer mas acerca de las teorias o cormrientes econdmicas, los procesos de
formacion de bloques economicos y la teoria de la globalizacién econémica mundial, et ; y
todo ello, enmarcado dentro de una teoria geografica que nos sirva como guia para dar la
dimension espacial de los fendmenos que abordamos en los contenidos tematicos del

programa de estudio de 1a asignatura.

Conocimientos como los citados anteriormente son necesarios en la actualizacion del
profesor, porque debe recordarse que todas las ciencias estdn en una constante evolucién,
que no es una evolucion homogénea en todas las diversas 4reas o parcelas de sus
respectivos campos de estudio, que los paradigmas que las gufan también cambian con el
tiempo, y, que csos avances discontinuos afectan la ensefianza de nuestra discipling, y
generalmente acabamos adoptando una especie de eclecticismo, tomande de aqui y alla lo
que nos parece mas adecuado —y en funcién de la preocupacién individual de cada profesor
por tratar de actualizarse en los conocimientos de su area-, para incorporarlo en la

ensenanza.
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En cuanto a actitudes y aptitudes que se espera que los alumnos deben desarrollar al

finalizar el curso de Geografia de 4° afio, el programa de estudios no es suficientemente

explicito. Mas bien habla de una serie de estrategias didacticas que, al ser puestas en

practica por ¢l profesor, se espera que los alumnos desarrollen ciertas habilidades como su

capacidad de expresion oral y de organizarse para trabajar en equipos, o bien, que

desarrollen aptitudes como la interpretacién de mapas.

Para que un aprendizaje sea considerado como tal, debe proporcionar ciertas aptitudes o

habilidades en quien aprende. Segin Antonio Moreno'’ (Moreno 1996, 53), tenemos 4

destrezas o aptitudes que nos da el estudio de la Geografia:

1

3)

4)

La pgraficidad, o aptitud para la representacién e interpretacién grafica, la
elaboracion y el comentario cartografico, el analisis y la correcta utilizacién de
diagramas, etc.

La visualidad y capacidad de observacién, para ver la morfologfa de un paisaje, qué
hay en ese espacio, ya sea directamente o a través de fotografias aéreas o
panoramicas y también, la visualidad debe adiestramnos en relacionar lp gue vemos
con la imagen mental que tengamos sobre el grupo social que hizo ese paisaje que
estamos viendo y el sistema funcional del que es huella.

Capacidad de medicién y valoracion de tamafios y magnitudes, tanto espaciales
como sociales.

La destreza de hacer trabajo de campo, a través de encuestas y el contacto vivo y

directo con los hechos y problemas geograficos que queremos explicar; es decir, en

términos coloquiales, “patear el terreno”, salir, explorar, ver.

En ¢l programa de estudio se sugieren estrategias didacticas, donde se incluyen, aunque de

manera confusa, no explicita, las habilidades o aptitudes que los alumnos deben adquirir.

" Moreno Jiménez, Antonio y Marron Gaite, Maria Jesiis (1996). Ensedar Geografia. De la teoria a lu
practica. Coleccion: Espacio y sociedades, Serie general nims. 3, Ed. Sintesis, Madrid, Espaa.
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Para hacerlas més claras, en el Cuadro | se contrastan las habilidades sugeridas por

Antonio Moreno, mencicnadas con anterioridad, y aquellas que en el programa de estudio

de Geografia aparecen y se desea que los alumnos adquieran al final del curso:

CUADRO 1: HABILIDADES DESARROLLADAS A TRAVES DEL ESTUDIO
DE LA GEOGRAFiA

Habilidad o aptitud que se pretende
adquieran los alumnos con el estudio de la

Geografia (segtiin Antonio Moreno):

Habilidades o aptitudes que se pretenden
adquieran los alumnos al desarrollar el
Programa de Geografia de 4° afio de la
Escuela Nacional Preparatoria (1996, 4,5):

Graficidad o aptitud para la representacion e
interpretacién  grafica.  Elaboracion  y

Creatividad, sentido estético y habilidad para
sintetizar. A través de la claboracién de

comentario carlograficos, su analisis y|mapas, carteles, murales y cuadros
correcta utilizacion. sindpticos.
Visualidad y capacidad de obscrvacion, para|{ Comparacién y relacion. Mediante la

ver la morfologia de un paisaje, qué hay en
ese espacio, ya sca directamente o a través
de fotografias aéreas o panoramicas
(habilidad para observar sobre el terreno).

comparacion de mapas, se puede auspiciar
que los alumnos interrelacionen los aspectos
fisicos y humanos para, de esta manera, “ser
congruente con el enfoque integrador
natural/social actual de la Geografia”
(Programa de estudio 1996,5).

Capacidad de medicion y valoracion de
tamanos y magnitudes, tanlo espaciales
como sociales.

Reflexion y desarrollo del pensamiento
critico. Mediante cuestionamientos que haga
el profesor sobre un problema o situacién
planteados a los alumnos.

Destreza para realizar trabajo de campo,
levantando encuestas y entrar en contacto
directo y vivo con los hechos y problemas
geograficos que se quieren explicar.

Verbalizacién de contenidos o habilidad de
expresion oral, asi como la socializaciéon o
aprendizaje  colectivo. Mediante  la
exposicion de un tema frente a grupo, por
parte de los alumnos, a través de trabajo en

equipos.

Expresidn  escrita.  Se logra con la
elaboracion de resumenes individuales o en
€quipos, sobre un tema tratado en clase.

Fuentes: Moreno J., Antonio y Marrén G., Maria Jesus. Ensefiar Geografia. De la teoria a
la prdactica. Coleccién: Espacios y Sociedades. Serie General No. 3. Ed. Sintesis,

S. A., Espaita, p. 54.

Escuela Nacional Preparatoria (1996). Programa de Estudio de Geografia, 4° afio.

p.p- 4-5.
Elabord: Agustin Valdivia Ramirez.

Las estralegias didaclicas sugeridas, en donde se incluyen las habilidades o aptitudes que

los alumnos deben adquirir al final del curso,

se dice, tienen un doble papel: por una parte,
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el de propiciar actividades de aprendizaje que motiven al estudiante a construir aprendizajes
significativos y por otra, apoyar el enfoque dinamico e integrador de la Geografia

contemporanea.

Todo lo anterior, esta planteado dentro del marco de los Propésitos del Curso, para
propiciar que los alumnos, a la vez de adquirir conocimientos que I&é permitan comprender
el mundo en que viven, desarrollen o reafirmen habilidades, actitudes y valores, que
demuestren su compromiso ante la preservacion del medio, mediante una participacién
reflexiva y directa, en la medida de sus posibilidades, en la solucién de problemas del

4mbito natural y social donde se desenvuelven (Programa de estudio 1996, 4,5).

Aqui, nuevamente, se aprecia la necesidad, por parte de ios profesores, de contar con
conocimientos solidos sobre didactica de la ensefianza dc la Geografia en el nivel medio
superior, de prefundizar sus conocimientos sobre teorias psicopedagdgicas, en particular,
sobre el constructivismo. También, buscar en diversas revistas especializadas en didactica,
técnicas de ensefanza aplicables tanto en ef aula como en actividades extra-clase, en
funcion de las caracteristicas especificas de los grupos a su cargo, y que pueden ser mas
acordes que las sugerencias de estrategias didacticas plasmadas en el programa de estudio

de la asignatura.

Pero en el presente trabajo no se trata de enumerar los conocimientos geograficos y
pedagogicos bisicos que, en teoria, debemos manejar los profesores del bachilleralo de la
UNAM para poder impartir clases en este nivel. Solo he hecho estas consideraciones
expresando mi particular punto de vista con base en mi experiencia laboral y, sobre todo,
reflexionando y tratando de analizar lo que se plasma tanto en el Plan de Estudios como en

el programa de la asignatura de Geografia de la ENP.
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2.2 Estructura general del Programa de Estudio.

En los datos de identificacidn del programa de estudio de Geografia, se lee que esta materia
tiene una categoria de asignatura obligatoria, con caracter tedrico y se imparte en el cuarto
afio del bachillerato de la ENP, perteneciendo al Colegio de Geografia y Cosmografia, con

118

la clave 1405 y un valor de doce créditos. Se imparte tres “horas™ " a la semana, para hacer

un total de 90 sesiones a lo largo del ciclo escolar anual.

Con relacion a las tres “horas” de clase que, tedricamente, son de 50 minutos, en la practica
se ven reducidas a alrededor de 40 minutos por motivos diversos, tales como traslados de
un grupo o del profesor de un salon a otro, retardos del profesor o de los alumnos, pase de

lista, etc., y todo ello reduce de manera significativa la duracion de cada sesion de clase.

Ademis, debemos considerar otros factores, como los dias que se deben realizar exdmenes,
o las sesiones de clase ocupadas en comentarios o revisiones de tareas y trabajos de
investigacién de temas vistos con anterioridad e inclusive, clases perdidas por diversos
motivos, ya sea por actividades académicas del propio Colegio o los de otras asignaturas, o
bien por inasistencias del profesor; de tal manera que, considerando estos factores, se

reduce a un promedio de 70, ¢l nimero total de sesiones de clase durante el ciclo escotar.

Lo anterior tiene que tomarse en cuenta para planear los niveles de profundidad y amplitud
con que deberan tratarse los contenidos a cubrir en cada Unidad del programa de estudio,
tratando de discriminar los contenidos esenciales del curso; al respecto, en el Programa de
estudio (1996, 5), se cita que hay que *“‘evitar aquella profundidad y/o especializacion que

no corresponda a este nivel de estudio”.

En la presentacion del programa, se expresa que la asignatura de Geografia de 4° ano del
bachilierato preparatoriano tiene, como materias antecedentes, los cursos de Geografia de la

Ensefanza Media Bisica; es decir, las asignaturas de Geografia General y Geografia de

1% . " woo . . ., .
Estrictanxente, no se trata de “horas”, sino mis bien sesiones de clase, cuya duracion oficial es de 50
minutos cada una.



México, afirmando que los conocimientos adquiridos por los alumnos son un apoyo para el

desarrollo del programa a nivel bachillerato.

Por cuanto al programa de estudio de Geografia General de 1° grado de secundaria, su
contenido temdtico es semejante al del programa de 4° grado de preparatoria, por lo que
éste dltimo es, mis bien, a decir de muchos, una repeticién de los temas geograficos vistos

en el nivel de secundaria.

Al respecto, en los seminarios de analisis de la ensefianza mencionados en el primer
capitulo del presente trabajo, ocasionalmente algunos profesores han comentado, al
referirse a esta “repeticion™ o simiiitud de ambos programas de estudio, que en el curso de
4° de preparatoria, los profesores debemos dar un enfoque “integrador” y de una mayor
profundizacién en los temas, dado que los alumnos tienen mas capacidad de abstraccion,

analisis y reflexion.

Considero que no existe continuidad entre los cursos de Geografia del nivel de secundaria v
del bachillerato preparatoriano, ya que varios temas de Geografia General estudiados en el
primer ano de secundaria, se abordan nuevamente en el programa de estudio de 4° grado,
pero no con la profundidad necesaria porque generaimente ya fueron olvidados por los
alumnos, o nunca tos aprendieron'®; y en referencia al curso de Geografia de México, por
su mismo contenido lemalico, no es precisamente, un curso que pueda considerarse
antecedente del curso de Geografia del bachillerato preparatoriano, excepto para tratar

aspectos geograficos de nuestro pais, en algunos temas especificos.

Tal parece que cl argumento sobre la repeticion de contenidos tematicos y su
profundizacion seria la justificacién tanto de la similitud entre ambos programas, como de
la mancra en que debiera desarrollarse el programa de 4° grado, a partir de un enfoque
“inlegrador”. En realidad, no hay una razén académica valida para explicar esta aparente

repeticion de contenidos de los programas de estudio del 1° grado de secundaria en el de 4°

" A proposito de los conocimientos ofvidados por los alumnos, dice Tyler, Ralph W. (1998, 43): Una scrie de
estudios realizados a nivel del coliege sefialé que la mitad del material conocido por ¢l alumno al finalizar un
curso se olvida al cabo de un afio y la proporcidn olvidada a los dos afios alcanza el 80%.
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grado de preparatoria, considerando que el programa de 1° grado tendria que ser el

antecedente obligado de los cursos de Geografia en el bachillerato.

Como mencioné en un apartado anterior, el programa de la asignatura de Geografia de 4°

aiio de preparatoria, estd integrado por ocho unidades de estudio, siendo las siguientes:

Unidad [: Introduccién al campo de estudio de la Geografia,
Unidad I1: La Tierra como astro.

Unidad III: Dindmica de la Corteza Terrestre.

Unidad I'V: Aguas Oceanicas y Continentales.

Unidad V: El clima y su relacidn con los seres vivos.
Unidad VI: Problematica de ia poblacién mundial.

Unidad VII: Tendencias econdmicas del mundo actual.

Unidad VIH: Problemética politica del mundo actual.

Ll contenido del programa por unidades se presenta en cuadros con cinco columnas

verticales, en las cuales se indican los siguientes aspectos:

1)Horas: Numero estimado dc clases asignadas al desarrollo de la unidad y de cada tema.
2)Contenido: Temas y subtemas de la unidad correspondiente.

3)Descripcién del Contenido: Explica brevemente en qué consiste cada tema a tratar,
4)Sugerencias de estrategias didacticas (actividades de aprendizajc): Conjunto de
actividades que podrian realizarse para lograr los propdsitos de cada tema.

5)Bibliografia: Nimeros indicadores del listado de referencias bibliograficas y libros de
tex1o que se sugieren como consulta para el desarrollo de los contenidos tematicos de cada

unidad del programa.

Tras la descripcion de la estructura de las ocho unidades, en el programa de estudio se
listan obras de consulta basicas para los alumnos y los profesores, asi como obras

complementarias para cada unidad del programa.
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Incluye una Propuesta general de acreditacién, donde se indican las actividades o factores a
considerar para evaluar, asi como una sugerencia de qué valor porcentual se le puede dar a

cada actividad o factor.

En el Perfil del alumno egresado de la asignatura de Geografia, el programa de estudio
expresa lo que se cspera que el alumno sea capaz de desarrollar al término del curso, sobre

todo, aspectos cualitativos, como por ejemplo, que sea capaz de valorar mas su entomo.

Por ltimo, en el Perfil del docente, el programa seftala las caracteristicas o requerimientos
académicos y curriculares que debe reunir un docente que se emplee en la ensefianza de la

Geografia.

2.3 Contenidos de Geografia Fisica en el Programa de Estudio de 4° afio de la

Escuela Nacional Preparatoria.

En este apartado, menciono los temas y subtemas referentes a Geografia Fisica del
programa de estudio vigente de la asignatura®®, porque aunque en €] se abordan tanto temas
de Geografia Fisica como de Geografia Humana (Anexo A y Cuadro 3), se le dedica mas
horas-clase a los aspectos fisicos del medio geografico porqué asi lo demanda e! programa
(Cuadro 4); y ademas, porque en el presente informe de trabajo elegi, como estudio de caso,
para ¢l analisis de los factores que inciden en la enseflanza de la Geografia, la Unidad III

“Dindmica de la Corteza Terrestre”.

Dado que en el programa de estudio, para esta unidad tematica, se plantea que los alumnos
comprendan a nuestro planeta como un “gran sistema”, donde interaccionan fendmenos
internos y externos sobre ia corteza terrestre, sirven como antecedente algunos temas

abordados en las dos primeras unidades, tales como los principios metodoldgicos de estudio

MRl programa actual data de 1996, aunque se empezaron a llevar = cabo acciones encaminadas a la
madificacidn del plan de estudio y programas de las diversas asignaturas desde 1994, cuando se aplico In Guia
para lu revision permanente de los programas de estudio de la Escuela Nacional Preparaioria y ya se habian
propuesto modificaciones al programa de Geografia de 1973, vigente en ese momento,
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de la Geografia, de la unidad I; y la teoria de la acrecion, sobre la formacién del sistema
planetario solar, de la unidad 1l para abordar, en 1a unidad III, la formacién y consolidacion

de nuestro planeta.

Esta unidad, junto con las unidades IV y V (“Aguas ocednicas y continentales” y “El clima
y su retacion con los seres vivos”, respectivamente), constituyen la pa‘rte de Geografia
Fisica del curso (Cuadro 2), y la mayor carga temética del actual programa de estudio,
ocupando el mayor niimero de horas-clase del mismo: 60 de un total de 90 horas-clase
{Cuadro 4); y de éstas, a la Unidad III, se le asigna un total de 16 horas-clase (18% del total
del tiempo asignado a todo el programa de estudio), el mayor nimero de clases dedicado a

una unidad tematica en el programa de estudio.

No siempre ha habido, dentro de los programas de estudio que se han aplicado en nuestra
asignatura, una predominancia de contenidos sobre aspectos fisicos del medio geografico,
pueslo que, en programas anteriores, se le daba una mayor cobertura a temas referentes a la
Geografia Humana, como se muestra en el Anexo A, donde se enlistan los conlenidos

temdticos de los programas de estudio de esla asignatura de 1964 al presente.

La predominancia de contenidos sobre Geografia Fisica o sobre Geografia Humana en los
diversos programas que se han disefado, tal vez obedece a la formacién disciplinar de
quienes os han elaborado, asi como de su particular concepcion de la Geografia como

disciplina cientifica.

Ha sido una preocupacién constante de la institucion revisar y actualizar permanentemente
el Plan de estudios y los programas de las diversas asignaturas que lo conforman, de tal
mancra que los contenidos tematicos en la mayoria de ellas han venido cambiando e
incluso, algunos han desaparecido, sustituyéndolos por otros temas que se consideran mas

relevantes de acuerdo al momento en que se hacen esas revisiones de programas de estudio.

La comparacién de programas de estudio de Geogralia de 1964 a la fecha, permite apreciar

en qué medida han cambiado los contenidos de Geografia Fisica y la carga horaria que sc
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les ha asignado, asi como la importancia que se da a los temas de aspectos fisicos en estos

diversos programas.

Para hacer una comparacién de los contenidos de Geografia Fisica de 1964 al presente, que
ha tenido la Escuela Nacional Preparatoria, he consultado diversos documentos, entre ellos,
la tesis de Sara Ma. del Rosario Medina Gandara (1990), qﬁien realizd un andlisis
exhaustivo de los programas de Geografia, a partir de 1833 hasta 1990, afio en que todavia
seguia vigente el plan de estudio de 1964, si bien al programa de nuestra asignatura se le
hicieron modificaciones en los afios 1966 y 1973, y fue adecuado al mapa curricular de plan
de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria; y en 1994 se propuso la modificacion del
programa de 1973, de tal manera que, dos afios mds tarde, en 1996, cntra en vigor el

programa de estudio vigente de la asignatura de Geografia.

En el Cuadro 2, se presentan los contenidos de Geografia Fisica de los programas de
estudio de 1964, 1966, 1973 y 1996; en él se pueden apreciar los contenidos temdticos de

cada uno y los cambios que se han dado.

CUADRO 2: CONTENIDOS TEMATICOS DE GEOGRAFIA FiSICA EN LOS
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE 1964-1966-1973-1996, DE 4° ANO DE LA
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA.

CLASIFICACION DE CONTENIDOS PROGRAMA DE
TEMATICOS: s pROGKAN 1964 | 1966 | 1973 | 1996

TEMAS/SUBTEMAS SOBRE GEOGRAFIA  FISICA:
GEOLOGICOS/GEOMORFOLOGICOS (UNIDAD i),
HIDROGRAFICOS (UNIDAD 1V}, CLIMATOLOGICOS
(UNIDAD Vj:

TEMAS GEOLGGICOS/GEOMORFOLOGICOS (UNIDAD
iHy):

)La Tierra. Su origen y estructura interna (capas
internas: Nicleo, Manto, Litosfera). X x x x

2)Las Eras Biogeoldgicas. X X X X

3)Agentes internes de la dindmica terrest X X X X

4}Configuracion superficial de la Tierra (relieve
terrestre: continental y submarino, distribucion de
tierras y mares). x x x x

5)EI relieve coutinental y su morfologia: montafias,
planicies, depresiones (clasificacion de cada una por
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su origen). x x X
6)Las rocas, origen y clasificacion (igneas,

metamorficas y sedimentarias). x X x
7)Relieves de México (regiones geomdrficas y

unidades orogrdficas). x x
8)Fendmenos tectdnicos: pliegues, fallas, pilares y

| fosas tectonicas. x

YSismologia y vulcanismeo. X X X
10)Aplicaciones a México (sobre sismos y erupcienes

volcdnicas. X X X
li)Relacién de las glaciaciones con la aparicion del

lrombre en la Tierra. X

12)Las peninsulas, islas y mares mds importantes del

Mundo y de México. x

13)Los principales relieves del Mundo y de México

(localizaciones). X X x
14)Las teorias de la formacion de los continentes

(teoria de la deriva continental de Alfredo Wegener,

la teoria de la tecténica global). X x
{5)Agentes externos de la dindmica terrestre:

intemperismmo, erosion, agenltes erosivos, tipos de

erosion, relieves resultantes de la erosion, agentes

estdticos y dindmicos. X X X
16)Aplicaciones a Meéxico (la erosion y tipos de

relieves resultantes). x
17)Interrelaciones entre las capas internas y X
externas.

18)La Tierra, un “gran sistema”. X
19)La relacién de las Eras Biogeoligicas con la

evolucion continental y la distribucion de los recursos

naturales. X |
20)Las tipos de relieves y su relacion con los recursos

naturales, las actividades econdmicas y la poblacion. X
TOTAL DE TEMAS GEQLOGICO/GEOMORFOLOGICOS

POR PROGRAMA (UNIDAD ITl): 13 14 15
TEMAS/SUBTEMAS HIDROGRAFICOS (UNIDADIYV):

P)Las aguas continentales: aguas corrientes (rios),

aguas estancadas (lagos, lagunas, esteros), aguas

subterrdneas, glaciares. X X X
2)Aplicaciones a México (localizaciones de los

principales rios y lagos de México). X X X
3)Relacion de las aguas continentales con la

distribucion de la poblacién y las actividades

econémicas. X

4)Las aguas ocednicas: propiedades fisicas y quimicas,
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movimientos de las aguas ocednicas (oleaje, mareas,
corrientes marinas y su importancia econémica y los
climas) (el océano mundial en el funcionamiento
global del planeta).

5)Aplicaciones a México (sobre los movimientos de
las aguas ocednicas y su  aprovechamiento)
(localizaciones de mares, golfos, océanos).

0)El relieve submarino (plataforma continental, talud,
region pelagica, regidn abisal).

7)La vida en los océanos (plancton, benthos, necton;
fauna litoral, fauna pelagica, fauna abisal) (los corales,
la flora marina).

8)Faclores como iluminzcion solar, temperatura del
agua, composicion quimica, densidad, sobre la vida
marina,

9)Aplicaciones a México (sobre la vida en los mares y
los factores que intervicnen en su distribucién).

10)La vida en las aguas continentales y f{actores
influyentes: iluminacidn, temperatura, composicion
quimica del agua, naturaleza geologica del fondo de
los deposilos o cauces, caracteristicas de la vida en los
rios:  potamo-plancton, potamo-necton, potamo-
benthos; principales cspecies de la flora y fauna de los
rios: limno-plancton, limno-necton, limno-benthos;
vegelales y animales caracteristicos de la flora y fauna
lacustres; aplicaciones a México.

11)La importancia vital de los rccursos hidricos y las
nefastas consecuencias de su contaminacién vy
desperdicio.

12)El ciclo hidroldgico y su interaccion con la corteza,
biosfera y atmosfera.

TOTAL DE TEMAS HIDROGRAFICOS POR
PROGRAMA:

TEMAS/SUBTEMAS CLIMATICOS Y
METEOROLOGICOS (EL CLIMA Y SU RELACION CON
LOS SERES VIVOS: UNIDAD Vy;

I)La atmésfera (definicion, propiedades fisicas vy
quimicas; capas de [a atmoésfera, en especial, la
troposfera).

2)EI ttempo vy el clima (fenomenos meteoroldgicos,
delinicion de tiempo y clima, elementos y faclores del
clima).

3)La biostera (la vida como fendmeno aslronémico y
geografico).

4)Regiones biogeograficas (distribucion geografica de
los animales: regidn nedrtica, regién neotropical,




39

region paledrtica, regién ctidpica, regién oriental y
region australiana). ' X X X X

5)Localizacion geografica racional de las asociaciones
vegelales: las selvas ecuatoriales, las selvas tropicales,
las sabanas tropicales, los desiertos torridos, la
vegelacion mediterranea, el chaparral, las estepas, el
bosque de arboles de hojas caducas, el bosque de
coniferas, la tundra. X X

6)Circunstancias fisicas influyentes en la vida de los
animales  terricolas, aericolas y  cavemicolas:
| luminacién, temperatura, humedad, vegetacion. X

7)Interrelacion del clima con la vida vegetal y animal. X

8)Clasificacion chimatica de Koeppen (localizacion de
| climas en el Mundo v en México). X X

9)Las regiones naturales (biogeograficas) y su relacion
con las actividades economicas. X

10)Causas y efectos del impacto del hombre en las
regiones naturales: importancia de la conservacion de

la biodiversidad. X
I1)Problemas globales de deterioro ambiental: el
““cambio climatico global” y el “efecto invernadero™. X

12)Otros efectos del deterioro ambiental; destruccion
de la capa de ozono, la “lluvia acida”, la pérdida de

suelos produclivos. X
TOTAI_. DE TEMAS METEQROLOGICOS Y
CLIMATICOS POR PROGRAMA DE ESTUDIO: 5 6 6 9

TOTAL DE TEMAS/SUBTEMAS DE GEOGRAFIA FISICA
POR PROGRAMA: 14 27 26 32

Fuentes: Medina Géndara, Sara Ma. del Rosario (1990)., £/ programa de Geografia de
cuario aio del bachillerato de lu Escuela Nacional Preparatoria. Tesis de
Licencialura, UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. 246 paginas Y anexos.
Escuela Nacional Preparatoria (1996). Programa de estudio de Geografia, 4° afio.
pp.15ai8.

Elaboro: Agustin Valdivia Ramirez.

En el plan de estudios 1964, que se cursaba, como et actual, en tres afios pero constaba de

cinco areas, habia tres cursos de Geografia: uno de Geografia General, para cuarto ano, otro

de Geogralia Econémica para sexto afio, en el 4rea de Ciencias Econémico-

Administrativas, siendo ambas asignaturas de caracter obligatorio; y un curso de

Geopolitica, como materta optativa.



40

Respecto al curso de Geografia para cuarto afio, se nombrd a la asignatura Geografia
Humana y, en la miroduccion del programa, Francisco Valencia Rangel, Jefe de Clasc,

. . 2
explica por qué le da este nombre®'.

Este programa se dividia en cuatro capftulos: 1)Geografia Fisica (nueve temas y veintiocho
subtemas; 2)Geografia Humana (trece temas y cincuenta y cinco subtemas); 3)Geografia
Politica (tres temas y once subtemas); y, 4)Geografia Econdmica (doce temas y cinco
subtemas}. El total de horas que indica es de ochenta y cuatro, sugiriendo diecinueve para
la parte introductoria de Geografia Fisica y el resto para los aspectos de Geografia Humana
(treinta y un horas), Geografia Politica (siete horas) y Geografia Econémica (veintisiete

horas).

Habia pues, un total de nueve temas con numerosos subtemas, sobre Geografia Fisica,
aunque escasas las horas-clase dedicadas a éstos —un tolal de 19 horas, como se muestra en
el Cuadro 4-, por lo que en 1960 y;l?73, aparecieron dos programas mas, dentro de la
vigencia del plan de estudios de 1964. Justamentc, en la exposicién de motivos del
programa modificado de 1966, se lee que el programa de 1964 atendia con brevedad los
aspectos dc Geografia Fisica y Biogeografia, habiendo necesidad de concederles mayor

importancia y tiempo, aumentando a 40 clases las dedicadas a estos temas {Cuadro 4).

Aunque la falta de tiempo y la extension del programa de 1964 fueron las razones para
impugnarlo y sustituirlo por el de 1966, este Gltimo se dividio en dos partes, la primera
parte, dedicada a Geogralia Fisica; y la segunda, a Geografia Humana, haciendo cambios
cn la distribucion de los temas, por lo que se convirtié, mas bien, en un programa de

Geografia General, a diferencia del de 1964 que, por su predominio de temas sociales,

En Medina Gandara, Sara Ma. del Rosario (1990). Op. cit. pp. 216-217, Francisco Valencia Rangel,
(Programa pura el cuso de Geografia (Geografia Humang), 1964, Cuarto aiiv de Preparatoria,
Introduccion, p. 1), nos dice sobre la Geografia Humana: “esta discipling constituve wira verdudera
encrucijudie de todos los conmocimientos catidianos necesarios para emender ¢l mundo en que vivimos y o
guiaise dentro de 6l pues el desarvollo prodigiose de los contactos humanos, mdy faciles, momerosos,
rapidos. exiensay v complejos que crea la téenica moderna, obligan constantemente al howbre a orientarse,
sitrande o los oires rombres v a situarse 6l misnio en el escenario del mundo, de tal manera que no puede
Teer wn periodice. wna revista, ver wne pelicela, escuchar una transmision de radio, esevibiv wng caria de
negocios. emtrar a und agencia de viages, pariicipar en una discusion sobre politica, sin verse obligado «
pHowicarse problemas de arden geografico ™.
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econdmicos y politicos, era considerado de Geografia Humana, como se aprecia en el

Anexo A.

En este programa se contemplaron treinta y siete temas, quince dedicados a la Geografia
Fisica y veintidés de Geografia Humana, repartidos en un totat de 90 horas-clase, de las
cuales 40, como ya se menciong, se ésignaron a la parte correspondiente a ia Geografia
Fisica, por lo que seguia habiendo un predominio de temas y horas-clase dedicadas a

Geografia Humana.

No obstanle, por el cambio en la distribucién de los contenidos en el programa de 1966,
éslc se convirtié en un programa-de Geografia General, mientras que el de 1964 era de
Geografia Humana. Asi, tenemos quec para el programa de 1966, respecto del de 1964, los
temas de Geografia Fisica aumentaron de nueve a quince; los de Geografia Econémica de
doce se aglutinaron en cuatro y los temas que se refieren a Geografia Politica aumentaron

de tres a cuatro {Medina Géandara, 1990, 234).

El programa de 1966 estuvo vigente hasta 1973 cuando, después de realizada la XIV
Asamblea General Ordinaria de ANUIES en 1972, en la Cd. de Tepic, Nayarit, la cual tuvo
como finalidad sentar las bases para la creacién de un sistema nacional de cducacién media
superior y superior, se vio la necesidad de definir con precision los objetivos educativos en
los programas de estudio asi como las técnicas de ensefianza cmpleadas. Esta tarea estuvo a
cargo, por lo que toca a la ensefianza de la Geografia en el nivel de bachillerato, de la Mtra.
Isabel Lorenzo Villa quien, apoyéndose en la opinion del profesorado, elabord el programa
de Geografia General por objetivos, dividido en ocho unidades tematicas, que entrd en

vigor en oclubre de 1973.

Haciendo una comparacién entre los programas de 1966 y 1973, puede decirse que, en
general, la mayoria de los temas coinciden en ambos, aunque hay algunas variaciones. En

el programa de 1973, se micnciona el caracter “mixto” de la cicncia geogralica y se recalca
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su utilidad en el “mejoramiento de la vida del hombre y la importancia de las condiciones

geograficas en las relaciones de los pueblos™®,

En cl programa dc 1973, los tecmas de Geografia Fisica corresponden a la tercera, cuarta y
quinta unidades, mas los temas de la primera unidad y los temas de astronomia y de
cartografia de la segunda unidad, hacen un total de 45 temas (Cuadro 3). En este programa,
no hay una divisién entre temas y subtemas, mientras que en €l de 1966, hay 10 lemas con
numerosos subtemas, pero en ambos programas los contenidos de Geografia Fisica son
similares; y aunque en el programa de 1973 desaparecieron algunos temas referentes a la
Geografia Biologica, se agregan otros como “la relacién de las glaciaciones con la
aparicion del hombre en el Tierra”, las “teorias de la formacion de los continentes” y la
“importancia vital de los recursos hidricos y las nefastas consecuencias de su

contaminacién y desperdicio”.

Sin embargo, en el programa de 1973, las unidades sexla, s¢ptima y octava, dedicadas a
Geografia Humana, tienen un lotal de 24 temas, por lo que en £l ya hay una carga mayor de

horas-clase y en contenidos, de Geografla Fisica (Cuadros 3 y 4).

Finalmente, en 1996 entra en vigor el programa de Geografia actual, también de ocho
unidades tematicas. En este programa, considerando las unidades II, III, IV y V formando
los contenidos de Geografia Fisica, tenemos que hay un total de 32 temas y subtemnas, que
contrastan con los 17 temas y subtemas comespondientes a la Geografia Humana; por lo

quc sc aprecia claramente la predominancia de 1a Geografia Fisica (Cuadro 3).

Con el fin de sintetizar y esquematizar todo lo referente a los programas de Geografia
aplicados de 1964 al presente, en la Escuela Nacional Preparatoria, y con base en la
revision de los documentos citados, en el cuadro 3 se comparan numérica y
porcentualmente los temas con contenidos de Geografia Fisica y de Geografla Humana en

cada uno de ellos.

* Programa Experimental de Geografia General por Objerivos, 1973, p. 3.
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CUADRQ 3: CANTIDAD DE TEMAS Y SUBTEMAS DE GEOGRAFIA FiSICA Y GEOGRAFIA HUMANA EN LOS

PROGRAMAS DE ESTUDIO DE 4° ANO DE BACHILLERATO DE LA FSCUELA NACIONAL PREPARATORIA
(1964-1966-1973-19%6)

PRGRAMA DE ESTUDIO

1964

1966

1973+

1996

TEMAS/SUBTEMAS DE
GEOGRATIA FISICA.

14 (15.6%)

27 (40.9%)

26 (37.7%)

32 (49.2%)

TEMAS/SUBTEMAS DE
GEOGRAFIA HUMANA:

67 (74.4%)

28 (12.4%)

24 (34 8%)

17 (26.2%)

INTRODUCCION Al ESTUDIO DE
LA GEOGRAFIA, TEMAS
ASTRONOMICOS Y TEMAS
CARTOGRAFICOS:

9 (10.0%)

11 (16.7%)

19(27.5%)

16 (24.0%)

TOTALES:

90 (100.0%)

66 (100.0%)

69 (100.0%)

65 (100.0%)

* Eneste programa de cstudio (1973), no hay una diferenciacion emre emas ¥ subtemas.

Fuenies: Meding Gindara, Sara Ma. del Rosanu ( 1950). Op. eir.
ciiela Nacional Preparatoria (1996). Programa de estudio de Geografia, 4° aito.

i
Elubard: Agustin Valdivia Ramirez

Como se aprecia, en los programas de 1964 y 1966 predominan los temas de Geogralia

Humana; y en los de 1973 y 199G, son los temas de Geografia Fisica los predominantes.

En cuanto a la asignacion de horas-clase dedicadas a temas de Geografia Fisica y de
Geografia Humana en estos programas de estudio, resulta obvio que cn los de 1964 y 1966,
la carga de horas-clase es mayor a los temas de Geograffa Humana, mientras que la

asignacion dec horas-clase a los temas de Geografia Fisica es mayor en los dos ultimos

programas {Cuadro 4).

CUADRO 4: ASIGNACION DE HORAS-CLASE A GEOGRAFIA FISICA ¥ A GEOGRAFIA HUMANA EN LOS

FROGRAMAS DE ESTUDIO DE 4° ANO DE BACHILLERATO DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA
DE 1964, 1966, 1973 Y (996.

TOTAL DE HORASCIL.ASE

SUGERIDAS POR EL 1964 1966 1973 1996
PROGRAMA DE ESTUDIO:
GEOGRAFIA FISICAY 19(22.6%) 40 (44.4%) 62 (65.3%) 00 {06.7%)
GEOGRAFIA HUMANA: 65(77.4%) 50/(55.0%) 33(34.7%) 30¢33.3%)
CURSO ANUAL DI
GEOGRAFIA: 84 (100.0%) 90100.0%) 93 (100.0%) 90 (100.0%)

*Sencluyen lus horas-clase de lns Unidades 1a V.

Fuenies: Meding Gandara, Sara Ma. del Rosurio (1993}, Op. cir

Fseaels Nacional Preparatonia (1996), Programa de estidio de Geografia, 4° asio.

labord Agustin Valdivia Ramirezr.
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Miecntras quc la justificacién de una mayor carga de contenidos de Geogralia Humana cn
los programas de 1964 y 1960, se basé en la idea de que la Geografia Humana es la
“encrucijada donde confluyen todos les conocimientos necesarios al hombre para entender
el mundo en que vive” y por tanto, se le dio un mayor niimero de horas (Valencia Rangel,
1964); en cambio, no hay una explicacion precisa, en ningiin documento oficial, de la razén
por la que disminuyen ' significativamente los contenidos de Geografia Humana

predominando los de Geografia Fisica en los dos Gltimos programas.

Desde mi perspectiva, el predeminio de contenidos de Geografia Fisica, ¢n el programa de
estudio vigente obedece, posiblemente, a que existe un consenso sobre problemas y retos a
enfrentar que tienen un cardcter planetario, que se dan en el conjunto del medio geogréfico,
tales como el propio detcrioro ambiental —-manifestado por la creciente contaminacion dc
todos sus componentes y la cada vez mayor escasez de recursos nalurales y materias
primas, deforestacién y desertificacion, producto directo de la actividad humana y el uso
intensivo y presién sobre la naturaleza que esta actividad gencra-; asi como el “efecto
invernadero”; el fenomeno de “El Nifio”; el adelgazamiento de la capa de ozono en la alta

atmosfera, etc.

Estos fendmenos, ocurriendo sobre el medio geografico -objeto de estudio de la Geografia
Fisica-, estan alterando la fisica, la quimica y la biologia de los fenémenos de la naturaleza,
pero también estdn afectando cada vez mas a las poblaciones humanas y su sustentabilidad,
y de ahi que en el programa de estudio vigente se le dé una carga mayor a los contenidos de
Geografia Fisica y se incluyen los problemas ambientales mencionados mas arriba dentro

de los temas a abordar en el curso de Geografia.

En la obra Teoria y Métodos en Geografia Fisica, sus autores, Maria Sala Sanjaume y
Ramon J. Batalia (1999), dentro de! capitulo 1, hacen una disertacion sobre la evolucién y
desarrollo histérico de la Geografia Fisica, de los temas que esta ciencia estudia y las

deliniciones que de ella tienen diversos autores:
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Para Wise (1977), el gran tema de la Geograflia es el carcter fisico de la Tierra, la
ccupacién del hombre y su uso de los recursos y, dentro de este contexto, la Geografia
Fisica cs el estudio del entorno natural cn que se mueve el hombre, y su razon de ser no esti
cn ser el soporte de la Geografia Humana sino por si misma en cuanto cstudio del medio

humano.

Para Chorley (1971), la preocupacion por el medio ambiente debida a la intensa utilizacion
de los territorios ha beneficiado el desarrollo de 1a Geografia Fisica, porque la ha llevado a
enfocarse al estudio del medio ambienle en el que se unen ciencia y servicio a los intereses

decl hombre.,

Afios mas tarde, Goudie (1994) sefiala, como temas centrales de la Geografia Fisica, la
descripcion de paisajes; la diversidad regional y ta sensitividad ambiental; la identificacién
de fluctuaciones ambientales; los humanos como agentes del cambio ambiental pasado,
presenle y futuro; las interrelaciones entre procesos humanos y naturales; el medio
ambiente como riesgo; el determinismo ambiental; y, la utilidad y aplicacion de las

aplitudes geograficas.

Entendiendo a la Geogralia como el estudio de la necesaria ¢ indisoluble relacién hombre-
naturaleza, que se da en diversos contextos espacio-temporales, cada uno de ellos con una
organizacidn y caracteristicas intrinsecas; la Geografia Fisica, de acuerdo con los autores
antes mencionados, es el estudio del medio natural y la influencia que sobre éste ejercen las

sociedades humanas.

Dado que, en téminos de tiempo historico o humano, la naturaleza cambia poco al hombre,
pero en cambio, el hombre cambia mucho a la naturaleza, debido al desarrollo cientifico-
técnico, por lo mismo existe una mayor influencia y alteracién de la naturaleza Y sus
procesos por el hombre, que la influencia y alteracién que ésta ejerce sabre las sociedades
humanas; y de este hecho pudiera explicarse la mayor carga de contenidos tematicos y de
horas-cluse dedicadas a la Geografia Fisica —encargada del estudio del entorno natural y su

utilizacion por el hombre-, en el programa de estudio vigente.
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Por todas las consideraciones anteriores —la predominancia en el programa de estudio actual
de contenidos temdaticos sobre Geografia Fisica y, dentro de éstos, destacando lo
correspondiente a aspectos geomorfologicos, y todos en conjunto, con una mayor cantidad
de horas-clase-, en el presente informe de actividad docente elegi, como estudio de caso,
una de las unidades dedicadas a dichos temas, para hacer un andlisis general de los factores.

que inciden en el desarrollo de los contenidos tematicos del programa.
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CAPITULO 3. ESTUDIO DE CASO: UNIDAD 11 “DINAMICA DE LA
CORTEZA TERRESTRE”

3.1 Estructura de la Unidad 111, en el programa de estudio de Geografia.

El desarrollo de esta unidad debe tender a que el alumno comprenda la dindmica de la
Ticrra, donde ésta es un planeta vivo, que funciona como un gran sislema, y se da una
continua interaccidn entre los procesos que tienen lugar en el interior y exterior de la
misma; y, a partir de la tectonica global, sc explique los milltiples fenémenos que afectan a
la Corteza Terreslre y, en qué medida, éstos se relacionan con el origen y evolucidn de la
vida, las actividades econémicas y los asentamientos humanos, considerando las zonas de

riesgo sismico y volcanico (Programa de estudio, 1996, 15).

Considero que los profesores debemos leer, de una manera critica y lan frccuentemente
como sea necesario, el programa de estudio, para entender cuales son, en cada unidad
temitica, los objetos de estudio especificos y los propdsitos que se persiguen,
cuestionandonos si estamos de acuerdo con los contenidos y su ordenamiento, para que, en
caso contrario, podamos adecuar estos contenidos y su orden, tanto a nivel de cada unidad,

como de acuerdo a lo que proyectamos alcanzar al finalizar el curso.

Con base en mi experiencia docente y haciendo un analisis de la estruclura y los contenidos
del programa, sobre la congruencia entre los temas que conforman a cada unidad, si éstos
concuerdan con los propdsitos planteados en cada una y la relacidn entre estos propositos
con ¢l enfoque del programa, asi como la secuencia que debe —o debiera haber- entre éstas,
he elegido la unidad 11T “Dinamica de la Corteza Terrestre” como estudio de caso, con la
finalidad de comentar una serie de reflexiones y cuestionamientos que me he planteado
para tratar de cumplir con lo establecido en el programa de estudio, durante mi practica

docente.
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La cstructura del programa, como se muestra en el Cuadro 5, sobre la unidad III, nos

permite ir mas alld de un simple listado de temas, porque en ella se incluye ¢l numere de

horas asignadas a cada tema y a la unidad correspondiente, los contenidos y su descripcidn,

una serie de estrategias didécticas o actividades de aprendizaje sugeridas y, en la quinta

columna —no incluida en el Cuadro 5-, la bibliografia de apoyo, tanto para el profesor como

para los alumnos, con la finalidad de servir como una guia para el profesor en su labor

docente; y, a parlir de cste programa, poder disefiar su plan de trabajo por clase.

Esta unidad de estudio est4 constituida por cuatro temas y diez subtemas, que se ordenan de

la siguiente manera:

CUADRO 5: ESTRUCTURA DE LA UNIDAD HI *DINAMICA DE LA CORTEZA TERRESTRE™.
PROGRAMA DE ESTUDIO 1996, 4° ARQ DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA.

HORAS

CONTENIDO

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS (actividades de aprendizaje)

1

Total
de la
UNIDAD
to

1. ESTRUCTURA DE LA
TIERRA.
I.1 lmterrelacién entre las

capas Internas y Externas.

1.2 La Tlerra:

un “gran sistema®.

. Por vrganizacién diddetica, en la presente
Unidad se harh referencia en especial a la
estruciura interna del planeta.

- kstdior s capas intemas de Ia Tierra,
nus  ayuda a2 enjender los  diversos
fenomengs que tienen lugar wnto en la copa
superlicial (¢oftezn jerresire) como en las
capas externas (higroslery y gtmosfera).

. Por e¢jemplo, cn el nicleo externo, se
origina la magnetesfera, que nos prolege
del viento solar y por sus curacieristicas
cléctricas, favorece las
telecommnicaciones.

Fl enfoque actual de la Geografia liende a
una vislén integrada y global de |2 Tierra.

Nuestro plancta se contempla como un
Slstema Total, en donde su funcionamiento
estd regulodo por ¢l equilibrio de cada una
de sus partes, respecto de las demis.
. Por ejemplo, un aymento en la actividad
solginicg (onginada en et Manto Superior),
lanzaria ial contidad de cenizas a la
Atmdsiera. que los rayos del Sol no podrian
penetrar,  lus  temperaturas  bajarian, fa
vegetacion moritia en poco tiempo ¥y se
detendria el cicle hidroldgico. 12 Tierr
seria un mundo helado.

. Previamente los alumnos pueden preparar el
tema sobre las principales caraeteristicas de las
capas de la Tierra y en clase, a partir de un
¢squema, ir claborando un cuadro sinoptico que
pucda servir de base a la explicacion.

. A manera de ejemplo, sc sugiere la siguiente
clasificacion y terminologia aclual:

CORTEZA Contincnial

Oceanica

MANTO Superior
. Inferior
NUCLEG Fxterior
Interior

. La interrelacion catre las capas de lo Tierrg,
se¢ segurd  aburdundo  en  las  siguientes
Unidades. En este temma, la labor del profesor se
sugiere estar dirigida a que los alumnos, con
base ¢n los aspectos vistos husta el momento,
tengan un primer acercamienio razonado de
esa interrelacidn.
- Para auspiciar la parlicipacion y refllexion de
los alumnos, se sugiere parliv de una serie de
cuestlonamientos, por cjempfo:
. ¢de donde procedic ¢l vaper de agua que, al
precipitarse, origing a los océanos?
. o1 qué se debe que en las masas continentales
se pueda conar con el agua suticiente para
lus distintas formas de vida?
. ¢por qué causas podrlan desaparecer los
vecunos?
. (eudles serian las consecuencias de la
desapuncion de los oedanos?
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2. COMPOSICION Y
EVOLUCION
GEOLOGICA DE LA
CORTEZA TERRESTRE.

2.1 Las Rocas:
- Claslficacidn por su
origen.
- Su distribucién ¢
impartancia
econdmica.

2.2 Las Eras Geolégicas:

« Su relucién eon la
evolucion continental
¥ la distribucidn dce los
Recursos Naturales.

. La coneza twiresire esta constiluida por
rocas: Ignens, scdimentarias y
nielumorficas, abundantcs en silicatos. Las
rocas lenen un papel fundamental en
nuestra vida catidiana, por ciemplo, ellas
forran los suelos; filtran el agua que
origina manantlales; esidn relacionadas
con [a explotacion de minerales preciosos
< industriales, asl como con los
encrgéticos. .

. Las Eras Geoldgicas, son los grandes
periodos en (s que se divide la historia de
la Tierra.

. Hace 4,500 a 5,000 millones de afos, el
planesa inicia su evolucion con condicipnes

muy deferentes a lps actuales, por no tener
agua liquida, presentar clevadas

lemperaturas y una atmdsfera con exceso de
metno y CO2 y escasa con oxigenu
(arqueozoica).

- Lns condigiones actuales, son el resultado
de It combinacién dc miltiples procesos
geolégicos, hidrolgicos, atmosfeéricos y
bivlégicos, que hicicron posible que
surgiera la vida (proerozoica) la que, al
evaiucionur {esiromatoliles—corales),

Incorpord HnLEevos proccsos que
transformaroy  la atmdsfern  primitiva
(paleozoica).

. Cntonges... fue posible que la vida animal
pudicra  vivir en lierm  lirme, ol

(mesozoica — cenvzoica).

Durante nillones de afios, el Sistema
Tiema evoluciond guardamdo el equitibrio
€NITe SuS partes.

El hombre, a parur de la Revolucion
Industrial, en 200 arfos, con ¢l crevimiento
de la poblagion, la sobreexplotacion de los
recursos y la ereciente conlaminagion. esla
pravocando tal impacte en ¢l medio. que la
sobrevivencia de la vida en ¢l planeta esta
en peligro, ya que s¢ han alterade los
prucesos naturalcs.

. En equipos, los alumnos pueden hacer una
presentacion ante el grupo de las caracteristicas
principales de las rocas [gneas, sedimentarias y
metamérficas y  propiciar que los demas
alumnos aporlen sus punios de visla sobre su

relacion con las aclividades econémicas y su

. Visita; Musco de Geolugia de la UNAM,
donde también se pueden observar fdsiles del
siguicnte lenw,

- El profcsor puede seleccionar o elaborar un
cuadro sinfesis, que le sirva de pauta para
ahordar el 1ema

. Esle terma ¢s fundamental para ¢nlender como
desde su origen, 1a Tierra ha [uncionado
como un fodo integrado, y ¢l cuadro sintesis
sifve para tener una gran canlidad de
informacién simplificada y organizada.

. Con el cuadro a ta vista, lo importante es
orientar a los alumnos para deducir las
muliipies relaclones que se dan entre los
evenlus geoldgicos, hidrolégicos y
climatologicos y comprender el origen de los

Recursos  Naturales:  agun.  vegelacign,
minerales y energélicos.

Video: “El mar pnmutive™ Serie: Un plancla
nwravillosu, para clarificar el papel de los
estromatolites  (algas primilivas) en |a
transformacién de la atmoslera primitiva, asi
como en cl origen de les yacimientos de hierre
y cobre. Para realtirmactén del tema, el profesor
pucde pedir un reporle escrilo, ya sea individual
0 €N cquipos.

3. PROCESOS INTERNOS
QUE CREAN EI. RELIEVE
CONTINENTAL Y
SUBMARINQ,

3.1 La Teetéalea Globai:

» Las Placas Tectonicas:
su retacidén con la
distribucién de tierras v
nares.

Hoy en din se sabe que todos los
NOyHIepes que ofeclan o la corteza
terreslre, estin originados por fendmenos
relacionggos entre si y son explicados por la
Tectdnica  Glubal, basadn  en  los
movimientos de [as cormientes convectivas
del Manto Superior.

En cefecto, a partu de las dorsales
occanicas, se abren océanus y ve sepuran
continentes pero, al mismo henpo, en tas
zonas de subduecion se crean nwalufias,
surgen voleancs y ticnen fugar sismos de
gran intensidad

Se puede iniciar el ema a padir de la
localizacion, en planisferios individuales, de tas
principales placas tectdnicas delimitando, con
dilerentes colores, los tipos de bardes o limites:
por clemply; Dorsales: del Pacifico, Allantico ¢
Indico. Zonmas de subducclén-abduccidn:
Cinwrdn _de _Fuego del Pagificy y Mesogea
talpino-himalaya ).

Retomando ef mupa de placas, con la
panticipacién de los alumnos, es recomenduble
irarmando un cuadro sindptico, a pardir del cual
se pueden ir explicando 1os lendmenos yue se
presentan en las dersales v las zonas de
subduccitn_y su_relacion con las comenles
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. Distribucida de tierras y
HATLS.

2 Sismieldad ¥
Yulcanismo:

Su  relaclén  con M
Teetdnlca Global.

Zanas de rlesgo.

3.3 Actividad volcamica:
. Aprovechamienlo del
vulcanisme.

- A lo largo de la histeris del plancia, la
distribucidn  dc tlerras y mares ha
camblado conforme ha vatiade la
dlt.lnbucmn de Ins dorsales y las zonas de
qIth N
. Have 250 millones de aflos existia un solo
continenle, Pangen, radeado por un dnico
mar, Panthalasa.
. Con la aparicion de dorsaies, Pangen fue
sufriendo una scric de (Tagmentaciones
hasta la configuracion actual.
- A futuro, los cambios mids importantes en
la distribucion de tierras y marces seran:
. la separacion de Baja Calilpmia.
. la expansidn del Mar Rojo.
el cierre del Golfo Pérsico y del
Mar Mediterraneo.

. La dinamica de las placas origina sismos
de  alta  Jntensidad y  vulcanismo
contlnental de tipo explosivo.

- Lag zonas de choque de placas son muy
tnestables,  por clio son zonas de alto
riesgo. Sin embargo, la poblacién se asienta
en ellgs, por lu productividad agricola de
sus suelos y por estar relacionadas con
Yuslmigntes niinerales.

. L.os volcanes son conductos a navés de los
cuzles ¢l materiul igneo, del interior de ta
Tierra, sale u la superlicie.

. Segin su gradu de explosividad v de lgva
dermamada, se reconocen 4 upos o fses de
erupcidn:  Hawaiana,  Estromboliana,
Vulcaniana y Peleana, que presentan

diferentes manifestaciones secundarias.

4. PROCESOS EXTERNOS
QUE MODIFICAN EL
RELIEVE.

4.1 El Intemperisnw:
- Su imporiancia en la
lormacion de Suelos.

4.2 1.a Erosién:
. Accidn del agua, hiclo,
viento v del hombre.

4.3 Pringipales tipos de

- Como hemes visto, ¢l tectenismo crea o
relieve, ¢l cual va a ser modilicade
mediante procesos externos.

- El Intemperismo mecinico ¥ quimico, sc
encarga de reducir las rocas a fragmentos
nuls pequefios los cuales, al combinarse con
melleria organicn, darin origen a suelos
productivos.

Una vez que las rocas han sido
lragmemadas  por el iniemperismo, los
maleriales son ggmwvidos por tos agenies de
fa erasion.

. La accién del agus, hlclo y viento s¢
realiza a lo largo de millones de afios, y
de nera equilibrada.

Sin embargo, ¢l hombre rompe o
equilibrio natural que hay enire elios y
acelera la accidn crosiva con actividades
inadecuadas: monocultives, delorestacion,
sobrepasioreo, erecimiento de fas ciudades.

in distribucidn de los relieves esti

convectivas del Mania Superior
. Video: “Canw nacen las montaias”, Serie: Un
plancta maravilloso.

Es reconkendable retomar ¢l cuadro de Eras
Gcoldglga; y el planisferio de placas tectonicas.
y auspiciar, que los alumnes integren toda la
informacién. Para cllo se sugiere ir planteando
cuestlonamicntos, por ejemplo:

- {qué motivd que Panpea sc dividiera en dos
masas continentales (Laurasta y
Condwana), separadas por el Mar de
Thetis?

. (euande y por qué se empezd a abrir el
Océano Atlintico?

. ipor qué lu Penlnsula de Baja Calitoria se
separud y ermigrard hacin Alaska?, u otras
que le parezcan adecuadas al profesor.

. Para que los alumnos refacivuen la sismicidad
v ¢l vulcanismo con la Tectonica Global, s
pucde retomar ¢l plamisterio de placas y
complctarlo. por ejemp|o: localizando las zonas
de alta sismigidad ¥ vulcanismo y companarle
con un mapa de concentracion de la poblacion,
para que los alemnos, puedan deducir zgnas de
fcsgo.

. En equipes, les alumnos pueden investigar y
exponer frente ol grupo los tlipos de aetividad
volcanica, relaciondndola con su
aprovechamlento, especialmente referidas a
México, par _ejemplo: |actividad agricola;
2)zonas. mineras (plomo, zine, oro, plata,
azulre); 3)energia  hidrolermal  (geotermia);
Ak

. En clase, con lo participacidn de los alumnos,
s¢ puede eluborar un gupdrp_sinoptico sobre el
intempenismo  gue swva de bave pam o
explicacitn correspondiente.

Posteriormenie, se le puede pedir a los
alumnos  que  claboren el resumen
correspondiente, deslacando Ya importancia del
Intemperismo, que representa ¢l primer pase
en la formacién de los suclos.

. En equipos, los alumnos pueden investigar y
cxponer  (rente al grupo, apoyandose con
carteles o rolalolios las etapas destructiva y
constructiva de los dilerentes tipos de crosidn:
pluvial, fluvial, marina, kirstica, glacial,
edlica, Hlética y antréplca.

- Bl profesor puede orientar la reflexion de los
alumnos, parn que deduzean la accldn del
hombre en la modilicacion  del  relieve,
haciendo relercncia @ casos concrelos.  por
glemply: praclicas agricolas inadecuadas o la
cxpansion de Jas ciudades que causan pérdida
de suclos produclivos.

. Ln equipos y con el apoyo de un atlas, los
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relieve: relacionada con fa Tectdnica Clobal, ya [ alumnos pueden localizar los__pringipales
« Localizacion y relacion | que las montaiias las encontramios en las relieves del mundo y de Méxicu que seleccione
con: zonas de subduccion, principalmente en el | el profesor, ¢laborando sus propios mapes y
- recursos naturales. borde de las masas contineniales; las | preparar  carleles  para giemplificar el
- actividades ccondémicas. | Wanuras mis amplias s¢ encuentran frente aprovechamiento econdmico del relleve, por
- distribucién de la 1 las zonas de dorsales; las mesetas estén | ejemplo:  montadas (nuneria,  bosques,
poblacién. en relacion a las zonas montafosas. nacimicnto de ries, geolermia), Manurss y

- A su vez, las actividades econdmicas y la | mesetas (agricullura, ganaderia, yacimientos de
distribucién de la poblacién, esthn | carbdn, peirdlco y hierra), u otras que plantee el
relacionadas con las diferentes lormas | profesor.

del relieve.

FUENTE: FSCUELA NACIONAL PREPARATORIA (1996): PROGRAMA DE ESTUDIO DE GEOGRAFIA, 4° ANO. pp. 153
i8.
FLABORGO: AGUSTIN VALDIVIA RAMIREZ.

El contenido tematico de la Unidad III se aboca al estudio del relieve terrestre y los
factores, tanlo internos como extemos —leclonismeo y erosién-, que intervienen en su

creacion y caracteristicas,

Los temas 1 y 2, se refieren a la estructura y composicién de la Tierra, los cuales sirven
como antecedente para abordar el signiente tema, sobre teclonismo terrestre, comprendido
como el conjunto de procesos internos que crean el relieve continental y submarino, asi
como explicar a los alumnos la teoria de la tectdnica global, 1a sismicidad, y el volcanismo,

que nos permiten entender la dindmica de la corteza terrestre.

En el tema 4, se explican los procesos cxtemos que van moldeando y modificando los
relieves producto del tectonismo; es decir, las diversas formas de erosion, para finalizar con
la localizacion de los principales tipos de relieves y su relacion con los recursos naturales,

las actividades econémicas y la distribucién de la poblacién.

Se pretende que el alumno comprenda la dinamica de la Tierra, como un planeta vivo, que
funciona como un gran sistema, donde se da una continua interaccion entre los procesos
que tienen lugar en el interior y exterior de la Tierra y, a partir de la tectdnica global, se
explique los multiples fendmenos que afectan a la Corteza Terrestre y, en qué medida, éstos

se relacionan con el ciclo hidroldgico y la distribucion de los climus, o cual es la base
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obligada para entender el origen y evolucion de la vida, las actividades econdmicas y los

asentamientos humanos, considerando las zonas de riesgo sismico y volcanico.

Para la unidad [ll, he encontrado que, necesariamente se debe hablar, a manera de
introduccién, acerca de los principios de estudio de la Geografia, de la teoria de sistemas y

de la visioén organicista de la Tierra.

Respecto a los principios geograficos, me interesan los principios de relacién y de
causalidad, ya abordados en la unidad 1, para explicar a los alumnos la interrelacién de las
capas de la Tierra y haccrles comprender que los cambios geolégicos conducen a cambios

climaticos y bioldgicos, dentro de una escala de tiempo geoldgico.

Se les debe hablar sobre la teoria de sislemas y la visién organicista de la Tierra®, que
consideran al planeta como un ser vivo, constituido por sistemas que interaccionan entre si,
porque ambas son necesarias para alcanzar el propésito de que los alumnos visualicen a la
Tierra como “un gran sistema”. Sin embargo, en el programa de estudio no se incluyen

eslos lemas para el logro de este propdsito.

Una vez agotada la introduccidn sugerida lineas arriba, se facilita la comprensién del tema

I.1 (interrelacion entre las capas internas y externas de la Tierra) y asi lograr un aprendizaje

™ La teoria de sistemas es un método que pretende jugar ¢l papel de organizader en la solucion de log
fendimenos o problemas de la naturaleza y la sociedad. Propone, mediante la sintesis, Ia explicacion de tales
problemas. Afirma que existen sistemas menores que constituyen a un sistema mayor, y entre ellos existe una
relacién de interdependencia, de afectacion de unos y otros. Estos sistemnas no deben ser estudiados en
tuncion de cada uno de sus elementos —como lo propone la doctrina del reduccionismo, basada en una visién
mecanicista y unidireccional en donde un evento ocurre como consecuencia de otro anlerior Y,
posteriorniente, este nuevo evenle daria lugar a otTo mas nuevo, de manera lineal-; sino que, bajo la doctrina
del expansionismo, los sistemas menores deben ser estudiados en funcién del papel que juegan dentro del
todo nuyor, para conocet mejor a este altimo. Ademds, en la teoria de sistemas se considera que los sistemas
no son cerrados en su funcionamiento, sino integrados a un sistema mayor, del cual forman parte y las
condiciones ambientales que los rodean los afectan de manera determinante, porque su funcionamienio estd
condicionado por un sistema mayor externo. Asi, el expansionismo, como método de la teoria de sistemas,
para explicar los fenomenos, pone énfasis en que tal explicacion debe encontrarse por el papel que las
condiciones ambientales externas juegan en un complejo mayor. Sin embargo, debe tencrse en cuenta que las
coudiciones ternas de un sistema pueden, en ciertas circunstancias, jugar ¢l papel determinante en la
caracterizacion de ese sistema. Es decir, hay una relacion dialéctica entre los factores externos e internos de
un lendémieno o sistema y, si cada grupo de {aclores no se ponderan adecuadamente, se cae en una concepeion
mecanicista y anquilosada del fendmeno o sistema en estudio. Para mayor informacién sobre teoria dc
sistemas, consullese, por ejemplo, a Ackoff, Russell L. (1979). Redisesiandn ef futuro. Ed. Limusa.
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significativo sobre esle contenido y se pueden entender mejor los ejemplos aportados por el
profesor sobre la relacion entre las capas, ya que si se dieran estos u otros cjemplos a los
alumnos, sin ningiin contexto previo, les resultarian dificiles de entender y carentes de

significado.

La cxistencia de mecanisnios de compensacidn en los seres vivos y en el conjunto de
elementos que conforman un sistema, porque en ambos se tiende al equilibrio y tratan de
conservarse, no s¢ toman en cuenta en el programa de estudio, y esto lleva a que en él se lea
un ejemplo invcrosimil sobre las consccuencias que tendria la aclividad volcdnica en la
atmasfera y, en consecuencia sobre los climas, contradiciendo la idea de conservacion del
equilibrio que tiende a estar pr.esentc en cada uno de los geosistemas menotes que
conforman al sistema total, que es nuestro planeta, ¢ ignorando los mecanismos de
compensacion que existen en los sistemas, tal como se plantea, justamente, en la teoria de

sistemas.

Recalco la importancia de hacer a un lado los mitos que se repiten en los programas de
estudio y en libros de texto y que a menudo los profesores repetimos a los alumnos y
hacemos que los aprendan. No debemos hacer uso de argumentaciones poco o nada
cientificas —mds parecidas a los comentarios que se leen en pasquines mal llamados
“periddicos”, o se oyen en programas de radio y televisién amarillistas, conducidos por
falsos comunicélogos y con una clara intencién sensasionalista y mercantilista-; en su
lugar, debemos priorizar las argumentaciones serias y apegadas a la realidad y al

conocimiento cientifico, que estamos obligados a utilizar en nuestra labor docente.

Al impartir temas como sismos, erupciones volcanicas y otros eventos naturales que pueden
poner en riesgo la vida humana, debemos aclarar a los alumnos que no podemos aceptar,
sin reflexionar, visiones catastrofistas y sensacionalistas, que transmiten algunos medios
masivos de comunicacion; pero tampoco debemos suponer que no pasara nada si la
humanidad sigue alterando la naturaleza sin freno, lo que ha provecado un fuerte impacto
ambiental, que se (raduce en la desaparicion de formas de vida vegelal y animal y pone en

riesgo la sobrevivencia de los seres vivos (Bolafios, 1990; Left, 2002),
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Respecto a los contenidos anlecedentes que los alumnos deben tener para el mejor
entendimiento de los lemas que se estudian en esta unidad, el programa de estudio indica
que, de manera general, son los conocimientos adquiridos en los dos cursos dc Geografia
que se imparten cn la ensefianza media basica (secundaria) 2, con el enfoque integrador que
sc propone en el programa, pero pocas veces se aplica; dicho enfoque propone que los
conocimientos de cardcter fisico y humano no se separen, y se aborden de una manera mas

compleja y profunda, adecuada al bachiller en formacién.

Asimismo, los conlenidos antecedentes, inmediatos, necesarios para el desarrollo de los
temas de esta unidad, asi como los temas consecuentes, nos muestran la secuencia y el

grado de congruencia que todo el contenido programatico posee.

Otro tema antecedente para el desarrolio del contenido 1.1, es la teoria de la acrecién®®, que
explica la diferenciacién de las capas de la Tierra, asi como el acomodamiento de los

minerales que la consliluyen, del centro a la periferia.

En cl caso de los temas 3.2 y 3.3, sobre sismicidad y volcanismo (Cuadro 5), es un tema
antecedente el contenido de la unidad 1 del programa referente a los principios
metodolégicos de la Geografia, del cual he hecho referencia con anterioridad. También
sirve como antecedente la propia definicién de Geograffa®® que sugiere el programa, ya que

en ella se especifica el objeto de estudio de esta ciencia: los hechos y fendémenos fisicos,

* Estos temas pertenecen a la segunda unidad del programa vigente de Geografia de 1° de secundaria de la
Secretaria de Educacion Publica, “La estructura y el pasado de la Tierra™ |)La estructura interna de la Tierra.
Las capas y sus relaciones; 2)La corteza ferresire v su actividad. La teoria de la Pangea y la Deriva
Continental; 3)Los rasgos de la corteza; 4)Las placas tecténicas; 5)La actividad sismica, 6)La actividad
volednica; T)El pasado de la Tierra. Las Eras Geolégicas y sus principales caracteristicas. Las rocas; ¥,
§)Intemperismo y erosion. Sin embargo, ya he mencionado con anterioridad, citando a Ralph W. Tyler, que la
gran mayoria de los alumnos preparatorianos ya han olvidado los temas geogrificos vistos en secundaria o
bien, nunca los aprendieron.

** La weoria de fa acrecion nos dice que el Sistema Planetario Solar se formé a partir de una nebulosa que dio
origen al Sol, mientras que los planetas se formaron por la aglomeracién de materiales restos de la nube
original, acrecentindose paulatinamente, aumentando su temperatura hasta que los materiales que los
formaron se fusionaron y fueron diferencidndose; v, en ¢! caso de la Tierra, los elementos mas pesados, como
¢l hierro y el niquel, se precipitaron por gravedad al centro del planeta, formando su micleo, y los més ligeros,
lormaron las capas més superticiales de nuestro planeta,

* En ¢l programa vigente se sugiere una definicion de (eografia, con base en la expresada por Emmanue! De
Martonne (1964), en su Tiwado de Geografia Fisica, que dice: La geografin moderna considera la
distiturcion en la superficie del Globo de los fendmenos fisicos, biologicos v humanos, lay causas de esia
distribucion y las relacioney locales de estos fendmenos.
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bioldgicos y humanos; su campo de estudio, fa superficie terrestre, donde suceden estos
hechos y fenémenos; y los principios de la disciplina, que son los de localizacion,

causalidad y relacién,

Para estudiar la dindmica lemestre utilizando los principios geograficos fundamentales, el
camino a seguir seria plantearse el desarrollo de los contenidos, sin olvidar la triada *“‘qué-
dénde-por qué ahi”; por ejemplo, los sismos (el “qué”), suceden en las zonas falladas de 1a
corteza terresire (el “dénde”), porque son las partes débiles de la misma, donde se
manifiestan los fendmenos mas evidentes del tectonismo active, como los sismos y
erupciones volcdnicas, que son mecanismos de liberacién de la encrgia geotérmica (el “por
que ahi”), y que también afectan a otros elementos del ambiente, tales como el relieve,
suclos, flora, fauna, climas e hidrografia, e impactando también en las cormunidades

humanas y sus aclividades.

Los temas geoldgicos (temas 1, 2 y 3, referentes a la estructura de la Tierra, su composicién
y evolucion geologica y los procesos intemos que crean el relieve continental y submarino),
abordados en la unidad II1, son el antecedente del apartado 4.3, sobre los principales tipos
de relieves, objeto de estudio de la Geomorfologfa, una rama de la Geografia Fisica que
cstudia el relieve terrestre, su origen vy transformacién a través del tiempo geoldgico, siendo
la ciencia-puente que une a la Geografia con la Geologia y sus ramas, como la Sismelogia y
la Vulcanologia; pero también se relaciona con otras ciencias geograficas, como la
Climatologia, ya que los climas influyen en la erosion del relieve terrestre; y los cambios
climaticos a largo plazo obedecen, en gran medida, a los cambios geologicos ocurridos a lo

largo de la historia de la Tierra.

Asimismo, al finalizar la Unidad, pretendo que €l alumno aprecie la importancia de la
relacion que existe entre la litosfera, la hidrosfera y la atmésfera y de éstas con la biosfera
donde el hombre, con sus acciones modifica los procesos naturales, causando alteraciones

que rompen ei equilibrio y ponen en riesgo la vida en el planeta.
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En el Cuadro 6, sc anota la composicion numérica general de temas y carga horaria por
unidad del programa de estudio (1996); se puede apreciar quc a esta unidad le corresponden
4 de los 24 temas, y 10 de los 62 subtemas que componen al programa, con una asignacion
de 16 de las 90 horas del curso de Geografia (18% det tiempo total), la mayor carga horaria

.

que se le da a una unidad en el programa de estudio, en detrimento de las restantes.

CUADRO 6: COMPOSICION KUMERICA DE TEMAS ¥ CARGA HORARIA DEL PROGRAMA DE ESTUDIO DE
GEOQGRAFIA, 1996.

UNIDADI: 2 TEMAS 5 SUBTEMAS 0 HORAS

UNIDAD I: 3 TEMAS Il SUBTEMAS 16 HORAS

UNIDAD IN: 4§ TEMAS 10 SUBTEMAS 16 HORAS
UNIDADR IV: 4 TEMAS 8 SUBTEMAS 10 HORAS
UNIDAD V: 4 TEMAS 9 SUBTEMAS 12 HORAS

UNIDAD VI 3 TEMAS 10 SUBTEMAS 12 HORAS

| UNIDAD VAL 2 TEMAS 4 SUBTEMAS 8 HORAS
UNIDAD VIIL: 2 TEMAS 5SUBTEMAS 10 HORAS
TOTALES: 24 TEMAS 62 SUBTEMAS %0 HORAS

FUENTE: ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA (1996): PROGRAMA DE ESTUDIO DE GEOGRAFIA, 4° ANO.
ELABORG: AGUSTIN VALDIVEA RAMIREZ.

3.2 Desarrollo de 1a Unidad I11.

La unidad I, “Dinamica de la Corteza Terrestre” es, junto con ia unidad I del programa de
estudio, una de las mas largas del curso de Geografia de 4° afio del bachillerato
preparatoriano, tanto por la cantidad de temas y subtemas que se abordan (Cuadros 5 y 6),

como por la amplitud de cada uno de ellos.

El ciclo escolar preparatoriano se divide en tres periodos, cada uno con un promedio de
once semanas de duracion, lo que da 33 sesiones de clases por periodo; esto es, cada uno
abarca de 2.5 a 3 meses. Puesto que el programa de estudio consta de ocho unidades,
idealmente se deben cubrir dos unidades completas y, por lo menos, iniciar la siguiente
unidad; o mejor auin, ya haber desarrollado la mitad de los temas y subtcmas de esa unidad.
En mi practica docente, debido a diversos factores, no he podido sujetarme a los tiempos
sugeridos y sesiones de clase que indica el programa para cada tema y unidad. Por ejemplo,

el hecho de que los grupos sean numerosos, repercule en los tiempos de ejecucién del
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programa y representan una mayor carga laboral para el profesor, y por ello, ocupo més
tiempo; otro factor mas, es la falta de conocimientos previos por parte de los alumnos sobre
la mayoria de los temas abordados, y si biecn con frecuencia algunos alumnos tienen
nociones generales sobre dichos temas, debo partir del supuesto de que el tema es nuevo

para todos.

Por otra parlc, 2 menudo y de manera subjetiva, considero necesario profundizar un poco
mas alla de lo pedido en el programa, con el fin de reforzar la comprensién de los alumnos
¥ que éstos encuentren un mayor significado en los temas en estudio, lo cual prolonga un
poco mas el nimero de clases nec_csarias para cubrir los contenidos; también es motivo de
atraso la carencia de recursos didacticos, cuando se requieren, por ejemplo, si necesito
proyectores de acetatos o diapositivas, éstos no estan disponibles de manera oportuna,
teniendo que improvisar en el momento para sustituir estos recursos por otros; asimismo,
ocasionalmente, se da el caso de suspensidn de clases por diversos motivos, va sea por
actividades extraclase del propio Colegio o los de otras asignaturas, por juntas de trabajo

entre profesores, e inclusive, por “puenles” en determinadas fechas previas a dias de asueto,
P p p

efc.

Por tales motivos, ei inicio de la unidad 111, que deberia ser unas dos semanas antes de
concluir ¢ primer periodo del curso, en realidad la empiezo cuando ya estamos en el
segundo periodo, con un atraso de tres o cuatro semanas, ya que el desarrollo de las
unidades anteriores, incluyende la puesta en practica de dindmicas grupales, tales como la
discusion y comentarios en clase, ¢jercicios con mapas, la proyeccion de algin video y la

revision de tareas y evaluacion, me obliga a disponer de varias sesiones de clase extras®’.

Asimismo, ¢l desarrollo de esta unidad, me lleva alrededor de 23 sesiones de clase; esto es,

7 sesiones dc clase més, que las asignadas en el programa de estudio para esta unidad,

7 De acuerdo cou la dosificacion de horas asignadas a cada unidad, las unidades I y II debieran desarrollarse,
como midximo, en los dos primeros meses del ciclo escolar que corresponden al primer periodo; en los que se
incluyen las primeras sesiones de clase, que generalmente los profesores ocupamos para presentar ¢l curso, ¢l
contenida del programa de estudio y las condiciones penerales que los alumnos deben cumplir para aprobar la
asignatura, asi como las que, posteriormente, dedicamos a la aplicacion de exdmenes a los grupos: esto es, de
un lolal de 33 sesiones, sélo 24 6 25 se ocupan para cubrir los temas de la unidad | (6 sesiones de clase) y de
la wmidad [l (16 sesiones de clase).
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practicamentc cl resto del segundo periodo del curso, de tal manera que, en la Gltima
semana de este periodo es cuando empiezo la unidad IV (Aguas ocednicas v continentales)
la cual concluyo, junto con la unidad V(EI clima y su relacion con los seres vivos), a la
mitad del tercer y ultimo periodo de clases, porque en ambas empleéo 15 é 16 sesiones de

clase, un poco menos que las 22 sugeridas en el programa (Cuadro 6).

Deniro dc este mismo apartado, mas adelante, explico al detalle como desarrollo los

contenidos tematicos de la unidad III, con el fin de justificar el tiempo cmpleado en elia.

Para acortar los tiempos de gjecucion del programa de estudio y tratar de concluir el
temario, discrimino los contenidos basicos de los secundarios en las tres unidades restanles;
y varios de sus contcnidos constituyen temas para trabajos de investigacién de los alumnos;

con sus resultados, elaboramos resiimenes y cuestionarios en clase.

En el programa de 1a asignatura se sefiala que el ordenamiento de los contenidos tematicos,
que integran a cada una de las unidades, debe tener correspondencia con los propésitos de
ensefianza-aprendizaje de éstas; y, a su vez, todas las unidades deben ser acordes comr los

propositos generales del curso que se imparte.

En el capitulo dos expuse los propdsitos generales del curso; uno de ellos es dar al alumno
un enfoque integrador del espacio geografico, donde existe una interrelacién de los
fenomenos fisicos y humanos. La interrelacién tiene lugar en la superficie terrestre, que es

la parte visible de la Corteza.

Para cumplir este proposito general, es necesario unirlo a uno particular, de la Unidad III,
que se reficre a la vision de la Tierra como un “gran sistema”, constituido por sistermas

MICNOTES que Interaccionan entre si.

Desde mi punto de vista, es dificil lograr estos propositos, porque no hay una continuidad
entre las unidades y se da una vision general de los temas sin llegar a relacionarlos de

manera sistematica.
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En esta unidad se propone, como tema inicial, ahordar la interaccion que existe entre las
capas inlernas y externas - los “sislemas menores™ que integran al “gran sistema”, que es
nuestro planeta-, sin que se incluya en el programa un tema antecedente sobre la Teoria de
sistemas, para cumplir con cl propésito de que el alumno comprenda la dindmica de la

Tierra como un planeta que funciona asi, como un gran sistema.

Necesariamente se tiene que hablar a los alumnos, aunque sea brevemente, sobre este
aspecto, para que su entendimiento sea mas completo acerca de la relacidn existente entre
las capas intemas y externas de la Tierra, para lo cual dedico una sesién de clases, ya que

los alumnos generalmente carccen de conocimientos sobre la Teoria de sistemas.

Una vez explicada la teoria se pueden mencionar, como lo indica el programa, en la partc
correspondiente a la descripcion del contenido, los ejemplos concretos de relacion entre las
capas, ya que si se dieran estos ejemplos a jos alumnos, sin ningiin conlexto previo, les

resultarian dificiles, aburridos y carentes de significado.

Para desarrollar el contenido 1.1 de 1a Unidad IIL, se sugiere dar a los alumnos un ejemplo
de interrelacion entre las capas internas y externas de la Tierra que, desde mi punto de vista,
es de dificil comprension para los alumnos, porque imiplica conocimientos especificos de la

Fisica, como el refercnte al magnetismo™.

Dado que la mayoria de las veces los alumnos ya olvidaron el tema del magnetismo; o bien,
en su clase de Fisica no lo han abordado, se dificulta dar este ejempio. Es mejor elegir
glemplos con temas de mayor contenida geogrifico, con los cuales estamos mas

familiarizados.

Para alcanzar el objetivo de ejemplificar la interaccion entre las distintas capas de la Ticrra,
recurro con [recucncia a ejemplos mas cercanos a la realidad del alumno, como la

composicidn quimica de la atmosfera y de la hidrosfera (capas externas), que son producto,

" El ¢jemplo es el sigutente: “cn el niicles externo, se origina la magnetosfera, que nos protege del vienlo
solar y por sus caracteristicas cléctricas, favorece las telecomunicaciones” (Programa de esidio de
Geografiu, 1996, 15, 16).
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en gran medida, de la actividad volcanica (que se da desde el interior de la Tierra), y de los
seres vivos (biosfera). Explico a los alumnos como estos procesos han caracterizado a {a
composicién quimica del airc ~gases como el vapor de agua y el biéxido de carbeno,
aporlades por la actividad volcanica; el vapor de agua incorporado al aire y generado por la
evaporacion de la hidrosfera y la evapotranspiracion de los organismos; la utilizacién del
biéxido de carbono y la incorporacidén de oxigeno libre y nitrogeno a la atmésfera,
aportados por los seres vivos que conforman a la biosfera, etc.-; procesos que se han dado a
través de millones de aios, pero que definen -y ejemplifican- la influencia reciproca entre

las capas intermas y exlemas de la Tierra.

Abundando en los ejemplos sobre la interaccién de las capas que conforman al planeta, se
puede comentar a los alumnos ¢l hecho de que, eventualmente, la actividad vole4nica en la
corteza lerrestre, puede provocar una disminucion significativa de la temperatura en la
atmoésfera —por la abundancia de cenizas volcanicas, que absorben una parte de la radiacién
solar-, causando (rasiornos climdticos con inviernos mas intensos que pueden repercutir,
incluso, cn ¢l consumo de petréleo y combustibles derivados de éste, con el consecuente
aumento de precio de estos productos en e! mercado mundial, afectando de diversas
maneras a las economias de los paises; este ejemplo ilustra la influencia entre las capas de
la Tierra, y en el comportamiento de las sociedades humanas; recordando el principio de
relacion, que nos dice que nada es aislado en la naturaleza, la sociedad y el pensamiento

humano; todo estd en continua interaccion.

Para abordar la Tceoria de sistemas —que, insisto, es obviada en el programa de estudio-, y
para ejemplificar la interaccidn de las capas internas y externas de la Tierra, utilizo la
exposicion oral, como estrategia didactica, y me auxilio de una mayor cantidad de ejemplos
que excede lo pedido por el programa, perd que me sirven para reforzar la comprension de
los alumnos sobre el tema, asi como sobre los mecanismos de compensacion o equilibrio

. 29
que se dan en los fenomenos™ .

™ Acerea de los mecanismos de compensacion, se puede mencionar, por cjemplo: st por la accion humana
sobre la atmdstera, se vierlen gases en el ambiente atmosférico que aumentan el calor y con ello, la
lemperatury, entonces se favorece la evaporacion de los cuerpos de agua aumentando las precipitaciones, y |a
Tierra se relvesca. Este hecho representa un mecanismo natural de compensacién, ante el fendmeno del efecto
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En mi exposicion oral, utilizo un lenguaje comprensible para los alumnos del bachillerato y
una modulacién y tone de voz adecuados a las dimensiones del aula de clases y del nimero
de estudiantes (en cste caso, como he mencionade con anterioridad, se trata de grupos

numerosos, de mas de 50 alumnos, y salones grandes).

Cabe mencionar que en temas cbmo ¢ste, para su cabal comprénsién, se requiere de la
mayor atencion de los estudiantes. Mi ingenio como profesor se agudiza, para captar Ia
aleneion del grupo y, al mismo tiempo, hacer interesante el tema abordado, lo cual he
logrado con una formacién pedagdgica y preparacién disciplinar, pero también —considero-,

con base en la experiencia laboral adquirida a través de los afios de mi préctica docente.

Los alumnos necesitan, en esta clase, no s6lo un nivel suficicnte de atencion al discurso
oral, sino también desarrollar su capacidad de analisis y de sintesis de las ideas expuestas

en clase, asi como de su anotacidn rapida.

Los alumnos de nucvo ingreso al bachillerato, generalmente no han aprendido a tomar sus
propios apunles y supenen que el maestro debe dictarles la clase o bien, solo se concretan a
copiar del pizarrén o de un acetato, el cuadro sinoptico o esquema que el profeser hubiese
hecho para explicar, preocupandose poco por poner verdadera alencién, por lo que desde ¢l
inicio del ciclo escolar, les advierto sabre 1a necesidad de aprender, lo mas pronto posible, a
hacer sus propios apuntes. De ahi que, durante la clase, trato de asegurarme la comprensién
del tema que abordé, preguntandoles como me han interpretado, con el fin de corroborar
que lo hayan entendido y dandoles un tiempo suficiente para que redacten el apunte

correspondiente, solicitando a dos o tres alumnos que lean lo que escribicron.

Una vez que he explicado la interaccién entre las diversas partes que constituyen al gran
geosistena que es nuestro planeta, a manera de introduccion a los siguientes subtemas de la

unidad, comento a los alumnos que, por llevar un orden mas congruente, primero hablaré

uwvernadero, que se incrementa por la emisidn de contaminantes atmosféricos producto de la actividad
industrial y del uso de combustibles para diversos usos; o bien, por la presencia de cenizas volcanicas, que
lavorecen lu nubosidad, ya que las cenizas volcanicas sirven de niicleo para la condensacion de mwoléculas de
aguz en el aire, y al llover, la atmosfera s limpia a si misma de un exceso de cenizas volcanicas, etc. Con
estos ejemplos, reitero a mis alumnos que los sistemas naturales tienden a conservar un equilibrio.
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sobre las caracleristicas generales de las capas internas, para culminar con la explicacion de
los factores, tanto intemos como externos —tectonismo y erosion-, que intervienen en la
creacidn y caracteristicas del relieve terrestre, y factores que caracterizan la dinamica de la

corteza terrestre.

Considero que el tema “Caracteristicas de las capas internas de la Tierra”, debe ubicarse en
la columna de contenidos de la unidad para abordarse después de los subtemas 1.1 y 1.2,
referidos a la interaccion de las capas internas y externas de la Tierra y a la visién de
nuestro planeta como un gran sistema; y no aparecer en la columna de sugerencias
didécticas, como lo sefala el programa de estudio (Cuadro 5). Y en efecto, como lo sugiere
el programa, puede pedirse a los alumnos que investiguen en libros de texto las
caracteristicas de las capas internas, actividad que generalmenlc realizan con resultados
poco satisfaclorios, por ser un tema poco significativo para cllos. Con el fin de interesarles
mas sobrc el tema y hacer dindmica la clase, les pido que participen con lo que investigaron
sobre las caracteristicas de las capas internas, mientras anoto en el pizarrén sus

aportaciones, destacando las mas importantes, de acuerdo al tema.

Por gjemplo, se debe hacer énfasis en el hecho de que las corrientes convectivas del Manto
son las que determinan el movimiento y direccion de las placas tecténicas que constituyen a
la Litosfera y, con ello, se desencadenan practicamente todos los procesos endégenos que
intervienen en la creacién del relieve terrestre. Esla observacién podria ser incluida en la
columna “Descripcién del Contenido” del apartado correspondiente en el programa de

esludio.

Al hablar sobre las caracteristicas de lus capas internas, no puede dejar de mencionarse que
el conocimiento de estos rasgos sdlo fue posible con el estudio de la Sismologia, ciencia
geoldgica que estudia las ondas sismicas y su comportamiento al atravesar el interior de la
Tierra, haciendo hincapié en especificar que los avances de esta disciplina no han bastado,
hasta el presente, para predecir la ocurrencia de los sismos, pero en cambio, ha permitido a

los gedlogos ir conociendo cada vez mas la naturaleza del interior de nuestro planeta.
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Hago esta observacion porque en el programa de estudio no se menciona el papel que ha
Jugado la Sismologia en el estudio del interior de nuestro planeta. Por ello, dedico una
sesion de clase para que, con base en un esquema dc las capas internas donde se marcan sus
profundidades y espesores en kilémetros, y con una grafica del comportamiento de las
ondas sismicas ai difundirse en el interior de la Tierra, relaciono e} esquema con la grafica,
y de esta manera, explico a los alumnos por qué es importante la Sismologia para

determinar las caracterislicas intemas del planeta.

Puesto que a partir de este contexto, menciono las caracteristicas generales del Nucleo,
Manto y Litésfera, y con el fin de dar una continuidad a este tema, prosigo con el tema del
teclonismo terrestre (que correséonde 4 los incisos marcados en el programa con los
nimeros 3, 3.1, 3.2 y 3.3), desarrollandolos durante las siguientes sesiones de clase y
transfiriendo, al final y una vez concluido el tema 3 con sus subtemas, €l tema 2, referido a
la composicién y evolucion de la corteza terrestre; asi como los subtemas 2.1 y 2.2, que

abordan, respectivamente, los temas de las rocas y las eras biogcologicas.

Para el desarrolio de estos temas, me auxilio de la investigacion, por parte de los alumnos,
en diversas fuentes documentales: libros de texto, libros especializados, y articulos
recientes sobre el tema. Otra estrategia did4ctica empleada es la observacion directa de
diferentes tipos de rocas, que se lleva a cabo con la visita al Museo de Geologia de la
UNAM y al UNIVERSUM. Al distinguir diferentes tipos de rocas, los alumnos
comprenden mas facilmenle sus rasgos distintivos. La visita se conirola con un reporte

individual y una sesion de comentarios en clase.

Respecto al tema 3, “Procesos internos que crean ¢l relieve continental y submarino”, asi
como los subtemas 3.1, “La Tecténica Global: su relacién con la distribucion de terras y
mares”; 3.2, “Sismicidad y vulcanismo: su relacién con la tecténica global y zonas de
riesgo™; y 3.3, “Actividad volcanica: su aprovechamiento”, considero que deben iniciarse, y
usi especificarlo en el programa de cstudio, en el apartado “Descripcidn del contenido”, con
definir qué es el tectonismo, los movimientos orogénicos y epirogénicos, asi como las

evidencias o hallazgos que prueban la existencia de los movimicntos tecténicos: finalizo
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esta introduccion, con una breve explicacién sobre la manera en que la actividad tectonica
de la Tierra se relaciona con los cambios climaticos v los cambios bioldgicos; y esto dllimo,
inflluyendo en la evolucién bioldgica de todos los seres vivos, a través de miles v millones

de afios de evolucién geoldgica y bioldgica de nuestro planeta.

Con las definiciones de tectonismo y de movimientos.tocténicos, hablo de los halfazgos que
prueban la dindmica geoldgica del planeta (Fsiles marinos en licrras emergidas; fosiles de
plantas y animales en regioncs que actualmente tienen un clima diferentes al que debieron
tener cuando ahi cxistian estas especies); prosigo mencionando que estos hallazgos dan
lugar a la investigacion en paleoclimatologia, paleontologia y paleogeografia; continiio la
exposicion sobre las pruebas del teclonismo refiriéndome a las formaciones de rocas del
mismo tipo asi como a la similitud genética entre especies biologicas que hoy habitan
continentes distintos, lo cual indica que en el pasado geologico estos continentes estaban
juntos (la llamada “Pangaca™); v, por ltimo, como una prueba mas del tectonismo activo,

la incesante actividad sismica y volcanica desde los inicios de nuestro planeta.

Enfatizo la importancia del tectonismo como fendémeno natural que mantiene la vida en
nuestro planeta y las pruebas de su existencia, para dar inicio, de esta manera, al tema de la
“Tecténica Global” (3.1), no olvidando recordar a los alumnos que toda esta dinamica
obedece a procesos que se dan desde el interior del planeta, tales como las corrientes
convectivas del Manto, siendo las causantes de la creacién de diversas formas del relieve
terrestre y de los cambios —a través del tiempo geoldgico-, en la distribucion de tierras y

mares, todo lo cual influye en los cambios climaticos y biolégicos del planeta.

3.3 Formas de evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje de 1a unidad 111,

La evaluacién debiera ser *“un proceso ciclico que se desarrolla durante todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje” (Barrios 2000, 289), donde se consideéran todas las actividades
realizadas por los alumnos (cumplimients en tiempo y forma de tareas, trabajos y lecturus,

resolucidn de cuestionarios, presentacién de examenes, etc.). En ella, hay que tomar en
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cucnta los objetivos o propésitos del curso y de las unidades tematicas, as{ como las
estrategias diddcticas empleadas por el profesor (ejercicios en clase, aplicacion de encuestas
breves, investigacion documental de los alumnos, visita a museos, aplicacién de pruebas
escritas), para el desarrollo de habilidades, actitudes y valores a lograr en los alumnos, y las
variables que intervienen en el proceso de aprendizaje y que facilitan o dificultan el logro

de tos propdsitos planteados.

La evaluacién es, en si misma, un proceso planeado y continuo, que inicia con un
diagndstico del profesor al arrancar el curso o al empezar una unidad o tema, lo cual
permite orientar la ensefianza; contintia con una funcidn formativa encaminada a desarrollar
los propésitos particulares que se persiguen, a través de la adquisicion, por parte de los
alumnos, de habilidades, actitudes y valores; para finalizar con una funcién sumativa, que

tiene la finalidad de conocer ¢6mo los alumnos inlegran aprendizajes (Barrios 2000, 289-
293).

Debo reconocer que debido a una deficiente formacion didactica y [alta de cxperiencia, en
los primeros afios de mi labor docente, me concretaba a obtener s6lo una calificacion
preducto de la aplicacién periédica de un examen para, al finalizar el curso, promediar las
calificaciones y conceder o negar la acreditacién de la asignatura; aun cuando siempre les
he dejado como tarea la investigacién sobre algin tema y frecuentemente pido la
participacién voluntaria en clase, pero consideraba una obligacién de los alumnos ia
realizacion de esas actividades y como tal, no era meritoria como un factor a considerar

para la caliticacidn.

Basar la evaluacion sélo en examenes escritos, frecuentemente se reduce a reflejar la
memorizacion mecanica y a corto plazo de Io enseiiado por el profesor, vaciando de
significado el proceso de ensefianza de los alumnos, ya que estas pruebas tienden a dejar de

lado, como menciona Diaz Barriga, una serie de aprendizajes reales que estan vinculados

o e ;
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRA

COLEGIO DE GEOGRAFIA
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con las capacidades especificamente humanas, como el juicio crilico y la capacidad de

. 0
cstablecer relaciones™ .

Sin embargo, disefiar pruebas con reactivos que reflejen, ademas de la memorizacién
mecanica, la capacidad de reflexion y andlisis de los alumnos para que puedan contestar
acertivamente, es una labor compleja que requiere una sélida preparacion disciplinar y

pedagdgica del docente.

El resultado que antes obtenia, al finalizar los cursos escolares, era reflejo de la estrategia
para calificar, resultando un alto porcentaje de reprobacién, lo cual me llevé a indagar
acerca de la evaluacidn como proceso para mejorar la acreditacién de la asignatura. Una
preccupacion paralela a esta bisqueda, fue evitar lo que llamo, coloquialmente, “puntitis” y
que en (érminos formales llaman “flexibilizacién de la evaluacién™ pero, para mi,
llanamente, significa fraude o corrupcidn, tan extendida y practicada, que ya pasa como
algo “normal” en la practica docente, porque ni siguiera se tiene plena conciencia de sus
consecuencias ni se cuestiona como estralegia debido, al parecer, a la escasa formacidn

pedagogica de los educadores,

Buscar estrategias para conformar un proceso de evaluacién que verdaderamente brinden
un significado al proceso de aprendizaje en los alumnos, y que éstos consideren que han
aplicado su capacidad de reflexion y analisis y han modificado su pensamiento y visién del
mundo (por lo menos, en cuanto a los fendmenos geograficos), ha sido extremadamente
dificil, lo vislumbro como un proceso inacabado lodavia, pero sigue siendo uno de mis

propositos personales cotno docente.

De unos afos para acd, he puesto en practica la realizacién de tarcas y actividades
encaminadas a ese fin; y también, para ampliar el nimero de elementos a considerar dentro

de la evaluacion y disminuir ¢l indice de reprobacion.

" Diaz Barriga, Angel. =Tesis para una teoria de la evaluacian y sus derivaciones en la docencia”, en Peifiles

Editcarivos, Nam. 10, UNAM-CISE, México. p. 27.
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Especificamente para la unidad 111, he ampliado ¢! (ipo de actividades a evaluar, como pedir
una investigacion documental para determinados temas, por gjemplo, para el tema 1.1,
sobre la inlerrelacién de las capas internas de 1a Tierra y, durante la clase, a través de la
induccién, con preguntas, observaciones o analogias tales como: “;han notado que, al
calentarse una olla de presidn en la coccién de alimentos, aumenta la presion dentro de
ella?” También investigah sobre la manera como actian las temperaturas en el interior del
planeta, y a través de las partes débiles de la corteza terrestre —las fallas-, s que se libera la
energia geotérmica, traduciéndose en sismos, erupciones volcanicas y ofros fenémenos
lectonicos; o bien, en el tema 3.3 sobre el volcanismo y tipos de erupciones volcanicas, les
menciono que, de la misma manera violenta en que sale el liquido de un refresco gasificado
al agitarlo, lo mismo pasa con alg;mos tipos de erupciones voleanicas: su violencia depende

de Ja cantidad de gases acumulados en el interior de la Tierra.

La realizacion de estas tareas de investigacion, asi como la invitacién a participar en clase,
con base en su tarea, permite el desarrollo dc una clase mas dinamica e interacliva,
motivando el interés de los alumnos y haciendo mas significativos los temas tratados, lo

cual se ha traducido en un menor indice de reprobacién en los examenes escritos.

Procuro que participe el mayor nimero de alumnos con sus aportaciones durante la clase
sobre el tema de invesligacion. Su desarrollo y comentarios en clase son motivo de
calificacion. Cabe aclarar que el hecho de participar en clase no nulifica la calificacién de la
investigacion realizada, y registro a todos los que la hayan realizado, aun cuando no
participen oralmente en clase. A estas tareas, que son cuatro o cinco durante el desarrolio
de la unidad, tes doy, generalmente, un valor porcentual del 20%, del lotal de la calificacién

del segundo periedo.

Los alumnos desarrollan los temas referentes a las rocas, eras geoldgicas y volcanismo,
visitando el Museo de Geologfa de la UNAM y con informacion complementaria de libros
de consulta, como he apuntada en el apartado anlerior; y al reporte de esta visita le asigno

un valor de 30% de la calificacian.
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En esta unidad, aplico dos examenes escritos, con reactivos de opcion miltiple, relacién de
columnas y complementacian; los cuales tienen un valor del 50%. La sumatoria de las

calificactones obtenidas, es la calificacién bimestral total.
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CAPITULO 4. FACTORES QUE INCIDEN EN EI, PROCESO DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS TEMATICOS DE LA UNIDAD III:
“DINAMICA DE LA CORTEZA TERRESTRE”

Podemos dividir a los factores qu18 intervienen en el proceso de enseflanza aprendizaje en
tres grupos: a)faclores que tienen que ver directamente con las atributos o caracteristicas
del profesor (su preparacién disciplinar y psicopedagégica, que conforman el perfil
académico que debe poseer); b)factores relacionados con los atributos de los alumnos
(caracleristicas psicoldgicas de acuerdo a su edad, condicion social, interés por cl estudio,
contexto sociocultural en ¢l que se desenvuelven); y, c)factores derivados de las
caracteristicas de la inslitucién educativa (el plan de estudios, que implica la teoria
psicopedagogica que lo sustenta, sus propdsitos educativos generales, asi como su
estructura por asignaturas y los programas de esludio de cada una, entre otros aspectos,

como serian la infraestructura y los recursos didéaclicos con que cuenta).

4.1 Perfil disciplinar y psicopedagogice del profesor.

Los aspectos que he considerado para valorar mi desermpeiio doccente, en el desarrollo de la
unidad 111, se basan en mi perfil disciplinar y psicopedagogico; éstos son:
¢ Mi papel como mediador, entre los propésitos que se plantean tanto cn el programa
come en el plan de estudio y los alumnos, que son los destinatarios de esos
propositos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este papel como mediador
se ve delerminado, en parte, por mi formacion disciplinar, la que a su vez,
determina mi concepcién sobre la ciencia geografica; asi como para qué ensenar
Geografia a los alumnos de bachillerato y discriminar los contenidos del programa
de estudio y el grado de profundidad con que deben ser tratados: ¥, por otra parte,
* Mi formacién psicopedagdgica, que prescribe como ensehar la asignatura,
adoptando las técnicas y estrategias adecuadas a los contenidos tematicos y a las

caracleristicas de los alumnos.
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En el Pian de estudios de la carrera de Geografia, se imparten varias asignaturas, a manera
de Seminarios, para la enseflanza de la Geograffa en los niveles medio y medio superior,
con el fin de incorporar materias didacticas en la formacién profesional del futuro geégrafo,
ya que frecuentemente los egresados se dedican ~nos dedicamos- a la docencia (Lorenzo,
1993, L11-114); pero estas asignaturas, durante la carrera, cuando fas cursé, sélo se
avocaban a dar a conocer a los estudiantes de la carrera los programas de estudio de los
niveles medio y medio superior, sin analizar los contenidos ¥ su secuenciacién, asi como

tampoco los propositos a alcanzar en los cursos de esos niveles.

Ademas de estos cursos, al ingresar como docente en la Escuela Nacional Preparatoria,
como todos los profesores, tomé un curso denominado “Curso de Formacién Docente”,
dividido en tres etapas con un total de 90 horas, cuyo objetivo fue proporcionar a los
docentes de reciente ingreso una formacion inicial b4sica que nos permitiera desarrollar, en
forma éptima, los programas de estudio vigentes (Escuela Nacional Preparatoria. Plan de
Desuarrollo 2002-2006, p. 41).

Desde mi punto de vista, este curso se concretd —quiza por tener un caracter elemental-, a
dar una serie de recomendaciones de cémo desarrollar los contenidos temiticos del
programa de estudio de las asignaturas, con base en las experiencias docentes de los
profesores encargados de impartirlo; es decir, se concretd a considerarnos, a los maestros
de nuevo ingreso, sélo como ejecutantes de los programas de estudio vigentes, sin
considerar que nuestro papet debe ser, también, interpretar y definir qué es la ensefianza y
como entender la labor docente, dentro del marco institucional de la Escuela Nacional
Preparatoria, para realmente ser un mediador entre los programas de estudio y los alumnos

del bachilterato universitario.

De aqui que mi formacién psicopedagégica, tan deficiente en fos inicios de mi desempeiio
docente, ha ido mejorando a través del tiempo, a partir de las dudas, retos, conflictas e
inquictudes surgidos a través de mi practica [aboral; gracias en parte a que, en la

instilucion, se ofrecen cursos de actualizacion docente a los profesores de bachillerato,
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para quc se preparen conslantemente, tanto desde el punto de vista disciplinar como

_pedagogico, y a un deseo permanente de superacion personal

Existe un seminario promovido por la Direccién General de Asuntos del Personal
Académico de la UNAM, titulado “Seminario de Induccién al Programa de Formacién de
Profesores para el Bachillerato Universitario”, cuyo objetivo es inducir a jovenes de
reciente cgreso de sus carreras y que tengan vocacion por la docencia, a que cursen la
Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior (MADEMS)*"; es decir, que no
cstd dirigido a los profesores que estan en funciones, sino a los aspirantes a ingresar para

impartir clases dentro del bachillerato universitario.

Para los profesores en funciones, esta el Programa de Apoyos para la Superacién del
Personal Académico de la UNAM (PASPA), cuyo objetivo es apoyar, mediante becas, a
los profesores para realizar estudios de posgrado o estancias sabdticas, posdoctorales o de

. . L1
mvestigacién™,

Desde el capitulo uno, he expresado que existen programas institucionales que tienen como
fin preparar mejor a los profesores en los campos de la Didactica y la Pedagogia, pero que
son limitados en su cobertura, por lo que se deben sistematizar y, por otro lado,
implementar acciones que nos faciliten el acceso a dichos cursos, para completar nuestra

formacion pedagogica.

Para la caracterizacién y evaluacién de mi quehacer en el aula, me basé en los modelos de
[ormacién docente propuestos por José Tejada (2000, 25-44), cuyas caracteristicas

generales se presentan en el Cuadro 7.

(m((m Untversitaria, 11 de octubre de 2004, num. 3,754, p.p. 14-A y 15-A.
T Gaeeta Universitaria, 10 de marzo de 2005, nim. 3,791. p.p. 20-22.
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CUADRO 7. MODELOS DE FORMACION DOCENTE

MODELQO:

CARACTERISTICAS:

ARTESANAL

Aprende la prictica docente imitando a sus profesores, Se dogmatiza la
funcion docente: asi me ensenaron, asi ensefio. Se (trata de reproducir las
(ormas de ensefianza sin incorporar nada nuevo.

ACADEMICISTA
{ENCICLOPEDICO-
COMPRENSIVO)

Se concibe como un especialista en una o varias disciplinas, siendo el
dominio de los contenidos el objetivo fundamental en su formacién.

Es enciclopédico en cuanto a que entre mas conocimientos sobre los
contenidos posea, eso lo convierte en mejor profesor, ya que en ello residir
su competencia didictica y su capacidad para explicar con claridad y orden
dichos contenidos a sus alumnos.

Es comprensivo, cuando el profesor es un intelectual que comprende
lgicamente la estructura de ja materia que enseila, asi como la historia y las
carucreristicas epistemoldgicas de la misma, ademds de la manera de
ensefarla.

En resumen, todo gira en torno al dominio de la materia de ensefianza y serd
esa la que rija las posibles estrategias de ensefianza.

TECNOLOGICO

Pone ¢nfasis en la preparacidon en estudios cientificos sobre la ensefianza,
buscando la eficacia docente a través del entrenamiento del profesor en las
técnicas, procedimientos y habilidades que han demostrado ser eficaces en la
ensenianza de los alumnos, sabiendo cuando utilizar unas u otras.

PERSONALISTA

Centra la atencién sobre si mismo, con todos sus condicionantes y
posibilidades. Es decir, que cada docente desarrolla sus estrategias peculiares
para la ensefanza de su materia, calificando de profesor eficaz a quien ha
aprendido a hacer uso dc si mismo eficazmente, y a llevar a cabo sus
propasitos y los de la sociedad para ta educacion de otras personas.

En este modelo, dice Tejada, un profesor eficiente se percibe a si mismo de
manera positiva, percibe al mundo de manera exacta y realista, se identifica
profundamente con los demas y estd bien informado.

Se procuru dar, al futuro docente, flexibilidad de accion, plasticidad mental,
capacidad para hacer frente con éxito a las situaciones que habra de encontrar
en el ejercicio de su profesion, ensefidndose a ser cooperativo, a innovar, a
comunicarse bien, a cambiar, a ponerse en tela de juicio, a evolucionar.

PRACTICO

Considera a la enseflanza como una actitud compleja, permeada y
determinada por un contexto institucional y sociocultural que también es
cambiante, y cargada de conflictos de valor que requieren que el profesor
cuentc con opciones éticas y politicas y se base en su sabiduria experencial y
su creatividad para afrontar las situaciones unicas, ambiguas, inciertas y
conflictivas que se dan en ¢l aula,

De aqui que la practica docente se base en el ensayo-error, en el proceso de
aprendizaje del oficio de ensedar; y los profesores en formacién, deben
realizar practicas de ensefianza supervisados por profesores experimentados,
sobre todo en ta formacion inicial del docente en las escuelas de bachillerato,

RECONSTRUCCION
SOCEAL

(ORIENTACION SOCIAL-
: RIECONSTRUCCIONISTA)

CRITICA Y

Pone de relieve el caricter critico de la ensefianza, entendida como uma
actividad social saturada de opciones de carcter ético y en la que los valores
que la sustentan deben estar siempre presentes como principios de
procedimientos a lo largo de todo ¢l proceso de ensefanza-aprendizaje.

Se considera un profesional auténomo que siempre reflexiona sobre la
prictica docente y las caracleristicas especificas de los procesos de
ensefanza-aprendizaje. asi conio en el contexto en que se estin dando, todo
cou el fin de formar estudiantes auténomos y emancipados.

FUENTL: Tejada, José (2000): “Perfil docente y mwodelos de formacién™. En: De la Torre, Satumino, er. o,
(2000 (Coord.). Estrategias didicticos innovadoras. Bareelona: Octaedro (Recnrsus, 31). p.p. 16 a 46.
ELABORO: Agustin Valdivia Ramirez.
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Con respecto a los modelos de formacion docente aqui descritos, me considero, més bien,
un ecléctico de la cnsefianza, sin encajar en un unico modelo o esquema predeterminado,
porque tengo cierta capacidad de flexibilizacion —aunque también un conservadurismo-,

ante la realidad cambiante del momento que vivimos.

Haciendo referencia al modelo artesanal, puedo decir que, aunque no recibi una formacién
didactica y pedagogica sélida durante mi formacién profesional como gedgrafo y, mas
bien, me he ido formando en la practica docente, con el auxilio de mi propia labor, de los
modelos de cnseflanza de los maestros que tuve durante la carrera, v de los cursos de
actualizacién docente, ha sido un reto constante no ser un repetidor de modelos; por tal
motivo, mi preocupacién ha sid(; aprender a enseilar, de ahi que no me considero como un
profesor artesanal, aun cuando imite a profesores que he admirado a lo largo de mi

formacién disciplinar y docente.

En el medelo academicista se enfatiza la preparacién disciplinar, relegando casi por
completo ta formacion psicopedagdgica que un profesor debe poseer. Estoy de acuerdo en
que una formacién disciplinar sélida sirve para definir la seleccién ¥ secuenciacion de
contenidos y objetivos en programas de estudio y en el curriculo (plan de estudios) de una
institucion educativa, pero no se pueden dejar de lado los aspectos didacticos, tales como
las estrategias de aprendizaje, la temporalizacidén y la evaluacién, para determinar cémo
ensefiar, con qué nivel de profundidad y c6mo medir el aprendizaje en los alumnos,

aspectos que debemos contemplar todos los docentes.

Tampoco me identifico con el modelo tecnoldgico que, contrario al academicista -en el que
todo se centra en la preparacién disciplinar haciendo a un fado los aspectos didacticos-, da

un gran peso al entrenamiento del profesor en las técnicas de ensefianza, para medir su

eficacia como docente.

[nsisto en que hay una relacion indisoluble en ¢l binomio formacién disciplinar-formacion
psicopedagégica. Es tan importante aprender la materia que enseilo, como aprender a

cnsefiaria, por lo que hay que evitar cacr en técnicas de ensefianza de “moda” ¥
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solisticadas sin saber discernir —dada la deficiente formacién disciplinar que se padezca-
qué es lo mas importante ensefar de la materia a los alumnos, eligiendo quizd un tema
poco relevante, pero que permite “lucir” ciertas habilidades tecnoldgicas aplicadas en la

ensenanza.

En este sentido, cobra mas importancia la formacién disciplinar sobre [a formacién
psicopedagogica, ya que esta tltima proporciona métodos de ensefianza diversos y un
conjunto de herrarnientas que se pueden aplicar en un proceso de ensayo ¥ €rror, como una
forma de experimentacion continua en el desempefio de la labor docente, pero la
pertinencia de los métodos y herramientas de ensefianza, si bien estd delerminada por la
experiencia docenle, también lo esta por el conocimiento de los contenidos temiticos de un

programa de esludio, y esto tiltimo se logra con una adecuada formacién disciplinar.

Me identifico con el modelo personalista dc formacién docente, que caractertza a un
profesor capaz de desarrollar sus propias estrategias, adecusndose a situaciones laborales
diversas, que dependen de contextos escolares con caracteristicas inicas, al igual que con

alumnos de diversos conlextos familiares y socioculturales.

A lo largo de mi desempefio docente, me he enfrentado con situaciones dificiles, en
particular, por haberme iniciado en escuelas privadas, con grupos numerosos y con
alumnos conflictivos, que templaron mi carécter y me obligaron a buscar soluciones para
adaptarme sin renunciar a mis posturas originales y a mi ética profesional; e inclusive, a
desarrollar una “psicologia practica”, basada en las experiencias vividas en el ambito de la
enseflanza, para enfrentarme con éxito a alumnos dificiles y a instituciones de educacién

privada que anteponen sus inlereses econdmicos a los intereses educativos y académicos.

La experiencia adquirida en escuelas privadas fue muy Gtil cuando ingresé a la Escuela
Nacional Preparatoria, porque facilité mi labor docente. Después de 25 aiios de trabajar
como profesor, puedo afirmar que todavia tengo algo que aprender en este incesante e

inagotable proceso, donde la funcién de la ensefianza y del aprendizaje cambian y exige al
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docente no permanecer estatico y actuar siempre de acuerdo a su ética profesional y

personal,

El modelo prictico de formacién docente, plantea que un profesor debc contar con
opciones cticas y politicas que le permitan enfrentar con éxito las vicisitudes de toda indole
que se le presenten en el dmbito de la ensefianza; estas opciones éticas y-politicas pueden o
no adquirirse a lo largo de la formacién disciplinar, pero también a través del tiempo y de
la experiencia. Considero que en nuestro contexto institucional, dentro de la Escuela
Nacional Preparatoria, no se presta atencion a la formacién docente sobre ¢l modelo
prictico, que explicitamente mencione bajo qué c6digo ético y politico debemos actuar, de
tal manera que, la adquisicién de opciones éticas y politicas, viene siendo una labor
personal de cada profesor porque, siempre, aunque sea de manera ticita, existe un codigo

€tico y politico que orienta nuestra conducta personal y laboral.

En el modelo de critica y reconstruccién social, al poner cn relieve el cardcter critico de la
ensefianza, y en la que los valores que la sustentan deben estar siempre presentes como
principios de procedimientos a lo largo dc todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, se
esta reflejando la mistica de ensefianza que plantea el Plan de estudios dec la Escuela
Nacional Preparatoria, que considera que ésta debe ser, para los bachiileres, una escuela de
“preparacién para la vida”, y en donde los estudiantes adquieren una actitud critica frente
al mundo que les rodea. Por tanto, un profesor debe ser un profesional auténomo que
siempre reflexione sobre la practica docente y las caracteristicas especificas de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, asi como en el contexto en que se estdn dando, todo

con el fin de formar estudiantes pensantes, reflexivos y criticos.

Sin embargo, aunque institucionalmente se reconoce la libertad de catedra y se recomienda
a los profesores fomentar la investigacion en los alumnos y ellos mismos reflexionen sobre
su labor docente, el caracler masivo de la educacién en este nivel -y en toda la

universidad-, dificulta llevar a la practica estos propésitos.
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A pesar de los inconvenientes antes expresados, sé, a través de platicas informales entre
profesores de diversos colegios de la institucion —y el nuestro, de Geografia, no es la
excepcion-, en donde se han planteado ideas similares sobre la creacién de programas de
formacién docente encaminados a abordar toda esta amplia gama dc inquietudes nacidas

de la practica cotidiana de la funcién docente.

En lo personal, he reflexionado sobre mi practica docente, llegando a la conclusién de que
he tratado de realizar mi labor basado en valores de igualdad, justicia y emancipacion,

considerando que la educacion es —o debiera ser- una accién emancipadora por si misma.

He mencionado que me considero ecléctico, en cuanto a los modelos de formacién docente
aqui expuestos aunque, dados los contenidos tematicos de la unidad 1II, predomina el
modelo academicista en mi desempefio docente en esta unidad del programa de la
asignatura, porque domino los contenidos de esta unidad, que se centran en los aspectos
geamorfologicos, considerando que ¢l relieve terrestre es producto de fuerzas endégenas y
exdgenas de la Tierra, que se dan desde el interior y sobre la superficie del planeta,

respectivamente.,

El tratamiento de estos temas requiere de una formacion disciplinar suficiente para
explicar a los alumnos, en términos claros y con la profundidad necesaria, la complejidad
de estos procesos que requieren saber relacionar adecuadamente conocimientos
geologicos, meteoroldgicos, climaticos, cdafolégicos y bioldgicos, sin olvidar la accion

transformadora de la sociedad humana sobre el medio geografico.

De aqui que, el dominio de la ensefianza del relieve, al ser éste producto de una compleja
trama de fenémenos, depende del grado de conocimientos que el profesor posea en varias

disciplinas, lo cual es el caracter distintivo del modelo academiaista.

Esto no significa que, en la prictica dentro del aula, no recurra a recursos didacticos tales
como proyeccion de videos y de imagenes de diapositivas, asi como de materiales

impresos (fotografias y textos de libros y revistas especializados), para ayudar a la
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comprension de los temas; es decir, practico una buisqueda de técnicas y estrategias

didacticas que me faciliten la ensefianzs, tal como se menciona en el modelo tecnolégico.

Como sc expresa en el modelo practico de formacion docente, también realizo una
busqueda de practicas de ensefianza, por ejemplo, aplicacion y discusion de cuestionarios y
lrabajbs de investigacion ~las visitas a los Museos de Geologia y de Historia Natural-,

encaminados a mejorar el nivel de aprovechamiento de los alumnos.

La busqueda de estrategias novedosas con el fin de mejorar las clases, es otra constante en
mi quehacer docente; después de analizar diversas técnicas de ensefianza experimento con
¢llas en diferentes grupos y las v‘ario de un afio a olro. Por ejemplo, en el ciclo escolar
2001-2002, en algunos grupos predomind {a exposicion oral; en otros, utilicé més recursos
visuales y disminuyd mi exposicién oral®. Al comparar resultados de calificaciones en
Unos grupos y olros, €stos son mejores, en términos generales, en los grupos donde mi
exposicion oral fue la estrategia predominante, pero tal vez porque los cstudiantes tienden
a aprender de una manera méas mec4nica que analitica. Este experimento en la ensefianza
de la unidad 111, no concuerda con el modelo docente de critica y reconstruceidn social,
porque lo determinante al desarrollarla, es la preparacién disciplinar sobre la formacion

pedagdgica.

4.2 Caracteristicas del estudiantado.

El plantel 7, “Ezequie! A. Chavez”, de la Escueta Nacional Preparatoria, sito en Calzada de
la Viga No. 56, Col. Merced Balbuena, Delegacién Venustiano Carranza atendid, en el
ciclo escolar 2001-2002, en el tumo diurno, a 2,800 alumnos aproximadamente, con un
promedio de 120 profesores, de los cuales 4 impartimos las materias del Colegio de

Geografia en 410. y Gto. grados.

™ Recursos diddcticos como acetatos. imdgenes impresas de libros (fotografias de relieves producto de
diferentes formas de erosion), ¢tc,, 0 videos conw “El Cinturén de Fuego”, para complementar ¢l tema de la
tectonica global, sismicidad v volcanismo.
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Inicié a dar clases en la Escuela Nacicnal Preparatoria, en el plantel 7, a parlir de 1988,
teniendo a mi cargo dos grupos de 4° grado para la materia de Geografia y un grupo de 6°
grado, en la asignatura de Geografia Econdmica. Entre 1993 y 1996, debido a Jubilaciones
de algunos colegas y renuncias de otros, me fueron asignados otros grupos de 4° grado,
hasta completar el tope de 30 horas a la semana frente a grupo; en la actualidad, atiendo

nueve grupos de 4° y uno de 6° grado.

Dentro del mapa curricular del Plan de estudios de la institucién, como se explico en el
apartado 1.3 de este trabajo, la asignatura de Geografia se ubica en el Nucleo Bésico —de
4to. grado-, como materia obligatoria y de caracter teérico, con 12 créditos y se imparte 3

veces por semana, haciende un total de 90 sesiones por ciclo escolar.

Los ciclos escolares anuales —como lo menciono en el apartado 3.2-, se divide en tres
periodos de dos y medio a tres meses de duracién, lo que hace un total de diez u once

semanas, con 30 a 33 sesiones de clase para cada uno.

De estas sesiones de clase por cada periodo, se deben descontar las que se dedican a la
aplicacion de examenes —en mi caso, aplico cominmente dos eximenes por periodo-;
asimismo, las que no se dan por dedicarlas a actividades extraclase como, por ejemplo, en
la “Semana de Geografia”, que se celebra en cada ciclo escolar Y que, a lo large de cinco
dias, en sesiones matutinas y vespertinas, se organizan conferencias, proyecciones de
videos, presentacién de periédicos murales, etc.; las actividades programadas exceden los
horarios normales de nuestros cursos, € inclusive llegamos a solicitar a profesores de otras

asignaturas que nos otorguen sus horas de clase.

Ademis, en todos los ciclos ecscolares, existen dias de asueto y suceden otros
imponderables, como inasistencias eventuales al trabajo, por mi parte, o bien, suspension
imprevista de clases, por disposicién de las autoridades, etc.: y todo lo anterior reduce el
nimero de sesiones de 90 sugeridas en el programa, a un total de 70 clases por ciclo

escolar, en promedio.
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Si consideramos —porque es real- que, taﬁto maestros como alumnos nos trasladamos de un
$alon a otro; que se pasa lista al grupo, porgue por reglamento los alumnos deben tener un
85% de asistencias durante todo el curso; que en un horario continuo de clases es necesario
tomarnos unos minutos para descanso, por tomar un café, beber agua o ir al bafio, etc.,
entonces las scsiones de 50 minulos reglamentarias se reducen a 35 6 40 minutos efectivos
de clase, y este es un factor -el tiempo-, que incide en el desarrollo de los contenidos del
programa, limitando ia profundidad con que deben ser abordados, lo cual obliga a aplicar
estrategias que ahorren ¢l tiempo de exposicion; por cjemplo, pidiendo a los alumnos que
investiguen sobre los temas que se van a abordar ¥y, durante la clase, emplear cuadros

sindpticos.

Con base cn la experiencia docente adquirida y su preparacién disciplinar, el profesor
puede sintetizar la informacion relevante y los conocimientos basicos que los alumnos
deben aprender de cada tema tratado; todo con el fin de abreviar los tiempos de ejecucion

del programa de estudio.

En el turno diurno son 18 los grupos de 4to. grado, cada uno con un promedio de 55
alumnos, lo que da un total aproximado de 1,000 estudiantes, de entre 15 y 17 afos de
edad, de los cuales 2/3 partes son mujeres y 1/3 hombres, Ya que por politica intema del

. . 4
plante en este turno predominan las mujeres yen el nocturno, los hombres®*.

Aunque desde mis inicios en la docencia, me he interesado por conocer las caracteristicas
de los alumnos, es a partir de 1993 en que sistematicamente me he dedicado a aplicar
cncuestas que me penmitan determinar las condiciones del contexto social y familiar de los
estudiantes y su desenipefio escolar; asi como también me he ocupado en indagar cua! es
Su opini6n sobre mi trabajo docente, una vez que concluimos el ciclo escolar ¥ los alumnos
ya conocen su calificacién definitiva, aplicando un cuestionario que ellos contestan de

manera anénima para que su opinién sea mas libre.

Mo - )
¥ Todos los datos estadisticos de glumnos y profesores que agui sefalo, fueron proparcionados por la
Secretaria de Servicios Escolares del propio plantel.
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El grupo seleccionado para la elaboracion de este informe, tuvo un total de 60 alumnos, 39
mujeres y 21 hombres y, por medio de una encuesta (Anexo D), pude delerminar algunas
caracleristicas socioecondmicas de los alumnos e inferir su conlexto social y familiar.

Cabe mencionar que el grupo seleccionado es representativo de las caracteristicas medias
del contexto saciocultural y familiar que tienen los alumnos del plantel. Lo escogi porque
durante el ciclo escolar 2001-2002, este grupo tuve un horario variado a fo largo de la
semana, y por experiencia personal, sé que el horario de clases influye en el 4nimo y

disposicion de los alumnos y del propio profesor en el desarrollo de las clases.

Los lunes, la clase era de 11:10 a 12:00 horas, cuando, después de 5 horas continuas, el
grupo y yo manifestamos cierto cansancio; ademas los alumnos tenian que trasladarse al
salon que tengo asignado, recorriendo un largo pasillo, por lo que perdian, al menos, unos
5 minutos de clase por este motivo. Para la clase de los miércoles, el horario era de 9:30 a
10:20 horas, y tanto ¢l grupo como yo teniamos que trasladarnos de un salén a otro; y
generalmentc aprovecho, a esta hora, antes de iniciar la clase, tomar un receso de unos 10
minutos para ir al bafio y temar un café o agua; y, finalmente, los viernes la clase era de
7:50 a 8:40 horas, que para i era la segunda hora de clases, pero para el grupo la primera,
y por esta razon no todos los alumnos llegaban puntuales y acordé con el grupo 10 minutos

de tolerancia para iniciar la clase.

Asi es que, |os lunes, el tiempo de clase fue de 40-45 minutos, por la tolerancia que les doy
pura que se trasladen a mi saldn y para pasarles lista; los miércoles, el tiempo de clase se
redujo a 30-35 minutos, por los traslados de alumnos y profesor de un salon a otro, asi
como por el receso que me tomo; y los viernes, el tiempo efectivo de clase es de 35-40
minutos, por la tolerancia de 10 minutos al inicio y por pasar lista. En total, impartia 120
minutos a la semana, de 150 programados, que se traducen en una pérdida aproximada dc

2 sesiones al mes y 10 por ciclo escolar.

El ejercicio anterior y otros mas que he hecho en los altimos 10 afios, me permiten afirmar

que el tiempo promedio de clase que doy a mis grupos es de 40 minutos, lo que se
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traduciria, a lo largo del ciclo escolar, cn una pérdida de 16 sesiones de 50 minutos, a las
70 de las que, en promedio se dan. Es decir, sf disponemos de 70 o, tal vez, 75 sesiones de
clase, para repartirlas entre las 8 unidades del programa; a cada unidad corresponderia 9
sesiones de clase; pero debemos recordar que son sesiones de 40 minutos, no de 50, y esto
es un factor a considerar para la dosificacién y profundidad con que desarrollemos los

temas.

Con los resultados de la encuesta aplicada al final del curso, elaboré diferentes cuadros
agrupando los rasgos sociales y familiares méas sobresalientes de los alumnos, de sus

padres y de sus familias, los cuales presento a continuacién:

CUADRO 8. RASGOS PERSONALES DE LOS ALUMNOS
GRUT'O 410. CICL.O ESCOLAR 2001-2002

SEXO: MOTIVOS DE INGRESO A PREPARATORIA:
Mujercs: 39 Por consejo, inducida o por

Hombres: 21 presion de los padres: 1
EDAD: Por decision propia y proyecto

15 aios: 28 personal: 59
16 anos: 23 AL CONCLUIR PREPARATORIA:
17 afios: 9 Seguirdn estudiando: 57
LUGAR DE NACIMIENTO: No saben si continuaran

Distrito Federal: 52 estudiando: 3
Estado de Mexico: S Ya decidieron qué carrera

Otras entidades: 3 seguir: 30
SON HLIOS UNICOS: 2 No han decidido qué carrera

TIENEN HERMANOS (AS): 58 SCEUIr: 24
TRABAJAN: 1

NO TRABAJAN: 59

De acuerdo a los datos que figuran en el cuadro 8, puedo afirmar que, de 60 alumnos, cuya
edad oscila entre 15 y 17 afios, 39 son mujeres y 21, hombres; 52 son originarios del
Distrito Federal, 5 del Estado de México y 3 de otras entidades; ésios ultimos de
Guadalajara, Puebla y Jalapa, porque sus padres trabajan como gerentes de tiendas
departamentales y, por las exigencias propias de su labor, tuvieron que cambiar de lugar de

restdencia, viniendo a la Ciudad de México.

S6lo un alunino trabaja; y, por lo observado con el resto del alumnado en la escuela, dentro

del tumo diurno, casi todos son estudiantes “de tiempo completo” tedricamente, su
p y
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principal trabajo es el estudio, lo cual representa un factor favorable para su mejor

desempeho y aprovechamiento académicos.

Los alumnos declaran que asisten a la escuela por conviccion y su proyecto personal de
vida; y la mayoria supone que continuaré estudiando una profesion, si bien muchos de
cllos no han decidido, hasta ese momento, qué carrcra elegir, dado que apenas estén

iniciando su bachillerato.

CUADRO 9. ESCOLARIDAD Y OCUPACION DE JEFES DE FAMILIA
GRUPO 410. CICLO ESCOLAR 2001-2002

ESCOLARIDAD: i i EMPLEO:
S PAPA: MAMA: Padres desempleados: 10
Primaria: 8 9
. Padres con empleo: 50
Secundaria: 9 15 .

. ) Madres amas de casa: 29
Bachillerato: 24 22 Madres con leo remunerado: 31
Licencratura: 12 7 empleo re .
Maestria: 1 !

No estudid: | 1
No contestd: 5 5

Segln datos de la encuesta, que figuran en el cuadro 9, cinco alumnos no contestaron sobre
la escolaridad de los padres y dos declararon que su padre o madre no estudiaron: el 30%
de los padres y el 40% de las madres, tienen estudios basicos (primaria y secundaria); el
40% de los padres y 35% de las madres, concluyeron estudios de bachillerato; y sélo el

24% de los padres y 15% de las madres, tienen estudios superiores.

Llama la atencién el hecho de que un mayor porcentaje de madres cuenta con estudios
basicos (primaria y secundaria); y en cuanto a estudios de bachillerato y superiores, el
porcentaje es mayor para los padres (5% més en el bachillerato y 9% en la educacién

superior, respecto a los madres).

El grado de escolaridad de los padres, se dice, Licne una relacién directa con la disposicion
de los hijos hacia el estudio: a mayor grado de escolaridad de los padres de familia, mejor
disposicion de los hijos a continuar con cstudios superiores. Esto se confirma en la realidad
cotidiana, cuando muchos de nosotros, como profesionistas, alentamos a nuestros propios

hijos a realizar estudios superiores.
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Por platicas con los alumnos, la mayoria de éstos y sus familias, siguen considerando que la
escuela, especificamente la educacién universitaria, tiene para ellos, como su principal
objetivo, ser un medio de “ganarse la vida”; es decir, consideran a la educacién superior
con fines utilitaristas y a la universidad como un medio de movilidad socioeconémica y

para ascender en la escala social.

Respecto al empleo, el 85% de los padres tiene una ocupacion remunerada y el 15% esta
desempleado; esta cifra concuerda con el 15% de familias que recibe menos de dos salarios

minimos de ingreso mensual y se ubica apenas sobre el umbral de la pobreza (cuadro 10).

Se observa que poco mas del 50% de las madres también contribuyen econdmicamente en
el hogar, lo cual refleja la tendencia social de una cada vez mayor participacion de la mujer

en el campo laboral, caracteristica cada vez mas comdn en las familias de las ciudades.

CUADRO 10. NIVEL DE INGRESOS Y NUMERO DE INTEGRANTES POR FAMILIA
GRUPO 410. CICLO ESCOLAR 2001-2002

INGRESOS ECONOMICOS POR FAMILIA: NUMERO DE INTEGRANTES POR FAMILIA:
Menas de 2 salarios minimos: 9 Tres integrantes: 2
Enwre 2 y 4 salarios minimos: 23 Cuatro integrantes: 24
Entre 5 y 10 salarios minimos: 22 Cinco integrantes: 20
Ewre 1§ y 15 salarios minimos: 3 Seis integrantes: g
Entre 16 y 20 salarios minimos: 2 Siele integrantes: 3
Mis de 20 salarios minimos: 1 Ocho integrantes: 3

El mayor nimero de familias —alrededor de 45-, tienen ingresos mensuales de entre 2 y 10
salarios minimos, siendo de recursos economicos limitados pero suficientes para ser
consideradas dentro de las llamadas “clases medias™ las familias que tienen ingresos
mensuales que oscilan entre 1 y 2 salarios minimos constituyen el 15% del total, apenas se
ubican sobre el umbral de la pobreza; y unas pocas més —seis-, con mas de 11 salarios
minimos de ingreso mensual. De ellas, sélo una declara mas de 20 salarios minimos. Con
estos dalos, sc reitera que la generalidad de nuestros alumnos podriamos considerarlos de

clase media.

La mayoria de las familias est4 integrada por padre, madre y dos o tres hijos (en 47 de las

60 familias); y en trece de cllas, la vivienda es compartida por otros familiares (tios y
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hermanos (as) casados) (ver cuadro 1 1: vivienda). En dos de los casos, de las 47 familias

nucleares, los alumnos son hijos dnicos y en tres de las familias, la jefe de familia, es la

madre.
CUADRO 11. VIVIENDA

GRUPO 410. CICLO ESCOLAR 2001-2002
Propia: 50 UBICACION DE LA VIVIENDA:
Rentada: 10 Estado de México: 19
Compartida con otros familiares: 13 Delegacion Venustiano Cananza: 15
Soloe familia nuclear: 47 Delegacion Iztapalapa: 14
Servicios Basicos Delegacidon Cuauhtémoc: 8
(Agua, drenaje, electricidad): 39 | Delegacién Iztacalco: 2
Faha agua potable: 1 Delegacién Gustavo A. Madero: 1
Servicio telefonico: 58 Delegacion Benito Juarez: 1
Con computadora en casa: 35
Computadora con internet: 20

La mayoria de las familias viven en casa o departamento propios, y sélo alrededor del 15%
renta su vivienda. Solo una familia reporté no contar con uno de los servicios basicos
{carece de agua potable); y en cambio, casi el 60% de los estudiantes cuentan con
computadora en casa, y la tercera parte de ellos tiene acceso a internet, lo cual es favorable

como herramientas que ayudan en sus labores de estudio.

Solo el 25% de los alumnos del grupo, viven en la delegacién Venustiano Carranza, donde
se ubica la escuela, lo cual es favorable para los tiempos de traslado de casa a escuela; pero
la mayoria vive fuera de esta demarcacion, por lo que se infiere que los tiempos de traslado
son de una hora; y poco mas del 30% de los estudiantes viven en el Estado de México, por
lo cual ocupan mas de una hora para llegar a la escuela. La lejania de los centros de estudio
y de trabajo, con la consecuente ocupacién de tiempo para llegar a ellos, es uno de los
muchos problemas —al parecer, sin solucién-, que enfrentamos cotidianamente los que

vivimos en una gran metrépoli.

En las caracteristicas del alumnado, como factores que inciden en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y en el desarrollo de los contenidos del programa de estudio, hay que
considerar, ademas de su edad, su contexto familiar y sus condiciones socioecondmicas,

las motivaciones e inlereses personales del alumno, las cuales se ven fuertemente influidos
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por el contexto social y los medios masivos de comunicacion, guc marcan ‘“modas” y
formas de ver el mundo, las que, al ser analizadas por investigadores en esta area, son

factores que parecen ir en contra de un mejor rendimiento escolar de los alumnos™.

Esas motivaciones e intereses del alumnado (y yo dirfa de los jovenes, en general, casi sin
distincion de condicién econémica) al ser mediatizadas, pueden llevar a los jévenes a ideas
y juicios de valor tan subjetivos que, al ser contrastados con la realidad cotidiana, les
pueden causar impactos emocionales que se traduzcan en actitudes desfavorables tanto en
el dambito escolar —y en su desempeiio como estudiantes-, como en su vida en general.

Por conocido, pucde ser ociose decirlo, pero, al ver los programas televisivos, con una
actitud critica y analitica, en muchos de los lamados de “entretenimiento” se reproducen
mitos, (abies y prejuicios de todo tipo, que refuerzan la discriminacién racial (por
condicion socioecondmica, por género, o por minusvalias, etc.); fomentan el machisno y
la misoginia; reproducen ideas falsas sobre la sexualidad (acerca de los roles sexuales o las
pautas de comportamiento sobre ¢l ser “masculine” o “femenino™, o bien, se fomenta la
homotobia, etc.); al igual que se marcan conceptos de “belleza”, y lo que se considera

propio” del “ser joven’™®.

Y esto sin considerar otros tipos de programas, unas de corte amarillista y sensacionalista;
otros mas, peliculas de héroes y superhombres, cargadas de escenas violentas e
inverosimiles; y también noticieros, con informacién manipulada que bombardea y abruma

al cspectador, de tal forma que éste ya no es capaz de discernir qué informacidn es

* Nablando de modas y formas de percibir el mundo, en la obra Ser joven « fin de siglo. Influencia de la
lelevision en lay opiniones politicas de log jévenes (1997), cuya autora es Delia Crovi Druetta, profesora de la
Faculiad de Ciencias Politicas de la UNAM, se hace un andlisis tedrico sobre la funcién desamollada por los
medios masivos de comunicacién en la construccion simbélica de la realidad en los joévenes, asi como el lugar
yue se le asigna a lu juventud tanto en el contexto general del pais como frente a las politicas publicas sobre
Juventud.

* por ejemplo, considero que en la television se induce la idea de que el joven es irreflexivo “por naturaleza™,
cuando es justamente en la adolescencia y la juventud el momento en que todo se cuestiona, reflexionando.
En wdo caso. el joven ¢s arrojado y temerario, pero mas por inexperiencia que por irreflexivo. Asimismo. que
¢l joven debe ser refractario al estudio, por la falsa idea de que éste es una actividad tediosa, propia de los
“mayores™ o de los jovenes “inadaptados”. Y de ahi de que consideren a la escuela, mas bien, un lugar para
socializar, para el “relajo™ ¢ para conseguir pareja; y al tltimo, hasta el dltimo, como un lugar para el estudio.
Los profesores wenemos que enfrentar estos prejuicios o, al menos, intentar neutralizarlos,
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importanle y cual es secundaria, o de qué manera le afecta, por lo que en vez de
informarse, el televidente acaba confundido; y en fin, algunos otros programas sobre
anihisis politico y/o econémico que, en muchos casos, son analisis inmediatistas,

descontextualizados, sin tocar las causas de fondo de los problemas que se “analizan”.

Lo mencionado lineas arriba es ¢l contexto sociocultural que nos permea y, por supuesto, a
nuestros jovenes estudiantes también. Y en una sociedad cada vez mas compleja, esa
mediatizacion ticne una mayor influencia sobre nuestras conductas y actitudes ~y las de los

jévenes-, con las cuales reforzamos y reproducimos ¢l modo de vida que se nos impone.

Sin desear ser pesimista o catastrofista, puedo afirmar que la sociedad actual vive tiempos
de incertidumbre y de crisis en diversos 4mbitos: en lo econdmico, ideolégico, politico, de
valores éticos donde se ponderan mas los valores materiales que los del orden espiritual; sin
mencionar la muy pregonada, pero no solucionada aunque si preconizada sélo como
pancarta politica por algunos partidos “verdes”, crisis ecologica o ambiental, todo ello
afecta de diversos modos a los individuos, en sus formas de ver e interpretar el mundo, asi
como en sus actitudes y conductas, adn cuando éstas no siempre sean del todo conscientes o

reflexionadas.

Con base en la obra de José Maria Martinez (1996), se analizan las actitudes mas frecuentes
de estudiantes adolescentes. Las que con mayor frecuencia obscrvo cn los alumnos
preparalorianos, que inciden sobre su aprovechamiento escolar son las siguientes (Cuadro

12):



87

CUADRO 12. ACTITUDES DE LOS ALUMNOS PREPARATORIANOS
GRUPO 410. CICLO ESCOLAR 2001-2002

ACTITUD CAUSAS

APATICOS Por los problemas que enfrentan en su ambito familiar o
escolar.

MOTIVADOS Por induccién del docente y otros alicicntes de su edad o

. personalcs.

IMPULSIVOS Por miltiples factores: edad, educacién, ambiente familiar
y social.

CONFORMISTAS Por no encontrar la aplicacion de los conocimientos que
adquieren.

CONFUSQS Por el exceso de informacién que les proporcionan los
medios de comunicacion.

Fuente: Martinez, fosé Maria (1996). Profesor mediador en secundaria. Ediciones San Pio X, Madrid, Espafa. p. 2. En:
Anzures Marin, T. Mario (2004). “El Método Geogrifico y el Progruma de Enriquccimiento Instrumental como
experiencias didécticas en la ensefianza de la Geografia de México en Segundo Grado de Secundarin®. (Informe
Acudémico de Docenciy). Facultad de Filosofia y Letras, UNAM. p. 71

Modifico: Agustin Valdivia Ramirez.

Aunque las actitudes citadas en cl Cuadro 12 hacia el estudio y la escuela son mas o menos
constantes a lo largo del ciclo escolar, he observado que, al iniciar su bachillerato, la
mayoria de los estudiantes de 4° grado se muestran motivados para el estudio,
probablemente porque comienzan una nueva elapa de su vida académica y la institucién
preparatoriana y universitaria es algo novedoso para eilos; pero al finalizar el afio, es

frecuente que en muchos de ellos predominen actitudes de apatia y conformismo.

En platicas con mis alumnos, un factor que los sorprende cuando inician su bachillerato es
que ahi, a diferencia de la escuela secundaria, nadie les obliga a asistir a clases y se sienten
con la libertad de elegir entre hacerlo o no. La mayoria elige entrar a clases, posiblemente
por hacer caso de las recomendaciones de sus padres y de algunos de sus maestros, aunque

también por decisién personal.

Lo importante es que empiezan a hacer uso de su libertad y poder de decision, lo que
pronto les ensefia a asumir las consecuencias de sus decisiones, y cuando son equivocadas
-por ejemplo, no asistir a clases y “acabar reprobando”-, sus decisiones les dan la pauta
para empezar a aprehender la responsabilidad como valor (segin un refran espafiol, lo

anterior podria traducirse como: “haz lo que quieras y paga las consccuencias™).




88

Una vez que se adaplan a la escuela y se familiarizan con la dinamica de las clases,
observamos la variedad de actitudes que se indican en el Cuadro 12; sin embargo, cuando
se lienen varios grupos del mismo grado, encontramos gue también hay cierta variacidn de
conducta entre los integrantes de unos grupos y otros. En algunos, es superior el interés por
nuestra asignatura; o bien, en un mismo grupo, la actitud varfa al abordar los diversos

temas del programa, o entre una unidad y otra.

He observado que, en témminos generales, las unidades I (“Introduccion al estudio de la
Geografia”) y HI (“Dindmica de la Corteza Terrestre”), asi como algunos de los temas de
las unidades VII (“Tendencias econdmicas del mundo actual”) y VIII (“Problematica
politica del mundo actual”), que aprovecho para adelantar en el temario cuando estamos
abordando los temas de la primera unidad®’, son los que despiertan maés interés y

participacion en clases.

Uno de mis principales propésitos, para el curso de Geografia, es modificar la concepcién
de Geografia que la mayoria de los alumnos aprendié de lu secundaria; casi siempre la
recuerdan como una asignatura donde hay que memorizar localizaciones de diversos
fenomenos de superficie (relieves, hidrografia o divisién politica del mundo y capitales);
mi reto es modificar esa concepcién y hacerles comprender que las relaciones reciprocas

entre diversos fenémenos espaciales, constituyen el campo de estudio de la Geografia™,

El mayor interés moslrado por algunos alumnos en el desarrollo de los temas de la unidad
I, obedece a que ain recuerdan temas como la sismicidad, el volcanismo y la tecténica

global, ademas del hecho de que viven en una zona tectdnica, con manifestaciones

* Al hablar sobre ¢l tema 1: “Campo de estudio de la Geografia” y el sublema 1.4: “Las grandes divisiones de
la Geografia y su relacién con ofras ciencias”, aprovecho para hablar sobre las definiciones y campo de
estudio de la Geografia Econdmica y la Geografia Politica, con lo cual enfatizo la importancia del
conocimiento peogrifico puara la comprension de los fendmenos econémicos y politicos, asi como del
ejercicio del poder y su imanifestacion espacial.

" Por cjemplo, afirmar que las guerras y los conflictos de poder entre los pueblos son, en iltima instancia, la
lucha por el espucio geografico y sus recursos, me permite disertar con los alumnos sobre ¢l medio geogratico
come la base de sustentacién de las sociedades humanas, y c6mo la posesion y dominacién del espacio
geogrifico, Heva a las naciones y grupos sociales a competir y enfrentarse entre si. En ¢l capitula anterior, en
el apartado 3.2, al escribir sobre ¢l desarrollo de la unidad 111, también ¢jemplifico y enfatizo las relaciones
entre diversos fendmenos.
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sismicas y volcdnicas, y porque este tipo de fendmenos naturales se¢ difunden con
profusién en los medios masivos de comunicacién, manifestandose esa mediatizacidn que

lineas arriba he mencionado.

El tratamiento de los fenémenos naturales (por ejemplo, sismos y erupciones volcanicas),
en algunos medios masivos de comunicacion y en peliculas comerciales, que se presentan
con una gran carga de “amarillismo” y se alejan de criterios cientificos y objetivos;

ademas, frecuentemente tergiversan o dicen falsedades cientificas®”.

Pero esas peliculas y programas me dan la oportunidad para que, en su momento,
desmienta las falacias al comentarlos con mis alumnos vy, de paso, compartir con ellos la
reflexion de quc en estos medios se difunde una concepcion antropocentrista del mundo y

la falsa idea de que la naturaleza es una “enemiga” a vencer.

Esta idea ha contribuido -aunada al consumismo y a la visién utilitarista, quc impone el
sistema capitalista-, a la utilizacién indiscriminada e intensiva de los recursos naturales

porque, se piensa, la naturaleza y sus recursos estan al servicio del hombre.

Al respecto, recordemos uno de los propésitos del curso de Geografia, el referido a resaitar
la importancia de una adecuada explotacién de los recursos naturales y la preservacion del
medio natural, lo cual implica el fomento de una educacién ambiental que, se supone,

debemos impulsar en los cursos de Geografia.

¥ Por ejemplo, en la pelicula "Pico de Dante”, hay uma escena inverosimii, donde el protagonista y su
damisela huyen, a bordo de una camioneta, de una nube ardiente que los persigue a pocos metros de distancia.
Esta esceua inlenta resaltar la “heroicidad™ del sujeto que lucha denodadamente contra la adversidad impuesta
por la “malvada™ naturaleza. Ya sabemos que tus nubes ardientes, por su alta temperatura, queman a distancia,
¥ por lal motivo, los héroes, por muy rapido que huyeran, moririan. Por supuesto, en zonas de riesgos
naturales habitadas, pueden producirse desastres, sobre todo en los asentarnientos humanos de €5Casos
recursos. Pero también hay que decir, en nuestras clases, que en muchas de estas zonas existen recursos
nawrales valiosos derivados del tectonismo activo que en ellas se manifiesta y. por elio, ticnen un interés
econémica. Lo que debemos hacer es, con la participacion cientitica interdisciplinaria y de la administracién

pubernamental, trabajar ¢ investigar para minimizar los riesgos y abatir los costos de los desastres entre la
poblacién.
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Otro factor que influye en la motivacion de los alumnos, es el uso de material didactico
que empleo en mis clases, particularmente diapositivas y videos; inclusive, cuando se da la
oportunidad, recomiendo a mis alumnos que vean documentales que transmiten en la
televisidn, a propésito de los temas del programa y de esta unidad, en particular, lo cual
facilita la exposicion y ensefanza, haciendo més amena e interactiva la clase, por su

participacién y comentarios.

Al existir una mayor carga de temas de Geografia Fisica en el programa de estudio y una
unidad IIl con la que mayor asignacion de sesiones de clase (como se explicd en el
apartado 2.3 de este trabajo), tiene como consecuencia que los profesores tendamos a
profundizar mas en estas unidades, espccialmente en la unidad III y los alumnos, por lo

tanto, muestren una mayor disposicion e interés en su estudio.

4.3 La Institucion.

Desde el primer capitulo de este trabajo, he explicado la cstructura general del Plan de
estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, asi como sus propdsitos educativos, entre
ellos, forjar alumnos con saberes, destrezas y actitudes que los convierta en seres
pensantes, reflexivos y criticos del mundo en que viven, para que ésta sea una escuela dc
“preparacion para la vida”, a la vez que sirva de base necesaria para que continien sus

estudios prolesionales.

También he mencionado que el Plan de estudios se susienta en la teorla psicopedagégica
del constructivismo que promulga el autoaprendizaje, a través de estrategias didacticas
-sugeridas en los programas de estudio de las diversas asignaturas-, que induzcan la labor
de investigacion en los alumnos, para que vayan construyendo su propio conocimiento, en

donde el profesor es un guia y orientador del proceso de aprendizaje.

En ese mismo capilulo, he hecho un breve analisis de los problemas concrelos que existen

en la prictica cducativa de la Escuela Nacional Preparatoria; entre éstos, los que en mi
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propia labor docente enfrento, tanlo a través del ciclo escolar como, en especial, en la

unidad I11.

Son los siguientes:

El desarrollo de competencias en el alumnado, especialmente, aquellas que les sean
Utiles para facilitar su autoaprendizaje;

una educacion masiva, que dificulta el autoaprendizaje de los alumnos y la puesta
en praclica de estrategias didicticas basadas en el constructivismo®; por lo
anterior,

una carga de (rabajo exce-siva a lo largo del afio cscolar, especialmente para la
unidad [I1, por su extensién, y por grupos numerosos;

problemas de “operatividad”, que van desde tener aulas con condiciones de
limpicza adecuadas, hasta la disponibilidad de recursos didacticos de mancra
oportuna y en cantidad y calidad suficientes; o que en algunos salones, al estar fijas
las bancas, se dificulta la puesta en practica de ciertas actividades, como el trabajo
individual o en equipos, con mapas y cartas geograficas;

programas de estudio que, si bien sugieren estrategias idacticas encaminadas a
ensefar a los alumnos a investigar, al mismo liempo estin sobre cargados de
contenidos temiticos; vy,

carencias relativas, en cuanto a la enseflanza de como investigar.

¢Como resolver esos problemas aparentemente sencillos pero que, a mi parecer, son

bastanie complejos? Por un lado, el nimero excesivo de alumnos y la escasez de aulas con

bancas méviles, podria resolverse con el abuso de exposiciones orales de mi parte, lo cual,

como solucién, es contradictorio si a lo que aspiro es fomentar el autoaprendizaje en los

estudiantes, lo que implica ensefiarlos a investigar.

Bl

Por ejemplo, es dificil el trabajo en equipos, por el niimero excesivo de alumnos por grupo, la duracion de

las sesiones y porque las aulas con bancas fijas dificultan las actividades como la lectura de un articulo sobre
un tema de interés y su posterior discusion.
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investigar significa —una vez determinado el tema o problema quc se plantee-, Ia bitsqueda

de informacién en las fuentes documentales adecuadas; la seleccién y organizacién de la

informacién elegida; el analisis de dicha informacién, para discemir lo esencial de lo
secundario. Para ello, necesitamos adquirir capacidades de ordenamiento u organizacion de
la informacion temdtica, familiarizindonos en la elaboracién y manejo de cuadros
sindplicos, mapas conceptuales y fichas de trabajo, procedimientos que pocas veces

utilizamos, y por tanto, se dificulta su ensefanze.

Los retos antes sefialados y la insuficiente formacién pedagdgica podria conducirme a un
camino que he evitado: desarrollar exclusivamente el temario del programa, sin analizarlo
para entender cudles son los objetos de estudio y los propdsitos que se persiguen,
convirtiendo ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje en una tarea mecénica, poco significativa
para los alumnos, sin interés alguno scbre la necesidad de iniciar a los alumnos en la

investigacion ni fomentar el autoaprendizaje en ellos,

El reto de atender grupos numerosos, en nuestra universidad, que es una universidad de
masas, es permanente, porque la UNAM sigue considerandose una institucion promotora de
“movilidad social” —sobre todo, en el sentido econdémico-, por lo que la alta demanda social
de ingreso, y su consecuente saturacién matricular, se mantienen. En el nivel medio
superior, los profesores, por mucho tiempo mds, tendremos grupos numerosos, y debemos
desarrollar nuestra creatividad para sortear las dificultades didacticas que esta realidad
impone; pero también, es la propia institucion la que tendra que mostrar su capacidad para

conciliar esa educacién masiva con la concepcién constructivista de la enseiianza.

Ante el relo de ofrecer conocimientos significativos en grupos numerosos, -y esto ultimo,
limitando la participacién activa de tedos los alumnos, por €l tiempo, a la vez limitado, de
las scsiones de clase-, lo que he hecho es estudiar con mas profundidad los temas que
abordo, para facilitar la relacion entre estos temas con la realidad cotidiana e inmediata, y
con el fin de despertar el interés de los alumnos, busco lecturas breves o bien, notas
periodisticas para comentar en clase, y esto aunado a un mayor conocimiento sobre el tema,

me facilita lograr mis propdsitos en la ensefianza.
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Asimismo, la utilizacién de recursos didécticos propios, o en ocasiones los disponibles en
¢l plantel, tales como mapas, esquemas, cuadros sinopticos, videos, cartas geograficas, etc.,
me ha permitido hacer mas dinamicas las clases e inclusive, mds ligera la carga de trabajo;
ademds, procuro que me asignen aulas donde las bancas no estén fijas, y tener, con

suficiente anticipacion, ia disponibilidad de los materiales que vaya a utilizar.

Otro faclor que, a mi parecer, incide en la ensefianza, es un sentimiento de frustracién e
impotencia que a veces experimentamos los profesores ante la respuesta negativa, -a veces
despotica y grosera-, tanto de los trabajadores administrativos como de parte de las
autoridades locales, para solucionar problemas cotidianos referidos a la disponibilidad de
materiales didacticos (por ejemplo,'que nos proporcionen un proyector de diapositivas, o de
acetatos, disponcr de una television y video, en ¢l salén que tenemos asignado; o bien, que
fengamos acceso a un salon con estos aparalos), o, simplemente, encontrar el aula abierta y

en condiciones de limpieza adecuadas para trabajar.

Es cierto que, con frecuencia, somos varios los profesores que requerimos al mismo tiempo
de algin equipo o de un aula especial y no esta disponibles, como las videotecas. Este
gjemplo pone de manifiesto un problema de infraestructura insuficiente para la realizacién
de actividades acordes con las sugerencias de estrategias diddcticas del programa, propias
del construclivismo. Ante ello, los profesores podemos ser razonables y tolerantes,
buscando otras alterativas; el reclamo principal es la actitud grosera de los trabajadorcs

administralivos, que tenemos como respuesta ante nuestras peticiones.

Oiro sentimiento negativo que experimentamos los profesores, es la sensacién de
vuinerabilidad derivada de !as condiciones laborales vy, al parccer, fomentada por las
autoridades, que se traduce en inseguridad frente a la posibilidad de perder el empleo, en el
caso de profesorcs a contrato (interinos); o conservar los estimulos econdmicos, cuando ya

se liene plaza definitiva,

Es [rccuenle observar a colegas muy ocupados en diversas tareas, diferentes al trabajo

frente a grupo, por estar involucrados en programas institucionales que les permitiran
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conservar el nivel que tienen y los estimulos econémicos correspondientes, por lo que estos
compromisos, ademas de distraerles de su labor principal, que es dar clases, los somete a

una constante tension.

Es necesario que los profesores revisemos y reflexionemos sobre estas condiciones
laborales, que tienen que ver con toda una estructura institucional, a su vez, relacionada con
un proyecto educativo mas amplio, de una politica educativa nacional, ya que estas

condiciones afectan ta practica docente y el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La tarea que propongo es dificil, cuando a la vez, se observa una actitud de sometimiento y
reniego, pero sin cuestionamientos, reforzada por ese sentimiento de vulnerabilidad,

ademds de una “atomizacién” del gremio.
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COMENTARIOS FINALES

El Plan de estudios 1996 de la ENP piantea un perfil del egresado ideal, donde el
bachillerato preparatoriano debe dotar al alumno de capacidades, saberes y destrezas que
van mas alld de una preparacion que le sirva de base para continuar sus estudios
profesionales, porque pretende que esta institucidn cducativa sea una escuela de

“preparacion para la vida™.

Estos nobles propésitos implican el logro de un desarrollo integral de la persona del
estudiante, en sus aspectos intelectuales (cognitivos), fisicos y espiriluales, propééitos con
los que estoy de acuerdo, porque considero que siempre debernos plancar ~instituciones y
personas-, a partir de idcales a lograr en las actividades que proyectamos o que estamos
Hevando a cabo, aunque sin dejar de considerar las limitaciones que impone la realidad, en
funcién de las condiciones concretas que existen y que sc traducen en retos y problemas por

resolver para acercarmos a esos ideales pretendidos.

Considero que la ensefanza de la Geografla juega un papel preponderante, ya que el
estudio de nuestra disciplina implica la adquisicién de competencias (capacidades y
destrezas) y actitudes acordes con ese perfil del egresado, por lo que la asignatura de
Geogratia no podria quedar al margen del curriculo educativo del Plan de estudios de la
ENP, por su evidente contribucién en la formacién educativa imegral del estudiante

preparatoriano.

El hecho de que el objeto de estudio de la Geografia sea controvertido y su campo de
estudio complejo, no impide que sus estudiosos estén de acuerdo en que la superficie
terrestre es 1a base material que da sustento a la humanidad en su conjunto y es, como
acertadamente lo decia Séenz de la Calzada (1977), et “hogar del hombre™, y la Geografia
cs “la tinica materia que le contempla (al hombre) en su totalidad individual Y en sus

colectividades™... de lal manera que, en su enseflanza, “la mision de la geografia crece y su
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responsabilidad aumenta”... ya que tiene “siempre la noble tarea de mostrarnos a! hombre

. 41
en la Tierra™ .

Trabajar como docente en la Escuela Nacional Preparatoria, me permitié percatarme de los
problemas tan diversos que en esta inslitucién existen; y la elaboracidn de este informe,
representé una oportunidad para plasmar en un documento las reflexiones que he hecho 2 to
targo del ejercicio de la docencia, sobre problemas especificos del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la Geografia, en el nivel medio superior, tales como los que aqui abordé

-siempre a la luz de mi expenencia personal-.

He detectado problemas relacionados con la estructura del programa de estudio dc la
asignatura y sus contenidos; los que se derivan de mi formacién disciplinar y pedagégica;
los que obedecen a las caracteristicas intrinsecas de los alumnos, y, [inaimente, los que se

derivan del contexto institucional en el que opera este proceso.

Para elaborar este informe académico usé, como marco de referencia, la teoria
psicopedagégica del constructivismo, que es la base del enfoque didactico de la ensefianza
que se mmparte en el bachillerato preparatoriano, para lo cual fue indispensable

documentanme mis a fondo sobre este modelo educativo.

Analicé el Plan de estudios de la ENP (1996) y el programa de la materia de Geografia de
4° afo de preparatoria, lo que me ilevé a revisar y actualizar conocimientos disciplinarios
dc los contenidos programaticos del programa de 4° afio; asi como las escuelas o corrientes
geogrificas, el campo de estudio de la disciplina, sus principios metodolégicos y otros

temas de interés geografico.

La bitacora de trabajo fue fundamental para realizar este informe académico de docencia,

especialmente para los capitulos 3 y 4, en la que hice una descripcién de las sesiones de

" Tomado de: Shenz de la Calzada, Carlos (1977). Geografie General, quien a su vez, parafrased a Vila
Valenti. Juan. p.p. 13-14.
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clase, de las actividades dentro del aula y extra-clase que se realizaron para el desarrollo de
los contenides tematicos de la unidad 111 del programa de estudio y del grupo seleccionado,
asi como de las eslratcgias didacticas empleadas y los problemas que detecté en cuanto a

las actividades previas a la clase, el desarroilo del tema y su evaluacién.

Es a través de una autocritica y reflexién sobre mi labor docente, que me percaté de las
carcncias disciplinarias y pedagogicas que amastro, por lo que debo seguir aprendiendo a
investigar, para lograr una mayor preparacion en esos aspectos, tomando conciencia de que’
esa formacion debera ser continua a lo largo de mi vida profesional, ya que se trata de una

labor que, por su naturaleza, serd siempre inacabada.

Asimismo, analizando el programa dc la asignatura, particularmente en sus contenidos
tematicos; tratande de entender cual es el significado del espiritu de la ensefianza que tiene
nuestra institucion; investigando sobre ¢l constructivismo, como la teoria psicopedagdgica
en la que se sustenta ¢l enfoque didéctico de su Plan de estudios; y en fin, buscando
estrategias de ensenanza y profundizando en el estudio de los temas a desarrollar -insisto-,
es que voy encontrando formas de facilitar mi labor y solucionar —aunque sea de manera

parcial-, los problemas que detecto y he expuesto a lo largo de este informe.

He mencionado que la institucion tiene programas de actualizacion docente, tanto en lo
disciplinario como en lo pedagégico, pero que su cobertura aun sigue siendo insuficiente,
El camino ya esta iniciado, es preciso continuarlo y seguir fomentando el acceso de los

profesores a estos programas.

Constdero que entre los seminarios de analisis de la ensefianza que anualmente se realizan,
donde los profesores -a través de compartir nuestras experiencias docentes-, tenemos la
oportunidad de exponer y conocer una diversidad de problemas y retos que impone el
gjercicio de la docencia en el bachillerato preparatoriano, se debe definir cuiles son
prioritarios, para que en los seminarios se atiendan ios retos mas urgentes, buscando las
formas y procedimientos que faciliten la solucién de los problemas de ensefanza y

aprendizaje mas recurrentes cn la ensefianza de la Geografia en el 4° afo del bachillerato.



98

Desde mi perspectiva, es fundamental ¢ imprescindible nuestra participacion activa en las
propuestas de modificacion de los programas de estudio y, para etlo, debemos prepararnos
continuamente, inclusive, si nuestras circunstancias personales lo permiten, en instituciones
educativas independientcs de la universidad, pero también aprovechando los programas

que, con esc fin, ofrece nuestra institucidn.

En lo disciplinar, los profesores debemos tratar de “estar al dia”, recurriendo a las fuentes
de informacion pertinentes y hacer de la investigacion documental un habito necesario
como parte integral de la labor dc ensedanza. Aprehender una corriente geografica que nos
sirva de guia para dar el caricter geografico a los fendmenos que abordamos en los
conlenidos temdticos del programa de estudie, también es importante; a la par de la
reflexion y posesion de una mente abierta, para no caer en dogmatismos y en un
“conservadurismo intelectual”, pero tampoco en “modas” en cualquier dmbito de la
Geografia aplicada, como en el referido a su ensefianza, sino tomar lo verdaderamente

innovador y Utii en el dmbito laboral concreto en el que trabajamos.

Hay quc recordar que todas las ciencias estin en una constante evolucion, que no es una
evolucion honlogénea en las diversas areas o parcelas de sus respectivos campos de estudio,
que los paradigmas que las guian también cambian con el tiempo, circunstancias que deben

tomarse en cuenta al adoptar una corriente de pensamiento geografico.

Por otra parte, en la enseflanza de nuestras disciplinas, cualesquiera que éstas sean,
geuneralmente nos definimos por una postura ecléctica, sin valorar los riesgos que la toma
de postura conlleva, tomando de aqui y alld lo que nos parece méas adecuado en funcién de
fus preocupaciones individuales de cada profesor por tratar de actualizarse en los

conocinuentos de st area.

Me parece importanie que los profesores [omentemos un intercambio de experiencias
docentes, como un procedimiento permanente y sistematico, gue nos anime a ejercer la
investigacion en el area de la ensefianza de la Geografia en todos los niveles y con ello,

mejorar nuestro desempeno profesional, especializandonos cada vez mas en la docencia, y
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transformarnos asi en profesorcs-investigadores de su propia area laboral y desde su centro

de trabajo.

Por ultimo, quiero decir que los profesores debemos convencernos a nosotros mismos y
enfatizar en la ensenanza con nuestros alumnos, que la Geografia es una ciencia humanista,
que su primera y (ltima preé)cupacién es el ser humano y favorecer su bienestar y que la
adquisicién de conocimientos geograficos, enriquece y da mayor significado a la existencia

del hombre y su entorno.
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ANEXO A

CUADRO COMPARATIVO DE CONTENIDOS TEMATICOS DE LOS

PROGRAMAS DE ESTUDIO DE GEOGRAFIA DE 1964-1966-1973-1996, DE 4°

ANO DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA.

('l..AS_lFl(TA(Il(()N DE CONTENIDOS / PROGRAMA DE
TEMATICOS: ESTUDIO:

1964

1966

1973

1996

| TEMAS/SUBTEMAS SOBRE INTRODUCCION AL
ESTUDIO DE LA GEOGRAFiA (UNIDAD I:

1)Concepto y definicién de Geografia.

| 2)Grandes divisiones y subdivisiones dc esta ciencia.

J)Ciencias que se relacionan con la Geografia
{naturales-sociales) (y sus aportaciones mutuas).

4)Las locahizaciones racionales.

5)La Geografia como ciencia mixta.

6)La utilidad y aplicacioncs practicas del conocimiento
geogrifico para el mgjoramiento de las condiciones de
la vida del hombre,

7)La importancia de las condiciones geograficas en las
relaciones de los pucblos.

8)Siutesis de la evolucidn del pensamiénto geogréfico.

9)Los principios metodolégicos de la Geogralia.

TOTAL DE TEMAS DE “INTRODUCCION AL ESTUDIO
BDE LA GEOGRAFIA™ POR PROGRAMA:

TEMAS/SUBTEMAS SOBRE ASPECTOS
ASTRONOMICOS (INICIO DE LA UNIDAD II):

1)La Tierra cn el Universa.

2)ldea general del Universo.

| 3)Estructura del Universo {Galaxias, otros).

KR =[x

4)Expansién del Universo (Teoria de la)
5)Sistema Solar. Tcorias sobre su origen, composicion
y caracteristicas del Sol y los planetas.

0)Consecucncias de la posicion de la Tierra en el
Sistema Solar.

7)Teoria de las pulsaciones (del Universo).

8)La Via Laclea {estructura, composicion y medidas).

9)La importancia que tiene ef uso de las medidas
astronomicas.

0)Las caracteristicas de la Luna y la importancia de la
influencta de los movimientos de la Luna en
fenomenos terrestres.

FHLa importancia de los viajes espaciales.

12)Relacion Sol-Tierra-Luna.

[3)Los movimientos de la Tierra y las consecuencias
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| de cada uno de ellos: Rotacion, Traslacién, Nutacion yl
Precesidn.

X X

TOTAL DE TEMAS ASTRONOMICOS POR PROGRAMA- 6 7 10 6
TEMAS/SUBTEMAS SOBRE CARTOGRAFIA (FINAL DE

LA UNIDAD II):

DLa forma de la Tierra: medidas y lineas, puntos y

circulos imaginarios, X X
2)Coordenadas Geogréficas (latitud, longitud, altitud). X
3)Las bases carlograficas {orientacidn, proyecciones,

escalas y simbolos). }

4)Lectura ¢ interpretacion de mapas. X
TOTAL DE TEMAS DE CARTOGRAFiA POR| o0 0 2 ]
PROGRAMA;

TEMAS/SUBTEMAS ~ SOBRE ~ GEOGRAFI1  FiSICA:
GE()LOGICOS/Gb'GMORFOLOG[COS (UNIDAD _ i,

HIMROGRAFICOS (UNIDAD IV), CLIMATOLOGICOS

(UNIDAD ¥): ]

TEMAS GEDLOGICOS/GEOMORFOLOGICOS (UNIDAD
| {1):

ILa Tierra. Su origen y estructura interna (capas

internas: Niccleo, Manto, Litdsfera). X X X X
2)Las Eras Biogeologicas. X X X X
| 3)Agentes internos de la dindmica rerrestre. X X X x
4)Configuracion superficial de la Tierra (relieve

terrestre: centinemtal y submarino, distribucion de

Herras y indares). X X X X
5)El relieve continental y su morfologia: montaiias,

planicies, depresiones (clasificacion de cada una por

su origen). X X X x
6)Las  rocas, origen y clasificacin  (igneas,

metamorficas y sedimentarias). x X X
I)Refieves  de  México (regiones geomorficas y

unidades orogrificas). X X
8)Fendmenos tectonicos: pliegues, fallas, pilares y

osus rectonicas. X
| 9)Sismologia y vulcanismo, X X X
10)Aplicaciones a México (sobre sismos y erupciones

volcdnicas. X x X
H)Relacion de las glaciaciones con la aparicion del

hombre en la Tierra. X

12)Las peninsulas, islas y nares mds importantes del

Mundo y de México. X

13)Los principales relieves del Mundo y de México

(localizaciones). X X X

HH)Las teorias de la Jormacion de los continentes
{teoria de la deriva continentul de Alfredo Wegener,
|la teoria de la tectdnica global).
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15)Agentes externvs de la dindmica terrestre:
intemperismo, erosion, agentes erosivos, tipos de
erosidn, refieves resaltantes de la erosion, agentes
estdticos y dindmicos.

I6)Aplicaciones a México (la erosion y tipos de
relieves resultaites).

1) Interrelaciones entre las capas internas y
externas.

18)La Tierra, un “gran sistema”.

19)La relacion de las Eras Biogeoldgicas con la
evolucion continental y la distribucién de los recursos
naturales.

20)Los tipos de relieves y su relacion con los recursos
naturales, las actividades econdmicas y la poblacion.

TOTAL DE TEMAS GEOLOGICO/GEOMORFOLOGICOS
POR PROGRAMA (UNIDAD IIl):

13

14

15

TEMAS/SUBTEMAS HIDROGRAFICOS (UNIDADLY):

I)Las aguas continentales: aguas corrientes (rios),
aguas  eslancadas (lagos, lagunas, esteros), aguas
sublerraneas, glaciares.

2)Aplicaciones a México (localizaciones de los
principales rios y lagos de México).

3)Rclacion de las aguas continentales con la
distribucion de la poblacién y las actividades
econdmicas.

4)Las aguas ocednicas: propiedades fisicas y quimicas,
movimicntos de las aguas oceinicas (oleaje, mareas,
corrienles marinas y su importancia econdmica y los
climas) (el océano mundial en e! funcionamiento
global del planeta).

S)Aplicaciones a México (sobre los movimientos de
las  aguas oceanicas y su aprovechamiento)
(localizaciones de mares, golfos, océanos).

6)El relieve submarino (plataforma continental, tatud,
region pelagica, region abisal).

7)La vida en los océanos (plancion, benthos, necton;
launa litoral, fauna petdgica, fauna abisal) (los corales,
la flora marina).

8)lFactores como iluminacidn solar, temperatura del
agua, composicion quimica, densidad, sobre la vida
marina.

NAplicaciones a México (sobre la vida en los mares y
los factores que intervienen en su distribucion).

1)La vida en las aguas continentales y factores
influyentes: iluminacion, temperatura, composicion
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quimica del agua, naturaleza geolégica del fondo de
los depositos o cauces, caracteristicas de la vida en los
rios:  potamo-planclon, potamo-necton, potamo-
benthos; principales especies de la flora y fauna de los
rios: limno-plancton, limno-necton, limno-benthos;
vegetales y animales caracteristicos de la flora y fauna
lacustres; aplicaciones a México.

11)La importancia vital de los recursos hidricos y las
nefastas consecuencias de su contaminacién 'y
desperdicio.

12)El ciclo hidroldgico y su interaccién con la corteza,
biosfera y atmdstera.

TOTAL DE TEMAS HIDROGRAFICOS POR
PROGRAMA:

TEMAS/SUBTEMAS CLIMATICOS Y
METEOROLOGICOS (EL CLIMA Y SU RELACION CON
LOS SERES VIVOS: UNIDAD V):

DLa atmésfera (definicion, propiedades fisicas y
quimicas; capas de la atmosfera, en especial, la
troposfera).

2)El tiempo y el clima (fendémenos meteorolagicos,
definicion de tiempo y clima, elementos y factores del
clima).

3)La biosfera (la vida como fendmeno astronémico y
| geoyrdfico).

4)Regiones biogeograficas (distribucion geogrifica de
los animales: regién nedrtica, regidén neotropical,
region palcartica, region etidpica, regién oriental y
regidn australiana).

5)Localizacion geogrifica racional de las asociacioncs
vegetales: las selvas ecuatoriales, las selvas tropicales,
las sabanas tropicales, los desiertos torridos, la
vegelacion mediterranea, el chaparral, las estepas, el
bosyue de drboles de hojas caducas, el bosque de
coniferas, la tundra,

6)Circunslancias fisicas influyentes en la vida de los
animales  terricolas, aericolas y  cavemicolas:
tluminacidn, temperalura, humedad, vegetacion.

7)nterrelacion del clima con la vida vegetal y animal.

8)Clusificacidn climatica de Koeppen (localizacidn de
climas en el Mundo y en México).

9)Las rcgiones naturales (biogeograficas) y su relacién
con las actividades econdmicas.

10)Causas y efectos del impacto del hombre en las
regiones naturales: imporlancia de la conservacion de
fa biodiversidad.
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[1)Problemas globales de deterioro ambiental: el
“cambio climdtico global” y el “cfecto invernadero™.

12)Otros efectos del deterioro ambiental: destruccion
de la capa de ozono, la "lHuvia 4cida™, la pérdida de
suelos productivos.

TOTAL DE TEMAS METEOROLOGGICOS Y
CLIMATICOS POR PROGRAMA DE ESTUDIO:

TEMAS/SUBTEMAS SOBRE GEOGRAFIA HUMANA:
GEOGRAFIA DE LA TPOBLACION, GEOGRAFiA
ECONOMICA Y GEOGRAFIiA POLITICA. GEOGRAFIA
HUMANA (1964): GEOGRAFIA DE LA POBLACION
(UNIDAD VI):

1)Concepto y definicion de Geografia Humana. Sus
divisiones y subdivisiones. La Geografla Social.

2)El medio ambicnte fisice {Geografia Ecologica):
nocidon del medio ambiente fisico. Sus elementos.
Imprestones e influjos del tiempo, el clima, el suelo y
el paisaje sobre los hombres y los pueblos,

3)La influcncia del medio en los caracteres fisicos y
culturales de la poblacion. Diferentes formas de
adaptacién de los agrupamicnlos humanos al medio
ambiente fisico. Formas de adaptacién pasiva y activa.

4)Los diferentes tipos de vida en relacién con el medio
geografico. La transformacidn del medio por el
hombre.

5)El ecimene. Concepto y limites. Ampliacion del
ectinene. Vacios del ccimene.

6)La vida en las selvas ecuatoriales. La vida en las
sabanas tropicales. La vida en los desiertos torridos. La
vida en las regiones meditermraneas. La vida en las
eslepas. La vida cn los bosques de la zona templada.
La vida en las rundras.

7)Las civilizaciones. Influencia del clima. Elementos
de las civilizaciones: raza, religion, educacién, arte,
economia y gobiemo,

8)Las principales civilizaciones: la occidental, del
cereano oriente, de la India, del Este de Asia y de
Africa. Sus caracteristicas v su distribucion geogrifica.

9)Factores de la civilizacién, destacando la
importancia del factor geogralico. Elementos de la
civilizacion. Localizacion geografica racional de los
grandes lipos de civilizaciones: la europea u
occidental, la drabe, la hindd, la oriental del Asia, la
amcricana, la alricana, la malaya, la australiana, la
polinésica y la esquimal.

10)Distribucién de la especie humana en la Tierra en
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funcién de la Geografia. Demografia y Estadistica. Los
Ccensos de poblacion. Poblacion absoluta y Poblacion
relativa. Estimaciones sobre la poblacién del Mundo.
Poblacién en cada parte del Mundo. Paises de la Tierra
con mayor poblacion absoluta. Densidad de poblacidn
de la Tierra y de cada parte del Mundo. Paises con
ran densidad. Las grandes aglomeraciones humanas.

I DInfluencia de los factores geograficos en la
distribucién de la poblacidn humana: el clima, el
relieve y la altitud, la oceanidad, la' hidrografia, la
naturaleza geoldgica del suelo y subsuelo, la
vegetacion.

12)Los diferentes tipos de establecimjentos humanos.
La dispersion rural y la concentracién urbana.
Clasificacion  geografica de las ciudades y su
evolucidn.

13)Los tipos sociales en relacion con ia Geografia.
Formas externas dc la asociacién humana: Los clanes,
tas hordas, las tribus, los pueblos, las naciones y los
estados. Influencia de los factores geograficos sobre
las diferentes formas de asociaciones humanas.

14)Fendmenos  demograficos. FElementos de la
poblacion. Incremento y decremento natural y artificial
de la poblacién, Natalidad: factores sociales que
estimulan o restringen la natalidad. Mortalidad y
factores que la determinan. Clasificacién de los paises
segin su grado de natalidad y segin su grado de
mortalidad.

15)Caracteristicas socioeconémicas de la poblacion:
poblacién por edadces, sexo, poblacién
econdmicamente activa, condiciones higiénicas de la
poblacion.

16)Ejemplificar tos problemas demogrificos anteriores
en los principales paises del Mundo incluyendo a
México.

I7)Movimientos  migratorios.  Colonizacién  y
migracion. Emigracién e inmigracién. Factores que las
determinan.  Grandes rutas migratorias. Grandes
centros de emigracion e inmigracién en la Tierra.

18)Las causas y consecuencias de los diversos aspectos
de la migracion en general y en México.

19)Migraciones  nacionales  (campo-ciudad) e
internacionales (sur-norte).

20)Las causas que originan ¢l crecimiento acelerado de
la poblacion en los paises subdesarrollados y dc
México en especial.
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21)Evolucion de la poblacion mundial y de México.
Politicas demograticas.

22)Relacion de la poblacion con el deterioro ambiental
(fa importancia del control de la contaminacién
ambiental) y la sobreexplotacién de los recursos
“‘renovables™ y "“no renovables”.

23)Las razas humanas. Concepto de raza. Datos para
hacer las clasificaciones raciales. Distribucion
geografica de los principales tipos raciales (blanco,
amarilio, negro, malayo y americano). Influencia de
los factores geograficos en las caracteristicas y
distribucién de las razas humanas.

24)Los idiomas. Clasificacién geografica de los
idiomas: fenguas de gran area geografica y lenguas
habladas por gran numero de individuos. Lenguas
secundarias. (Localizacion geogrifica racional y cifras
estadisticas de los principales idiomas de gran 4rea: el
inglés, el francés, el castellano, el 4rabe, el portugués y
el ruso. Localizacion de los principales idiomas
hablados por gran niimero de individuos: las lenguas
chinas, las indostanicas, el japonés, el aleman, el
taliano)

25)Influencia de los factores geogréficos en el origen,
la lTormacidn y caracteristicas de los idiomas.

206)Las lenguas secundarias.

§27)Religiones. Clasificacion  geografica de  las
rreligiones de gran arca geogréafica y de gran volumen.
tConceplo de religién.

28)Influcncia de los factores geograficos en el origen y
caracleristicas del sentinuento religioso y de los
sistemas religiosos (los factores geograficos como
clementos de mspiracién religiosa).

129 Localizacion  racional  geografica y  cifras
Lestadisticas de los sistemas religiosos monoteistas: cl
Judaismo; el crishamismo (en sus (res principales
j1glesias: catolica-romana, ortodoxa y protestante); el
lmahometismo; y de los principales sistemas no
i monoicistas: budismo, confucianismo, shintoismo,
| religiones animistas {fetichismo y totemismo).

30)Las religiones de mayor influjo social, politico y
ccondmico,

TOTAL DE TEMAS/SUBTEMAS DE GEOGRAFIA
HUMANA-GEOGRAF{A DE LA POBLACION-
GEOGRAFIA DE LAS LENGUAS-GEOGRAF{A DE LAS
RELIGIONES, POR PROGRAMNA DE ESTUDIO:

24

1§
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TEMAS/SUBTEMAS DE GEOGRAFIA POLITICA Y
GEOGRAFiA ECONOMICA (1964-1966) (UNIDADES VII Y
V1L, PROGRAMAS DE 1973 Y 1996):

1)Las asociaciones politicas: definicion de Estado;
elementos del Estado; clasificacion de los Estados
seglin su constitucion politica. Formas de gobierno.

2)Las nacionalidades y los Estados. Influencia de los
faclores geogrificos sobre el Estado (situacitn
geografica, clima, oceanidad, relieve, altitud,
hidrografia, vegetacion, recursos minerales). Accidn
del [stado sobre el medio geografico: hechos de
Geografia Politica: las fronteras y las lineas divisorias,
las ciudades capitales, las vias de comunicacién, efc.

3)Esquema dec la divisidn politica del Mundo
{localizacién de paises y capitalcs),

4}La Geografia Politica: concepto y definicién. Sus
divisiones. Campo de esludio.

5)La Comumidad de Naciones: a)la Comunidad
Britanica;  b)la Comunidad  Francesa;  c¢)los
Prolcctorados, Colonias, Mandatos, Fideicomisos, etc.

G)EI Colonialismo como fendmeno de expansion de los
grandes Estados modernos.

7)El  nacionalismo como factor destructor del
Colomalismo.,

8)Las socicdades de naciones: la ONU, la OTAN, la
OFEA, elc.

9)La pugna de las grandes potencias por la supremacia
mundial: las grandes democracias y los paises
(otalitarios.

10jLa transformucion politica de Estados y Naciones:
la “fragmentacion” de algunos Estados nacionales:
URSS, Yugoeslavia y Checoeslovaquia.

L1)La “reunificacién™ de Alemania y Yemen.

[2)Zonas de “'lensidn politica” del Mundo actual.

13)Geografia Ecendmica. Concepto y campo de
esludio. Divisiones.

14)Diferentes formas de la economia de los pueblos
(clusificacion de las actividades econémicas).

[5)L.a agricultura. Caracteristicas de la agricultura
moderna. La agricultura de las plantas alimenticias.
Los cereales. Condiciones geograficas y zonas de
produccion dc: (rigo, arroz, maiz, cebada, avena,
cenieno, mijo y sorgo. Las plantas de fécula: papa,
camole, yuca, clc. Complementos de la alimenlacién:
las horlalizas, las legumbres (frijol, garbanzo, haba).
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16)Las frutas (frutas tropicales, frutas mediterraneas,
frutas de la zona templada). El azicar: condiciones
geograficas y zonas de produccion de: cafia de azicar,
de remolacha.

17)Plantas oleaginosas: olivo, copra, ajonjoli, cartamo.
El papel de bagazo de cafia de azucar.

18)Estimulantes: condiciones geograficas y zonas de
produccién de café, tabaco, té, cacao y vainilla.

19)Bebidas alcohdlicas. Produccién de cerveza, vinos
y licores de uva. Otras bebidas.

20)Plantas  de usos industriales. Condiciones
geograficas y zonas de produccion de: plantas textiles,
algodon, lino, cafamo, henequén, yute, lechuguilla,
elc.

21)Plantas gumiferas: hule, guayule, gutapercha,
chicle.

22)Plantas tintdreas: palo de Brasil, palo de Campeche,
palo de rosa, clc.

23)Recursos forestales. Zonas productoras de maderas
preciosas y de construccion. El papel de madera.
Paises productores.

24)La ganaderia. Su utilidad. Pafses productores de:
ganado vacuno, ganado caballar, ganado porcino,
ganado ovejuno (la produccién de lana y principales
paises productores).

25)La avicultura, la apicultura, el gusano de seda.

20)Los rccursos marinos. Su utilidad. La pesca
ocednica. Zonas productoras de peces comestibles
(bacalao, atun, sardinas, etc.); moluscos y crusticeos
(ostion, cangrejo, camaron y madreperla).

27)La pesca en aguas dulces: salmon, esturidn, trucha,
etc.

28)La casa dc la ballena, la foca y la morsa.

29)Las esponjas, el dmbar y el coral.

30)La explotacion de las salinas.

e

31)La mineria. Su importancia. Horizontes geotdgicos
y zonas de produccién. Minerales combustibles (hulla,
antracila, petroleo). Metales industriales (hierro, cobre,
plomo, zing, estailo, aluminio y antimonia).

32)El accro. Principales paises productores.

33)Metales preciosos: oro, plala, platino. Piedras
preciosas.

34)Elementos energéticos: el uranio. Aplicaciones en

la energia nuclear.

35)Materiales dc  construccion:  canteras. La
produccion de cemento. Productos quimicos.
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36)La industria de transformacion. Su significado e
tmportancia en la vida actual.

37)La electricidad y su importancia en la vida
modemna. Principales paises productores.

38)Las grandes concentraciones industriales y sus
productos: la europea y la soviética; la norteamericana;
la oriental asiatica; la surafricana; la australiana; la
sdramericana. )

39)Vias de comunicacién. Su significado e importancia
cn la vida actual. Su clasificacién.

40)Principates sislemas ferrocarrileros del Mundo.
Datos estadisticos.

41)Importancia del automévil en la vida modema. Las
carreteras.  Principales sistemas de carreteras del
Mundo. Dalos estadisticos.

42)Las rutas fluviales y lacustres mas importantes del
Mundo (Canal de San Lorenzo, Stalin, etc.).

43)Las rutas maritimas mis importantes del Mundo:
trasatlinticas, transpacificas, interocednicas v litorales.
Los canales intermarilimos ¢ interoceanicos (Corinto,
Kiel, Sucz, Panama).

44)Navegacidn aérea. Su importancia. Principales rutas
acreus del Mundo (transoceanicas y continentales).

45)Las comunicaciones espirituales: correo, telégrafo,
lelcfono, cable, radio, television. Estadisticas por

paises.

46)El comercio y su funcion en la vida actual.
Principales rutas comerciales del Mundo. Los grandes
mercados.

47)Los mercomunes.

48)La pugna de las grandes potencias por la
supremacia comercial y financiera.

49)Diferentes formas del aprovechamiento de los
recursos naturales por el hombre. Los diferentes tipos
de vida economica de los pueblos.

50)Las grandes areas agricolas del Mundo. Las
grandes &reas yganaderas. Las grandes zonas de
explotacion forestal. Las mas importantes zonas
pesqueras. Las grandes concentraciones industriales.
Mencionar los principales productos de cada una de
cllas.

5I)Las grandes redes de comunicaciones terrestres,
maritimas y aéreas.

52)Los grandes mercados del Mundo.

53)Paises desarrollados y en desarrollo.

54)Las  macrorregiones econdmicas del  mundo
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capitalista desarrollado, socialista y tercer mundo.

55)Los paises que integran el mundo capitalista
desarrollado: paises de BEuropa Occidental; Estados
Unidos de América y Canada; Japon; Ausiralia; Nueva
Zelandia; Surafrica.

56)Los paises que integran el mundo socialista: Unién

de Repiblicas Socialistas Soviéticas, la Republica

Popular China y otros paises socialistas de Asia, los
aises de Europa Oriental.

57)Los paises que integran el Tercer Mundo: paises de
América Latiny; paises de Africa; paises del Suroeste,
Sur y Sureste de Asia.

58)El mundo capitalista desarrollado atendiendo a su
medio fisico, poblacion y economia.

59)E! mundo socialista, atendiendo a su medio fisico,
poblacidn y economia,

()O)[,:‘l Terqer Mundp: paises de América Latina, paises
de Africa Arabe y Africa Negra; paises del Suroeste de
Asia, pafses del Sur de Asia; paises del Sureste de
Asia.

61)E]1 grado de desarrollo econdmico de México.

62)La importancia que el aprovechamiento de los
conocimientos geograflicos, aplicados correctamente,
pueden lograr en la planeacién para el desarrolio
| integral de cada pais y en forma especial, del nuestro.

63)Tendencias actuales de la economia mundial:
contrastes entre paises desarrollados y en desarrollo:
indicadores socioecondmicos.

04)Caracteristicas generales de la Organizacién
Econdmica Mundial: la  ‘“globalizaciéon” y los
“bloques™ economicos de inlegracion regional.

TOTAL DE TEMAS/SUBTEMAS DE GEOGRAFiA
HUMANA, ECONOMICA Y POLIiTICA, POR

PROGRAMA:

43
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ANEXOQ B:

Con el siguiente formato, elaboré mi bitacora de clases, a lo largo del ciclo escolar 2001-2002:
particularmente, entre el 11 de febrero y 3 de abril de 2002, cuanda desarrollé la unidad I, como una
herramienta que me permitio llevar un seguimiento puntual de mi labor docente, para registrar las
observaciones  sobre los contenidos tematicos, su desarrollo y problemas que detecté, plasmando las
actividades que realicé para solucionarlos. El mayor beneficio que me aport6 fue conseguir mis claridad
sobre mi desempedlo docente y el aprovechamiento de los alumnos en su ensefianza. Junto al {formato, anexo
un ejemplo del mismo, con la informacién vertida en él:

FORMATO DE BITACORA DE CLASES

UNIDAD:

FECHA: + GRUPO: HORARIO DE CLASES:

Tema/Sublema abordado:

Nimero de sesiones (horas de clase) sugerido en el programa para este tema:
Hora de Hegada al salén de clases:

Obscrvaciones respecto a la hora de llegada:

Tiempo empleado (minutos) para registrar asistencia;

Hora real de inicio de clase:

Hora real de ¢rmino de clase:

Tiempo efectivo de clase (minutos totates efectivos de clase):

Materiales didacticos empleados:

Técnica(s) didactica(s) empleada(s):

Observaciones en el desarrollo de la clase:
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FORMATO DE BITACORA DE CLASES

UNIDAD: III- DINAMICA DE LA CORTEZA TERRESTRE.
FECHA: | 1-febrero-2002 GRUPO: 410 HORARIO DE CLASES: 11:10-12:00 hrs.

Tema/Subtenia abordado: 1. Estructura de l1a Tierra.
1.1 [nterrelacion entre las capas internas y externas.

Nimero de sesiones (horas de clase) sugerido en el programa para este tema: 1
Hora de llegada al salén de clases: 11:15 hirs.

Observaciones respecto a la hora de llegada: 5 minutos de tolerancia, para iniciar la clase

(que le doy al grupo, porque éste es mi saldn base los lunes)

Tiempo empleado (minutos) para registrar asistencias: 2 minutos

Hora real de inicio de clase: 11:17 |;I'S.

Hora real de término de clase: 11:55 hrs.

Tiempo efective de clase (minutos totales efectivos de clase): 38 minutos

Materiales didacticos empleados: Pizarrén, gis, borrador.

Téenica(s) didactica(s) emplesda(s): Exposicion oral del profesor
Observaciones en ¢l desarrollo de la clase:

Necesariamente se debe hablar, a manera de introduccidn a este tema y a toda la Unidad,
sobre aspectos 1ales como el Principio de Relacion de los Fenémenos (visto en {a Unidad 1),
asi como la vision organicista de la Tierra, que considera al planeta como un ser vivo,
conslituido por sistemas que interaccionan entre si, ya que el proposito del presente tema es
mostrar al alumno que fas capas intemnas se relacionan entre si y, a la vez, con las capas
cxternas, ulitizando los argumentos de la vision organicista de la Tierra.

Lo antertor me obliga a dedicar gran partc del tiempo de la clase en estas argumentaciones,
ya quc los alumnos carecian de estos conocimientos previos (el conocer sobre la vision
organicista de la Tierra). Una vez realizada esta explicacidn, que me ocupé, practicamente,
toda [a sesion de clasc (38 minutos), entonces si se pueden mencionar, como lo indica cl
programa de estudio, en la parte correspondiente a la descripcion del contenido, los
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¢jemplos coneretos de relacidn entre las capas, ya que si se dieran estos ejemplos a los
alumnos, sin ningin contexto previo, les resullarian dificiles de entender y carentes de
significado.

[s necesario decir que, en los contenidos del programa, sélo se enuncia que hay una
interrelacion entre las capas de la Tierra y se da un ejemplo de dicha interrelacién, ejemplo
que, desde mi punto de vista, es de dilicil comprension para los alumnos, resultando mas
facil mencionar otros, tales como que la composicién quimica de la atmdsfera, con gases
como el oxigeno, nitrégeno, bidxido de carbono, vapor de agua y otros, son producto de
procesos que se han dando en la hidrdsfera, asi como del volcanismo que se origina desde
el interior de la Tierra, procesos todos que se han dado 2 través de millones de afios; o bien,
oro ejemplo es el hecho dc que, eventualmenre, la actividad volcanica, cuando es
suficienlemente intensa, puede provocar una disminucidn significativa dc la temperatura en
la atmosfera, como sucedié en 1991 debido a la erupcién del volcan Pinatubo, en Filipinas,
registrandose en ese afio un inviemo mas crudo que repercutid, incluso, en el consumo de
petroleo y sus derivados con el consecuente aumento de precio de estos productos en el
mercado mundial en aquel ano.

Por otro lado, en las sugerencias de estrategias didacticas del programa de estudio, se
recomienda al prolesor que los alumnos busquen las caracteristicas de las capas internas de
la Tierra, tema que es diferente al tema planteado en el contenido del programa, a saber: la
iterrelacion entre las capas inlermnas y cxternas de la Tierra. Seria mejor que el tema sobre
las caracleristicas de las capas intemas de la Tierra se agregara en los contenidos del
programa, y no que se propusiera como cstrategia didactica.
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ANEXQO C:

Esta encuesta, aplicada al final del ciclo escolar, me permitid determinar algunos de los factores
atribuibles tanto al profesor, como a los alumnos y a la institucion, que inciden sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje. De especial interés para mi, es la opinion que, sobre mi desempefo
docente, los alumnos vierten en ella, porque estos aspectos subjetivos me sirven, con la debida
ponderacion, como un indicador que me da la pauta a seguir para modificar ciertas actitudes en mi
actuacion docente o bien, reforzar aquellos aspectos necesarios para mejorar la ensefianza.

Al final de este informe, aunque sin paginar, anexo una folocopia de esta encuesta.

ENCUESTA DE OPINION SOBRE EL CURSO DE GEOGRAFIA DE 4to. ANQ DE
BACHILLERATO .
EN LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No. 7 “EZEQUIEL A. CHAVEZ", TURNO
DIURNO
GRUPOS DEL PROFESOR AGUSTIN VALDIVIA RAMIREZ

IMPORTANTE: No anotes tu nombre, sélo escribe tu nimero de grupo:

Al iniciar el cursg, se te proporciond el temario de la materia de Geografia, con Unidades y temas de cada
una. Consulialo en t cuaderno y menciona los temas que tratamos durante el curso que te hayan gustado
més; o bien, aquellos que te hubiese gustado profundizar mas de lo que se desarralld en clases (si el espacio a
conlinuacidn no te es suficiente, puedes continuar en la parte posterior de esta hoja:

A continuacioén, te pido que califiques las causas del atraso en_el cumplimiento del temario,
jerarquizando por importancia, iniciando con el nimero 1 como la causa mas importante para ti, en
cada grupo de tas siguientes causas:

CAUSAS ATRIBUIBLES AL PROFESOR:

)Inasistencias de! profesor (mas del 20% de las ocasiones).
JRetardos del profesor (mas del 20% de las ocasiones).

)Por falta de experiencia docente del profesor.

YPorque el profesor profundiza mas de lo necesario en los temas.
JPorque el profesor, al pasar lista, perdia mucho tiempo.

)Porque e profesor se desviaba mucho del tema que estaba tratando.
JOtra(s). Especifica:

o o

CAUSAS ATRIBUIBLES A LOS ALUMNOS:

)Inasistencias o ausentismo de los alumnos (mas del 20% de las ocasiones).

JRetardos de los alumnes (mas del 20% de las ocasiones).

JPorque los alumnos no entendian el tema y el profesor tenia que repetirto dos o mas veces.
)Por {a falta de conocimientos previos de los alumnos sobre los temas abordados.

)Por falta de interés de los alumnos hacia la materia.

JOltra(s). Especifica:

PR

CAUSAS ATRIBUIBLES A LA ESCUELA {INSTITUCION) O A LA MATERIA EN Si:



119

( )Se perdia el tiempo por el traslado de un saldn a otro (tanto por el profesor como por sl grupo).
( )Porque el temario era dificil y “aridos” los temas.

(  )Por la poca disponibilidad de malerial didactico, aparte del pizarrén (mapas, diapositivas,
videos, etc ).

( )Por insuficiencias en el trabajo del personal (de la biblioteca, de ia intendencia, etc.).

( )Por actividades extraclase de la escuela, que motivaron suspension no programada de clases.

{ )Oftra(s). Especifica:

De los tres grupos de causas anteriores, ;a cual grupo darias mas importancia? (anota el numero
1 &l grupo que consideres mas importante; el 2, al de mediana importancia; y el 3, al de menor
importancia):

(  )Atribuibles al profesor. { )Alribuibles a los alumnos. ( )Atribuibles a la escuela.

Ahora, al reverso de esla hoja expresa tus opiniones, comentarios e impresicnes, en general,
sobre como percibiste el curso de Geagrafia; si te gusto o no la materia, si vale la pena que esté
incluida en el plan de estudio, en fin, incluso expresar sugerencias al profesor de cémo mejorar su
labor docente, etc. .
GRACIAS POR CONTESTAR CON QBJETIVIDAD, Y POR EXPRESAR TU OPINION.

GRACIAS POR SER TU PROFESOR
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ANEXO D:

Esta encuesta también la apliqué al final del ciclo escolar, con el fin de conocer el conlexto
socioecondmico de los alumnos, para deducir algunos facteres que intervienen en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Al final del informe, aunque sin paginar, anexo una fotocopia de esta encuesta, como testimonio de
haberla aplicado al grupa.

ENCUESTA SOCIOECONOMICA

INSTRUCCIONES: Contesta con precisién y VERACIDAD las siguientes preguntas:

1)Sexo: { )Femenino. { )Masculino.
2)Nacionalidad: { )Mexicana. (  )Extranjera.

3)Lugar de nacimiento (localidad y entidad):

4)Edad (afios cumplidos): ( )Menos de 15 afos. ( )15afos. ( )16afios. ( )17 afios.
{ )18 afos. ( )Méas de 18 aftos ,Cuéntos afios?:

5)¢ Vives con tu familia, es decir, con tus padres? ( )Si. { )No. ;Con quién?

6)Tus padres: (  )Viven en union libre. JEstan casados legalmente.

(  Wiven en armonia. )Se casaron poer la iglesia, también.

{
(
{  Wiven en conflicto. ( )Piensan divorciarse.
{ JViven separados. ( )Este es su segundo matrimonio.

7)¢ Eres hijo{a) danico(a)?: ( )si (  )No.
8)Si contestaste que no, ¢ cuantos(as) hermanos(as) tienes?: Hermano(s). Hermana(s).
9)Si tienes hermano(s), cronoldgicamente, W eres: (  )El(la) mayor. ( )El{(la}) menor.

Cronologicamente, soy el nimero:

10)Tu(s) hermano(s): {  )También va(n) a la escuela. ( )No va(n) ala escuela.

{ )Trabaja(n). (  )No trabaja(n).

( )Trabaja(n) y estudia(n).
11)e Y tu? ;Trabajas?: ( )8l ( INo. ( )JHe trabajado o trabajo
ocasionalmenta.
12)Tu familia y tG, viven: (  )En casa“sola”. { )Encondominio{o departamento).

{ )Es propia(o). { )Esrentada(o).

13)En tu casa o condominic:  {  )}Sdlo vivimos la familia. JLa compartimos con otro(s)
familiar(es).

14)En tu casa, cuentan con todos los servicios (agua potable, drenaje, luz, gas, teléfono, etc.)?:

( )SL { YNo Falta(n):
15)En tu casa: (  )Hay 1 recdmara o dormitorio.(  )Hay 2 recdmaras.{ )Hay 3 recamaras.
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( )Hay mas de 3 recamaras (; cuantas?); . &Y baflos?:
18)¢ Cuantas personas, incluyéndote, viven en tu casa o departamento?: personas.
17)Escuelas en las que has esltudiado;

( )Preprimaria (o “kinder”). (  )Publico (oficial). (  )Privado (particular).
{ )Primaria. { )JPublica (oficial). { )Privada (particular).
{ )Secundaria. ( )Publica (oficial). ( )Privada (particular).

18)Escolaridad de tus padres (s¢lo anota dltimos estudios que hayan concluido y obtenido
cerlificado o lilulo):

De papa: . 8i llege a profesional, cudl es ésta y qué grado
obtuvo:

De mama: . Si llegé a profesional, cual es ésta y qué grado
obtuvo: ’

19)¢ Tienen automovil en casa? {  INo.( )SI..De quién(es)?:

20)¢ Tu papa trabaja? ( )No.{ )Si,En donde y quépuestodesempera?:

21)¢Tumama trabaja? { JNo. ( )S.;En donde y qué puesto desempeiia?;

22)( Alguien mas trabaja en casa {incluyéndote, si 10 trabajas? ( No.( )5S0 (En dénde y que
puestodesempena?:

23)Acerca de los ingresos familiares mensualmente, tomando en cuenta que 1 salario minimo
mensual es de $1,123.50/mes (Un mil ciento veintitrés pesos 50/100 m.n.), los ingresos en tu
familia (entre todos los que trabajen o perciban sueldos), ascienden:

{  )JAmenos de 2 salarios minimos mensuales.

( )Entre 2y 4 salarios minimos mensuales. ; Cuantos, aproximadamente?;

( Mas de 4 salarios minimos hasta 10 salarios minimos mensuales. ¢ Cuantos,
aproximadamente?:

( Mas de 10 salarios minimos hasta 15 salarios minimos mensuales. ¢ Cuantos,
aproximadamente?,_

( Mas de 15 salarios minimos hasta 20 salarios minimos mensuales. ¢ Cuantos,
aproximadamente?:

{ Mas de 20 salarios minimos de ingreso mensual familiar. ¢Cuantos,
aproximadamente?

24}y Tienes computadora en casa?: ( Sk { )No.

25)Sitienes computadora, ;cuentas con servicio de internet?: ( )Si. { No.

26)Si lienes computadora, ;cuentas con correo electronico?:  { )Si. { INo.

27)¢ En donde esté tu casa o departamento?;



Colonia o Barrio:

Delegacion o Municipio (y Entidad):

28)};Cudnto tiempo empleas en lrasladarte de tu casa a la escuela? (horas yio

minutos)?:

29)Y cuando sales de la escuela, ¢cudnto tiempo ocupas en llegar a

casa?:

30)Para trasladarte de tu casa a la escuela, équé medio(s) de transporie empleas frecuentemente
(automoévil  propic o de alguien de la familia, mefro, camion,  microbqs,
etc.)?:

31).Y cuando sales de la escuela y vas a casa, qué medio(s) de transporte empleas mas

frecuentemente?:

32)De las relaciones familiares, entre tu familia y ta:

Las relaciones con papa son:

( )Armoniosas. (  )Aceptables. ( )Conflictos ccasionales.  ( JConflictos
frecuentes.

Las relaciones con mama son:

( )Armoniosas. ( )Aceptables. {( )Conflictos ocasionales. YConflictos
frecuentes.

Las relaciones con el resto de la familia (otro(s) hermano(s):

{ )JAmmoniosas. ( )Aceptables. ( )Conflictos ocasionales.  ( )Conflictos
frecuentes.

33)Tu asistencia a |la preparatoria:

{ )Esinducida o por consejo ¢ presidn de mis padres. Otra razdén  (,cual y  por

qué?):
{ JEs por decision propia y por mi proyecto personal de vida.

34)Si concluyes tu preparatoria, ¢, piensas seguir estudiando una carrera? ( JNo.  ( )Si.
JNo sé.

35)En caso afirmativo, ya definiste queé carrera estudiar y cual as
ésta?: .

GRACIAS POR TUS RESPUESTAS Y LA VERACIDAD DE LAS MISMAS.
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ENCUESTA DE OPINION SOBRE EL CURSO DE GEOGRAFIA DE 4to. ARO DE BACHILLERATO
EN LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA No. 7 “EZEQUIEL A. CHAVEZ". TURNO DIURNO
GRUPOS DEL PROFESOR AGUSTIN VALDIVIA RAMIREZ

IMPORTANTE: No anotes tu nombre, séfo escribe tu namero de grupo: L{ , ( 2

Al iniciar el curso, se te proporcioné el temario de a materia de Geografia, con Unidades y temas de cada una.
Consdftalo en tu cuademo y menclona los temas Que tratamos durante of curso que te hayan gustado més; o
blen, aquellos que te hubiese gustado profundizar mas de lo que se desarmollé en clases (si el espacio a
continuacién no te es suficiente, puedes continuar en la parte posterior de esta hoja:

—~ Hioeosteen '

:_ @\r\c.m\c,a cll le UN‘PL'C“‘- fttucr“d

-~ }n—l/oe.(uczut)u ol cempo  dule geogvet e

A continuacion, te pido que califiques ias caysags del atraso en el cumplimiento del temarjo, jerarquizando por

importancia, iniciando con el nimero 1 como la causa més importante para ti, en cada grupo de las siguientes
causas:

CAUSAS ATRIBUIBLES AL PROFESOR:

( b )inasistencias del profesor (més del 20% de las ocasiones).

( 3 )Retardos del profesor (més del 20% de las ocasiones),

( 6 )Por falta de experiencia docente de! profesor.

( T )Porque el profesor profundiza més de o necesario an los temas.

( 1 )Porque el profesor, al pasar lista, perdia mucho tiempo.

( 2 )Porqua el profasor se desviaba mucho del tema que estaba tratando.
()Yotra(s). Especifica:

CAUSAS ATRIBUIBLES A L.OS ALUMNOS:

( 1 )inasistenclas o ausentismo de los alumnos (més del 20% de ias ocasiones).

{ 2 )Retardos de los alumnos (més del 20% de las ocasiones).

( 4 )Porque los alumnos no emendian el tema y el profesor tenfa que repetirlo dos 0 m4s veces.
{ 5 )Por ia falta de conocimientds previos de los alumnos sobre kos temas abordados.

( 2 )Por falta de interés de los alumnos hacia la materia, ’

( )Otra(s). Especifica:

CAUSAS ATRIBUIBLES A LA ESCUELA (INSTITUCION) O A LA MATERIA EN Si:

( 5 )Se perdia el tiempo por el traslado de un salén a otro (tanto por el profesor como por el grupo).

(4 )Porque el temario era difictl y “aridos” los temas.

(1 )Por la poca disponibilidad de material didéctico, apare del pizamdn (mapas, diapositivas, videos, efc.).
( 2)Por Insuficiencias en el trabajo del personal (de la biblioteca, de la intendencia, etc.).

{ 1 )Por actividades extraciase de la escuela, que motivaron suspensin no programada de clases,

{ )YOtra(s). Especifica:

De los tres grupos de causas anteriores, ¢a cudl grupo darfas mas importancia? (anota el nimero 1 al grupo que
consideres més importante; el 2, al de mediana importancia; y el 3, al de menor importancia):
(1. )A las atribuibles al profesor, (1 )A las atribuibles a los alumnos. ( 3)A las atribuibles a |a escuela.

Ahora, al reverso de esta hoja expresa tus opiniones, comentarios o Impresiones, en general, sobre c6mo
percibiste el curso de Geografia; si te gusté o no la materia, si vale la pena que esté incluida en el plan de estudio,
en fin, incluso expresar sugerencias al profesor de como mejorar su labor docente, etc.

GRACIAS POR CONTESTAR CON OBJETIVIDAD, Y POR EXPRESAR TU OPINION.

GRACIAS POR SER TU PROFESOR.
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ENCUESTA SOCIOEGONOMICA

INSTRUCCIONES: Contesta con precision y VERACIDAD las siguientes preguntas:
1)Sexo: ( )Femenino. { X )Masculino,
2)Nacionalidad: ( X YMexicana. : { )Extranjera.
3)Lugar de nacimiento (localidad y entidad): VExico DT :
4)Edad (afios cumplidos): { )Menos de 15 afios. { )()15 afios. ( M6afios. ()17 aflos.
( )18 afios. ( )Més de 18 afios ;Cudntos afos?;

5)¢Vives con tu familia, es decir, con tus padres? ( )( )Si. ( )No. (Con quién?
€)Tus padres: (  )Viven en unidn libre. { )Eslan casados legaimente.

( iven er armonia. ( )Se casaron por la iglesia, también.

(  )Viven en confiicto. ( “K)Plensan divorciarse.

( )Viven separados. . ( )Este es su segundo matrimonio.
T)¢ Eres hijo(a) Gnico(a)?: ( )Si. (¥, WNo.
8)Si contestaste que no, icuéntos(as) hermanos{as) tienes?: —__Hermano(s). E_Hermana(s).
9)5i tienes hermano(s), cronoldgicamente, i eres: ( )El(la) mayor. { )El(a) menor.

Cronolégicamente, soy el nimero;_o— .
10)Tu(s) hemmano(s): (X JTambién va(n) a la escuela. { )Nova(n} ala escuela.
{ )Trabaja(n). (  )No trabaja(n).
( )Trabaja(n) y estudia(n).
11)&Y tG? ¢ Trabajas?: ( sl ( KX No. ( )He trabajado o trabajo ocasionalmente.
12)Tu familia y ti, viven: { )En casa “sola". ( )En condominio (o departamento). '
{ X )Es propia(o). (  )Es rentada(o).

13)En u casa o condominio:  { ¥ )S6to vivimos la familia. ( )La compartimos con otro(s) famillar(es).
14)En tu casa, ¢cuentan con todos los servicios (agua potable, drenale, luz, gas, teléfono, etc.)?:
(7§ )SI. {  )No. ¢Cudl(es) falta(n):

15)Entucasa: { JHay 1 recAmara o dormitorio. ( )Hay 2 recamaras. ( ){ JHay 3 recamaras.
( )Hay més de 3 recAmaras (¢cuantas?): - Y baflos?; 'l .

16)¢ Cuéntas parsonas, incluyéndote, viven en tu casa o departamento?: S persanas.
17)Escuelas en tas que has estudiado:

( X )Preprimaria (o "kinder”. ( )Piblico (oficial). (% YPrivado (particular).

( \ )Prmaria. { )Piblica (oficial). (% )Privada (particular).

(‘. )Secundaria. o IPiblice (oficial). ( )Privada (particular).
18)Escolaridad de tus padres (s6lo ancta Gltimos estudios que hayan cencluido y obtenido ceriificado o titulo):
De papa; Sl - St lag6 a profesional, cudl es ésta y qué grado obtuvo:

De mama;___nikanlpse, ke - Si flegé a profesional, cudl es ésta y qué grado obtuvo:

19)¢ Tienen automévil en casa? ( Y)No. (  )Si.;Quién(es)?:

20 Tu papd trabaja? ( )No. ( ¥)Sl. 4En dénde y qué puesto desempefia?;

QH: fenyes 57'(6‘ B4 Ao




21)¢ Tu mama trabaja? (\)( INo. ( )Si. éEn dénde y qué puesto desempeiia?;
22)¢ Aiguien m4s trabaja en casa (incluyéndote, si td trabajas? ( wNo. ( ¥Si. (En dénde y qué
puesto desampefia?;

23)Acerca de los ingresos familiares mensualmente, tomando en cuenta que 1 saiaric minimo mensual es de
$1,123.50/mes (Un mil ciento veintitrés pesos 50/100 m.n.), los ingresos en tu familia (entre todos los que
trabafen o perciban sueidos), ascienden:

( )A menos de 2 salarios minimos mensuales.
( )Entre 2 y 4 salarios minimos mensuales. ¢ Cuantos, aproximadamenie?;
(  )Ma4s de 4 salarios minimos hasta 10 salaries minimos mensuales. ; Cudntos, aproximadamente?;
{ )( )Mds de 10 salarios minimos hasta 15 salarios minimos mensuales. ¢ Cuéntos, aproximadamente?:_|C_ .
(  )Més de 15 salarios minimos hasta 20 salarios minimos mensuales. ¢ Cuantos, aproximadamente?;_
( )Mas de 20 salarios minimos de ingreso mensual familier. &Cudntos, aproximadamente?:

24); Tienes computadora en casa?:  (  )Si. ( ¥)No.
25)Si tisnes computadora, ¢cuentas con servicio de intemet?: ( )si { ¥ )No.
* 26)Si tienes computadora, ¢cuentas con correo slectrénico?: ( )Si. { X)Na.

27)4En dénde esl4 tu casa o departamento?; :
. { - \ N \\\3 o Aedioee
Colania 0 Bamio:_ Moo obremn WRECO-A (A Nele & Aghoo
Delegaci6n o Municlpio {y Entidad): Lo . .
28)¢ Cuanto tiempo empleas en trasladarte de tu casa a la escuela? (horas y/o minutos)?: 1 l\rwq
29)Y cuando sales de la escuela, scuanto tiempo ocupas en llegar a casa?:_ <[5 wmiw\ .
30)Para trasladarle de tu casa a la escuela, &qué medio(s) de transporte empleas fracusntemente {automovit
propio o de alguien de la familia, metro, camidn, microbds, etc)?___weiv

31)LY cuando sales de la escuela y vas a casa, qué medio(s) de transporie empleas mas frecuememente?:
e kvo

32)De las relaciones familiares, entre tu familia y t:
Las relacionaes con pap& son:

{ )Armoniosas. (X )Aceptabies. { )Conflictos ocasionales. (  )Conflictos frecuentes.
Las relaciones con mam4 son:

( JAmoniosas. { 7]_ )Aceptables. ( )Confiictes ocasionales. (  )Conflictos frecuentes.
Las relaciones con ol resto de 1a famitia (otro(s) hermanao(s):

{ )Ammoniosas. ()( JAceptables. { )Conflictos ocasionales. (  )Conflictos frecuentes.
33)Tu asistencia a la preparatoria;

{ )Esinducida o por consejo o presidn de mis padres. Otra razén (i cuél y por qué?);

( \)( JEs por decision propia y por mi proyecto personal de vida.
34)Si concluyes tu preparatoria, ¢ piensas seguir estudiando una camera? (
38)En caso afirmativo, ya definiste qué carrera estudiar y cudl es ésta?:

S 8 Rl Y ERACI ISMAS.




“La piedra angular de nuestra educacion se
asienta sobre el individualismo y la competencia.
Genera una gran  confusidn  ensefiarles
‘cristianismo’ y competencia, individualismo y
bien comun, y darles largas peroratas sobre la
solidaridad que se contradicen con la
desenfrenada busqueda del ‘éxito” individual para
lo cual se les prepara. Necesitamos escuelas que
Javorezcan el equilibrio entre la iniciativa
individual y el trabajo en equipo, que condenen el
feroz individualismo que parece ser la
preparacion para el sombrio Leviatan de Hobbes
cuando dice que el hombre es el lobo del
hombre™.

Emesto Sabato.

“La comprension de la educacion a favor de la
emancipacion permanente de los seres humanos,
considerados como clase o coma individuos, se
impone como un quehacer historico en
consonancia con la también histérica naturaleza
humana, inclusive, finita, limitada’'.

Paulo Freire.



Mixima entes para los gebprafos

“Si las distintas partes del Universo no fieran como érganos de un mismo cuerpo, no
actuarign unas sobre otras, se ignorarian mutuamente y nosotros en particular, no
conoceriamos mds que una sola. No tenemos pues, que preguntarnos si la naturaleza es
una, sino como ella es una”.

Henri Poincaré.

“El placer es un término muy suave para describir los sentimientos de un naturalista que,
por primera vez, ha paseado en soledad por un bosque de Brasil. Para una persona
daficionada a la historia natural, un dia asi procura tanta felicidad que no puede esperar
volver a experimentaria”.

Charles Darwin.

“El turista viene a buscar un panorama, el pensador encuentra un libro inmenso ™.
Victor Hugo.

“Hay un libro siempre abierto para todos los ojos: la naturaleza. La naturaleza es nuestro
printer maestro”™.
Jean Jacques Rousseau.

“Solo podemos dominar a la naturaleza si la obedecemos”.
Francis Bacon.

“No todo hombre sabio es bueno con la naturaleza, pero un hombre bueno con la
naturaleza es siempre sabio”,
Dal.

“Me parece que miramos demasiado a la naturaleza y vivimos demasiado poco con ella”.
Oscar Wilde.

“En la naturaleza no hay premios ni castigas, hay consecuencias”.
Robert Green Ingersoll.

“Si el educador y el estudiante pierden su relacion con la naturaleza, con los drboles, con
el ondulante mar, cada uno de ellos perderd, ciertamente, su relacién con el ser humano”.
Jiddu Krishnamurti.

“Lo que le suceda a la Tierra, les sucede a los hijos y a las hijas de la Tierra. No tejemos
la red de la vida; somos un hilo de ella y lo que hacemos a la red a nosotros mismos nos lo

hacemos...”. “La Tierra no nos pertenece, nosotros pertenecemos a la Tierra™...
Jefe Seattle,



