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Ei presente tfrabajo tiena ia INtencion Ge aar una Vvision SGire & proceso qis na
llevado la educacion especial en México, especificamente con fa reorientacién
de los servicios educativos, misma que a partir de una serie de eventos
realizados a nivel internacionai, definen la direccién que ésta toma.

Esta reorientacién consiste en dar atencion a la diversidad a través de una
serie de elementos que deben tenerse en cuenta para fa atencion educativa:
conceptos, enfoque y sobre todo el desarrollo del trabajo dentro del aula, que
permiten propiciar las condiciones para brindar ésta atencion, del mismo modo,
la problematica a la que se enfrenta el docente en Educacion Especial, al
brindar atencién a una poblacién diversa, que a su vez presenta necesidades
educativas especiales con y sin discapacidad, bajo la orientacién del nuevo
modelo educativo.

E! conflicto dentro del aula es brindar esta atencion, con la intencion de lograr
en lo posible a través del desarrollo de estrategias de aprendizaje planteadas
en la planeacion y los objetivos que plantea el Proyecto Escolar de Centro
(PEC) una educacién integral, proporcionando al alumno habilidades
destrezas, fortaleciendo competencias que pueda aplicar en su vida cotidiana
para desenvolverse como un ser productivo y desarroliarse sociaimente.

La importancia radica en dar atencion educativa, atencion que puede lograrse
si el docente se involucra y compromete a fondo, aplicando criterios y
orientaciones necesarios para determinar los apoyos, procedimientos y
actividades que faciliten el acceso de los alumnos a los contenidos, a las
experiencias de aprendizaje y a la dinamica de trabajo cotidiano.

Objetivo que se logra a través de la observacion directa y minuciosa,
resultado de la evaluacion psicopedagdgica que se refleja en el perfil grupal, el
cual es la base para la elaboracién de las adecuaciones curriculares y donde
el perfil como pedagoga permite realizar tal tarea, y lograr un desempefio
profesional respondiendo a las necesidades educativas especiales de los
alumnos.

£n el desarrollo del trabajo en el apartado uno se mencionan |os antecedentes
de la integracién y sus consecuencias en Educacion Especial con la
reorientacion de los servicios.

El segundo y tercer apartado se centra en los principales conceptos:
diversidad, necesidades educativas especiales, evaiuacion psicopedagogica,
perfil grupal. con el fin de contar con las nociones fundamentales que orientan
el desarrollo de las actividades.



Ei cuarto apartado proporcicna el sustento teérico metodolégico, que bajo el
enfoque del aprendizaje significativo, considera las experiencias de aprendizaje
las cuales estan determinadas por el mayor o menor grado por la evolucion
que cada persona tenga a lo fargo de su vida, independientemente del ambito y
la manera en que ha recopilade dichas vivencias para aplicarlas a la solucion
de problemas, soluciones que sean funcionales para la vida.

En el quinto, “Adecuaciones curriculares”, es donde se establecen las pautas
para la realizacién de las modificaciones al curriculo, indispensables para
satisfacer las necesidades educativas especiales.

En el sexto apartado, se desarrolla la dinamica del trabajo dentro del aula,
brindando por otro lado informacién sobre las discapacidades que se
prasentan en el grupo, de tal forma que se propicie la reflexién con respecto a
los apoyos que permitan cubrir sus necesidades basicas de aprendizaje, asi
como el procedimiento de evaluacién mas apropiado. Las actividades remiten
al disefio y realizacién de estrategias o procedimientos especificos para la
intervencién educativa.

En el séptimo apartado se evalua la practica profesional, la cual refleja las
situaciones de trabajo y los resultados de estas, desde el punto de vista
pedagégico estrictamente.

Y finalmente en el octavo apartado se concluye y se plantea la propuesta de )
trabajo, que a su vez permite una reflexion y sugerencia para dar atencién a la
diversidad.

La finalidad es, también, transmitir la experiencia en el trabajo dentro del
aula, con una poblacion que presenta necesidades educativas especiales y
que forman parte de una diversidad, misma que exige y merece mayor
compromiso para dar respuesta educativa provechosa.

En México la Integracién Educativa aun esta en proceso la experiencia ha sido
confusa, considerando fas acciones hasta el momento realizadas y formalmente
poco evaluadas.



RESUMEN

A través de una serie de hechos a nivel internacional el enfoque en el marco de
la Educacién Especial, ésta deja de regirse por un modelo asistencial, y se
ajusta ahora a un enfoque educativo, mismo que trata de responder al interés
de cubrir el derecho que tienen todos los nifios a la educacion, derivandose
cambios sustanciales.

El modelo educativo propuesto supone un cambio profundo en la manera de
plantear la Educacién Especial, que pasa de concebirse como un sistema
educativo paralelo al ordinario a entenderse como el conjunto de recursos y
medidas que se ponen en juego para responder a las necesidades educativas
especiales, encontrando esta respuesta en el Centro de Atencion Multiple.

E! propdsito del presente trabajo parte del deseo de dar a conocer el desarrollo
del trabajo dentro dei aula en tormo al desarrollo escolar de los nifios que
presentan alguna alteracion o discapacidad en el contexto del proyecto de
integracion educativa, en el Centro de Atencion Mditiple (CAM). -

La atencion a la diversidad, bajo el nuevo enfoque de la integracion Educativa,
implica considerar a los alumnos con necesidades educativas especiales (NEE)
con y sin discapacidad, los cuales requieren una atencidn diferente v
especializada para conseguir que superen las dificultades que encuentran en
su proceso educativo. Por lo que sera necesario disponer de recursos tanto
materiales como humanos para atender a estos alumnos y responder & sus
necesidades educativas.

En atencién a la diversidad, el trabajo del aula se organiza a partir de la
evaluacion diagnostica y el perfil grupal donde se consideran aspectos como
aprendizajes significatives, nivel conceptual de lengua hablada, lengua escrita y
nociones l4gico mateméticas que permite ubicar el proceso cognitivo en el que
se ubica el alumno, lo cual es considerado para la elaboracion de las
adecuaciones curriculares necesarias, a la vez que se adapta y preparan los
materiales con !a finalidad ce formar en el nifio las habilidades necesarias para
desenvolverse en forma independiente en funcidon de las necesidades
educativas de cada grupo o alumno. La importancia radica en la elaboracidn de
las adecuaciones curriculares como principai mecanismo de respuesta
curricular a la diversidad; aspectos que son cubiertos bajo el enfogue
pedagdégico.

Se desarrolla el trabajo dentro del aula a partir del objetivo de la clase, las
estrategias & seguir para lograr acceder a los contenidos con sus respectivas
adecuaciones curriculares, el material y la evaluacion.



En of caso de discapacidades mas severas se toman las decisiones con el
equipo multidisciplinario, con el fin de valorar sus capacidades, establecer
metas y objetivos, determinar los servicios especiales necesarios, orientar la
forma de escolarizacién mas adecuada y poner mayor atencion al proceso de
evaluacion. '

Esto lleva a reflexionar sobre el impacto de la integracion educativa, centrada
en el alumno que se atiende dentro del Centro de Atencion Muitiple 77 (CAM),
con la finalidad de dar respuesta a sus necesidades basicas de aprendizaje,
brindarie los elementos basicos que le permita desarrcilarse como persona,
aprender y desarrollarse en funcién de sus capacidades y desde sus
limitaciones, ir fortaleciendo y manifestando los valores adquiridos en su
relacion social durante la interaccion diaria dentro del aula, como es el
reconocimianto y respeto a sus diferencias.



l. CONTEXTUALIZACION

En 1990 se llevé a cabo la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos.
“Satisfaccion de las Necesidades Basicas de Aprendizaje” (Jomtiem, Tailandia). En
ella se propusieron algunas orientaciones para transformar los sistemas educativos.
Reconociendo a la educacion como un derecho fundamental y una condicién necesaria
para el desarrollo de las personas, alcanzando un compromiso para garantizar la
satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje de todos los nifios,
iovenes v adultos.

Posteriormente en el afio 1994, se realizé la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales, en Salamanca Espafa, con la finalidad de promover los
cambios fundamentales de la politica para favorecer el enfoque de la educacion
integradora, en ella se busca ofrecer educacién de calidad con igualdad de
oportunidades y con equidad a /as personas con necesidades educativas especiales
con o sin discapacidad, en un marco de reconocimiento y respeto a las diferencias
individuales.

Asi, en la Conferencia de Salamanca se define el principio de educacion para todos;
examinando las modalidades practicas de la integracion, con .miras a futuras
orientaciones de los nifos con necesidades educativas especiales. Sefialando varios
aspectos a desarrollar dentro del marco de accion, de los cuales se mencionan ios
reiacionados a educacion especial, tales como:

¢ Las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente de sus
condiciones fisicas, sociales, emocionales, linglisticas u otras. Deben acoger a
nifios discapacitados y nifios bien dotados, se considera que también pueden
tener necesidades educativas especiales los nifios que viven en la calle y que
trabajan. nifos de poblaciones remotas y nomadas. nifios de minorias
lingUisticas, &tnicas o culturales y nifios de otros grupos o zonas desfavorecidas
0 marginados.

+ Eltémino “necesidades educativas especiales” se refiere a todos los niflos y
jovenes cuyas necesidades se derivan de su capacidad o sus dificultades de
aprendizaje.

¢+ Muchos nifios experimentan dificultades de aprendizaje y tienen por lo tanto
necesidades educativas especiales en algin momento de su escolarizacion.
Las escuelas tienen que encontrar la manera de educar con éxito a todos los
nifos, incluidos agquellos con discapacidades graves.

+ Cada vez existe un mayor consenso en que los niflos y jovenes con necesidades
educativas especiales sean incluidos en los planes educativos elaborados para
la mayoria de los nifos y nifas. Esta idea a llevado al concepto de escuela
integradora.

+ El reto con que se enfrentan las escuelas integradoras es el de desarrollar una
pedagogia centrada en el nifio, capaz de educar con éxito a todos los niflos y
nifias, comprendidos los que sufren discapacidades graves.



[

¢+ “"Las necesidades educativas especiales incorporan los principios de una
pedagogia en ia que todos fos nifies y nifias se puedan beneficiar. Ta por
sentado que todas las diferencias humanas son normales y que el aprendizaje,
por tanto, debe adaptarse a las necesidades de cada niflo, mas que cada nifio
adaptarse a ios supuestos predeterminados en cuanio ai ritmo y ia naturaieza
del proceso educativo. Cuadernos de integracion No. 3(1994)pp.3

+ Las escuelas integradoras deben reconocer las diferentes necesidades de sus
aiumnos y responder a eiias, adaptarse a ios diferentes estiios y ritmos de
aprendizaje y garantizar una ensefianza de calidad por medio de un programa
de estudios apropiado, una buena organizacion escolar, una utiiizacion acertada
de los recursos y una asociacion con sus comunidades. Deberia ser de hecho,
una continua prestacién de servicios y ayuda para satisfacer las continuas
necesidades especiales que aparecen en ia escueia.

¢ La escolarizacién de niflos en escuelas especiales o clases especiales en la
escuela con caracter permanente debiera ser una excepcion, que solo seria
recomendable aplicar en aquellos casos, muy poco frecuentes, en los que
demuestre que la educacién en las clases ordinarias no puede satisfacer las
necesidades educativas o sociales del nifio, o cuando sea necesario para el
bienestar del nifio o de otros nifos. Cuadernos de integracion No. 3(1984)pp.13

ACCIONES EN EL PLANC NACIONAL.

A. POLITICA Y ORGANIZACION.

+ La integracion de niftos con discapacidades debera formar parte de los planes
nacionales de “educacién para todos”. Incluso en los casos excepcionales en
que sea necesario escolarizar a los nifios en escuelas especiales.

+ Debera prestarse particular atencidn a las necesidades de los niftos y jovenes
con discapacidades graves o mdltiples. Tienen tanto derecho como los demas
miembros de la comunidad a llegar a ser adultos que disfruten de un maximo de
independencia, y su educacion debera estar orientada hacia ese fin, en la
medida de sus capacidades.

+ La mayoria de los cambios necesarios no se limitan a la integracion de los nifies
con discapacidades. Estos cambios forman parte de una reforma de la
ensefianza necesaria para mejorar su calidad y pertinencia y la promocion de un
mejor aprovechamiento escolar por parte de todos los alumnos. En la
Declaraciéon Mundial Sobre Educacidn para Todos se recalca [a necesidad de
un modelo que garantice ia escolarizacion satisfactoria de toda la poblacion
infantil. La adopcion de sistemas mas flexibles y adaptados capaces de tener en
cuenta las diferentes necesidades de los nifios contribuira a conseguir el éxito
en la ensefianza y en la integracién. Cuadernos de integracion No. 3(1994)pp.17



B. FACTORES ESCOLARES

e Flexibilidad del proarama de estudios. Los programas de estudio deben
auapiaisé a,as necesidades de ios nifios y no ai reves. or consiguiente,
las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares que se adapten a los
nifios con capacidades diferentes e intereses diferentes.

e Los nifios y las nifas con necesidades educativas especiales deben
recibir apoyo adicional en el programa regular de estudios, en vez de
seguir un programa de estudios diferente. El principio rector sera el de
dar a todos los nifios la misma educacidén, con la ayuda adicional
necesaria para aquellos gue lo requieran,

e E| contenido de la ensefanza debe responder a las necesidades de los
individuos con necesidades educativas especiales a fin de que estos
puedan participar plenamente en el desarrolio. La instruccion debe
relacionarse con las propias experiencias de los alumnos y con sus
intereses concretos, para que se sientan asi mas motivados.

o La ovaluacion formativa debera integrarse en el proceso educativo
ordinaric para mantener al alumno y al profesor informados del dominio
del aprendizaje alcanzado, determinar las dificuitades y ayudar a los
alumnos a superarlas. Cuadernos de integracién No. 3(1994)pp20

En México en el afio 1993 se firma el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacién Basica, donde se puntualiza la reestructuracién del sistema educativo
nacional con la finalidad de elevar |a calidad de la educacion.

De aqui se desprende la importancia de garantizar educacion a las personas con
discapacidad, y asi favorecer ef acceso a la ensefianza de la mayoria de las personas
con necesidades educativas especiales.

Asi en la Politica Educativa Nacional se desarrollaron las primeras acciones para
" descentralizar la Secretaria de Educacion Publica la cual pretende generar las
condiciones que lleven a resolver la problematica de cada una de las entidades,
operando los servicios educatives basicos de acuerdo a la diversidad de la poblacion y
propiciar mayor acceso y permanencia escolar.

Con la nueva Politica Educativa Nacional, la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, obliga al Estada a garantizar el derecho de todo individuo a recibir
educacién. Como lo marca la Ley General de Educacién y donde por primera vez se
reconoce la existencia legal de educacion Especial; asi el Estado debe atender a las
personas con necesidades educativas especiales y a quienes por diversas
circunstancias no logren su educacion de manera integral.



Como resultado de lo anterior se reglamenta de manera amplia en la Ley General de
Educacion, reconociendo ef papel protagonico y profesional dei maestrz =n 53
innovaciones educativas. Y especificamente en Educacion Especial surgid la
oportunidad de un cambio total y absoluto, ya que por primera vez en la historia se
reconoce su existencia legalmente. Esto origind un importante proceso de
reorientacién y reorganizacion de educacion especial, que consistiéo en reestructurar
los servicios de atencién.

Asi surge la reforma al articulo 41 de la actual Ley General de Educacion, del articulo
3° Constitucional, el cual dice:

Articulo 41

“ | a educacién especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas, asl como para aquelios con aptitudes sobresalientes. Procurara atender a
los educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

Tratandose de menores de edad con discapacidad, ésta educacion propiciara su
integracién a los planteles de educacién basica regular. Para quienes no logren su
integracién, esta educacién procuraré la satisfaccion de necesidades bésicas de
aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva.

Esta educacion incluye orientacién a los padres o tutores, asi como también a los
maestros y personal de escuelas de educacion basica reqular que integren a alumnos

con necesidades educativas especiales” Ley General de Educacion(1993)pp.69

Es impaortante sefalar que no todos los menores con necesidades educativas
especiales tienen alguna discapacidad, de igual manera no todos los menores con
discapacidad presentan necesidades educativas especiales por 1o que no todos
requieren los servicios de educacién especial.

Se seflala con especial énfasis en el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000, la
necesidad de atender a los menores con discapacidades transitorias o definitivas como
parte de las acciones educativas orientadas a la equidad. La poblacién que demanda
atencion especial tiene derecho a obtener un servicio que, de acuerdo a sus
requerimientos, le permita acceder a los beneficios de la educacién basica, comeo
recurso para su desarrollo personal. SEP(1997) pp.7

La integracion escolar es fundamental para la integracion social del sujeto con
necesidades especiales, sin embargo, la integracion social de este sujeto debe formar
parte de un programa integral que trascienda los aspectos escolares.

Asi en el enfoque de la nueva estrategia de integracién del sujeto con necesidades
educativas especiales consiste en no hacer de la integracién un objetivo, sino un medio
estratégico para lograr educacion basica de calidad para todos. Cuadernos de
Integracién No. 1{1994)pp.31




En 1993 la Direccién de Educacién Especial, elabor6 el Proyecto General para la
Educacion Especial en México, de esto, se sefiatan algunas aspectos:

» Terminar con un sistema de educacién paralelo.

= Asumir la condicién de modalidad de Educacién Basica dejando de lado su
condicién segregadora.

« Operar con el Modelo Educativo, dejando atras el modelo asistencial y
terapéutico. .

« Establecer una gama de opciones para la Integracién Educativa para que
tenga acceso a una escuela de calidad, bajo programas de apoyo y
seguimiento, para alumnos, padres y maestros. ldem pp.9

Con la transformacion del Sistema Educativo Nacional, en el Distrito Federal, dio inicio
el proceso para la reorientacion del funcionamiento operativo de los servicios de
educacion especial, los cuales se transformaron de manera significativa tanto en su
estructura como en la oferta educativa.

Los servicios de atencion a grupos integrados, de diagnéstico y canalizacion, en
primaria regular cambiaron, ahora son llamades Unidad de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular USAER, que mas que atender a los alumnos de manera directa,
atienden a toda la poblacion escolar y al maestro que integra en su aula alumnos con
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad.

De los servicios escolarizados de educacion especial, las escuelas se reorientaron a
Centros de Atencién Multiple CAM, con el propésito fundamental de que puedan
acceder alumnos con cualquier tipo de discapacidad con necesidades educativas
especiales, que no logren acceder al curriculum basico o integrarse a los centros
educativos regulares. Cuademnos de integracion No. 6(1996)pp.18

Antes de la reorientacion de Educacién Especial, las Escuelas de Educacion Especial
operaban por area de discapacidad, para ciegos y débiles visuales, sordos, problemas
neuromotores, deficiencia mental y, ya se iniciaba la atencién a nifios autistas, y a
niflos con capacidades sobresalientes; y cuyos estudios eran certificados como
primaria especial.

Ahora los Centros de Atencion Multiple CAM, atienden a menores con cualquier
discapacidad, ubica a los alumnos en grupos no por nivel cognitivo ni por discapacidad,
considerando el siguiente rango de edad 6 a 14 aftos 11 meses, asi como atras
variables que pudiera presentar la evaluacion psicopedagégica. respetando siempre los
antecedentes escolares de los alumnos. SEP(2004)pp.10

Educacion Especial, existié sismpre como un sistema de educacién paralelo ala
educacion regular, aplicando un modelo de atencién distinto, desde el asistencial, al
terapéutico y se decia que era un curriculo para la vida, no para ia actividad
académica, esto la mantenia segregada y al margen dentro del mismo sistema de
educacion: con la reorientacion de los servicios es implementado el modelo educativo,
este ultimo concibe a un sujeto con necesidades educativas especiales, rechazando
términos discriminatorios, su estrategia basica es 1a integracion al sistema basico de
educacion regular.



Se muestra &l esquema anterior y actual, en el que se han desarrollado las principales
acciones para la reorientacién de los sefvicics'

REORIENTACION OPERATIVA DE LOS SERVICIOS

DE EDUCACION ESPECIAL.
ESQUEMA ANTERIOR ESQUEMA ACTUAL
CENTRO DE ORIENTACION UNIDAD DE QRIENTACION
EVALUACION Y CANALIZACION AL PUBLICO

UNIDAD DE GRUPOS INTEGRADOS

AYB. )
UNIDAD DE SERVICIO

CENTRO DE ORIENTACION PARA DE APOYO

LA INTEGRACION EDUCATIVA. A LA EDUCACION REGULAR.

USAER
CENTRO PSICOPEDAGOGICO.
UNIDAD DE ATENCION A
CAPAGCIDADES SOBRESALIENTES
CENTRO DE INTERVENCION TEMPRANA.
ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL CENTRO DE ATENCION MULTIPLE.
CAM

CENTRO DE GAPACITACION DE EDUCACION
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Cuademos de Integracion No. 8(1997)pp.11

En 1997 se llevd a cabo en México fa Conferencia Nacional “Atencion Educativa a
Menores con Necesidades Educativas Especiales, Equidad para la diversidad’,
(Huatulco, México), donde se estabiecieron algunas lineas de accion para dar
respuesta de atencion, a la diversidad, a continuacion se mencionan algunas:

» Se lleven a cabo acciones que permitan ofrecer una educacion de calidad
para todos los nifios, poniendo especial atencién en los menores que
presentan necesidades educativas especiales, asi como en la simplificacion
de los procedimientos administrativos para el ingreso y la paermanencia de los
menores con algun signo de discapacidad al Sistema Educativo Nacional.

» Se establezcan mecanismos que permitan incorporar a los maestros a un
proceso de actualizacién que los lleve, no sclo a lograr el mejoramiento
substancial de su labor educativa, sino a revalorizar su funcion social
abriendo expectativas de un desarrollo profesional acompafiado de mejores
condiciones de trabajo.




» Se apoye la integracion educativa con recursos didacticos, disefiados para
todos los nifios con especial énfasis en los menores con necesidades
educativas especiales. Cuademos de integracion educativa No. 7(1997)pp.7

El modelo educativo pretende reconocer y respetar las diferencias promoviendo la
integracion educativa y escolar de las que se entiende:

INTEGRACION EDUCATIVA: es un imperativo juridico: nadie puede quedar excluido
de la educacion bdsica, pues esta es para todos. Las escuelas de educacion especial
estdn obligadas a llevar el mismo curriculum escolar que las escuelas regulares, de
esta manera se logra la integracién educativa en México. Araneda-Gonzalez(2000)

INTEGRACION ESCOLAR: noc es un objetivo, es una opcidn cuya estrategia radica
en que los alumnos con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad,
cursen la educacién basica en una escuela regular, de acuerdo con las condiciones
particulares, asi como las de la escuela y de los padres de familia; con el compromiso
de recibir todos los apayos que requiera su aprendizaje escolar. idem.

La integracién escolar se orienta hacia la educacién basica, considerandose como un
medio til para potenciar el dasarrollo y proceso de aprendizaje, promoviendo que los
alumnos se integren a la escuela regular o cursen esta educacion en el CAM.

Las reformas basadas en un contexto general de politica educativa nacional, que
orientan a partir de premisas y conceptos fundamentales en la prestacion de los
servicios educativos, requieren cambios significativos, y para que las escuelas
obtengan el logro de los mismos, se requiere un gran compromiso y esfuerzo humano,
tanto individual como colectivo.

Es necesario sefialar que aungue existen las bases Constitucionales y legales para la
integracion educativa su aplicacion y logro depende de otros factores que van mas alla
de normas y reglas, es decir depende del compromiso y voluntad mas que de
instituciones.

Esencialmente la reorientacion pretende considerar la educacion especial como una
modalidad de la educacién basica y no como un nivel paraielo y excluyente para una
poblacion especifica con discapacidad. ‘

Las necesidades educativas especiales tienen su expresion ante las dificultades que el
alumno experimenta para acceder y dominar los contenidos curriculares basicos; y que
para satisfacerias, es necesario del apoyo técnico adicional o diferente.

Esta atencién se lieva a cabo en el Centro de Atencion Miltiple, el cual tiene los
siguientes propdsitos:

+ Favorecer la integracidn educativa de los alumnos con necesidades educativas
especiales con o sin discapacidad conforme a la curricula de educacién basica,
realizando las adecuaciones curriculares pertinentes para lograr el acceso
curricular de acuerdo a sus caracteristicas.



¢ Propiciar el desarrollo integral de los alumnos que presentan necesidades
educativas especiales para favorecer su integracién escolar, laboral y social
conforme a sus requerimientos, caracteristicas e intereses.

+ Orientar a los padres de familia de la comunidad educativa acerca de los apoyos
que requieren los alumnos con necesidades educativas especiales para
propiciar su integracion familiar y social. Cuademos de integracion No.
6(1996)pp.18

Su importancia radica, ademéas del sustento juridico, en la altemativa que se otorga a
las personas con alguna discapacidad, para recibir los contenidos minimos basicos que
la escuela regular marca en sus avances programaticos vy libros de texta para todos los
alumnos. Asi comienza el camino hacia la integracion educativa. En esta propuesta que
incorpora a la escuela regular a fos alumnos con alguna discapacidad, se diferencia
claramente del trabajo realizado en el modeio anterior, que les brindaba atencion en
escuelas especiales, con poca 0 ninguna relacidn curricular con la escuela regular.

2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA:
ATENCION A LA DIVERSIDAD

Surge una manera diferente de concebir la discapacidad, este nuevo enfoque defiende
ef derecho de {as personas con discapacidad a llevar una vida tan comin como el resto
de 1a poblacion, en los ambitos familiar, escolar, laboral y social. La estrategia para el
desarrollo de esta filosoffa se denomina Integracién Educativa.

Algunos de Ioé principios generales que guian la integracion educativa son:

» Normalizacién en el cual se pretende proporcionar a las personas con
discapacidad los servicios de habilitacion y rehabilitacién para lograr una
buena calidad de vida, el disfrute de sus derechos humanos y la oportunidad
de desarrollar sus capacidades.

- lntegractén este consiste en ofrecer el mismo tipo de experiencia que el

resto de la comunidad.

Sectorizacién esto implica que se ofrecen los servicios educativos oerca det

lugar de residencia, sin tener que trasladarse a lugares lejanos.

» Individualizacién de Ia enseilanza este se refiere a la necesidad de
adaptar la ensedanza a las necesidades y caracteristicas particulares,
mediante sdecuaciones curriculares. Garcia, 1.(2000) pp. 43

‘/

Los propositos fundamentales de la reforma de la educacién son mejorar ia calidad de
la educacidn y fortalecer la equidad en la prestacién del servicio educativo, ademas de
la atencién a nifios y jovenes con necesidades educativas especiales, logrando su
integracion al sistema educativo. Permitiendo asi tener acceso a la escuela y participar
en procesos educativos que permitan alcanzar los propésitos de la educacion basica y
desarrollar todas sus potencialidades come seres humanos.
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Se considera que un alumno presenta necesidades educativas especiales cuando en
relacion con sus compafieros de grupo, enfrenta dificuitades para desarroilar el
aprendizaje de los contenidos del curriculum escolar, requiriendo que a su proceso
educativo se incorporen mas recursos y/o recursos diferentes, con el objeto de que
se logren los fines y objetivos curriculares, que pueden ser.

Profesionales: maastros de apoyo, especialistas;

' Materiales: mobiliario especifico, prétesis, material didactico,
Arquitecténicos: construccion de rampas y adaptacion de distintos espacios
escolares;

Curriculares: adecuacién de las formas de ensefar del profesor, de los
contenidos e incluso de los propésitos del grado. Garcia, |. (2000)pp.50

Y

v

La existencia de necesidades educativas especiales NEE no solo obedece a alguna
discapacidad del nifio, asi como tampoco la discapacidad implica necesariamente a las
necesidades educativas especiales. En virtud de ello pueden existir nifios que
presentan necesidades educativas especiales sin tener ninguna discapacidad, o nifos
con alguna discapacidad sin que presenten necesidades educativas especiales. Por
esta razon, cualquier nifio puede tener en algin momento de su vida de manera
temporal o permanente, necesidades educativas especiales.

Frente a este contexto, es necesario replantear el papel de la escuela como instancia
que transmite los saberes sociales. Los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales que llegan a las escuelas son portadores de toda una diversidad en lo que
se refiere a sus antecedentes socioeconémicos, familiares, culturales.

El nuevo reto radica en la naturaleza de tas diferencias las cuales empiezan a ser
percibidas como tales y las dificultades escolares que presentan los alumnos por esas
diferencias.

Es importante mencionar que hay una reconceptualizacion de la practica educativa
que se orienta a brindar educaciéon 4 los nifios y nifias con necesidades educativas
especiales, propiciando en el docente la busqueda de estrategias didactico-
pedagdgicas que beneficien a todos los alumnos.

Ahora surge la necesidad de modificar el disefio curricular, los programas, los
“contenidos y el hecho de que se puede y debe transformar y modificar las formas
cotidianas de atencion para encontrar los métodos, estrategias y actividades
especificas que respondan a ias necesidades educativas del grupo y que propicien
resultados exitosos en el aprendizaje de todos los nifios. . -

En eof caso de la elaboracidn de las adecuaciones cumiculares surgen ciertas
situaciones las cuales llevan a las dificultades vy divergencias para quienes se
encuentran implicados en la tarea, se alimentan y acrecientan ya sea por falta de una
preparacion adecuada, falta de recursos, tiempo, materiales, etc. para quienes estan
realmente comprometidos con una realidad social y educativa que viene demandando
cambios en la mentalidad, actitud, valores, etc. y que de aiguna manera el responsable
directo es el maestro, quien va a determinar dichos cambios.



« La educacién especial cambia de rumbo, y hoy no debe entenderse como la
modalidad educativa que se encarga de atender alumnos deficientes, sino comn o
conjunto de recursos que estan al servicio del sistema educativo para dar respuesta a
las necesidades educativas de cada alumno, respetando el principio de normatizacion,
que no se pueden satisfacer con los medios ordinarios.” Calvo A. (2001)pp.18

Ahora el CAM es la institucion donde los nifios pueden asistir y recibir atencién
especializada cerca de la comunidad donde viven (sectorizacién), beneficiandose de
experiencias de aprendizaje en grupos relativamente pequefios, esta atencion parte de
las habilidades y potencialidades de los alumnos, enfrentandose sl maestro a la
necesidad de ajustar los programas a las caracteristicas individuales de los alumnos y
en consecuencia las estrategias de atencién varian.

El objetivo del CAM es atender a los nifios de acuerdo con sus necesidades
educativas especiales para que se beneficien del curriculum basico. En tal sentido |a
educacién en estos centros tiende a que los menores alcancen, los contenidos
académicos del grado escolar que les corresponde de acuerdo a su edad cronolégica,
buscando el desarrolio de todo el potencial del nifio, en todas las areas con apoyo del
plan y programas de estudio.

En todo momento, el propdsito del CAM es la integracion de sus alumnos al ambito
educativo, social y familiar, por lo que seran de gran valor las actividades que generen
un sentimiento de pertenencia a la comunidad y establezcan nexos entre los alumnos
y la gente con quien convive diariamente. )

Los Centros orentan su actividad segin las nuevas formas de organizacién y
funcionamiento-de los centros escolares, requeridas por la modemizacion educativa,
que en su conjunto se dirigen hacia una educacién de calidad y un proyecto educativo
en el marco de la diversidad. Lo anterior requerird particularmente de flexibilidad en la
organizacién de los espacios fisicos, de los tiempos y las actividades dei maestro.

Al inicio del ciclo escolar se realiza la primera evaluacién, el maestro tisne una
primera impresion sobre el grupo, a parir de la informacién de la carpeta donde se
registra la entrevista con los padres y ias observaciones realizadas por el maestro del
ciclo escolar anterior.

La informacién obtenida a través del analisis de las producciones de los nifios, lo que
refieja una manera de conocer y contra lo cual el alumno debera construir el nuevo
conocimiento, valorando aprendizajes reales y significativos, tiene la finalidad de ubicar
a los alumnos en el nivel de conceptualizacion de la lengua escrita y idgico
matematicas, asi como de la observacion en ei desempefio de las actividades y de
relacion con sus compafieros, para concretar un perfil grupal, ya que aste permite
conocer tanto las caracteristicas individuales como grupales, estos datos seran para

el maestro la base para orientar sus acciones educativas de forma grupal e individual,
de aqui se desprende la planificacién, ejecucién y evaluacion de las acciones que se
deban poner en practica.
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En este sentido el maestro debe ampliar sus intervenciones e incluir diversas formas
de ensefianza que responda a diferentes maneras de aprender, estas actividadec
pueden ser modificadas en menor o mayor medida con relacién al resto del grupo.

Es necesario que haya un acuerdo compartido sobre las finalidades educativas que se
persiguen y las formas de trabajo. El Proyecto Escolar de Centro PEC, permite definir
el camino que se tomara para cumplir los propdsitos educativos, expresa de forma
particular como se propone lograr que los alumnos atendidos, adquieran conocimientos

y desarrolien habilidades, actitudes y valores especificos. Relacionando ios objetivoes
del plan y programas de estudio con las caracteristicas y necesidades del CAM,
considerando a directivos, docentes, personal técnico y de apoyo, madres y padres de
familia, para la toma de decisiones relacionadas con el aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

A través del trabajo colegiado, se exponen puntos de vista, ideas y propuestas para
glevar la calidad del servicio. Lo que permite realizar un andlisis de ias formas de
ensefanza y la revision de la organizacion del centro. Se prevén las formas para
realizar el seguimiento sistematico de las acciones a fin de evaluar los resultados
obtenidos e identificar dificultades y sus posibles causas, planteando ajtemnativas que
contribuyan a la promocién de competencias y a la adquisicion de aprendizajes en el
alumnado, todo esto teniendo como punto de partida la evaluacion inicial, sistematica
y continua. CAM 77(2003)Proyecto Educativo de Centro.

El maestro concreta sus orientaciones metodolégicas en el proyecto educativo de
centro el cual actia como marco de referencia para las diferentes programaciones de
aula que guiaran la experiencia escolar de cada grupo, con base en el plan y
programas de estudio, permite detectar las debilidades y fortalezas al reconocer los
principales problemas y aciertos que enfrenta ef CAM. Toda esta informacién se
registra, se observan los resultados y se toman las medidas necesarias, para modificar
parcialmente algunos aspectos de los instrumentes de evaluacion, en el ambito: a) el
aula y sus formas de ensefianza.

2.1 ;QUE ES LA DIVERSIDAD?

En el mundo en que vivimos existe la diversidad. Podemos mirar hacia sus alrededores
y damos cuenta que no existen dos cosas o dos personas iguales. Cada uno es Unico
y manifiesta -caracteristicas diferentes que le permiten cumplir cada funcién. Cada
individuo posee diferentes habilidades y necesidades lo que facilita o dificuita algunas
actividades. '

Todos somos iguales, todos somos diferentes, (en nuestra capacidad, en nuestros
astilos, en los rtmos de trabajo, etc.) y todos precisamos ayudas de uno u otro tipo y
en mayor o menor medida, por tanto es de entender que la totalidad de la poblacion
tiene diversas caracteristicas, en donde también estan involucradas las personas con
alguna discapacidad, a este grupo, se le considera también como parte de esta
poblacion que esta incluida dentro de ésta diversidad, incluyendo, diferencias
culturales, sociales, lingiisticas, grupos étnicos, nifios con discapacidad, nifos de la
caile.



Por lo tanto, ® Reconocer la diversidad, valorizar las diferencias humanas, aceptarias
dentro de un contexto social que puede ofrecer a cada uno de sus miembros [as
mejores condiciones para el maximo desarrollo de sus capacidades, poniendo a su
alcance los mismos beneficios y oportunidades”. Borsani, Gallicchio(2000)pp.27

A partir de 1993, como resultado de ia modificacion en México al Articulo 3°
Constitucional y la emisién del Art. 41 de la Ley General de Educacion, las politicas de
atencién hacia los nifios con necesidades educativas especiales con o sin discapacidad
han cambiado; se ha promovido la integracién de los mismos a los planteles de la
Educacion Basica Regular, con el fin de lograr su auténoma convivencia social y
productiva.

Por ello a las Escuelas Publicas del Distrito Federal (educacion inicial, preescolar y
primaria), se ha incorporado este grupo diverso, donde estan incluidos los nifios con
alguna discapacidad: motora, intelectual, auditiva, ffsica, sensorial, etc. Ahora se
plantea el problema de la practica docente en atencion a la diversidad; y debido a éstas
caracteristicas, - las personas involucradas en la practica educativa deben modificar
sus métodos de trabajo, inclusive teniendo que promover acciones para buscar eliminar
las barreras arquitectonicas dentro dei plantel educativo. ~

Atender esta poblacién que presenta alguna discapacidad y que esta incluida en el
grupo de diversidad implica en el maestro, realizar ajustes en la practica aducativa, asi
como actualizarse y capacitarse constantemente, pero sobre todo el cambio de actitud
y compromiso moral, buscando una intervencion pedagdgica organizada y planeada
para brindar las condiciones adecuadas que lleven a un equilibrio entre los alumnos y
los objetivos comunes del curriculum. Los alumnos son diferentes en intereses, estilos
de aprendizaje, conocimientos y hasta en el tiempo que necesitan para aprender, 10
que lleva a considerar las diferencias individuales en el aprendizaje y esto permita
avances en cada uno de ellos. Los resultados que se obtienen en su mayoria son a
largo plazo, sin embargo suelen obtenerse en ocasiones avances muy significativos
en un corto plazo.



En el siguiente mapa conceptuat se marca ia diferencia entre necesidades educativas
especiales con y sin discapacidad.

Diversidad

Necasidades
educativas

v

Personas con
problemas
de acceso al
curriculio
de educacion basica.

v

Personas con Personas con Personas con
necesidades necesidades necesidades
educativas - aducativas educativas transitoriag
con dspeciales sin discapacidad.
Discapacidad.
‘ h 4
Dificultades de
Sensarial aprendizaje.
Motora lento aprendizaje.
Fisica Carencias culturales.
Auditiva Retrasos madurativos.
Intelectual . Atraso escolar.
' Situaciones emocionaley,
sociales, lingiisticas.

2.2 CONCEPTO DE NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

‘Cualquier nifio, en cualquier momento de su vida puede presentar necesidades
educativas especiales, asi, del mismo modo, un nifio con o sin discapacidad puede
requerir de necesidades educativas especiales aunque no necesanamente debe tener
discapacidad para tener necesidades educativas especiales.

«Se entiende por alumnos con necesidades educativas especiales aquelios que
requieran, en un periodo de su escolarizacién o a lo largo de ella, determinados apoyos
y atenciones educativas especificas por padecer discapacidades fisicas, psiquicas o
sensoriales, por manifestar trastomos graves de conducta, o por estar en situaciones
sociales o culturales desfavorecidas.” Gomez J.(1998)pp.30

“Hay una necesidad educativa especial cuando una deficiencia {fisica, sensonial,
intelectual, emocional, social o cualquier combinacién de éstas) afecta al aprendizaje
hasta tal punto que son necesarios aigunos o todos los accesos especiales al curriculo,
al curriculo especiat 0 modificado, 0 a unas condiciones de aprendizaje especiaimente
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adaptadas para que el alumno sea educado adecuadamente o eficazmente. La
necesidad puede presentarse en cualquier punto en un continuo que va desde la leve
hasta la aguda; puede ser permanents o una fase temporal en al desarrollo del alumno®
Garrido L. (2002)pp.21

Por lo tanto se considera que un alumno presenta NEE cuando, en refacion con sus
compafieros de grupo, tiene dificultades para desarroliar el aprendizaje de los
contenidos asignados en el curriculo, requiriendo que se incorporen a su proceso
educativo mayores recursos y/o recursos diferentes para que se logre los fines y
objetivos educativos. Garcia |. (2000)pp.49

Wamock citado por K. Brennan (1998)pp.33 menciona que el tener necesidades
especiales requiere:

a. La dotacion de medios especiales de acceso al curriculo
mediante un equipamiento, unas instalaciones o unos
recursos especiales, la modificacién del medio fisico o
unas técnicas de ensefianza especializadas;

b. La dotacién de un curriculo especial o modificado;

c. Una particular atencién a la estructura social y al clima
emocional en los gue tiene lugar ia educacion.

En el siguiente cuadro se resumen las caracteristicas de los términos Educacién
Especial en su sentido tradicional y Necesidades Educativas Especiales.

EDUCACION ESPECIAL NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
= Término restrictivo cargado de muitiples « Témnino mas amplio, general y propicio para
connotaciones payorativas. la integracion escolar.
« Suele ser utiizadoc coma ‘etigueta” « Sa hace eco de las necasidades educativas
diagnostica. " permanentes o flemporales de ios
alumnosias. No es algo peyorativo para el
alumno/a.
= Se algja de los alumnos/as considerados « las nee. se refieren a las necasidades
normales. educativas del alumno/a y, por tanto,

engloban el término Educacién Especial.
= Predispone a la ambigledad, = Nos situamos ante un témino cuya

arbitrariedad, an suma, al eror. caracteristica fundamental es su relatividad
conceptual.

* Presupone una etiologia estrictamente = Admite como origen de las dificultades de
personal de las dificultades del - aprendizaje ylo desaTollo una causa
aprendizaje y/o desarrailo. personal escolar o social.

* Con implicaciones educativas de marcado

» Tiene implicaciones sducativas de caracter positivo.
caracter marginal, segregador » Se rafiera al cutriculo ordinario e idéntico

« Conlleva referencias implicitas de sistema aducativo para todos los
curriculos especiales y, por tanto, de alumnos/as.
escuelas especiales. « Fomenta las adaptacionas cumiculares y las

» Hace referencias a los programas de adaptaciones curriculares individualizadas,
adaptacicnes Individuales, los cuales que parten del disefio curricular ordinario.

parte de un disefio curricular especial.
Gallardo y Gallego (1893) Pp. 13
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A partir de esto |a Educacion Especial, se concibe como el conjunto de recursos
personales y materiales puestos a disposicidn dei sistema educativo para que pueda
responder a las necesidades educativas ya sean de forma transitoria o permanente
que presenten algunos alumnos. Bautista R.(1993)pp.13

3. EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

La deteccion de las NEE de los alumnos, es indispensable para buscar las
alternativas y dar una respuesta educativa adecuada, este constituye un procedimiento
indispensable para profundizar en el conocimiento del alumno

Se entiende por Evaluacion psicopedagogica

“ El proceso de recogida, andlisis y valoracion de la informacion relevante sobre los
distintos efementos que intervienen en el proceso de enseflanza y aprendizaje, para
identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan, o
pueden presentar, desajustes en su desarollo personal y/o académico, y para
fundamentar y concretar las decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de
ayudas que aquellos pueden precisar en el desarrollo de las distintas capacidades”
Gomez J.(1998)pp.20

Para efectuar la evaluacion psicopedagégica, se valdran de procedimientos,
instrumentos y técnicas como la observacion, los protocolos para la evaluacion de las
competencias curriculares, las entrevistas y la revision de los trabajos escolares.”
Gémez (1998)pp.23 ;

La evaluacion es necesaria para:

Determinar si un alumno tiene necesidades educativas especiales.
Tomar decisiones relativas a su escolarizacion.

Elabarar propuestas de adecuaciones curriculares

Determinar recursos y apoyos especificos.

Realizar la orientacién escolar al término del ciclo escolar.

> > &

Esta debera basarse en la interaccion del alumno con los contenidos, matenales,
maestro y aula.

a) Respecto al alumno: Las condiciones personales de discapacidad, historia
educativa o escolar, competencia curricular y ritmo de aprendizaje.
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A partir de esto |a Educacion Especial, se concibe como el conjunto de recursos
personales y materiales puestos a disposicidn dei sistema educativo para que pueda
responder a las necesidades educativas ya sean de forma transitoria o permanente
que presenten algunos alumnos. Bautista R.(1993)pp.13

3. EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

La deteccion de las NEE de los alumnos, es indispensable para buscar las
alternativas y dar una respuesta educativa adecuada, este constituye un procedimiento
indispensable para profundizar en el conocimiento del alumno

Se entiende por Evaluacion psicopedagogica

“ El proceso de recogida, andlisis y valoracion de la informacion relevante sobre los
distintos efementos que intervienen en el proceso de enseflanza y aprendizaje, para
identificar las necesidades educativas de determinados alumnos que presentan, o
pueden presentar, desajustes en su desarollo personal y/o académico, y para
fundamentar y concretar las decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de
ayudas que aquellos pueden precisar en el desarrollo de las distintas capacidades”
Gomez J.(1998)pp.20

Para efectuar la evaluacion psicopedagégica, se valdran de procedimientos,
instrumentos y técnicas como la observacion, los protocolos para la evaluacion de las
competencias curriculares, las entrevistas y la revision de los trabajos escolares.”
Gémez (1998)pp.23 ;

La evaluacion es necesaria para:

Determinar si un alumno tiene necesidades educativas especiales.
Tomar decisiones relativas a su escolarizacion.

Elabarar propuestas de adecuaciones curriculares

Determinar recursos y apoyos especificos.

Realizar la orientacién escolar al término del ciclo escolar.

> > &

Esta debera basarse en la interaccion del alumno con los contenidos, matenales,
maestro y aula.

a) Respecto al alumno: Las condiciones personales de discapacidad, historia
educativa o escolar, competencia curricular y ritmo de aprendizaje.




b) Respecto del contexto escolar: Andlisis de las caracteristicas de la
intervencion educativa, de las caracteristicas y relaciones que el alumno
establece con los compaderos en el grupo de clase y con los profesores, asi
como de la organizacién de la respuesta educativa.

El objetivo primordial de esta evaluacién, es determinar la ayuda o ayudas que se le
proporcionaran al menor.

Ei proceso de evaluacién de las necesidades educativas especiales es ol primer paso
para realizar las adecuaciones curriculares, de aqui se definen las prioridades y
estrategias basicas.

Con base en el conocimiento de estas necesidades, se pueden realizar las
adecuaciones curriculares pertinentes.

3.1 QUE IMPORTANCIA TIENE EL PERFIL GRUPAL.

El peﬁil grupal permite conocer las caracteristicas del grupo, con esto se logra
sistematizar la competencia curricular de los alumnos. Desprendiendo de ésta, la
planificacién, ejecucion y evaluacion de las acciones que se deban poner en practica.

A partir de la informacion que arroja el perfil grupal, se obtiene informacion del nivel
general del grupo.

3.2. CARACTERIZACION DEL AULA

La organizacién del aula desde el enfoque de estructura format se destaca: el espacio
y su distribucién, el mobiliario, la cantidad y calidad de materiales de trabajo y de otros
objetos, los aspectos estéticus, los materiaies de construccion y su conservacion, la
Juminosidad, el tiempo como variable organizativa, la cantidad de alumnos y alumnas,
los grupos organizados y su distribucion. Aldamiz-Echavarria (2000) pp.14

Se toman en congideracion cuatro aspectos de la organizacién del aula: la disposicion
del mobiliario; como se sientan y agrupan los alumnos, |a acistica y fa iluminacién.
Hegarty, Hodgson, Clunies-Ross (1994) pp. 133



4, SUSTENTO TEORICO-METODOLOGICO PARA EL TRABAJO
DENTRO DEL AULA.

Para realizar el perfii de grupo es necesario identificar aspectos como aprendizajes
significativos, nivel conceptual de lengua hablada, lengua escrita y nociones légico
matematicas que permitan ubicar la etapa de los procesos cognitivos, como lo sefala
la teoria de Piaget, la teoria dei origen sociocultural de Vygotsky y la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, ya que estos formulan una serie de principios
basicos relativos al desarrollo y al aprendizaje, siendo la base en el trabajo dentro del
aula.

Piaget habla sobre el comportamiento del desarrolio dandole dos enfoques, el
primero: psicosocial, refiiéndose a todo Io que el nifio recibe desde afuera: aprende
por transmisién familiar, escolar o educativa en general y el segundo llamado
espontaneo o psicoldgico que es el desarrolio de la inteligencia, el cual consiste en lo
que el nifio aprende solo, lo que nadie le ensefia, [0 que llega a descubrir por si mismo.

Define las etapas sucesivas a través de las cuales el nifio va construyendo sus
nociones, sus conceptos y sus operaciones logico formales, ilustra el concepto de
desarrollo al que divide en cuatro grandes etapas:

"ETAPA EDAD APROX. CARACTERISTICAS

Se comienza a usar la imitacion,
0-2 la memoria y el pensamiento.
Se da cuenta que ios objetos no
Sensoriomotriz anos dejan de existir cuando. estan
escondidos. Pasa de las acciones
refiejas a la actividad dirigida.

Desarrollo gradual del lenguaje y
de la capacidad de pensar en

2-7 forma simbolica. Es capaz de
) - pensar en operaciones continuas
Preoperacmnal anes de manera |(5g|ca en una

direccion. Tiene dificultades al ver
el punto de vista de otra persona.

Capacidad para resolver
problemas concretos en  una

Oparacional 7-1 forma lGgica. Entiende las leyes

) de la conservacion y es capaz de

concreta afos clasificar y de seriar. Entiende la
reversibilidad. :

Es capaz de resclver problemas
abstractos en forma légica.
Operacional 11-15
. El pensamiento s mas cientifico.
formal. anos Desarrolia intereses de cardcter
social @ identidad.

Almaguer (1998) pp. 18



Piaget considera que todos los nifios progresan al atravesar por varias etapas de
desarrollo, precisamente en el mismo orden, sin saltarse alguna (es decir son
universales) ya que de manera permanente se tienen gue organizar las estructuras
mentales para lograr adaptarse. Afirma que fas etapas son sucesivas, cada una se
slabora sobre los logros de todas las etapas previas. Considera la adaptacion y |a
organizacion como funciones invariables, llamadas asi porque son funciones que no
varian durante toda la vida.

Utilizo los términos asimilacién y acomodacién para describir como se adapta el nifio al
entorno. La asimilacién es el proceso que integra la informacién a los esquemas ya
existentes, haciéndolos parte de su conocimiento. La asimilacién no es un proceso
pasivo, a menudo requiere moidear la informacion nueva para incorporarla a la ya
existente. La acomodacidn es el proceso que permite la creacién de nuevos esquemas,
determina los cambios modificando las formas anteriores de pensar o de actuar para
dar cabida a la nueva informacion.

Consideraba que los factores culturales y otras influencias ambientales podian acelerar
o retardar el ritme de desarrollo intelectual de un nifio y consideraba las normas de
edad que acompafian a sus etapas (y subetapas), cuando mucho, solo como
aproximaciones. Shaffer (2000) pp. 233

Vygotsky, concibe al sujeto como un ser eminentemente social y al conccimiento como
un producto social, atribuye una importancia basica a las relaciones sociales y
considera que la educacién debe promover el desamollo sociocultural y cognitivo del
alumno. En este aspecto coincide con lo que Piaget lfama la transmigién social que es
cuando el nifio recibe constantemente informacion en su vida cotidiana, proveniente de
sus padres, hermanos, maestros, medios de comunicacion, y otros compafieros mas
competentes. °

De acuerdo con Vigostky, el nifio nace con habilidades mentales elementales, entre
ellas la percepcion, la atencién y la memoria. Debido a la interaccién con adultos y
compafieros, estas habilidades innatas se transforman en funciones mentales
superiores.

Segun Vygostky, muchos de los “descubrimientos” importantes que reaiizan los nifios
ocurren dentro de un contexto de diglogos cooperativos, o colaborativos, entre un tutor
experimentado, que modela la actividad y transmite instrucciones verbales, y un
discipulo novato, que primero trata de entender la instruccién del tutor y con el tiempo
intemaliza esta informacion, usandola para regular su desempefio. Shaffer (2000) pp.
260

Entender el proceso, para cada vez trabajar de forma mas independiente, (internalizar)
las técnicas de solucién para después utilizarlas por su cuenta, en problemas reales,
aumentando su comprension en los problemas.

Los nifos adquieren creencias, valores y estrategias de solucién de problemas
culturales en el contexto de didlogos colaborativos con compaiieros mas expertos en la
medida en que gradualmente internalizan las instrucciones de su tutor para dominar las
tareas.
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E! aprendizaje mejora cuando compafieros mds habiles usan un andamiaje apropiado
en su intervencion. Mucho de lo que adquieren los nifics de los comparieros mas
expertos ocurme por medio de participacion guiada, un proceso que puede ser
totalmente independiente del contexto u ocurmir en el contexto de las actividades
cotidianas. Shaffer (2000) pp. 268

Una de las aportaciones mas importantes de Vigostky a la educacion es el concepto
de zona de desarmollo proximo, la cual se refiere a la distancia entre lo que el nific es
capaz de hacer y aprender por si solo, determinada por la capacidad de resoiver
problemas de manera independiente { nivel de desarrollo real) y {0 que es capaz de
hacer y aprender con la ayuda de otras personas, determinado por la capacidad de
resolver problemas bajo la orientacion de un aduito, o en colaboracién de comparieros
(nivel de desarrollo potencial) . Para Vigostky, las interacciones con los adultos y con
los compafieros en la zona de desarrollo préximo le ayuda al nifio a alcanzar un nivel
superior de funcionamiento.

Sobre fa zona de desarrolio potencial, como distancia entre el nivel de desarrollo actual
y ol nivel de desarrollo potencial. Se ha demostrado experimentalmente que esa zona
se cubre mejor por el nifio integrado en un grupo de mas capacidad, habilidad... que si
se integra con otros nifos de similares o inferiores limitaciones. Garrido (2002) pp. 42

Asi también “Para Ausubel, la significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad
de establecer vinculos sustantivos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender, sl
nuevo contenido y lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la estructura cognitiva de
la persona que aprende, Sus conocimientos previos.

Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado al material objeto de
aprendizaje; dicha atribucion sdlo puede estructurarse a partir de lo que ya se conoce,
mediante la actualizacién de esquemas de conocimientos para la situacion de que se
trate. Estos esquemas no se limitan a asimilar la nueva informacién, sino que e
aprendizaje significativo supone siempre revision, modificacién y enriquecimiento
estableciendo nuevas conexiones y relaciones entre ellos, con lo que se asegura la
funcionalidad y la memorizacién ‘comprensiva de los contenidos aprendidos
significativamente.” SEP(2000) pp. 211

Ausubel recomienda la organizacién y presentacién del material. El maestro debe
seleccionar eficaz y eficientemente los materiales y contenilos, segun los objetivos;
pero tomando en cuenta las diferencias individuales; es decir, la estructura
cognoscitiva, disposicién, capacidad intelectual y madurez. Permitiéndole con ello la
interaccion y eleccién en la cantidad de material, la dificultad, el tamafio del paso
(secuencia ldgica entre una y otra tarea), la légica intema, la organizacion y la
comunicacion.
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4.1 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El aprendizaje significativo se define como el proceso que ocurre en el interior del
individuo, el cual se compone de conceptos y hechos organizados jerdrquicamente,
donde la actividad perceptiva le permite incorporar nuevas ideas, hechos y
circunstancias a su estructura cognoscitiva; al mismo tiempo, exponiéndolas y
evidenciandolas con acciones observables, comprobables y enriquecidas; luego de
cumplir con las actividades derivadas de las estrategias de instruccion, planificadas por
el maestro y/o sus particulares estrategias de aprendizaje.

El aprendizaje escolar puede darse por recepcibn o por descubrimiento, como
estrategia de ensefianza, y puede lograr en el alumno aprendizajes de calidad
(lamados por Ausubel significativos) o aprendizajes de baja calidad (memoristicos o
repetitivos.) Se considera que el aprendizaje por recepcion no implica, una actitud
pasiva del alumno; ni tampoco las actividades disefiadas para guiar el aprendizaje por
descubrimiento garantizan la actividad cognoscitiva del alumno. El objetivo es propiciar
aprendizajes significativos, esto es que no sean mecanicos, ni por repeticion.

Segtn Ausubel, en et aprendizaje significativo el alumno logra relacionar la nueva tarea
de aprendizaje, en forma racional y no arbitraria con sus conocimientos y experiencias
previas, almacenadas en $u estructura cognoscitiva. De ahi que esas ideas, hechos y
circunstancias son comprendidos y asimilados significativamente durante su
internalizacion.

El aprendizaje significativo requiere de materiales significativos, que sea coherente,
claro y organizado, el cual debe tener significado logico para el alumno donde la
nueva informacion se relacione de modo ne arbitrario y sustancial con o que el alumno
ya sabe, y disposicidn (motivacion y actitud) hacia este proceso.

Por otro lado debe respetarse la condicién anterior dei nifio, es decir, se requiere que

disponga de los conocimientos necesarios que van a permitile acceder al nuevo
aprendizaje. De alli que este tipo de aprendizaje tiene sentido, por cuanto responde a
algun objetivo y/o a algln criteric. Se distinguse, entonces, un proceso de aprendizaje y
un resultado significativo, es decir, el alumno utiliza una estrategia conveniente para
lograr un conocimiento significativo. Con esto se entiende que el aprendizaje
significativo es un procaso dindmico e interactivo a través del cual la informacion
externa es interpretada y reinterpretada por la mente gque va construyendo
progresivamente modelos explicativos cada vez mas complejos. Lo méas importante es
basar la enseflanza en lo que el alumno ya sabe, identificar los conceptos
organizadores basicos de lo que va a ser enseflado y utilizar recursos y principios que
faciliten el aprendizaje significativo.

Esto significa que se conoce la realidad a través de los modelos que se construyen
para explicarla, y que estos modelos siempre son susceptibles de ser mejorados o
cambiados.



El aprendizaje significativo puede darse por recepcion y por descubrimiento.

Modo en que se adquiere la informacién

Aprendizaje Significativo por Recepcion

Es aquel donde el total del contenido que debe
ser aprendido por ef estudiante se le presenta
en su forma final.

Aqui, el alumno tiene como tarea comprender
e incorporar la nuava informacién a su
estructura cognoscitiva.

Aprendizaje Significativo por
Descubrimiento

En este proceso se le presenta al alumno la
informaciéon de manera tal que él debe
descubrir el contenido, organizaro, formar
nuagvas combinaciones en su estructura
cognoscitiva preexistente e internalizar el
nuevo contenido.

Forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura cognitiva

Aprendizaje por Repeticion

Se produce cuando el sstudiante incorpora el
nuevo contenido de manera mecanica,
repetitiva, sin vinculacion con su -estructura
cognoscitiva, con asociaciones arbitrarias.

Es necesario sefialar, que el aprendizaje
signfficativo no excluye a los procesecs
repetitivos, siempre que éstos  sean
posteriores a aquel, pero no para entender y
recordar como fin mismo, sino para operar
transformaciones que generen nuevas
proposiciones de solucicnes.

El aprendizaje significativo

Requiere de materiales potencialmente
significativos y una actitud positiva hacia ese
procesa. De alli que este tipo de aprendizaje
tiene sentido, por cuanto responde ‘a algun
objetivo y/o responde algun criterio.

Se distingue, enfonces, un proceso de
aprendizaje y un resuttado significativo, es

decir, el sujeto utiiza una esirategia
converiente para lograr un conocimiento
significativo.

En consecuencia, se observan dos factores: I3
gstructura cognoscitiva y el conjurto de
materiales y/o contenidos que son objeto de
estudio. La informacién nueva se relaciona
con la ya existente, de forma sustantiva.

Diaz F. (1999) Pp.17




Ausubel recomienda la organizacion y presentacién del material donde, ei maestro
debe seleccionar de manera eficientemente los materiales y contenides, segun los
objstivos; pero tomando muy en cuenta las diferencias individuaies, es decir, la
estructura cognoscitiva, disposicion, capacidad intelectual y madurez. Ello le permite
seleccionar la cantidad de material, la dificuitad, la secuencia légica entre una y otra
tarea y la organizacion.

Diaz F.(1999)pp.17 al respecto menciona “Podemos decir que la construccion del
conocimiento escolar es en realidad un proceso de elaboracidn, en el sentido de que el
alumno selecciona, organiza y transforma la informacién que recibe de muy diversas
fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacion y sus ideas o conocimientos
previos. Asi, aprender un contenido quiere decir que el alumno le atribuye un
significado, construye una representaciéon mental a través de imagenes o proposiciones
verbales, 0 bien elabora una especie de teoria 0 modelo mental como marco explicativo
de dicho conocimiento.

Construir significados nuevos implica un cambio en los esquemas de conocimiento que
se poseen previamente, esto se logra introduciendo nuevos elementos 0 estableciendo
nuevas relaciones entre dichos elementos. Asi, el alumno podra ampliar o ajustar
dichos esquemas o reestructurarios como resultado de su participacion.

Principios para un aprendizaje significativo:

e Ei aprendizaje es un proceso constructivo interno,
autoestructurants.

e El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrolio
cognitivo.

¢ Punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos
previos.

» FEl aprendizaje es un proceso de (re)construccion de saberes
culturales.

» El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccion
con los otros.

« El aprendizaje implica un proceso de recrganizacion intema
de esquemas.

+ El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que
el alumno ya sabe con lo que deberia saber. Diaz
F.(1999)pp. 17
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5. ADECUACIONES CURRICULARES

La reorientacién en educacion especial, llegd a rescatar la curricula regular, en el caso
de primarias es retomar los planes y programas de estudio 1993, dichos programas
daben de ser reestructurades, modificados, acomodados o ajustados ai perfil del grupo,
a las caracteristicas cognitivas, todo lo cual nos llevara a hacer las modificaciones
conocidas como adecuaciones curriculares.

Estas constituyen un elemento indispensable en la atencién de alumnos con
necesidades educativas especiales, su disefio puede ser relativamente facil,
concretarias en experiencias directas dentro del aula es mas complicado ai intentar dar
respuesta a un grupo con diferentes ritmos y estilos de aprendlzaje habilidades,
capacidades, competencias, intereses, etc.

& Qué son las adecuaciones curriculares?

Sa trata de estrategias y recursos educativos especificos, que se utilizan en la
elaboracién de programaciones en el sentido de la accién pedagdgica, para hacer
posible el acceso y progreso en el curriculo de un alumno con necesidades educativas
especiales, facilitando asi el proceso de aprendizaje, desarrollando sus capacidades, a
través del manejo de materiales en situaciones concretas.

Las adecuaciones cutTiculares constituyen en primer lugar, estrategias de planificacion
y de actuacién docente. En ese sentido se trata de un proceso para responder a las
necesidades de aprendizaje de cada alumno.

Las adecuaciones curriculares son un producto, una programacion que contiene
objetivos, contenidos vy estrateglas que responden a !as diferentes necesidades de los
alumnos.

En este caso las adecuaciones consisten en ajustar la programacion del aula a las
necesidades educativas especiales, ya que los alumnos presentan dificultad en la
mayoria de las areas del curriculum.

Asi se define:

ADECUACIONES CURRICULARES

“Las adecuaciones curricufares se pueden definir como la respuesta especifica y
adaptada a las necesidades educativas especiales de un alumno que no queden
cubiertas por el curriculo comun. Constituyen lo que podria llamarse propuesta
eumicular individualizada, y su objetivo debe ser tratar de garantizar que se dé
respuesta a las necesidades educativas que el alumno no comparte con su grupo.”
Garcia (2000) Pp. 132
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Se debe partir de un curriculo base comin para todos y de éste surgiran
adecuaciones de distinto nivel y tipo para responder a las necesidades educativas del
centro, del aula y de cada uno de los alumnos, facilitdndoles asi el acceso al curriculo
general. ,

Se distinguen dos tipos de adecuaciones curriculares:
(‘

Significativas: Se consideran cuando se medifican los contenidos basicos de
las diferentes areas curriculares y afecten a los objetivos generales y a los
respeciivos criterios de avaluacion de dichas areas, por lo tanto, al grado de
consecucion  de  las  capacidades de la selapa comrespondiente.
Gomez(1998)pp55 Estén enfocadas a los alumnos con graves deficiencias
motrices, psiquicas o sensoriales. Garrido{2002)pp.55

+ Adecuaciones de los elementos basicos del
curriculo: Se refieren a los objetivos o
propositos educativas, contenidos,
metodologia, actividades y los instrumentos y
técnicas de evaiuacién. Posibilitan el acceso al
curriculo a través de recursos materiales
especificos, maodificaciones de  equipo

(mobiliario espacial), materiales didacticos

Adecuaciones ﬁ especificos en relieve) .Gdmez(1998)pp.55

No significativas: Se refieren & las modificaciones en la metodologia,
actividades y recursos. Se considera a aquelios alumnos™ con dificultades
pasajeras de aprendizaje, de carencia de escolaridad, carencias culturales y
deficiencias motrices, sensoriales o psiquicas.

» Adecuaciones de los elementos de acceso al
curriculo: Las cuales comprenden las
adecuaciones de los elementos personales
(personal docente y de apoyc), materiales
(mobifiario) y organizativos (documentacion
administrativa) .




Dentro de las adecuaciones de los elementos de acceso, es importante la actitud del
maestro ya que debe ser capaz de entender y resolver cualquier circunstancia especial
o problema individual del nifio que pueda afectar su acceso al curriculum o parte de
éste.

Dentro de las adecuaciones de los elementos basicos ai curriculo un aspecto a
considerar son l0s recursos materiales didacticos que son los elementos fundamentales
para facilitar el trabajo educativo con los alumnos. Sin embargo la toma de decisiones
respecto a la adaptacién de los recursos materiales debe ir precedida del analisis
previo con relacién al grado de discapacidad del alumno, ya que estos deben ser
adaptados de acuerdo a las estrategias y habilidades que el maestro quiere que el
nifio aprenda, teniendo en cuenta que los materiales deben estar en relisve, tercera
dimensién o se deben utilizar objetos concretos para que el nifio los pueda manipular
y hacer uso de allos.

Por lo que entonces se entiende como adecuaciones curriculares las modificaciones
necesarias en cualquiera de los elementos del curriculo basico para adecuarlos a las
diferentes situaciones, grupos y personas a [as que se aplica.

Es importante tener conocimiento de las caracteristicas de la poblacién (perfil grupal),
de los propésitos educatives, adecuando contenidos y propésitos sin alejarse del
curriculum base, llegando al tercer nivel de concrecion, guidndose por los siguientes

aspectos:

1. Caracteristicas de los alumnos del aula.
2. Caracteristicas de los profesores
3. Caracteristicas fisicas de los recursos materiales del aula.

St en el trabajo con el tercer nivel de concrecion se observa que algunos de los
alumnos no acceden a los propositos se realiza el cuaric nivel de concrecion
considerando los siguientes aspectos:

1. Evaluacion del alumno en el contexto de ensefianza - aprendizaje,
2. Dentro del aulay,
3. En el contexto amplio al centro.

Informacién sobre el alumno:

1. Desarrolio general,

2. Nivel de competencia curricular,

3. Estilo de aprendizaje y motivacién para aprender.



NIVELES DE CONCRECION

ter. Nivel APDMINISTRACION EDUCATIVA
Disefio Curricular Base: Orientaciones Generales para toda la
poblacién escolar (Planes y Programas de Estudio de Educacion Bésica)
Conjunto de objetivos comunes a cumplir por toda la poblacién escolar.
Es la administracion educativa la que concreta el curriculum para toda 13
poblacion escolar.

2do. Nivel CENTRO EDUCATIVO
Proyecto Escolar: Adecuacion del Diseflo Curricular Base a !a realidad y
nacasidad del centro. Se busca secuenciar los contenidos de cada area
curricular. E| caracter abierto del curriculum es el que ha de permitir su
posible adaptacion. El centro acomoda el curriculum de acuerdo con las
caracleristicas de sus alumnos, de su contexto socio-cultural y del propio centro.

3er. Nivel PROFESORES DE CICLO O NIVEL
Programacién: Adecuacion de las caracteristicas de los alumnos de ciclo o nivei.
Permite adaptar la estructura organizativa, los recursos pedagagicos del cantro,
las opciones metodologicas, para der respussta educativa al grupo de alumnos
a guienes estd dirigida la programacion. Aldamiz-Echevarria (2000) pp. 58
Los equipos docentes adecuan el curriculum de acuerdo a las caracteristicas
de los alumnos del ciclo y/o aula.

4°. Nivel ADECUACIONES CURRICULARES
Para todos aquellos que presenten necasidades educativas especiales
con respacto a su grupo de referencia. Se acomoda el curriculum teniendo en

cuenta las caracteristicas individuales,

Curso-Taller(2001)

El aula es el lugar donde se realizan la mayoria de los aprendizajes, por lo tanto es
donde se da la concrecion Gitima del planteamiento curricular, el cual parte de un
curriculum generalizado que se va definiendo y concretando progresivamente a través
del Proyecto Educativo de Centro y posteriormente a través de la programacion del
aula.

Hay que tomar decisiones para dar respuesta a las NEE de los alumnos y estas deben
ser tomadas a diferentes niveles.

« En el marco de las decisiones que configuran la concrecion
del proyecto educativo de centro.

¢ En sl marco de las decisiones que hay que adoptar en un
grupc-clase a través de la planeacion.

« En la toma de decisiones para ayudar a aprender a un
alumno en concreto a través de las adecuaciones
curriculares individualizadas. Aldamiz-Echevarria
(2000)pp.60

Es necesario recordar que para llevar a efecto adecuaciones curriculares se habra de
pasar por un proceso de seleccion de contenidos, referencias, recursos, materiat,
intentando ajustarlo a una realidad (o mas cercana posible; para lo cual y en el caso
de las adecuaciones curriculares de alumnos con necesidades educativas especiales
se considera necesario para la elaboracion de la adecuacion curmicular, el analisis ded
plany programas acordes al tercer grado de primaria regular.
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Asimismo, segun el grado de las necesidades educativas especiales, comprenden
objetivos especificos, programas adicionales o complementarios individualizados, que
pueden ser aplicados con carécter transitorio 0 permanente.

Adecuar el curriculum a la diversidad de los alumnos, lleva a realizar un conjunto de
ajustes o modificaciones que se concretan en el aula, con el objetivo de facilitar el
acceso de los contenidos y lograr la méaxima participacion en las actividades en la
medida de sus posibilidades, asi el maestro se enfrenta a la necasidad de ajustar los
programas a las caracteristicas de los alumnos. La planificacién, analisis y aplicacion
de situaciones de aprendizaje, exige tomar riesgos y decisiones.

Estas adecuaciones deben tomar en cuenta los intereses, motivaciones, habilidades y
necesidades de los alumnos, con el fin de que tengan un impacto significativo en su
aprendizaje. Dependiendo de los requerimientos aspecificos de cada alumno, se puede
adecuar la metodologia de ensefianza, las actividades de aprendizaje, la organizacién
del espacio escolar, los materiales didacticos, los contenidos, los procedimientos de
evaluacion e inclusive los propositos de grado, conduciendo, guiando o en términos
socioconstructivistas, llevar al nifio a otro nivel de conocimiento.

En sintesis, existen distintos tipos de adecuaciones curriculares, ninguna de ellas
excluye a las otras sera el alumno con NEE quien determine a partir de sus
necesidades y posibilidades el disefio mas conveniente. Es necesario remarcar que en
el momento de ensefiar y aprender no hay una sola estrategia.

“| as adecuaciones curriculares se entienden como un conjunto de decisiones que toma
ol centro -tanto como colectivo de profesionales como también los ‘maestros y
profesores individuaimente — con el objetivo de ajustar la accién educstiva a las
necesidades y caracteristicas del alumnado, a fin de que éste pueda acceder en el
mayor grado posible a su desarrollo integral como persona.” Aldamiz-
Echavarria(2000)pp.60 :

Esta definicion se aplica al trabajo que se realiza en el proyecto educativo de centro,
donde se adecuan los propdsitos generales, para responder a las necesidades reales
de |a poblacién escolar en el CAM 77.

La toma de decisiones que esta en la base de las adecuaciones curmiculares, puede
hacerse en relacién con todo aquello que esta presente en la situacidn de ensefianza-
aprendizaje:

= QUE ENSENAR, se hace referencia a los objetivos y ¢ontenidos a aprender.

» COMO ENSENAR, se hace referencia a los materiales gue se utilizan, la
situacion de ensefianza-aprendizaje que se plantea, es decir la metodologia que
se decide utilizar para que los alumnos aprendan.

» CUANDO ENSENAR, lo que hace referencia a la secuencia en los
aprendizajes, el momento en que se presentara otro contenido. Aldamiz-
Echeverria(2000)pp.61



Hay que considerar que se trata de adecuaciones que se llevan a cabe dentro del aula,
ya que afectan a los elementos del curriculo, para que los alumnos tengan acceso a
los contenidos de [os planes y programas de estudio.

6. DESARROLLO DEL TRABAJO DENTRO DEL AULA.

Hasta hace poco tiempo educacion especial, funcionaba como sistema paralelo de
educacion y la atencién que se brindaba se apoyaba en un modelo clinico, se hablaba
de nifios deficientes o minusvalidos. En esta concepcion se centraba ia atencion en el
déficit del nifio, al realizar una valoracién de tipo clinico y al considerar que el
problema lo tenia el nifto. Ahora bajo la orientacion de un modelo educativo se nabla
de nifios con necesidades educativas.

£l contexto es ahora mas ampfio, no se considera que el origen del problema esta en el
alumno, sino que se analiza la interaccion de éste en el ambito escolar, familiar y de
aula para dar respuesta a sus necesidades educativas.

El trabajo que he realizado con los alumnos del grupo de 3° de primaria se enfocd en
adecuar el curriculo, elaborando una serie de ajustes o modificaciones en los
contenidos de los planes y programas de estudio de primaria regular, permitiendo el
togro de los objetivas propuestos en el programa:

a. Crear las condiciones idéneas en el aula, con el alumno 0 a sus caracteristicas

b. Y optimizar que los alumnos participen y adquieran determinados aprendizajes,
en la medida de sus posibilidades.

Las adecuaciones curriculares no pueden llevarse a cabo sin el referente del perfil
grupal. Por ello, partiendo de la evaluacién diagndstica del alumno con necesidades
educativas especiales, se analiza y determina si éstas pueden dar respuesta a sus
necesidades educativas. Buscando ajustar y complementar aquelios aspectos del
curriculo que sean necesarios, con el fin de promover la pariicipacion dei grupo.

La preccupacion primordial es propiciar en cada unc de los alumnos un aprendizaje
y lograr avances significatives, de acuerdo a sus posibiidades y capacidades. Esto a
través del acceso a ios contenidos del plan y programas de estudio de 3°, para ello la
estrategia no es ofrecer lo mismo a todos, sino trabajar de forma diferente de acuerdo a
las caracteristicas individuales, brindando mayor atencion a quien mas lo necesita y
utilizando si es preciso métodos y estrategias diferentes y ajustadas a cada caso; esto
solo es posible a partir de la elaboracion de las adecuaciones curriculares.

Asi surge la necesidad de realizar adecuaciones curriculares, para dar respuesta a las
diferencias individuales, considerando para esto: ritmos y estilos de aprendizaje, asi
como necesidades e intereses, para lo cual, como ya se menciond antes, es
importante la evaluacién psicopedagégica y aungue el objetivo sea igual para todos, se
debe tener presente que no todos los alumnos podran acceder a los mismos
contenidos, esto es, que no todos podran aprender |0 mismo.
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Hubo un caso en particular, una discapacidad bastante compleja donde era necesario
otro tipo de apoyo como el de casa, cuyas adecuaciones se apartaban
significativamente del curriculo y donds se retoman aigunos aspectos que no se
consideran para los demas alumnos del grupo, como el acceso a contenidos o niveles
de aprendizaje a los que no podria acceder.

En este caso se trabaja conjuntamente con el equipo multidisciplinario quienes tienen el
compromiso de invoiucrarse mucho més, interviniendo cada uno en su érea (psicologia,
lenguaje, trabajo social, apoyo técnico-pedagégico) para disefiar un programa de
adecuaciones individuales como apoyo para casa, el maestro de grupo es quien asume
la responsabilidad de este, ya que se encarga de ser el enlace entre el equipo
multidisciplinario y madre de familia; se comenta como se llevaron a cabo las
indicaciones, si se lograron las tareas, si se presentaron obstéculos; asi como analizar
los resultados para posteriormente junto con el equipo multidisciplinario comentar si se
modifica o continla igual el programa de adecuaciones individuales. Ver anexo 1

Por lo tanto, ef alumno recibe una ensefianza que aunque diferente en unos aspectos
tiene como objetivo fundamental aicanzar en lo posible la mayoria de los contenidos
del curricuio, los cuales estan incluidos en la programacion de! aula, no se pretende
excluir a ningun alumno por muy graves que sean sus dificuitades; ya que finaimente
nos lleva a obtener avances en cualquiera de las areas, por minimos que estos sean,
sin que se convierta en una respuesta educativa aislada, llevando a buscar nuevas
estrategias.

La impbrtancia de 'a practica pedagdgica consiste en desarrollar las situaciones
didacticas disefiadas para realizar el proceso de ensefianza aprendizaje, buscando
favorecer los aprendizajes, tomando como punto de partida los conocimientos ya
construidos por 10s nifios y proporcionando nueva informacion dentro def aula y al
mismo tiempo, siendo flexible para abordar los contenidos programados.

Algunos de los alumnos con necesidades educativas especiales al trabajar dentro del
aula presentan mayor dificuitad para realizar una actividad, por lo que se hace
necesario utilizar distintas estrategias que faciliten esa atencion llevandose a cabo
una serie de acciones que pueden realizar con la ayuda, guia o colaboracidn del
maestro, se recurre al trabajo organizado en pequefios subgrupos, por aproximacion
de momentos conceptuales, esto permite al alumno confrontar sus producciones y
modificarias o afirmarlas, al comprobar lo acertado de sus respuestas, y reconocer sus
errores, asi se pretende apoyar el desarrollo de un pensamiento logico y racional,
favoreciendo los procesos cognitivos, al tener que argumentar el porqué de sus
respuestas.

Siendo este el momento en que se puede favorecer un desarrollo potencial, apoyando
actitudes de cooperacion, comprensién, tolerancia y respeto. Es importante que en el
momento de ensefiar se cuente con la mayor variedad de actividades para poder
abordar los distintos grados de dificultades que los nifics con necesidades educativas
especiales presentan, trabajando en la zona que Vigostky denomind la zona de
desarrollo potencial.

Asi pues, una de las estrategias para adaptar la ensefignza a las caracteristicas
individuales de los alumnos es la distribucién o reparto de los mismos por grupos
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dentro de las clases, estos subgrupos pueden ser homogéneos o heterogéneos todo
esta en funcién de la competencia educativa de cada uno de ellos, asi como de la
actividad que se realice; de esta manera se apoya la practica con la teoria de Vigotsky
al hablar sobre las zonas de desarrollo potencial, qué es capaz de hacer y aprender
con la ayuda de otros compaileros.

La finalidad es hacer de la instruccién y de la escuela un lugar que brinda informacion
interesante, amena, sencilla y practica. Es necesario mencionar que las actividades y
contenidos se amplian y se trabajan acorde al interés o estado de animo de los
alumnos.

Al elaborar el perfil grupal se identifica qué aspectos se requiere trabajar mas
ampliamente, qué nuevos incluir y basicamente informar sobre el estado del grupo en
general. Con ésta informacion se realiza la planeacion de las  actividades,
seleccionando 103 contenidos, organizandolos de acuerdo con los requerimientos del
grupo.

Ademas esto también facilita el trabajo dentro del aula con la aplicacion de actividades
generales o individuales, pero adaptando la dinémica al nivel de razonamiento y al tipo
de argumentacién requerida conforme a la etapa evolutiva en que se ubica a fin de
atender las necesidades de los alumnos, tomando en cuenta que cada uno vive
procesos individuales distintos.

Las dificultades de aprendizaje Gue presentan los alumnos de 3° grado, muestran un
contraste entre la edad y el conocimiento correspondiente al grado que cursan,
existiondo un desfase en la edad cronolégica, cuya competencia oscila entre
preescolar y primer grado de primaria, lo cual lleva a seleccionar los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, para posteriormente elaborar las
adecuaciones cumiculares, con la finalidad de que se logre el acceso a estos.

" A continuacion se mencionan las caracteristicas de la etapa a la que por edad se
ubicarian y la etapa que por organizacién mental corresponderian.

ETAPA PREOPERACIONAL . ETAPA DE OPERACIONES CONCRETAS

2a7 afos 7 a11 afos
« Dasarrolia gredualmente e uso del = Es capar de rasolvefproblernas concretos
lenguaje y la capacidad para pensar en de manera ldgica (activa)
forma simbdlica.

s Entienda las leyes de la conservacion y 65

» Es capaz de pensar |6gicamente en capaz de clasificar y establecer series..
operaciones continuas de manera 16gica en
una direccion. (reversibilidad)

= Le resulta dificil considerar el punto de = Entiende la reversibilidad.
vista de otra persona. :

« So encamina al control de las operaciones
mentales, esto es, la construccidn de
esquemas simbdlicos de accion.

Woolfolk (1999)pp. 30
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Seqin Piaget, las etapas de desarrolio, comesponden a una forma de organizacién
mental, una estructura intelectual, que se traduce en unas determinadas posibilidades
de razonamiento y aprendizaje a partir de {as experiencias, bajo esta premisa, mis
alumnos se ubican en el periodo preoperacional, esto de acuerdo a su nivel de
competencia curricular. Coll, (1997)pp.164

En la elaboracion de las adecuaciones curricuiares se debe tener en cuenta astas
posibilidades no sélo en lo que se refiere a la seleccion de los contenidos, sino también
al planificar las actividades de aprendizaje de manera que se ajusten a las
posibilidades y organizacion mental de los alumnos.

En conclusion, se debe tener en cuenta el nivel del alumno en la elaboracion y
aplicacién del curriculum, lo que un alumno es capaz de hacer y de aprender en un
momento determinado, esto depende tanto de su nivel de competencia cognitiva, es
decir, del estadio de desarrollo en que se encuentra, coma de los conocimientos que ha
padido construir en sus experiencias previas de aprendizaje, por un lado desarrollando
experiencias de aprendizaje social y culturalmente adquiridas, mediante la asimitacion
de destrezas, habilidades, conceptos, vaiores, normas, etc.

“El aula es un espacio compartido por alumnos de la misma edad, con diferentes
capacidades, intereses, motivaciones y donde el maestro debe facilitar los vinculos,
fomentar la comunicacién y socializacion llevando a estos de la zona de desarrollo
proximo para poder liegar a la a zona de desarrollo real.” Garrido (2002)pp.70

La metodologia que se lleva a cabo sigue los siguientes pasos o etapas:

1-. objetivo. Cada sesi6n se inicia con la informacion del tema que se va a trabajar,
facilitando al alumno la informacién conceptual, procedimental y actitudinal {las dos
Gltimas en ocasiones) , basica para iniciar una secuencia de aprendizaje.

2-. Contenidos: Integrar las actividades propuestas, sin perder de vista la existencia de
conocimientos, habilidades y actitudes que pretende el programa de estudio, sin perder
de vista los objetivos de lengua hablada, lengua escrita y nociones 16gico matematicas
que se propcnen en el proyecto escolar.

3-. Estrategia a segulr

o Se pretende partir de lo que el nifio conoce y aprende de las
experiencias que le brinda la interaccion con los objetos de
su entomo, asi como con otros compafieros.

« Se busca motivar al alumno, para que & mismo proponga y
elija actividades que ayuden a desarrollar los temas. _

« Descripcién detallada de la actividad, se ofrece al alumno
informaciéon  suficiente acerca del tema, utilizande un

~lenguaje claro y accesible para &l.

+ Se generan preguntas, ejercicios, ejemplos, explicaciones,
se presentan actividlades procurando que éstas sean
interesantes y novedosas, donde el alumno participe y se
involucre. Se lleva una secuencia en las actividades, por
ejemplo: se entrega el material ya sea con imagen o escrito,
se les pide localicen una silaba, palabra o imagen, que lo
subraye, encierra o colores, solicitar al alumno 10 exprese en
forma verbal o con seflas.
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Las estrategias se intentan en un marco de actividades de
tipo recreativo, el empleo de técnicas dinamicas y trabajo en
pequefios grupos, asi como a través del juego.

Apoyar al alumno en todos los aspectos para desarrollar
actividades comunes a todo el grupo, continuar adecuando,
ol material 0 |a metodologia. '

No se interumpe la actividad si los alumnos muestran
interés y si ellos solicitan informacion, se amplia el tema de
acuerdo a sus intereses.

Se hace una recuperacién de lo aprendido a partir de la
reflexion colectiva, estimulandose la participacién de los
alumnos y concretando en una actividad grafica apoyada en
lapiz y papel.

Se le proporciona experiencias a través de visitas al
Zooldgico, jardines, teatro, cuentacuentos, etc.

Se aprovechan las situaciones de la vida cotidiana, fechas
conmemorativas, asi como hechos relevantes de la misma
comunidad educativa como actividades civico-sociales.

Se involucra al alumno en el nuevo aprendizaje, siempre a
partir de conceptos, concepciones, representaciones y
conocimientos que ha construido, partiendo de éstos para
establecer secuencias de aprendizaje. ‘

Retomar en las siguientes sesiones el contenido anterior y
relacionandolo con el nuevo, y sirva como base para
trabajar otras asignaturas.

Los materiales deben ser adaptados teniendo una tarea en
comun para todo el grupo, partiendo de una explicacion y
terminar en una actividad comdn para todos, hay que tener
preparadas diferentes actividades en funcion de las
caracteristicas  individuales. Hay quienes terminan
rapidamente sus actividades y requieren de méas material.
Es importante presentar y utilizar materiales variados
atractivos e interesantes: Diferentes tipos de papeles,
revistas, materiales didacticos, juegos, cuentos, libros de
texto priorizando determinadas actividades o elaborando
material sobre un tema especifico, se utiliza material con
letras grandes, con dibujos Ilamatwos 0 caricaturas
conocidas por kos niflos.

Se propicia el uso de objetos materiales y apoyos visuales
concretos, reales, manipulables y ligados a la realidad mas
cercana del alumno. _

La informacion debe liegar a estos alumnos por distintos
canalies, y resaitando los estimulos mas relevantes de ia
misma. Para esto se utilizan materiales y recursos que
combinen estimulos tacliles (formas diversas), auditivos y
visuales (colores diferentes y afractivos) de forma
combinada, materiales atractivos y vistosos, agradables a
los intereses de los alumnos.
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« Al utilizar materiales escritos estos se emplean en forma de
craciones, donde sea posible localizar en forma rapida la
informacion relevante y las palabras clave.

e Estas estrategias no son unicas, todo lo contrario, pueden
llegar a ser enriquecidas en forma constante, ya que es el
alumno quien da la pauta para continuar, eliminar o
modificar un contenido, actividad o estrategia.

e Libros de texto, libros de RILEC (rincdn de lectura),
revistas, videos, etc.

5-. Evaluacion:

La evaluacion, al igual que los otros elementos del curriculum, es susceptible de ser
modificada para atender las necesidades educativas especiales de los alumnos. La
evaluacién del nuevo modeio educativo implica una adecuacion para cada alumno,
seleccionando los contenidos, materiales e instrumentos mas adecuados. Esta
evaluacion puede ser adaptada en funcion de los casos y de las adaptaciones que
previamente se hayan hecho o se vayan a realizar.

La evaluacién considerada como un procedimiento del proceso de ensefianza
aprendizaje que permite retroalimentar y ajustar, busca evaluar los procesos y actitudes
mas significativos de las actividades rutinarias dentro del aula, permitiendo emitir juicios
positivos o negativos, y de ésta forma obtener datos Utiles que permita, la posibilidad
de intervenir 0 medificar para la toma de decisiones.

A este respecto Casanova(1998)pp.73 menciona que el sentido de la evaluacion esta
en detectar el error de aprendizaje en i momento en que se produce para realizar las
aclaraciones necesarias de deteminadas actividades no  comprendidas
adecuadamente, y el alumno pueda continuar avanzando en su formacion sin
obstaculos, procedimientos no utilizados o actitudes negativas en el grupo o frente al
trabajo. Asi esa comeccion no tiene efectos en una calificacion, sino que se convertiria
en un elemento para emitir un juicio en relacién con los objetivos pretendidos.

Partiendo por lo tanto del  siguiente concepto que dice:

Evaluacion

Evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste en un proceso
sisterndtico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso educativo desde
su comisnzo, de manera que sea posible disponer de informacidn continua y
significativa para conccer la situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y
tomar las decisiones adecuadas para proseguir la aclividad educativa mejorandola
progresivamente. Casanova(1998jpp. 70
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Por lo tanto en ia practica educativa, lo que importa es conocer el camino que recorre el
alumno y cémo lo recorre, para detectar to positivo y negativo, asi como las dificuitades
y posibilidades, permitiendo retroalimentar y considerar la toma de decisicnes para
poder ayudarlo a lograr el objetivo propuesto, sin perder de vista el resultado final.

Por ésto ©8 preciso incorporar ia evaluacion al proceso de ensefianza aprendizaje
desde que inicia, con la intencién de mejorar progresivamente, estando presente en el
trabajo del aula cada dia.

Por lo tanto el modeio de evaluacién al que se refiere es fundamentalimente formativo,
esto permite rescatar aspectos cualitativos en la evaluacién, vélidos para evaluar los
procesos de formacién humana y de cualquier situacion.

La evaluacién es permanente, tomando en cuenta la disposicion para la actividad, el
logro de estas y el avance obtenido.

6.1 CARACTERIZACION DEL GRUPO DE TERCER GRADO DE PRIMARIA CON
ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES CON Y SIN
DISCAPACIDAD.

Retomando lo anterior es importante considerar la organizacion del aula, el salén de
clases donde realizo mi practica, presenta tas siguientes caracteristicas: la escuela es
pequena, surgid la necesidad de dividir el aula, ésta se encuentra separada por un
cancel de madera, haciendo la funcién de pared la cual se separa por dos puertas, que

durante las clases se mantienen cerradas, sin embargo se escuchan los ruidos y voces
del maestro y alumnos del salon continuo, 1o cual lleva a distraer a los alumnos que en
ocasiones suelen asomarse por las ranuras 0 aventar cosas por debajo de las puertas.

En cuanto al mobiliario se incluyen aquellos objetos que pueden ser desplazados, en
este caso el aula cuenta con dos mesas grandes y una pequeiia, un escritorio y sillas
para los alumnos, si bien es verdad, que hay cierfo control en la disposicién de estos
materiales el espacio del salén no permite mayor movilidad, lo cual constituye un
obstaculo para el alumno que utiliza silla de ruedas, al mismo tiempo impide la
movilidad independiente para sus compareros y maestro.

Aunqgue o ideal seria dejar escoger a cada uno el lugar donde quisiera sentarse, en
este caso no es posible ya que se da prioridad al alumno de silta de ruedas estar cerca
de la puerta de salida, los deméas nifos se disponen de manera que ellos mismos no
obstruyan a sus compafieros y asi tener acceso visual al pizarrdn y al maestro. En
ocasiones la distnibucidén de los nifios depende de la actividad, ya que en algunos
momentos se trabaja en subgrupos prop:caando la interaccién y comunicacion entre
ellos.
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Es necesario tener presente que el grupo esta conformado por quince alumnos, lo cual
no permite tener libertad de movilizacién, ya que el aula es pequefia, y es aqui donde
se busca dar respuesta a las necesidades educativas especiales de los alumnos,
trabajando en diferentes niveles con relacion a las dificultades que presentan, dando
un poco mas de tiempo a los que van despacio, dando tareas aiternativas ya
preparadas a los mas rapidos, dando pequefias explicaciones individuales, ayudando a
planificar una tarea concreta, haciendo una aclaracion a un alumno, 6 con quien
requiera apoyo O supervision constante. '

Las necesidades educativas especiales, no son un sindnimo de discapacidad, las
necesidades educativas especiales van reiacionadas con el acceso a los contenidos
del curriculo. Puede haber necesidades educativas especiales en alumnos de primaria
regular, sin que estos tengan una discapacidad, por lo tanto, existen,

» necesidades educativas especiales con discapacidad
+ necesidades educativas sin discapacidad
+ discapacidad sin necesidades educativas especiaies.

La discapacidad se caracteriza por limitaciones que afectan el desenvolvimiento,
desemperic y comportamiento de las personas en las actividades rutinanas normaies,
pudiendo ser temporal o permanente. Por o tanto las discapacidades pueden surgir
como consecuencia directa de la deficiencia, © como una respuesta del propio
individuo, sobre todo la psicolégica, a deficiencias fisicas, sensoriales o de otro tipo.

Generalments, la discapacidad concieme a aquellas habilidades en forma de
actividades y comportamientos aceptados comunmente como esenciales para la vida
cotidiana.

Retomando el concepto de “necesidades educativas especiales” de Gomez, de este
documento pp. 13. Es importante aclarar lo siguiente:

o Las necesidades educativas especiales se presentan
cuando el alumno tiene dificultades para acceder a los
contenidos curriculares del grado que cursa y, por
consiguiente, necesita de adecuaciones y apoyo para lograr
un mayor beneficio en su aprendizaje, tales como:
dificultades de aprendizaje, carencias culturales, reirasos
madurativos, nifios de la calle, etc.

s Lla discapacidad se refiere al conjunto de caracteristicas,
diferencias y dificultades que tiene a nivel sensorial o motor,
como discapacidades se consideran: auditiva, visual, motriz
y cognitivo / intelectual.

Es importante sefialar que no es necesario que el alumno presente algan signo de
discapacidad para que manifieste necesidades educativas especiales, no todas las
personas con discapacidad presentan necesidades educativas especiales, por ejemplo



36

una persona en silla de ruedas presenta una discapacidad motora, sin embargo puede
no tener necesidades educativas especiales, es decir puede acceder al curriculum
basico. Bauer(2000)pp.452 A veces esa ayuda puede ser: unos anteojos, unas
muletas, unos audifonos, una silla de ruedas, una protesis, etc.

6.1.1 DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Una vez iniciado el proceso de integracién educativa, la AAMR (Asociacion Americana
sobre Retraso Mental) ha modificado este concepto y entre los principales cambios
que incluye la definicién se encuentra la concepcidén misma, destacando la relecién
entre las limitaciones intelectuaies y las habilidades adaptativas, las influencias del
entorno y los apoyos necesarics para su funcionamiento en la comunidad.

Asi lo retoma el analisis que se realiza en Curso nacional de integracién educativa pp.
50, para modificar este concepto, el cual se destaca ahora como un modelo funcional,
considerando las competencias, asi como el medio ambiente en que se ha
desenvuelto, y los apoyos que ha tenido para poder desarrollar estas capacidades o
habifidades, la escuela surge como et medio para ayudar a desenvolverse y
desempefiarse en ias tareas de la vida cotidiana.

Considera al mismo nivel capacidades y entomos, por un lado indica la limitacion en
la inteligencia y habilidades adaptativas y por otro considera los ambientes en que
estas personas se desarrollan y donde el funcionamiento o desempeiio de estas
habilidades va a depender de los apoyos educativos.

ta discapacidad intelectual es una condicion, cuya principal caracteristica es un déficit
en la capacidad intelectual, afectando fa capacidad de aprender y adaptarse a la vida
social.

Se pueden considerar como parte de las caracteristicas de las personas con
discapacidad intelectual como consecuencia del dafio a nivel neurolégico déficits en su
lenguaje, el trastomo en ia comunicacién puede manifestarse en la comprension,
organizacion o expresion del lenguaje oral y escrito; asi como en é&reas de
independencia, salud y seguridad.

Las personas con discapacidad intelectual tienen un ritmo mas lento para aprender y
requieren mas tiempo y un mayor numero de experiencias relacionadas a la vida diaria
para lograr concretar un aprendizaje, pero es un hecho que pueden aprender Yy
desarrollar su capacidad de aprendizaje cuando cuentan con el estimulo y la
educacion que requieren.

Cada uno en particular, esta determinado por sus propias caracteristicas que
acompafian a la discapacidad intelectual como: problema de lenguaje, problema de
psicomotricidad, falta de control de esfinteres, independencia personai, dependiendo
de la complejidad o severidad de la discapacidad.
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6.1.2 AUTISMO

Se considera un desorden del desarrollo de las funciones del cerebro. Las personas
con autismo muestran algunas conductas como: interaccion social limitada, problemas
con la comunicacién verbal y no verbal, ausencia de imaginacion, actividades e
intereses limitados o poco usuales. Se denomina autismo a los “Alumnos con psicosis
infantil que, ademas, presentan extremados sintomas de aislamiento y trastornos de
lenguaje.” Garmrido J.(2000) pp.25

Los nifios autistas no presentan razén organica aparente No aprenden a comunicarse
con los demds, viven su mundo; es decir, no tienen las manifestaciones de
socializacion caracteristicas de la infancia. No aceptan la relacién de los que viven a
su alrededor, buscan la soledad.

Algunas de las caracteristicas de los niflos autistas son las siguientes:
« Sanos, inteligentes, apariencia fisica normal.
« Desconocimiento de su identidad.
o lenguaje estereotipado, repetitivo, con dificultad o no
habitual, falta de comunicacion con los demas.
No mantiene contacto visual.
Retraidos, apaticos y desinteresados.
Indiferencia con el ambiente que le rodea.

- Incapacidad de jugar o relacionarse, aislamiento voluntaric.
Ansiedad frecuente, aguda, excesiva. .
Hiperactividad y movimientos repetitivos.

Torpeza en los movimientos que requieren habilidad.
Trastomos en el control de las evacuaciones y métodos de
higiene.

« Algunos pueden tener habilidad musical, motora o manual

* @ ¢ & & & 9 »

6.1.3 PERFIL GRUPAL

Ei grupo de tercer grado esta integrado por 15 alumnos, cuyas edades se ubican de los
9 a los 12 afos. ‘

Las necesidades educativas que presentan son:

» Discapacidad intelectual, acompafiada por problemas de lenguaje y otros con
problema de atencién.
«  Autismo.

En ol Ienguaje 13 manifiestan intencién comunicativa, presentando alteracionas en
pronunciacién, articulacion y algunos otros logran expresarse verbalmente en forma
coherente, otros a través de sefias, gestos, ruidos o llanto.

Algunos de ellos muestran dificultad para controlar sus emociones, otros requieren
reforzar limites y conducta.
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En la conceptualizacion de la lengua escrita se ubican en los siguientes niveles:

= Nivel presilabico 11
« Nivel silabico 1
s Nivel affabético 3

En nociones légico matematicas:
* 9 ogran clasificar utilizando 2 criterios, manejan términos absolutos.
2 logran establecer series hasta de 3 elementos.
7 realizan conteo 1 a 10, con apoyo.
2 realizan contec 1 a 50.
4 realizan contec 1 a 100,

Nivel de habilidades por alumno.

La mayoria de los alumnos se encuentran en el proceso de adquisicion de'la lectura y
escritura, asi como en seriacién, clasificacion y concepto de nlimero con los siguientes
niveles:

1. Jesus Adnan
» Nivel presilabico con cantidad variable y repertorio variable, identifica las vocales
/mysit/, copia textos cortos, se inicia en la identificacion y escritura de grafias.
Clasifica utilizando 2 criterios, se encuentra en proceso de establecer la
cofrespondencia biunivoca, realiza conteo 1-50.

2. Jorge
» Nivel presildbico con grafismos primitivos, intenta remarcar, se inicia en la

identificacion y escritura de grafias. Clasifica aplicando 2 criterios, maneja
términos absolutos, intenta correspondencia término a término, nombra -nimeros
indiscriminadamente, realiza conteo 1-10 con ayuda.

3. Gilberto
= Nivel presilabico con escrituras sin control de cantidad, presenta dificultad en el
manejo de lapiz y papel, se pierde en ia direccién de la escritura, se inicia en la
identificacion y escritura de grafias. Aplica criterios de forma y color, maneja
términos absolutos, esta en proceso de consolidar la nocion de nimero, con
ayuda intenta repetir et conteo 1-10.

4. Ricardo
= Nivel presilabico en grafismos primitivos, toma el lapiz y garabatea sobre la hoja.
Manipula y tira el material, ocasionalmente se lo lleva a la boca, no aplica
ningun criterio clasificatorio; guiandole la mano y canténdole se deja llevar para
realizar un conteo a veces repite la numeracion o canta.

5. Leobardo
= Nivel presilabico con grafismos primitivos, sigue instrucciones sencillas de uso
comun, sé inicia en la identificacion y escritura de vocales. No muestra interés
hacia el material, con ayuda realiza conteo 1-10.
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6. Erick Antonio
= Nivel presilabico con cantidad variable y repertorio variable, intenta remarcar e
imitar los trazos, identifica /m/sit/l/p/n/, se inicia en la lectura de palabras cortas.
Aplica forma y color, maneja términos absolutos, identifica 1-15.

7. Pilar lvonne
» Nivel presilabico con cantidad variable y repertorio variable, identifica su nombre,
las vocales y /m/sit/ll, se inicia en la identificacion de graflas reconociendo
algunas palabras conocidas. Clasifica aplicando mas de tres cniterios, realiza
conteo 1-10 con ayuda.

8. José Martin
* Nivel presilabicc en grafismos primitivos, no hay diferenciacion entre trazo-
dibujo, no hay direccionalidad en Ia escritura, se inicia en ia identificacion y
escritura de grafias. Aplica criterios por forma y color, identifica 1-5.

9. Armmando
* Nivel presilabico con cantidad variable y repertorio variable, intenta descifrar,
menciona de forma aislada las grafias de una palabra, identifica las vocales
im/sfifp/n/, se inicia en la identificacién de silabas reconociendo algunas
palabras conocidas. Aplica dos criterios al clasificar, maneja términos absolutos,
realiza conteo oral hasta 15.

10. Analilia
» Nivel presilabico en cantidad constante con repertorio fijo, confunde !as vocales
& identifica /m/s/, se inicia en la identificacién y escritura de grafias. Utiliza dos
criterios al clasificar, realiza conteo oral 1-10.

11. Oscar Orlando
= Nivel presilabico en grafismos primitivos, intenta remarcar sin respetar el
contomo, identifica /afo/u/, se inicia en la identificacion y escritura de grafias,
sigue instrucciones sencillas de uso comun. Nivel figural, maneja términos
absolutos. '

12. Vanesa Vianney

= Nivel silabico, lee lo que escribe con errores minimos, toma dictado de palabras

cortas con /m/sit/l/, responde a las preguntas de manera coherente. Clasifica
utilizando 2 criterios, diferencia chico-grande, realiza conteo oral 1-50.

13. Daniela :

« Nivel alfabético con valor sonoro convencional, toma dictado y lee sus
producciones, ain no establece los espacios entre palabras, aun presenta
problemas de ubicacién en el cuaderno. Matematicas: clasifica por forma y color,
intenta comparar colecciones, realiza conteo oral de 1-50 con algunas
omisiones.
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14. Luis Angel
« Nivel alfabético convencional, presenta dificulttad en silabas trabadas, toma
dictado juntando unas paiabras y separando otras, su lenguaje y comentarios
son coherentes. Aplica mas de dos criterios para clasificar, establece series
hasta 2 elementos, compara colecciones, susle tener emores en el conteo hasta
un rango de 100.

15. Jesus Gabriel
» Nivel alfabético con fallas ocasionales en el valor sonoro convencional, confunde
ic/gl al tomar dictado, presenta dificuitad en silabas trabadas, ain no logra
respetar los espacios en blanco entre palabras. Clasifica con mas de tres
criterios, realiza conteo ora! 1-50 con emrores ocasionales.

6.2 EVALUACION PSICOPEDAGOGICA Y CARACTERIZACION DEL AULA.

La importancia de la evaluacion psicopedagdgica, radica en la informacién que aporta
ya que con esta informacion el maestro podra orientar sus acciones para satisfacer las
necesidades educativas de los alumnos a través de las adecuaciones curriculares, asi
como tomar en cuenta las caracteristicas del aula, como su entorno fisico y la relacién
personal que se establece entre los alumnos. '

“La atencién educstiva de los nifios y niflas con NEE comenzard tan prontd como se
adviertan circunstancias que aconsejen tal atencion, cualquiera que sea su edad, o se
detecte riesgo de aparicién de discapacidad”. De la misma manera, se indica que esta
«_.identificacién de los que requieran apoyos y medios complementarios a lo largo de
su proceso educativo, se efectuard por parte de los servicios de la Administracion
sducativa. Dichas propuestas estaran fundamentadas en la evaluacion
psicopedagdgica..” Gémez J. (1998)pp.19

Es fundamental que como maestro frente a grupo se tome en cuenta:

« Las experiencias y conocimientos anteriores.
* | os intereses y necesidades.

* | as aptitudes y sus conocimientos.

* Las actitudes.

+ Ritmos y estilos de aprendizaje

Se ubican los niveles de competencia curticular y sus necesidades particulares,
considerando basicamente sus habilidades y capacidades. La importancia radica en
detectar el tipo de problemética que afecta su desempefio escolar, y de esta manera
brindar el apoyo necesario a cada uno de los alumnos.

Un aspecto a evaluar en la lecto-escritura, es analizar el proceso y la interpretacion de
textos escritos que se les presenta o ellos producen, permitiendo ubicario en un nivel
conceptual. :
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Se obtiensn datos sobre el proceso de desarrollo por el que atraviesa el nifio, sus
capacidades, su ritmo y estilo de aprendizaje. sus dificuttades para apropiarse de
ciertos conocimientos, sus actitudes, su conducta, etc. y sobre todo su nivel de
competencia, saber que es capaz de hacer en relacién con los propésitos y contenidos
de las diferentes areas del curriculo escolar. se disefian las estrategias de atencion,
considerando los espacios y recursos con que se cuenta, asi, se elaboran las
adecuaciones necesanas

Como en el caso de Ricardo (autista) suele no responder a su nombre, no reacciona
ante las emociones de otras personas, s mantiene gjenc de los sentimientes de los
otros hacia él y del impacto negativo que su comportamiento tiene en otras personas,
realiza movimientos repetitivos como mecerse, y comportamiento auto dafino como
golpearse la cabeza o morderse, a menudo canta en voz muy bajita, de forma
repetitiva, ocasionalmente responde a sonidos, el tacto u otros estimulos senscriales,
ya que se resiste a ser abrazado.

El resto del grupo no\requiere de un programa de apoyo, y por lo tanto se puede
trabajar con sus respectivas adecuaciones curriculares.

6.3. ADECUACIONES CURRICULARES
Y
AVANCE PROGRAMATICO

En la elaboracién de las adecuaciones curriculares, se debe tomar en cuenta las
diferencias entre los alumnos, estilo cognoscitivo (formas para procesar y organizar la
informacidn), motivacion para aprender, nivel de conocimientos previos, que
constituyen el bagaje con que cada alumnc llega a los contenidos educativos.
Almaguer (1998)pp.34

Las adecuaciones curricuiares: )

*« Promueven aprendizajes tan equivalentes como sea posible.

* Incluye adecuaciones gue permiten la acreditacion de los aprendizajes
para los alumnos con NEE con y sin discapacidad.

* Son elaboradas por maestros y equipo mumdlscsplmano de acuerdo con
sus NEE.

* Dan prioridad a la utilizacién de aquellas tareas en las aue el alumno
muestra mas posibilidades.

* Permiten una valoracion especial de los logros de las areas en las que el
alumno presenta mayores dificultades.

» No pueden ser copiadas sin el ajuste correspondiente a cada caso.

Como ya se habla mencionado antes, van dirigidas a alumnos con NEE con y sin
discapacidad, son ajustes o modificaciones que se realizan sobre los elementos de
acceso al curriculum (personal docente, materiaies y documentacidén administrativa) o
sobre los elementos basicos del cumriculum (objetivos, contenidos, metodologia y
evaluacién), para responder a las necesidades que ios alumnos presentan.
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Los contenidos de los planes y programas requieren adecuarse a las caracteristicas
de los alumnos (momento madurativo, evolutivo, esfilos cognitivos, dificultades de
aprendizaje, etc.) Esto, se concreta en la programacion de aula, que es, en si misma,
una adecuacion curricular.

La programacion recoge el conjunto de contenidos en donde se desarrollaran los
objetivos del grado a través de las actividades de ensefianza-aprendizaje. Va dirigida a
un grupo de alumnos que presentan NEE con y sin discapacidad, son elaboradas por
el maestro de grupo, después de haber realizado una evaluacion inicial, buscando
secuenciacion en los contenidos y una adecuacion de los criterios de evaluacién.

El curriculum de los alumnos con NEE con y sin discapacidad, no es otro  que el
curriculum de educacion primaria reguiar, realizando en él las adecuaciones
necesarias, mas o menos especificas, para atender las diferencias que presentan
algunos alumnos. En este ambito es en el que se plantea el concepto de adecuaciones
curriculares.

Partiendo de la definicién de adecuaciones curiculares Garcia pp. 23 de este
documento, se entiende por adecuacion curicuiar: como la modificacion, adaptacion,
acomodacion o ajuste que se realizan sobre los elementos de acceso al curmiculum
(personal docente, mobiliario) © sobre sus elementos basicos (objetivos, contenidos,
metodologia y evaluacién) de la oferta educativa, comin a las posibilidades y
necesidades de los alumnos con NEE con y sin discapacidad, mediante la realizacion
de las adecuaciones, por lo tanto es un proceso de toma de decisiones, basado en los
aspectos que se mencionaron en la evaluacion psicopedagdgica y derivado de ésta el
perfil grupal. :

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje estdn en funcion de los objetivos y
contenidos que se desea conseguir. El objetivo que persigue es que los nifios con
NEE desarrolien habitidades y conductas de interrelacién, es decir, que aprendan a
convivir. Estos objetivos se consiguen mediante el desarrollo de habilidades y
destrezas que sera necesario practicar constantemente, siendo este un contenido
actitudinal.

Dentro del aula se presentan las siguientes situaciones:
-a. Alumnos que requieren apoyo total.

b. Alumnos que pueden realizar actividades poco complejas y requieren de
mas tiempo para terminarias, con constante apoyo del maestro.

c. Alumnos que pueden realizar actividades mas complejas, con minimo
apoyo por parte del maestro.

d. Aqunnos que terminan pronto y constantemente demandan mas trabajo.

Cuando es necesario, dentro de la programacion de aula es posible hacer
adecuaciones con caracter individual, en las que es posible seleccionar determinadas
actividades, que incluso ya habian sido modificadas.



43

Entre los requisitos que debe cumplir la programacion del aula para que responda a las
necesidades educativas de los alumnes que la integran se consideran los siguientes:

1. Debera tener en cuenta las caracteristicas de todos los alumnes a los que va
dirigida ( nivel de competencia curricular, ritmo y estilo de aprendizaje,
necesidades educativas existentes, motivaciones a intereses de los alumnos,
etc. ) La funcionalidad de los aprendizajes que se pretende desarrollar.

2. Tener en cuenta el momento evolutive, los conocimientos previos de los
-alumnos con ef objetivo de lograr aprendizajes  significativos, los cuales
permitan desarrollar habilidades basicas que a su vez sirvan de base para
aprendizajes posteriores.

3. Disponibilidad de medios y recursos en el centro y en el aula. Planificar
estrategias, actividades diversas y dirigidas, con apoyo de material didactico,
organizar los contenidos considerando todos los recursos de que se pueda
disponer.

4. Graduar la dificultad de las actividades, considerando las diferentes capacidades
y aptitudes.

5. Considerar las caracteristicas fisicas dei aula.

Al organizar las actividades se debe tener cuidado, ya que cuando el alumno se
enfrenta a una tarea, ésta puede parecer atractiva, estimulante, retadora o inabordable
para sus propias capacidades, teniendo como resultado éxitos o fracasos.

Los contenidos de aprendizaje incluyen no sélo los referidos a conceptos (informacién
verbal) sino también los relativos a procedimientos (como hacer algo) y actitudes
(actitudinai), recibiendo cada uno de ellos el mismo tratamiento.

Las actividades de ensefianza-aprendizaje deberan ser diversas permitiendo diferentes
modalidades de ejecucién (simbdlica, manipulativa, etc.) Asi mismo es necesario que
se establezcan por niveles de dificuitad y complejidad pudiendo ser mostradas de
forma interrelacionada para facilitar el tratamiento globalizado de los contenidos.



CONTENIDOS
Conceptuales Procedimentales Actitudinales
Es construido a partir del|Es aqual conocimiento que saiAquellos que moderan nuesliras
aprendizaje de  conceptos, |refiere a la ejecucion dejacciones y que se encuentran
principios y explicaciones, [os|procedimientos, estrategias, | compuestas de fres elementos
cuales no tienen que ser|técnicas, habilidades, destrezas, | basicos: un componente
aprendidos en forma literal, sino | métodos, etc. @s de tipo practico, | cognitivo, un componsnte afactivo
abstrayendo  su  significado {porque estd basado en laly un componente conductual se
esencial. realizacién de varias acciones u|ha destacado la importancia del
operaciones ordenadas y | componente evajuativo en las
= Hechos, dirigidas hacia la consecucion de | actitudes, sefalando que eéstas
= conceplos, una meta. (ejem. graficas, uso de | implican una cierta disposicion o
= ideas, algoritmos u operaciones | carga afectiva, positiva o negativa
= |nteracciones, matematicas, uso correcto de|hacia objetos, personas,
«  secuencias, instrumentos como calculadora, | situacionas o instituciones
s principios. computadora) . sociales.
» Estrategias, *  Valores,
s {écnicas, = actitudes,
= habilidades, *  NOMMas.
= destrezas.

Curso-Taller(2001)pp.37

El aprendizaje de las actitudes es un proceso lento y gradual, donde influyen distintos
factores como las experiencias personales previas, ias actitudes de otras perscnas
significativas, la informacién y experiencias novedosas y el contexto sociocultural ( a
través de las instituciones, los medios y las representaciones colectivas). Diaz
(1999)pp.29

Las adecuaciones a los contenidos son elaboradas por el maestro, tomando en cuenta
aspectos como; contenidos, materiaies disponibles con los cuales trabajar, el trabajo se
complementa con la participacion del equipo de apoyo el cual participa proponiendo
las modificaciones necesarias que se pueden hacer en actividades o materiales,
(salidas a la comunidad, teatro, cine, etc.) o coémo aplicar determinados materiales y
actividades; asi como con su participacion dentro del aula, con determinadas
actividades. ’

El disefio curricular debe estar organizado de tal manera, que permita planear, ejecutar
y evaluar la manera en que el alumno ha de apropiarse del conjunto de conocimientos
y habilidades a través de la interaccién que este establece con el objeto de aprendizaje
para internalizar (concepto utilizado por Vigostky, refiriéndose al procesc de construir
representaciones intemas) conceptos y destrezas que le permitan desempenarse de
manera independiente. Por lo que, cuanto mas significativo sea el aprendizaje mas
factible sera para el alumno aprender.
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Producir aprenaizajes Signincativos representa un reto, esto requiere Ge un pemi oien
elaborado de los alumnos, ya que propiciar el ambiente donde se combine contenias,
experiencia, intereses y motivacién demanda el crear multiples opciones para un
aprendizaje. esto significa ordenar y sistematizar los conocimientos y habilidades que
deben desarrollarse, las metas que se persiguen y material especifico para cada
alumno. De agui que la adecuacion deba ser entendida desde la planeacién, ejecucion
y evaluacién, todo lo cual conlleva a contemplar una serie indeterminada ds acciones y
recursos. ,

En la elaboracion del proyecto educativo de centro del CAM se destaca la importancia
de organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos para que los niftos
adquieran y desarrofien habilidades intelectuales como la fectura, escritura y nociones
l6gico matematicas, a partir de la formacién de destrezas para la resolucion de
problemas por medio de situaciones practicas y el desarrollo del razonamiento
matematico, destacandose la importancia en el desempefio de habilidades necesarias
para su aplicacién a situaciones de la vida cotidiana.

En el proyecto escolar del CAM se tiene como objetivo dentro del ambito del aula y
sus formas de ensefanza, determinar el nivel de conceptualizacién de la lengua
escrita, y nociones i6gico matematicas, para elaborar el perfil de grupo, el cual servira
de base para elaborar la planeacién considerando los siguientes aspectos:

: NOCIONES
LENGUA ESCRITA L OGICO MATEMATICAS
= Nivel presiiabico + Clasificacion.

s Seriacidn.
= Nivel silabico
= Conservacién de la cantidad.
= Nivel alfabético '
»  Conteo oral (1 - 1000)

«  Utiliza algoritmo de suma

s Resolucion de problemas de astructura
aditiva (suma - resta)

= Utilizaciéon de la calcutadora.

Ver anexo 3

La adecuacién curricular constituye el dltimo nivel de concrecion curmicular (ajustada al
alumno). Se procura dar respuesta a las NEE desde la programacion de aula,
agotando los recursos disponibles a este nivel: refuerzo pedagégico, atencion
individualizada, evaluacion continua, y formativa. Cuando no puedan atenderse
debidamente desde la programacion de aula se modificaran los elementos del
curriculum que sean necesarios.
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E! proceso realizado para las adecuaciones curriculares fue el siguiente:

Evaiuacion inicial o diagnostica - Deteccion de las necesidades educativas
) aspaciales.

- Informe o valoracién de la competencia curricular.
- Elaboracion dei perfil grupai.

- Recopilacion de |a informacion en carpatas
individuaies.

- Situacion general del alumno.

- Registro y seguimiento.
Disefio Curricular -Decidir qué contenidcs deben ajustarse.
Planeacion - Como, metodologia a emplear. Tipo de
Y actividades.
ejecucion - Cuando, referente a la secuencia de contenidos.

- Criterios de evaluacion

Resultado final ’ - Dificultades detectadas.
- Situacién final del alumno.

- Resultados

6.4 EVALUACION FINAL DEL GRUPO.

Un aspecto fundamental para la atencidn a los alumnos con NEE es et de la
evaiuacion.

En la evaluacion se pueden identificar tres momentos o stapas significativas, mismas
que son. ia evaiuacion diagnostica (inicial), la evaluacion formativa (intermedia,
continua y permanente) y la evaluacion sumativa (final).

La evaluacion es un aspecto muy importante ya que permite conocer ia evolucion de
los conocimientos, habilidades y actitudes de los alumnos con respecto a su situacion
inicial, lo que ya conocia, lo que ya sabia; asi se pueden identificar los avances que
haya obtenido, también permite evaluar las estrategias, actividades y recursos, y de
esta forma medificarios si es necesario.

Es importante mencionar que la evaluacion debe adecuarse conforme a un orden
secuencial, gradual y progresivo de ias actividades de aprendizaje, va en funcion de
las caracteristicas de cada alumno, de los objetivos que se hayan fijado y de los
medios sducativos de que se disponga, no se pueden aplicar ios mismos criterios para
todos.
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Casanova considera las capacidades del alumno como el referente para la evaluacion
y sus posibilidades de desarrolio en funcién de sus circunstancias particuiares.
Casanova(1995)pp.75

En educacion especial, no es posible aplicar el mismo criterio de evaluacion para todos
los alumnos, se parte como se ha mencionado mucho, de sus intereses, ritmos y estilos
de aprendizaje, aunque finalmente esto tenga que reflejarse en una calificacién
cuantitativa.

Durante el trabajo dentro del aula la evaluacion se centra en los alumnos tomando en
cuenta sus capacidades, habilidades, su esfuerzo, que es capaz de hacer solo y que
con ayuda, tipos de apoyo que necesita y sobre todo ef tipo de adecuaciones que
requiere.

La evaluacion se resliza anotando de forma continua y sistematica aspectos
significativos, acerca de los aprendizajes o conductas considerando cambios de actitud
ante la tarea o- algun avance, por minimo que este sea durante la realizacion de las
actividades dentro del aula, obteniendo datos y valoraciones de manera permanente,
lo cual a su vez permite detectar el tipo de actividades o situaciones educativas que
favorecen este aprendizaje y por lo tanto intentar reforzarlas.

Estas anotaciones se registran de manera formal en la carpeta de evolucién del alumno
y se analizan durante el periodo de planeacion junto con el equipo multidisciplinario,
tomando las medidas pertinentes conforme a la informacion recogida.

Rescatando fa idea de Casanova (1995) pp81, esto me permite reflexionar acerca de,
si es necesario modificar las actividades de foima parcial o total y en caso de obtener
resultados positivos continuar el trabajo como se tenia previsto.

Cada ejercicio o actividad durante su desarrollo es revisado por el maestro y el
alumno: al tomar un dictado y posteriormente al intentar leer o descifrar, algunas
ocasiones se da cuenta si cometié algin error; sin embargo esto no es causa de un
tache o un regafio, por el contrario se intenta motivar reconociendo el esfuerzo y logro
de su trabajo, elevando asi su autoestima.

Durante mi practica de trabajo, nunca ha habido malas notas, se hace una revision del
trabajo y esto permite al alumno confrontar sus propias hipotesis y corregir de
acusrdo a sus posibilidades sin tener miedo a expresarse. Esto en particular me ha
dado buenos resultados, ya que muestran mayor disposicidn al trabajo.

Al realizar la evaluacion se hace siampre a partir de un referente, en este caso los
conocimientos que tenia al iniciar el ciclo escolar, estableciendo una comparacion en
funcion de su progreso, considerando su desempefio, esfuerzo y avances a lo largo del
proceso, de este modo se habla de una evaluacion en la que también deben realizarse
adecuaciones. Siendo el mismo alumno el punto de comparacion.
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Los fines o propdsitos de ia evaluacion aplicada son

Muestra la situacion grupal e individual del alumno.
Distingue los logros del alumna.
Valora procesos.

Detecta sl grado de avance en ¢l logro de los
objetivos.

Evaluacion Retroalimenta tanto al alumno como al maestro
acerca del desarrollo del proceso ensefianza-
Formativa aprendizaje.

Considera las actividades diarias que sean
significativas. :

Parmita 8 ajuste de la accidbn educativa a las
caracteristicas de les alumnos en su momento.

Se centra en el alumno.

Considera capacidades, habilidades, esfuerzo.

SEP(2000)Curso nacional da integracion aducativa pp.133-138

Momentos significativos de la evaluacion dentro de mi practica:

Contexto

Instalaciones del centro educativo
Entorno familiar
Intereses, ritmos y astilos da aprendizaje de los alumnos, perfil grupal.

Proceso

Planificacién y desarrollo de planes y programas de primaria regular

- | Observacion informal

Cuestionamiento

Realizar las adacuaciones necesarias para acceder a los contenidos académicos.

Actitud del alumno durante 1a tarea
Realizacion del trabajo

Relacion con los comparieros

Vaioracion en lecto-escritura y mateméaticas.

Resultados

Calidad de los aprendizajes y desarrollo de los alumnos.
Valoracion general de la tarea.

Mateo J. (2000)pp. 164



La Evaluacién se realiza durante el desarrollo del pmceso de ensafanza-anrendizziz
lo que permite ubicar fos obstacuios cuando aun se estd en posibilidad de modificar,
esto es. introducir sobre la marcha rectificaciones y tomar las decisiones adecuadas
para optimizar el proceso de éxito por el alumno, lo que facilita ia toma de decisiones a
tiempo. :

El proceso de evaiuacion no se centra en actividades especificas sino, en la actividad
rutinaria del aula como: actitud, normas y limites, ejercicics, dictado, etc. esto permite
recoger informacion no sélo del resultado. sino también sobre el proceso mismo. fo que
permite conocer mejor al alumno y asi poder adecuar el trabajo a sus caracteristicas o
necesidades.

Se debe tomar en cuenta en qué momentos es capaz de resolver la tarea, si la
resuelve con ayuda, si la realiza cuando se le pone en una situacion concreta con
relacién a sus intereses, cuando va precedida de un trabajo con el maestro. Todo esto,
tomado de la observacion de fa actividad que estd reaiizando.

Por lo tanto, se hace una evaluacion sobre [a trayectoria que el alumng recorre en
este proceso de aprendizaje, sus estrategias, conductas, conceptos manejados y que
en ocasiones terminado el ciclo escolar, no logra asimilar y por consiguiente hay que
volver a trabajar, estas anotaciones se hacen en la carpeta de evolucion.

Por lo anterior, se destaca la evaluacién como una accion que se centra mas en el
proceso que en el producto, tomando decisiones en cualquier momento.

La evaluacion exige el conocimiento del alumno, el cual esta plasmado en el perfil
grupal, con el propdsito de adecuar la actividad (métodos, técnicas, motivacion), su
disefio pedagogico (objetives, actividades), e incluso el nivel de exigencia, adecuar el
disefic conforme a sus necesidades educativas.

E£s importante destacar que se eval(a para conocer el grado de avance del alumno y
ne para emitir una calificacion, ain y cuando ésta sea un requisito del cual el maestro
no se puede desligar. ) :

La evaluacion mantiene un doble caracter: por un lado cuantitativo, donde lo que se
destaca o cuenta es el nivel de adquisicibn de conocimientos consignando los
resultados de la evaluacion de las areas del curriculum basico en la boleta, por otro
lado, cualitativo, en el que subraya la vaioracion con relacion a la situacion personal de
aprendizaje de cada alumno.

Aln y cuando la evaluacion sea de manera formal donde se han establecido
claramente los criterios, estos estan supeditados a otros aspectos tales como la edad,
donde aln y cuando el alumno haya tenido avances significativos este debera
permanecer en el grado si es necesario, ya que no puede egresar del CAM hasta que
tenga 14 afios 11 meses. SEP(2004)pp.10.

La evaluacién formativa permite retroalimentar en la practica observando las
caracteristicas de los alumnos, a concretar su ritmo de aprendizaje, a analizar las
relaciones que se producen en el aula y los problemas en la adquisicion de fos
conocimientos asi como el nivel de actitudes, habilidades y destrezas que el alumno
manifiesta y de esta manera intervenir directamente y justo en el momento necesano.
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Durante el desamollo de cada clase se observa la disposicion nua tiene en een
momento para el trabajo, su participacion, sus respuesias y direcianicuiw on a
realizacién de las actividades cuando al asignarle el material logra realizar la tarea sin
ayuda, para ia siguiente actividad se le asignard una tarea mas compleja pero
conforme a sus posibilidades y a su vez reforzando el conocimiento o habilidad
adquirida. '

La evaluacion esta inmersa en el proceso de aprendizaje con el fin de detectar las
dificuitades, averiguar las causas y adapiar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Evaluando continuamente el proceso que realiza cada alumno en cuanto al grado de
desarrollo de las capacidades y al logro de los objetivos establecidos.

No se considera la evaluacion como un resultado final sino sobre todo el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Observando el desarrollo de los procesos para obtener
elementos de juicio suficientemente fundamentados y, a su vez, que permita la toma
de decisiones sobre 1a continuidad del proceso educativo. Con la finalidad de obtener
datos concretos de o que sucede a lo largo del proceso.

Consistente en valorar la evolucion del alumno con respecto a si mismo y a la situacion
de partida, no sélo con respecto a las capacidades previstas en los objetivos o an el
grupo, es decir, el alumno es el propio referents.

La evaluacion involucra tanto al alumno como al maestro, asi como la planeacion,
métodos, procedimientos, material didactico, aula, mobiliario, etc. estando
estrechamente ligada a todos ios elementos que influyen en el resuttado educativo.

Finalmente se concluye que la evaluacién es un instrumento lo suficientemente flexible
que permite valorar los avances significativos de los alumnos.

7. EVALUACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL.

En el transcurso de mi practica docente, durante mas de 14 afios de trabajo dentro del
aula en educacién especial, he afrontado diferentes retos, en diferentes momentos,
escuelas y con . distintas necesidades, vivencias y experiencias: con problematicas
educativas especificas y con alumnos, padres y compafieros de trabajo diferentes.

Cada nifio, cada familia, cada institucion educativa, cada contexto social es Unico,
tienen sus propias caracteristicas, sus propias formas de relacionarse, de comunicarse,
de aprender, de querer, de sentir. Por éstas razones en cada situacion, en cada nifio se
deben poner en practica estrategias para lievar adelante este proceso de enseftanza -
aprendizaje, lo cual me ha llevado a buscar variantes, altemativas y formas de trabajo
diferentes, buscando vivenciarlas con el aprendizaje, acompafiada siempre de
paciencia, carifio y atencion, esperando brindar una atencion de calidad.
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El desempefio de la practica profesional en educacion especial, va mas alla del aula,
esto implica un compromiso por un lado, de continua superacion al mantensrse
actualizado, asistiendo a cursos, al compartir ideas y por otro lado el compromiso
moral, ya que de él dependen ciertas situaciones, la actitud que se tenga hacia los
ninos.

Por esto destaco la idea de Eliane Chaulet, gue menciona “Ningun nifio nace
retrasado; en el peor de los casos, se vuelve. Por definicién, un nifio es un ser
incompleto; puede, ademas, tener debilidades, desventajas. .., pero, sea como fuere, su
futuro esté en nuestras manos y fundamentalmente somos responsabies de ese futuro,
que debemos admitir sin et menor prejuicio. Chaulet (1998)pp.12

Al hablar sobre la practica profesional, no se trata de aigo que afecta Unicamente al
maestro, sino a toda la institucion, esto compromete a todas las personas invoiucradas,
por lo tanto las acciones que se realizan tienen un impacto sobre esta comunidad
educativa. Tal y como se muestra en el siguiente cuadro:

Aplicar programas y elaborar Registrar observaciones y flevar

adecuaciones curriculares. V\ un saguimiento.
Seleccitn del material escolar. ' / Valorar el rendimiento

4— Profesor . | académico.

Realizar evaluacion y \ Detectar  dificuitades en el
aprendizaje.

determinar niveles

pedagogicos.
Programar actividades de tiempo Orientar actividades
libra complementarias.

Vardugo (1996) Pp. 102

Un cambio educativo no respaldado por el maestro, no produce cambio alguno, esto
quiere decir que el maestro es el principal agente de cambio, depende de él en gran
medida el éxito o fracaso del trabajo en el aula, es él quién debe tomar las decisiones
que seran fundamentales y determinantes para los alumnos.

El desarrolio profesicnal se realiza fundamentalimente a través de la propia practica
profesional respondiendo a las expectativas personales de atencidn a un grupo asi
como alas necesidades y objetivos planteados en el proyecto escolar.

El punto de partida es tratar de responder a las necesidades educativas desde una
metodologia comin, existen estrategias que permiten abordar a los alumnos con
necesidades educativas especiales, se debe contar con una gama de alternativas.

Es importante mencionar que en el momento de ensefiar y aprender no hay una sola
estrategia, asi como no hay alumnos iguales, cada unc tiene sus propias
caracteristicas.
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Es importante tener siempre presente las competencias de los alumnos y tratar de
potencializarias en lo posible, aunque también hay que considerar hasta donde pueden
legar y ser lo mas realista sobre las expectativas del grupo.

Es necesario tener presente lo importante que son las expectativas reales que el
maestro tenga con relacién a su grupo de alumnos, de ia confianza que tenga en sus
posibilidades de aprendizaje, en los vinculos afectivos que se creen entre et maestro y
los alumnos: en definitiva es importante remarcar la comunicacion real, lo cual llevara a
la comunicacion a través del dialogo. Aldamiz-Echavarria (2000).

8. CONCLUSIONES Y PROPUESTA.

La declaracién de Salamanca fue la plataforma para las nuevas ideas sobre las
necesidades educativas especiales y contiene las directrices para la nueva accion
educativa. Tomando como base el derecho que tiene todo nifio a la educacion, ratifica
que la escuela debe recibir a todos los nifios y buscar la manera de brindar la
educacion que necesitan.

En México, el Programa Nacional de Desarrolio Educativo 1995-2000 define a la
integracion educativa como una estrategia que garantiza lo dispuesto en la declaracién
de Salamanca, en el Articulo 3° Constitucional y en el Articuio 41 de la Ley General de
Educacién. “La estrategia consiste en garantizar el acceso de todos los menores con
discapacidad al curriculo de educacion basica’.

El proposito de esta estrategia es satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje 'de
los sujetos con necasidades educativas especiales’.

Asi cada institucion educativa se ha comprometido en diferentes grados, la
reorientacion de los servicios ha sido de forma paulatina, el CAM se ha involucrado
conforme se a comprometido en este proceso, sobre todo por fa falta de conocimiento,
esto poco a poco se ha ido superando en cuanto se han llevado a la practica los
talleres generales de actualizacion TGA para maestros.

Considerando esto c¢omo punto de partida para los cambios e innovaciones
experimentadas en Educacién Especial, se considera como una labor fundamental la
funcidn del docente frente a grupo.

Dentro del CAM 77 se atienden atumnos con necesidades educativas especiales con
o sin discapacidad, tratando de dar respuesta a sus necesidades educativas
especiales conforme al nuevo modelo educativo, suelen presentarse casos donde o
primordial es dar respuesta a sus aprendizajes basicos, trabajando areas como
independencia, socializacion, comunicacion.
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El proposito de esta estrategia es satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje 'de
los sujetos con necasidades educativas especiales’.

Asi cada institucion educativa se ha comprometido en diferentes grados, la
reorientacion de los servicios ha sido de forma paulatina, el CAM se ha involucrado
conforme se a comprometido en este proceso, sobre todo por fa falta de conocimiento,
esto poco a poco se ha ido superando en cuanto se han llevado a la practica los
talleres generales de actualizacion TGA para maestros.

Considerando esto c¢omo punto de partida para los cambios e innovaciones
experimentadas en Educacién Especial, se considera como una labor fundamental la
funcidn del docente frente a grupo.

Dentro del CAM 77 se atienden atumnos con necesidades educativas especiales con
o sin discapacidad, tratando de dar respuesta a sus necesidades educativas
especiales conforme al nuevo modelo educativo, suelen presentarse casos donde o
primordial es dar respuesta a sus aprendizajes basicos, trabajando areas como
independencia, socializacion, comunicacion.
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Esta atencion es totalmente un nuevo reto, ya que en este caso en particular el
brindar atencién a un grupo de 15 alumnos gue pertsnecen a una diversidad, y que a
su vez tienen necesidades educativas especiales con discapacidad, lleva a buscar
alternativas de atencién para brindarles nuevas formas de ensefianza y la misma
atencion a todos sin descuidar a ninguno.

Al observar a los nifios es evidente que cada uno es Unico, no existen dos nifios con las
mismas necesidades, experiencias 0 vivencias y por lo tanto a cada uno se le debe
permitir explorar el mundo a su propio ritmo, llenandolo de las experiencias, y trabajos
acordeg y especificos a su maduracion.

Por lo que es necesario comprender al nific como un ser integral y en desarrollo,
reconociendo en é sus diversas etapas y procesos. Obtener elementos teodricos que
permitan evaluar e} desarrolio y disefiar accicnes a través de la planeacion, acordes al
periodo evolutivo y a las necesidades del nifio, buscando et mayor despliegue de sus
posibilidades y potencialidades, lo que le va a permitir estructurar, acomodar y
construir nuevos y diversos aprendizajes.

Tales etapas de desarrolio han sido clasificadas en periodos y edades desde el
nacimiento hasta la madurez, estan definidas por logros observables en los aspectos
cognitivo, motriz, de lenguaje y social; En el caso de las personas con NEE los logros
alcanzados en cada una de sus etapas de desarrollo van un poco a “destiempo’, sin
olvidar que también estaran determinados por su cultura y por el medio ambiente.

Es importante estar preparado para responder a las NEE de esta poblacion, puesto
que se deben tener los conocimientos esenciales del proceso pedagégico del nifoy a
su vez fomentar el desarrolio de las capacidades y habilidades asi como la formacion
de valores elementaies. ’

Las diferencias individuales inciden decisivamente en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, el apoyo, la disposicién e interés por parte del maestro es basico para que
se logre un aprendizaje.

Es importante Incorporar en las actividades de enseflanza y aprendizaje de la~
planeacién el tipo de ayuda para cada alumno, decisiones tomadas a partir del perfil
grupal el cual permite conocer su estilo de aprendizaje, su motivacion, y a su vez
brinda informacion sobre el tipo y grado de ayuda que necesita para enfrentarse a las
tareas. )

Las ayudas pueden ser de diverso tibo y estan en funcion de las necesidades del
alumno y de la actividad que realiza. Estas ayudas pueden ser, por ejemplo:

« Ayudas Fisicas: guiar la mano para escribir, dibujar, etc., sostener al alumno
para efectuar un desplazamiento o hacer un ejercicio fisico, etc.

* Ayudas visuales: ofrecer un modelo a seguir, presentarle informacién gréfica o
escrita que complete instrucciones o informaciones oraies, etc.



» Ayudas verbales: instrucciones mas senciltas, explicaciones, animo y refuerzos,
preguntas sobre ei desarrollo de la actividad.

Por lo que se debe tener en cuenta el nivel del alumno en la elaboracion y aplicacion
del curricuium, lo que un alumno es capaz de hacer y de aprender en un momento
determinado, depende tanto de su nivel de competencia cognitiva, es decir, del estadio
de desarrolio en que se encuentra, como de los conocimientos que ha podido construir
an sus experiencias previas de aprendizaje, por un lado desarrollando experiencias de
aprendizaje social culturalmente organizada, mediante la asimilacién de destrezas,
habilidades, conceptos, valores, normas, etc. Coli, C.(1987)Pp. 164

Ante la panoramica actual del modelo educativo establecido en las instituciones de
educacion especial responsabies de brindar atencidn a nifios con NEE, se hace
evidente la necesidad de capacitacién continua a los maestros involucrados en dicho
proceso.

El proceso de atencién a la diversidad dentro del CAM, representa un reto, aun y
cuando la formacion profesional brinde los elementos que permiten disefar, planificar,
desarrollar y evaluar, ya que el atender a una poblacion de alumnos diversos de los
cuales cada uno presenta distintas necesidades educativas definitivamente es una
labor suprema, al intentar responder a sus diferentes intereses, ritmos, estilos de
aprendizaje; y obtener avances en su proceso de aprendizaje.

Entre los principales retos se pueden mencionar los siguientes:

L as adecuaciones cufriculares.

La orientacién a los padres de familia.

La evaluacion de los aprendizajes. :

La atencién educativa a las diversas necesidades educativas.

La conduccidn adecuada de la ensefianza asumiendo el rol de mediador en el

proceso de enseflanza aprendizaje con el fin de ofrecer a un grupo diverso de

alumnos las experiencias de aprendizaje acorde a sus necesidades.

o Ei logro de la colaboracion grupal de pares entre los alumnos para un
aprendizaje colaborativo.

o La participacién coordinada como integrante de un equipo multidisciplinario con

un objetivo comun: favorecer el aprendizaje significativo, el desarrolic y fa

integracién educativa, social y laboral de los alumnos.

O 0O 0 00

La Integracion Educativa en atencién a la diversidad, si es posible a través de la
elaboracién del Proyecto Educativo de Centro como directriz, brindando una educacién
de calidad, accion que se desarrolia con el apoyo del personal del CAM; al hablar de
calidad de la educacion se refiere a los resuftados de aprendizaje alcanzados por la
accién educativa, a los contenidos que responden a o que el alumno necesita para
desarroliarse como persona a fin de lograr desempeiiarse de manera eficiente.
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Ante este pancrama mi propuesta concreta es realizar el trabajo con compromiso y
responsabilidad, lo que implica mayor empefio en el desarrollo de estrategias de
aprendizaje. Desde el momento que se toma al grupo, se inicia la evaluacion
diagnostica a través de la observacion directa, tanto en su desenvolvimiento, individual
como grupal, resultados que se plasman en el perfi grupal, el cual me permite
considerar aspectos para elaborar las adecuaciones curriculares necesarias, ya que
esto me va a permitir seleccionar los contenidos de las actividades con secuencia y
orden logico conforme al nivei de desarrolio, materiales acordes al tema vy
competencias a desarrollar en los alumnos.

Dentro del CAM mi propuesta fue la elaboracién de un formato para el perfil grupal,
considerando aspectos como ritmo, estilo de aprendizaje entre otros, lo cual me
permite conocer de forma grupal e individual las caracteristicas del grupo. Ver anexo 4

Asi el objetivo se centra en la atencién de una poblacion diversa, respondiendo a los
principios de: normalizacion, integracion, sectorizacién e individualizacion de la
ensefianza, con la finalidad de dar respuesta educativa a cualquiera que fueran sus
necesidades educativas especiales.

Todos los alumnos requiersn en algun momento ayuda o supervision, perc hay quién
requiere siempre atencién individual, esto personalmente me conflictia ya que a
veces es imposible trabajar con todos al mismo ritmo, una de las aitemativas para esta
situacién es precisamente la formacion de pequefios grupos, siendo ellos mismos una
guia para sus compafieros, reforzando las zonas de desarolio potencial y propiciando
el trabajo colaborativo. La elaboracién de las adecuaciones curriculares individuales,
no se apartan de los contenidos que se manejan para todo el grupo.

La tarea ‘es dificil, y como tal, hay que afrontario como un desafio estimuiante que
enriquece la labor educativa.

Es evidente la determinacién que ejercen las concepciones que el maestro tiene sobre
el proceso evolutivo, ya sea limitando al alumno o enriqueciando su proceso al
brindarle experiencias al interactuar con el medio ambiente social y culturai que le
rodea. '

El trabajo globalizado dentro y fuera del aula puede reforzar de manera constante el
acceso a determinados aprendizajes sin que ello signifique abandonar otros, se toma
una asignatura eje por ejemplo Ciencias naturales y de ahi se derivan y fortalecen
aprendizajes de lecto- escritura y matematicas.

El trabajar con material y apoyos visuales concretos, llamativos y variados asi como de
experencias directas es indispensable, ya que de esta manera se le brinda la
oportunidad de tener contacto directo con ei objeto de conocimiento.

Las adecuaciones curriculares por lo tanto se consideran un elemento indispensable,
es el mediador entre alumno y contenidos.



Es importante considerar diferentes actividades para trabajar fos contenidos:

» que las actividades le supongan un pequerio reto que responda a sus intereses y
motivaciones.

« Que trabaje apoyado y ayudado por sus comparieros.

¢ Que las actividades le permitan trabajar de forma auténoma para consolidar y
aplicar determinados aprendizajes.

« Que en las actividades se trabaje con una gran variedad de materiales.

e Que el desamollo de la actividad, le resulte util y enriquecedor. Dar
instrucciones cortas, sencillas y cuando sea necesario mostrar el
procedimiento.

« Permitir a los nifos manipular, conocer el material antes de iniciar el trabajo,
brindar una amplia gama de experiencias.

¢ Leer historias o libros con capitulos cortos y con logica, cambiar los nombres de
los persanajes y usar el de los alumnos. .

» Hacerlos participar como personajes de la historia en pequefas
escenificaciones.

Organizar actividades de clasificar y agrupar objetos cada vez mas complejos.

« -Utilizar rompecabezas, juegos de destreza, juegos de ensamble, contar chistes..

No se pretende que la metodologia y las actividades sean con caracter preescriptivo,
aun durante el desarrollo de estas se suelen hacer adecuaciones, todo va a depender
del interés que muestren los alumnos. .

Mi vision ante ei reto del nuevo modelo educativo en educacion especial es una tarea
dificil en cuanto a la atencién que se le brinda a cada uno de los alumnos, sin embargo
mi carrera me ha aportado los elementos suficientes para hacerle frente a este cambio,
y continuar  realizando mi practica sin dificuitad, y por supussto con el interés
personal de seguir actualizandome y tener mayorss elementos para continuar con la
labor educativa en atencion a la diversidad, la cual se complica cada vez mas ya que
cada afo aumenta la inscrpcion de nifios con discapacidades mas severas.

Para algunas personas ha quedado en una interrogante el tipo de atencion educativa
més favorable para los alumnos con NEE, en particular puedo decir que es favorable
les da la oportunidad de tener acceso a contenidos que antes no conocia, vivenciar
situaciones de interaccion con alumnos regulares al asistir a museos, parques
recreativos, etc. y de ser posible su integracion a escuela regular tener los
conocimientos que exige el grado, esta atencién debe estar orientada hacia el disefio
de estrategias que permitan al nifio superar sus dificultades para aprender y ademas
beneficien e! aprendizaje de todo el grupe, esto dependera en gran medida de las
adecuaciones. curriculares, reflexionando sobre qué debe tenerse en cuenta y conciliar
lo que el alumno quiere, necesita y estd en posibilidad de aprender de acuerdo a su
propio desarrollo.

Esto permitira crear y disefiar contextos educativos que ofrezcan oportunidades y
experiencias de desarollo y aprendizaje que respondan a esas necesidades
educativas por lo que es necesario ; lo que exige una seieccion y secuenciacion de los
contenidos, siendo necesario abordar muchos de ellos en forma ciclica a lo largo del
ciclo escolar, respetando su ritmo y progreso personal.
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Es necesaria la repeticion constante de algunos contenidos, para fortalecer conceptos y
habilidades, esto a través de diferentes actividades e instrucciones sencillas, en
ocasiones suele trabajarse todo el ciclo escolar de forma ciclica los contenidos
aunque esto no necesariamente significa renunciar a otros contenidos del curriculo.
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PROGRAMA DE CASA

NOMBRE DEL ALUMNO

EDAD GRADO GRUPO

PROPOSITOS:

Favorecer su independencia personal mediante el establecimiento de normas, limites y
horarios a través de su participacion en actividades que se desarrollan dentro del hogar con el
apoyo de la familia.

Asignar y fortalecer un horario de actividades cotidianas, para postariormente interiorizar un
reloj biolégico. i ‘ '
REFORZADORES:

Balén, cajas musicales y musica preferida.

ACTIVIDADES PARA ESTABLECER HORARIOS:

= Definic un horario para dormir, se sugiere banarla diariamente propiciando a que él se
bafie solo, al término  del bafio merendar y posteriormente dormir.
«  Comer aproximadamente de 2 a 2:30 PM.

Bafio Merienda Dormir

- Sugerencias: retirar distractores ejemplo: telavision, radio, platicas fuartes, etc.

PROCEDIMIENTO

« Llevar al nific a la cama e indicarle que ya debe dormir, repetirselo las veces
necesarias para que lo asimile y bajo las condiciones ya mencionadas.

* |gnorar las actitudes que muestre el menor cuando se levante y ser determinante con
él.

« Llevarle a la cama con indicaciones firmes y no permitirie agresionas.

« Felicitarlo al dia siguiente de levantarse, sismpre y cuando se acuesto en al horario y
no se levante por la noche.

ANEXQO 1




ACTIVIDADES PARA LA REALIZACION DE LA TAREA.

Realizar |a tarea escolar de 2:30 a 3:30, apoyar las actividades trabajadas en el grupo.

PROCEDIMIENTOS:

Al realizar la tarea, explicarie que es la hora de hacer la tarea, decirle vas a sentane a trabajar,
indicarle que es fo que va & necesitar, levar su mochila y sacar sus materiales.

Cuando permanezca sentado y realice |as indicaciones premiario con su juguste preferido.

ACTIVIDADES PARA EL HOGAR:
s Ayudar a poner la mesa.

» Recoger sus juguetes.

« Poner los zapatos y ropa sucia en su iugar.

» Sacar y meter sus Utiles escolares

» |nducirlo a vestirse y desvestirse-solo.
PROCEDIMIENTOS:

Indicarle, llevandolo de la mano para que levante o acomods |08 materiales que se le solicitan.
Dirigirlo hacia donde estan los utensilios para poner la mesa, lo mismo para limpiaria; llevar los
trastes hacia donde los lavan, cuando logre hacerio premiarlo con aplausos, felicitaciones,
juguetes o juegos prefaridos explicandole que es un pramio porque lo hizo bien.

ACTIVIDADES PARA SU ALIMENTACION:

* Respetar ol horario de alimentacién.

= Tomar desayuno, comida y cena aen ios mismos horarios,

» Tomar su desayuno en casa y para la escuela traer alimentos que le nutran y sean de
su agrado.

= Guiarlo para llevarse la cuchara o tenedor a 12 boca y supervisario cuando ingiera los
demas alimentos.

PROCEDIMIENTOS:

Ensefiarie a comer solo en casa, haciendo usa de cuchara y tenedor. ‘

Premiario siempre y cuando haya comido utilizando la cuchara y el tenedor.
Darle un postre de manera racionada siempre y cuando haya cumplido el
objetivo.




HOJA DE REGISTRO PARA PROGRAMA DE CASA

SEMANA

i ACTIVIDAD

REFORZADOR

OBSERVACIONES |

i Desayuno

1

" Comida
|

t Uso de utensilios:
| cuchara, tenedor,
| vaso, servilleta.

. Tareas

, Tiempo que
| permanece santado
]

. Sacar materiales

| Guardar matariales

i

. Preparar materiales
“ para la escuela.

|
L

Hogar: ayudar a
paoner la mesa.

‘ Poner zapatos y ropa
; sucia en su lugar.

Bano

i Merienda

| Dormir

: Desvestirse

'Vestirse

|

El programa de casa no esta elaborado de forma aislada, éste époya la asignatura de ciencias

naturales, en el eje * E! cusrpo humano”,

Por ser la discapacidad bastants compleja que ameritaba fortalecer otras areas y responder a
sus necesidades basicas de aprendizaje, como 10 sustenta el Art. 41. que dice * Para quienes
no logren esa integracidn, esta educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva’ Ley general de educacién”

(1993)PP.70
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CENTRO DE ATENGON MULTIFLE No. 77

/Ay
Qreh: PERFIL INDIMDURL DE NOCIONES LOGICO MATEMATICAS
iy CIQLO ESCOLAR 2003 - 2004
Escuelas de Calidad O UMNO: GRUFO:
ier. momenwo | 2°. momento | 3er. momento
HDICADORES -z Sl.s5| 2/ E|-2 = §
= 3|s = |===8 —Z|=8 2
- g§-=—=§-= I

Claskica objetos utiltzondo un salo attenc

Clasifico objetos unlizondo dos griterio

Clasifico objetos utilizondo mds de dos ditero

Establece diferencias entre. dico y gronde

Establece series e hasta 3 elementos

Establece senes de hasta 5 ekmentos

Establkece series de mas de 5 elementos

Compora colkecciones de objetos austando
fronteras

Compora colecciones de objetos estableciendo
comespondesncia biunfwoca (términa a términa).

Compara cokecciones de objetos con nocién de
conservocion de lo contidad

Realiza conteo oral ded 1 ot 10

Realizn conteo oral det 1 al 50

Realiza conteo oral del 1 of 100

Anexo 3



Realizn conteo oral del 1 hasta més de 1000

€jecuta kdura y esarturo 9 nimeros de una
cifra {(unidodes)

Epocute kectura Y esaitura de Nimesos de dos
cifras (unidodes y decenas)

Ejecuto leduro y esuitura de nimesos de tres
cifras (unidades, decencs y centencs)

Ejecuta lectura y escitura de NUMeros do oo
cifras o mas.

Establece ed ontecasor | Sucesor de un nmero

Emplea noctones oditivas de manerg congeta

Utilizo convencicnokmente el algantmo de ko
suma

Aplico nociones ekmentales de sustraccdn en
situociones condretas

Utilizo convendionalmente el akgontmo de ko
resto '

Resueiwe problemos de esintura aditiva que
se ke presenton de manesa cotidiono

Reconace a o multiplicacidn Como LN SLMA
obrevioda

Litilizo el algoritmo de ko mukiplicacion en
operaciones senclllos

Reconoxce o lo divisidn como una reporticidn
equikotivo

Utilizo el oigoritmao de la division en operaciones
sencillas

Resuelve probiemas senclios que impliquen
rmultiplicacién o division

Resuelve problemas que impilquen mas de una
QORI ION




Uttlizn odecuadamente k calculodora en
skuocones cotdkanas

Posee nocones glamentales de frocciones

Rplio ko nocién da fracdones en Suadiones
cotidionas

Trazo figurs Geomerikas con INstrumentos
convenclonales (regla, compds. ransportador.
exe.)
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