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INTRODUCCION

Evaluar la formacién académica al ingreso y egreso de los niveles medio
superior y superior habia sido una tarea fundamentalmente de las instituciones
educativas, sin embargo, actualmente las autoridades gubernamentales han
conferido a organismos ajenos a éstas la facultad de evaluar el nivel de

conocimientos y habilidades obtenidos en los procesos de formacion.

Esta situacién se presenta bajo el argumento de que la evaluacion externa
de la educacién es uno de los caminos mas solidos para la toma de decisiones
adecuadas que permiten mejorar la calidad de los procesos formativos en los

distintos niveles del Sistema Educativo Nacional.

Especificamente en el nivel superior, este hecho se plantea a partir del
interés por consolidar a la evaluacion educativa externa como medio a través del

cual se fundamenten financiamientos, decisiones, politicas y procesos educativos.

A partir de este panorama, el Centro Nacional de Evaluacion para la
Educacion Superior (CENEVAL) disefio, entre otros instrumentos, un examen que
evalla la formacién profesional de los egresados de las licenciaturas en
Pedagogia y Ciencias de la Educacién a nivel nacional, a partir de las
competencias que en términos de eficiencia profesional se espera proporcionen
las Instituciones de Educacion Superior (IES ) a los egresados, con la finalidad de

que éstos obtengan una certificacion de saberes.

La certificacién es un acto mediante el cual se hace constar que una
persona posee los conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes exigidos para

el ejercicio de una profesién determinada.’

" Gémez Ortiz, R. “; Es necesaria la certificacion profesional?”. Revista Academia. p. 49.



La importancia de esta certificacion impacta de manera relevante en dos
sectores de la sociedad predominantemente, por un lado, los egresados se
enfrentan a competir constantemente por las pocas ofertas laborales existentes, el
hecho de obtener una certificacién de saberes (documento que hace constar que
los conocimientos adquiridos durante la formacién profesional estan ubicados
dentro de parametros de eficiencia establecidos) comienza a ser un indicador de
calidad importante para insertarse dentro del competido sector productivo y taboral
del pais. Paralelamente se establece como opcion de titulacion en las IES que asi

lo permitan.

Por otro lado, para la IES se constituye como un indicador de que la
formacion profesional que proporcionan a sus egresados esta situada, en mayor o
menor grado dentro de los parametros de eficiencia establecidos por el sector

productivo actualmente.

De estas situaciones, nace mi interés por llevar a cabo un analisis
comparativo entre la formacion profesional que proporciona el plan de estudios de
la licenciatura de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM
(FFyL-UNAM) al egresado de ésta y el perfil que demanda el Examen General de
Egreso de la Licenciatura en Pedagogia-Ciencias de la Educacion (EGELP-CE)
del CENEVAL.

El supuesto que estableci para este estudio sostiene que entre el Perfil
Referencial de Validez (PRV) del EGELP-CE y la formacioén profesional del
egresado de la licenciatura en pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras-
UNAM, existen diferencias significativas que son una desventaja para que el

egresado obtenga una certificacion de saberes a través del CENEVAL.

El analisis consta de cuatro capitulos. En el primer capitulo presento una
revision histérica sobre la tendencia que siguid la formacion profesional en los

estudios pedagogicos dentro de la Universidad Nacional desde 1910 hasta 1966,



asi como una revision de los enfoques tedricos que sustentan ia estructuracion del

plan de estudios vigente.

En el segundo capitulo realizo un analisis del plan de estudios vigente con
base en las areas que lo integran y el tipo de formaciéon que éste promueve a
través de los objetivos y contenidos de los programas de las asignaturas

obligatorias y optativas.

En el tercer capitulo planteo, en primer lugar una revision de las politicas
educativas que han fundamentado y dirigido el rumbo de la evaluacién en el nivel
superior en México desde 1978 hasta el Plan Sectorial de Educacion 2001-2006,
en segundo lugar, las caracteristicas generales del CENEVAL y el EGELP-CE.
Finalmente, expongo los fundamentos del Perfil Referencial de Validez (PRV) del

EGELP-CE estructurado en competencias y subcompetencias.

Por dltimo, en el cuarto capitulo presento un andlisis comparativo entre la
formacion profesional que promueve el plan de estudios de la carrera, de acuerdo
a los objetivos y contenidos (conocimientos y habilidades) que propician los
programas de las asignaturas que lo integran versus los conocimientos y
habilidades que demanda el PRV del EGELP-CE, ello con el fin de determinar, si
entre la formacion profesional del pedagogo de la FFyL-UNAM y el PRV del
EGELP-CE encuentro diferencias significativas y, si éstas implican una ventaja o
desventaja para que el egresado de la licenciatura en Pedagogia de dicha facultad

obtenga una certificacion de saberes a través del CENEVAL.

El estudio se llevo a cabo por medio de fuentes documentales primarias y
secundarias de textos bibliograficos, hemerograficos, en linea y CD-ROM, asi

como aquellos proporcionados en la coordinaciéon de pedagogia de la FFyL.



1. Antecedentes de los estudios pedagogicos en la Universidad Nacional
Autonoma de México.

Para llegar a! analisis del plan de estudios vigente que rige la formacion
profesional del pedagogo dentro del colegio de Pedagogia de la Facultad de
Filosofia y Letras-UNAM (FFyL-UNAM) es necesario abordarlo desde distintos

angulos.

A través de este capitulo, primero expondré una revision historica de la o
las tendencias que en materia de formacién profesional estuvieron presentes en
los estudios pedagogicos desde los origenes de la Universidad hasta el plan de
estudios de 1959 y una revision general de la organizacion del plan aprobado en
1966.

Después abordaré los enfoques tedrico-filoséficos que fundamentan la

estructuracion del plan de estudios vigente (aprobado en 19686).

1.1 Antecedentes histéricos de los estudios pedagdgicos en la Universidad
Nacional.

El antecedente historico de los estudios pedagdgicos, especificamente de la
licenciatura en Pedagogia de la FFyL-UNAM, se remonta af afio 1881 con el

proyecto de Justo Sierra de crear una Universidad.?

El 7 de abril de 1910 se expidi6 la ley constitutiva de la Escuela Nacional de
Altos Estudios (ENAE) en cuyo articulo 2° se establecieron, entre otros, los

siguientes objetivos:

2 La Universidad tenia como uno de sus objetivos centrales la incorporacion del conocimiento
universal a las necesidades nacionales. Las bases legales de ésta quedaron expresadas en la Ley
Constitutiva de la Universidad Nacional de México, expedida el 26 de mayo de 1910, de acuerdo
con el articulo 2°, quedo constituida por la reunion de las Escuelas Nacional Preparatoria, de
Jurisprudencia, Medicina, Ingenieria, Bellas Artes (en el area de Arquitectura) y la Escuela
Nacional de Altos Estudios. Sierra, J. Obras completas del maestro Justo Sierra. p. 312.



% Perfeccionar, especializandolos y subiéndolos a un nivel superior, estudios que
en grados menos altos se hagan en las Escuelas Nacionales Preparatorias, de
Jurisprudencia, Medicina, Bellas Artes, Ingenieros, 0 que estén en conexion con
ellos.

*» Formar profesores de las escuelas secundarias y profesionales s

La finalidad de formar profesores se sustent6 en la idea de los creadores de

dicha institucion de,

llenar el vacio que en nuestro sistema educativo ha existido, y para proveer, por lo
mismo, de profesores y maestros a todas las instituciones educativas del pais, con
excepcion de las primarias elementales y primarias superiores; fundada, a la vez, para
perfeccionar constantemente los conocimientos, las aptitudes y el trabajo de todos los
maestros, incluyendo también a los de las escuelas primarias, es por todo ello, y tiene
que ser, una escuela normal superior.*

Este hecho marcé la tendencia de formacion profesional centrada en la
docencia de los estudios pedagogicos dentro de la Universidad; estos docentes
serian aquellos que se encargarian de los niveles educativos de secundaria-

preparatoria, normales y estudios universitarios, como describiré a continuacién.

En 1919 se disefid un plan de estudios mas estructurado para la ENAE, en

el cual, se establecieron cuatro objetivos de accion.

.
o3

Estudios de investigacion y experimentacion superior.

Cursos enfocados a complementar los estudios de preparatoria o normal.
Cursos de vulgarizaciéon del conocimiento (educacion popular).

Estudios de especializacion para la formacion de profesores.

..
B

o
o

Los estudios de especializacion para la formacion de profesores se
ubicaron en la seccién de humanidades®; la estructuracion de los conocimientos

se centré en cuatro lineas de formacion: filosofica, psicoldgica, didactica y de

3 UNAM. La Universidad Nacional de México 1910.p. 9y 10.

4 Ducoing, P. La pedagogia en la Universidad de México 1881-1954. p. 158.

® Ibidem, p. 136.

® La Escuela Nacional de Altos Estudios se dividié en tres secciones, la primera, humanidades que
comprendia las lenguas clasicas y vivas, literaturas, filologia, légica, psicologia, ética, estética,
filosofia, historia de las doctrinas filosoficas y pedagogia; la segunda, ciencias exactas, fisicas y
naturales, abarcaron las matematicas en sus formas superiores, las ciencias fisicas, quimicas y
bioldgicas; la tercera, ciencias sociales, politicas y juridicas. UNAM, op.cit., p. 10.



lenguas; los grados académicos que se otorgaron en este momento, se

clasificaron en cuatro categorias:

Profesor Académico: Se establecio un primer nivel, correspondiente a dos afos de
estudios de una asignatura, después de lo cual se otorgaria un dipioma de
capacitacion para ejercer la catedra de que se tratara.

Profesor Universitario: Se conferiria este grado a las personas que hubieren cursado
durante tres anos los estudios de especializacion para cuatro asignaturas,
correspondientes 0 No a una misma subseccion.

Maestro Universitario. Después de haber obtenido el grado anterior se podria optar
por el de maestro universitario acreditando los cursos respectivos en tres materias
mas, con una duracion de dos anos.

Doctor Universitario. Se podria optar con sélo haber alcanzado el grado de profesor
universitario, y la especializacion con una duracién de tres anos habria de lograrse en
cinco diferentes discipiinas.7

En 1921 se realizd una reforma en la organizacion de la ENAE. Los cursos

pedagogicos fueron trasladados a la seccidon de ciencias sociales ademas “se

introdujeron nuevos como: psicologia de la adolescencia, psicologia de la

educacion, metodologia general, investigacion, sociologia de la educacion vy

técnicas educativas™®; se modificaron los grados que se otorgaban anteriormente,

s6lo se conservaron tres: profesor universitario, maestro y doctor.

Con estos cambios, los estudios pedagdgicos siguieron dos tendencias.

Como especialidad, en donde se otorgaban los diferentes grados académicos:
profesor, maestro y doctor.

Como area de servicio para todas las carreras de la facultad ofreciendo cursos
e formacion docente.’

Para 1922 se introdujeron estudios destinados a formar:

»,
o

o,

G

s

Directores de escuelas
Inspectores10

7 Ducoing, op.cit., p. 137 y 138.
® bidem, p. 148.
® Ibidem, p. 150.
' ibidem, p. 151,



Esta organizacion continu6 operando de esta forma hasta 1924, momento
en el cual, por decreto presidencial, el 23 de septiembre de 1924 la entonces
Facultad de Altos Estudios se transformé en: Facuitad de Filosofia y Letras (FFyL),
Facultad de Graduados (FG) y Escuela Normal Superior’’ (ENS), dependiente de
la Universidad, todas bajo una misma direccion pero con distintas orientaciones.
Asignandole basicamente a esta uUltima los estudios pedagodgicos, se le otorgo la
responsabilidad de:

preparar directores e inspectores de escuelas primarias; profesores universitarios de

secundaria, preparatorias y normales, asi como también jefes de sistemas educativos
12
rurales.

Sin embargo, la relacion entre la FFyL y la ENS estuvo marcada por el
hecho de estipularse como requisito previo para la obtencidon de cualquiera de los

grados académicos que otorgara la Normal Superior, el haber cursado la

licenciatura correspondiente a la especializacién deseada en la FFyL y viceversa.

Durante este periodo la formacion profesional sigui¢ dos orientaciones

béasicas.

% La capacitacién, formacion y actualizacion para la docencia en los niveles de
secundaria, preparatoria y normal.

< La capacitacion y actualizacién para el desempefio de funciones en el nivel

basico: djgectores de escuelas, inspectores y perfeccionamiento de docentes en

ejercicio.

Hasta 1924 la Universidad habia logrado desempenar
desembarazadamente algunas de las funciones esenciales de la recién creada

Secretaria de Educacion Publica™, entre ellas la formacion de profesores que

" En 1927 se creo la Escuela de experimentacion pedagogica Gelacio Gémez, cuya principal
finalidad fue servir de /aboratorio a la ENS, lo cual llevaria a demostrar y, en su caso experimentar
métodos y procedimientos de enseflanza y organizacion escolar. Ibidem, p. 189.

2ipidem, p. 184.

¥ Sandoval Montafio, R. La carrera de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM.
Andlisis de la institucionalizacion de la disciplina (1955-1972). p. 40 y 41 apud Ducoing, op.cit.

" En 1921 se crea la Secretaria de Educacion Publica institucion que junto con la Universidad
luchaban por la misma meta: formar un cuerpo docente de calidad que atendiera a los estudiantes



hasta ese momento eran desemperiadas en el contexto de la vida académica de la
Universidad y los destinatarios eran aquellos profesores que atenderian a los

alumnos de secundaria y preparatoria dependientes de la Aima Mater."®

Sin embargo, en 1929 la Universidad comenz6 a vivir una fuerte crisis
econdmica y social enfrentando un gran desinterés por parte del Estado, “lo que
desencadend un movimiento estudiantil que culminé con la ley de 1929 de otorgar

n16

la autonomia a la Universidad”™> pero es hasta 1933, con la promulgacién de la

Ley Organica, cuando se alcanzo la total autonomia universitaria.

En ese mismo afio (1929), la ENS y la FFyL fueron separadas. La FFyL

quedo a cargo de:

los cursos de posgrado que se impartian en ella, otorgd los grados de maestria y
doctorado en sus especialidades y excluyé las licenciaturas.'

Por su parte, la ENS:

adquiridé reconocimiento propio e independiente como escuela de la Universidad
orientada a la formacion de profesores, ya no se establecid como requisito de inscripcién
para cursar los estudios de profesor universitario haber concluido una licenciatura en la
Facultad de Filosofia y Letras; concedio los grados de maestria y doctorado en Ciencias
de la Educacion, aparte de los cursos de perfeccionamiento en ensefianza.

Dentro de la maestria en Ciencias de la Educacion en la ENS se

contemplaron seis especialidades,

o,
o

Profesor de escuelas, secundarias, preparatorias y normales.
Profesor de escuelas primarias.

Inspector de escuelas.

Director, administrador y supervisor de sistemas de educacion rural.
Trabajador social.

% Directora o inspectora de Kindergarten. "

o,
o

.
oo

.
X3

.
DO

D

que cursaran estudios posprimarios, situacidon que origind que ambas instituciones mantuvieran
una estrecha relacion.
'S Cabello Bonilla V. Caracteristicas de la formacién del maestro de normal y técnico en educacion
(Plan de estudios de 1946). p. 9y 10.
® 1dem
:; Ducoing, op.cit., p. 204 y 205.
Idem
"® Ibidem, p. 205,



Entre 1929 y 1933 la relacion entre el Estado y la Universidad®® se deterioro

debido a distintas causas, entre las principales Ducoing sefial6 dos.

La intervencion de la Universidad en la formacidon de directores e
inspectores de escuelas primarias, la cual los normalistas no vieron con buenos

0jos.

El hecho de instaurar y desvincular la educacién secundaria de la Escuela
Nacional Preparatoria (ENP) y su posterior adhesion a la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) trajo consigo la preocupacion del gobierno por tener a su cargo una
dependencia propia, donde se reclutara al personal que habria de atender la
educacion secundaria®’, que ahora tenia a su cargo, excluyendo a la Universidad

en el desempefio de esta funcion y otorgando ésta a la ENS.

Debido a lo anterior, en 1933 con el decreto de otorgar plena autonomia a
la Universidad, la SEP dejo de intervenir directamente en ella, se dio una

transicion de funciones de la Universidad a la SEP.

Con la ruptura del vinculo Universidad-Estado, cada institucion se
encargaria de otorgar una tendencia propia a la formacién de profesores, de

acuerdo a los fines que a cada una interesaron.

En 1934, “los pocos cursos pedagdgicos que subsistieron dentro de la
Universidad quedaron ubicados en el departamento de Ciencias de la Educacion
en la Facultad de Filosofia y Letras"®®. Alin después de la separacion institucional
la formacion profesional del pedagogo continué una tendencia docente en la

Universidad.

? En este momento la ENS, la Escuela Gelacio Gomez y la Escuela de Educacion Fisica
dependian de la Universidad. UNAM. Ley Organica de la UNAM. Comentada y concordada. p. 277.
" Esto se debio principaimente a la vision del General Lazaro Cardenas de promover un proyecto
de educacion socialista, “especificamente en la formacion de profesores dentro de un marco del
g)zroyecto socialista de educacion” Cabello Bonilla, op.cit., p. 13.

Ducoing, op.cit., p. 227.



En 1935 se formalizé un plan de estudios para optar por el grado de
maestro en Ciencias de la Educacion dentro de la FFyL-UNAM, éste daba
continuidad a la tendencia plasmada en la conformaciéon de la ENAE de formér
docentes especialistas, para poder cursarse se debia contar con una especialidad
previa dentro de la facultad. Esta tendencia basica se mantuvo hasta 1954, el
objetivo de la maestria se centr6 en “la formaciéon de profesores de secundarias,

preparatorias y normales.”

Por su parte el curriculo que sustent6 esta formacion:

adolecié por un lado, la escasez de contenidos especificamente pedagdgicos como
teorias de la educacion y didactica, y por otro, la reivindicacion del saber psicolédgico
como marco referencial del saber pedagogico.

En 1954 |la FFyL y la maestria en Ciencias de la Educacion vivieron una
severa e importante reestructuracion institucional®®, para cursar la maestria ya no
se requirio cursar una especialidad previa en la facultad; esta situacion se observo
como el intento de definir y construir un campo disciplinario y profesional
especifico para la Pedagogia que la alejase un poco de la especializacién con

respecto a la formacion docente que mantuvo durante mucho tiempo.

Por lo tanto, en 1955 “la maestria en Pedagogia se establecidé como carrera
totalmente independiente de las demas maestrias y con un plan de estudios
completamente. renovado, encauzado no tan sélo a la formacién de profesores,
para las escuelas secundarias y preparatorias del pais, asi como para la misma
Universidad, sino a la capacitacién de profesionales en Pedagogia aptos para
organizar escuelas, efectuar investigaciones y desemperiar tareas de asesorias en

diferentes instituciones”.?®

% bidem, p. 233.
# sandoval Montario, op.cit., p. 42.
% a organizacion antes por departamentos cambi6 a colegios y la denominacion de la maestria
g:galrgbio de Ciencias de la Educacién a maestria en Pedagogia. Ducoing, op.cit., p. 247.
em :



En lo que concierne a la formacion de este primer plan de estudios del

colegio de Pedagogia, conformado por 13 asignaturas obligatorias y 6 optativas,

mostré el enfoque de la epistemologia positivista como su base de construccion y en

general advirtidé un caracter empirista con la presencia en mas de un 50% de asignaturas
. . .. . . . . . . 7

orientadas hacia actividades practicas, utilitarias y de ejecucion. z

Se prioriz6 el enfoque de la psicologia experimental como campo cientifico a través del
cual fue posible abordar el estudio de lo educativo, prueba de esta prioridad fue la casi
ausencia del tratamiento de lo educativo desde lo social; empero se comenzd a
visualizar y abordar lo pedagogico desde el campo de la investigacion.®

El énfasis puesto en el saber psicologico se interpreta como el intento de otorgarie
caracter cientifico a la carrera frente a la ausencia de ubicacion del objeto de la
educacion en el ambito de las ciencias sociales y a la ambigledad en relacion a la
delimitacion del campo disciplinario y profesional de la Pedagogia.29

Sin embargo, en el siguiente ano el plan de estudios sufridé una transicion,
en 1959 se introdujo el nivel de licenciatura como ciclo basico de formacion
profesional, en mi opinidbn como resultado de la consolidacibn de un campo
disciplinario y profesional propio del pedagogo alejado del sentido de

especializacion.

Contrariamente a lo que puede suponerse el plan de estudios de la
licenciatura no tuvo cambios sustanciales en comparaciéon con el de la maestria en
Pedagogia, éste quedd constituido por 36 créditos semestrales a cursarse en tres

afos, se concedio el titulo de pedagogo y conservo su vigencia hasta 1966.

El enfoque tecnicista, la ausencia de ejes curriculares, la desvinculacion con las
practicas educativas vigentes en ese tiempo predominaron.30

A partir de 1967 con la Reforma de los planes de estudio de la Facultad de

Filosofia y Letras entraron en vigor los nuevos planes aprobados para los tres

%7 Ibidem, p. 248 y 249,
zz Ibidem, p. 250.

Idem
% ibidem, p. 255.



niveles establecidos dentro de la facultad: licenciatura, maestria y doctoradom,

para la licenciatura se aumento a cuatro afios de formacién como minimo.?

El plan de estudios de 1966 aprobado para la licenciatura en Pedagogia, el
30 de noviembre de ese afio, quedd organizado en ocho semestres para cubrir 50

créditos en total, 32 obligatorios y 18 optativos.

La carrera de pedagogia centrd sus bases en el siguiente propésito.

La calificacion técnica y cientifica de los educadores en su moderna interpretacion, o
sea, en todo lo que concierne a los principios y métodos de la formacion de los
estudiantes dentro de los diversos niveles de ensefanza, liquidando definitivamente, la
improvisacion de la docencia en nuestro sistema educativo.™

Para ello, la licenciatura en Pedagogia concreto los siguientes objetivos de

formacion.

o
X3

» Contribuir a la formacioén integral de la persona.

Formar un pedagogo general como profesionista.

Formar al especialista de la Pedagogia lo mismo para la docencia que para la
técnica y la administracion de la educacion.

<+ Formar al investigador de la Pedagogiay’

Ademas de dos finalidades secundarias.

“ Contribuir a la formacién pedago6gica de los maestros de las diferentes
especialidades de la ensefianza media y superior.

** Colaborar con la Universidad en el estudio y resoluciéon de las consultas que el
Estado y las diversas instituciones le formulen.

*' “a licenciatura, califica en el dominio de una rama del saber y al mismo tiempo habilita para el

ejercicio de una profesion; la maestria, prepara al licenciado para la docencia de su especialidad, y
el doctorado, forma a los ya graduados, para la investigacién profunda y sistematica de los
diversos aspectos de su especialidad.” Bermudez Castro, S. Anuario General UNAM. p. 49.

%2 Ducoing, op.cit., p. 257.

3 Bermudez Castro, op.cit., p.50.

34 Ducoing, op.cit., p. 258.

3 FFyL-UNAM. “Proyecto de modificacion del plan de estudios de la licenciatura en pedagogia” [en
linea]. México. <http://www.filos.unam.mx/planesdeestudio/pedagogia> [Consulta:23 de Junio,

2004] :
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En el intento por formar especialistas de fa pedagogia el curriculum se

constituyd en cuatro areas de pre-especializacion:

Psicopedagogia.

Sociopedagogia.

Didactica y Organizacion Escolar.

Teoria e Historia de la Educacion (posteriormente nombrada Teoria, Historia y

Filosofia de la Educacién).>®

o o
oo e

o
oo

°
oge

L.a tendencia de la formacion profesional se dirigioé en dos sentidos en ese

momento:

<+ La formacién docente

< La capacitacion instrumentalista orientada a realizar actividades de ejecucion y
manejo de técnicas para planear, administrar e lnvesllgar.3

Este plan de estudios sigue vigente en sus lineamientos bésicos, es a partir
de 1972 cuando se realizaron modificaciones con el propodsito de hacerlo mas
flexible y actualizarlo para responder a las cambiantes necesidades de la practica
profesional del pedagogo (para ello, en ese afo, las autoridades del colegio de
Pedagogia realizaron una evaluacién de la incorporacion de los egresados de la

licenciatura al mercado de trabajo).

En 1972:

.

« Las cuatro especialidades se convirtieron en areas de interés, los alumnos
pueden optar por seguir un area especifica cursando las materias que la
integran, o elegir de entre todas las asignaturas de las diversas areas aquellas
que son de su preferencia.

“ Se han organizado para los alumnos de los ultimos semestres de la carrera una

serie de talleres y seminarios tendientes, por un lado a satisfacer sus

inclinaciones respecto a problematicas educativas especificas en el terreno
educativo X por otro a cuestionar y replantear toépicos pedagoégicos de
actualidad. **

* jdem
37Ducoing, op.cit., p. 259.
* Ibidem, p. 260.



Las ultimas modificaciones que ha sufrido el plan de estudios desde 1972

estan la incorporacién de nuevas asignaturas en 1975 %y 19764

En 1992 se integré una comision de revision del plan de estudios por
maestros y alumnos donde se realizdé un diagnéstico de dicho documento, a partir
de ese momento se ha trabajado en consolidar una nueva propuesta de
modificacion al plan de estudios. Como resultado de lo anterior, se presents el 16
de Junio de 2004 a la comunidad escolar y académica del colegio de Pedagogia y
de la FFyL el documento Proyecto de modificaciéon del plan de estudios de la

Licenciatura en Pedagogia, para su analisis y discusion.

1.2 Enfoques tedrico-filoséficos que fundamentan la orientacion del plan de
estudios vigente.

Varios son los trabajos que desde diversas perspectivas, teoricas y
metodologicas han analizado el plan de estudios vigente de la licenciatura en

Pedagogia de la FFyL.*'

Con respecto a las orientaciones filoséficas que sustentan dicho plan, Angel

Diaz Barriga, uno de los investigadores mas conocidos en el campo educativo que

3 incorporacion de la asignatura Pedagogia Experimental 1 y 2, cursada en 5° y 6° semestre
respectivamente. Martinez Hernandez, A. “La ensefianza de la pedagogia en la Universidad
Nacional Auténoma de México". Paedagogium. Revista mexicana de educacién y desarroflo. p. 31.
* Creacion de un grupo de asignaturas: Pedagogia Contemporanea 1y 2 {5° y 6° semestre), Taller
de didactica 1 y 2, Orientacién educativa 1 y 2, Organizacion educativa 1 y 2, Comunicacion
educativa 1 y 2, Investigacion pedagogica 1y 2 y Seminario de filosofia de la educacién 1y 2 (7°y
8° semestre). Idem

! Cfr. Diaz Barriga, A. El contenido del plan de estudios de Pedagogia, anélisis de los programas
de asignatura. UNAM-CESU, 1994. Cuadernos del CESU n. 32. Ducoing, P. fet al.] Formacion de
profesionales de la educacion. UNAM-FFyL, 1990. Pacheco, T. [et al] La formacién de
profesionales para la educacion. Elementos para un replanteamiento. UNAM-CESU. 1988.
Cuadernos del CESU n. 9. Menéndez, L. y Rojo, L. Los egresados del colegio de pedagogia de la
UNAM. Un informe preliminar. UNAM-CESU, 1986. Cuadernos del CESU n. 2. Diaz Barriga, A. y
Barron, C. Ef curriculum de pedagogia. Un estudio exploratorio desde una perspectiva estudiantil.
UNAM-ENEP-Aragéon, 1984. Puiggros, A. “Actividades de investigacion en la formacion de
pedagogos” y Furlan A. “El pedagogo y la actividad docente”. ambos articulos en Foro
Universitario. n. 23, 1982, Glazman, Raquel. “Una propuesta de organizacion para la participacion
del estudiante en el disefio de planes de estudio”. Revista Perfiles Educativos. n. 1. 1978. p. 40-48,
entre otros estudios realizados al respecto.



ha realizado andlisis y reflexiones acerca de éste, sostiene dos hipotesis, en varios

documentos.*?

La primera hipodtesis, en el intento de ubicar el objeto de estudio de la

Pedagogia expone:

la estructuracién que Herbart hace de la pedagogia en el siglo pasado es la que orienta
de manera definitiva la formulacién del plan de estudios de la licenciatura en la Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM.*?

La segunda hipodtesis menciona,
en la estructuracion de los planes de estudio de esta profesion se encuentra

(principalmente) la orientacion de dos tendencias en el campo®™...una de caracter
filosofico-idealista y otra de corte cientifico-técnico.*®

Para ampliar mas este apartado presento, de manera general los
fundamentos de la pedagogia de Johann Friedrich Herbart asi como de los

enfoques filosofico-idealista y cientifico técnico.

1.2.1 Pedagogia de Johann Friedrich Herbart.

La pedagogia de Herbart se sustenta en el proceso de instruccion, el cual

se considera la base de |la educacion.

Instruir al espiritu significa construirlo, para que este proceso se dé,

requiere que se despierte el interés®® en el alumno. Para Herbart existen dos

*2 Cfr. Diaz Barriga, A. “Concepcidn pedagoégica y su expresiéon en los planes de estudio de
pedagogia”. En: Formacion de profesionales de la educacién, p. 51-67, del mismo autor, “Dos
tendencias pedagogicas. Aportaciones para el analisis de la licenciatura en pedagogia de la
UNAM.” p 106-114.
“ Diaz Barriga. Concepcién pedagdgica y su expresiéon en los planes de estudio de pedagogia. p.
59.
**El autor no descarta la presencia de otras tendencias.

Diaz Barriga. Dos tendencias. Aportaciones para el analisis de la licenciatura en pedagogia en la
UNAM. p. 107.
gl concepto de Herbart sobre el interés es amplio y complejo, al respecto sus discipulos dicen
que éste se acerca a la siguiente definicion, gusto que se toma por una cosa y que hace que nos
sea agradable. Compayré, G. Herbart. La educacion a través de la instruccion. p. 37.

15



fuentes de interés, la que se despierta por la curiosidad y la que se despierta por

el intercambio entre las relaciones sociales.

El interés, se relaciona directamente con el concepto de atencion, que el
autor divide en: atencion primitiva y atencién perceptiva, la primera “depende de la

fuerza de las sensaciones, es decir, la percepcion directa de los sentidos™’

, la
segunda considerada parte fundamental de la instruccion, “implica velar por una
estructuracion lo mas amplia y sélida posible de la masa aperceptiva (asimilacion
de nuevas representaciones), suministrandole gradualmente representaciones
mas oportunas, o sea las mas susceptibles a agregarse armoniosamente con las
ya preexistentes, a manera de construir una base que permita asimilar facilmente

las siguientes”.*®

Este autor guid su propuesta pedagogica fundamentalmente, a partir de los
conceptos de interés y atencion perceptiva. En la didactica de Herbart existen
cuatro momentos en el proceso de instrucciéon, la claridad, la asociacién, la
sistematizacion y el método; paralelamente a ellos, ubica tres modos, el método

descriptivo, el analitico y el sintético.*®

En el proceso de instruccién, la claridad esta ligada a la intuicién “debe

entenderse por esto el conocimiento directo de los objetos”®

gue lleva al nifio a
poner en juego sus cinco sentidos, multiplicar las sensaciones y experiencias a

través de ellos y de esta manera iniciar nuevos pensamientos.

La asociaciéon inicia en la intuicién y se dirige a la construccion del
concepto, “a cada realidad concreta se incorpora una nocion abstracta que hay

que desprender”.®!

7 Ibidem, p. 41.

*® Abbagnano N. y A. Visalberghi. Historia de la pedagogia. p. 493.
4 Compayré, op.cit., p. 44y 45.

50 Ibidem, p. 45.

*Ibidem, p. 48.



La sistematizacion hace referencia propiamente a la exposicion del maestro

sobre aquello “que el alumno no podra descubrir por si mismo”2,

El método implica lievar a la practica, lo aprendido en los tres momentos
anteriores, los cuales preparan y desarrollan en el alumno una instruccion de

caracter tedrico.

Por lo que respecta a los modos

A través del método descriptivo el alumno amplia el circulo de sus ideas por medio de
descripciones, relatos, experiencias, hechos historicos que el maestro expone.s3

En el método analitico, el alumno distingue y ordena las diferentes intuiciones;

descompondra cada intuicién, aislando los objetos de los que se deriv%n. El maestro
2 . . . . i 4

llevara al alumno a que se reconozca a si mismo en su experiencia propia.

En el método sintético, el profesor transmite a los alumnos los conocimientos que
superan su experiencia y la de la ciencia humana.®®

Herbart propuso un proceso de ensefianza complejo, en general se
identifica una instruccién de caracter tedrica y otra de caracter practica, para el
autor la pedagogia tiene objetivos propios planteados por la ética, pero los medios
los proporciona la psicologia. El proceso expuesto a grandes rasgos en éste

apartado orienta el plan de estudios de la carrera, asi lo refiere Diaz Barriga.
1.2.2 Enfoque filosofico-idealista.
Diaz Barriga sefiala, que hasta los afios setentas, la licenciatura en

Pedagogia estuvo muy vinculada a una tendencia filoséfica-idealista de la

educacion, la cual hasta cierto punto marca un caracter normativo®® en la disciplina

2 jdem

% Ibidem, p. 46.

* Ibidem, p. 47.

% 1dem

% Patricia Ducoing sefiala que este caracter normativo de la disciplina aparentemente se hizo
presente en los planes de estudio desde 1942 con la incorporacién de algunas asignaturas como
Filosofia de la educacion, entre otras.



debido a la naturaleza de algunas asignaturas, ya que esta corriente plantea el

deber ser de la actividad pedagogica, como expondré a continuacion.

En términos generales, el idealismo es una corriente filosofica que enuncia:

El mundo exterior es una idea procedente de la mente del hombre o de un ser
sobrenatural; la verdad existe independientemente del individuo o de la sociedad en la
que éste vive.

Uno de sus rasgos caracteristicos consiste en el enfoque racionalista. El racionalismo es
la tendencia a considerar el razonamiento deductivo como uUnico método de
conocimiento. Dicho método parte de enunciados universales para llegar luego a
proposiciones particulares_57

la realidad es, siempre, lo que debe ser racionalmente, no es nunca ni inferior ni diversa
de 1o que la razdn exige que sea... La realidad es siempre la que debe ser: racionalidad
entera y perfecta.

Acorde con esta corriente, aparece la idea de Emmanuel Kant con respecto

a la educacion:

el hombre no puede convertirse en verdadero hombre sino mediante la educacion; él es
lo que ésta lo hace. El hombre debe limitarse a seguir la ley moral, la voz del deber.”®

La finalidad de la educacion para este autor se basa en:

el perfeccionamiento de la humanidad... que debe regirse por una idea de porvenir y la
presentacion de una situacion mejor. No se debe educar.... de acuerdo con la situacion
presente de la especie humana, sino en funcién de una situacién mejor posible en el
futuro, segin una idea de humanidad y de orientacion completa hacia ella.®

En general, el enfoque filosofico-idealista esta centrado en la racionalidad
de las cosas, solo podemos conocer de éstas lo que de ellas observamos; la razén
es el Unico fundamento valido del conocimiento, la-creacion y la accién. A partir de
este enfoque, el papel que se le asigno a la educacién se fundamenta en propiciar

para la humanidad un deber ser mejor de su realidad futura.

37 Johnson, H. T. Curriculum y educacion. p. 145.

58 Abbagnano, op.cit., p. 458.

% Ibidem, p. 412.

 Avanzini, G. La pedagogia en el siglo XX. p. 341 gpud Kant, E. Reflexiones sur I'education. Vrin:
Paris. p. 48 :



1.2.3 Enfoque cientifico-técnico.

El caracter cientifico® de la pedagogia al que hace referencia la segunda
hipotesis mencionada anteriormente, aparece en los planes de estudio de la
carrera aproximadamente en la década de los setentas, esta tendencia cientifico-

técnica esta fundamentada en la teoria pragmatica de John Dewey.

Dewey, estudioso del empirismo® introdujo un nuevo enfoque educativo al
cual llamé progresista; posteriormente denominado instrumentalismo, pone énfasis
en el valor instrumental del conocimiento y el pensamiento en general para

resolver situaciones reales y concretas.

La educacion progresista se fundamenté:

en la idea de que existe una intima y necesaria relacion entre los procesos de la
experiencia real (fuerza en movimiento) y la educacion...todos los principios en si
mismos son abstractos: Se hacen concretos solo en las consecuencias que resultan de
su aplicaci(')n.63

®' El término ciencia se vincula al paradigma epistemoldgico positivista del conocimiento, el cual
exalta la ciencia y la considera como Unica manifestacion legitima del infinito... acomparia y
provoca el nacimiento y la afirmacién de la organizacion técnico-industrial de la sociedad, basada
en la ciencia y condicionada por ella. En este periodo el hombre creyd encontrar en la ciencia una
garantia infalible de su propio destino. Para Comte el objetivo de la ciencia es formular leyes
porque éstas hacen posible la prevision y orientan la accién del hombre sobre la naturaleza. Por lo
cual desarroll6 la ley de los tres estados, segun la cual todas las ramas dei conocimiento pasan por
tres estados. El estado teoldgico, o ficticio, el estado metafisico o abstracto y el cientifico o positivo.
En el estado teoldgico, se indaga la naturaleza intima de los seres y de las cusas finales y se
explican tos hechos por la intervencion directa y continua de ‘los agentes sobrenaturales
(divinidades). En el estado metafisico, la divinidad es sustituida por fuerzas abstractas capaces de
generar los fendmenos observados, los cuales se explican asignando a cada uno las fuerzas
correspondientes (fuerza quimica, vital, etc.). En el estado positivo, el espiritu humano se limita a
descubrir leyes de los fendbmenos mismos, la ciencia positiva se limita a observar los hechos, a
formular leyes y relaciones constantes entre los hechos mismos. Abbagnano, op.cit., p. 535-537.

Z gl empirismo proveniente del griego empeiria que significa experiencia, es una corriente
filosofica del positivismo, estd centrado en atender los hechos comprobables; su método esta
basado en la observacion, experimentacion e induccidn, la experiencia observable (hechos
g)sositivos) es la fuente Unica de conocimiento. Quillet, A. Enciclopedia autodidactica Quillet. p. 485.

Dewey, J. Experiencia y educacién. p. 14y 15.
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Para el autor existen dos principios que le otorgan significado y validez a la

experiencia, los principios de continuidad y de interaccion.®

El principio de continuidad o continuidad experencial aparece para distinguir las
experiencias que son valiosas educativamente de las que no lo son; toda experiencia
recoge algo de la que ha pasado antes y modifica en algun modo la cualidad de la que
viene después....Lo que se ha adquirido en conocimiento y habilidad en una situacion,
se convierte en un instrumento para comprender y tratar efectivamente la situacion
siguiente.

El principio de interaccién es esencial para interpretar una experiencia en su funciéon y
fuerza. Una experiencia es siempre lo que es porque tiene lugar una transicién entre un
individuo y lo que en ese momento constituye su ambiente.

El medio ambiente, es cualquier condicion que interactita con las necesidades,
propositos y capacidades personales para crear la experiencia que se tiene.

Con base en ambos principios, Dewey considero,

una personalidad planamente integrada solo existe cuando se integran unas con otras
experiencias sucesivas.®®

Por lo tanto, la funcién del educador en Dewey consistié en:

plantear aquel género de experiencias que inciten en el alumno su actividad, que
provoque experiencias futuras deseables; conocer qué ambientes (situaciéon en la que se
da la interaccion) conducen a experiencias que faciliten el crecimiento, conocer el
contexto fisico y social en el que existen, para extraer de ellos todo lo que poseen para
contribuir a fortalecer experiencias que sean valiosas; y dirigir la experiencia hacia una
calidad mas profunda y expansiva".66

Dentro de la postura pragmatica, la educaciéon adquiere una condicidén de
utilidad y aplicacion del conocimiento, en la postura de Dewey se debe educar en
y para el presente, ya que esto impactara de uno y otra forma en el futuro, a
diferencia del enfoque filoséfico-idealista el cual plantea educar para una situacion

mejor, con una perspectiva hacia el futuro.

& Ibidem, p. 37-50.
8s Ibidem, p. 51.
% Ibidem, p. 44.
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Para finalizar, concluyo, por una parte, que la formaciéon profesional del
pedagogo dentro de la Universidad siguié una tendencia centrada en la docencia y
en la instruccion desde 1910 hasta el plan de estudios de 1966 aun cuando hubo
un intento por abrir el campo educativo hacia diferentes areas como la formacion

de investigadores y administradores de la educacién.

Por otra parte, el fundamento teérico-filoséfico del plan de estudios vigente
de Ia licenciatura en Pedagogia promueve una formacion profesional en el ambito
del proceso de ensefianza primordialmente; con respecto a las asignaturas que lo
conforman existen dos enfoques distintos que las orientan, el idealista y el
pragmatico; el idealista pone énfasis en un deber ser mejor de la realidad
educativa, el cientifico-técnico pone de relieve la utilidad y la aplicacion de la
educacion. El analisis del segundo capitulo me permitira, hasta cierto punto,

ubicarlos en la formacion que recibe el licenciado de Pedagogia-FFyL-UNAM.
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Tabla 1.Plan de estudios vigente de la licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM.

Duracion 8 semestres
Tipo de organizacion Areas
Total de asignaturas 50
Obligatorias 32
Optativas 20
Total de créditos 204

2.1 Objetivos y perfil de egreso de la licenciatura.

Para iniciar el andlisis del plan de estudios me parece importante, retomar
los objetivos de la licenciatura en Pedagogia enumerados en el capitulo anterior y
exponer el perfil profesional de egreso de ésta, para conocer los ejes sobre los
que esta estructurado el plan de estudios.

Los objetivos de la licenciatura puntualizan lo siguiente:*

< Contribuir a la formacién integral de la persona.

<+ Formar un pedagogo general como profesionista.

% Formar al especialista de la Pedagogia lo mismo para la docencia que para la
técnica y la administracion de la educacion.

“* Formar al investigador de la Pedagogia.

Ademas de dos finalidades secundarias,”

% Contribuir a la formacién pedagodgica de los maestros de las diferentes
especialidades de la ensefianza media y superior.

< Colaborar con la Universidad en el estudio y resolucion de las consultas que el

Estado y las diversas instituciones le formulen.

 Ducoing, op.cit., p. 258.
0 EFyL-UNAM, op.cit., [en linea]
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flexibilizar el curriculum asi como ahondar en aspectos centrales de algunas
problematicas educativas de interés por parte de los alumnos y de los profesores,
sin embargo, es importante resaltar el exceso en la oferta de materias optativas
dentro del curriculum (60 en total), situacion que considero provoca desorientacion
en el alumno para ubicar y seleccionar las materias que integran las areas de

interés del plan de estudios. "
Tabla 2. Mapa curricular vigente de la licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM.

Iniciacion a
Conocimiento la Psicologia Sociologia Teoria
A - v de la Investigacion dela dela Pedagogica
Infancia 1 Pedagdgica Educacion 1 Educacion 1 1
1
Iniciacion a
f Conocimiento la Psicologia Sociologia Teoria
sem“:stra ‘T::E;ggggg dela Investigacion dela dela Pedagogica
Infancia 2 Pedagogica Educacion 2 Educacion 2 2
2
Historia Conocimiento ) Psicotécnica Auxiliares Estadistica Préacticas
3er. General dela Didactica Pedagégica dela Aplicada a Ia Esoaares
semestre de la Adolescencia General 1 ‘(1’ Comunicacion Educacién 1 1-1
Educacion 1 1 1 :
. Histol, |\ Genocunienter | Psicotécnica | PUXares | popgicica | Practicas
4 General de la Didactica Pedagégica de la Aplicada a Ia Escotares
semestre dela Adolescencia | General 2 2 Comunicacion | ‘2Pic2d22 12 | Escold
Educacion 2 2 2 '
Orientacion
Historia de la R Educativa
5° ” Organizacion : : . H H
Educacion : Vocacional y | Laboratorio Optaliva Optativa Optativa
memeaty en México 1 Educativa 1 Profesional
-2
Orientacion
Historia de la Ty Educativa
somustre | Educacion Fanzac® | Vocacionaly | Laboratorio |  Optativa Optativa |  Optativa
en México 2 Profesional i
|-2 |
Didactica y .
Practica Filosofia - |
7 Legislacion » . L "
dela dela 5 Optativa Optativa Optativa | Oplativa
semestre Eseeiiaiitad | Edicacsnt Educativa i
1 i
Didactica y .
& Practica Filosofia me:g - 1
dela dela Optativa Optativa Optativa |  Optativa
semestre | pqnecialidad | Educacion 2 gel |
peciz Magisterio it J

Asignaturas Obligatorias
‘Asignaturas optativas

® Una de las criticas mas severas al plan de estudios es su contribucion a la confusion en la
formacion del pedagogo, debido a su estructuracion por asignaturas, varios autores sefialan este
hecho (Ducoing, Diaz Barriga Angel, entre otros). El exceso de asignaturas, la falta de orientacion
del alumno con respecto al conocimiento de como estan presentadas las areas de interes y el
acceso limitado a las asignaturas que el alumno desea cursar, contribuyen en gran medida a
reafirmar esta confusion.
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Este hecho marca una primera contradiccion entre los objetivos y la
construccion del plan de estudios, ain cuando se explicita el interés por impulsar
la formacién en investigacion en los pedagogos, es incongruente que no exista un
area claramente estructurada para quienes se interesen por continuar por esta
linea de formacion.

El analisis de las areas y los contenidos se realizd a las asignaturas
obligatorias y optativas por separado, en cada estudio se utilizaron los mismos
criterios, sefialados al inicio de este capitulo.

2.3.1 Areas de Interés. Asignaturas Obligatorias.
< Area de Sociopedagogia.
El area esta integrada por tres asignaturas, éstas representan el 10% de las
32 materias a cursar en el plan de estudios, el peso académico (h/c) indica el 9%

en la formacion del pedagogo.

Las tres materias estan presentes en el 1°, 2° y 7° semestres del plan de
estudios respectivamente, como lo muestra la tabla 3.
Tabla 3. Sociopedagogia. Asignaturas Obligatorias.

o o o o o o o Asignaturas Peso
1 ¢ 3 4 5 6 i 8 por area académico
Sociologia Sociologia . :
de la de la o s
Educacién | Educacién 3 612
1 2
24 214 2/4

< Area de Psicopedagogia.

El area esta constituida por diez asignaturas, éstas representan el 31% de
las 32 materias a cursar, el peso académico (h/c) muestra el 30% en la formacion
del pedagogo.




Las 10 asignaturas estan presentes en los seis primeros semestres, en los

cuatro primeros existen dos materias en cada uno, en los dos

cada uno, como se observa en la tabla 4.

Tabla 4. Psicopedagogia. Asignaturas Obligatorias

siguientes una en

o Asignal. Peso
1o 2 3° 4° 5° 6° por area académ.
Psicologia Psicologia Psicotécnica Psicotécnica Orient Orient.
de la dela Pedagogica 1 | Pedagoégica 2 Educ V- Educ.
Educacion Educacion ”p e Voc. y
1 yPof1 | prof 2
2/4 g
2/4 214 2/4 2/4 204 10 20/40
Conocimiento Conocimiento | Conocimiento | Conocimiento
de la de la de la de la
Infancia 1 Infancia 2 Adolescencia Adolescencia
1
2/4 214 214 214

< Area de Investigacion Pedagdgica.

El area esta integrada por dos asignaturas, éstas representan el 6% de las
32 materias a cursar, el peso académico (h/c) indica el 9% en la formacion del
pedagogo, sin embargo, estas dos asignaturas tienen mayor cantidad de

horas/créditos (3/6) en comparacion con el resto de las asignaturas obligatorias
(2/4) dentro del mapa curricular.

El drea con menor presencia de materias dentro del plan de estudios es
ésta, el hecho de que la cantidad de horas/crédito sea mayor a las demas
materias puede deberse a la importancia que cobra la investigacion en la

formacion del estudiante como lo plantea uno de los objetivos de la licenciatura.

Las dos materias estan presentes en los dos primeros semestres, como lo
muestra la tabla 5.
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Tabla 5. Investigacion Pedagdgica. Asignaturas Obligatorias

Asignaturas Peso
o 0 L] o o 0 0 0
1 2 3 4 5 6 7 8 por area académico
Iniciacion a Iniciacion a

la la
Investigacion | Investigacion
Pedagogica | Pedagogica 2 6/12

1 2

36 316

< Area de Didactica y Organizacién Escolar.

El area esta constituida por seis asignaturas, éstas representan el 19 % de

las 32 materias a cursar, el peso academico (h/c) muestra el 18 % en la formacion

del pedagogo.

Las seis asignaturas estan ubicadas desde el 3er. semestre hasta el 8°, con

una materia en cada uno, como se puede observar en la tabla 6.

Tabla 6. Didactica y Organizacion Escolar. Asignaturas Obligatorias.

Asignaturas Peso
=] -] o ] a 0
3 4 S 6 7 8 por area académico
) - Didactica y Didactica y
Didactica | Didactica | Qr9anizacion | Organizacion | “prjeicy Practica
General 1 | General 2 de la dela 6 12124
Especialidad Especialidad
2/4 2/4 1 2
24 24 2/4 214

*

% Area de Teoria, Historia y Filosofia de la Educacioén.

El area esta integrada por 11 asignaturas, éstas representan el 35% de las

32 a cursar, el peso académico (h/c) indica el 34% en la formacion del pedagogo.

Las once asignaturas estan presentes a lo largo de los ocho semestres; en

los dos primeros y en el Gltimo se ubican dos asignaturas en cada uno, del 3° al 7°
s6lo aparece una materia en cada uno. Es la (nica area presente a lo largo de
toda la formacion profesional del pedagogo, como lo muestra la tabla 7.



Tabla 7. Teoria, Historia y Filosofia de la Educacion, Asignaturas Obligatorias.

T A
Asignat.
10 20 3° 40 50 6° 7 8° por |- P
area .
Historia Historia Historia Historia Filosofia Filosofia
Antropologia | Antropologia General General de la de la dela dela
Filosdfica 1 Filosdfica 2 dela de la Educacion | Educacidn | Educacion | Educacion
Educacién | Educacion | en México | en Mexico 1 2
2/4 2/4 1 2 1 2
2/4 2/4 214 2/4 214 2/4 11 29/44
Tearia Teoria Etica
Pedagdgica | Pedagdgica Profesional
1 2
del
I Magisterio
24 24 | 24

De acuerdo a lo anterior, la tabla 8 y el grafico 2 muestran la ubicacion y el

peso académico de las areas con respecto a las asignaturas obligatorias.
Tabla 8. Ubicacion por areas. Asignaturas Obligatorias.

. Peso
Cantidad de A :
Areas asignaturas (%) s aca?;fr o
1. | Teoria, Historia y Filosofia 35% 1. | Teoria, Historia y Filosofia 349,
de la Educacién de la Educacion
2 Psicopedagogia 31% 2 Psicopedagogia 30%
3. | Didactica y Organizacion 19% 3. | Didactica y Organizacion 18%
Escolar Escolar
4. Sociopedagogia 9% 4. Sociopedagogia 9%
5. Investigacion 6% 5 Investigacion 9%
Pedagogica Pedagégica
Gréfico 2. Areas. Asignaturas Obligatorias
(peso académico)
Invsstigacién Tedria, Historia y
Pm&ﬁﬂi“ Filosofia de la
i Educacién
Sociopedagogia
o i — 34%
Didactica y v

Organizacién |
Escolar !
18% '

Psicopedagégica
30%
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2.3.2. Areas de Interés. Asignaturas Optativas.
*» Area de Sociopedagogia.

El area esta integrada por 10 asignaturas, éstas representan el 13% de las
60 asignaturas ofertadas en el plan de estudios, el peso académico (h/c) indica el
14% del total.

Las diez asignaturas estan ubicadas en el 5°, 6°, 7° y 8° semestres, existen
tres en cada uno de los dos primeros y una en cada uno de los dos dltimos, como
lo muestra la tabla 9.

Tabla 9. Sociopedagogia. Asignaturas Optativas.

Asignaturas Peso
] o o
5 6 ” 8 por area académico
Desarrollo de 1a Desarrollo de la Economia de Problemas
Comunidad 1 Comunidad 2 la Educacion Educativos en
América Latina
2/14 2/4 24 2/4
Pedagogia Pedagogia
Contemporanea 1 Contemporanea 2
e e — = i 20/40
s rganismoes iNacionaies e
S‘Sle::ai?::auw Intemacionales de
214 Educacion
214
Pedagogia Pedagogia
Comparada 1 Comparada 2
2/4 24

% Area de Psicopedagogia.

El area ésta constituida por 16 asignaturas, éstas representan el 30% de las

60 ofertadas en el plan de estudios, el peso académico (h/c) muestra el 31%.

Las dieciséis asignaturas estan presentes, en el 3° y 4° semestres con una

asignatura en cada uno, en el 5° aparecen 5, en los siguientes (6°, 7° y 8°) 3

asignaturas en cada uno, como lo muestra la tabla 10.
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Tabla 10. Psicopedagogia. Asignaturas Optativas.

Peso
3¢ 4° Lo B rid 8° Asignaturas | académico
por area
Practicas Practicas Laboratorio de Laboratorio de | Orientacion | Orientacion
Escolares | Escolares | Psicopedagogia | Psicopedagogia | Educativa Educativa
I-1 -2 1 2 Vocacional | Vocacional
(Educacion | (Educacion y ¥
Especial) Especial) Profesional | Profesional
-1 -2
2/4 2/4 4/8 4/8 4/8 4/8
Psicologia Psicologia Taller de Taller de
Contemporanea | Contemporanea | Orientacion | Orientacion
1 z Educativa Educativa
1 2
2/4 2/4 2/4 2/4 16 peo
Psicofisiologia | Psicopatologia S'St:;" 43 SLST‘;? e
Aggia(::;:a det Escolar Educacion | Educacion
26 U Especial 1 Especial 2
36 36
Psicologia del
Aprendizaje y la
Motivacion
36
Psicologia
Social
418

< Area de Investigacion Pedagodgica.

El area esta integrada por 11 asignaturas, éstas representan el 18% de las
60 que se pueden cursar, el peso académico (h/c) indica el 20%.

Las once asignaturas estan ubicadas en el 3°, 4° y 5° semestres con dos en
cada uno, el 6° ofrece 3, el 7° y 8° una materia por semestre, como lo indica la
tabla 11. El area retoma importancia en comparacion con las asignaturas
obligatorias, hasta cierto punto esto demuestra el interés de fortalecerla frente a

las demas.
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Tabla 11. Investigacion Pedagogica. Asignaturas Optativas.

Asignaturas Peso
0 o o o o o
3 4 5 6 7 8 por area académico
Estadistica Estadistica Teoriay Teoria y Taller de
5 i Practica de Practica de ol Taller de
Aplicada Aplicada Investigacion i
la Inves. la Inves. Investigacion
at ais Sociop. 1 | Sociop 2 | EOUEAMAT | Eqycativa 2
Educacion 1 | Educacion 2 o P A
36 3/6 48 48 214
Practicas Practicas Pedagogia .
R Pedagogia
Esoﬁl.lares Escgtzares E:penr'lemal Expedmentsl " 20558
(Investigacion) | (Investigacion) z
214 24 24 24
Metodologia
36

< Area de Didactica y Organizacién Escolar.

El area esta constituida por 20 asignaturas, éstas representan el 34% de las

60 a cursar, el peso académico (h/c) muestra el 31%.

Las veinte asignaturas estan presentes en el 3° y 4° semestres con 4 en

cada uno, en el 5° y 6° dos por semestre y en el 7° y 8° cinco en cada uno, como

se puede observar en la tabla 12. Es el area que pone a disposicion del alumno la

mayor cantidad de asignaturas para cursar, sin embargo, en el peso académico

comparte el mismo porcentaje con el area Psicopedagdgica.
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Tabla 12. Didactica y Organizacion Escolar. Asignaturas Optativas.

Asignaturas Peso
¥ 47 5 6° 7 8° por area académico
Auxiliares Auxiliares Laboratorio | Laboratorio | Evaluacion de is
dela de la de de Acciones y Fgadzzzf:\?;
Comunicacion | Comunicacion | Didactica 1 | Didactica 2 Programas
1 2 Educativos 214
214 24 4/8 4/8 3/6
z i Técnicas de Técnicas de
et . | sprtoas la Educacion | la Educacion
(Apoyo (Apoyo Extras;scolar Extraezscolar
Académico) Académico)
2/4 2/4 24 24
Practicas Practicas Taller de Taller de
Escolares I-1 | Escolares |-2 Didactica 1 Didactica 2
(Educacién no | (Educacion no 20 45/90
formal) farmal)
214 2i4 2/4 214
Précticas Précticas Taller de Taller de
Escolares |-1 Escolares I-2 Organizacion | Organizacion
(Capacitacion) | (Capacitacion) Educativa 1 Educativa 2
2/4 2/4 2/4 214
Taller de Taller de
Comunicacion | Comunicacion
Educativa 1 Educativa 2
214 2/4

# Area de Teoria, Historia y Filosofia de la Educacién.

El area esta integrada por 3 asignaturas, éstas representan el 5% de las 60

materias ofertadas, el peso académico (h/c) indica el 4%.

Las tres asignaturas estan ubicadas en el 5°, 7°, y 8° semestres con una

materia en cada uno, como se observa en la tabla 13. El area esta demasiado

relegada en comparacion con las anteriores por lo tanto la formacion es minima.

Tabla 13. Teoria, Historia y Filosofia de la Educacion. Asignaturas Optativas.

0 o Asignaturas por <
o B 7 g° drea Peso académico
Epistemologia Seminario de Seminario de
de la Educacion Filosofia de la Filosofia de la 3 8112
Educacion 1 Educacion 2
2/4 2/4 214

37




A partir de lo anterior, la tabla 14 y el grafico 3 muestran la ubicacion vy el

peso académico de las areas con referencia a las asignaturas optativas.

Tabla 14. Ubicacion por areas. Asignaturas Optativas.

Areas Cantidad de Areas Peso
asignaturas (%) académico (%)
1, | Didactica y Organizacion 249, 1. | Didactica y Organizacion 319%
Escolar Escolar
2 Psicopedagogia 30% 2. Psicopedagogia 31%
3. Investigacion 18% 3. Investigacion 20%
Pedagogica Pedagdgica
B Sociopedagogia 13% 4. Sociopedagogia 14%
5 | Teoria, Historia y Filosofia 5% 5. | Teoria, Historia y Filosofia 4%
de la Educacion de la Educacién

Grafico 3. Areas. Asignaturas Optativas
(Peso académico)

Teoria, Historia y Didactica y
Filosofia de la Organizacién
Sociopedagogia Educ;ac}én Escolar
14% 4% 3%

Investigacion
Pedagogica
20%

Psicopedagogia
31%

Las areas de Didactica y Organizacion Escolar y de Psicopedagogia
presentan por igual el mayor peso académico, como lo indica el grafico 3.

Aqui se observa la importancia que adquiere la formacion en didactica y
organizacion escolar, ya que desde mi punto de vista, ésta se vincula
estrechamente con la pedagogia de Herbart, centrada en lo que el llamé proceso
de instruccién, pero que ahora ubicamos como proceso de ensefianza, y el cual

puede traducirse a grandes rasgos en actividades de tipo docente.
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Los contenidos teoricos-conceptuales estan presentes en 24 de ias 32

materias obligatorias del plan de estudios (ver tabla 15), esta cantidad representa

el 75%, el peso académico indica el 73% en la formacion del estudiante.

Tabla 15. Contenidos Teoricos-Conceptuales. Asignaturas Obligatorias.

Asignat.
1e 20 30 4° 509 6° 70 80 por a;%séﬁ
area it
Antropal. Antropal, Historia Historia Historia Historia Filos. Filos.
Filos. 1 Filos.2 Gnral. de Gnral. de dela dela dela dela
la la Educ. Educ. Educ. 1 Educ. 2
educ. 1 educ. 2 en México | en México
1 2
2/4 2/4 2/4 2/4 2/4 2/4 2i4 214
Conoc. Conoc. Conoc. Conoc. Org. Org. Legislacién | Etica
dela dela dela dela Educativa | Educativa Educativa | Prof. del
Infancia 1 | Infancia 2 | Adoles. 1 | Adoles. 2 1 2 Magist.
2/4 2/4 2/4 214 2/4 2/4 2/4 2/4
Psicologia | Psicologia | Didaclica | Didactica 24 48/96
dela de la Gnral. 1 Gnral. 2
Educ. 1 Educ. 2
2/4 2/4 2/4 214
Sociologia | Sociologia
de la de la
Educ. 1 Educ. 2
2/4 2/4
Teoria Teoria
Pedago. 1 | Pedago. 2
2/4 214

% Contenidos Metodoldgicos.

Los contenidos metodologicos tienen como proposito, preparar al alumno

para “la reflexion y discusion sobre los modos o formas de cémo los enfoques

tedricos abordan el estudio de fendmenos, procesos o situaciones concretas, y en

nuestro caso los vincula con la realidad educativa™®.

Los contenidos metodologicos estan presentes en 2 asignaturas de las 32 a

cursar (ver tabla 16), esta cantidad representa el 6%, el peso académico muestra

el 9% en la formacién del alumno.

" Ibidem, p. 28.
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Tabla 16. Contenidos Metodologicos. Asignaturas Obligatorias.

Asignaturas Peso
o 0 o ] o 9 o o
1 2 3 4 5 6 7 8 por area académico
Iniciacion a Iniciacion a
la la

Investigacion | Investigacion
Pedagogica | Pedagogica
1 2
6 36

6/12

<+ Contenidos Instrumentales.

Los contenidos instrumentales, sostienen varios autores, poseen "un

caracter técnico-aplicativo porque trabajan desde un enfoque instrumentalista”, su

finalidad es desarrollar en el alumno habilidades "en cuanto a un saber hacer en el

ambito laboral’”. El Dr. Diaz Barriga expone que son en las materias ubicadas en

este tipo de formacion en las que esta presente el enfoque pragmatico de la

disciplina.

Los contenidos instrumentales estan ubicados en 6 asignaturas de las 32 a

cursar (ver tabla 17), esta cantidad representa el 19%, el peso académico indica el

18% en la formacion del alumno.

Tabla 17. Contenidos Instrumentales. Asignaturas Obligatorias.

Asignaturas Peso
0 o {+] ] (] 0
3 4 5 6 7 & por area académico
Psicotécnica | Psicotécnica | Orientacién | Orientacion Didactica y Didactica y
Pedagdgica Pedagogica Educ. Voc. Educ. Voc. Practica de Practica de
1 2 y Prof. -1 | yProf.1-2 la la
Especialidad | Especialidad 6 12124
1 2
2/4 214 214 2/4 2/4 214
" Ibidem, p. 29.
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Con respecto a lo anterior, la tabla 18 y el grafico 4 indican la ubicacion y el

peso académico de los contenidos en las asignaturas obligatorias.

Tabla 18. Ubicacién de contenidos. Asignaturas Obligatorias.

Contenidos Cantidad de asignaturas Peso académico
1. Tedrico-Conceptuales 75% 73%
2. Instrumentales 19% 18%
3. Metodologicos 6% 9%

Grafico 4. Contenidos. Asignaturas Obligatorias.
(peso académico)

Contenidos Contenidos
Metodolégicos Tedrico-
9% Conceptuales
Contenidos e 73%
Instrumentales
18%

Los resultados muestran que el tipo de formacion que principalmente
promueven las asignaturas obligatorias del plan de estudios es de caréacter teérico-
conceptual, el grafico 4 manifiesta el mayor peso académico. Las asignaturas que
privilegian este tipo de formacion estan presentes en todos los semestres del plan
de estudios, con mayor carga en los primeros.

La formacion instrumental ocupa el segundo sitio, tiene presencia en los

Gltimos seis semestres, aunque muy por debajo de la formacion anterior.

Los contenidos metodologicos tienen escasa presencia y peso académico,
solo en los dos primeros semestres, aun cuando otras asignaturas pueden

desarrollar un cierto nivel de formacion metodolégica, es un hecho que los
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espacios para proporcionar al alumno los fundamentos béasicos de esta formacion

son insuficientes, desde mi punto de vista.

2.4.2 Contenidos. Asignaturas Optativas.

Los contenidos encontrados en los programas revisados de las asignaturas
optativas son diversos, expresan poca uniformidad en una misma materia pueden
encontrarse programas con distintos tematicas, sin embargo, en la clasificacion se
tomo en cuenta el criterio de accion presente en los objetivos educativos
generales de los programas revisados.

% Contenidos Teorico-Conceptuales.

Los contenidos tedrico-conceptuales estan presentes en 18 de las 60
asignaturas que oferta el plan de estudios para cursar (ver tabla 19), esta cantidad

representa el 30% del total, el peso académico muestra el 28% de materias que

los ofrecen.
Tabla 19. Contenidos Teorico-Conceptuales. Asignaturas Optativas.
Asignaturas Peso
3 4° 5 6° 7° 8° por area académico
Auxil. Auxili. Psicofisiologia Psicopatologia Seminario Seminario de
de la dela Aplic. ala del de Filos. Filos.
Comunic. 1 Comunic. 2 Educ. Escolar de la Educ, | dela Educ. 2
1 2/4
204 214 3/6 3/8 214
Psicologia Psic. del Economia Problemas
Social Apren. y la de la Educ. | Educativos
Motiv. en América
Latina
4/8 36 214 274
Psicologia Psicologia Planeacion
Contempor. 1 Contempor. 2 Educativa
214 2/4 2/4 18 41/82
Pedagogia Pedagogia
Contempor. 1 Conternpor. 2
214 2/4
Sistema Organismos
Educatiyo Nacicnales e
Nacional internacionales
de Educacién
214 214
Epistemologia
de la
Educacion
214
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+*+ Contenidos Metodologicos.

Los contenidos metodologicos estan ubicados en 13 asignaturas de las 60

que son ofrecidas para cursarse (ver tabla 20), esta cantidad representa el 22%

del total, el peso académico indica el 21% de materias que ofrecen este tipo de

contenidos.

Tabla 20. Contenidos Metodologicos. Asignaturas Optativas.

Asignaturas Peso
por area académico
Teoria y practica de la Teoria y practica de la Taller de Taller de
Investigacion Investigacion Investigacion Investigacion
Sociopedagogica 1 Sociopedagogica 2 Educativa 1 Educativa 2
4/8 418 2/4 214
Pedagogia Pedagogia Taller de Taller de
Experimental 1 Experimental 2 Comunicacion Comunicacion
Educativa 1 Educativa 2
2/4 214 2/4 2/4
Pedagogia Pedagogia 13 31/62
Comparada 1 Comparada 2
2/4 2/4
Desarrollo Desarrollo
de la Comunidad 1 de la Comunidad 2
214
Metodologia
36

<+ Contenidos Instrumentales.

Los contenidos instrumentales estan presentes en 29 materias de las 60

ofertadas para cursarse (ver tabla 21), esta cantidad representa el 48% del total, el
peso académico muestra el 51% de asignaturas que ofrecen este tipo de

contenidos.




Tabla 21.

Contenidos Instrumentales. Asignaturas Obligatorias.

Asignaturas Peso
3° 4° 5° 6° 7° 8° p-:?r area. académico
Esladistica Esladistica Laboratorio Laboratorio Taller Taller
Aplicada a la Aplicada a la de Didactica 1 | de Didactica 2 de de
Educacion 1 Educacion 2 Didactica 1 Didactica 2
38 316 4/8 4/8 2/4 2/4
Practicas Praclicas Laboratorio Laboratorio de Taller de Taller de
Escolares |-1 Escolares |-2 de Psicopedagogia | Organizacion Organizacion
(Educacion (Educacion Psicopedagogia | 2 Educativa 1 Educativa 2
Especial) Especial) 1
2/4 2/4 4/8 4/8 2/4 2/4
Practicas Practicas Téc. de la Téc. de la
Escolares |-1 Escolares |-2 Educ. Educ.
(Investigacion) | (Investigacion) Extraescolar 1 Extraesc. 2
2/4 2/4 2/4 2/4
Practicas Practicas Eval. de
Escolares |-1 Escolares |-2 Acciones y
(Apoyo {Apoyo Prog. Educ.
Académico) Académico) 3/6 29 75/150
2/4 2/4
Practicas Practicas Taller de Taller de
Escolares |-1 Escolares |-2 Orientacion Orientacion
(Educacion no | (Educacién no Educativa 1 Educativa 2
formal) formal)
2/4 2/4 2/4 214
Practicas Practicas Orient. Educ. Orient. Educ.
Escolares I-1 Escolares |-2 Voc. y Prof. 111 | Vec. y Prof.
{Capacitacion) | (Capacitacion) 1-2
2/4 2/4 4/8 4/8
Sistemas de Sistemas de
Educacion Educacion
Especial 1 Especial 2
6 36

A partir de lo anterior, la tabla 22 y el grafico 5 sefalan la ubicacion y el

peso académico de los contenidos en las asignaturas optativas.

Tabla 22. Ubicacion de contenidos. Asignaturas Optativas.

Contenidos Cantidad de asignaturas | Peso académico
Instrumentales 48% 51%
Tedrico-Conceptuales 30% 28%
Metodoldgicos 22% 21%
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3. Perfil del Examen General de Egreso de la Licenciatura en Pedagogia-
Ciencias de la Educacion (EGELP-CE).

3.1 Antecedentes de la Evaluacion de la Educacién Superior en México.

Asegurar la calidad de la educacion superior en México ha sido el centro de
las politicas y acciones por parte de las autoridades gubernamentales y de la
Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior

(ANUIES), en las ultimas tres décadas.

Lo anterior, a partir de la importancia que el modelo neoliberal le concede a

la educacién y al conocimiento de la ciencia y la tecnologia.

La mayor aportacion de la educacion al desarrollo econdmico se logra mediante el mayor
grado de adecuacion de los contenidos de instruccion a las caracteristicas ocupacionates
que presenta la division del trabajo.a0

En el caso de la educacidon superior se busca que ésta:

incida de manera amplia y determinante en el desarrollo econémico. Busca la creacion
de un segmento superior de la fuerza de trabajo especializado, moderno y globalizado,
presente en todas las areas de la produccion y servicios.”'

A partir de lo anterior, se busca crear y fomentar una nueva relacién

Universidad-Empresa.

Las universidades van a generar impactos determinantes sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje, con una perspectiva mas pragmatica; y en investigacion, con
modelos organizacionales mas flexibles. Las formas de organizacion deben estar
siempre enmarcadas en una politica de ciencia y tecnologia, adecuada a los nuevos
procesos de competencia en el mundo globalizado.82

¥ Gomez Campo, V. “Relaciones entre tecnologia, division del trabajo y calificacién ocupacional.
Implicaciones para la formacion profesional”. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. p.
83.

8 Aboites, H. “Evaluacion de estudiantes y el sistema de educacion superior en el siglo XXI".

En: Didriksson, A. {(coord.). Escenarios de la educacion superior al 2005. p. 54.

82 Arellano Castro, R. Neoliberalismo y reforma de las universidades publicas. Analisis de caso. p.
49. :
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Por lo tanto la evaluacion es utilizada como estrategia idénea para gue las
IES en México aseguren la calidad de sus servicios. Evaluar la formacion

profesional de los estudiantes es parte importante de este proceso.

El concepto de evaluacion es entendido a partir de la definicion que
presenta ANUIES.

La evaluacion en la educacion superior es un proceso continuo, integral y participativo
que permite identificar una problematica, analizarla y explicarla mediante informacion
relevante, y que como resultado proporciona juicios de valor que sustentan la
consecuente toma de decisiones. &

Las acciones que el gobierno, las IES y los organismos encargados del
desarrollo de la educacion superior en el pais emprendieron en este sentido
aparecieron esbozadas a finales de los afios 70’s, cuando la planeacion® fue el

eje central para incrementar la calidad de este nivel educativo.

En 1978 se cred el Sistema Nacional de Planeacién Permanente de la
Educacion Superior® (SINAPPES), posteriormente se integré una red de
coordinaciones®® de planeacién entre ellas la Coordinacion Nacional para la

Planeacion de la Educacion Superior (CONPES).

 ANUIES. La evaluacién de la educacion superior en México. p-28.
8 £l sentido de la planeacién (estrategia de conduccién) se sostuvo en un enfoque normativo, el
cual se fundamenta en que las acciones se deberan planear en funcién de un deber ser regulador,
or o cual su caracter es indicativo.
S Conformado por instancias de planeacion nacional, regional, estatal e institucional. Durante la
XVIII Reunién Nacional de la ANUIES. Dentro de las acciones de SINAPPES en 1983 se formuld el
Programa Nacional de Educacién Superior (PRONAES), el cual, “establecié6 una nueva estrategia
de proporcionar a las IES apoyos suplementarios al presupuesto ordinario y se propone
condicionar la renovacion de subsidios especiales a la evaluacién de resultados. Posteriormente se
formula el Programa Integral para el Desarrollo de la Educacién Superior (PROIDES), el cual
propone la reactivacion del SINAPPES y sugiere una serie de proyectos, ordenados como
proyectos nacionales, programas estatales y programas institucionales de educacién superior”
Rodriguez Goémez, R. “Continuidad y cambio de las politicas de educacién superior”. Revista
mexicana de investigacion educativa. p.137.
¥Conformada por 31 Comisiones Estatales de Planeacion de la Educacion Superior (COEPES), 8
Comisiones Regionales de Planeacion de la Educacion Superior (CORPES). Ibidem, p. 134.

50



En los afios 80’s, la evaluacion comenzd a tomar relevancia sobre la
planeacion y guio las acciones encaminadas a mejorar la calidad de la educacion

superior en México.

Durante 1988, se establecid el Programa para la Modernizacion Educativa
1988-1994% (PME) con el fin de asegurar la calidad de los servicio del Sistema
Educativo Mexicano (SEM) mediante formas eficientes y eficaces de trabajo que
incrementaran la productividad; en este afio, por primera vez se recurrio a la auto

evaluacion del desempeno de las |IES para la asignacion de recursos financieros.

Dicho programa establecid para la educacién superior, la evaluacién
sistematica de las actividades en las IES a partir de la necesidad de rendir cuentas
a la sociedad de sus acciones y resultados, asi como de definir junto con éstas

criterios claros y mecanismos eficientes para la asignacion de recursos.

Los lineamientos establecidos para la evaluacién fueron los siguientes:

o,
o

Evaluar permanentemente los logros y procesos de la educacion superior.
Reforzar la evaluacion y el desarrollo institucional planificado para elevar la
racionalidad y mejorar la eficacia y eficiencia de la acciones de nuestras IES.

% Impulsar un proceso nacional de evaluacion de la educacién superior para
determinar sus actuales niveles de rendimiento, productividad, eficiencia y

calidad %8

o
oo

Resultado de las politicas del PME, fue la creacion de la Comision Nacional
para la Evaluacion de la Educacion Superior (CONAEVA) el 23 de noviembre de
1989, bajo el auspicio de CONPES, cuyo propésito se sustentd en:

impulsar un proceso evaluativo, nacional mediante la formulacion de criterios y

directrices generales, y de proponer politicas y acciones tendientes a mejorar la calidad,
eficiencia y eficacia de los servicios de educacion superior.®®

% La Modernizacion Educativa consistid en revisar y racionalizar sistematicamente los costos
educativos, y a la vez ordenar y simplificar los mecanismos para su manejo y administracion;
continuando con esta postura, la efectividad de utilizar a la evaluacion, como mecanismo de
regulacion o control de la educacion superior, se bas6é en su vinculacion con las politicas de
financiamiento hacia las IES. Arellano Castro, op.cit., p. 73.

¥poder Ejecutivo Federal. Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994. p. 131 y 132.
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Uno de los acuerdos emanados de la CONAEVA impulso, la creacion en
1990 del Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién Superior, el cual
concretd tres procesos de evaluacion relacionados entre si, pero con propositos

especificos y diferentes:

*» Evaluacion Institucional. Consistira en un proceso de analisis valorativo sobre la
organizacion, funcionamiento y resultados de los procesos académicos vy
administrativos, a nivel de cada una de las IES, tomando en consideracion los
resultados de las evaluaciones de las dependencias y unidades académicas.
Sus propositos inmediatos son: 1) la toma de decisiones institucionales para el
mejoramiento y, en su caso, reforma a la institucion y 2) la proposicion a la SEP
de un programa especial para la soluciébn de problemas y la atencion a
necesidades urgentes e im_portantes.90

% Evaluacion interinstitucional de programas y proyectos. Con el propésito de
conocer y valorar en detalle el funcionamiento de las éreas académicas, se
crearon los Comités Institucionales para la Evaluacion de la Educacién Superior
(Comités de pares), éstos analizan la situacion de las carreras, posgrados,
programas y unidades académicas mediante visitas a las instituciones y a través
de informacién proporcionada por alumnos, profesores, investigadores y
directivos, para determinar si satisfacen las normas, perfiles y estandares
minimos de calidad convencionalmente establecidos.®'

< Evaluacion del Sistema de Educacion Superior (SES). Consistird en un proceso
de analisis valorativo de los aspectos basicos de la problemética general de la
educacién superior y de sus tendencias de desarrollo. Las decisiones que se
deriven de esta evaluacion se traduciran en politicassy en el establecimiento de
prioridades para la consolidacion y desarrollo del SES.”

Casi paralelamente, se inici6 el proceso para evaluar la calidad de
resultados de las |IES, considerando la conveniencia de establecer examenes con
parametros generales al egreso de la educacién superior con caracter nacional.
Para ello en 1994 se cre6 el CENEVAL.

¥ | 0s lineamientos acordados para la comisiéon fueron los siguientes: concebir y articular un
proceso de evaluacion de la educacion superior del pais, sentar las bases para dar continuidad y
permanencia al proceso de evaluacion de la educacion superior, proponer criterios y estandares de
calidad para las funciones y tareas de la educaciéon superior, atender las cinco lineas de
evaluacion senaladas en el PME (desempefio escolar, proceso educativo, administracion
educativa, politica educativa e impacto social), y apoyar a las diversas instancias responsables de
la evaluacion para que la lleven a cabo mediante los mecanismos mas apropiados.
ANUIES. “Propuesta de lineamientos para la evaluacion de la educacion superior. Documento
aprobado en fa IX reuniéon extraordinaria de la asamblea general de la ANUIES". Revista de la
Educacion Superior. p.48.
* Ibidem, p. 83.
" Llarena de Thierry, Rocio. “La evaluacion de la educacion superior”. Revista de la educacion
E?szuperior. p. 53.

ANUIES, op.cit., p. 83.
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Para dar continuidad a las finalidades de elevar la calidad de la educacion
superior y la rendicion de cuentas de las |ES, el Programa de Desarrollo Educativo
1995-2000%, en sus politicas generales sefiald la importancia de la evaluacion en

la educacion superior al aducir sus altos costos econdmicos.
Por lo tanto especifico:

Se estimulara la auto evaluacion y la evaluacion externa de las instituciones, programas
academicos, aprovechamiento escolar y calidad docente; y también la definicion y
utilizacion de criterios nacionales para la evaluacion de la calidad y la participacion de los
pares y la evaluacion colegiada‘94

En lo relativo a evaluacion de egresados expuso:

Se promovera que las instituciones establezcan la practica de aplicar examenes
estandarizados de ingreso y egreso basados en las competencias indispensables, con la
intencion de conocer la calidad del proceso educativo.*®
Por su parte, el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 sefald dos
aspectos importantes para el desarrolio de la educacion, con respecto a la

evaluacion.

*+ El rendimiento de cuentas de las escuelas, los maestros y las instituciones se
volvera una practica comun y un mecanismo para garantizar la calidad de la
educacion.

. . 96
« La educacion debe vincularse con la produccion.

A partir de lo anterior, el Programa Sectorial de Educacion 2001-2006 en el
apartado de la educacion superior, resalté la importancia de precisar las
problematicas de este nivel educativo y sefialar los lineamientos estratégicos para

su desarrollo a largo plazo, con una visién al afio 2025.%

9 a educacion media superior y superior tiene hoy un gran valor estratégico para impulsar las

transformaciones que el desarrollo del pais exige, en un mundo cada vez mas interdependientes

caracterizado por una transformacion cientifica y tecnoldgica”. ANUIES. “Programa de Desarrollo

Educativo 1995-2000. Educacién Media Superior y Superior”. Revista de la Educacién Superior.
A17.

3 Poder Ejecutivo Federal. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. p. 146 y 147.

% Ibidem, p. 152.

% Poder Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Desarrolio 2001-2006. p. 49.

¥ Cfr. IFIE. “Plan sectorial de educacién 2001-2006. Educacion superior” [en linea], México.

<http://www.ifie.edu.mx/5_educacion_superior.htm> [Consulta: 28 de agosto, 2004].
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Con respecto a la evaluacién, el programa enuncia las siguientes metas y
estrategias:
< Contar, en 2006, con mecanismos para la evaluacion externa de los alumnos al
ingreso y egreso de las instituciones con fines de diagndstico institucionat.
s Contar, en 2006, con mecanismos eficaces de rendicion de cuentas a la
sociedad, en todas las instituciones publicas y privadas.

< Se promovera que todas las instituciones de educacion superior, publicas y
particulares participen en procesos de evaluacion externa.

Como se observa, las acciones tendientes a elevar la calidad del sistema de
educacion superior a través de la evaluacién de los subsistemas, han sido claras y
constantes por parte de las autoridades gubernamentales en los Gitimos dieciocho

anos.

Con base en concretar algunas de estas acciones se creé el CENEVAL,
cuyas funciones se han consolidado poco a poco desde su fundacion hasta estos

dias.

3.2 Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion Superior (CENEVAL)®.

El CENEVAL es una asociacion civil'®

, quedo formalmente constituida et 28
de abril de 1994. La misién que tiene a su cargo, es proveer al sistema de
educacion superior en México con mecanismos sélidos y confiables de evaluacion

para mejorar su calidad.

El CENEVAL disefia y elabora examenes que miden y evaliuan los
conocimientos y habilidades que son resultado de la formacion académica de
diversos programas. Con ello informa acerca de los resultados en la formacion

académica de los profesionales que prepara la sociedad, evalta la calidad de la

% 1dem

% La informacion de este apartado la retomé del documento, Centro Nacional de Evaluaciéon para
la Educacion Superior. Perfil institucional y plan estratégico 2003-2010. p. 9-28.

%0 sus organos de gobierno son la Asamblea general; integrada por la ANUIES, la FIMPES, la
SEP, el IPN, asf como de colegios profesionales, organismos gremiales o asociaciones civiles; el
Consejo directivo y la Direccién general.
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educacion y permite determinar acciones eficaces para mejorarla, da a conocer al
sustentante el nivel de formacion alcanzado, desarrolla instrumentos de
evaluacién de uso particular y exclusivo y, establece convenios de evaluacion con

instituciones educativas y organismos publicos y privados.

El centro desarrolla principalmente, dos tipos de examenes estandarizados:
el Examen Nacional de Ingreso (EXANI) y el Examen General para el Egreso de la
Licenciatura (EGEL).

El EGEL""es instrumento Util para que los estudiantes que lo sustenten
comprueben los conocimientos, habilidades y caracteristicas profesionales que
han alcanzado durante su formacion, las comparen con el perfil referencial det
examen y en su caso obtengan una constancia del logro alcanzado (expedida por
un organismo externo a las instituciones de las que egresan) denominada
Testimonio de Desempefio Satisfactorio o Testimonio de Desempefio
Sobresaliente (los cuales pueden integrarse al curriculum vitae); e incluso

constituirse como opcidn de titulacién en las IES cuya reglamentacion lo permitan.

3.3 Examen General de Egreso de la Licenciatura en Pedagogia—Ciencias de
la Educacion (EGELP-CE).

El EGELP-CE es un instrumento especializado que evalla resultados de
aprendizaje, “cuyo objetivo es identificar la medida en la que se tienen los
conocimientos, las habilidades y los valores que debe mostrar un egresado de
licenciatura”'®?. Este instrumento esta a disposicion de ser presentado, desde
octubre del afo 2000.

%" Anteriormente denominado Examen General de Calidad Profesional (EGCP) en 1998 cambi6 a

su nombre actual. Hasta la fecha el CENEVAL ha diseftado examenes de egreso para 23
licenciaturas.

192 CENEVAL. “Examen general para el egreso de la licenciatura en pedagogia-ciencias de la
educacion” [en linea]. México.
<http://www.ceneval.org.mx/portalcenevalfindex.php?q=info.fichas.fichas34> [Consulta: 16 de
febrero, 2004].
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EL EGELP-CE esta dirigido principalmente a los egresados de las
licenciaturas en Pedagogia y Ciencias de la Educacién que cubran el 100% de los
créditos de la carrera, sin embargo, su sustentacion esta abierta a los egresados
de licenciaturas con perfil educativo similar a éstas que asi lo soliciten, cada caso
es evaluado estrictamente y CENEVAL determina si la persona es candidata

viable para presentarlo.

La sustentacion del examen puede obtenerse por dos vias, la primera por
decision propia del egresado para obtener una certificacion de saberes que le
proporcione beneficios laborales y académicos, o como opcidn de titulacion en tas
IES que lo permitan, para este ultimo caso el proceso inicial se lleva a cabo ante la
SEP mediante el riguroso analisis de cada caso, ésta da la anuencia o no para

que el egresado sea candidato a sustentar el examen como opcion de titulacion.

La segunda via, consiste en que la institucion solicite a CENEVAL la
evaluaciéon de sus egresados, o en su caso de su personal. Por ambas vias, los

resultados son comunicados a la institucion y tienen un caracter confidencial.

Entre los beneficios de sustentar el EGELP-CE para el egresado, las IES,

los empleadores y la sociedad, sobresalen:

Para el egresado, “contar con un comprobante de sus conocimientos
académicos expedido por una instancia externa a la institucion donde realizé sus

estudios profesionales y que sirva de apoyo a su curriculo vitae”.'3

Para las IES, "que se les proporcione elementos de juicio, confiables,
precisos y objetivos, para apoyar procesos de planeacion y evaluacion curricular
que les permitan orientar acciones que tiendan a mejorar la formaciéon académica

de los profesionales, adecuando los planes y programas de estudio”.'®

103
104

Idem
Idem
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Para la sociedad y los empleadores, ‘incorporar elementos de juicio
respecto al desempefo esperado de los pedagogos egresados, que apoyen la

toma de decisiones de indole laboral”.

El disefio del EGELP-CE esta basado en el Perfil Referencial de Validez
(PRV) establecido por los cuerpos colegiados, ampliamente representativos de las

IES publicas y privadas que ofrecen licenciaturas en estas disciplinas en el pais.'?®

3.4. Fundamentos del EGELP-CE.

3.4.1 Perfil general del licenciado en Pedagogia y Ciencias de la Educacion.

Partimos de exponer el perfil general del egresado de las licenciaturas en
Pedagogia y Ciencias de la Educacion conceptualizado en el EGELP-CE, a
manera de comprender bajo qué definicion de profesional del area educativa estan
planteados los contenidos y las capacidades intelectuales que demanda el

examen.

Es el profesionista que estudia de manera integral el hecho educativo, asi como los
problemas, necesidades y oportunidades de los procesos educativos, mediante el
manejo adecuado de enfoques filosoficos, tedricos, metodoldgicos y técnicos, con el fin
de describir, explicar, construir, aplicar y evaluar propuestas pedagdgicas que
contribuyan al mejoramiento de la educacion.™’

3.4.2. Perfil Referencial de Validez (PRV)

Como senalé anteriormente, el EGELP-CE se fundamenta en el PRV, éste
determina las cualidades deseables en un profesional recién egresado de la
licenciatura, a partir de exigir su maximo rendimiento o ejecucion maxima de poder

en la tarea o tareas que se le pide realice.

%% 1dem

"% CENEVAL. “Guia del examen general de egreso de la licenciatura en pedagogia-ciencias de la
educacion.” En: Guias del examen EGEL [CD-ROM]. México, CENEVAL, 2004. p. 13.
7 1bidem, p. 14.
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Dicho perfil se constituyd con base en el deber ser planteado en los planes
y programas de estudio y el juicio de expertos en las areas de Pedagogia y

Ciencias de la Educacion. '8

El PRV esta estructurado en competencias genéricas y subcompetencias
consideradas indispensables para iniciar una practica profesional apegada a

estandares de eficiencia.

Al respecto, varios son lo conceptos que se han formulado alrededor del
término competencia que me permiten llegar a una definicion acorde con los fines

de este trabajo.

Para la UNESCO es “la estrategia educativa que evidencia el aprendizaje
de conocimientos, las capacidades, actitudes y comportamientos requeridos para
desempenar un papel especifico, ejercer una profesion o llevar a cabo una tarea
determinada...se basa en el contexto {cultura y lugar) en el cual se lleva a cabo la
accion. Incorpora la ética y los valores”.'®

Por su parte las competencias académicas son definidas como la
“capacidad profesional para realizar tareas y actividades demandadas por la
sociedad. Implica una exigencia social y la consiguiente aptitud del individuo para
responder integralmente a ella, mediante conocimientos, habilidades, destrezas,
valores y actitudes, los cuales permiten abordar y resolver problematicas
especificas”. (Wolf, 1995) '°

La Organizacién Internacional del Trabajo (OIT) define la competencia
laboral como “la construccion social de aprendizajes significativos y Utiles para el
desempefio productivo en una situacion real de trabajo, que se obtiene no solo a
través de la instruccion, sino también mediante la experiencia en situaciones
concretas de trabajo”.(Ducci, 1997, p.20)""

1% E) perfil recupera los enfoques y énfasis institucionales mas Utiles a la formacion y el quehacer
profesional inicial del recién egresado de la licenciatura en Pedagogia y Ciencias de la Educacion
en el pais. En el andlisis, 1a reflexion, el debate y el consenso logrado entre los académicos, se
consider¢ la heterogeneidad de los planes y programas de estudio, asi como la desigualdad
financiera entre las |ES. Ibidem, p. 13.

® Tinoco, M. “Educacion basada en competencias en el ambito de ia educacion superior:
ANUIES". Revista Didac. p. 30.
"% Herrera, A. y A. Didriksson. “La construccion curricufar: innovacion, flexibilidad y competencias”.
Revista educacién superior y sociedad. p.44.
""" Barron Tirado, C. “La educacion basada en competencias en el marco de los procesos de
globalizacion.”. En: Valle Flores, M.AA. (coord.) Formacién en competencias y certificacion
profesional. p. 26.
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“La competencia implica no solamente la habilidad de desempenio en un
contexto dado sino también la capacidad de transferir el conocimientos y las
habilidades a las nuevas tareas y situaciones”. (Mayer, E. 1993, p. 4)'*?

Las competencias se clasifican en diferentes tipos, sefiala Margarita Tinoco.

o,

< Competencias basicas: Son las méas generalizadas, se construyen como

plataforma de la educacion (lectura, matematicas, redaccion, entre otras).

o,

< Competencias genericas o transferibles que engloban los atributos

generales del profesional, indispensables para un desempefio efectivo,

éstas se clasifican en siete, de acuerdo a Ibarrola y Gallart."*®

1. Competencias comunicacionales, referidas a la utilizacion de diferentes
codigos comunicacionales en el idioma materno y en otro idioma
extranjero, asi como el manejo de tecnologias avanzadas para la
informacién y comunicacién (computadoras, videos, multimedia, fax, etc.).

2. Competencias socio historicas o de conciencia de la historia, ligadas a
una sdlida formacién ética, para ubicar tiempos y espacios mediante la
articulacién entre el presente, el pasado y el futuro, apoyada en la
comprension de los parametros temporales y la construccion de una
conciencia moral.

3. Competencias matematicas, entendidas no sélo como conocimientos
instrumentales, sino como estrategias para diversos procesos de
razonamiento que conlleven a la construccion del conocimiento.

4. Competencias cientificas de las diferentes areas de las ciencias (exactas,
naturales, sociales), con el propésito de favorecer el desarrollo de métodos
sistematicos de investigacion, construccion y validacion del conocimiento.

5. Competencias tecnolégicas que, desde una nueva concepcién de la
tecnologia y en una perspectiva integrada y global, permitan comprender
las diferentes etapas del trabajo productivo, asi como los diversos ambitos
del desarrollo humano.

6. Competencias ecoloégicas, orientadas a impulsar la produccién sin dafar
las condiciones naturales del ambiente, a fin de procurar el mayor equilibrio
posible en la utilizacién de tecnologias y el cuidado en la preservacion de la
naturaleza.

7. Competencias criticas y creativas, tendientes a fomentar el analisis y la
valoraciéon de situaciones, condiciones y posibilidades para el desempefio

"2Alvarez Colin, L. “La educacion basada en competencias: Implicaciones, retos y perspectivas”.
Revista Didac. p. 32.

"'* Estas autoras retoman algunas consideraciones de la propuesta hecha por Cecilia Braslavski
(1992) sobre las competencias. Rojas Moreno, I. “La educacion basada en normas de competencia
(EBNC) como un nuevo modelo de formacién profesional en México”. En: Valle Flores, M. (coord.)
Formacion en competencias y certificacion profesional. p. 49.
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laboral, a fin de desarrollar capacidades para identificar y solucionar
problemas en contextos cambiantes, efectuar trabajo en equipo y, de
manera amplia, para actuar en horizontes de incertidumbre.

% Competencias especificas. Son las que se relacionan con un puesto
estipulado o con una linea determinada de puestos, e incluso una rama

industrial o de servicios.

% Competencias Transversales. Le dan al sujeto la posibilidad de moverse y

de transferir las competencias de un contexto a otro.

Personalmente, defino como competencia, la habilidad de conjugar en la
practica los conocimientos, destrezas, actitudes y valores adquiridos por medio de
la educacion formal y/o la experiencia, llevados a situaciones reales y concretas,
inmersas dentro de contextos sumamente cambiantes y determinados por el

sector productivo, principalmente.

La formacion en competencias se formula entre otras cosas, a partir de la

necesidad de vincular la formacion que brindan las instituciones educativas con el

4

sector productivo'™ e impulsar a través de la educacion el desempefio, de un

saber hacer en la accion.®

EL EGELP-CE es un examen objetivo, de referencia criterial y normativa. La

prueba objetiva en general, permite evaluar amplios dominios de lo aprendido por

" Este tipo de formacion pretende reproducir, el perfii de un trabajador flexible, que pueda

adaptarse a diferentes contextos y que posea la habilidad de transformar sus competencias
constantemente.

"5 Natan Rosenberg considerd entre los medios informales para alcanzar la institucionalizaciéon de
la ciencia y la tecnologia en un pais y de esta manera acceder a un desarrollo industrial claro; 1)
“Aprender en la practica.” Supone mejorar cada vez mas la produccion y reducir los costos
unitarios. “Aprender haciendo” no requiere un aparato cientifico costoso y con personal muy
preparado, sino un ambiente empresarial innovador y practico, 2) “Aprender mediante el uso.” Esta
manera de aprender se ve impulsada por las restricciones de divisas, la escasez de refacciones y
la posibilidad de lograr ahorros mediante un mejor mantenimiento, las modificaciones sencillas de
disefio o los cambios at equipo sobre la marcha. Por lo tanto ha este tipo de requerimientos, entre
otros, dan respuesta las competencias. Segal, A. “De la transferencia de tecnologia a la
institucionalizacion de la ciencia y la tecnologia”. Revista de Comercio Exterior. p. 985.
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el egresado, ademas de determinar y cuantificar el nivel de logro de los objetivos

presentados a los sustentantes en el instrumento.

Los examenes de referencia normativa evalian el desempefio de un
alumno con respecto a un area académica determinada en relacion con el
desempefio de otros estudiantes'® que resuelven el mismo instrumento en un

momento determinado’.

Los instrumentos con referente criterial informan,
respecto de la calidad de la ejecucion del estudiante o demostracion de una
habilidad, el grado de comprensién de un concepto, con relacién a un tipo de

criterio® previamente aceptado como vatioso.""®

Por lo tanto, el referente criterial permite determinar el grado de logro
alcanzado por el egresado con respecto al criterio de eficiencia profesional
estipulado en el PRV del EGELP-CE y el referente normativo compara el
desempenio del sustentante con respecto a los egresados que igualmente

presentan el examen.
3.4.3 Competencias y subcompetencias.

El EGELP-CE estd dividido en cuatro competencias, conceptual,
metodolodgica-operativa, integrativa y ética, como lo muestra el grafico 6; cada una
demanda distintos niveles de dominio de conocimientos y habilidades al

sustentante.

" Los estudiantes como grupo establecido es lo que se denomina la norma. Mateo, J. La

evaluacion educativa, su préctica y otras metaforas. p. 86.

"7 ldem

Y18 Al respecto J.W. Popham considera: “una prueba que hace referencia a un criterio es la que se
emplea para averiguar la situacién de un individuo con respecto a un campo bien definido.” Se
basa en: 1) La delimitacion de un campo de conductas bien explicitado y, 2) La determinacién de la
actuacion del individuo en relacion con ese campo, hay que distinguir claramente los objetivos de
los criterios a evaluar; después transformar secuencialmente el objetivo en comportamientos
observables y valorables, que traduzcan lo que el objetivo pretende que la persona alcance y que
resulte posible de evaluar mediante criterios estabiecidos. Los criterios de evaluacién deben
especificar detalladamente cuando se considera que un alumno ha alcanzado un objetivo
determinado.” Casanova, M. La evaluacion educativa. Educacion basica. p. 87 y 88.

“9Mateo, op.cit., p. 87:
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Grafico 6. Competencias del EGELP-CE
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Las preguntas que integran las competencias del examen estan clasificadas

en seis niveles de actividad; intelectual, conocimiento, comprensién, aplicacion,

analisis, sintesis y evaluacion'®, por lo que el instrumento demanda al
sustentante:

%+ Comprender y organizar lo aprendido. Evalla la capacidad del sustentante

para identificar, clasificar, ordenar, jerarquizar y explicar informacion

importante, presentada de manera no literal."?*

% Aplicar lo aprendido. Evalla la capacidad del sustentante para integrar la

teoria con las habilidades técnicas en la practica profesional.'?

%+ Resolver problemas. Evalla su capacidad para analizar, sintetizar y evaluar
conceptos, principios, métodos, técnicas, procedimientos, estructuras de
tareas y planes de accion en funcién de los principios de adecuacion,
organizacion y valores profesionales requeridos ante situaciones diversas,
novedosas o rutinarias, asi como para identificar y corregir errores

importantes.'®

' CENEVAL. op.cit. [en linea]

'2' CENEVAL. “Guia del examen general de egreso de la licenciatura en pedagogia-ciencias de la
educacion.” En: Guias del examen EGEL [CD-ROM]. México, CENEVAL, 2004. p.18.

"2 1dem

' 1dem



Cada competencia requiere el dominio sobre conocimientos y habilidades

especificas, por lo tanto, el EGELP-CE esta disefiado para que el sustentante:

Primeramente se enfrente a una competencia Conceptual. En este apartado
desarrolla los conocimientos teoricos y conceptuales sobre las distintas disciplinas
que intervienen en la construccion y desarrollo del fenémeno educativo. Esta area
del examen ocupa el 50% de los reactivos con respecto al total del instrumento,

por lo tanto es la mas demandante en él.

El apartado demanda, comprender los fundamentos teéricos de la disciplina
en las areas de: filosofia, historia de la pedagogia, psicologia, metodologia de la
investigacion, didactica y curriculum, administracion y planeacion educativa,
sociologia, e! campo disciplinario pedagogia-ciencias de la educacién vy, finalmente

evaluacion educativa.

De acuerdo al numero de reactivos por subcompetencias, la formacion
tedrica conceptual que requiere el EGELP-CE esta distribuida de la siguiente

manera, como muestra el grafico 7.

Grafico 7. Distribucion, subcompetencias conceptuales

EGELP-CE.
Evaluacion Social
i 14%
Histérica Educativa o
Filosdéfica 6% aor )
10% —_— .
Psicolégica
14%
Pedagogia-Ciencias \
de la Educacién .
10%
Metodolégica
Didactica y 14%
Curriculum Administraciény
12% Planeacién
Educativa

14%
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Posteriormente se presenta la competencia Metodoldgica-Operativa, la cual
plasma un enfoque instrumental. Esta seccién demanda la seleccion, aplicacion y
manejo practico de métodos, procedimientos y técnicas en las areas de:
investigacion, didactica y curriculum, administracion y planeacién educativa,
administracién escolar, orientacién educativa, comunicacion educativa vy,
evaluacion del aprendizaje, como lo muestra el grafico 8. Esta competencia ocupa
el 25% de los reactivos del EGELP-CE.

Grafico 8. Distribucion, subcompetencia Metodologica-Operativa

EGELP-CE.
Administracién
Comunicacién Escolar Investigacion
Educativa 8% 20%

8%
Evaluacién del -
aprendizaje

12% /

Didacticos y
Administraciény _ - Curriculares
Planeacion . ) 20%
Educativa Orlentagion
9 Educativa
12%

20%

La competencia Integrativa demanda que el sustentante identifique y
determiné el contexto de diferentes problematicas especificas dentro del campo
educativo a partir de su habilidad para relacionar los conocimientos teoérico-
metodolégicos y de relacién interdisciplinaria de la Pedagogia y las Ciencias de la
Educacion con otras disciplinas (Filosofia, Historia, Sociologia y Psicologia);
demanda el 20% de reactivos dentro del instrumento. El porcentaje que representa

cada subcompetencia se muestra en el gréfico 9.
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Grafico 9. Distribucién, subcompetencias Integrativas
EGELP-CE
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La competencia Etica ocupa el 5% del total de reactivos en el examen, el
sustentante aplica y relaciona los conocimientos que posee sobre la ética y los
valores dentro de la practica profesional, su importancia dentro del campo
educativo y su aplicacién a problematicas especificas sobre diversidad cultural y
grupos vulnerables, enfocadas desde el ambito de la educacién. El grafico 10

muestra el porcentaje de cada subcompetencia.

Grafico 10. Distribucion desubcompetencias éticas en ia
estructuracion del EGELP-CE

Aceptacion de la
diversidad
47%

Al 4
Valores
profesionales
53%

Finalmente, el EGELP-CE esta disefado para demandar una formacién
tedrica-conceptual soélida en el egresado (50% de los reactivos), sin embargo, el
otro 50%, requiere de la habilidad del sustentante de manejar y aplicar este
conocimiento e informacién hacia la observacion, identificacién, construccion,
contextos y aplicacion de métodos, técnicas y procedimientos en la resolucion de
problematicas educativas concretas y actuales de los distintos niveles educativos
del pafs.

65



TABLA 23. Estructuracion del EGELP-CE'*,

ESTRUCTURA DEL EGEL PEDAGOGIA—CIENCIAS DE LA EDUCACION

Competencia

Porcentaje de
reactivos respecto
al total del examen

Numero de
reactivos respecto
al total del examen

1. CONCEPTUAL 50% .
| Conocimiento Filosofico de la Educacion 15 !
Historia de la Educacion y la Pedagogia 9
Campo de la Pedagogia y Educacién como 15
disciplinas
% Conocimiento Social de la Educacion 21 150 :
Conocimiento Psicologico 21 !
Conocimiento Metodoldgico de la Investigacion 21 |
Conocimiento Didactico y Curricular 18 i
Politicas de la Administracion y la Planeacién 21
Educativa
Conocimiento de la Evaluacion Educativa 9
2. METODOLOGICA-OPERATIVA 25%
Utilizacion de Procedimientos e Instrumentos de 15
Investigacion
Métodos Didacticos y Curriculares 15
Métodos de Administracién y Planeacion Educativa 9 75
Métodos de Administracién Escolar 6
Métodos de Orientacion Educativa 15
Manejo de la Comunicacién Educativa 6
Métodos de Evaluacién del Aprendizaje 9 |
3. INTEGRATIVA 20% i
Competencia Teodrico Metodolbgica 21 &0
Competencia Contextual 18
Competencia Interdisciplinaria 21
4. ETICA 5%
Aceptacién de la Diversidad 7 15
Valores Profesionales 8
TOTAL: 100% 300 |

" Ibidem, p. 12.
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CUADRO COMPARATIVO 1.1

estudios, licenciatura en Pedagogia FFyL-UNAM).

Competencia Conceptual (EGELP-CE) vs. Formacion profesional (plan de

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por area en el plan de
estudios, lic. en Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del
plan de estudios, lic. en
Pedagogia-FFyL.

Conocimiento Social de la Educacion

Origenes de la sociologia de la
educacion

* Sociologia de la Educacion 1y
2&

* Legislacion Educativa

* Enfoques tedricos de la sociologia Mexicana
de la educacion. * Pedagogia Contemporanea 1
* Educacion e instituciones sociales y2
»  Educacion y problemas » Desarrollo de la Comunidad 1
contemporaneos y2 Sociopedagogia
» Enfoques predominantes de la * Problemas Educativos en
economia de la educacion mundial, Ameérica Latina
latinoamericana y mexicana « Sisterna Educativo Nacional
+ Legislacion Educativa Mexicana. +  Organismos Nacionales e
Normatividad educativa mexicana Internacionales de educacion
¢ Organizacion del Sistema de « Economia de la Educacion
Educacidn Nacional
Conocimiento Psicologico = Psicologia de la Educacion 1y
« Pedagogia-Psicologia 2
¢  Conductismo y sus aportaciones al = Conocimiento de la Infancia 1
aprendizaje: Watson, Paviov, y2
Skinner y Thorndike. «  Conocimiento de la
* Cognoscitivismo y sus aportaciones Adolescencia 1y 2
al aprendizaje:Piaget, «  Laboratorio de Psicopedagogia

-

Ausubel Bruner, Vigosky.
Educacion y desarrollo psicolégico
Teorias del desarrollo y su
aportacién a la educacion:Piaget,
Freud, Erikson.

Socializacion

Psicopedagogia 1y 2
* Psicofisiologia Aplicada a la
Educacion
* Psicopatologia del Escolar
+ Psicologia Social

Conocimiento Metodoldgico de la
Investigacion

Nociones generales y particulares
de la investigacion

Mociones de investigacion educativa
Investigacion bibliografica y
documental

Tipos de investigacion cuantitativa
Estadistica como instrumento de
investigacién educativa

Métodos de investigacion cualitativa
Nociones sobre el reporte de
investigacion.

+ Iniciacion a la investigacién

+ pedagdgica 1y 2

* Estadistica Aplicada ala
Educacion 1y 2

* Metodologia

= Pedagogia Experimental

Investigacion
Pedagadgica

gl subrayado hace referencia a las asignaturas obligatorias que integran el mapa curricular de la
licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM.
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CUADRO COMPARATIVO 1.2

Competencia Conceptual (EGELP-CE) vs. Formacion profesional (plan de
estudios, licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM).

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por area en el plan de
estudios, lic. en Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del
plan de estudios, lic.
en Pedagogia-FFyL.

Conocimiento Didactico y Curricular

Didactica, Pedagogia y Ciencias de

la Educacion

Principales enfoques didacticos
Proceso Ensefianza-Aprendizaje
Nociones de didactica de la
capacitacion

Dimensiones del curriculo
Surgimiento y desarrollo de la
teoria curricular

MNociones de la organizacion y
estructura curricular

Didactica General 1y 2
Didactica y Practica de la
Especialidad 1y 2
Ewvaluacion de Acciones y
Programas Educativos
Practicas Escolares
(Capacitacion)

s Nociones sobre disefio curricular Didactica y
= Evaluacion curricular Organizacion
Politicas de la Administracion y la Organizacion Educativa 1 y 2 Escolar

Planeacion Educativa

Enfoques de la administracion
Proceso administrativo
Planeacion educativa

L L I

Legislacion educativa
Planeacion Educativa

Organismos Macionales e
Internacionales de Educacion

Conocimiento de la Evaluacion Educativa

L]

Evaluacién Educativa
Evaluacion de las politicas
educativas

Evaluacion docente

Mociones de evaluacion
institucional

Modelos de evaluacion educativa

Taller de Investigacion
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CUADRO COMPARATIVO 1.3

Competencia Conceptual (EGELP-CE) vs. Formacion profesional (plan de
estudios, licenciatura en Pedagogia -FFyL-UNAM).

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por area en el
plan de estudios, lic. en

Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del
plan de estudios, lic. en
Pedagogia-FFyL.

Conocimiento Filosdfico de la Educacion

. 8 8 0 @

Nocidn y campo de la Filosofia
Filosofia de la educacion

Teoria del conocimiento
Antropologia y Pedagogia

Etica y Axiologia

Génesis del pensamiento filosdfico
relevante para la Pedagogia.

Antropologia Filosdfica
1y2

Historia General de la
Educacién 1y 2
Filosofia de la
Educacién 1y 2
Teoria Pedagogica 1y
2

Seminario de Filosofia
de la Educacion 1y 2
Epistemologia

Campo de la Pedagogia y Ciencias de la
Educacion como disciplinas

Principales nociones del campo
pedagbgico

La Pedagogia como comprension y
reflexion

Tedricos de la Pedagogia

Filosofia de la
educacion 1y 2

Teoria Pedagogica 1y
2

Antropologia Filoséfica
1y2

Historia de la Educacién y la Pedagogia

*® & 8 ° & @

* & & & & & & » @

Historia, Pedagogia y Educacion
Cultura Griega

Cultura Romana

Educacién en la Edad Media
Humanismo Pedagogico

Influencia de Lutero en la Reforma y su
efecto en la educacién

Realismo Pedagdgico

llustracién

Influencia de la Revolucién Cientifica
Educacion Prehispanica

La conquista en el México colonial
Impacto de la Educacion Novo hispana
Educacion en el México Independiente
Conservadores y liberales

Influencia del positivismo en México.
Ideal pedagégico del porfiriato

Politica educativa de la Revolucion y
Post-Revolucion

La educacion socialista

Politica educativa y desarrollo nacional.

Historia General de la
Educaciénl y 2
Historia de la
Educacion en México 1
y2

Teoria, Historia y
Filosofia
de la
Educacion
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CUADRO COMPARATIVO 2.1

Competencia Metodoldgica-Operativa (EGELP-CE) vs. Formacion profesional
(plan de estudios, licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM)

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por areas en el
plan de estudios, lic. en
Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del plan
de estudios, lic. en
Pedagogia-FFyL.

Métodos de Orientacion Educativa

Modelos de orientacion
educativa
Técnicas e instrumentos

+  Orientacion Educativa,
Vocacional y Profesional
11y2

«  QOrientacion Educativa,

= Procesos de orientacion Vocacional y Profesional Pswopedagogia
N1y2
+ Taller de Orientacion
Educativa 1y 2
Utilizacion de Procedimientos e e Taller de Investigacion
Instrumentos de Investigacion Educativa 1y 2
»  Métodos de investigacion » [Estadistica Aplicada a la
cuantitativa Educacion 1y 2
» Metodos de investigacion = Pedagogia Experimental Investigacién
cualitativa F
= Criterios de seleccién para Pedagéglca

aplicar estadistica

Utilizacién de los criterios
pertinentes para el reporte de
investigacion.
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CUADRO COMPARATIVO 2.2

Competencia Metodologica-Operativa (EGELP-CE) vs. Formacion profesional
(plan de estudios, licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM)

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por areas en el
plan de estudios, lic. en
Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del
plan de estudios, lic.
en Pedagogia-FFyL.

Métodos Didacticos y Curriculares
+  Metodologia del disefio curricular
»  Planeacion de la instrumentacion
didactica
= Recursos didacticos

* Laboratorio de Didactica 1
y2
s Taller de Didactica 1y 2

Métodos de Administracion y
Planeacion Educativa

« Diagnostico

« Programacion

e Ejecucion

« Control

(No se localizaron programas que
cubran estos conocimientos y
habilidades)

Métodos de Administracion Escolar
*  Organizacion
+ Direccion
*  Control

* Taller de Organizacion
Educativa 1y 2

Manejo de la Comunicacion Educativa
» Comunicacion educativa
+  Medios masivos de comunicacion
en la educacion

*  Taller de Comunicacién
Educativa1y 2

Métodos de Evaluacién del Aprendizaje
+ Los enfoques en la evaluacion del
aprendizaje
»  Criterios para la aplicacion de la
evaluacion

=  Psicotécnica Pedagdgica
IV

» Didéactica y Practica de la
Especialidad 1 y 2

Didactica y
Organizacién
Educativa
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CUADRO COMPARATIVO 3.1.

Competencia Integrativa (EGELP-CE) vs. Formacion profesional (plan de estudios,
licenciatura en Pedagogia FFyL-UNAM).

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por areas en el plan de
estudios de la lic. en Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del
plan de estudios, lic.
en Pedagogia-FFyL.

Integracion Tedrica-Metodologica

+ Relacion de la filosofia y la
sociologia con la investigacion
educativa.

+* Relacion de la filosofia y la
sociologia con lo curricular.

* Relacion de la filosofia y
sociologia con la administracion
educativa.

* Relacion de la filosofia y la

(Mo se localizaron programas que cubran
estos conocimientos y habilidades)

sociologia con la orientacion Sociopedagogia
educativa.
= Relacion de la filosofia y la
sociologia con la evaluacion
educativa.
Integracion Interdisciplinaria (Mo se localizaron programas que cubran
+ Pedagogia y Sociologia estos conocimientos y habilidades)
Integracion Tedrica-Metodoldgica (No se localizaron programas que cubran
+ Relacion de la psicologia con lo | estos conocimientos y habilidades)
curricular
+ Relacion de la psicologia con la
didactica
* Relacién de la psicologia con la
orientacion educativa
* Relacion de la psicologia con la
evaluacion de los aprendizajes
« Relacion de la filosofia y la
sociologia con la orientacion
educativa Psicopedagogia

Integracion Interdisciplinaria
*» Pedagogia y Psicologia

(No se localizaron programas que cubran
estos conocimientos y habilidades)

Contextual
* La labor del orientador tomando
en cuenta la realidad social,
cultural y econdmica de su
entorno.

(No se localizaron programas que cubran
estos conocimientos y habilidades)
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CUADRO COMPARATIVO 3.2

Competencia Integrativa (EGELP-CE) vs. Formacion profesional (plan de estudios,
licenciatura en Pedagogia FFyL-UNAM)

Subcomptencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por areas en el
plan de estudios de la lic. en
Pedagogia-FFyL.

Areas formativas del
plan de estudios, lic.
en Pedagogia-FFyL

Integracién Tedrica-Metodolégica
+ Relacion de la filosofia y la sociologia con la
investigacion educativa.

(Mo se localizaron programas
que cubran estos conocimientos
y habilidades)

Investigacion
Contextual (No se localizaron programas Pedagogica
* La labor del investigador educativo tomando | que cubran estos conocimientos
en cuenta la realidad social, cultural y y habilidades)
econdmica de su entorno.
Integracion Tedrica-Metodologica (No se localizaron programas
* Relacion de la teoria curricular con la que cubran estos conocimientos
didactica y habilidades)
= Relacion de la didactica con la comunicacion
educativa
» Relacion de la filosofia y la sociologia con lo
curricular
* Relacion de la filosofia y sociologia con la
administracion educativa
« Relacion de la filosofia y la sociologia con la
evaluacion educativa
» Relacion de la psicologia con lo curricular
Relacion de la psicologia con la didactica
+ Relacion de la psicologia con la evaluacion i 4
de los aprendizajes D'dé(_mcaly
Contextual (No se localizaron programas Organizacion
= Lalabor del docente tomando en cuenta la que cubran estos conocimientos Escolar

realidad social, cultural y economica de su
entorno.

+ La labor del planeador curricular tormando en
cuenta la realidad social, cultural y
econémica de su entorno.

= La labor del administrador educativo
tomando en cuenta la realidad social, cultural
¥ economica de su entorno.

+ La labor del comunicador educativo tomando
en cuenta la realidad social, cultural y
econdmica de su entorno.

+ La labor del capacitador tomando en cuenta
la realidad social, cultural y econémica de su
entorno.

y habilidades)




CUADRO COMPARATIVO 3.3

Competencia Integrativa (EGELP-CE) vs. Formacién profesional (plan de estudios,
licenciatura en Pedagogia FFyL-UNAM)

Subcompetencias
(EGELP-CE)

Asignaturas por areas en
el plan de estudios de la
lic. en Pedagogia FFyL

Areas formativas del
plan de estudios, lic. en
Pedagogia-FFyL.

Integracién Tedrica-Metodologica

« Relacion de la filosofia y la sociologia con la
investigacion educativa.

+ Relacion de la filosofia y la sociologia con lo
curricular.

* Relacion de la filosofia y sociologia con la
administracién educativa.

* Relacion de la filosofia y la sociologia con la
orientacién educativa.

= Relacion de la filosofia y la sociologia con la
evaluacion educativa.

(No se localizaron programas
que cubran estos
conocimientos y habilidades)

Integracion Interdisciplinaria
* Pedagogia y Filosofia
* Pedagogia e Historia

(Mo se localizaron programas
que cubran estos
conocimientos y habilidades)

Teoria, Historia y
Filosofia
dela
Educacion
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comunidad 1 y 2 (anual) trabaja desde un enfoque tedrico-metodologico,
problematicas sociales sobre indigenas y campesinos, zonas urbanas, obreras de
la maquila fronteriza y obreros industriales. Sin embargo, ambas asignaturas no

logran igualar los requerimientos del EGELP-CE.

Los resultados del estudio en esta seccion senalan, de acuerdo a las
tematicas y enfoques solicitados en la subcompetencia del EGELP-CE, que las

asignaturas del mapa curricular cubren los conocimientos de forma parcial.

CUADRO COMPARATIVO 4

Competencia Etica (EGELP-CE) vs. Formacién profesional (plan de estudios,
licenciatura en Pedagogia-FFyL-UNAM).

Asignaturas por areas en el raeas Fonaiues de)
SUBroRineitrite Plan de Estudios de la Lic. en Py ae Ealien 0
(EGELP-CE) Pedagogia (FFyL) ‘ la Lic. en Pedagogia
(FFyL)
Aceptacion de la diversidad e Antropologia Filoséfica 1
» Antropologia social y2 3 »
«  Educacion y sociedad s Desarrollo de |a Sociopedagogia
Comunidad 1y 2
Valores Profesionales «  Etica Profesional del Teoria, Historia y
+ Etica y humanismo Magisterio Filosofia
s FEtica Profesional de la
«  Etica y Educacion Educacién
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CONCLUSIONES

A través del analisis realizado, encuentro entre el PRV del EGELP-CE y.Ia
formacion profesional del pedagogo egresado de la FFyL-UNAM, con respecto a

las diferencias, los siguientes puntos.

Primeramente, el EGELP-CE es un instrumento que evalua los
conocimientos y habilidades minimas que un egresado debe poseer
independientemente de la institucion educativa en la que realiz6é sus estudios de
licenciatura, ya sea en la carrera de Pedagogia, Ciencias de la Educacion u otra

afin a las dos primeras.

Si bien el EGELP-CE es un instrumento que evalua resultados de los
procesos de formacion profesional puede tomarse en consideracibn como un
referente de consuita obligado sobre las caracteristicas que de acuerdo al aparato
productivo principalmente debe cumplir el egresado de esta disciplina para estar
ubicado dentro de estandares de eficiencia profesional tan valorados Ultimamente

en el panorama laboral y académico.

La formacion profesional que promueve el plan de estudios de la
licenciatura en pedagogia (FFyL-UNAM) pone de manifiesto lo que la institucion

educativa ensefia al egresado, con base en sus propios fines y valores educativos.

Segundo, el PRV del EGELP-CE demanda el manejo de habilidades y

conocimientos tedrico-conceptuales, metodoldgicos, instrumentales y éticos.

La formacién promovida en el plan de estudios es principalmente de tipo
tedrico-conceptual, situacién que relega la formacion metodologica, instrumental y

de integracion del conocimiento.



Tercero, entre los enfoques y tematicas planteados en el PRV,
considerados en éste como conocimientos minimos gue debe poseer el egresado
y los tratados en las asignaturas del plan de estudios de la licenciatura existen
similitudes, sin embargo, gran parte de estos temas son abordados en asignaturas

de caracter optativo.

A partir de esta situacion, salta a la vista la necesidad de desarrollar en el
egresado el mismo nivel de conocimientos y habilidades tanto teorico-
conceptuales, metodoldgicas e instrumentales; asi como de otorgar relevancia a
tematicas y enfoques educativos, politicos, econdmicos, psicoldgicos, sociales que
surgen constantemente e irrumpen en el panorama actual de la educacién. Para lo
cual, debieran considerarse los siguientes aspectos con respecto a la necesidad
de replantear, desde mi punto de vista, la formacién profesional que promueve el

plan de estudios actual.

Redefinir el peso que se le otorga a la formacién tedrico-conceptual,
metodoldgica e instrumental que recibe el pedagogo egresado de esta institucion,
para propiciar en el alumno una formacién lo mas cercano posible a un equilibrio

entre los tres tipos.

Retomar para los talleres el sentido practico con el que fueron creados.

Abrir mas espacios para la aplicacién y practica de los conocimientos vy

habilidades adquiridos en el transcurso de la carrera.
Poder redefinir el caracter de los contenidos obligatorios y optativos; como

se puntualizé en su momento, la competencia conceptual exige una gran cantidad

de conocimientos proporcionados por materias de caracter optativo.
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La mayoria de las sugerencias dadas giran en torno a que la carrera
adquiera un enfoque mas préactico. Tradicionalmente la formacion profesional del
pedagogo dentro de la facultad ha estado muy ligada al aspecto humanista
principalmente, la formacion practica dentro del campo educativo no debiera
objetarse tan radicalmente como sucede en algunos casos dentro de la comunidad

estudiantil y académica de la facultad.

Impulsar la formacion practica puede permitirnos por un lado aplicar los
conocimientos tedricos aprendidos a lo largo de la carrera en situaciones reales y
concretas que nos permitan proponer, ejecutar y evaluar acciones que puedan
mejorar los distintos contextos nacionales. Por otro lado, adecuarnos mejor al
panorama profesional al que nos enfrentamos y se enfrentaran los egresados de
la licenciatura en pedagogia en las distintas practicas profesionales existentes en
la disciplina y lo mas importante desde mi O&ptica, proponer y llevar a cabo

soluciones.

Para finalizar y aunque alejada de los objetivos e hipdtesis de este estudio
pero no menos importante porque para mi la formacion profesional y la educacion
no se reducen a cifras y datos sino al aspecto integral de la persona también; una
de las conclusiones a las que llegué radica en el hecho de que la finalidad de los
proceso de investigacion es dar respuesta a las interrogantes que suscitaron su
origen y a partir de éstas replantearse una y otra vez nuevas preguntas, aunque a
veces estos primeros acercamientos a la investigacion no muestren el resultado
esperado y batalle constantemente principalmente conmigo misma ello deja
experiencias y lecciones que dificiimente se olvidan, esto es lo que de alguna
manera nos permite continuar navegando en este mar constante de interrogantes

que es la vida.
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GLOSARIO

Aprendizaje. 1. Proceso mediante el cual, los individuos se enfrentan a nuevas formas
de comportamiento que modifican las ya existentes en ellos. 2. Actividad mental
mediante en la que el educando adquiere un manejo directo de la informacion de
una materia, de la cual procura asimilar su contenido y significado, integrandolos a
esquemas mentales especificos.

Area. Agrupaciéon de asignaturas que tienen relacién entre si, con una vision
interdisciplinaria del conocimiento.

Asignatura o materia. Denominacién que se le da a la disciplina que engloba el
contenido a ser estudiado en un curso o nivel especifico del sistema educativo;
forma parte de un plan de estudios.

Calidad educativa. Atributos cualitativos y cuantitativos, en términos de eficiencia y
eficacia, relativos a los elementos, el proceso y el producto de la educacion en los
sistemas educativos.

Certificacion. Acto mediante el cual se hace constar que una persona posee los
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes exigidos para el ejercicio de una
profesion determinada.

Competencia. habilidad de conjugar en la practica los conocimientos, destrezas,
actitudes y valores adquiridos por medio de la educacion formal y/o la experiencia,
llevados a situaciones reales y concretas, inmersas dentro de contextos
sumamente cambiantes y determinados por el sector productivo, principalmente.

Conocimiento. Proceso cognitivo que consiste en transformar y codificar el material
sensible que se recibe del entorno y, conservarlo a través de la memoria.

Contenido. Conjunto de informacion, ésta comprende los conocimientos, habilidades,
actitudes y valores relativos a una asignatura o materia.

Curriculum. Organizacidon de las materias que deben cursare en un ciclo de la
ensefianza o un ciclo escolar. Estas materias en su conjunto responden’ a
diferentes tipos de necesidad del educando, constituyen la sintesis de elementos
culturales, conocimientos, valores, esencias, creencias, costumbres y habitos que
conforman una propuesta educativa.

Curso escolar. Periodo en el que se desarrolla un programa de ensefianza, es
considerado unidad elemental de un plan de estudios.
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Destrezas. Dominio de las actividades especificas, que se requieren para producir algo.

Disciplina. Rama del conocimiento.

Eficiencia. Capacidad de producir el maximo resultado con el minimo esfuerzo.

Egresado. Educando que termina un proceso especifico de aprendizaje, al cubrir
totalmente los objetivos y requisitos previstos para dicho proceso.

Ensenanza. Proceso que incentiva y orienta al educando para reaccionar a estimulos,
con el fin de alcanzar los objetivos previamente determinados.

Evaluacién. Proceso continuo, integral y participativo que permite identificar una
problematica, analizarla y explicarla mediante informacion relevante, y que como
resultado proporciona juicios de valor que sustentan la consecuente toma de
decisiones

Formacién profesional. Proceso que prepara al educando de este nivel educativo en la
adquisicion de destrezas, técnicas y cognoscitivas, y de socializacion dentro de un
conjunto de valores que constituyen la base ética del quehacer profesional.

Habilidad. Capacidad que muestra un individuo para resolver tareas y problemas,
basado en la velocidad y precision, en una actividad determinada.

Mapa curricular. Organizaciéon formal de un plan de estudios, hace mencion de la
duracion de las asignaturas que integran y de su valor en creditos.

Objetivos de aprendizaje. Formulacion explicita y concreta de las habilidades cognitivas
y destrezas que por medio del proceso de ensefanza-aprendizaje se tratan de
propiciar en el educando.

Perfil de egreso. Especificacion de las caracteristicas principales que ha de adquirir el
egresado, como resultadc de la transformacion intencional que pretende lograr
una institucion educativa en él.

Perfil profesional. Conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes establecidos en
términos operativos para la practica profesional.

Perfil Referencial de Validez. Determina las cualidades deseables en un profesional

recien egresado de la licenciatura, a partir de exigir su maximo rendimiento o
ejecucion maxima de poder en la tarea o tareas que se le pide realice.
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Plan de estudios. Descripcidon general de lo el educando ha de aprender durante un
proceso de ensefianza-aprendizaje concreto y el orden que seguira dentro de
éste.

Practica profesional. Diferentes formas de ejercer una profesion, determinadas por
estructuras histéricas, sociales, econémicas y gremiales.

Profesion. Conjunto de conocimientos, habilidades y valores adquiridos por medio de un
determinado proceso de aprendizaje; al servicio de una actividad econdmicamente
util para la sociedad. Las profesiones pueden ser calificadas, semicalificadas, no
calificadas, técnicas o superiores.

Programa.1. Documento que expone las actividades de trabajo tanto del maestro, como
del alumno dentro de un salon de clase. 2. Propuesta de las objetivos que se
pretenden alcanzar en un determinado tiempo y bajo ciertas condiciones, describe
las actividades a realizar durante el curso, los materiales de apoyo necesarios
para llevarlas a cabo vy, los criterios para la evaluacién de los alumnos.

Valores. Término muy discutido y complejo de definir, en general es todo aquello que no
nos deja indiferentes ante situaciones determinadas, que satisface nuestras
necesidades y debiera destacar por impulsar la dignidad en cada ser humano.
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ANEXO 1
ESPECIFICACIONES DE LOS CONTENIDOS DEL EXAMEN'
1. COMPETENCIA CONCEPTUAL

Subcompetencia 1.1. Conocimiento Filoséfico de la Educacién

1. Nocion y campo de la filosofia
1.1 Nocion general de filosofia y su relacion con lo cultural, social e ideoldgico
1.2 Anélisis del campo de la filosofia y su vinculacion con la pedagogia

2. Filosofia de la educacion
2.1 Nocion de filosofia de la educacién
2.2 Papel de la filosofia de la educacién en la pedagogia

3. Teoria del conocimiento
3.1 Ubicacioén de la teoria del conocimiento en el campo de la filosofia y su aplicacién en la
pedagogia
3.1.1Construccion del conocimiento cientifico
3.1.2 El método cientifico y la produccion de leyes y teorias

4. Antropologia y pedagogia
4.1 Concepto de antropologia y su relacion con la pedagogia
4.2 Concepto de ser humano como ser racional, espiritual, simbolico y en evolucion
4.3 El ser humano como circunstancial
4.4 Papel de la educacién en la realizaciéon del ser humano

5. Etica y axiologia
5.1 La ética y su objeto de estudio
5.2 La axiologia y su objeto de estudio
5.3 Papel de la ética y la axiologia en la pedagogia
5.4 Practica ética y desarrollo profesional
5.5 Los fines de la educacion

6. Génesis del pensamiento filoséfico relevante para la pedagogia
6.1 Principios filosoficos del concepto de aprendizaje de Platon
6.2 Principios filosoficos del concepto de aprendizaje de Aristoteles
6.3 La filosofia al servicio de la escolastica
6.4 El empirismo
6.5 Asociacionismo de Hume
6.6 Fundamento de la pedagogia como disciplina. Kant
6.7 Teoria del desarrollo y continuidad organica. Pestalozzi
6.8 Fundamentacion cientifica de la pedagogia. Herbart
6.9 Utilitarismo de John Dewey

Subcompetencia 1.2. Conocimiento de la Historia de la Educacion y la Pedagogia.
1. Historia, pedagogia y educacion

1.1 Conceptos del proceso educativo y proceso pedagégico para comprension de ambos
en el devenir historico

' CENTRO NACIONAL DE EVALUACION PARA LA EDUCACION SUPERIOR. “Guia del examen
general de egreso de la licenciatura en pedagogia-ciencias de la educacion. Tabla de
especificaciones de los contenidos del examen”. p. 52-76. En: Guias del examen EGEL (CD-
ROM]. Adobe Reader 6.0. México, CENEVAL, 2004.



2. Cultura griega
2.1 Diferencia de la educacion griega de Esparta y Atenas
2.2 Nacimiento de la palabra pedagogia y el oficio del pedagogo
2.3 Importancia de los sofistas y sus aportaciones a la educacion
2.4 Concepcion educativa de Platon
2.5 Concepcion educaliva de Aristoteles

3. Cultura romana
3.1 Diferencias de la educacion romana en la Republica y el Imperio

4. Educacion en la Edad Media
4.1 Caracteristicas de la educacion en la Edad Media
4.2 tainfluencia de! cristianismo y la iglesia en el proceso educativo
4.3 Surgimiento y desarrollo de las universidades
4.4 Modelo educativo de las universidades: la escolastica

5. Humanismo pedagogico
5.1 Caracteristicas del humanismo
5.2 Concepcion educativa de Erasmo
5.3 Concepcion educativa de Rabelais
5.4 Concepcion educativa de Montaigne

6. Influencia de Lutero en la Reforma y su efecto en la educacion
6.1 Influencia de Lutero en la Reforma y su efecto en la educacion
6.2 Respuesta jesuita. La Ratio Studiorvm y el concilio de Trento en la contrarreforma

7. Realismo pedagogico
7.1 Caracteristicas del realismo pedagogico
7.2 Pensamiento educativo de Juan Améds Comenio

8. Hustracion
8.1 Caracteristicas de la llustracion
8.2 Pensamiento educativo de Rousseau

9. Influencia de la Revolucién Cientifica
9.1 Caracteristicas de la Revolucion Cientifica
9.2 Efectos de los conflictos entre los liberales y conservadores en la educacion

10. Educacién prehispanica
10.1 Caracteristicas del sistema educativo de la cultura nahuatl

11. La conquista y el México colonial
11.1 La conquista: estructuracion de una forma de vida distinta para los mesoamericanos
11.2 Labor educativa de las congregaciones religiosas: franciscanos, dominicos, jesuitas.

12. Impacto de la educacion novo hispana
12.1 Caracteristicas de la educacion
12.2 Origenes de la educacion superior en México: La Real y Pontificia Universidad de
México .

13. Educacion en el México independiente
13.1 Caracteristicas de la educacion en el México independiente

14. Conservadores y liberales
14.1 Pensamiento educativo de Lucas Alaméan frente a José Ma. Luis Mora
14.2 Las reformas de Valentin Gomez Farias



15. Influencia del positivismo en México. Ideal pedagogico del porfiriato
15.1 Repercusiones del pensamiento de Augusto Comte
15.2 Gabino Barreda y la Escuela Nacional Preparatoria
15.3 Accion educativa de Justo Sierra

16. Politica educativa de la Revolucion y de la post-Revolucion
16.1 Hacia la definicion de una nueva orientacion educativa
16.2 Nacimiento y evolucion de la SEP.
16.3 Proyecto educativo Vasconcelista. Identidad nacional
16.4 Vicisitudes de la Universidad Nacional

17. La educacion socialista
17.1 Tendencias radicales: la escuela racionalista y la socialista
17.2 Educacion indigena y campesina

18. Politica educativa y desarrollo nacional
18.1 Torres Bodet y la planificacion educativa

Subcompetencia 1.3. Conocimiento del campo de la Pedagogia y Ciencias de la Educacion

1. Principales nociones del campo pedagogico
1.1 Educacion. Concepto y caracteristicas
1.2 La educaciéon como objeto de estudio de la pedagogia
1.3 Debate pedagogia-ciencias de la educacion

2. La pedagogia como comprension y reflexion de:
2.1 El deber ser. La pedagogia como una disciplina deontologica.
2.2 El hacer. La pedagogia y la aplicacion de métodos y técnicas
2.3 El como y el por qué. La pedagogia como disciplina cientifica que estudia el fenomeno
y Sus causas

3. Teoricos de la pedagogia
3.1 Kant: consideracion de la pedagogia como una disciplina apoyada en la escuela
experimental
3.2 Herbart: la pedagogia como una ciencia
3.3 Pestalozzi: la vision organica de las disciplinas y en particular de la pedagogia
3.4 Froebel: los jardines de nifios
3.5 Dewey: pragmatismo pedagogico
3.6 Freinet: educacion por medio del trabajo
3.7 Montessori: educacion por los sentidos
3.8 Freire: la educacion para la libertad

Subcompetencia 1.4. Conocimiento social de la educacion

1. Origenes de la sociologia de la educacion
1.1 Educacion
1.2 Sociologia de la educacién
1.3 La ciencia de la educacion y su relacion con la sociologia
1.4 Funciones sociales de la educacion

2. Enfoques tedricos de la sociologia de la educacion. Concepto de hombre, sociedad y educacion.
2.1 Funcionalismo. Durkheim
2.2 Teoria de la burocracia. Weber
2.3 Marxismo. Marx, Althusser, Gramsci
2.4 Teoria de la reproduccion. Bourdeau y Passeron. Audelot y Establet
2.5 Teoria de la resistencia. Henry Giroux



3. Educacion e instituciones sociales
3.1 Relacién Estado-educacion

4. Educacion y problemas contemporaneos
4.1 Globalizacion y educacion
4.2 Educacion y comunidad

5. Enfoques predominantes en la economia de la educacion mundial, latinoamericana y mexicana
5.1 Teoria del capital humano
5.2 Keynesiana y del capital humano
5.3 Modelo desarrollista

6. Legislacion educativa mexicana. Normatividad educativa mexicana
6.1 Articulo 3° constitucional
6.2 Ley General de Educacion
6.3 Ley de Profesiones
6.4 Ley Nacional de Educacion de Adultos
6.5 Ley de la Coordinacién de la Educacién Superior

7. Organizacion del sistema de educacion nacional
7.1 Los niveles de la educacion y grados educativos
7.2 La SEP como entidad federal rectora

Subcompetencia 1.5. Conocimiento psicolégico

1. Pedagogia-psicologia
1.1 Nociodn de psicologia y su objeto de estudio
1.2 Intervencion del saber psicolégico en el campo pedagogico

2. Conductismo y sus aportaciones al aprendizaje: Watson, Pavlov, Skinner y Thorndike
2.1 Nocioén de aprendizaje
2.2 Aprendizaje por condicionamiento clasico
2.3 Aprendizaje por condicionamiento operante

3. Cognoscitivismo y sus aportaciones al aprendizaje: Piaget, Ausubel, Bruner, y Vygotski
3.1 Nocion de aprendizaje
3.2 Aprendizaje como adaptacion
3.3 Aprendizaje significativo
3.4 Aprendizaje por descubrimiento
3.5 Aprendizaje como construccion social

4. Educacion y desarrollo psicologico
4.1 Caracteristicas esenciales y nocion de infancia
4.2 Caracteristicas esenciales y nociéon de adolescencia
4.3 Caracteristicas esenciales y nociéon de adultez
4.4 Caracteristicas esenciales y nocion de vejez y/o senectud

5. Teorias del desarrolio y su aportacion a la educacién: Piaget, Freud, Erikson

5.1 Piaget y las fases del desarrollo intelectual
5.1.1 Nocién de adaptacion, acomodacion, asimilacion
5.1.2 Rasgos caracteristicos de los periodos: sensoriomotriz, operaciones
concretas, operaciones formales.

5.2 Freud y las bases del desarrollo psicosexual
5.2.1 Nocion del aparato psiquico y sus componentes: ello, yo, super yo
5.2.2 Rasgos caracteristicos de las fases oral, anal, falica y genital

5.3 Erikson y el desarrollo psicosocial
5.3.1 Rasgos caracteristicas de cada etapa de! desarrollo psicosocial



6. Socializacion
6.1 Concepto de socializacion
6.2 Instancias y agentes socializadores:
6.2.1 Grupo
6.2.2 Familia
6.2.3 Escuela
6.2.4 Medios masivos de comunicacion

Subcompetencia 1.6. Conocimiento Metodologico de la Investigacion Pedagdgica y
Educativa.

1. Nociones generales y particulares de la investigacion
1.1 Perspectivas epistemoldgicas del conocimiento natural y el social
1.2 Conocimiento cientifico
1.3 Perspectivas de investigacién en ciencias sociales
1.4 Perspectivas de investigacion en educaciéon

N

. Nociones de investigacion educativa
2.1 Investigacion educativa. Elementos del proceso de investigacion
2.2 Construccion del objeto de estudio educativo
2.3 Uso de la teoria en el proceso de investigacion

3. Investigacion bibliografica y documental
3.1 Las fuentes de informaci6on
3.2 Procesos para la comprension de textos
3.3 Analisis y redaccion de contenidos
3.4 Redaccion de informes

4. Tipos de investigacion
4.1 Investigacion historica
4.2 Investigacion descriptiva
4.3 Investigacion causal

5. Métodos de investigacion cuantitativa
5.1 Métodos utilizados en la investigacion descriptiva
5.1.1 Ex post facto y otros preexperimentales
5.2 Métodos utilizados en la investigacion causal
5.2.1 Experimental
5.2.2 Cuasiexperimental

6. Estadistica como instrumento de investigacion educativa
6.1 Estadistica descriptiva
6.2 Estadistica inferencial
6.3 Estadistica paramétrica
6.4 Estadistica no paramétrica

-~

. Métodos de investigacion cualitativa

7.1 Tipos de investigacion cualitativa
7.1.1 Etnografica
7.1.2 Investigacién - accion
7.1.3 Biografia e historia de vida

7.2 Nociones sobre técnicas de investigacion cualitativa
7.2.1 Observacion
7.2.2 Entrevista
7.2.3 Encuesta



8. Nociones sobre el reporte de investigacion
8.1 Definicion del fenomeno de estudio
8.2 Deiimitacion del fenomeno de estudio
8.3 Planteamiento y justificacion
8.4 Determinacion de objetivos
8.5 Eleccién del marco teorico
8.6 Seleccion de la metodologia
8.7 Analisis e interpretacion de la informacién obtenida

Subcompetencia 1.7. Conocimiento didactico y curricular

1. Didactica, pedagogia y ciencias de la educacion
1.1 Conceptualizacion de la didactica y su ubicacion en el campo de la pedagogia y las
ciencias de la educacion

2. Principales enfoques didacticos
2.1 Didactica tradicional
2.1.1 Alumno
2.1.2 Maestro
2.1.3 Aprendizaje
2.1.4 Método
2.1.5 Evaluacion
2.2 Escuela activa (nueva)
2.2.1 Alumno
2.2.2 Maestro
2.2.3 Aprendizaje
2.2.4 Método
2.2.5 Evaluacion
2.3 Tecnologia educativa
2.3.1 Alumno
2.3.2 Maestro
2.3.3 Aprendizaje
2.3.4 Método
2.3.5Evaluacion
2.4 Escuela critica
2.4.1 Alumno
2.4.2 Maestro
2.4.3 Aprendizaje
2.4.4 Método
2.4 .5Evaluacion
3. Proceso ensefianza-aprendizaje
3.1 Concepto del proceso ensefianza-aprendizaje
3.2 Diferencias entre los conceptos de ensefnanza y de aprendizaje
3.3 Momentos del proceso:
3.3.1 Planeacion
3.3.2 Conduccién
3.3.3 Evaluacion
< Diagnostica
< Formativa
s Sumaria
3.4 Elementos del proceso
3.4.1 Actores
3.4.2 Objetivos
3.4.4 Contenidos
3.4.5 Metodos y técnicas
3.4.6 Recursos didacticos



P

. Nociones de didactica de la capacitacion
4.1 Deteccion de necesidades
4.2 Planeacion del programa de capacitacion de acuerdo con los elementos didacticos
4.3 El perfil del instructor
4.4 El papel del instructor
4.5 Evaluacion del proceso de capacitacion

5. Dimensiones del curriculum
5.1 El curriculum como fenémeno histérico, social y pedagdgico
5.2 Niveles y momentos de los procesos curriculares (disefo, desarrollo, evaluacion)

6. Surgimiento y desarrollo de la teoria curricular

6.1 Modelos clasicos del disefio curricular

6.2 Tyler

6.3 Taba

6.4 Modelos alternativos del disefio curricular
6.4.1 Eggleston
6.4.2 Kemmis
6.4.3 Stenhouse

7. Nociones de la organizacién y estructura curricular
7.1 Asignaturas
7.2 Areas
7.3 Modulos

8. Nociones sobre el disefio curricular
8.1 Fundamentos metodolégicos para la elaboracion de planes y programas de estudios
8.1.1 Esquemas referenciales
8.1.2 Contenidos
8.1.3 Metodologias de ensefnanza
8.1.4 Experiencias de aprendizaje

©

. Desarrollo curricular

9.1 Dimension institucional del curricufum

9.2 El profesor, el curriculum y la practica docente

9.3 El curriculum en la estructuracién de la practica educativa
9.3.1 Formal
9.3.2 Vivido
9.3.3 Oculto

9.4 El campo de la gestion curricular

10 Evaluacion curricular
10.1 Concepto general de evaluacion
10.2 La evaluaciéon educativa en sus tres dimensiones:
10.2.1 Institucional
10.2.2 Curricular
10.2.3 Didactica (de los aprendizajes)
10.3 La evaluacién curricular
10.3.1 Fundamentos teéricos de la evaluacion curricular
10.3.2 Aspectos por considerar en la evaluacion curricular:
» Integracion vertical
» Integracion horizontal
» Pertinencia, secuencia, serialidad de fos contenidos curriculares
Congruencia interna y externa
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10.4 Los actores que participan en los procesos de evaluacion curricular
10.4.1 Alumnos
10.4.2 Docentes
10.4.3 Directivos
10.4.4 Expertos
10.4.5 Empleadores

Subcompetencia 1.8. Conocimiento de las politicas de la administracion y la planeacion
educativa

1. Administracion
1.1 Concepto de administracion
1.2 Principios basicos de Fayol

2. Enfoques de la administracion
2.1 Clasicos
2.1.1 Cientifica
2.1.2 Teoria del proceso administrativo
2.1.3 Escuela estructuralista y de relaciones humanas
2.2 Neoclasica
2.2.1 Teoria de sistemas
2.2.2 Cuantitativa y la neohumano relacionista
2.3 Contemporanea
2.3.1 Teoria de la decision
2.3.2 Teoria del desarrollo organizacional
2.3.3 Control total de calidad
234 TeoriaZ
3. Proceso administrativo
3.1 Planeacion
3.1.1 Concepto de ptaneacion como proceso
3.1.2 Naturaleza e importancia de la planeacion
3.2 Organizacién
3.2.1 Concepto de organizacion
3.2.2 Tipos: formal e informal
3.2.3 Etapas
3.3 Direccion
3.3.1 Concepto de direccién
3.3.2 Concepto de comunicacion
3.3.3 Concepto de autoridad y responsabilidad
3.3.4 Concepto de delegacion
3.3.5 Toma de decisiones
3.4 Control
3.4.1 Concepto
3.4.2 Importancia
3.4.3 Tipos
3.4.4 Medios

4. Planeacién educativa
4.1 Concepto
4.2 Proceso
4.2.1 Diagnéstico
4.2.2 Programacién
4.2.3 Ejecucion
4.2.4 Control



4.3 Tipos:
4.3.1 Estratégica
« Concepto
< Tipos
< Elementos
4.3.2 Normativa
< Concepto
< Tipos
< Elementos
4.3.3 Indicativa

.

< Concepto

R

e Tipos
< Elementos
4.4 Normatividad
4.4.1 La reforma educativa de los 70’
s Propositos
s Estrategias
“ Acciones a seguir
4.4.2 El proyecto de modernizacion educativa de los 80s
% Propositos
% Estrategias
s Acciones a seguir
4.4.3 Programa de desarrollo educativo 1995-2000
% Propositos
« Estrategias
< Acciones a seguir
4.4 4 Planes oficiales para el desarrollo
% Propésitos
< Estrategias

°,

« Acciones a seguir
Subcompetencia 1.9. Conocimiento de la evaluacion educativa

1. Evaluacion educativa
1.1 Conceptualizacion
1.2 Fines

2. Evaluacion de las politicas educativas
2.1 Contextualizacion
2.2 Andlisis del discurso

3. Evaluacién docente
3.1 Analisis de enfoques

4. Nociones de la evaluacion institucional
4.1 Metodologias
4.2 Tendencias

5. Modelos de evaluacién educativa
5.1 Modelo de Robert Stake
5.2 Modelo Daniel Stufflebeam
5.3 Modelo Michel Scriven



2. COMPETENCIA METODOLOGICA-OPERATIVA

Subcompetencia 2.1. Utilizacién de procedimientos e instrumentos de investigacion

1. Métodos de investigacion cuantitativa
1.1 Seleccionar, elaborar, aplicar e interpretar métodos utilizados en la investigacion:
1.1.1 Descriptiva
1.1.2 Causal

2. Métodos de investigacion cualitativa
2.1 Seleccionar, elaborar, aplicar e interpretar métodos utilizados en la investigacion:
2.1.1 Etnografica
2.1.2 Investigacion - accion
2.1.3 Biografia e historia de vida

3. Criterios de seleccion para aplicar estadistica
3.1 Descriptiva
3.2 Inferencial
3.3 Paramétrica
3.4 No paramétrica

4. Utilizacion de los criterios pertinentes para el reporte de investigacion
4.1 Delimitacion y planteamiento del problema
4.1.1 Claridad
4.1.2 Precision
4.1.3 Pertinencia
4.1.4 Relevancia
4.1.5 Congruencia
4.2 Eleccion del marco tedrico
4.2.1 En funcién del fenémeno
4.2.2 En funcion de los alcances
4.3 Seleccion de la metodologia
4.3.1 En funcién del fenémeno
4.3.2 En funcion de los alcances
4.4 Analisis e interpretacion de la informacion obtenida

Subcompetencia 2.2. Utilizaciéon de métodos didacticos y curricutares

1. Metodologia del diserfio curricular
1.1 Diagnostico de necesidades (analisis del aspecto socio-cultural, politicas,
institucionales y dimension psicologica del educando)
1.2 Seleccién del modelo de disefo
1.3 Formulacién y organizacién de contenidos (areas, asignatura y modular)
1.4 Propuesta de evaluacion del modelo de disefo
1.4.1 Congruencia externa e interna
1.4.2 Participacion de actores y procesos

2. Planeacion de la instrumentaciéon didactica
2.1 Elaboracion de programas
2.1.1 Determinacion del enfoque
2.1.2 Formulacién de objetivos
2.1.3 Seleccion de los contenidos tematicos
2.1.4 Diserio de estrategias para la ensefianza y aprendizaje
2.1.5 Seleccion y elaboracion de recursos didacticos



2.1.6 Propuesta metodoldgica de evaluacién de aprendizajes (criterios, momentos
e instrumentos):

* cuantitativos

e cualitativos

3. Recursos didacticos
3.1 Clasificacion de los recursos didacticos
3.2 Utilizacion de los recursos didacticos
3.3 Empleo de las técnicas de grupos

Subcompetencia 2.3. Manejo de administracion y planeacion educativa

1. Diagnostico
1.1 Modelos (insumo, proceso, producto).

2. Programacion
2.1 Jerarquizacién de necesidades
2.2 Diserio de proyectos
2.3 Cronogramacion
2.4 Presupuestacién

3. Ejecucion
3.1 Aprobacién

4. Control
4.1 Tipos
4.2 Técnicas

Subcompetencia 2.4. Utilizacion de procedimientos de métodos y técnicas de la
administracién escolar

1. Organizacién
1.1 Estructura organizacional
1.2 Organigramas
1.3 Andlisis de puestos
1.4 Manuales administrativos y de organizacion de procedimientos
1.5 Organizacién de la calidad
2. Direccion
2.1 Liderazgo
2.2 Supervision
2.3 Técnicas
2.4 Comunicacion
2.5 Sistemas
2.6 Toma de decisiones
2.7 Métodos
3. Control
3.1 Proceso
3.2 Técnicas
3.3 Instrumentos

Subcompetencia 2.5. Utilizacion de métodos de orientacion educativa

1. Modelos de orientacién educativa. Técnicas e instrumentos
1.1 Modelos no directivos
1.1.1 Caracteristicas del sujeto orientado
1.1.2 Estrategias del sujeto orientado



1.1.3 Instrumentos de intereses y aptitudes, y cuestionarios
1.1.4 Técnicas: entrevistas estructurada

1.2 Modelos directivos
1.2.1 Caracteristicas del sujeto orientado
1.2.2 Estrategias e instrumentos: entrevistas no estructurada, diario de vida
1.2.3 Instrumentos: pruebas seleccionadas y/o elaboradas para el caso
1.2.4 Instrumentos: cuestionario

2. Proceso de orientacion

2.1 Elaboraciéon de programas de atencion (escolar, vocacional y profesional) con base en

modelos directivos y no directivos

2.2 Elaboracién de guias de entrevista e instrumentos

2.3 Asesoria (interrogatorio, paréafrasis, reflexion del sentimiento)
2.3.1 Recoleccion de informacion: aplicacion de técnicas, métodos, instrumentos y
procedimientos
2.3.2 Analisis e interpretacion de la informacion acumulada para asesor y/o
canalizar
2.3.3 Presentacion de resultados
2.3.4 Procesos de eleccion, seieccion y toma de decisiones

Subcompetencia 2.6. Utilizacion de métodos, procedimientos y técnicas de la comunicacién
educativa

1. Comunicacion educativa
1.1 Nocidén de comunicacion
1.2 Elementos de la comunicacion:
1.2.1 Emisor
1.2.2 Mensaje
1.2.3 Receptor
1.3 Funciones de la comunicacion

2. Medios masivos de comunicacion en ia educacion

2.1 Uso de los medios masivos de comunicacion
2.1.1T.V.
2.1.2 Radio
2.1.3 Comics
2.1.4 Audio
2.1.5 Cassettes
2.1.6 Revistas

2.2 Indicadores para la seleccion y disefio de mensajes educativos
2.2.1 Claridad
2.2.2 Sentido

Subcompetencia 2.7. Utilizacion de métodos, procedimientos y técnicas
de evaluacion del aprendizaje

1. Los enfoques en evaluaciéon del aprendizaje
1.1 Diferencias entre evaluacion, medicién, acreditacion y certificacion
1.2 Enfoques cuantitativos
1.2.1 Pruebas objetivas
< Tipos de reactivos
< Elaboracién de reactivos
< Validez y confiabilidad
1.2.2 Escalas estimativas



1.3 Enfoques cualitativos
1.3.1 Pruebas de ensayo
1.3.2 Examen a libro abierto
1.3.3 Examen tematico o de composicion

2. Criterios para la apticacion de la evaluacion
2.1 Con referencia a la norma — esladistica
2.2 Con referencia al criterio {cualitativa)
2.3 Con referencia a dominio

3. COMPETENCIA INTEGRATIVA

Subcompetencia 3.1. Integracion teérico-metodolégica

. Relacion de la filosofia y la sociologia con la investigacion educativa
. Relacion de la filosofia y la sociologia con 1o curricular

. Relacion de |a filosofia y sociologia con la administracién educativa
. Relacion de a filosofia y la sociologia con la orientacién educativa

. Relacion de 1a filosofia y la sociologia con la evaluacion educativa

. Relacion de 1a teoria curricular con la didactica

. Relacién de la psicologia con lo curricular

. Relacion de la psicologia con la didactica

. Relacion de la psicologia con la orientacion educativa

10. Relacion de la psicologia con la evaluacién de los aprendizajes
11. Relacién de la didactica con la comunicacion educativa
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Subcompetencia 3.2. Integracion Interdisciplinaria

1. Pedagogia y filosofia
1.1 El papel de la ética en el deber ser educativo
1.2 El papel de la axiologia en la fundamentacién de sistemas y modelos educativos
1.3 La importancia de la epistemologia en la construccion del conocimiento pedagdgico
1.4 Relevancia de la antropologia filoséfica en la definicion de! sujeto de educacion

2. Pedagogia y sociologia
2.1 Nocién de la educacion como fendmeno social
2.2 La interrelacidon entre cultura y educacion en cuanto a fa adquisicion, transmision y
transformacion
2.3 Influencia de la politica econdémica en la educacion
2.4 Importancia de la normatividad juridica en la determinacién de lineamientos educativos

3. Pedagogia y psicologia

3.1 Relevancia de las teorias del aprendizaje en la comprension y transformacion del
proceso de ensefanza-aprendizaje

3.2 Papel de las teorias del desarrollo psicolégico del individuo en el proceso de
ensenanza-aprendizaje

3.3 Utilidad de la psicometria, la evaluacion de la personalidad y de las habilidades
especificas que apoyen al pedagogo para el diagnéstico, en la toma de decisiones,
ejecucién y evaluacion.

4. Pedagogia e historia
4.1 Importancia de la ubicacion de la circunstancia histérica, social, econémica y politica de
las distintas teorias clasicas de la educacion
4.2 Contextualizacion del desarrollo de los sistemas educativos en el devenir histérico
4.3 Determinacién de la relevancia de los hechos histéricos educativos y pedagégicos para
la comprension del presente y construccion del futuro



Subcompetencia 3.3. Contextual

1. La labor del docente tomando en cuenta la realidad social, cultural y econémica de su entorno.

2. La labor del planeador curricular tomando en cuenta la realidad social, cultural'y econdmica de
su entorno.

3. La labor de! administrador educativo tomando en cuenta la realidad social, cultural y econémica
de su entorno.

4. La labor del orientador tomando en cuenta la realidad social, cultural y econdémica de su entorno.
5. La labor del comunicador educativo tomando en cuenta la realidad social, cultural y econémica
de su entorno

6. La labor del investigador educativo tomando en cuenta la realidad social, cultural y econémica
de su entorno.

7. La labor del capacitador tomando en cuenta la realidad social, cultural y econémica de su
entorno.

4. COMPETENCIA ETICA

Subcompetencia 4.1. Valores profesionales

1. Etica y humanismo
1.1 Objeto de estudio y campo problematico de la ética
1.2 Valores éticos
1.3 Etica, humanismo y libertad
1.4 Importancia de la ética y la axiologia

2. Etica profesional
2.1 Moral y profesion
2.2 Responsabilidad social y profesion
2.3 Deontologia en pedagogia-ciencias de la educacion

3. Etica y educacion
3.1 Valores educativos
3.2 Responsabilidad moral del educador
3.3 Educacion y libertad
3.4 Retos éticos para los profesionales de la educacion

Subcompetencia 4.2. Aceptacion de la diversidad

1. Antropologia social
1.1 Filosofia y cultura
1.2 ldeologia, sociedad, cultura y educacion
1.3 La conformacion de un perfil de hombre a partir del conocimiento de sus caracteristicas
esenciales con relacion a:
1.3.1 la convivencia solidaria
1.3.2 la tolerancia y respeto a los demas
1.3.3 la responsabilidad social
1.3.4 la actitud de cooperacion
1.3.5 el respeto a los derechos humanos

2. Educacion y sociedad
2.1 Concepciones sociales antagonicas.
2.2 Grupos marginados (tercera edad, discapacitados, indigenas, etnias, nifos de la calle,
y ofros similares)
2.3 Geénero.
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