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INTRODUCCiÓN'

La reflexión y discusión sobre diversas problemáticas por las que atraviesa la educación

básica en América Latina en materia depolítica educativa, evaluación y docencia, aunadas a

la inquietud intelectual con la que inicio mis estudios de maestría, misma que quedó

plasmada en el ensayo que presenté como requisito de ingres02 y a mi historia personal

como docente y formadora dedocentes, impulsan el abordar la temática aquí presentada.

Se puede reconocer la década de los noventa, como etapa de auge en materia de

evaluación y medición del rendimiento escolar en América Latina; dada la importancia que

esta disciplina cobra a raízde las políticas deevaluación en las que los sistemas educativos

deMéxico y Latinoamérica sehan visto inmersos.

La evaluación, como disciplina compleja y de gran controversia, ha proliferado de una

manera impresionante, entrando abruptamente a nuestra concepción para valorar lo

educativo. Sin embargo, las evaluaciones que generalmente se hacen de los sistemas

educativos, adolecen de una reflexión teórica y metodológica, que permita al docente

identificar las actuales tendencias en materia de evaluación del aprendizaje y la evolución

académica que el campo ha tenido.

Ubicar a la evaluación en su debido marco histórico, permitirá identificar los paradigmas bajo

los cuales se le ha abordado y delinear, presentar y acotar las nuevas miradas que en el

plano internacional seestán generando.

1 El presente trabajo, surge enel marco de un Seminario de Investigación sobre Educación Básica en AméricaLatina,
organizado y coordinado por Ángel Diaz Barriga, que inició en el 2001 con una reun ión mensual, en el Centro de
Estudios sobre la Universidad (CESU); las aportaciones de cada uno de los participantes, quienes también se
encontraban realizando trabajos deinvestigación enla misma línea, ayudaron a repensar y delimitarelobjeto deestudio
deesta investigación.
2 El ensayo con el queinicio mis estudios de maestría sedenomina: "La evaluación como reflexión sobre losprocesos
del aprendizaje y el desempeño personal y grupal. Un enfoque cualitativo y constructivista." En este se expresa la
necesidad de conceptualizar la evaluaciónensusdiferentes dimensiones: fines, objeto y método; delimitando el enfoque
teórico desde el cual se abordará y considerándola como parte integrante del proceso educativo y didáctico y no como
elemento externo. Es decir, como un espacio de de reflexión en donde tanto docentes como alumnos -principales
agentes del proceso educativo- identifiquen, analicen y expresen libremente losdiversos factores queintervienen en el
aprendízaje, paraubicarla como acción formativa, tendiente a optimizar elquehacer pedagógico.
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Exámenes masivos:
_________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales _

Uno de los primeros instrumentos en materia de evaluación, que responde a muchas de las

intenciones de la política educativa actual, es sin duda el examen, término polémico y

controversial , al que se le han adjudicado situaciones deorden nosólo educativo, sino sobre

todo normativas, políticas y sociales.'

Una breve revisión, de la historia que ha tenido el examen' desde su origen y primeras

manifestaciones, hasta nuestros dias, reflejará las perversiones sociales y educativas que

este instrumento ha adquirido.

Comenio, en suDidáctica Magna del siglo XVII (1657), (1922/2000: 98-100) es el único en la

historia del examen, que lo presentaba como una forma derevisar el método del maestro yel

aprendizaje del alumno; con el fin de estimular la atención, de corregir dictados,

composiciones ydiversos ejercicios.

La degeneración del examen y su abandono como herramienta didáctica del maestro,

comienza en el siglo XVIII , con la normalización y estandarizaci ónt de éstos; así como con

la incursión desistemas decalificación y cuantlñcación.scomo forma demedir rendimiento.'

Foucault (1977), refiere el examen, como un instrumento en el que las relaciones de saber,

se invierten por las relaciones de poder, dándole un uso normalizado y presentándolo como

un medio de control.s que jerárquicamente se ha utilizado para vigilar, sancionar y normar,

con el fin decalificar, clasificar y castigar.

3 Entre lostextos que favorecen la reflexión sobre la evoluciónhistóricade losexámenes, losdistintos enfoques de las
disciplinas que lo abordan y las discusiones quecon respecto a éste se han generado se pueden citar: (Diaz Barriga
1988:65·76 y 1993) (Escudero, 2003) y (Stufflebeamy Shinkfield, 1987),
4 Para esta reseña histórica delexamen, setoma como base, el libro compilado porDiaz Barriga (1993), porconsiderarlo
un material, que logra reunir textos básicos que reflejan claramente lasdistintos momentos, miradas y debates por los
que elexamen hapasado a través delahistoria,
5 "La palabra "estandarizado' enel titulo deun test significa únicamente que todos losalumnos tienen quecontestar las
mismas preguntas, y ungran número delasmismas conforme a instrucciones uniformes y con limite de tiempo también
uniforme, y que existeun grupo de referencia estándar o uniforme con cuya ejecución puede compararse la actuación
del alumno' (Thorndike y Hagen: 272 ),
6 DiazBarrigale llama a esto una "pedagogíadelexamen ', "Una pedagogíaquesearticula enfunción delaacreditación,
descuidando notoriamente los problemas deformación, procesos cognoscitivos y aprendizaje" (1988:69)
7 Nótese la vinculación de este término con los requerímientos del mundo del trabajo. lo que denota la incursión de
conceptosemanados delámbito laborala la evaluación delaprendizaje,
8 DiazBarriga(1988:70), también habla delexamen como unproblema decontrol científico, enelsigloXX,

II
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Exámenes masivos:
__________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales, _

Elsiglo XIX, es la época precedente a los test? y a la medición, de donde nace un sistema

de exámenes, como comprobación de una preparación específica para satisfacer las

necesidades de una sociedad jerárquica y burocratizada (Escudero: 2003).

A partir del siglo XX, se institucionaliza como herramienta de rnedclón.'? con un paradigma

experimental y enfoque psicornéírico" que prevalece hasta nuestros días y responde a la

constitución de la psicología como ciencia. Es aquí cuando emerge laTeoría de la Medición,

llamada también Teoría Clásica del Test." como medio para la elaboración y aplicación de

test de todo tipo; surgen también los exámenes referidos a la norma13 para comparar

rendimientos deunindividuo o grupo y las muy conocidas pruebas "objetivas."14

Es en la segunda mitad del siglo XX, cuando la evaluación adquiere un carácter

profesionalizante, comienza a expandirse y a diversificarse, surgen nuevos objetos,

finalidades, formas y enfoques; para dar paso a la evaluación de docentes, instituciones y

proqramas."

9Término con quese reemplaza el concepto deexamen con miras a cientifizar el control ejercidoporéstos. "El test fue
considerado como un instrumento cien tifico, válido y objetivo para medir factores psicológicos de un individuo: la
inteligencia, lasaptitudes e intereses y elaprendizaje" (Diaz Barriga, 1988: 70-76).
lO"Medir es asignar numerales a objetos o acontecimientos de acuerdo con ciertas reglas" (Stevens, 1951: 17, citado.
porMartinez y Moreno eds. 2002: 88). Considerando que el isomorfismo, "es una regla que establece que para quela
medición tenga validez debe haber una correspondencia entre laspropiedades delobjeto a medir y laspropiedades del
número, [y es] sobre lo observable y cuantificable que se pueden hacer mediciones" (Benedito, 1975: 161-166) El
problema surge cuando loquesevaa medir, noesobservable o cuantificable.
11 "La psicometria puede definirse en términos generales como elconjunto demétodos. técnicas y teoriasimplicadas en
lamedicióndevariablespsicológicas' (Muñiz, 1998: 17).
12 "Elnacimiento formal de la teoria deltest puede ubicarse enlosprimeros trabajos deSpearman (1904, 1907, 1913),
en losque establece loscimientos delaTeoria Clásicadelos Test (TCT). Elobjetivoesencontrarunmodelo estadistico
que fundamentase adecuadamente las puntuaciones de los test y permitiera la estimación de los errores de medida
asociados a todo proceso demedición' (Muñiz, 1998: 19).
13 Las normas son marcos de referencia para la interpretación de pruebas tipificadas. Los exámenes referidos a la
norma, son pruebas tipificadas, sujetas a uncontrol experimental. También selesdenomina estandarizadas, enrelación
al empleo de procedimientos fijos para aplicarlas, calificarlas e interpretarlas. Además son normalizadas porque se
elaboran con base a normas establecidas (Garcia, 1983: 219-221). Son pruebas estandarizadas que describen los
resultados en relación a la posición que ocupa un individuo dentro de un grupo, de acuerdo con la curva normal de
distribución de frecuencias. "El punto intermedio de la distribución normal o "promedio' se convierte en la base para la
calificación' (Woolfok, 1996: 575).
14 "El término 'objetiva', enrelacióncon laevaluación significa noabierta a muchas interpretaciones'(Woolfok, 553).
15 Desde mediados de losaños sesenta, secomienza a ubicar a la evaluación como medio para proveer información.
Cronbach, fue delosprimeros queamplió elalcance delaevaluación a laofertadeinformación para losresponsables de
decisiones, ubicándola como unaactividad de servicioeducativo. Como autores quehan influido enla configuración de
un pensamiento contemporáneo sobre una evaluaciónmás de corte cualitativo, podemos citar a: Scriven (1967) quien
promueveuna evaluación formativacon miras a perfeccionar elcurriculo, Stufflebeam (1971 )quien plantea unmodelode
evaluacióncomo servicio adirectivos y administradores, McDonald en elReino Unido(1974), quiensepromulga poruna

III

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos:
_________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales, _

El siguiente cuadro permite identificar al examen en sus diferentes etapas, como

instrumento de selección, control, acreditación, calificación y medición, más que de

evaluación.

CUADR01

EL EXAMEN EN SU DESARROLLO HISTORICO
I

Ori en en ladinastía China como medio de selección.
Aplicación de exámenes de corte escolástico en la universidad para
determinar la idoneidad de los candidatos y poner a prueba los
conocimientos ad uiridos.
Vinculados al método didáctico.
Como instrumento de oder normalización.
Medio de calificación acreditación ara atar artítulos.
Inicio y expansión de los test psicológicos, para medir capacidades y
diferencias individuales.

Vinculada a objetivos para comprobar rendimiento de estudiantes.

Expansión, diversificación y profesionalización, evaluación vista como
servicio alcliente.

Las características y usos delexamen en diferentes momentos históricos, presentan ciertas

ausencias enmateria de evaluación del aprendizaje, importantes a considerar:

~ La evolución y uso de 105 exámenes se da con fines de selección, control,

eliminación, calificación, acreditación y medicíón, no deformación.

~ Existe una desvinculación total de 105 exámenes con el proceso enseñanza­

aprendizaje.

evaluación democrática , como servicio de información a la comunidad sobre las caracteristicas de un programa
educativo y quejunto con Apple (1974) y Weiss (1975), la ubican como una actividad de naturaleza politica para los
responsables de decisiones. Finalmente Guba y Lincon (1987), desde un enfoque naturalista, en donde la verdad
depende de la naturaleza humana,(epistemologia subjetivista), plantean un modelo alternativode evaluación de corte
holisticoe iluminativo, corno reacción contra formas tradicionales de evaluaciónquese muestran insuficientes para la
comprensióndelacomplejidad delasreformas curriculares (Cfr. House, 1997).

IV
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Exámenes masivos:
_______ _ Un análisis entrepruebas internacionalesy nacionales _

~ Tratamiento meramente técnico, en vez de pedagógico en la elaboración de

exámenes.

~ Primacía por elcontrol , más que por lapromoción y mejora.

~ Uso indistinto de la noción de examen, test, medición y/o evaluación, sin una clara

delimitación conceptual.

~ Excesivo interés por la cuantificación y ausencia defundamentos teóricos en materia

deelaboración y aplicación de exámenes.

De ahí que la pedagogía y epistemología continúan siendo los grandes vacíos en matería de

medición y evaluaci ón;" lo que obedece a importantes omisiones que a continuación se

enuncian:

1. La tarea sustantiva de la génesis de la escuela, como producto de un proyecto de

modernidad, en donde la ilustración plantea como ideal, permitir al ser humano hacer

uso de su propia raz ón" y demostrar sus capacidades y conocimientos, no es

considerado en la época de la examinación o de la testificación (Véase, p. IV de este

documento).

2. La evaluación se ha visto reducida a una visión cientificista en donde el uso de ésta

para verificar y mejorar los procesos de enseñanza-aprendizaje, queda totalmente

ausente en la génesis y desarrollo de la disciplina; pese a que Comenio (1922/2000)

en su "Didáctica Magna", presenta al examen, como la última parte del método de

enseñanza, con el propósito de que si el alumno no ha aprendido, más que

calificarlo, el maestro tendrá que revisar su método.

3. La reducción de la evaluación a técnicas de medición, hace que se cuantifique, en

vez deque se evalúe; impidiendo el conocimiento y comprensión del proceso.

4. La primacía en la constatación del logro de los objetivos, de la acreditación de

cursos, de la medición del desempeño de un sujeto o institución, a través de

16 Diaz Barriga(1997), desde los noventa, ha venido señalado la necesidad de encontrar fundamentosepistemológicos
y un replanteamiento metodológico enmateria de evaluación, que superelasposturas empírico-analíticas, conque se le
havenido manejando y permitaunareconstrucción teórica,que reconozca ladimensión socialdelcampoevaluativo.
17 Para unamayorinformación delosideales dela ilustración sepuede consultar(Kant,1979).
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exámenes, deja de lado la valoración de procesos y capacidades cognitivas de los

alumnos con fines de formación.

Este es el estado que guarda laevaluación en su marco histórico, loque da piea lasiguiente

problemática.

Problema y justificación:

La evaluación es un campo que desde mediados del siglo XX, como parte de una nueva

política educativa a nivel mundial, ha tenido mayor auge y diversificación por su rápida

inserción y adopción en los sistemas educativos y la multiplicidad de trabajos e

investigaciones con que secuenta,

Organismos y Agencias Internacionales de evaluación como la Internacional Association for

the Evaluation of Educational Achíevement (lEA) (Asociación Internacional para la

Evaluación del Logro Educativo) que desde hace cinco décadas ha venido aplicando

estudios comparados deevaluación a nivel internacional, hacen que la evaluación educativa

cobre especial importanciaen laúltima década del sig lo XX.18

La difusión de los resultados obtenidos en los sistemas internacionales de evaluación, ha

contribuido a ladiscusión sobre el tema, e impactado a la sociedad, por la evidencia en que

han puesto a los sistemas educativos y en especial a México, a raíz del lugar obtenido por

nuestro país en estos estudios19 y difundidos con gran alarma en la prensa nacional en el

18 Entre los estudios realizados por esta agencia se encuentran: The Pilot Twelve-Country Study ( 1959-1962), First
Internacional StudyMathematics (FIMSS, 1961-1965) . The FirstInternational Science Study' (FISS) (1966-1975), The
Study 01 ReadingComprehension (1967-1 973) The Study 01 Literature Education (1966-1973) The Study 01Englishasa
Foreign Language (1968-1975) The Study 01French as a Foreign Language ( 1968-1975) The Study 01 CivicEducation
(1 967-1976) The Second International Mathematics Study(SIMS) (1976-1989) The Classroom Environment Study
(1978,1989) The Second International Science Study (SISS) (1979-1991) The Written CompositionStudy ( 1980-1988)
The Reading Literacy Study (1985-1994) The Computers in Education Study (1985-1993) The Languages Education
Study (LES) (1993-1996) Progress in intemacional Reading Literacy (PIRLS, 1991,2001) Third Internacional Mathematics
and Science Study (TlMSS, 1995,1997, 1999,2003) Para mayor inlormación de estos estudios se puede consultar la
páginaelectrónicadela lEAhttp://wVlw.iea.nl/iea/hg/
19 México comienza su participaciónen 1995 con el Tercer Estudio Internacional en Matemáticas y Ciencias (TIMSS),
endondeobtuvo los últimos cuatro lugares (375 aciertos Irente a 483 que fueel promedio) (Melgar, 1. 200l ,octubre,
15). En 1997, participó en el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad (LLECE), su promedio: 252
puntos enlenguaje y 256 enmatemáticas, (por debajo deArgentina, Bolivia, Brasil, Chile, Cuba y Honduras) (Casassus,
el al. 1998). En el 2000, (OCDE, 2002) el Programa Internacional para la Evaluación de losEstudiantes (PISA), nos
ubica en el lugar 30 de 31 países participantes. En el 2003 "Los alumnos mexicanos obtuvieron un promedio de 400
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2001 ;20 lo que obliga como sociedad a lamentar los resultados obtenidos, pero como

estudiosos interesados, especialistas en temas de educación, nos lleva a generar una

reflexión profunda y sistemática que favorezca lacomprensión de loacontecido.

En esta reflexión, uno de los aspectos más importantes a considerar, reside en la situación

que el docente de educación básica, como actor principal del sistema educativo, enfrenta

ante esta circunstancia que resulta ambigua y contradictoria; por un lado se le ubica como

uno de los principales culpables de los resultados obtenidos en los sistemas internacionales

de evaluación; pero al mismo tiempo, sele deja al margen de los procesos y reflexiones que

pueden surgir en torno a los sistemas evaluativos y sus resultados; Diaz Barriga,

(2004: 106) manifiesta al respecto: "el trabajo de los docentes en el aula es el gran ausente

de la reflexión pedagógica en materia de evaluación."

Preocupados por esta situación, consideramos que lo importante en materia de evaluación

en la educación básica; no es saber en qué lugar quedarnos" y quedarnos con la

"calificación" en el terreno de lacuantificación, desde una perspectiva determinista, que en sí

no dice nada, ni a la sociedad, ni mucho menos a los docentes; saber que estamos en el

lugar 30 o ahora 37,no dice en qué estamos mal y qué es lo que se debe trabajar para

mejorar; es necesario pasar al terreno de la comprensión y analizar con una mirada

pedagógica, el por qué de los resultados obtenidos.

puntos (en lectura), 22 menos que en la primera edición de PISA; en ciencias lograron 405, una disminución de 17
puntos y en matemáticas esta media bajó de 387 a 385 puntos. y en solución de problemas (una prueba nueva),
alcanzaron 384 puntos." En todos los casos la media dela Organizaciónpara la Cooperacióny el Desarrollo Económico
(OCDE) es de 500 puntos. De nueva cuenta México ocupó el último lugar del grupo de la OCDE, pero en la lista
ampliada de 40 países (que incluye a paises no miembros (el país quedó en el lugar 37, apenas arriba de Indonesia,
Túnez yBrasil; salvoenlectura donde seubicóenel 38" (Herrera, 2004:42, diciembre 7).
20 En el periodo de 1996-1997, la SEP, pidióformalmente a la Asociación Internacional de Evaluación en la Educación.
(lEA) no incluir los resultados en la difusión masiva de las calificaciones de las naciones participantes. En 1998 el
gobierno mexicano solicitó al LLECE, que quitara del informe final lo referente a losestudiantes mexicanos. Fue hasta
octubre del2001, queel periódico Reforma publicó losresultados obtenidos porMéxico en el TIMSS de 1995, con los
siguientes encabezadosen primera plana: "Reprueba Méxicocalidad educativa", "Reprueba UNESCO aprendizaje"
(Melgar, 2001 , octubre, 15 y octubre 18:1 1) En el 2004, los resultados obtenidos por México en el PISA 2003, se
publicaron por algunos medios de comunicación de la siguiente manera: "México es último en educación en OCDE"
(Martinez, 2004:20,diciembre 7). "Reprueba laOCDE a Méxicoeneducación" ( Guarque, 2004, diciembre 7).
2 1 Dice Manuel Gil, (2004:1 13): "Hay que salirnos del fútbol, cada vez que se presentan los resul tados, losmetemos
como si fuese una tabla de posiciones enel fútbol".
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La evaluación en México, ha entrado de manera abrupta, al formar parte importante y

fundamental de una política educativa; la aparición de agencias de evaluación que desde

los años cincuenta están aplicando pruebas internacionales para medir el rend imiento

escolar, la incursión de México en los últimos estudios realizados por la lEA, por el

Laboratorio Latinoamericano de Evaluación Educativa (LLECE) y por la Organización para el

Desarrollo Económico (OCDE), la discusión e impacto sobre los resultados obtenidos; así

como el gran número de pruebas a gran escala aplicadas desde hace más de cincuenta

años a nivel mundial y las diversas experiencias con las que contamos en México desde

hace más de treinta años, las cuales consideramos, han estado al margen de las nuevas

tendencias y teorías en materia de evaluación del aprendizaje, nos lleva a preguntarnos:

1. ¿Bajo qué orientaciones se organiza el contenido de evaluación en el plano

internacional?

2. ¿Qué concepto de contenido de evaluación está implicito en las pruebas

internacionales?

3. ¿Cuáles son los fundamentos teórico-metodológicos que sustentan a los exámenes

internacionales?

4. ¿Cuáles son los conceptos que subyacen en los exámenes internacionales?

5. ¿Qué sepuede apreciar de la comparación entre las experiencias internacionales y

las nacionales, en materia de tendencias y contenidos de evaluación?

6. ¿Cuál es el impacto que el contenido de evaluación de las pruebas internacionales

tiene en materia de curriculo y evaluación?

7. ¿Qué necesidades surgen en materia de docencia?

Para responder a estas interrogantes, se propone realizar un análisis del contenido y de la

estructura de las pruebas internacionales que permita reconocer las aportaciones teórico­

metodológicas, que en materia deevaluación y elaboración de exámenes se han generado;

su comparación con los exámenes realizados en México, ubicará el estado que guardan las

pruebas nacionales y contribuirá a una mejor comprensión de los resultados obtenidos, para

favorecer el desarrollo de esta disciplina y el abordaje pedagógico de la misma al
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aproximarnos al concepto de examen trabajado a nivel internacional y los nuevos enfoques,

contenidos y objetos deevaluación que las Agencias Internacionales presentan.

En esta perspectiva, consideramos que la evaluación del aprendizaje, deberá adoptar

nuevos contenidos, métodos y teorías, acordes con las tendencias actuales, tanto en materia

deevaluación, como deaprendizaje, pues a pesar de la rápida incursión y proliferación dela

evaluación en los sistemas educativos de México y Latinoamérica, la evaluación a nivel

nacional, no seha dado tiempo de reflexionar sobre los desarrollos obtenidos en esta área.

Ante esta problemática, sepresenta como objeto deestudio el siguiente:

Objeto deestudio

Analizar las diferencias que subyacen en el concepto de contenido, aprendizaje y evaluación

en las pruebas internacionales, respecto del manejo que aparece en las pruebas nacionales

y determinar el impacto que las Agencias y Organismos Internacionales de evaluación están

teniendo en materiadeevaluación y elaboración deexámenes.

A partir del objeto deestudio en esta investigación seplantean los siguientes objetivos:

Objetivos:

La investigación tiene como objetivos:

./ Dar cuenta de la concepción de contenido y evaluación que presentan las Pruebas

Internacionales.

./ Establecer una comparación entre el contenido de evaluación y la forma en cómo

éste seorganiza en el marco internacional y la situación que guardan los exámenes

nacionales al respecto.

./ Ofrecer elementos de análisis para comprender desde una mirada pedagógica, el

porqué delos resultados obtenidos por México en los estudios internacionales.

./ Presentar algunas aportaciones pedagógicas en materia de evaluación, currículum y

docencia.
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Los objetivos planteados, requirieron de estrategias operativas especiales, mismas que a

continuación se abordan.

Abordaje metodológico:

Elestudio que sepresenta, es decarácter documental y cornparaíivo.v Atendiendo a que la

comparación según Schriewer(1993), se refiere a "actos mentales dirigidos a obtener un

determinado conocimiento a través del establecimiento de relaciones;" (cit., por Martínez,

2003: 18-19) se retoman elementos de la educación comparada, considerando a ésta como

"un proceso ordenado que relaciona objetos y fenómenos diversos para descubrir las

semejanzas, las diferencias y las relaciones entre los distintos sujetos o elementos de

comparación;"(Savienses, 1973: 245-275, cit. , por Martínez, 2003:19) para desarrollar una

metodología propia que inicia con una descripción y análisis de los fundamentos y

características de los instrumentos de medición utilizados tanto en el plano internacional

como nacional, en poblaciones deedades y grados escolares similares, paraa partir deaquí ,

dar cuenta de las semejanzas y diferencias existentes en cuanto a contenidos, elementos

teóricos-metodológicos y modelos psicométricos en el campo de la evaluación y medición

del aprendizaje.

En un primer momento, se recurre a las orientaciones, definiciones conceptuales, tipo de

ítem y modelo psicométrico con que se construye cada una de las Pruebas Internacionales

más recientes: Tercer Estudio Internacional de Matemáticas y Ciencias. Tendencias 2003

(TIMSS), Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemáticas y Factores

Asociados para alumnos del tercer y cuarto grado de educación básica del Laboratorio

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad Educativa (LLECE) y Programa Internacional

22 La comparación que se realiza en esta investigación, retoma las fases y elementos que definen a unaeducación
comparada, cuya caracteristica principal esla descripción y análisisdeprácticas educativas en unao más naciones.
(Wilson, 2003:17-18)
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de Evaluación de Estudiantes (PISA).23 Para a partir de aquí establecer una comparación

con la situación que guardan, cuatro de las pruebas nacionales, aplicadas a poblaciones y

edades semejantes: Instrumento de diagnóstico para alumnos de nuevo ingreso a

secundaria (IDANIS), Pruebas del Sistema Nacional de Evaluación Educativa (SNEE)

Pruebas con base en Estándares (PE), ahora Pruebas Nacionales (PN) y Examen Nacional

de Ingreso a laEducación Media Superior (EXANI-1).

Del objeto de estudio y su intencionalidad, se establecen las categorías de análisis y

comparación; mismas que se presentan y definen a continuación.

1) Concepto de contenido. Considerado como eje organizador de la estructura

de la prueba y no como un mero dato, concepto o definición operable del

atributo arnedlr." Se refiere la explicación que se hace del área de

conocimiento y a lo que ésta implica." Los documentos de evaluación

internacional, consideran que la definición de lo que se va a evaluar debe

evolucionar y cambiarconforme las transformaciones sociales, económicas y

cu lturales, ocurridas en los últimos tiempos; con base en un consenso entre

expertos de cada disciplina y junto con los grupos de asesores, especifican

claramente las dimensiones del contenido; que no se limitan a reproducir los

temas incluidos en los planes y programas de estudio como modelo

organizador deexámenes.

23 Estos documentos son los que se refieren en la bibliografia. Cabe destacar que la mayor parte de losdocumentos
analizados, seencuentran disponibles en páginas Web, y aunque noson documentosdictaminados quegaranticen una
aportación rigurosa en materia deconocimiento, si nos hablan denuevas formas de acceder a la información y de la
difusión con quecuentan losinstrumentos y marcos teóricos delos estudios internacionalesdeevaluación.
24 "Cuando uno revisa la prueba dela OCDE, seencuentra porejemplo que cuando hablan de habilidades y destrezas
para la lectura, dicen: la capacidad del lector es compleja, lo que significa quela valoración de estas habilidades tiene
diversos elementos" (Diaz Barriga, 2004:107).
25 La definición que agencias de evaluación internacional como la Organización para la Cooperación y el Desarrollo
Económico (OCDE), elaboran decada una delasáreas deevaluación, seespecifica claramente en el documento The
PISA 2003. Assessment Framework: Mathemalicas, Reading, Science andProblem Solving Knowledge andSkills. Una
traducción en castellano de este documento la realiza el Instituto Nacional de Evaluación y Calidad del Sistema
Educativo (INECSE) deEspaña (OCDE. 2004).
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2) Tipo de ítems. Considerando que la calidad y adecuación de todo test,

dependen directamente de los ítems que lo conforman, es importante que

éstos en una prueba, incluyan aspectos relativos al dominio y se analice el

formato y contenido que lo constituyen. Existen diversos formatos para la

elaboración de los ítems: de opción múltiple, de respuesta abierta, de

respuesta construida, de ensayo; así como normas muy precisas para

elaborarlos." El contenido de los ítems, está delimitado tanto por el tipo de

contenido que se evalúa" como por los procesos implícitos que demanda la

tarea a realizar; los cuales generalmente pueden estar inscritos desde una

postura tradicional, en la taxonomía de Bloom (1971) o enel análisis cognitivo

de tareas (Castañeda et al., 1998 y 2002) con un fundamento más

constructivista.

3) Modelo psicométrico. Se refiere a los modelos psicométricos dela teoría dela

medición o del test, en ausencia deuna teoría de la evaluación.é A pesar de

la proliferación de exámenes masivos, tanto en el plano internacional como

nacional, éstos continúan haciendo uso de los elementos y conceptos básicos

de la teoría de la medición." aunque con diferentes modelos psicométricos

para su análisis. La teoría de la medida o teoría de test, se constituye como

la metodología empleada para la validación estadística de los ítems de una

prueba, en donde se considera los elementos y cualidades del proceso de

26 Entre los documentos que podemos citar como referentes para elaboración de ítems se encuentran: Thorndike, y
Hagen (1978); Haladyna, Haladyna, Merino, e., (sf): Hernández, (1991) y Woolfolk, (1996).
27 Ahumada (2003), aborda la evaluacíón desde una concepción de aprendizaje significativo y presenta algunas
sugerencias y procedimientos para evaluar losdistintos tipos decontenidos.
28 Díaz Barriga, (1997:155-157) expresa: "El discurso actual dela evaluación sefundamenta en la teoria de lamedición:
en la medición se encuentra la propuesta actual para realizar evaluación (...) la teoría de la medición se toma como
referente únicoy sostén deldiscurso relacionado con laevaluación".
29 Dice Thorndike y Hagen (1978: 39) "El término evaluación (...) está estrechamente ligado con el concepto de
medición." Inclusiveen losdocumentos delPISA, seespecifica claramente: "El propósitodel proyecto PISA, esanalizar
lascaracterísticas de los estudiantes de cada país de modo colectivo, no examinar a los alumnos individualmente. En
consecuencia se utiliza el térmíno "evaluación", para describir el proyecto PISA, aunque las características de las
pruebasa las que contestanlosalumnos sean símilares a lasdeunexamen normal" (OeDE, 2000:32).
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rnedíclónv y los modelos psicométricos que permitan la estimación de los

errores asociados a éste, mediante el análisis correspondiente; que permite

obtener las características de los items y determinar si éstos cumplen con la

regla de medir adecuadamente lo que se pretende medir. Para esto existen

dos modelos: Teoria Clásica del Test (TCT)31 o Teoría de Respuesta alltem

(TRI), enfoque psicométrico alternativo, con un tratamiento matemático

diferente;32 que aunque sus propósitos son similares a los de la Teoría

Clásica, su nombre responde a que secentra más en lo que mide cada ítem

y en su probabilidad de respuesta que en las propiedades globales del test.

De acuerdo con lo que el mismo Lord, (1952, 1953, cit. por Muñiz, 1997:48)

plantea en sus trabajos pioneros en donde sistematiza los principales

conceptos de esta Teoria, este modelo se puede considerar más bien como

un enfoque que complementa lo trabajado porlaTeoria Clásica.

La intencionalidad de estas categorias, es realizar un análisis comparativo para identificar

semejanzas y diferencias en el concepto de contenido, composición de los ítems y

tratamientos estadisticos que sustentan a los exámenes masivos y comprender el estado

que guarda la evaluación del aprendizaje a nivel nacional con referencia al ámbito

internacional, a manera de acercamiento cualitativo a la fase en la que se encuentra el

desarrollo deesta disciplina en un momento dado.

30Validez y confiabilidad son doscualidades básicas de todo sistema de medición."Por validez se entiende el grado en
que un test mide lo que queremos medir realmente. Laconfiabilidad es la exactitud y precisión de un procedimiento de
medición" (Thorndikey Hagen, 1978: 177),
31 La Teoria Clásica de los Test, es un modelo estadistico de tipo lineal que tiene como objetivo, fundamentar
adecuadamente laspuntuaciones de lostest y permitir laestimación deloserroresdemedida asociados a todo proceso
demedición ...(Muñiz, 1998: 19)y asume que la puntuación empiricadeun sujetoenun test, son afectadas porerrores
aleatorios de origen, cuyas causas podrian estar en el propio sujeto, en el ambiente externo, en el instrumento de
medida, o enel proceso mismo demedición (Muñiz, 1997).
32 La Teoria de Respuesta al Item, es un modelo teórico de la medida, de incursión reciente en la psicometria, que
representa un nuevo enfoque dentro de la Teoria de los Tesl. Surge con Lord en 1952 con la idea de subsanar los
errores de la teoriaclásica, comenzó en los años sesenta, sedesarrollaenlos 70y seaplica masivamenteen los 80. EL
término proviene de un enfoque basado en propiedades de los ítem, más que en las del test global para reflejar el
funcionamiento real deestos (Muñiz, 1997:15).
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Lo anterior ubica a esta investigación como un estudio documental, de carácter conceptual, y

de tipo comparativo, con enfoque interpretativo. Con base en los documentos existentes

sobre pruebas internacionales y nacionales, se recuperan premisas del método comparado

aplicado a la educación, para dar cuenta del contenido y estructura de estos exámenes

masivos. Considerando que la descripción es una de las metodologías base de la

educación comparada, (García: 1986:115), se procede a dar cuenta de las orientaciones,

conceptos, modelos y teorías que sustentan a los instrumentos de evaluación de corte

internacional en un primer momento y posteriormente en el ámbito nacional; para a partir de

aquí realizar un análisis33 del contenido, constitución y enfoque psicométrico, de las

diferentes experiencias de evaluación, que permita establecer las relaciones y

comparaciones correspondientes en materia de evaluación del aprendizaje en ambas

esferas: la internacional y la nacional. Con el fin de encontrar significados (Erickson, 1989) y

penetrar en la complejidad deun acontecimiento (Pérez,1998) que en este caso refiere a los

estudios internacionales y nacionales deevaluación.

Instrumentos de investigación:

Dado el carácter documental de esta investigación, se recurre a las definiciones

conceptuales con las que se construye cada examen y a los ítems muestra de los más

recientes exámenes masivos internacionales y nacionales:

En el plano internacional se trabajó con los siguientes documentos: 34

33 Elanálisis. como "operación mental mediante la cual un todo es dividido en suspartes para mejorarsucomprensión"
(Garcia,1986:124)constituye unodelos primeros elementosdel proceso metodológico decortecomparativo.
34 Dadala abundanciade materialexistente al respecto, fue necesaria hacer unaselecciónde losmismos y trabajar sólo
conlosdocumentosbase. Esdecir aquellos queofrecian marcos teóricos y muestrade items.
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~ Marcos teóricos e ítems del Tercer Estudio Internacional de Matemáticas y Ciencias

(TlMSS) Tendencias 2003, elaborado por la IEA.(véase Mullis, I.V.S., Martín, M. O.,

González, E. J. Gregory, K.O. Garden, R.A.. O'Connor, K.M., Chrostowski, S.J .,

Smith, TA 2002).

~ Informes y documentos del Primer Estudio Internacional Comparativo sobre

Lenguaje, Matemáticas y Factores Asociados para alumnos del tercer y cuarto grado

de educación básica, elaborado por el LLECE de la UNESCO. (véase LLECE 1997,

LLECE, 2002).

~ Marcos teóricos y reactivos muestra del Programa Internacional para la Evaluación

de Estudiantes PISA, elaborado por la OCDE. (véase OCDE 2000, 2001 a 2002a y

2002b).

En el ámbito nacional se recurrió a los documentos existentes:35

~ Guía de estudio del Instrumento de Diagnóstico para Alumnos de nuevo Ingreso a

Secundaria IDANIS.

~ Documentos e Informes de la Dirección General de Evaluación Educativa (DGEE),

del Sistema Nacional de Evaluación Educativa (SNEE) de la Secretaría de

Educación Pública (SEP) (véase SEP, 1999; 2000a; 2000b; 2002).

Y Pruebas en red del Sistema Nacional de Evaluación Educativa. (véase

http://snee.sep .gob.mx/).

y Informes de las Pruebas Nacionales realizadas por el Instituto Nacional de

Evaluación Educativa.

35 Cabe destacar lo dificil que fue el localizar estos documentos y sobre todo acceder a reactivos muestra, dada la
escasez de material que fundamente y explique las accíones evaluativas a nivel nacional y el carácter confidencial y
secreto con que enMéxico sehavenido manejando laevaluación hasta elmomento.
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~ Guías de estudio para el Examen Nacional de Ingreso a la Educación Media Superior

(EXAN 1-1) elaborada por el Centro Nacional para la Evaluación de la Educación

Superior (véase CENEVAL, 2004).

Estructura y contenido:

Elcontenido del trabajo presentado se organizó en cuatro capítulos:

En el capítulo uno, denominado: Pruebas internacionales: Principales orientaciones, se

describe el origen y propósitos de éstas; se analiza y compara el contenido de evaluación y

su estructura en cuanto al diseño de ítems, así como las normas y procedimientos para su

elaboración y sistema de calificación; todo, conforme a las dos poblaciones referidas en los

estudios internacionales: alumnos de 8 y 9 años que están cursando la escuela primaria y

alumnos de 14y 15 años que están por concluir la educación básica. También se aborda lo

referente a laevaluación de factores asociados y seestablecen las primeras conclusiones.

En el capitulo dos, cuyo titulo es: Concepto de examen de las pruebas internacionales, se

refiere el concepto de examen de estas pruebas, mismo que se extrae de las categorías de

análisis establecidas a partir de la descripción realizada en el primer capítulo: Concepto de

contenido, tipo deítem y modelo psicométrico, mismas que seabordan también con base en

laedad de las dos poblaciones de estudiantes.

En el capítulo tres, al que se le denomina: La experiencia mexicana enpruebas nacionales,

se aborda la descripción y análisis de los exámenes masívos a nivel nacional, en cuanto a

orígenes, propósitos y diseño de ítems de cuatro de las experiencias mexicanas en matería

de pruebas a gran escala. Las experiencias seleccionadas fueron: el Instrumento de

Diagnóstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria. (IDANIS), las pruebas del

Sistema Nacional de Evaluación Educativa (SNEE), las pruebas con base en estándares,

ahora Pruebas Nacionales, y el Examen Nacional de Ingreso a la Educación Media Superior,

elaborado y aplicado por el Centro Nacional de Evaluación para la Educación Superior
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(CENEVAL); lo que permitió obtener una caracterización de las pruebas realizadas en

México.

Finalmente en el capitulo cuatro cuyo nombre es: Pruebas Internacionales y Pruebas

Nacionales, una comparación en cuanto a su contenido y estructura, se establece una

comparación de estas experiencias en los distintos ámbitos que conforman el estudio: el

internacional y nacional, de acuerdo a las categorías creadas, se establecen las

comparaciones finales y se formulan algunas tareas pendientes.

El desarrollo de este trabajo, permitió dar cuenta dealgunos hallazgos:

Principales hallazgos:

Los estudios de evaluación internacional retoman funciones, objetivos y planteamientos, de

la evaluación y medición en sus diferentes paradigmas y enfoques; así como algunos

planteamientos de campos afines, como elcurrículo, en donde las percepciones curriculares

de John Dewey referentes a contenidos inmersos en la experiencia o la práctica y de

Franklin Bobbit, quien desde 1918, planteaba la necesidad de articular el mundo laboral a

contenidos curriculares, son concepciones inmersas en las Pruebas Internacionales.

Las Agencias Internacionales de evaluación, ofrecen un concepto de contenido de corte más

funcional y procedimiental. Presentan pruebas que descartan el manejo enciclopédico del

contenido curricular, para dar paso a ítems contextualizados que incluyen tareas cotidianas,

que demandan ubicadas en situaciones reales, que demandan la activación de procesos

mentales de orden superior, como el razonamiento, la reflexión, el pensamiento lógico, la

interpretación y la transferencia para la aplicación del conocimiento en la resolución de

problemas y situaciones de la vida cotidiana. En la estructura y conformación de las

pruebas, se incorporan enfoques psicométricos alternativos para el análisis desus ítems, en

donde la validación de los mismos se realiza conforme a las propiedades y probabilidad de

respuesta de cada ítems y no en relación a la totalidad de la prueba y al porcentaje de

alumnos que contestaron adecuadamente el reactivo. Se trata de pruebas criteriales que
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retoman paradigmas actuales de la evaluación para su sistema de calificación, como es la

evaluación por niveles de desempeño.

Los estudios para evaluar el rendimiento escolar, realizados por Organismos Internacionales,

presentan a la evaluación, desde otra mirada conceptual; y además consideran importante

evaluar, no sólo los resultados que están teniendo los sistemas educativos, sino los factores

asociados al rendimiento y desempeño escolar.

En México, los programas de evaluación generados por institutos dedicados a la realización

y aplicación de exámenes masivos a nivel nacional, desde hace tres décadas: Dirección

General de Evaluación Educativa. (DGEE), Centro Nacional de Evaluación para laEducación

Superior (CENEVAL) y el Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación (INEE),36

continúan elaborando pruebas centradas en la reproducción decontenidos y verificación de

objetivos curriculares, que mantienen como fin primordial, determinar posibilidades de éxito

en los estudios, calificar, acreditar y seleccionar. Su creación y aplicación, ha estado

vinculada a constatar y conocer el logro obtenido por los estudiantes de acuerdo con lo

establecido en planes y programas de estudio, así como a comprobar la efectividad de los

programas compensatorios y deestímulos. Esto refleja la función enciclopédica, sumativa y

fiscalizadora que prevalece en los exámenes de corte nacional y la enorme necesidad de

trabajar con los docentes, una mirada pedagógica de la evaluación con enfoque más

conceptual, formativo y cognitivo que ayude a mejorar los procesos de enseñanza­

aprendizaje y por ende, los resultados obtenidos en estudios de evaluación comparada a

nivel internacional.

36 Entre lasexperiencias más importantes deevaluación y aplicación deexámenes masivos en educación básica a nivel
nacional en México se encuentran: Instrumentos de Diagnóstico para alumnos de nuevo ingreso a secundaria, /DANIS,
cuyos antecedentes datan de 1970, inicia en 1986 y se edita por primera vez en 1989, Evaluación de alumnos de
escuelas apoyadas por programas compensatorios, entre los que se encuentra el Programa para abatir el rezago
educativo PARE, (1992) Evaluación del aprovechamiento escolar delprograma Carrera Magisterial, (1994) Evaluación
de la Educación Primaria. EVEP (1996-2000)0. Examen para alumnos de nuevo ingreso a secundaria EXANI 1
elaborado yaplicado por CENEVAL a partirde 1996 y lasmás recientes pruebas nacionales, antes llamadas, pruebas
deestándares, aplicadas anualmente desde el ciclo 1997-1998 porel INNE (cfr,SEP, 2002 y s.f. )
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CAPíTULO UNO

PRUEBAS INTERNACIONALES: PRINCIPALES ORIENTACIONES

El objetivo del capítulo es presentar una aproximación a las orientaciones teórico­

metodológicas que seestán impulsando a nivel mundial en materia demedición y evaluación

del aprendizaje escolar.

Mediante una descripción y análisis de las pruebas internacionales1 elaboradas por las

agencias encargadas de realizar y publicar estudios comparados sobre rendimiento escolar;

se pretende identificar y caracterizar elementos de las experiencias internacionales en

materia evaluación y medición que contribuyan a mejorar los procesos y sistemas de

evaluación en laeducación básica y por ende, de aprendizaje y enseñanza.

En un primer momento, hemos situado el origen delas pruebas internacionales, auspiciadas

por Organ ismos Internacionales como la Organización para la Cooperación y el Desarrollo

Económico (OCDE) y la Organización para la Educación la Ciencia y la Cultura (UNESCO);2

para posteriormente proceder a la descripción, análisis y comparación del contenido y

estructura de los exámenes realizados por estas Agencias principalmente; aunque también

serefieren los estudios decarácter contextual que contemplan estos sistemas deevaluación.

En un segundo momento, a partir de las categorías establecidas, se exploran los conceptos

1 Seconoce como Pruebas Internacionales a los estudios deevaluación comparada realizados porAgencias
y Organismos Internacionales. Se trata de "instrumentos de medición estandarizados que se aplican en
varios paisessimultáneamente, engrados o grupos seleccionados y que recogen información sobre logros de
aprendizaje conceptual y procedimental en diferentes disciplinas y sobre los factores contextuales que se
presume influyen en el logro académico de los estudiantes" (Ferrer y Arregui, 2003: 8) El empleo de
instrumentos estandarizados para comparar los sistemas educativos, habla de unificación de finalidades,
modalidades, métodos y normas para valorar loeducativo.
2 Larelación de los Organismos Internacionales con laeducación, esun tema reciente; a partir de1990 cobra
cada vez más importancia, por el papel que juegan en materia de politica educativa en las acciones y
proyectos que últimamente se han realizado en materia de financiamiento, investigación, e informes sobre
temas específicos; deahí la necesidad deconsiderarlos como "actores" importantes delos actualesprocesos
educativos. De acuerdo con el último Estado de Conocimiento organizado por el Consejo Mexicano de
Investigación Educativa (COMIE), sobre Actores y Organizaciones, endonde porprimera vez esabordado el
tema, la UNESCO, el Banco Mundial (BM) y laOCDE son los Organismos que a partir de1990, notoriamente
han tenido una relación más directa con elcampo educativo (Ducoing, coord , 2003).
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estructurantes de examen que están proliferando a nivel internacional. Con lo trabajado, se

retoma la experiencia nacional, para llegar a una comparación entre los factores que

caracterizan los exámenes masivos- en el plano internacional y la situación que México

guarda con respecto a este tipo de exámenes.

Se seleccionan como ejes básicos para la descripción y análisis de las Pruebas

Internacionales, cuatro elementos:

1) Generación y propósito: Pretende dar cuenta de lagestación e intención que guardan

los estudios deevaluación a nivel internacional. Incluye la explicación de su origen,

concepto organizador, preguntas a las que responde, finalidad, población objetivo

(edades que atiende) y áreas de evaluación.

2) Contenido: Como contenido de evaluación se ha considerando como base, la

conceptualización del área, los campos temáticos, y los procesos cognitivos

contemplados como objeto de evaluación. La descripción y análisis de este

contenido, se hace, conforme con la edad y grado de escolaridad de los alumnos a

quienes se aplica la prueba y de acuerdo al área de evaluación que comprenden

cada uno de los estudios. Esto permitirá realizar las comparaciones

correspondientes.

3) Estructura: Se refiere a las normas y procedimientos detipo técnico, que contemplan

los estudios internacionales en materia de elaboración de pruebas, diseño de items,

modelo estadístico de medición y sistema decalificación.

4) Evaluación de factores asociados: Contempla los cuestionarios aplicados a la par de

los exámenes en estos estudios internacionales, con el fin de conocer los

3 Se conoce como exámenes masivos a las pruebas aplicadas en gran escala, que cumplen con las
cualidades psicométricas básicas y las características técnicas que permitan comparaciones transversales y
la aplicación a muestras numerosas en forma casi simultánea. La aplicación de exámenes masivos en
México, comienza a partir de1970. Una de las experiencias pioneras al respecto en México, fue la realizada
porla Facultad deMedicina dela UNAM, que a mediados de los setenta, desarrollo un banco dereactivos de
opción múltiple para el examen de titulación de la carrera de Médico Cirujano. Los exámenes de selección
para ingreso a la UNAM, se consideran como las más importantes al respecto. En materia de educación
básica la SEP, a finales de los setenta comienza laaplicación depruebas a muestras nacionales dealumnos
para valorar elaprendizaje. (Cfr. Martinez Rizo, 2001 :80-83)

2

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales _

componentes de corte sociocultural y escolar que se considera, pueden afectar los

resultados obtenidos.

1.1.Generación y propósito delos estudios internacionales deevaluación:

Antecedentes.

Los primeros estudios internacionales para medir el rendimiento educativo surgen con las

Agencias Internacionales de Evaluación, que tienen por finalidad, establecer

comparaciones sobre el rendimiento escolar en varios paises y comprobar de esta manera,

tanto laefectividad de los sistemas, como elaprendizaje de los alumnos.

Como pionera tenemos a la Internacional Association for the Evaluation of Educational

Achievement (Asociación Internacional para la Evaluación del Logro Educativo) (IEA)4con

sede en Ámsterdam, cuyos origenes datan de los años cincuenta, constituye un consorcio

cooperativo independiente de institutos y agencias de investigación en más de 45 países,

que desde hace 40 años; se ha ocupado de real izar mediciones y estudios de contexto

orientados a conocer el nivel y condiciones en que se da elaprendizaje de las matemáticas y

las ciencias, en los estudiantes del nivel básico y medio superior.! Su misión, al realizar

estudios comparados sobre las políticas y prácticas educativas de los países participantes,

es influir en elaprendizaje dentro y a través delos sistemas deevaluación y nosólo medir el

rendimiento escolar. en cuanto a resultados de aprendizaje, sino examinar los efectos de

los programas, la organización de las escuelas y las aulas, la relación entre rendimiento y

actitudes, los efectos de las prácticas en algunas asignaturas. el tiempo pasado en clase, la

4 Su sito enintemet es: http://www.iea.nl/
5 LalEA, nonació como Agencia Internacional deevaluación. "los orígenes deesta asociación seremontan a
inicios de los cincuenta, cuando pequeños grupos deprofesores iniciaron conversaciones informales entomo
al entonces Instituto de Educación dela UNESCO. Elinterés común que reunía a las personas enesa época
era el área de educación comparada. pero con el tiempo el énfasis varió hacia las técnicas aplicadas de
evaluación educacional, que permitiera hacer comparaciones válidas entre naciones. La lEA, se formalizó
como asociación en1954 y hacontinuado funcionando hasta el presente" (Frank,1997:117).

3
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enseñanza de la redacción en el idioma materno, así como diferentes prácticas educativas y

los resultados obtenidos por grupos especiales. Entre sus objetivos evaluativos, destaca un

nuevo concepto de rendimiento, que incluye la valoración no sólo de los resultados, sino de

los factores a los que obedecen dichos resultados," "El rendimiento educativo es valorado

tomando en consideración diversas variables de contexto y de proceso, con el objetivo de

buscar explicaciones e interpretaciones a las diferencias de rendimiento y no limitarse

solamente a la construcción de indicadores o a la difusión de tablas de clasificación de los

países participantes"(Tiana, 2000:14).

El primer estudio internacional de la lEA fue:' LaEnseñanza, Elemental y Secundaria de las

Matemáticas en los Paises, efectuado entre 1959 y 1966. En 1964, se realizó el Primer

Estudio Internacional sobre Matemáticas (FIM8) Las ciencias se evaluaron por primera vez

en los años 1970-1971 con el First International Science Study, (Primer Estudio

Internacional sobre Ciencias). A este le siguieron el Study of Civic Education (Estudio sobre

Educación Civica) llevado a cabo en 1971.8 Posteriormente en 1980-1982, se efectuó el

Second International Mathematics Study (8IM8), aplicado a 224 países, para continuar con

el Second International Science Study (8188) realizado en 1984. Entre 1989 y 1992 se

realizó el Computers in Education (estudio realizado sobre Tecnolog ías de la Información y la

6 Cabe señalar que este objetivo, todavía no esalgo consolídado en virtud deque a pesar de los esfuerzos de
las Agencias Intemacionales de evaluación por incluir estudios de contexto para conocer los factores
asociados al rendimiento escolar, la fonna en como hasta ahora se han presentado los resultados del
rend imiento escolar y de los cuestionarios decontexto, nocontribuye a una comprensión delporqué de los
mismos. Creemos que para que este objetivo se pueda cumplír satisfactoriamente, se hace necesario pasar
de los puntajes, porcentajes, indices y gráficas, a una significación pedagógica de lo ocurrido en dichas
evaluaciones.
7 La lEA, fue la primera organización internacional que utilizó las mismas pruebas objetivas en más de un
pais.
B La descripción delestudio realizado en 28 paises se encuentra en: lEAslf Estudio de Educación Cívica,
consultado en junio 2003, en http://www2.rz.hu-berlín.de/empirbfliea s.html. Un resumen de los resultados
obtenidos están en el documento de: Torney-Purta, J. y Orozco, L. s/f Cíudadaníay educacióncívica en 28
Países: Resumen de los resultados del estudio comparado de la lEA. E.U.A. Universidad de Maryland del
College Park, Documento electrónico, consultado en octubre 2003, en:
http://wVlw.wam.umd.edu/-iea/execs umm/ExecutiveSummSpanish.htm
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comunicación). En 1990-1991 , se aplicó el Reading Literacy Study (RLS) (Primer Estudio

sobre Lectural .?

a. Tercer Estudio Internacional sobre Matemáticas y Ciencias: TIMSS

Entre 1994 Y 1994 la Asamblea General de la lEA decidió evaluar conjuntamente las

matemáticas y las ciencias de manera regular cada cuatro años. Esta decisión supuso el

primero de una serie de estudios internacionales a gran escala para medir tendencias en el

rendimiento del alumnado. Fue así como en 1995 surge el Tercer Estudio Internacional

sobre Matemática y Ciencias (TIMSS), con aplicaciones subsecuentes: TIMSS repetido en

1999 y TIMSS 2003.10

Los estudios de la lEA, han sido realizados con la intención de servir como documentos de

consulta tanto a responsables en materia de educación, como a investigadores que deseen

estudiar las vinculaciones existentes entre rendimiento escolar, crecimiento económico y

productividad laboral; y a especialistas en programas de estudio y docentes que deseen

mejorar sus conocimientos sobre las implicaciones existentes entre los programas deestudio

y los resultados conseguidos por los estudiantes.

Su función es presentar tanto a los tomadores de decisiones, como a la comunidad en

general, lo que sucede en el sistema educativo de cada país y el estado que éste guarda

dentro de un contexto internacional; detal manera que las autoridades y responsables dela

educación puedan conocer lo que sucede en otros sistemas educativos, en cuanto a

materiales utilizados, enfoques pedagógicos-didácticos, forma de trabajo y preparación de

los profesores y al relacionarlos con los resultados obtenidos, puedan efectuar los ajustes

pertinentes. Queremos subrayar, que éste sería el propósito más importante de los estudios

de evaluación comparada; sin embargo, dado la ausencia de un tratamiento de corte más

9 Otros estudios deevaluación internacional : EI'nternational Assesrnent ofEducational Progress, (IAEP-1) .
Estudio sobre matemáticas y ciencias realizado porEducalional Testing Service en1988, el cual serepitió
con eIIAEP-2 en 1991 .
10 Laaplicación de los tres estudios del TIMSS, enmás de40países, haestado a cargo dela Escuela de
Educación deLynch del Centro Internacional deEstudios de la Universidad deBastan.
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pedagógico que estadístico y formativo que informativo, a la forma de presentar los

resultados, aún nosealcanza del todo. "

Desde su origen, los estudios dela lEA, han cambiando en cuanto a forma y conten ido, pero

en general siempre, de acuerdo con los programas de estudio; han elaborado y aplicado

instrumentos de evaluación (pruebas y cuestionarios) para tres poblaciones de alumnos

conformadas según su edad: estudiantes cuyas edades oscilan entre nueve y diez años

(población uno), trece y catorce años (población dos) y diecisiete y diecinueve años

(población íres).?

Los estudios de la lEA y las pruebas que ésta realiza, cuentan con un marco conceptual

centrado en el currículo, en tres ejes : currículo deseado, currículo enseñado y currículo

asimilado, los cuales setrabajan en tres niveles, que van desde el más global, que aborda lo

social como el local, que es el aula y el personal centrado en elalumno.

El primero de estos ejes: Currículo deseado, se ubica en un nivel macro y se refiere a lo que

se considera que deben enseñar las escuelas y aprender los alumnos. Este se realiza

mediante el análisis de programas oficiales, programas de curso y libros de texto.

En el segundo aspecto: Currículo enseñado, se sitúa a nivel local y se refiere al contenido y

forma de enseñanza de las escuelas y los profesores. Es decir, a lo que se enseña y sucede

11Un país que hautilizado los estudios comparados para estudiar susituación, esSuiza, alanalizar hasta qué
punto sus prácticas, influyen en los resultados alcanzados en cuanto aprendizaje escolar. Suiza revisó las
prácticas pedagógicas deJapón, un pais que destaca enresultados deaprendizaje y llegó a laconclusión de
que sus prácticas pedagógicas podían mejorar. Existen otros estudios realizados por personal del
Departamento de Desarrollo Sostenible del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) como el de ' Imágenes
de la enseñanza: El proyecto de grabaciones del video TIMSS," realizado porLaurence Wolf, en donde a
raiz deverque los puntajes obtenidos porlos estudiantes estadounidenses, seencontraban muy pordebajo
de los de los estudiantes japoneses y alemanes, se procedió a revisar los métodos pedagógicos utilizados
pordichos países y suimpacto enel desempeño estudiantil. Para esto serealizaron las videograbaciones de
las clases impartidas enescuelas muestra de estas naciones y se llegó a la conclusión deque losdocentes
estadounidenses tienden a impartir clases más fragmentadas y deshilvanadas, al mismo tiempo los alumnos
pasan menos tiempo realizando actividades prácticas que requieran la aplicación de los conceptos teóricos
aprendidos (Wolf, 2002).
12 En el Sistema Educativo Mexicano, las poblaciones uno y dos comprendenel nivel deEducación Básica. La
población uno equivale al tercero y cuarto grado dela escuela primaria, la población dos al segundo grado de
la escuela secundaria, dentro delmismo nivel básico, o Educación Primaria, deacuerdo con la clasificación
hecha por la UNESCO. Mientras que lapoblación tres seubica enel nivel mediosuperior, que enotros paises
corresponderia al último curso dela Educación Secundaria, según la UNESCO.
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realmente en las aulas en cuanto a: contenidos, tiempo asignado y estrategias didácticas.

Este serealiza mediante cuestionarios y observaciones.

El tercer aspecto: Currículo asimílado ubicado en un nivel micro, se refiere a lo que en

verdad aprenden los alumnos en cuanto a contenidos y habilidades coqnitlvas."

Este marco conceptual delimita a la vez, el tipo de variables a utilizar en el estudio. Por

ejemplo, el "Segundo Estudio Internacional de Matemáticas: comprendía diferentes

elementos, como: caracterislicas y condiciones, entorno institucional, proceso de la escuela

y del aula y comportamiento delos alumnos."

TIMSS, es uno de los más importantes estudios de la lEA por su cobertura y magnitud

aplicado por vez primera en 1995;15 ha tenido aplicaciones subsecuentes: TIMSS repetido

1999, enfocado a medir "Las tendencias en el logro de las matemáticas y las ciencias

alrededor del mundo"16 y TIMSS Tendencias 2003,17 Estos estudios aplicados en las tres

ocasiones a las poblaciones uno y dos, constituyen la continuación e integración de los

realizados previamente y son degran cobertura por la magnitud desu apllcaci ón. "

13 cfr. Plomp. T. (1998) "El potencial delosestudios internacionales comparados para el control dela calidad
de la educación" Perspectivas. Revista trimestral de educación. Vol. XXVIII, No. 1, Santiago de Chile:
OREALC UNESCO pp. 50-67.
14 Plomp (1992:300), elabora un diagrama de la manera en que la lEAexaminó los programas de estudio,
tanto a nivel sistema, como escuela, clase y alumno.
15 Para mayor información sobre este estudio y los documentos elaborados con ítems muestra derivados del
mismo, se puede consultar su sítito en intemet: http://timss.bc.edu/timss1995.html
http://timss.bc.edu/timss1995iITlMSSPublications.html y http://timss.bc.eduitimss1 995i/t95 study.html
16 TIMSS 1999 esel segundo estudiodela lEAcuyo objetivo es medir tendencias en las matemáticas de los
estudiantes y el logro delaciencia. Este proyecto fue aplicado a estudiantes de38paises. Es un estudio en
donde también se recogió información de estudiantes, de profesores, y de directores de escuela sobre:
planes de estudios de las matemáticas y de la ciencia, instrucción, contextos caseros, caracteristicas y
políticas delaescuela. De los 38paises que participaron, 26deellos también estuvieron enTIMSS 1995.
17 Eltexto completo deeste estudio selocaliza enlínea enlasiguiente dirección electrónica:
http://timss.bc.edu/timss2003i1t03pdflI03 af book.pdf . Una versión enespañol deeste documento sepuede
encontrar enla página del Instituto Nacional deCalidad dela Educación (lNCE) delMinisterio deEducación y
Cultura deEspaña, enlasiguiente dirección electrónica http://WNW.ince.mec.es
18 Los estudios realizados por la lEA, alcanzan una cobertura actual de 60 paises y más medio millón de
estudiantes examinados enmás de30lenguajes diferentes; deahí que TIMSS sehaya ubicado como el más
ambicioso delosestudios educativos con fines comparativos.
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El TIMSS, cuenta con documentos que integran toda una base de datos" que presentan las

variables educativas recogidas en más de 40 países, de acuerdo a la información

proporcionada por profesores y directores de escuela; asi como con los resultados

arrojados en las pruebas de matemáticas y ciencias." Lo que asegura que la intención

principal del estudio no es sólo presentar datos, sino proporcionar información sobre el

porqué delos resultados obtenidos."

El objetivo de estos tres últimos estudios, es comprobar el rendimiento" de los

estudiantes, en dos de las áreas disciplinarias: matemáticas y ciencias, que a nivel

internacional, se han considerado como fundamentales para el desarrollo del razonamiento y

el pensamiento critico y al mismo tiempo constituyen la base para la integración de los

jóvenes en un mundo cada vez más tecn ificado.

La intención, esresponder a preguntas tales como:

~ ¿ Qué matemática y ciencia pretende lasociedad que aprendan los estudiantes?

~ ¿Qué es lo que realmenteseimparte?

19 La base de datos del TIMSS, está compuesta por documentos que contienen suplementos sobre:
"Versiones internacionales de los cuestionarios" y "Variables de los profesores y alumnos que de ellos se
derivaron.". Asicomo "Guías para el usuario" tanto para los primeros años escolares, como para los medios
y finales: User Guide for lhe T1MSS Inlernalional Dalabase Prirnary andMiddle School Years (Population 1
and Population 2) Data Collected in 1995. Este es un texto electrónico que se puede obtener en:
hltp:l/timss.bc.edu/timss1995iJdatabase/UG 1and2.pdf. Los suplementos y demás publicaciones se
encuentran también disponibles en: hltp:/Itimss.bcedu/timss1 995iITlMSSPublications.html
20 Los resultados de TI MSS 1995fueron publicados en1996 y 1997,eninformes que contienen ladescripción
del logro de los estudiantes encuanto a matemáticas y ciencias y de los factores que en este influyen. Los
informes técnicos de TIMSS 1995 comprenden tres volúmenes que documentan el desarrollo, diseño,
análisis, y actividades que garantizan la calidad de TIMSS. Estos se pueden encontrar en las siguientes
direcciones electrónicas hltp:lltimss.bc.edu/timss1995iITlMSSPDF/TR2book.pdf
hllp:lltimss bC.edu/timss1995ilTlMSSPDFITR3book.pdf hllp:l/timss .bC.edu/timss1995i/TIMSSPDFITRall.pdf
21 Estos materiales sepueden encontrar enelsitio:
hllp:/Itimss.bc.edu/timss1999i/database.html
22 El término rendimiento, emanado del mundo del trabajo, lo podemos encontrar en algunos de los textos
clásicos deDidáctica, endonde esconsiderado como aspecto importante de la verificación y evaluación que
serealiza a través delos exámenes y es un término que algunos autores retoman y conceptualizan como: "la
suma detransformaciones que seoperan en: a)el pensamiento, b)enel lenguaje técnico, e)enla manera de
obrar y d) en las bases actitudinales del comportamiento de los alumnos en relación con las situaciones y
problemas de la materia que enseñamos" (Maltas, 1963). He aquí una situación que nos muestra la
vinculación existente desde tiempos remotos entre empresa y educación, al incorporar conceptos laborales
para tratar lo educativo.
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~ ¿Quién y cómo se imparte?

~ ¿Cuáles son los conceptos, procesos y aptitudes que realmente han logrado

desarrollar los alumnos?

También, en su carácter de evaluación comparativa pretende averiguar o tener puntos para

definir ¿cómo varían los objetivos de aprendizaje del currículo oficial de matemáticas y

ciencias de un país a otro? y ¿cuáles son las caracteristicas del sistema educativo de cada

país que influyen en el desarrollo de esos objetivos? Todo esto, para establecer las

relaciones correspondientes entre curriculo, contexto social y educativo.

b. El Laboratorio Latinoamericano deEvaluación de la Calidad Educativa: LLECE

Una experiencia de evaluación en el contexto Latinoamericano, es la que desarrolló el

Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad Educativa (LLECE).23 Sistema de

evaluación creado en 1994 especialmente para los paises de la Región Latinoamericana y

del Caribe por la Oficina Regional de Educación para América Latina y el Caribe

(OREALC)24 de la UNESCO; concebido más que como un estudio propiamente

23 Los origenes dela prueba LLECE sele atribuyen a la UNESCO cuando enel año de 1989, este organismo
lleva a cabo a través de pruebas de rendimiento y encuestas un estudio comparativo exploratorio en siete
paises de la Región, cuyos resultados dejaron de manifiesto las deficiencias existentes en los sistemas
educativos. En la presentacióndeestos resultados, los representantes reg ionales plantearon a laUNESCO­
OREALC, la necesidad de contar con un mecanismo de evaluación que permitiera la obtención de
información sistemática a través de una organización estable. Fue así como surge la idea de crear el
Laboratorio Latinoamericano para la Evaluación de la Calidad de la Educación, después más comúnmente
conocido como "Laboratorio;" a partir del cual comienza a gestarse la idea derealizar una prueba comparativa
propia para la región latinoamericana. Otro de los acontecimientos que porsu impacto orig inó la creación de
este "Laboratorio" fue el de, Proyecto Principal de Educación enAmérica Latina y el Caribe(PROMEDLAC)
iniciado en 1980 para terminar en el año 2000, creado como resultado del consenso de los representantes
gubernamentales delos paises dela reg ión sobre la necesidad deun esfuerzo renovado, intenso y sostenido
para atender, teniendo como horizonte el año 2000, carencias y necesidades educativas fundamentales no
satisfechas e indispensables de enfrentar para el desarrollo de los países, respondiendo a objetivos
compartidos por todos y mediante acciones en que el esfuerzo propio de cada pais se beneficie de la
cooperación horizontal , subregional, regional e internacional. (UNESCO/OREALC 1981-2000). De ahi que en
1993 los ministros reunidosenChile discutieran la necesidad deque UNESCO impulsara el desarrollodela
evaluación y lacreación de estándares en laRegión (Ferrer, 2002).
24 Los programas promovidos porlaOREALC/UNESCO, obedecen a los principios del Informe Delors para el
siglo XXI (Véase Delors,1996).

9

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
_________ Un análisis entre pruebas internacionalesy nacionales, _

comparativo, como una Red de los Sistemas Nacionales de Evaluación surgida a partir de la

década de los noventa en el marco de los objetivos y recomendaciones del Proyecto

Principal de Educación en América Latina y el Caribe en el periodo 1993-1996;25 representa

la parte operativa y concreta de uno de los programas estratégicos de este organismo

internacional denominado: "Evaluación de la Calidad de los Aprendizaje."26

Este Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemáticas y Factores

Asociados para alumnos de Tercer y Cuarto grado de la Educación Básica realizado por el

Laboratorio Latinoamericano de Evaluación dela Calidad, seaplicó a un número aproximado

de 48,688 niños, ya 41 ,077 familiares, 3,675 docentes y 1,387 directores (Tiana, 2000: 7-8)

de trece países de la Región,27 cuyos resultados fueron publicados en el año de 1998.28

Entre los objetivos del LLECE, está el generar est ándares' " regionales de aprendizajes,

medir el estado de los niveles de aprendizaje logrados, tener información respecto a la

situación del aprendizaje escolar y las variables que en éste inciden, obtener información

sobre la calidad y estado de las variables, y experimentar el enfoque innovador de algunos

métodos pedagógicos; para elaborar una comparación del rendimiento académico y

analizar los factores asociados a ese rendimiento. Asi como, fortalecer los sistemas

nacionales de medición y evaluación por vías prácticas y generar una vía de investigación a

25 Para tener una idea más clara de los alcances deeste proyectosepuede consultar (UNESCO 2001).
26 La puesta en marcha de sistemas de evaluación en la Región está estrechamente vinculada con la
prioridad politicade mejorar la calidad a través de la evaluación, lo que comenzó a darse primero enpaíses
más desarrollados y luego se hizo extensiva a América Latina con los llamados Sistemas Nacionales de
Evaluación surgidos en la última década del siglo XX. "La evaluación es concebida como un poderoso
instrumento al servicio de la mejora cualitativa de la educación, gracias al conocimiento valorativo que
proporciona sobre larealidad" (Tiana 2000:4).
27 Los paises que participaron en este primer estudio fueron: Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Cuba, Chile,
Costa Rica, Honduras, México, Paraguay, Perú, República Dominicana y Venezuela.
28 Los resultados de este primer estudio que presenta los logros obtenidos poronce de los trece paises
participantes (El Informe no incluye los resultados de Perú y Costa Rica por circunstancias técnicas y de
autorización) sepublicaron enel año de1998 (Casassus, J., Froemel, J. E. y Palafox, J. K. Cusato, S., 1998)
endonde sepresenta una visión comparada de los logros obtenidos enmateria deaprendizaje enpaises con
caracteristicas culturales semejantes.
29 ElLaboratorio Latinoamericano deEvaluación de laCalidad dela Educación, define a los estándares como
"Construcciones (constructos teóricos) de referencia...útiles para llevar adelante acciones en algún ámbito
determinado" (Cassasus, 1997: 3).
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partir de los resultados obtenldos-", Lo que se busca es establecer niveles de calidad y

eficiencia en los sistemas educativos en aras de determinar los conocimientos y destrezas

requeridas para promover la participación activa de jóvenes en el mercado de trabajo y

apreciar los efectos delaenseñanza, sobre el aprendizaje.

La intención del LLECE es incorporar a los Planes y Programas de Estudio los niveles de

logro e indicadores de calidad del aprendizaje, mediante el establecimiento de estándares,

que intentan servir como contrucciones teóricas de referencia para la acción y para la

rendición de cuentas." Éstos comprenden cuatro dimensiones: lo preescrito, (objetivos

educativos que constituyen el elemento básico, lo deseable, que alude a elementos de

excelencia en cuanto a lo que se espera de la educación, lo observable, es decir, lo que

efectivamente se logra y lo factible referente a las condiciones para su realización .

(Cassasus, 1997: 6).

En el año 1997, surge la necesidad de aplicar pruebas de Lenguaje y Matemáticas para

realizar el Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemáticas y

Factores Asociados enTercero y Cuarto grado (LLECE, 1998).

Las preguntas básicas a las que responde este estudio son:

30 Los Sistemas Nacionales de Evaluación de la Calidad surgen a partir de la década de los noventa, como
parte importante deuna politica educativaque cobra vigor ante los niveles de expansión experimentados por
los Sistemas Educativos enladécada delos ochenta enAmérica Latina; pues unavez alcanzada lacobertura
deseada en cuanto a oportunidades de acceso; lo que interesa ahora son los contenidos y procesos de la
experiencia escolar, para asimejorar lacalidad delaeducación encuanto a procesos y variables que inciden
en los niveles y resultados de aprendizaje obtenidos por los estudiantes. Existen varios estudios y
documentos que se han dedicado al análisis y difusión de estos sistemas de evaluación. (Hom, Wolf y
Velez, 1992; Tiana, 1996; Rojas y Esquivel, 1998; Schwartzman, 2001 y Arregui, 2003). Actualmente los
Sistemas Nacionales de Evaluación seencuentran enuna etapa derevisión y mejora encuanto a sufunción,
calidad técnica, uso y difusión de los resultados. El Programa de Promoción de la Reforma Educativa en
América Latina yel Caribe (PREAL), enconjunto con Grupo GRADE (Grupo deAnálisis para el Desarrollo)
tienen varios documentos al respecto, (véase Esquivel, 2001 y Ravela, 2001). que se pueden consultar en:
http://www,preal.cl/GTEE/ o enlabiblioteca digital delaOEI http://www.campus-oei .org/oeivirtievaleduc.htm
31 Rendición decuentas es concepto emanado del mundo detrabajo que destaca una vez más, la inserción
de conceptos laborales al ámbito educativo y el enfoque pragmático, que encierra para la educación y la
evaluación el establecimiento de estándares. "Si no existiera esta relación con la acción, no tendria mucho
sentido elaborar estándares enlaeducación, pues la observación de lacalidad enlaeducación, conlleva a la
necesidad de formular acciones para mejorarla... al noexistir estándares nacionales, la sociedad notiene los
elementos deinformación necesarios para exigiraccountability al sistema" (Cassasus, 1997: 6).
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~ ¿Qué aprenden los alumnos?

~ ¿Cuál es elnivel en el que ocurren estos aprendizajes?

~ ¿Qué competencias han desarrollado?

Se generaron instrumentos de medición y evaluación, consistentes en pruebas de

matemáticas y lengua y cuestionarios de contexto, con la intención de conocer las aptitudes,

capacidades, competencias y destrezasv de los alumnos; conceptos que se constituyen

como estándares básicos, relacionados con el aprendizaje, que refieren lo que se espera de

un sistema educativo.33

c. Programa Internacional deEvaluación de los Estudiantes: PISA

El más reciente estudio evaluativo de corte internacional es el Programa de Evaluación

Internacional de estudiantes, (Programme tor Internacional Student Assesment) PISA por

sus siglas en inglés, realizado básicamente con todos los países miembros de la OCDE y

con algunos países no miembros> que aceptaron unirse."

El estudio se concibió en el año de 1997 y se puso en marcha alaño siguiente. Fue aplicado

por primera vez en el 2000 a un número aproximado de 250 000 estudiantes de quince

años, aquellos que se encuentran concluyendo la educación básica a nivel mundial. Una

32 Los documentos del Laboratorio, refieren laaptitud como disposición innata relacionada con el rendimiento
que permite diferenciar a los individuos con un mismo nivel mental. Lacapacidad se refiere a poder realizar
unacto fisicoo mental, puede serinnata o desarrollada mediante el aprendizaje. Y la competencia alude a la
formación o preparación de un individuo para intervenir de un modo eficaz en un proceso de contexto.
(Cassasus, 1997: 9).
33 Según documentos del Laboratorio: "cuando sequiere generar estándares, es inevitable referirse a lo que
seespera que los alumnos aprendan y que los profesores enseñen. Es necesario establecer de forma clara y
pública, cuáles son las competencias conceptuales y prácticas que se espera que alcancen los alumnos"
(Cassasus, 1997: 6).
34 Entre los primeros países no miembros de la GCDE, que decidieron incorporarse están: Brasil, Latvia
Liechtenesteiny Federación Rusa.
35 Queremos destacar que este es el estudio cuyos resultados dados a conocer en nuestro país porprimera
vez, en el mes dediciembre del 2001 causaron gran controversia. Algunas de los encabezados de la prensa
con respecto a los resultados de México en la prueba de la GCDE publicadas tanto en diarios nacionales
como extranjeros fueron:. "Truena GCDE a México en Educación". (Delgado, 2001) "Mala nota en examen
decalidad"(Cevallos, 2001) .
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muestra pequeña de los 17 millones de jóvenes de los 32 países participantes.(OCDE,

2002: 16) 36 Su objetivo, obtener indicadores sobre el rendimiento en las áreas de lecíura,"

matemáticas y ciencias de los estudiantes de 15 años; para por una parte, contar con

elementos que permitan influir en la definición de las politicas educativas y por otra,

identificar y difundir los factores que en cada sistema educativo, favorecen el desarrollo de

competencias y aptitudes.

Todo esto con el fin de apoyar a los países a mejorar su sistema escolar, en miras de una

mejor preparación delos jóvenes para ingresar al mundo cambiante y globalizado.

La finalidad y diseño de estas pruebas, pretende responder a las siguientes cuestiones

(OCDE, 2002: 3):

~ ¿Tienen los estudiantes la preparación adecuada para enfrentar los retos del futuro?

~ ¿Son capaces deanalizar, razonar ycomunicar sus ideas eficazmente?

~ ¿Tienen lacapacidad de continuar aprendiendo durante toda suvida? 38

36 Posteriormente en el año 2001 , 11 paises decidieron incorporarse al proyecto PISA. Estos fueron
Argentina, Bulgaria, Chile, Hong Kong-China, Indonesia, Israel, FYR Macedonia, Perú, Rumania y Tailandia.
Los resultados de este estudio que implica una cobertura más amplia se publicaron en (OECD- UNESCO,
2003).
37 PISA 2000, estuvo principalmente orientado a laevaluación dela lectura.
38 Cuestionamiento base que la OCDE establece en sus documentos y que responde a un modelo de
aprendizaje dinámico entendido como "aprendizaje a lo largo de la vida enel que sevan añadiendo nuevos
conocimientos y destrezas que son necesarios para la adaptación con éxito a las circunstancias de cada
momento" (OCDE, 2000: 20).
El propósito que la OCDE seplantea, es realizar una evaluación de tipo prospectiva, enfocada a comprobar
la capacidad de los jóvenes para emplear sus conocimientos y competencias al enfrentar los retos que
presenta la vida real y la sociedad del conocimiento, más que comprobar el dominio deunplan de estudios
(OCDE, 2002: 14). La intención, según se especifica en sus documentos, va más en un sentido de evaluar
"competencias transversales" (OCDE, 2000:17). Llama la atención el que en los marcos teóricos que
sustentan los estudios de evaluación de la OCDE, se recurra a este término para referir destrezas como
comunicación, capacidad deadaptación, flexibilidad, solución deproblemas y empleo de las tecnologias dela
información, a manera de competencias esenciales para el desarrollo de los alumnos que requieren una
evaluación con enfoque transversal,(OCDE, 2000:20). Un autor que ha abordado con mayor profundidad el
problema delas competencias transversales enlaeducación esBemard Rey (Véase Rey, 2001).
Sin embargo, asumimos que indudablemente tales cuestionamientos, responden a una intencionalidad de
comprobar la efectividad de los sistemas educativos en términos de su funcionalidad para insertar a los
jóvenes al mundo del trabajo y a la vida productiva. Este es el transfondo sociopolitico y económicode los
estudios de evaluación de la OCDE, aspecto que no abordamos con profundidad en este trabajo, por
considerar que escapa a las intención central del mismo, de realizar un análisis de los estudios de
evaluación de laOCDE, más desde lo pedagógico que de losocial; pero que nopodemos dejar dereconocer
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El estudio es una evaluación comparada de tipo estandarizada de corte prospectivo, cuya

intención es conocer el grado de preparación de los estudiantes para la vida adulta, en

cuanto al manejo de ciertos conocimientos básicos, los procesos y principios que se

necesitan para la comprensión de los conceptos implicados en éstos y la capacidad de los

alumnos para responder a situaciones diferentes en contextos que demandan la aplicación

deconocimientos y destrezas desarrolladas hasta el momento( OCDE, 2000).

En su carácter de estudio de evaluación prospectiva, el PISA, pretende darcontinuidad a las

evaluaciones realizadas, aplicándose consecutivamente cada tres años. En el 2003( véase

OECD, 2003) se llevó a cabo la segunda evaluación del proyecto PISA;39participaron 42

países miembros de la OCDE4o y tres países Latinoamericanos además de México:" el

énfasis en este año se centró en el área de matern áíicas.vüado que en las aplicaciones

subsecuentes, el PISA pretende incorporar la evaluación de distintas áreas del Plan de

estudios, las pruebas del PISA 2003, incluyen la evaluación de aptitudes para la resolución

deproblemas, considerando a éstas como lacapacidad para usar los procesos cognitivos en

la solución de problemas cotidianos; en donde la solución no es tan obvia y se requiere la

aplicación de los dominios de las áreas de matemáticas, ciencias y lectura. (OCDE,

2004:147).

El siguiente cuadro sintetiza el origen, orientaciones y finalidades de los estudios de

evaluación deestas tres agencias internacionales.

y señalar que ha sido motivo de polémica y debate para algunos sociólogos, sobre todo porel significado
sociocultural de los mismos, en cuanto a que si los alumnos que no obtienen resultados satisfactorios en
estos estudios, significa que "no están preparados para lavida" (véase Gil, 2005).
39 En México se aplicó del 2 al 6 de junio con la participación de 35 000 jóvenes pertenecientes a 1130
escuelas de toda la República. El Instituto Nacional para la Evaluación de la Educación (INEE), fue el
encargado decoordinar dicha aplicación: así como dehacer la traducción de los instrumentos. Los resultados
de esta aplicación se dieron a conocer a finales del 2004 y México contará con resultados por entidad
federativa (con excepción deMichoacán).
40 Cabe recordar que en PISA 2000, 32 fueron los paises participantes y después en PISA 2001 se
incorporaron 11 más.
41 Los países latinoamericanos que participaron además deMéxico son: Brasil, Perú y Uruguay.
42 Conviene señalar que enPISA 2000 elénfasis dela evaluación estuvo orientada hacia la lectura.
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CUADRO 1.1

GENERACION y PROPOSITOS DE LOS ESTUDIOS INTERNACIONALES DE EVALUACION

_11• PREGUNTAS A LAS
QUE RESPONDE • •

• •. .. .. ..

lEA TIMSS 1994 Curriculo ¿Quéesloque se Comprobar Tres Matemáticas
pretende que la rendimiento poblaciones: Ciencias
sociedad aprenda? Establecer Población Contexto social
¿Quéeslo que relaciones entre: 8-9años y educativo
realmente se imparte? Currículo, (población
¿Quién y cómo se Contexto social uno)
imparte? Yeducativo 13-14 años
¿Qué esloque (población
realmente aprenden los dos)
alumnos? 17-19 años

(población
tres)

UNESCO LLECE 1994 Calidad ¿Quées lo que Establecer 8-9 años Lenguaje
aprenden losalumnos? estándares Matemáticas
¿Cuáles el nivel en el Comparar Factores
que ocurrendichos rendimientoy asociados
aprendizajes? factores
¿Quécompetencias se asociados
handesarrollado?

OCDE PISA 1997 Conocimiento ¿ Hasta quépunto Conocerel 15años Lectura
s y aptitudes están preparados los grado de Matemáticas
parala vida jóvenes para enfrentar preparación de Ciencias

losretos delfuturo? losestudiantes Factores que
¿ Son capacesde para la viday los favorecen
analizar, razonar y factores que desarrollo dela
comunicarsus ideas influyen competencia
correctamente?
¿ Disponen dela
capacidad para seguir
aprendiendo a lo largo
desus vidas?

Hasta aquí, queremos destacar dos características fundamentales encontradas enel análisis

y comparación de las orientaciones y final idades de estos tres estudios de evaluación de

corte internacional efectuados, durante laúltima década del siglo XX.
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1) Se puede decir que los tres ejes básicos de su organización: Currículo, calidad y

aptitudes para la vida, marcan un rumbo importante para los sistemas educativos y

procesos deenseñanza-aprendizaje defindesiglo; ahora lo importante ya no sólo es

enseñar, sino enseñar con calidad de acuerdo a ciertos estándares establecidos y

sobre todo con miras a desarrollar las capacidades necesarias para una aplicación

deloque seenseña y aprende en laescuela, a lavida cotidiana.

2) El fin con que se real izan dichas evaluaciones, tiene la intención no sólo demedir en

términos de rendimiento, sino de conocer los factores asociados al rendimiento

obtenido; lo que nos habla de un concepto más amplio de evaluación. Sin embargo,

cabe señalar que la forma en como se presentan los resultados, no contribuye a la

real ización de tal objetivo;43 los informes oficiales, incluyen lo referente a perfil de

estudiantes y situaciones contextuales de los alumnos y de la escuela, pero se

quedan en un nivel meramente descriptivo, los resultados obtenidos, continúan

mostrándose en términos de puntajes, porcentajes, gráficas y escalas." Pese a que

en el informe sobre los resultados de PISA 2000, se incluye un capítulo que presenta

las relaciones existentes entre desempeño de los estudiantes y entorno familiar y

escolar del estudiante,(OCDE, 2002: 202-234) aún queda pendiente lo referente al

significado pedagógico de los resultados obtenidos y a particularidades decada país

en materia de sistemas de enseñanza y organización curricular. Lo que invita a

retomar la evaluación del aprendizaje y sus resultados, en un sentido más

43 Algunos paises como España, Uruguay y México, se han dado a la tarea de traducir los documentos
oficiales (véase OCDE 2000, 2001 a y b, 2004 Y Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y O Conoor, 2002, OCDE/UNESCO, 2003) y de elaborar pequeños informes nacionales que
permitan dara conocer a docentes, alumnos y público engeneral, además delos resultados obtenidos porlos
alumnos de ese país en relación con los del resto del mundo, qué es lo que las pruebas evalúan y que
implican los reactivos muestra utilizados. (véase López y Moreno, 1997a y b; INCE, 2004; Pajares, Pajares,
R., Sanz, A. , y Rico, L, 2004; ANEP, 2004 a, b , eYslf a, b, eyd; Martinez, Vidal, R. , Diaz, M.A. YLoyola del
Rio,J. 2003; Vidal y Diaz, 2004) Sin embargo estos informes nocontemplan ladifusión de los resultados de
contexto, ni la posible vinculación que pudiera existir, lo que nos remite a pensar en el predominio de un
paradigma cuantitativo más que cualitativo en materia depresentación de resultados, lo que a suvez limita e
impide que selleve a cabo lafunción formativa y deretroalimentación delaevaluación.
44 El trabajo deRavela (2002), puede ayudar a tener más claridad al respecto.
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significativo y formativo;45 que permita a partir de un análisis pedagógico de los

resultados, comprender ydara conocer el porqué de los mismos ysus implicaciones

en términos decontenidos, formas deenseñanza y sistema escolar. 46

La intención de los estudios realizados por tres de las agencias internacionales de

evaluación más importantes; nos lleva ahora a analizar el contenido, diseño y sistema de

calificación de los instrumentos que sehan utilizado para evaluar y comparar el rendimiento

escolar en laeducación básica.

Consideramos que lo más importante ante los resultados obtenidos, es dar cuenta de las

características conceptuales y metodológicas deestos estudios y su relación con la situación

denuestro sistema educativo y de evaluación.

1.2. Contenido de las pruebas internacionales para alumnos de cuarto grado de la

educación básica (8 y9 años).

La revisión y análisis de los documentos existentes sobre Pruebas Internacionales, (véase

LLECE, 2001; Mullis, Martin , Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowski yOConoor, 2002;

OCDE, 2000 y 2002) permite darcuenta deque referir el contenido de una prueba, esabordar

no sólo los temas y áreas incluidos en el examen; sino sobre todo: la conceptualización,

organización e implicaciones cognitivas de loque se evalúa.

En primer término presentamos el contenido de los estudios realizados con poblaciones de

estudiantes de 8 y 9 años, ubicados en el tercero y cuarto grado de la educación básica;

como son el TIMSS 1995 y los del LLECE, para en un segundo momento, trabajar los que

seocupan deestudiantes que están porconcluir la educación básica:" TIMSS y PISA .

45 Eltérmino evaluación formativa seleatribuye a Scriven (1967). Scriven distinguió la función formativa dela
evaluación, encontraposición a la sumativa, con la idea decontribuir a una curricula alternativa. 'La función
formativa de la evaluación, se proyecta nosobre los resultados, sino sobre el proceso didáctico. Sirve para
determinar la naturaleza del desarrollo del mismo y constituye el punto de partida para decisiones de
perfeccionamiento" (Rosales, 1990:34).
46 El trabajo realizado por Bertoni, A., Poggi, M. y Teobaldo, M. (1995) en Argentina, constituye una
referencia importante para pensar enun tratamiento más pedagógicodelaevaluación.
47 Los estudiantes que están por concluir laeducación básica, son estudiantes de 13,14 Y15años.
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a. Pruebas de matemáticas: TIMSS y LLECE

En el caso del TIMSS, la selección de los contenidos en cada una de sus áreas de

evaluación, se realiza con base en el currículo de la mayoría de los paises participantes y en

común acuerdo con el Consejo Internacional de Expertos en Educación Matemática y en

Ciencia que vertieron su opinión en cuanto a la importancia de estos contenidos para el

futuro y la adaptación de los mismos a las caracteristicas de los estudiantes con quienes se

trabajó y su factibilidad para ser evaluados.

Las matemáticas, son concebidas como la capacidad de pensamiento lógico y sistemático

que implica la transferencia deconocimientos y destrezas a nuevas situaciones.

La finalidad de laevaluación matemática en TIMSS, esmedir la capacidad delos estudiantes

para utilizar procedimientos rutinarios en la resolución de problemas y comunicar su

conocimiento y razonamiento matemático.

El contenido de las pruebas se centra en dos dimensiones: dominios de contenidos48 y

dominios cognitivos que esa loque comúnmente llaman comportarnientos.v

Cinco son los temas enque seorganizaron los contenidos deTIMSS 2003:50

1. Números

2. Álgebra (identificada para elcuarto grado como patrones, ecuaciones y relaclones)»

48 Para algunos autores (Bruer, 1993), el término dominio decontenido va relacionado con la interpretación de
datos que fundamenta una teoria o diseño.
49 Aunque todavia noestá resuelto el debate encuanto a la conceptualización y diferencia entre capacidad,
habilidad y competencias, algunos autores, utilizan el término comportamientos para definir a una
competencia (Rey, 1996). Perrenoud (1999) , establece que una competencia exige la activación tanto de
conocimientos como deoperaciones mentales complejas y esquemas.
50 En el TIMSS 1999 los contenidos incluidos fueron: Fracciones y sentido numérico, medición,
representación de datos, análisis y probabilidad, geometria y álgebra. En el TIMSS 1995 consistieron en:
números naturales, fracciones, proporcionalidad, medición, estimación y sentido numérico, representación de
datos, análisis y probabilidad, geometria y patrones, relaciones y funciones. (Mullis, I V S, Martin, M0, Smith,
TA, Garden, RA, Gregory, KO, Gonzales, EJ, Chrostowski, SJ. yO Conoor, K, 2002).
51 Esto obedece a que el álgebra noesunárea que se trabaje en la escuela primaria (en México, solamente
enel Plan deEstudios de Educación Secundaria, seincluyen temas álgebra).
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3. Medición

4. Geometría

5. Datos

Cada uno de estos temas incluyen objetivos y áreas apropiados a las diferentes poblaciones,

expresados en términos de destrezas implícitas a deducir en los ítems, de acuerdo a las

tareas que hay que realizar.

El tema denúmeros demanda una comprensión del conteo, de la forma de representarlos, y

relacionarlos, delos sistemas numéricos. Se subdivide en cuatro áreas:

• Números naturales

• Fracciones y decimales

• Números enteros

• Razón, proporción y porcentaje

En álgebra las áreas incluidas para lapoblación uno, son tres:

• Patrones

• Ecuaciones y fórmulas

• Relaciones

Medición, es un tema enfocado a la comprensión de los atributos mensurables y al

conocimiento de las unidades y los procesos de medida empleados en diversos atributos,

que sesubdivide en dos áreas:

• Atributos y unidades

• Herramientas técnicas y fórmulas

El tema de geometria, rebasa la simple identificación de formas y demanda saber analizar

las propiedades y características de una variedad de figuras geométricas y explicar las

relaciones entre éstas. Las áreas que incluye son cinco:

• Lineas y ángulos

• Formas bidimensionales y tridimensionales

• Congruencia y similitud

• Localización y relaciones
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• Simetría y transformaciones

Los datos están enfocados a comprender cómo se recopilan, organizan, representan e

interpretan éstos en situaciones concretas. Está dividido en cuatro áreas:

• Recopilación y organización de datos

• Representación dedatos

• Interpretación dedatos

• Incertidumbre y probabilidad

Estas áreas, en que sehan agrupado los contenidos es semejante para los alumnos deocho

y nueve años de edad, como para los que están por concluir la educación básica; lo que

varia es el nivel matemático y cognitivo de cada ítem; sin embargo las áreas referentes a

números naturales, expresiones algebraicas, incertidumbre y probabilidad, no están

contempladas para los niños del cuarto curso.

Cuatro son los dominios cognitivos, del área de matemáticas, incluidos en los contenidos y

expresados en términos dedestrezas y habilidades:

1. Conocimiento dehechos y deprocedimientos

2. Utilización deconceptos

3. Resolución deproblemas

4. Razonamiento

Cada uno de estos dominios está también claramente definido y comprende

comportamientos específicos, aplicables a ambas poblaciones (población uno y dos) pero

con diferente grado decomplejidad en cada una.52

Los hechos, referidos a un conocimiento factual, son considerados como un lenguaje que

forma parte del pensamiento matemático y los procedimientos,53 constituyen el puente entre

el conocimiento básico y la aplicación de las matemáticas para la solución de problemas de

52 Cabe aclararque losdiferentes niveles decomplejidad delos dominios cognitivos encada una delas
poblaciones serefieren a una complejidad decorte cognitivo y noalnivel dedificultad delos items.
53 Convienerecordar aquí que Cesar ColI, junto con otros colaboradores, dentro del movimiento de Reforma
español de la educación básica, han manejando la enseñanza y aprendizaje de hechos, conceptos,
procedimientos y aptitudes y la clasificación o denominación de contenidos curriculares en estas tres
categorias (Véase ColI, Pozo, Sarabia, y Valls, 1992).
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la vida diaria. Los comportamientos incluidos en el conocimiento dehechos y procedimientos

son:

• Recordar

• Reconocer

• Calcular

• Usar herramientas

Los conceptos, son representaciones o ideas que constituyen el centro de la comunicación

matemática y la capacidad para crear representaciones y constituyen la base para llegar a la

aplicación y comprensión de las matemáticas. Los comportamientos incluidos en este

dominioson:

• Saber

• Clasificar

• Representar

• Formular

• Distinguir

La resolución de problemas, considerado como propósito central y muchas veces como un

medio en la enseñanza de las matemáticas, comprende problemas tanto de la vida diaria

como de preguntas netamente matemáticas que demanda el empleo de expresiones

numéricas o algebraicas; por lo tanto es un dominio incluido aquí de manera específica y

como parte del dominio del razonamiento. Las destrezas requeridas son:

• Seleccionar

• Representar

• Interpretar

• Aplicar

• Verificar o comprobar

El razonamiento matemático, comprende la capacidad de pensamiento lógico y sistemático,

e implica tanto el razonamiento intuitivo como el inductivo para lograr la resolución de

problemas no familiares para el estudiante, ya sea meramente matemáticos o inmersos en
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situaciones reales, que requieren de exigencias cognitivas superiores a las utilizadas en

problemas de la vida diaria; lo que demanda la transferencia del conocimiento y destrezas a

nuevas situaciones, En este dominio los comportamientos requeridos son:

• Formular hipótesis, conjeturar o predecir

• Analizar

• Evaluar

• Generalizar

• Conectar

• Sintetizar o integrar

• Resolver problemas no habituales

• Justificar o demostrar

El contenido deevaluación de las pruebas del TIMSS, sugiere algunas reflexiones:

El contenido aún contempla temas comunes del curriculo escolar; sin embargo una

aportación importante de las pruebas del TIMSS, es que no sólo se queda en contenidos,

sino que la evaluación de esos contenidos demanda el ejercicio de procesos cognitivos. Lo

que su vez da pie para pensar en la relación existente entre contenido de evaluación y

sistemas de enseñanza, es decir, ¿qué tanto en las escuelas se enseña a utilizar

procedimientos y conceptos, resolver problemas y emplear el razonamiento?

El contenido de evaluación de las pruebas del TIMSS, presenta dos retos importantes: El

primero gira en torno a pugnar por la evaluación deprocesos cognitivos y de aprendizajes no

sólo de contenidos curriculares; pero cuidando que los sistemas de enseñanza incluyan el

ejercicio de estos procesos para la aplicación del conocimiento a problemas de la vida

cotidiana.

Dado que las matemáticas es un área de evaluación común tanto en el TIMSS, como en el

LLECE, presentamos ahora el contenido de evaluación matemática de las pruebas del

LLECE.

En el caso de las matemáticas, lo que se pretende es identificar la capacidad de los

estudiantes para matematizar el mundo a través de la construcción de modelos, para una
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evaluación del desarrollo de la competencia matemática54 para el uso de procedimientos

matemáticos. Esta competencia esevaluada a través decinco áreas temáticas:

1. Numeración

2. Operaciones con números naturales

3. Fracciones comunes

4. Geometría

5. Medición

Cada uno de estos, incorpora además, algunas habilidades aritméticas de nivel superior

como:

• Interpretación degráficos

• Reconocimientos depatrones

• Manejo deprobabilidades

• Establecimiento derelaciones entredatos

La prueba está organizada en tres rangos denominados niveles de desempeño:55

>- Reconocimiento y utilización de hechos y relaciones matemáticas: Implica saber leer

y escribir números y establecer relaciones de orden en el Sistema Decimal, así como

reconocer figuras planas y utilizar algoritmos rutinarios usuales. Se trata de

contenidos y habilidades que constituyen la base para lacomprensión matemática.

>- Reconocimiento y utilización de estructuras matemáticas simples. Implica la

capacidad para reconocer patrones, establecer regularidades y aplicar operaciones

en situaciones no convencionales. Se trata del manejo de estructuras matemáticas

simples que subyacen a situaciones matemáticas cotidianas; lo que implica el trabajo

tanto de operaciones algorítmicas y ejercicios usuales como de situaciones

problemas a las que les subyacen estructuras aditivas.

54 En elsiguientecapitulopresentamos loque el LLECE entiende por competencia matemática.
55 De acuerdo con lo estipulado porel Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad, 'cuando se
habla de nivel de desempeño, se hace referencia a un espacio caracterizado por el reagrupamiento de
preguntas que cumplen con ciertos rasgos particulares en razón de la dificultad y la habilidad delestudiante
que las responde" (LLECE, 1998).
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~ Reconocimiento y utilización de estructuras matemáticas complejas: Implica

reconocer estructuras matemáticas complejas que subyacen a situaciones

matemáticas o a situaciones cotidianas matematizables. Se trata de abordar

problemas, el reconocimiento de la estructura del sistema de numeración y el

manejo del valor posicional para el establecimiento de equivalencias. Los problemas

de este nivel, requieren además del uso de los algoritmos, estrategias y

procedimientos comunes, la creación y aplicación de estrategias, razonamientos y

planes no rutinarios que requieren usar su conocimiento matemático y su

competencia para darle solución a los problemas presentados (LLECE, 1998).

En las dimensiones del contenido se incluyen habilidades y destrezas adquiridas por los

educandos en cuanto a pensarniento'" lógico-matemático.57

En el siguiente cuadro sepresenta una síntesis de los elementos que tanto elTIMSS, como

el LLECE, consideran en la organización del contenido de las pruebas de matemáticas

para alumnos deocho y nueve años.

56 La conceptualización de pensamiento en las pruebas del Laboratorio está fundamentadas en la definición
del psicólogo alemán Friedhart Klix: "el pensamiento es la creación de infonnación mediante procesos
cognoscitivos" (Klix, 1983, cit. enLLECE, 2001 :20).
57 El pensamiento lógico matemático para el Laboratorio, implica "desarrollar la capacidad para obtener
información desconocida utilizando procedimientos matemáticos de procesamiento de la información que se
conoce.(LLECE, 2001 :20).
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CUADRO 1.2

PRUEBAS DE MATEMÁTICAS PARA ALUMNOS DE 8Y9 AÑOS:
T1MSS y LLECE

~­_ ...TEMAS
oÁREAS

I

TIMSS Capacidad de Medirla Dominios de Cinco Comporta
pensamiento capacidad de contenidos campos: mientas
lógico y losestudiantes Números Naturales Conocimiento Recordar
sistemático para utilizar Dominios Fracciones y dehechos y Reconocer
que implica la procedimien cognitivos decimales procedimien Calcular
transferencia tosrutinarios Razón, proporción y tos Usar
deconocimien en la porcentaje herramientas
tosydestrezas resolución de

Utilización de Sabera nuevas problemas y
conceptos Clasificarsituaciones comunicar su Algebra Patrones

conocimien Ecuaciones y Representar

to y fórmulas Formular

razonamien Relaciones Distinguir

tomatemático. Medición Atributos y Resolución de Seleccionar
unidades problemas Representar
Herramientas, Interpretar
técnicas y formas Aplicar

Verificar o

Geometria Lineas yángulos
comprobar

Formas Razonamiento Formular
bidimensiona hipótesis
lesy tridimensiona Analizar
les Evaluar
Congruencia y Generalizar
similitud Conectar
Localizacionesy Sintetizar
relaciones Resolver
espaciales problemas
Simetria y Justificar
transformación

Datos Recopilación y
organización
Representación
Interpretación

•. :' ....--...--
~ lniMI
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LLECE Uso de Identificar la Habilidades y 3 RANGOSO HABILIDADES Nivel (1):
procedimient capacidad de destrezas para NIVELES DE MATEMÁ (contenidos

os los un DESEMPEÑO TICAS DE y habilidades

matemáticos ~stud ian tes
pensamiento : Numeración NIVEL básicos para

que se le ha para lógico- (1)Reconoci SUPERIOR la

dado en matematízar el matemático miento y Operación comprensión
utilizaciónde con números matemática)

llamar: mundo hechos y naturales Interpretación Leer yescribir
competencia relaciones degráficos no. naturales
matemática matemáticas Fracciones Establecer

comunes Reconocimiento relacionesde
(2)Reconoci sdepatrones ordenenel
miento y Geometría sistema
utilización de Manejo de decimal
estructuras Medición probabilidades Reconocer
matemáticas figuras planas
simples Establecimien Utilizar

toderelaciones algoritmos
(3)Reconoci entre datos rutinarios
miento Nivel (2):
utilizaciónde (Manejo de
estructuras estructuras
matemáticas matemáticas
complejas simples)

Reconocer
patrones
Establecer
regularídades
Aplicar
operaciones
en situaciones
no
convenciona
les
Nivel 3:
(Reconocer
estructuras
matemáticas
complejas
que
subyacen a
situaciones
matemáticas
cotidianas)
Creacióny
aplicación de
estrategias,
razonamiento
s y planes no
rutinarios para
usarsu
cocimientoy
resolver
problemas
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Hasta aquí , podemos decir que las pruebas de matemáticas del TIMSS y LLECE para

alumnos de ocho y nueve años, manejan un concepto de matemáticas aplicadas a

situaciones cotidianas, su propósito es verificar la capacidad de los estudiantes para

demostrar y comunicar su conocimiento y pensamiento matemático. El contenido de la

evaluación se da en dos dimensiones: conocimientos temáticos y habilidades implícitas en

los conocimientos a las que comúnmente llaman destrezas. En cuanto a los campos

temáticos, se puede decir que los números naturales, las fracciones, la medición y la

geometría son áreas comunes en ambas pruebas y en el currículo escolar. Aunque la

organización de la prueba el TIMSS, está conforme a campos temáticos y el LLECE, con

base en niveles de desempeño; existe cierta jerarquización en los temas abordados. Sin

embargo, se puede distinguir una diferencia en cuanto al nivel de conocimientos que se

contemplan en cada una: Las pruebas del TIMSS, incluyen cuestiones de álgebra y manejo

de datos, mientras que el LLECE, se queda en el manejo y aplicación de conocimientos y

estructuras matemáticas básicas. Los procesos cognitivos, implícitos en los contenidos

también varian un tanto: el TIMMS, los centra en los requeridos para la solución de

problemas y el LLECE se enfoca más al reconocimiento, interpretación y establecimiento de

relaciones. Lo que nos lleva a plantear que en virtud de que las matemáticas, en ambas

pruebas son conceptualizadas como el empleo de conocimientos y procedimientos

matemáticos al mundo real ; éstas son evaluadas a través de la aplicación de conceptos,

relaciones y estructuras matemáticas básicas a situaciones que requieren no sólo del

conocimiento o reconocimiento de ciertos conceptos; sino de la aplicación de destrezas de

orden superior como la relación, la interpretación y el razonamiento.

Dado que tanto el TIMSS, como el LLECE, tienen otra área de evaluación, a continuación

presentamos elcontenido a evaluar en cada una deestas.
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b. Pruebas deciencias: TIMSS

Las ciencias, en el TIMSS 2003 se conceptual izan como "proceso utilizado para aprender

sobre el mundo físico, que implica observar, investigar y explicar fenómenos naturales, lo

que incluye tanto la demostración del conocimiento de los contenidos, como la habilidad de

aplicar y comunicar la comprensión conceptual en la resolución de problemas, elaboración

deexplicaciones y desarrollo deinvestigaciones". (Mullís. Martin, Smith, Garden, Gregory,

Gonzales, Chrostowski y OConoor, 2002: 73).

Su evaluación comprende dominios de contenidos agrupados en cinco campos temáíicosr"

1. Ciencias de lavida

2. Química

3. Fisica

4. Ciencias de latierra

5. Ciencias medioambientales

Al igual que en las matemáticas, cada dominio comprende áreas temáticas definidas en

términos de objetivos especificos para cada una de las poblaciones.59

Para el caso de la población uno, W grado, 8 y 9 años) las áreas incluidas en cada uno de

los dominios son:

Ciencias de la vida:

• Tipos, características y clasificación de los seres vivos

• Estructura, función y procesos vitales delos organismos

• Desarrollo y ciclos de vida delos organismos

58 Laorganización delos temas engeneral es la misma que seutilizó enel T1MSS 1995 y TIMSS 1999; sólo
hubo algunas variaciones en el contenido de las áreas de ciencias medioambientales y de investigación
científica. En TIMSS 1995 existió un área de evaluación que combinaba las cuestiones medioambientales
con las dela Naturaleza para la Ciencia y en 1999 esta categoria fue reemplazada pordos más: Cuestiones
medioambientalesy derecursos, Investigación científica y NaturalezadelaCiencia.
59 Para el caso de4o grado (8y 9 años), los objetivospropuestos, encaminados al logro deuna comprensión
conceptual son detipo observable, mientras que los de80 grado (13-14 años), son decorte más abstracto.
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• Reproducción y herencia

• Diversidad, adaptación y selección natural

• Ecosistemas

• La salud humana

Química:

• Clasificación y composición de la materia

• Propiedades y usos del agua

• Elcambio químico

Física:

• Estados físicos y cambios en lamateria

• Tipos, fuentes y conversiones deenergía

• Calor y temperatura

• Luz

• Electricidad y magnetismo

• Fuerzas y movimiento

Ciencias de la tierra:

• Estructura y rasgos fís icos de la tierra

• Procesos, ciclos e historia de laTierra

• La tierra en elsistema solar y en el universo

Cíencias medioambíentales:

• Utilización yconservación de los recursos naturales

• Cambiosen el medio ambiente

Cada uno deestos dominios requiere dedestrezas y habilidades cognitivas implícitas en los

ítem para su evaluación.
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Los dominios cognitivosGOexplícitos en los documentos que refieren el marco teórico para la

evaluación la evaluación de las ciencias, son básicamente tres: (Mullis, Martin, Smith,

Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowski y O Conoor, 2002: 49).

1. Conocimiento factual

2. Comprensión conceptual

3. Razonamiento y análisis

Estos al igual que en las matemáticas, son aplicables a ambas poblaciones pero con

habilidades cognitivas acordes para cada nivel.

El conocimiento factual, comprende los conocimientos básicos que deben tener los

estudiantes en cuanto a hechos, datos, herramientas y procedimientos relevantes. Sin

embargo éste, vamás allá del simple hecho de memorizar datos aislados, supone el empleo

y comprensión de conceptos en términos cientiñcos." Los comportamientos requeridos en

este dominio son:

• Recordar o reconocer

• Definir

• Describir

• Usar herramientas y procedimientos

La comprensión conceptual se refiere a "captar las relaciones que explican el

comportamiento del mundo físico y relacionar lo observable con conceptos científicos más

abstractos o más generales." (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales,

Chrostowsk yO Conoor, 2002:74). Los comportamientos deeste dominio implican:G2

60 Cabe señalar que el Marco Teórico de laspruebas delTIMSS, presenta como dominios cognitivos para la
evaluación delasCiencias, loque ColI, trabaja como contenidos procedimentales, alplantear lanecesidad de
incluir enel currículo, no sólo contenidos referentes a hechos y conceptos (Véase ColI, Pozo, Sarabia, y
Valls, 1992).
61 Si bien, de acuerdo con losplanteamientos deColI, (1992), el conocimiento de hechos y conceptos, más
que undominio cognitivo se refiere a contenidos dehechos y principios, laspruebas delTIMSS, lo presentan
como dominio cognitivo por la inclusión de procesos y procedimientos mentales que se requiere para el
manejo dehechos y conceptos entérminos científicos.
62 En términos deColI, éstosvendrian a sermás bien contenidos detipo procedimental, aunque dedistinto
tipo y nivel (Véase ColI, Pozo" Sarabia, y Valls, 1992:94) .
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• Ilustrar con ejemplos

• Comparar, contrastar o clasificar

• Representar o modificar

• Relacionar

• Obtener o aplicar información

• Hallarsoluciones

• Explicar

El razonamiento y análisis son dos acciones implícitas tanto en la resolución de problemas

científicos, como en el desarrollo de explicaciones y elaboración de conclusiones para la

toma de decisiones; lo que requeri rá en muchas ocasiones del análisis del problema para

encontrar los principios que contempla y llegar a la solución mediante la aplicación de un

concepto o relación científica. Los comportamientos incluidos en este dominio se refieren a:

• Analizar, interpretar o resolver problemas

• Integrar o sintetizar

• Formular hipótesis o predecir

• Diseñar o planificar

• Recopilar, analizar e interpretardatos

• Sacar conclusiones

• Generalizar

• Evaluar

• Justificar

Las pruebas del TIMSS, también comprenden la investigación científica, como un área

de evaluación separada aplicada a las dos poblaciones (cuarto y octavo curso de la

educación básica). Se trata de una dimensión más que incluye conocimientos destrezas

y habilidades , evaluados en los ítems o tareas de los diferentes contenidos. De ahí que

las tareas o ítems designados a evaluar la comprensión y las habilidades relacionadas

con la investigación científica, sevinculan con ciertos dominios decontenido y cognitivos.
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En el siguiente cuadro, podemos ver cómo la organización de las pruebas de ciencias

del TIMSS, presenta cierta relación entre conceptualización, dominios de contenido y

dominios cognitivos:

CUADRO 1.3

LA PRUEBA DE CIENCIAS EN EL TIMSS PARA ALUMNOS DE 8Y9 AÑOS

11··. ··11' •..• •• • •. . .
ÁREAS .1111

Proceso Observar Demostració Ciencias dela Tipos, características Conocimiento Hechos Recordar
utilizado Investigar nde vida yclasificaciónde los factual Datos Reconocer

para Explicar conocimient seres vivos Herramíentas Definir
aprender fenómenos os Estructura, funcióny Procedimien Describir
sobre el naturales procesosvitales, tos

mundofísico Habilidad de Desarrollo yciclos de Captar Ilustrar con
aplicar y vidade los Comprensión relaciones ejemplos

comunicarla organismos conceptual que explican Comparar,
comprensión Reproduccióny el contrastar o
conceptual herencia comportamie clasificar

Diversidad, nto deí Representar
adaptación y mundo fisico o modificar
selección natural yrelacionar Relacionar
Ecosistemas loobservable Obtener o
Lasalud humana con aplicar

Quimica Clasificacióny conceptos información
composiciónde la científicos Hallar
materia soluciones
Propiedadesyusos Explicar
del agua
El cambio quimico

Fisica Estados físicos y Razonamiento Acciones Analizar
cambios en la yanálisis implícitas interpretar
materia tanto enla Resolver
Tipos, fuentesy resoluciónde problemas
conversiones de problemas Integrar o
energía científicos síntetizar
Calor y temperatura como enel Formular
Luz desarrollo de hipótesis
Electricidady explicaciones Diseñara
magnetismo yelaboración planificar
Fuerzasy de Recopilar,
movimiento conclusiones analizare

32

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
_________ Un análisis entrepruebas internacionales y naciona/es _

Ciencias dela Estructura y rasgos para tomar interpretar
tierra físicos decisiones datos

Procesos ciclicos e Sacar
historia conclusiones

Generalizar
La tierra en el Evaluar
sistema solar y el Justificar
universo

Ciencias Utilización y
Medioambient conservación delos

ales recursos naturales
Cambiosenel medio
ambiente

Hasta aquí, queda claro que el hecho de que las ciencias sean conceptual izadas como una

comprensión del mundo físico; los dominios cognitivos y comportamientos señalados,

consisten en procesos y procedimientos que favorecen dicha comprensión, con el propósito

de evaluar qué tanto se saben usar los hechos, datos, herramientas y procedimientos

científicos para explicar los acontecimientos de lavida.

c. Pruebas del lenguaje: LLECE

En el LLECE, la evaluación del lenguaje está enfocada principalmente al desarrollo de la

competencia comunicativa.53 Con base en esto, las pruebas demandan en los estudiantes

procesos concretos de comunicación que requieren el ejercicio de ciertas habilidades,

porque lo que importa no sólo es demostrar qué tanto sabe del lenguaje, sino cómo se

utiliza.

Los aspectos a observar en la construcción de las pruebas fueron la lectura y la escritura

como formas dehacer, en donde elestudiante aplica su saber y saber hacer con el lenguaje.

63 En el capítulo siguiente se presenta qué esloque entiende el LLECE, por competencia.
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La evaluación está centrada en el proceso de comprensión lectora64 y de producción

escrita.

La organización de laprueba se realizó en tres niveles dedesempeño:

~ Lectura literal primaria: Se refiere a la reconstrucción semiótica del texto en su

manifestación superficial. Las preguntas que se ubican en este nivel demandan el

reconocimiento de estructuras explícitas a nivel local, Se plantean preguntas que

proponen al lector, el reconocimiento de los actores de un relato, la identificación de

los fragmentos claves en la argumentación y las relaciones explícitamente

planteadas entre proposiciones.

~ Lectura de carácter literal a modo de paráfrasis: Representa un grado mayor de

complejidad, porque lo que se requiere es una traducción semántica regulada por el

sentido literal de éste. Se trata de "decir"el texto con otras palabras.

~ Lectura de carácter inferencia/: En este nivel el lector tendrá que llenar los espacios

vacios del texto explicando los supuestos sobre los que está estructurado , lo que

implica relacionar micro y macro proposiciones textuales identificando las distintas

formas de implicación causación, temporalidad, espacialidad, inclusión y exclusión.

Se trata de preguntas que exigen al estudiante relacionar porciones del texto

alrededor de un tópico parcial y del reconocimiento de algunas siluetas textuales.

(LLECE,2002:24).

Las pruebas del LLECE están sustentadas teóricamente en un enfoque constructivista,

fundamentalmente sedestacaron los aportes deVigotsky, Bruner y Ausubel, en relación a la

construcción del conocimiento y los planteamientos para un aprendizaje significativo 65

El siguiente cuadro muestra la organización de la prueba del lenguaje del LLECE y las

relaciones existentes entre definición y contenido.

64 Según los planteamientos teóricos en que se sustentan las pruebas del LLECE; desde una perspectiva
cognitiva el proceso de comprensión requiere poner en juego tanto conocimientos previos como
representaciones y saberes para construir y constatar hipótesis de lectura.
65 Para profundizar enla teoria constructivista delaprendizaje yen los aportes deestos autores alaprendizaje
significativo(Véase Diaz Barriga, Arceo y Hernández. 2002).

34

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
_ __________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales, _

CUADRO 1.4

LA PRUEBA DEL LENGUAJE DEL LLECE

---- PROCESOS

Lenguaje Procesos Comprensi Estrategia Posibilidades Tres niveles dedesempeño:
entendido concretos de ón lectora sde interpretativas para
como comunicación pensamien construir o develar el
competencia que requieren el to significado deuntexto,
comunicati ejercicio de formulando hipótesis
va. ciertas globales delectura Lectura literal Reconstrucció Reconoci

habilidades. Lo primaria. n semiótica miento de
que importa no deltexto en estructuras
essólo su explícitas
demostrar qué manifestación Reconocimi
tanto sesabe del Producción Capacidad Producción de Lectura a superficial ento delos
lenguaje, sino escrita delos elementos manera de actores de
cómo seutiliza. alumnos interpretantes paráfrasis unrelato

para Identifica
integrar un ción de
texto fragmentos
complejo. claves enla

argumenta
cíón
Relaciones
explícitame
nte
planteadas
entre
proposicio
nes.

Lectura de Decir el texto Traducción
carácter con otras semántica
literal palabras. regulada

porel
sentido
literal

Lectura de Explicar los Relacionar
carácter supuestos micro y
inferencial sobre losque macropropo

está siciones
estructurado textuales.
el texto. Identificar

implicacione
s detiempo,
causa,
especialida
d, inclusión

Iyexclusión
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La forma en como está organizada la prueba del lenguaje del LLECE, nos permite afirmar

que son pruebas centradas en una interpretación, más que en la decodificación literal de un

texto, lo que demanda al estudiante, capacidades para reconocer, traducir y relacionar

estructuras de una producción escrita; esto con el fin de evaluar la comprensión y

organización de los significados lingüísticos, definidos como competencia comunicativa.

1.3.Contenido de las Pruebas Internacionales para alumnos que están concluyendo la

educación básica.

a. Pruebas de matemáticas: TIMSS y PISA

La selección y conceptualización de contenidos de las pruebas de matemáticas del TIMSS

para alumnos que están concluyendo la educación básica, son los mismos que para los de la

población uno, (8 y 9 años, cuarto grado), sólo varían algunas áreas y el nivel de los

objetivos, los cuales están adecuados a cada población.

Las áreas incluidas para la población dos (13 y 14 años, ubicada en el 8° grado)66en cada

uno de los temas son:

• En números: números enteros

• En álgebra: expresiones algebraicas

• En datos: incertidumbre y probabilidad

Los dominios cognitivos de las pruebas del TIMSS, también son los mismos para ambas

poblaciones.

En las pruebas de matemáticas del PISA, lo que se mide es la aptitud matemática,

entendida como "aptitud para plantear, formular, resolver e interpretar problemas a través de

las matemáticas en diferentes situaciones y contextos (OCDE, 2004:27).

Dos son los campos de evaluación:

56 En México, equivaldría al 2° grado desecundaria.
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1. "Grandes ideas"67

2. Competencias matemáticas

Estos campos, incluyen tres áreas:

• Contenidos

• Procesos o procedimientos

• Situaciones o tareas en las que se emplean las matemáticas

Los contenidos, definidos como: "conjuntos de conceptos matemáticos relevantes y

conectados que se presentan en situaciones y contextos reales"(OCDE 2000:24). Son temas

generales presentados como grandes ideas que incluyen:

Cantidades

Espacios

Formas

Cambios

Relaciones e incertidumbre.

Los procesos o procedimientos, se refieren a aptitudes agrupadas en tres clases de

"conjuntos de competencias:"68

Reproducción .

Conexiones

Reflexión

La reproducción, incluye cálculos simples o definiciones comunes. Las conexiones

demandan la reunión de ideas y procedimientos matemáticos para resolver problemas. La

reflexión consiste en el razonamiento matemático y la generalización e introspección. Es

decir son destrezas generales que incluyen la argumentación, diseño, planteamiento y

resolución de problemas, representación, simbolización, formalismo, comunicación y uso de

herramientas, todas ellas, enfocadas a la resolución de problemas, el uso del pensamiento

67 En el proyecto OCDE-PI8A, "las grandes ideas matemáticas representan conjunto de conceptos
matemáticos fundamentales y conectados que aparecen en situaciones y contextos matemáticos reales'
(OCDE 2000: 74).
68 Recordemos que el término competencia, también esutilizado enlas pruebas delLLECE.
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matemático y el diseño de éste; las cuales no se evalúan por separado, sino de manera

conjunta.

Cada una de estas competencias seevalúan a través de tareas que a su vez demandan un

tipo de destreza específico.

Para el primer nivel de competencia, que es el más elemental, las tareas se refieren al:

recuerdo de objetos y propiedades matemáticas, desarrollo de procedimientos de rutina y la

manipulación deexpresiones que contengan símbolos, es decir destrezas decorte simbólico,

formal y técnico.

En el segundo nivel de competencia, el intermedio, las tareas que se solicitan son: manejo

de diferentes métodos de representación de acuerdo a ciertas situaciones y objetos; así

como distinguir y relacionar diferentes afirmaciones; lo que requiere de destrezas de

argumentación díseño, planteamiento, decodificación e interpretación del lenguaje simbólico

y formal y comprensión desus relaciones con el lenguaje natural.

En el tercer nivel de competencia que es el más complejo, lo que se pretende es la

matematizacián implícita en todo pensamiento rnatem átíco.w Las tareas que seincluyen son:

análisis, interpretación y desarrollo de los propios modelos y estrategias para la resolución

de problemas, así como presentación de argumentos matemáticos que incluyen

demostraciones y generalizaciones. Para locual se requíere de la capacidad para expresar y

comunicar ideas matemáticas en distintas maneras, así como de la comprensión y

razonamiento delas expresiones matemáticas en diversidad de formas. (OCDE, 2000:75-78).

Las situaciones, se refieren a "tareas auténticas" que representan los tipos de problemas en

donde se emplean las matemáticas, que se encuentran en la vida diaria.

69 Nótese que el término matematizar, también es utilizado en las pruebas del LLECE. La matematízación
dentro del proyecto PISA, seconcibe como la Organización de la realidad percibida a través de la utilización
de ideas y conceptos matemáticos para lo cual se requiere dediversas competencias. Esta matematización
puede acontecer en dos direcciones: Matematización horizontal, que implica trasladar al mundo real el
matemático, mediante la organización empleada para descubrir regularidades, relaciones y estructuras con
base en losconocimientos y destrezas matemáticas adquiridas. La matematización vertical, que requiere a
trabajar sobre un problema y emplear herramientas para resolverlo, mediante la representación de una
relación, la comprobación de regularidades, el refinado combinación e integración de ajustes y modelos
(OCDE, 2000: 79).
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El siguiente cuadro muestra de manera conjunta la organización del contenido en las

pruebas de matemáticas del TIMSS y PISA para alumnos que están por concluir la

educación básica.

CUADRO 1.5

PRUEBAS DE MATEMÁTICAS DEL TIMSS y DEL PISA
PARA ALUMNOS QUE ESTÁN POR CONCLUIR LA EDUCACiÓN BÁSICA

-------TIMSS Capacidad de Dominios de Números Naturales Conocimiento Recordar
pensamiento contenidos Fracciones y dehechosy Reconocer

lógico y decimales procedimientos Calcular
sistemático que Dominios Razón, Usar

implica la cognitivos proporción y herramientas
transferencia de porcentaje Utilización de
conocimientos y Números conceptos

destrezas a enteros
nuevas Algebra Patrones Saber

situaciones Ecuaciones y Resolución de Clasificar
fórmulas problemas Representar
Relaciones Formular
Expresiones Distinguir
aicebracas

Medición Atributos y Razonamiento Seleccionar
unidades Representar
Herramientas, Interpretar
técnicas y Aplicar
formas Verificar o

comprobar
Geometria Lineas y Formular

ángulos hipótesis
Formas Analizar
bidimensionales Evaluar
y Generalizar
tridimensionales Conectar
Congruencia y Sintetizar
similitud Resolver
Localizaciones problemas
y relaciones Justificar
espaciales
Simetria y
transformación

Datos Recopilacióny
organización
Representación
Interpretación
Incertidumbre y
Probabilidad
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PRUEBA DEFINICiÓN DIMENSIONES CAMPOS TEMAS PROCESOS DESTREZAS
COGNITIVOS IMPLiclTAS

PISA Capacidad de Grandes ideas Contenidos Cantidades
identificar, Espacios y
comprender y formas
practicar las Cambios
matemáticas Relaciones e

incertidumbre

Competencias
Procesos y Reproducción Cálculos Recuerdo
procedimientos simpies Desarrollo de
(Competencias) procedimientos

Manipulación
deexpresiones

Conexiones Manejo de
Reunión de métodos
ideas y Distinguir y
procedimientos relacionar

Interpretar
Argumentar
Diseñar
Plantear
Decodificar

Reflexión Análisis
Razonamiento Interpretación
matemático Desarrollo de
Generalización modelos

Demostración
generalización

Situaciones o Tareas
contextos auténticas Problemas

donde se
empleen las
matemáticas

Al comparar la organización de las pruebas del TIMSS y del PISA, encontramos que ambas

incluyen en su evaluación dos dimensiones: Contenidos y procesos cognitivos. Si hablamos

de contenidos, notamos que las pruebas del TIMSS, tienen una mayor demanda de éstos,

mientras que las pruebas del PISA, están centradas más en la aplicación de conocimientos

básicos a situaciones concretas; sin embargo tenemos que las cantidades, el espacio y

forma y el manejo de la incertidumbre son temas comunes. En cuanto a procesos cognitivos

40

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Unanálisisentrepruebas internacionales y nacionales _

se refiere, el ejercicio de procedimientos y el razonamiento, en la resolución de problemas,

son las destrezas intelectuales más importantes que sedemandan en los estudiantes.

b. Pruebas de ciencias: TIMSS y PISA

Al igual que en las matemáticas, los contenidos de las pruebas deciencias del TIMSS para

los alumnos que están por concluir la educación básica, son los mismos que para los de la

población uno (cuarto grado, 8 y 9 años); sólo se hace una adecuación en las áreas y el

nivel de los objetivos.

Las áreas que seincluyen para los alumnos que están por concluir laeducación básica son:

• En ciencias de la vida : Las células y sus funciones

• En quimica: La estructura departículas delamateria y ácidos y bases

• En física: sonido y vibración

• En ciencias medioambientales : Cambios delapoblación

Los dominios cognitivos, son los mismos que para cuarto grado.

En PISA el marco de evaluación de la aptitud científica, comprende tanto la formación

científica, como la conceptual y procedimental y considera a la formación científica como la

combinación del conocimiento científico con los procesos con los que se desarrolla y la

capacidad o aptitud científica se concibe como "la capacidad para emplear el conocimiento

científico, para identificar preguntas, y extraer conclusiones basadas en evidencias con el fin

de comprender y apoyar la toma de decisiones acerca de lanaturaleza y los cambios que se

realizan a través dela actividad humana" (OCDE:2002:25).

Aborda tres campos temáticos con sus respectivas áreas deaplicación:

~ Ciencias de la vida y la salud. Incluye: Salud, enfermedad y nutrición mantenimiento

y uso sostenible delas especies, ínterdependencia de los sistemas fisicos biológicos.

~ Ciencias de la tierra y del medio ambiente. Se refiere a : efusión, producción y

pérdida desuelo, tiempo y clima.
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Ciencias de la tecnologia. Comprende: biotecnología, empleo de materiales y recogida delos

residuos, utilización de laenergía y el transporte (OCDE, 2000:99-104).

La organización delaprueba incluye tres dominios:"

1. Conceptos científicos. Se trata de ideas generales integradoras, que dan sentido a

los aspectos del mundo natural y tecnológico. Algunos de los temas seleccionados

para evaluar estos conceptos son:

Estructura y propiedades de lamateria

Cambio atmosférico

Cambios fisicos y químicos

Transformaciones en laenergía

Fuerza y movimiento

Función y forma

Biología humana

Cambio fisiológico

Biodiversidad

Cuadro genético

Ecosistemas

La tierra y su lugar en el universo

Cambiogeológico

Estos fueron seleccionados conforme a la aplicación que pudieran tener a situaciones

cotidianas, la relevancia de su manejo para toda la vida, la aplicabilidad de las situaciones, y

la factibilidad depoder combinar conceptos con procesos científicos.

2. Procesos científicos: Comprenden acciones mentales empleadas en la concepción,

obtención, interpretación y uso de las pruebas o datos para obtener conocimiento o

comprensión. Los procesos que se evalúan son los siguientes:

70El término dominionoesutilizado precisamente enel PISA. Dada lasimilitud deloque comprende, aquí se
utiliza con fines decomparación.
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Reconocimiento de cuestiones científicamente investigables Implica:

identificación de los tipos de preguntas que la ciencia puede intentar

responder y la distinción de los tipos de preguntas que pueden responderse

mediante la investigación científica. La forma de evaluarse reside en la

presentación de una situación con cuestiones que sólo pueden responderse

científicamente, las cuales deberán ser identificadas por el estudiante.

- Identificación de las evidencías en una investigación. Implica la ubicación de

evidencias para responder a preguntas planteadas, asi como de la

información necesaria para probar de manera válida una determinada idea y

de los elementos que se van a comparar, de las variables que deberán

cambiar y de la información que se necesita. Para esto se presenta una

investigación en donde los estudiantes deberán identificar la evidencia o el

procedimiento que hace falta para obtener la información deseada.

- Extracción de evaluación de conclusiones obtenidas en una investigación.

requiere: relacionar las conclusiones con la evidencia que las fundamenta,

elaborar una conclusión a partir de unas pruebas o datos científicos,

seleccionar una conclusión entre varias, elaborar argumentos a favor o en

contra de una conclusión, de acuerdo con los datos que se obtengan. Por lo

que se proporciona a los estudiantes el informe de una investigación con sus

conclusiones para que emitan una valoración de éstas y a partir de aquí

deduzcan una o varías conclusiones a manera de alternativa.

- Comunicar conclusiones válidas. Implica valorar las evidencias que se dan,

elaborar argumentos de acuerdo con las situaciones y datos que aportan lo

relevante de la información. Para esto se les presenta a los estudiantes una

situación en la que se requiere reunir información y datos de fuentes

diferentes para apoyar un determinado proceder o conclusión.

- Demostrar la comprensión de conocimientos cíentíficos. Requiere la

comprensión y aplicación de éstos a situaciones distintas, para lo cual se
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necesita no sólo recordar el conocimiento, sino saber la importancia del

mismo para hacer predicciones o darexplicaciones, explicar las relaciones y

las causas de los posibles cambios, hacer predicciones como resultados de

los posibles cambios, al identificar los factores que influyen en determinados

resultados. Y la forma de evaluarse es a través de las explicaciones o

predicciones emitidas por los estudiantes.

3. Situaciones científicas. Referidas como contexto o entorno delas tareas.

En el siguiente cuadro conjuntamos con fines de comparación, la organización de las

pruebas de ciencias del TIMSS y PISA, para alumnos que están por concluir la

educación básica.

CUADRO 1.6

PRUEBAS DE CIENCIAS
PARA ALUMNOS QUE ESTÁN POR CONCLUIR LAEDUCACiÓN BÁSICA:

TIMSS y PISA

PRUEBA CONCEPTO CAMPOS AREAS DOMINIOS CONCEPTUA DEFINICiÓN
TEMÁTICOS L1ZACIÓN

T1MSS Proceso Dominios de Tipos, Cognitivos Hechos Comportamientos
utilizado contenidos caracteristicas y Conocimiento Datos Recordar

para Ciencias dela clasificación de factual Herramientas Reconocer
aprender vida losseres vivos Procedimientos Definir
sobre el Estructura, Describir

mundofisico función y
procesos vitales, Captar Ilustrar con

Desarrolloyciclos Comprensión relaciones que ejemplos
devida delos conceptual explican el Comparar,

organismos comportamiento contrastar o

Reproducción y delmundo clasificar
herencia físico y Representar o

Diversidad, relacionar lo modificar

adaptación y observablecon Relacionar

selección natural conceptos Obtener o aplicar
Ecosistemas científicos información
Lasalud humana Hallarsoluciones
Lascélulas ysus Explicar
Funciones
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Quimica Clasificación y
composición dela
materia
Propiedades y
usosdelagua
El cambio
quimico
Estructuradelas
particulasde las
materias
Ácidos bases

Fisica Estados fisicos y Razonamiento Acciones Analizar
cambios enla yanálisis implícitas tanto interpretar
materia en la resolución Resolver
Tipos, fuentes y deproblemas problemas
conversiones de científicos Integrar o
energía como en el sintetizar
Calor y desarrollo de Formular hipótesis
temperatura explicaciones y Diseñar o planificar
Luz elaboraciónde Recopilar, analizar
Electricidad y conclusiones e interpretar datos
magnetismo para tomar Sacar
Fuerzas y decisiones conclusiones
movimiento Generalizar
Sonidoy Evaluar
vibración Justificar

Cambios Utilizacióny
medioambientales conservaciónde

losrecursos
medioambientales
Cambiosen el
medioambiente
Cambiosen la
población
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PISA Capacidad Cienciasdela Salud Conceptos Ideas Temas:
paraemplear vida Enfermedad cienlificos generales Materia
el Nutrición integradoras Cambio
conocimiento Mantenimiento que dan sentido atmosférico
cienlifico, Usossostenibles a losaspectos Cambios fisicos y
identificar Delasespecies delmundo químicos
preguntas. y Interdependencia natural y Transformaciones
extraer delos sistemas tecnológico enla energia
conclusiones físicos y Fuerzay
basadas en biológicos movimiento
evidencias Función y forma
con el fin de Cienciasdela Efusión Biologíahumana
comprender tierra Producción Cambiofisiológico
y apoyar la Pérdidade suelo Biodiversidad
toma de Tiempo y clima Cuadro genético
decisiones Ecosistemas
acerca dela Cienciasdela Biotecnologia Latierra
naturaleza y tecnologia Empelo de Cambio geológico
los cambios Materiales
que se Recogidade Procesos Acciones Reconocimiento
realizan a residuos cienlificos mentales decuestiones
través dela Utilización dela empleadas en cienlificamente
actividad energiay el la concepción, investigables
humana tran sporte. obtención, Identificación de

interpretacióny las evidenciasen
uso delas unainvestigación
pruebas Extracciónde

evaluación de
conclusiones
obtenidas en una
investigación
Comunicar
conclusiones
válidas
Demostrar la
comprensión de
conocimientos
cienlificos

Situaciones Contextoo
científicas entorno de las

tareas

Hasta aquí, se puede decir que en cuanto al concepto de ciencia, las pruebas del TIMSS,

manejan más un concepto de ciencia como explicación, con cierto corte experimental;

mientras que PISA, la concibe sí como una comprensión del mundo natural, pero para la

aplicación e intervención; loque nos habla deun enfoque más funcional.
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En síntesis, las pruebas deciencias para alumnos que están por concluir la educación básica

manejan a la ciencia como aclaración y aplicación. En cuanto a los campos temáticos que

incluyen, tenemos que Ciencias de la vida, y factores ambientales es un área común en

ambas pruebas; sin embargo las pruebas del TIMSS, quizá por su corte experimental

incluyen contenidos de química y física que PISA no contempla, porque los temas que

incluye, son con un corte más funcional y práctico. Vemos en las dos pruebas el manejo

tanto de conocimientos factuales (conceptos científicos), pero además del uso de procesos

cognitivos, que por laorientación de cada prueba en TIMSS, van más hacia lacomprensión y

el razonamiento y en PISA, se centran en empleo e interpretación. Algo importante, en las

pruebas PISA, se incluyen además como dominio las situaciones científicas, que TIMSS, no

contempla. Finalmente queremos destacar, que dado lo hasta aquí presentado, queda claro

que la forma deorganizar cada prueba, mantiene una estrecha relación con el concepto que

se maneja del área evaluada.

c. Pruebas de lectura: PISA

La aptitud para la lectura o capacidad de lectura en PISA, va más allá de la simple

decodificación y trascripción literal, ésta se conceptualiza como "la capacidad de

comprender, emplear y reflexíonar sobre textos escritos con el fin de lograr las metas

individuales, desarrollar el conocimiento y potencial y participar eficazmente en la sociedad".

(OCDE, 2002:22). Es decir, se concibe a la capacidad lectora, como el uso personal y

público que se le de a la lectura . Lo que ímplica demostrar capacidad para emplear

información escrita con fines personales y utilizar esta informacíón para desempeñarse

eficazmente.

Esta capacidad o aptitud para la lectura, se evalúa a través detres dimensiones:

o La forma y estructura del material de lectura o del texto

o El tipo de reactivo de la lectura

o El propósito y uso para el cual se elaboró el texto
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La forma y estructura del material de lectura del texto, se refiere a la inclusión de diferentes

tipos de textos: narrativos, expositivos, literarios, científicos, publicitarios e informativos, por

ejemplo.

El tipo de reactivo de la lectura, comprende aptitudes cognoscitivas que se requieren para

saber utilizar adecuadamente la lecíura."

El propósito y usode la elaboración del texto, versa en torno al contexto o situación de los

textos.

Cada unade estas dimensiones semide conbase enescalas o niveles de dominio."

El siguiente esquema presenta las dimensiones y escalas" que se utilizan para la

evaluación de la capacidad lectora en las pruebas del PISA (OCDE, 2002: 36-38).

LAS TRES DIMENSIONES DE LECTURA YSUS ESCALAS DE EVALUACiÓN EN PISA

ESCALAS

Obtención de información
Interpretación de textos
Reflexión y evaluación sobre el contenido y
forma de un texto

TIPOS DE REACTIVOS

e DIMENSIONES~

I

--~
FORMA Y ESTRUCTURA DEL MATERIAL Textos continuos. (Pasajes en prosa)

Textos discontinuos (listas, formatos,
gráficos ydiagramas)

PROPÓSITO YUSO DEL TEXTO

Empleo privado (novelas)
Uso público (anuncios)
Ocupacionales (Informes)
Educativas (Hoja detrabajo)

71 El lema para la evaluación de la lectura en PISA es "leer para aprender", más que "aprender a leer".
(OeDE, 2000: 23).
72 En laparte de sistema de calificación, presentamos los niveles de dominio establecidos por las pruebas del
PISA.
73 Nótese que aquí el término escala tiene una connotación diferente a laempleada en la estadística y es
utilizado como un técnica semiformal de evaluación. Según Díaz Barriga Arcea y Hemández: "Podemos
definir las escalas como instrumentos que permiten establecer estimacíones cualitativas dentro de un continuo
sobre ejercicios oproductos realizados por los alumnos' ( 2002: 394).
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Destacamos que el marco para la evaluación de las pruebas PISA, contempla la definición

decada una deestas escalas:

"La obtención de información se define como la ubicación de uno o más fragmentos de

información en el texto. La interpretación de textos se define como la construcción de

significados y la generación de inferencias a partir de una o más secciones de un texto. La

reflexión y evaluación sedefine como lacapacidad derelacionar un texto con laexperiencia,

los conocimientos y las ideas propias" (OCDE, 2002:38).

Los tipos de texto, base de la organización de las pruebas de lectura de PISA, comprende

tanto textos continuos como textos discontinuos. Se llama textos continuos a los textos

compuestos por oraciones, que a su vez están organizados en párrafos. Algunos textos

considerados como continuos son: Descripciones, narraciones, exposiciones,

argumentaciones, instrucciones y textos unidos a apoyos visuales, a modo que las unidades

puedan ser leídas en distintos órdenes y no necesitan del uso de estrategias lineales por

parte del lector, que es a los que comúnmente se les llama "hipertextos"." Los textos

discontinuos son los que se presentan como textos compuestos por listas, que pueden ir

desde las listas sencillas, hasta las combinadas, las de intersección las intercaladas y las de

combinación. Considerando que los textos discontinuos pueden ser clasificados con base en

su formato, los formatos de textos discontinuos que se contemplan en PISA son:

formularios, hojas informativas, vales y cupones, certificados, avisos y anuncios, cuadros y

gráficos, diagramas, tablas y matrices, listas y mapas.

El empleo privado de la lectura se refiere a cuando la lectura se realiza para satisfacer un

interés propio tanto práctico como intelectual , además de la lectura que se realiza para

mantener o desarrollar las conexiones personales. Algunos ejemplos de textos considerados

en este rubro son: cartas personales, narraciones de ficción, biografias y textos de carácter

informativo, leídos por curiosidad o como parte deuna actividad de ocio. La lectura para uso

público es la que se efectúa con fines sociales, comprende tanto documentos oficiales como

74 Seconoce como hipertextos a los textos que pueden serobjeto devarias lecturas.
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de información. La lectura para el trabajo u ocupacional es la que cumple con el objetivo de

"leer para hacer". Y las lecturas educativas, son las que se realizan para cumplir una tarea

de aprendizaje (OCDE, 2000: 44-51 ).75

La evaluación dedichas escalas se realiza por medio de tareas, incluidas cinco aspectos de

la lectura que cubren distintos niveles deconocimiento. Estos son: (OCDE, 2000:52-58).

1. Lograr una comprensión global

2. Obtener y recuperar información

3. Elaborar una interpretación

4. Reflexionar sobre el contenido del texto

5. Reflexionar sobre laforma del texto

Lograr una comprensión global, consiste en considerar una perspectiva amplia del texto en

su conjunto. Algunas de las tareas requeridas en este aspecto consisten en identificar el

tema o mensaje principal, algunos ejemplos de este tipo de tareas: Seleccionar o elaborar un

título o una reflexión escrita para el texto, explicar el orden de instrucciones simples,

identificar las principales dimensiones de un gráfico, describir el personaje principal,

escenario o ambiente de una historia, identificar el tema o mensaje de un texto literario, o

bien explicar el objetivo de un mapa, cuadro, mensaje de correo electrónico, o página de

Internet.

La obtención de información, se trata de laobtención defragmentos aislados de información,

para lo cual se requiere repasar y buscar en el texto, para localizar y seleccionar la

información relevante, mediante una comprensión inmediata. Las tareas incluidas en este

aspecto son: Detectar o identificar los elementos esenciales de un mensaje, seleccionar

información explícita, como una referencia detiempo o lugar en una tabla.

La elaboración de una interpretación requiere enlazar información entre las distintas partes y

centrarse en detalles específicos como partes del conjunto. Entre las tareas comprendidas

para evaluar este aspecto se encuentran: comparar y contrastar información, deducir la

75 Los reactivos muestra para estos tipos de lectura en sus diferentes niveles de dificultad, se pueden
encontrar en(OECD, 2000 a, b y d;OCDE 2001 ay 2002 b).
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intención del autor, identificar las pruebas que sustenten esta intención y la deducción del

significado a partir del contexto.

La reflexión sobre el contenido de un texto se realiza conectando información del texto con

conocimientos precedentes de otras fuentes y evaluar las afirmaciones del texto,

contrastándolas con su propio conocimiento: Las tareas que se encuentran dentro de este

aspecto residen en: la aportación de pruebas o argumentos externos al texto y la evaluación

de la importancia de fragmentos de información, para lo cual se le pide al alumno que

identifique fragmentos alternativos de información que sirvan para reforzar la postura del

autor, o que evalúe lavalidez de las pruebas que aporta el texto.

La reflexión sobre la forma de un texto, consiste en tomar distancia del texto para realizar

una consideración objetiva y una evaluación de su calidad y conveniencia. Aqui se requiere

una evaluación critica y una apreciación de la pertinencia y alcance de ciertas características

textuales, como la ironía, el humor y la organización lógica. Las tareas implícitas en este

texto se refieren a: determinar la utilidad de un texto para un fin específico y evaluar el

empleo por parte del autor de rasgos textuales, identifiquen el estilo del texto y las actitudes

o propósitos del autor.

El siguiente cuadro ayuda vincularde manera gráfica los aspectos evaluados con las tareas

requeridas.
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CUADRO 1.7

ASPECTOS YTAREAS PARA LA EVALUACION DE LA LECTURA EN PISA

ASPECTOS TAREAS
Comprensión • Seleccionar o elaborar un titulo o una reflexión escrita para el texto.
global • Explicar elorden deinstrucciones simples.

• Identificar las principales dimensiones deungráfico. Describir el personaje principal,
escenario o ambiente deuna historia.

• Identificar el tema o mensaje deun texto literario.
• Explicar el objetivo de un mapa, cuadro, mensaje de correo electrónico, o del

Intemet.
Obtención de • Identificar los elementos esenciales deun mensaje.
información • Seleccionar información explicita, como una referencia de tiempo o lugar en una

tabla.
Elaboración • Comparar y contrastar información.
de una • Deducir la intencióndel autor.
interpretación • Identificar las pruebas que sustenten una intención.

• Deducir el sioniñcado a partir del contexto.
Reflexión • Aportación depruebas o argumentos externos al texto.
sobre el • Evaluación delaimportancia defragmentos deinformación.
contenido de • Selección de fragmentos alternativos de información que sirvan para reforzar la
un texto postura delautor.

• Evaluación delavalidez de las pruebas que aporta el texto.
Reflexión • Determinar la utilidad deun texto para unfinespecifico.
sobre la • Evaluar el empleo por parte del autor derasgos textuales.
forma deun • Identificar elesti lodel texto y las actitudes o propósitos delautor.
texto.

La desagregación de los distintos aspectos en tareas, permite conocer a qué se refiere y

qué es loque seevalúa en cada aspecto y ladistribución jerárquica deéstos conforme a la

dificultad de las procesos mentales requeridos para su ejecución.

Las tareas, incluidas en cada uno de los lterns, se determinan conforme a diferentes niveles

dedificultad y desempeño."

El siguiente cuadro presenta las tareas jerarquizadas por niveles dedificultad en las escalas

para evaluar la lectura de laprueba del PISA.

76 "La división deescalas enniveles dedificultad y desempeño hace posibleno sólo catalogar eldesempeño
de losestudiantes, sino también describir loque sen capaces dehacer"(OCDE, 2002:37).
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CUADRO 1.8

NIVEL DE DIFICULTAD DE LAS ESCALAS DE LAPRUEBA DE LECTURA EN PISA,
CONFORME AL TIPO DE REACTIVO. Fuente: (OCDE, 2002:38)

N OBTENCiÓN DE INFORMACiÓN INTERPRETACiÓN DE TEXTOS REFLEXiÓN Y
EVALUACiÓN

5 Ubicar,ordenar ycombinar Interpretar Emitir juicios ehipótesis,
fragmentos anidados profundamente y apoyándonos enun
que seencuentranfueradeltexto. conocimiento especializado y
Tratarcon información extensa. enel entendimientode textos

largos
4 Ubicar y ordenar fragmentos de significado del lenguaje y demostrar una Emplear conocimientos

acuerdo avarios criterios y con comprensión totaly detallada formaleso públicos enla
contextosy formas nofamiliares comprensión precisa deun

texto
3 Ubicary reconocer la relación entre Interpretarsignificados deunasección Realizar conexiones, dar

fragmentos enrelación a todo el texto. explicaciones con base a
caracteristicas

2 Ubicar fragmentos deinformación Realizar comparaciones en
relación alconocimiento
exterior

1 Tomar encuenta unsolo criterio para Identificar , una idea central y significado Realizar conexiones simples
ubicarfragmentos independientes defrases o palabras entre información y
expresados explicitamente conocimiento común

En este cuadro vemos cómo las mismas tareas van creciendo en grado de complejidad, en

cada una de las tres escalas establecidas para cada tipo de reactivo.

Cabe mencionar que el conocer los niveles de desempeño establecidos para cada una de

las escalas de evaluación, permite identificar que es lo que puede hacer y qué es lo que no

puede hacer un alumno deacuerdo a los rangos establecidos.

A manera de síntesis se elabora un cuadro que recoge la manera en que el PISA organiza

su prueba de lectura; lo que permite establecer las relaciones correspondientes y tener una

perspectiva general dequé es loque el PISA demanda en materia delectura de los jóvenes

que están concluyendo laeducación básica.
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CUADRO 1.9

LA PRUEBA DE LECTURA DEL PISA

CONCEPTO DIMENSIONES ESCALAS ASPECTOS TAREAS

Capacidad de La forma y Textos continuos Lograr una Seleccionar
comprender, estructura del Textos discontinuos comprensión global Elaborar
emplear y material de lectura o Explicar
reflexionar sobre deltexto Obtener Identificar
textos escritos con Obtención de información Describir
el finde lograr las El tipo de reactivo información Comparar
metas individuales. dela lectura Interpretación de Elaborar una Deducir
desarrollar el textos Interpretación Aportar
conocimiento y Reflexión y Evaluar
potencial y evaluación sobre el Reflexionar sobre el Determinar
participar contenido y forma contenido del texto
eficazmente enla deun texto
sociedad Reflexionar sobre la

El propósito y uso Empleo privado forma deltexto
para el cual se Uso público
elaboró el texto Ocupacionales

Educativas

La forma en como PISA organiza las pruebas de lectura presenta una muy particular forma

de concebir y estructurar su evaluación. Los elementos considerados para definir y medir

aptitud para la lectura, dan cuenta de que leer para el proyecto PISA no es acumular

información, sino que implica comprender y usar la información de una lectura, mediante la

activación de procesos mentales de orden superior como la interpretación y reflexión. Nótese

que los términos comprensión y reflexión están incluidos tanto en el concepto como en los

aspectos y las tareas incluidas en éstas tienen una estrecha relación con dichas operaciones

intelectuales. Además las escalas y dimensiones, tienen una relación estrecha entre sí: Por

ejemplo, para evaluar la forma y estructura, hay que utilizar distintos tipos de texto; los ítems

deben ser de distinto tipo conforme a las tres escalas establecidas; el propósito y uso del

texto considera diferentes ámbitos; además de que tanto la forma, el tipo y usos de los

textos utilizados; responden alconcepto de lectura establecido porel proyecto PISA.
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Hasta aquí, se pueden distinguir algunos de los elementos" que las agencias

internacionales consideran para laorganización del contenido desus pruebas:

Definir el área

Establecer dimensiones

Delimitar campos

Seleccionar temas

Reconocer procesos (llámense destrezas o comportamientos) implícitos:

Elsiguiente esquema, representa laorganízación dedichos elementos:

ORGANIZACiÓN DEL CONTENIDO DE UNA PRUEBA
DESDE LAPERSPECTIVA INTERNACIONAL

Delímitar campos

Definir elárea
del

conocimiento

Establecer
dimensiones

Seleccionar temas

Reconocer procesos

Si comparamos estos elementos con los señalados en la teoría de la medida para la

elaboración de una prueba psicológica, tenemos que aunque no hay evidencias de un

seguimiento directo; lo que hemos encontrado en el análisis de las Pruebas Internacionales

como factores a considerar para la organización de su contenido, corresponderia en cierta

forma a uno de los pasos necesarios que Thorndike y Hagen (1978:47) indican para la

planeación de una prueba y al primero de los elementos a considerar en el proceso de

77Cabe aclarar que a pesar deque encada prueba seincluye elempleo deténminos diversos; todas
comprenden aspectos comunes que sepueden tomar como base.
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rnedición;" lo que en sí, ya representa una aportación importante, no tanto en materia de

medición y elaboración de una prueba, porque en sí retoma uno de los primeros pasos, sino

más bien de ladefinición de éste. Cabe destacar además, que la especificación que se hace

del atributo u objeto, no se refiere a loestipulado en los planes y programas de estudio, pues

a pesar de que retoma y selecciona temas generales del mismo, las Pruebas

Internacionales, cuentan con una conceptualización propia del área deconocimiento, lo que

en sí deacuerdo con Díaz Barriga (2004), induce a pensar en el desarrollo de una Concepto

de contenido en los exámenes internacionales.

Hasta aquí, tres aportaciones importantes en materia de contenido, en las Pruebas

Internacionales:

./ La primera consiste en una definición propia del contenido a evaluar.

./ La segunda se refiere a la inclusión en su contenido deevaluación, no sólo de temas

propios del curriculo escolar, sino de los procesos cognitivos implícitos en esos

contenidos.

./ La tercera reside en una desagregación de los elementos a considerar para definir el

área de conocimiento.

Una vez analizado el contenido de una prueba desde la perspectiva internacional , cabe

ahora reparar en laestructura que éstas guardan.

1.4 Estructura delas Pruebas Internacionales: TIMSS, LLECE y PISA

Para presentar la estructura que las pruebas internacionales contienen, consideramos las

normas y procedimientos para la elaboración de las pruebas, el diseño de los ítems en

cuanto a composición, constitución del formato y el modelo estadístico de medición que los

78 Desde la postura clásica, el proceso demedición contempla tres pasos a seguir: Definición delacualidad o
atributo que habrá de medirse, determinar las operaciones mediante las cuales el atributo pueda
manifestarse y cuantificación del atributo (Thorndike y Hagen, 1978:17) .

56

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisisentre pruebas internacionalesy nacionales _

sustenta; así como las particularidades de las tareas" requeridas en las áreas de

evaluación que comprenden.

a. Normas y procedimientos para la elaboración de las pruebas.

Normas técnicas de laspruebas delTIMSS:

l a elaboración de las pruebas del TIMSS responde a ciertas normas técn icas,(véase lEA,

1999) entre las que seencuentran:

Contar con un armazón que incorpore las características centrales de los estudios de

la lEA y que sedesarrolle un juego denormas detipo criterial. El armazón o modelo

conceptual de los instrumentos debe definir el dominio del área que se evaluará en

el estudio, las estructuras subyacentes y los procedimientos, e incluir las habilidades

que los estudíantes deben manejar para conectar conocimiento y procesos de cada

disciplina; especificando las dimensiones, áreas, temas y subtópicos dentro del

dominio, es decir, qué es lo que los estudiantes deben saber y poder hacer en cada

una de las áreas sujetas a evaluación; así como el propósito para el que se deben

utilizar los resultados delas pruebas y encuestas.

Tener una estructura diferente para cada país.

Los instrumentos son traducidos en los idiomas correspondientes a cada país; pero

es importante mencionar que estas traducciones son verificadas para asegurar que el

significado y nivel dedificultad no cambien la idea a nivel internacional.

En las normas técnicas se deberá incluir información sobre las tareas que los

participantes deben realizar en las pruebas.

Describir los equipos especiales que serán incluidos tales como: calculadoras,

computadoras, equipos deciencias, libros y folletos.

79En materiadeevaluación, llamamos tarea a las actividades que seles pidea los alumnos realicen y que
incluye aspectos cognitivos deregulación.
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Descripción de las características psicométricas deseadas en las pruebas y

encuestas, loque incluye el nivel de dificultad de la prueba.

- Todas las pruebas deben incluir ladefinición del dominio a evaluar.

Los artículos individuales y tareas deben ser apropiados alpropósito dela prueba y a

lapoblación que la responderá.

Los niveles de dificultad deben estar acordes con los propósitos de las pruebas.

Los ítems deben estar formulados de manera clara y apropiada para cada población

y cuidar el nivel gramatical y sensibilidad cultural.

Las traducciones de las pruebas se deberán realizar bajo normas muy precisas; de

tal manera que las versiones internacionales, no cambien el significado o dificultad,

pues la meta es obtener calidad en la traducción de instrumentos para proporcionar

datos comparables en países y culturas. Por lo que se debe cuidar que la traducción

de los ítems de la prueba, permanezca con la intención de la versión internacional en

cuanto a significado de la pregunta, nivel de lectura del texto, dificultad del artículo y

probabilidad de respuestas correctas. Es así como la traducción se realiza mediante

una identificación de las diferencias culturales, una búsqueda de las palabras

equivalentes y frases, un aseguramiento deque el nivel de lectura es el mismo que el

internacional y una certeza de que el significado esencial de los artículos es el

mismo.

- Tener un procesamiento, análisis e información de los datos obtenidos para lograr los

objetivos del estudio, yaque una de las normas de la lEA radica en que sus estudios

son valiosos sólo en la medida en que los resultados son ampliamente conocidos y

entendidos, pues el propósito es asegurar que los lectores de informes de la lEA,

cuentan con todos los requisitos para tomar las decisiones pertinentes. Por lo que se

deberá contar con un plan de publicación que satisfaga las necesidades de los

lectores.
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Elaboración de las pruebas del LLECE

En el caso de las pruebas del LLECE. para garantizar que los ítems de las pruebas fueran

significativos y tuvieran una fuerte vinculación con los currículos de los países participantes

se invirtieron aproximadamente dos años y medio en laelaboración depruebas en donde se

realizaron reuniones para seleccionarlos, de acuerdo alestado deavance dela disciplina, la

relevancia de ciertas competencias en relación a su utilidad para la vida y los estándares

internacionalmente reconocidos; de ahi que se pidieran "Coordinadores generales" de cada

uno de los países para que cada miembro representante de éste aportara al menos 10ítems

de cada una de las áreas a evaluar y se formara así la matriz curricular. Los contenidos

incluidos en las pruebas debían representar al menos al menos un 80% de los currículos de

lenguaje y matemáticas decada uno de los paises participantes.

Una vez que las pruebas fueron aceptadas por todos los Coordinadores Nacionales. éstas

fueron certificadas por evaluadores externos del Educational Testing Service

La elaboración de las pruebas del Lenguaje y Matemáticas aplicadas por el Laboratorio se

realizó de lasiguiente manera (véase LLECE, 1998:16-17):

1. Análisis de los documentos que permitieran conocer lo que se enseña en los cuatro

primeros años del primer ciclo deeducación básica

2. Construcción de una matriz de objetivos curriculares

3. Aprobación de dicha matriz por parte de los países participantes

4. Validación de los instrumentos a partir de una aplicación piloto

5. Presentación de resultados
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Procedimiento para elaborar las pruebas del PISA

Las pruebas del PISA, se elaboran de acuerdo al siguiente procedimiento(Véase OCDE,

2002a: 264):

1. Elaboración de los marcos conceptuales de referencia y especificaciones de

evaluación decada área.

2. Desarrollo de una definición funcional del ámbito y la descripción de los supuestos

subyacentes a esa definición.

3. Operacionalización de la definición elaborada, con base en tres dimensiones:

Contenidos, procesos y situaciones.

4. Elaboración por parte decomités específicos del contenido de las pruebas.

5. Aportación por parte delos países participantes depreguntas revisadas por expertos

en el área.

6. Organización del conjunto deítems.

7. Identificación del conjunto decaracteristicas clave para la construcción delos ítems.

8. Aplicaciones piloto.

9. Validación de las variables y evaluación por parte de cada una de las partes de la

dificultad del reactivo y dela aceptabilidad cultural y relevancia curricular.

10. Traducción delos instrumentos al idioma decada país.

11 . Preparación de un esquema deinterpretación deresultados.

Considerando que la especificación del contenido que ha de abarcarse y la preparación del

esquema de ejecución de la prueba, constituyen dos de los pasos que Thorndike y Hagen

(1978) delimita como parte de la planeación de una prueba, Bo se puede decir que los

exámenes de PISA, consideran estos pasos en su elaboración, pero le dan una tratamiento

80 "El contenido y elenunciado delos objetivos del proceso representan las dos dimensiones enlasque debe
acomodarse elplano deuna prueba" (Thorndike y Hagen, 1978:47 l.
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diferente alnolimitarse sólo a señalar el contenido conforme a losprogramas establecidos o

preparar el esquema de ejecución de la prueba, enunciando de los objetivos curriculares el

proceso que representan; sino que especifican y desarrollan una definición propia del área y

delimitan el contenido y procesos cognoscitivos a evaluar no sólo conforme a lo estipulado

en el currículo, sino con base enel consenso entre especialistas y en ladefinición que hacen

del contenido.

Elsíguiente cuadro síntetiza los principales elementos a considerar en la elaboración de una

prueba desde lamirada internacional.

CUADRO 1.10

PROCESO DEELABORACiÓN DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

TIMSS LLECE PISA
Análisis de los planes y programas de estudio de cada país x
participante
Construcción de una matriz de objetivos curriculares x x
Definición el dominio especificando las dimensiones, áreas, temas y x x x
subtópicos dentro del dominio
Operacionalización de ladefinición x x x
Información sobre las tareas que los participantes deben realizar x x X
Inclusiónydefinición de conocimientos yhabilidades x x
Descripción de caracteristicas psicométricas x x x
Aportación de ítems por los países participantes x x
Traducción y estructura propia sec ún elpaís x x
Aplicación de una prueba piloto x x
Preparación de un esquema para lainterpretación de resultados x x x

De acuerdo con lo presentado en el cuadro, tenemos que aunque cada estudio difiere en

los elementos que privilegia en su proceso de elaboración: el TIMSS está centrado más

en el aspecto curricular, técnico y conceptual, el LLECE en la unificación decontenidos a

través de estándares y el PISA en la elaboración de ítems contextuales." Encontramos
,

81 Se trata de una evaluación auténtica, caracterizada según Herman, Aschbacher y Winters (1992), en
"Demandar que los aprendices resuelvan activamente tareas complejas y auténticas, mientras usan sus .
conocimientos previos, el aprendizaje reciente y las actividades relevantes para la solución 'de problemas
reales" (cit, en: Diaz Barriga Arceo yHemández, 2002:365 ).
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como elementos comunes en la elaboración de las pruebas: la definición del dominio y

las tareas, la operacionalización de esta definición, la descripción de las características

psicométricas y la presentación de resultados, conforme a un esquema y procedimientos

específicos; mismos que coinciden con loespecificado en la teoría clásica de la medida82

pero las aportaciones de las Agencias Internacionales en cuanto a elaboración de

pruebas, reside, como hemos venido mencionando, en nopartir de objetivos netamente

curriculares, sobre todo en las pruebas del PISA y del LLECE y en no sólo retomar lo

que los planes y programas de estudio establecen; sino en presentar una definición

propia del contenido a evaluar, hacer una selección de los temas básicos de los planes

de estudio conforme a un consenso internacional y a su relación con lo que según

especialistas son los más importantes del área de acuerdo con la definición elaborada,

operacional izar sus ítems no sólo con base en contenidos, sino de los procesos

cognitivos que se requiere para el manejo de esos contenidos, e incluir en las tareas,

situaciones auténticas,

b. Diseño de ítems en las pruebas internacionales: TIMSS, LLECE y PISA

ítems de las pruebas del TIMSS

En las pruebas del TIMSS, los ítems están compuestos por contenidos concretos que a su

vez requieren de la aplicación de conocimientos y destrezas cognitivas dedíferentes áreas a

las que se les llama comportamientos.

La constitución de sus ítems, depende del área, grado y tipo de rendimiento que deben

mostrar los estudiantes, pero básicamente los ítems están constituidos con un formato de

82 Thomdike y Hagen (1978: 43-60), establecen como pasos para la elaboración de una prueba definición de
objetivos, especificación del contenido que ha de abarcarse, preparación del esquema de ejecución de la
prueba, determinación del tipo o tipo de ítems que ha de usarse y determinación del nivel adecuado de
dificultad delos items.
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opción múltiple,83 aunque también incluyen preguntas de respuesta corta" y abierta en

donde el alumno deberá explicar el proceso que siguió para llegar a la respuesta; el fin es

evaluar los conocimientos y destrezas para explicar fenómenos e interpretar datos. En este

tipo de preguntas, se pide a los estudiantes, la redacción por escrito de su respuesta con el

propósito deque expliquen fenómenos o interpreten datos sobre la base de su experiencia y

conccirniento.s

Las pruebas del TIMSS, recurren al modelo estadístico de Teoría de Respuesta al ítem

(TRI)86 para reportar los resultados de los estudiantes de manera individual y ofrecer

83 Cabe mencionar que las dos terceras partes del número total de puntos en las pruebas del TIMSS, están
representados por preguntas de elección u opción múltiple. En este tipo de preguntas se ofrece a los
estudiantes cuatro o cinco opciones de respuesta, de las cuales sólo una es la correcta y pueden medir,
cualquiera de los rendimientos en los dominios cognitivos; sin embargo está claro que éstas no son muy
apropiadas para evaluar la capacidad delos estudiantes para real izar interpretaciones.
Para la elaboración de reactivos de opción múltiple, existe una amplia variedad de documentos, que

determinan ciertos lineamientos.(Véase Haladyna, Haladyna, T. M., Haladyna,R. Merino, C. (stn.
84 Las preguntas de opción múltiple, los ejercicios de relación de conceptos, los enunciados
verdaderos/falsos y las preguntas de respuesta corta o de ensayo, son tipos de ítems, comúnmente
conocidos como 'prueba objetiva'. Esta supuesta objetividad en la calificación de los exámenes es
cuestionada por Diaz Barriga (1988, 1993 Y1997) por varias razones, entre las que destacan: la dimensión
de las relaciones que en ésta se establecen; la anulación de unaconcepción de evaluación y por ende de
aprendizaje y docencia; el reduccionismo cuantitativo en el que se ve inmersa y el desconocimiento de la
complementariedad necesaria entresubjetividad y objetividad entodo proceso deconocimiento.
85 Como se sabe estas preguntas ofrecen a los estudiantes cuatro o cinco opciones de respuesta, de las
cuales sólo una eslacorrecta, y pueden medir, cualquiera delosrendimientos en los dominioscognitivos; sin
embargo está claro que estas no son muy apropiadas para evaluar la capacidad de los estudiantes para
realizarinterpretaciones.
86 Hablar deTeoríade Respuesta al item, (TRI) eshablar deuntratamiento matemáticoalternativo dentro de
la psicometría que plantea ajustes estadísticos conforme a la dificultad de los items, más que a las de la
prueba. (cfr. Hambleton, y Van derLinden, 1996). 'El propio nombre deTeoríade Respuesta al ítemalude a
que bajo laóptica dela TRI , launidad básica deanálisis esel ítem y noel test. En laTeoría Clásica, el indice
dedificultad o suindice dediscriminación, indices con los que sedescribe a los ítems, depende dela muestra
de personas utilizadas para estimarlo. En cambio, mediante la TRI, se pueden realízar mediciones
invariantes, con respecto al instrumentoy a laspersonas seleccionadas y es más resistente a lasvariaciones
en cuanto al número de sujetos y reactivos, lo que le da mayor coeficiente de consistencia intema.'La
denominación Teoría deRespuesta a los ítems' hace referencia a unconjunto de modelos matemáticos que
asumen laexistencia deuna relación funcional, enprincipio entre la variable que miden los items deuntest y
las probabilidades de respuesta a éstos, es decir entre los distintos niveles de constructo, que se está
midiendo y la probabilidad de responder adecuadamente a un ítem concreto. Esta relación se representa
gráficamente en las Curvas características delos ítems (CCI)". (Martinez, y Moreno, . 2002:103) En la TRI ,
'La dificultad y ladiscrimínación...modifican la forma dela curva variando la relación entre el nivel deaptitud y
la probabilidad deacertarlo. El índice dedificultad, esel valor delaaptitud. Ladificultad determina la posición
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información sobre el rendimiento en cada uno de los dominios cognitivos , en términos del

porcentaje medio de los estudiantes que responden correctamente a los ítems de cada

dominio (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowsk y O Conoor, 2002).

MODELO
ESTADíSTICO DE

MEDICiÓN

Contenidos
curriculares

Teoría deRespuesta
al ítem

Dependen del área, grado y
rendimiento

Uso de
destrezas,

conocidas como
habilidades o

procesos
cognitivos

Opción
múltiple

Respuesta
corta

de la CCI con respecto a laescala deaptitud, (eje X). Otro parámetro es ladiscriminación, que representa la
pendiente o inclinación delaCCI." ( Arce, 2005) .
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ítems de las pruebas del LLECE

En el LLECE, los ítems de las pruebas están compuestas por ítems establecidos conforme a

diferentes niveles de desempeño que contemplan tanto la dificultad de la pregunta, como la

habilidad de los alumnos para poder contestarla. Se encuentran clasificados en tres grupos

que miden diferentes escalas, establecidos en orden ascendente (Nivel 1, Nivel 11 y Nivel 111)

de manera inclusiva de acuerdo con los postulados de la teoría constructivista del

aprendizaje; es decir, que si un alumno llega al nivel tres, es porque ha superado los otros

dos.

La constitución de los ítems de la prueba, conserva un formato de opción múltiple y está

fundamentado demanera general en laTRI y desde una visión más específica en el modelo

de Rasch."

67 "El modelo de Rasch es un modelo probabilístico que permite estimar las probabilidades de respuesta de
un sujeto ante un estimulo o reactivo dado" (Tristán, 1998:126). En un capitulo posterior hablaremos de
manera más detallada sobre este modelo ysuempleo enlametodología delaevaluación y medición.
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íTEMS DE LAS PRUEBAS DEL LLECE

COMPOSICiÓN I

I Niveles de desempeño

I I I
I Dificultad delapregunta Habilidad del estudiante

para contestarla

I Clasificación I

Tres niveles
(Nivel I Nivel 11 y Nivel 111)

MODELO ESTADíSTICO
DE MEDICiÓN

I Teoria deRespuesta al ítem I Modelo de Rasch

I FORMATO I
I

I Opción múltiple

ítems de las pruebas del PISA

Los item del proyecto PISA, están compuestos por contextos auténticos. Es decir, por

pasajes escritos que describen situaciones de la vida real. Los items están constituidos por

varios rubros, consisten en preguntas que incluyen pasajes escritos y diagramas, a partir de

los cuales los estudiantes tienen que contestar ciertas preguntas; todo esto con la finalidad
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de conocer qué tan capaces son de reflexionar y pensar activamente sobre el tema

presentado. De ahí que el formato de los ítems es tanto de opción múltiple como preguntas

en donde se pide a los estudiantes construir sus propias respuestas. Cada una de las

preguntas indica: proceso requerido, concepto científico y área deaplicación.

La dificultad de los ítems se definió de acuerdo a la complejidad de los conceptos

empleados, la cantidad de datos proporcionados, el tipo y secuencia del razonamiento, el

contexto de la información y la presentación de las preguntas; pero el modelo utilizado para

laseleccíón de los ítems también corresponde al de laTeoría de Respuesta al ítem. (TRI)

íTEMS DE LAS PRUEBAS DEL PISA

Opción
múltiple

MODELO ESTADíSTICO DE
MEDICiÓN

Teoría deRespuesta al ítem

Respuesta
construida

En un esfuerzo por sintetizar y comparar el diseño de las pruebas internacionales se

presentan los siguientes cuadros y puntualizaciones:
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CUADRO 1.11

DISEÑO DE íTEMS EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES.. COMPOSICiÓN DE LOS
íTEMS

CONSTITUCiÓN DEL FORMATO MODELO TEÓRICO

TIMSS Contenidos concretos que Opción múltiple Teoría del!l Respuesta al
demandan destrezas y Respuesta abierta Item

conocimientos

LLECE Níveles dedesempeño con Opción múltiple Modelo deRasch
base endificultad de la Teoría deRespuesta al ítem

pregunta y habilidades del
estudiante

PISA Contextos auténticos Opción múltíple Teoría derespuesta al ítem
Pasajes y diagramas Respuesta corta

Respuesta construida

Hasta aquí podemos decir las pruebas internacionales presentan en su diseño elementos

Oimportantes a considerar:

o En cuanto a su composición, los items de las pruebas del TIMSS y LLECE, incluyen

tanto el conocimiento de hechos, principios y procedimientos, como el ejercicio de

procesos y habilidades cognitivas; las pruebas PISA, destacan por ítems formados

por situaciones auténticas.

o La estructura de los ítems mantiene el formato de opción múltiple, pero dos de éstas

pruebas (TIMSS y PISA), incluyen el de respuesta construida.

o El modelo de medición que fundamenta la selección de items de las tres pruebas es

elde laTeoría de Respuesta al item.
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c. Característícas de las tareas en las Pruebas Internacionales: TIMSS,

LLECE, PISA.

Tareas en las pruebas delT1MSS

Las tareas de las pruebas del TIMSS, son específicas de las dos áreas deconocimiento que

este estudio abarca: matemáticas y ciencias. En el caso dematemáticas, lastareas, residen

en problemas de la vida real y problemas matemáticos que requ ieren de la aplicación de

todo un conjunto deacciones, mediante el uso del razonamiento.

Los ítems de ciencias, elaborados para utilizar los dominios de contenidos y cognitivos

propios de esta área, están encaminados a conducir a los estudiantes hacia el proceso de

investigación científica.

Es importante mencionar que la lEA, después de cada periodo de evaluación, publíca

algunos de los ítems utilizados, lo que ocasiona que éstos sean sustituidos por nuevas

preguntas en ciclos subsecuentes. Se procura que los nuevos ítems, demanden de los

estudiantes, síntesis de conocimientos y destrezas de diferentes áreas. La capacidades

analíticas, deresolución de problemas y de investigación, son destrezas que se incluirán de

manera especial en las pruebas del TIMSS a partir del 2003. Además, con el propósito de

mantener actualizados los instrumentos, las pruebas del TIMSS pretenden incorporar tareas

relacionadas con la investigación y la producción.

Tareas en las pruebas delLLECE

En las pruebas del LLECE la evaluación de las matemáticas, comprende 32 ítems de

opción múltiple enfocadas a conocer lacapacidad en el uso deprocedimientos matemáticos.

Las tareas implícitas en los íterns de las pruebas pretenden promover:
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"Una praxis en la que se tenga la posibilidad de matematizar el mundo

a partir dela modelación de situaciones con las que se entre en diálogo

[Esto] implicará: interpretar datos, establecer relaciones y conexiones

sobre la información encontrada en la situación, poner en juego

conocimiento matemático, analizar regularidades, establecer patrones de

cambio, buscar argumentos y justificaciones, proponer leyes de

transformación o modelos para matematizar o predecir acontecimientos

asociados a lasituación estudiada"(LLECE, 2001 :20).

Las pruebas del lenguaje en el LLECE, enfocadas a la comprensión textual; constan de un

ejercicio de producción de texto, como tema a desarrollar y 19 items deopción múltiple, en

donde se les pregunta a los alumnos sobre un texto complejo, en el que deberán identificar y

reconocer información a nivel macro, meso y micro. Las preguntas se encuentran agrupadas

por niveles de complejidad; con fines de una interpretación semántica que lleve a una

interpretación semántico-crítica, de acuerdo a los niveles establecidos para tal efecto.

Un elemento central en el Diseño de la Prueba, es el Diario Mural (semejante a los que

existen en los salones de clase), con esto se pretende evitar medir sólo los saberes

gramaticales de los niños como verbos, adjetivos o sustantivos; lo que importa esconocer

la capacidad de los alumnos para integrar un texto complejo en donde se encuentran tipos

de textos, que requieren de diversos modos de leer. De ahi que el proceso de lectura88

demande una serie de posibilidades interpretativas en donde el estudiante tendrá que poner

en juego estrategias de pensamiento para construir o develar el significado de un texto. En

ea Lalectura en el LLECE, esdefinida como. 'Proceso semiótico enel queentran endiálogo los saberes del
lector y los del texto". (LLECE, 2001 :18).
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los procesos delectura que tiene que realizar el estudiante en las pruebas del lenguaje, se le

demanda al lector trabajar sobre el discurso del texto en función de hipótesis globales de

lectura para responder a preguntas tales como: ¿Qué dice el texto? y ¿Qué pienso yosobre

loque dice el texto?

Tareas en las pruebas del PISA

En las pruebas del PISA, las características de las tareas depende de la naturaleza y

definición del área deconocimiento a evaluar: Lectura, Matemáticas y Ciencias.

En el caso de la lectura existe una distribución de tareas conforme a las situaciones,

formatos, textos, aspectos y tipo depreguntas. (OCDE, 2000: 62-64)

En las situaciones de lectura, la distribución de las tareas se realizó conforme al siguiente

criterio:

o 28%para la lectura personal

o 28% para la lectura educativa

o 16% para la lectura ocupacional

o 28% para le lectura pública.

En textos continuos ladistribución sehace por tipo detexto:

o 20% narrativo

o 33% expositivo

o 20% descriptivo

o 20% argumentativo- descriptivo

o 7% mandatorio

En los textos discontinuos sesiguió lasiguiente distribución:

o Diagramas 33%

o Tablas 33%

o Esquemas 10%

o Mapas 10%
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o Formularios 8%

o Anuncios 6%

En los aspectos delectura que se evalúan, ladistribución quedó delas siguiente manera:

o Recuperación deinformación 20%

o Comprensión global 20%

o Desarrollo de una interpretación 30%

o Reflexión sobre elcontenido 15%

o Reflexión sobre la forma 15%

En la distribución de items por formato, destaca el alto porcentaje de items en donde se le

pide al alumno que elabore su respuesta, empleado para la evaluación de la lectura;

estamos ante un 45% de items respuesta construida y el 55 % restante es de opción

múltiple. Nótese además que el formato de opción múltiple es utilizado con un mayor

porcentaje para la recuperación de la información, la comprensión global y el desarrollo de

una interpretación.

En las pruebas de matemálícas, las tareas de evaluación, están situadas en contextos'"

matemáticos dedistinto tipo, obtenidos defuentes diversas como: otras materias, áreas dela

práctica profesional o vocacional, vida cotidiana, vida en comunidad y sociedad, y contextos

de tiempo libre (deportes, juegos): Todo esto con el fin de demostrar los distintos usos de

las matemáticas en la vida cotidiana. De tal manera que las tareas de evaluación, están

situadas en contextos auténticos. 90

Considerando el impacto que puede tener el formato de las tareas en el rendimiento del

alumno, el proyecto OCDE/PISA, considera importante, considerar la definición del

89 Para el proyecto OCDE-PISA, uncontexto matemático es el entorno extra-matemático o intra-matemático
dentro del cual se interpretan los elementos deuncomplejo matemático (por ejemplo, un problema, una tarea
o una colección de objetos matemáticos, relaciones, fenómenos, etc.). Un contexto es tanto el entorno en el
cual uncomplejo matemático dado yase ha establecido (entorno intra-matemático), como unentorno que se
presta a la activación de tal complejo y que entonces se establece en ese contexto (entorno extra­
matemático) (OCDE, 2000: 85).
90 "Se considera uncontexto auténtico, aquel que reside enexperiencias y prácticas realesenel entorno del
mundo real porparte delos participantes(...)Preguntas acerca delrendimiento deunos ahorros guardados en
unbanco con uninterés real , pueden serauténticas" (OCDE, 2000: 86).
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constructo para la selección del formato de los ítems. En el caso de las matemáticas, éstas

son evaluadas con una combinación de preguntas deopción mú ltiple," de tipo cerrado y de

tipo abierto. Para objetivos de mayor nivel lo más recomendable es utilizar preguntas de tipo

cerrado. Las preguntas de típo abierto, requíeren procesos de orden superior, y son

preguntas en donde no sólo se les pide a los alumnos que den una respuesta; sino que más

bien expliquen el cómo llegó a esa respuesta. "La característica importante de las preguntas

de tipo abierto es que permiten que los alumnos demuestren sus habilidades mediante la

aportación de soluciones en una serie de niveles de complejidad matemática." (OCDE,

2000:89) En las pruebas dematemáticas del PISA, un buen porcentaje de las preguntas (del

25% al 35%) son de tipo abierto.

Para operacionalizar la evaluación de las competencias matemáticas mediante la

construcción de preguntas, el proyecto OCDE/PISA, organiza las destrezas implicitas en las

competencias matemáticas en tres grandes grupos:

1. Reproducción de definiciones y cálculos

2. Conexiones e integración para la resolución de problemas

3. Pensamiento matemático, generalización y comprensión súbita.

Con base en esta clasificación distribuye el número de preguntas y puntos designados para

evaluar las grandes ideas; asignado el mayor número de preguntas a la clase uno y dos, es

decir a la reproducción de definiciones y cálculos y a la conexión e integración para la

resolución de problemas, en temas de cambioy crecimiento y espacio y forma.

En las pruebas de ciencias, las tareas incluidas en las preguntas, evalúan más de un

proceso y concepto científico. Las tareas seconfiguran lo más realistamente posible con el

fin de reflejar en cierta forma la complejidad de vida diaria. Se trata de tareas extensas en

donde se incluyen aproximadamente ocho preguntas que requieren de la comprensión y el

conocimiento de los conceptos en cuestión. En las pruebas del PISA, presentan problemas

91 Para la conformación de las preguntas de opción múltiple, el proyecto OCDE/PISA, tomando en cuenta
recomendaciones intemacionales, considera que: "Cabe emplear el formato deelección múltiple, pero sólo en
casos contados y únicamente para los objetivos y conductas más bajos y los resultados del aprendizaje"
(OCDE. 2000: 87).
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concretos, que demandan la ejecución de procesos y del conocimiento científico para la

lectura de algún texto, cuadro o diagrama que muestre la aplicación de conceptos científicos

a situaciones de la vida real. (Véase reactivos muestra (OCDE; 2001a, y 2002b, OECD,

2000a, 2002d)

Para laevaluación delas situaciones científicas, seindican fenómenos del mundo real en el

que puedan apl icarse las cíencias; lo que implica la real ización de tareas en donde se

encuadren situaciones de vida que incluyan problemas que puedan afectarnos. Las

preguntas se refieren a cuestiones relacionadas con uno mismo, con la familia y la

comunidad; así como con la vida en el mundo y su importancia histórica. La distribución de

preguntas, se realiza de manera equitativa y las tareas implícitas, se refieren a las cuatro

situaciones contempladas: personales, comunitarias, globales e históricas; las cuales están

compuestas por fragmentos escritos detextos breves, acompañados de una tabla, esquema

o gráfico de un diagrama. Se trata de preguntas independientes que requieren de una

comprensión de los conceptos científicos, mediante la aplicación de estos en las distintas

áreas de evaluación.

Una de las caracteristicas más importantes de las pruebas PISA, es que son tareas

extensas que evalúan uno o más de los procesos científicos, algunas de las preguntas

incluyen contenidos de lectura y matemáticas, contribuyendo así a la evaluación de las

áreas. Algo significativo es que no existen preguntas que requieran sólo del recuerdo o

repetición puntual de información aislada.

De acuerdo a la distribución de preguntas realizadas para cada uno de los procesos

requeridos, las pruebas del PISA, consideran que tanto la comprensión conceptual como la

combinación del conocimiento científico, con la capacidad de sacar conclusiones basadas en

evidencias; es loque demuestra un aprendizaje científico.

Las pruebas del proyecto OCDE/PISA, fueron distribuidas a los estudiantes a través de

nueve folletos que incluían preguntas de matemáticas, lectura y ciencias, pero no todos los

folletos evaluaban los mismos dominios. El folleto 1, 3 Y 5 contenía cuestionamientos de

matemáticas, los folletos 2,4 y 6 contenían cuestionamientos de ciencia, el folleto 7 de
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lectura y el 8 y 9 de matemáticas y ciencias. La cantidad de íterns de cada uno de los

cuadernillos o folletos variaba de 55 a 67, dependiendo de la carga delectura.v'

A manera de síntesis, presentamos en el siguiente cuadro las características más

sobresalientes de las tareas implicitas en las pruebas internacionales.

CUADRO 1.12

CARACTERíSTICAS DE LAS TAREAS DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

- MATEMÁTICAS CIENCIAS LENGUAJE Y LECTURA
,

TIMSS Problemas delavida real Uso de dominios de contenidos y Area noevaluada
Problemas matemáticos cognitivos para conducir al estudiante

al proceso deinvestioación cientifica.

Con fines de mate Areanoevaluada
matización

Comprensión e
inte retación semántica

PISA Contextos auténticos Fenómenos reales en los que puedan Conforme a las
aplicarse procesos y conceptos situaciones, formatos,
científicos textos, aspectos y tipode

preguntas

De acuerdo con lo presentado en el cuadro, tenemos que tanto las pruebas del TIMSS,

como del PISA y del LLECE, , incluyen en sus diferentes áreas deevaluación tareas propias

deladisciplina, que demandan la aplicación del conocimiento a situaciones reales.

Una vez definida el contenido y estructura de una prueba, es importante dejar claro, el

procedimiento de calificación y los puntajes que se asignarán a los diferentes ítems; esto

permite contar con los elementos necesarios para un análisis e interpretación de resultados.

92 "En total en la evaluación PISA 2000 seutilizaron 141 reactivos en aptitud para la lectura, 32 reactivos en
aptitud para lasmatemáticas, y 32reactivos enaptitud para lasciencias". Cada reactivo fue distribuido en los
diferentes cuadernillos, con el fin de garantizar que una muestra representativa de estudiantes contestara
cada uno delos reactivos (OCDE 2002b: 20).
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d. Sistema decalificación y puntuación delas pruebas internacionales.

Para determinar el rendimiento de los estudiantes, las pruebas internacionales establecen

dentro de su marco teórico los criterios y procedimientos de calificación y fijan los puntajes

para los ítems; éstos se determinan de acuerdo a la naturaleza de la tarea, área y nivel

establecido.

Procedimiento de calificación: TIMSS, LLECE y PISA

En el TIMSS la calificación de los resultados se realiza conforme al formato de los ítems.

Para las preguntas de respuesta abierta o construida, se establecen las características

esenciales de las respuestas apropiadas, para lo cual existe una guía codificada que señala

el tipo de comportamiento que la pregunta evalúa y describe el tipo de respuesta parcial o

totalmente correcta, lo que permite que cada item cuente con la identificación de diversas

aproximaciones deéxitototal , parcial o nulo. Estas guías contienen además una muestra de

respuestas en cada nivel de comprensión que sirven como pauta para quienes califican las

respuestas de los estudiantes.

Al considerar que uno de los objetivos importantes del estudio esdiagnosticar las dificultades

de aprendizaje más comunes en matemáticas y ciencias, las cuales quedan en evidencia a

través de los errores y conceptos equivocados de los estudiantes, las preguntas de

respuesta construida, constituyen una parte importante de la evaluación y forman parte de la

medición detendencias, por locual es muy importante que se apliquen consistentemente las

guías de puntuación en todos los países y en cada ciclo derecopilación dedatos.93

93 LalEAhaarchivado muestras derespuestas dadas porestudiantes decada país, con el findegarantizar la
aplicación consistente deestas guías. (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
O Conoor, 2002:94).
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En las pruebas del LLECE, lacorrección de las pruebas, sobre todo para los ítems referentes

a la "Producción de texto", se hizo mediante la entrega de pautas guía a profesores

contratados especialmente para tal efecto.

La calificación e interpretación de los resultados se realiza conforme a un criterio.P'

previamente determinado, que representa las competenciasalcanzadas por los alumnos de

acuerdo a los niveles dedesernpeño'" y estándares preestablecidos.

El procedimiento de calificación de Pruebas Internacionales como las del LLECE,

corresponde a una nueva tendencia en evaluación surgida a partir de los años sesenta, que

seconoce como pruebas referidas a un criterio96 y en el análisis de las tareas" que requiere

la conducta en cuestión; lo que las ubica en un paradigma cognoscitivo, en oposición al

conductual ; pues permiteconocer loque un estudiante puede o nopuede realizar en relación

a un punto de referencia y a los procesos cognoscitivos que se requieren para realizar una

tarea o subtarea.

94Laevaluación referida acriterio, surge con los artículos publicados por Glaser, (VéaseGlaser 1963, cit. en
Castañeda, S., Lugo, E. Pineda, L. y Romero, N.. 1998:50). Se le llama pruebas criteriales a las pruebas en
donde seestablecen con anterioridad, los resultados que deben alcanzar los estudiantes. Elestablecimiento
decriterios para evaluar el aprendizaje, surge como una necesidad de responder a las nuevas orientaciones
en materia de evaluación: la evaluación por objetivos de aprendízaje y como manera de contrarrestar la
evaluación referida a la norma deprincipios desiglo, cuya calificación seasignaba de acuerdo a la posición
que ocupaba un sujeto en relación a las puntuaciones obtenidas por el grupo de referencia (García,
1993:275).
95 El vincular la educación con el desempeño, es una tendencia que se manifiesta fuertemente enlospaíses
de América Latina a partir de la década de los ochenta como descripción de los requisitos de calidad. Dice
Eisner: Las pruebas de desempeño intentan trasladarse desde las prácticas evaluativas que exigen a los
estudiantes seleccionar la única respuesta correcta entre una serie de cuatro o cinco distractores hacia una
práctica que requiere que los alumnos generen evidencia, mediante su propio desempeño, que permitaa los
examinadores realizar juicios válidos sobre 210 que ellos saben y pueden hacer" ensituaciones que importan
(Eisner, 1999:3).
96. "El modelo de evaluación referida a un criterio propone evaluar más bien el desempeño individual en
relación acriterios específicos, que enrelación aldesempeño deotros individuos" (Garcia, 1983:273).
97"EI análisis cognitivo de tareas es un análisis recursivo que descompone una tarea determinada enaquellos
componentes considerados como esenciales para llevar a cabo cada una de las subtareas que la
constituyen(...)Le interesa conocer con mayor precisión los factores que componen una tarea global y estar
encapacidad de identificar en qué paso específico dela tarea el estudiante puede tener problemas (...)Este
tipo deanálisis añadeel elementocognitivo, esdecir, incluye la identificación de los procesos, las estructuras
y las estrategiaspsicológicas que subyacen a cada subtarea componente." (Castañeda, Lugo, Pineda, y
Romero, 1998:30).
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La calificación con base en criterios y/o desempeños, denota la adopción de un paradigma

evaluativo diferente a la norma, para calificar el aprendizaje y valorar lo educativo." Se

trata de exámenes que se califican con un enfoque interpretativo, en relación a logros

alcanzados de acuerdo con un dominio y que actúan como forma de contrarrestar los

sistemas de calificación unificados de acuerdo a normas y medidas estadísticas. Dice L.

Mabry (1999), "las prácticas de las pruebas de desempeño que ofrecen oportunidades para

respuestas abiertas y que permiten a los jóvenes demostrar sus fortalezas, chocan contra los

supuestos sobre la uniformidad" (cil. en Eisner, 1999: 5).

Del empleo de pruebas estandarizadas que se calificaban con base en los puntajes

alcanzados por el grupo de referencia; las pruebas internacionales recurren al uso de

estándares relacionados con el ejercicio de habilidades cognitivas y con el dominio de

ciertas tareas relacionadas con elaprendizaje.99

Aunque en páginas anteriores presentamos la descripción de los niveles de desempeño de

las Pruebas del LLECE en las dos áreas que evalúa: Matemáticas y Lenguaje, mostramos

ahora los desempeños incluidos en cada nivel, mismos que han sido empleados para la

calificación y presentación de resultados.

98 Una metodología para elaborar exámenes criteriales, pero con referencia a un currículo, se puede
encontrar en: Contreras, y Backhoff, (2004). Actualmente también existen sistemas y software para calificar
pruebas referidas acriterios, conocido como Kalt-Criterial,®desarrollado desde 1997, (véase Tristán, 2004).
99 Un análisis de los componentes y competencias para la selección de pruebas de habilidades complejas, lo
podemos encontrar en: Ferrer y Diaz(2004).
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CUADRO 1.13

NIVELES DE DESEMPEÑO EN MATEMÁTICAS y LENGUAJE ESTABLECIDOS
EN LAS PRUEBAS DEL LLECE PARA LA CALIFICACiÓN DE LOS RESULTADOS

Nivel

111

11

Matemáticas

Reconocimiento y uso de estructuras
matemáticas complejas que implica:
Abordar situaciones que requieran tanto
procedimientos usuales como más
elaborados que implica:.

• Abordar problemas que impliquen
reconocer la estructura del sistema
de numeración decimal y del
manejo del valor posicional para
establecer equivalencias.

Reconocimiento y uso de estructuras
matemáticas simples que implica:

Realización tanto de ejercicios
rutinarios del aula como situaciones
matemáticas simples que requieran
realizarlas cuatro operaciones
básicas

Reconocimiento y empleo de hechos y
relaciones matemáticas básicas, que
implica:

• Reconocimiento de estructuras
explícitas de nivel local como:
Identificar los actores de un relato,
los fragmentos claves en la
argumentación, y las relaciones
explícitamente planteadas.

Lenguaje

Lectura de carácter inferencial que implica:
• Explicitación de supuestos sobre los

que está estructurado el texto.
• Vinculación de proposiciones a nivel

micro y macrotextual.
• Identificación de distintas formas de

relaciones implícitas en el texto.

Lectura decarácter literal que implica:
• Traducción de las palabras reguladas

por el sentido literal del texto

Lectura literal primaria que implica:
• Reconocimiento de estructuras

explícitas de nivel local, mediante la
identificación de los actores de un
relato, los fragmentos claves en la
argumentación y las relaciones
explícitamente planteadas.

Adaptado de: LLECE, 2001 :28

En las pruebas del PISA, además de desempeños, los criterios que su utilizan para evaluar

las preguntas residen en: correcto o incorrecto y en el caso de las preguntas abiertas:

totalmente correcta, parcialmente correcta o incorrecta; para estose establecen muestras de
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respuestas y palabras claves que representan aspectos importantes a considerar en las

respuestas delos estudiantes.

Las calificaciones se determinan conforme a una escala de desempeñ0100 que representan

niveles dedominio en cada una delas áreas deevaluación. Una característica importante de

lacalificación delas pruebas del PISA consiste en que:

"La división delas escalas en niveles dedificultad y desempeño hace posible

no sólo catalogar el desempeño delos estudiantes, sino también describir lo

que son capaces dehacer... Por ejemplo, una calificación baja en laescala de

interpretación indica que el alumno tiene capacidad limitada en lacomprensión

derelaciones, en laconstrucción de significados o en la obtención de

inferencias deuna o más partes deun texto. En contraste, una calificación

alta en laescala deinterpretación indica que elestudiante tiene habilidades

avanzadas en este aspecto" (OCDE:2002:37).

Los niveles dedesempeños establecidos para la evaluación dela lectura son: 101

Nivel 5 Capacidad para responder ítemsdelecturasofisticada mediante:
• Manejodeinformacióndificildeencontrar en textos con los que no están

familiarizados.
• Comprensión detallada dedichos textos.
• Inferencia deinformación relevante en el texto.
• Evaluación crítica y establecimiento dehipótesis.
• Empleo de conocimiento especializado e inclusióndeconceptos que pueden

ser contrarios a las expectativas.

Nivel 4

100 De acuerdo con Diaz Barriga Arcea y Hemández, las escalas, "son instrumentos que permite establecer
estimaciones cualitativas dentro de uncontinuo sobre ejecuciones o productos realizados por los alumnos".
Estas pueden ser cualitativas, basadas en criterios o estándares amplios o numéricas, que consiste en la
asignación de valores numéricos a la escala establecida. (2002:394-95). Ante esto, cabe destacar que los
sistemas decalificación del PISA, contemplan los dos tipos deescalas.
101 Fuente: (OCDE, 2002:41 -51)
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Nivel 3

Nivel 2

Nivel 1

Capacidad para manipular reactivos decomplejidad moderada mediante:
• Ubicación defragmentos múltiples deinformación.
• Vinculación de distintas partes de un texto, relacionándolo con conocimientos

familiares cotidianos.

Capacidad para responder reactivos básicos delectura mediante:
• Ubicación deinformación directa.
• Realización deinferencias sencillas dediverso tipo.
• Determinación deloque significa una parte definida en el texto.
• Empleo decierto nivel deconocimientos externos para comprenderla

Incapacidad para realizar el tipo delectura básico que el PISA pretende medir por:
• Presentar dificultades para emplear la aptitud para la lectura, como una

herramienta eficaz que les permita ampliar y aumentar sus conocimientos y
destrezas en otras áreas.

Para el caso de las matemáticas existen tres niveles de desempeño, establecidos de

acuerdo a un puntaje promedio de 500 puntos: 102

Nivel más alto Postura activa y creativa en su acercamiento a los problemas matemáticos que consiste
en:

• Interpretar y formular problemas en términos matemáticos.
• Capacidad para manejar información compleja y negociar una seriedepasos de

procesamiento.
• Identificar y aplicar conocimientos y herramientas relevantes, en problemas con

los que no están familiarizados.
Empleo de la perspicacia para identificar maneras adecuadas de encontrar una
solución.

• Demostración deprocesos cognoscitivos dealto nivel como: lageneralización, el
razonamiento yla argumentación para explicar ycomunicar resultados.

Nivel medio Capacidad para interpretar, vinculare integrar distintas representaciones deun problema
o diferentes fragmentos deinformación al:

• Manipular o emplear un modelo dado que requiere el uso del álgebra u otras
representaciones simbólicas.

• Verificar y revisar proposiciones o modelos dados.
• Seleccionar y aplicar el conocimiento matemático necesario para resolver un

problema que puede requerir de un número pequeño de pasos de
procesamiento.

Nivel bajo Capacidad para completar sólo un paso deprocesamiento, mediante:
La reproducción deelementos matemáticos básicos.

102 Fuente: (OeDE, 2002:82)
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• Aplicación dehabilidades simples decálculo.
• Reconocimiento de información a partir de un material diagramático o de texto

que es familiar y directo y en el cual se proporciona o aparece de manera clara
lafórmula matemática.

• Reconocimiento de un solo elemento familiar en un problema cuya solución
requiere de la aplicación de procedimientos rutinarios en un solo paso de
procesamiento.

En las pruebas de ciencias el desempeño se califica con base en una sola escala promedio

de 500 puntos, a partir de la cual se establecen tresescalas:103

Escala superior

Escala media

Escala baja.

• Creación o empleo de modelos conceptuales para hacer predicciones o
dar explicaciones

• Análisis de investigaciones científicas con el objeto de comprender por
ejemplo el diseño de un experimento o identificar una idea que está
puesta aprueba

• Comparación dedatos con el fin deevaluar puntos devista alternativos o
perspectivas distintas.

• Comunicación de argumentos científicos o descripciones detalladas y
precisas.

• Empleo de conceptos cientificos para hacer predicciones o dar
explicaciones
Reconocimiento de preguntas que pueden ser respondidas mediante la
investigación científica.

• Identificación delos detalles involucrados en una investigación científica
• Selección de información relevante entre datos que compiten o cadenas

derazonamiento para obtener o evaluar conclusiones.

• Recordar conocimientos científicos simples.
• Emplear el conocimiento científico común para obtener o evaluar

conclusiones.

Una consideración importante, el conocer los desempeños establecidos en cada una de las

niveles o escalas con los que se califican las pruebas PISA, nos ayuda a comprender que

los resultados obtenidos pornuestro país, obedece en gran parte, a que lo quese enseña en

103 Fuente: (OCDE, 2002:21)
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nuestras escuelas, está centrada más en la reproducción y el recuerdo, más que en el

desarrollode procesos cognitivos superiores.

La descripción de los niveles de desempeño con base en criterios, que incorporan las

Pruebas Internacionales, mediante los cuales se evalúan y califican los resultados obtenidos

por los estudiantes, nos hace pensar en un tipo de evaluación auténtica'?' que junto con las

rúbricas (véase Diaz Barriga Arcea y Hernández 2002 y Diaz Barriga Arcea, 2004)

representa una nueva tendencia dentro de la evaluación contemporánea (Castañeda, 1998:

51), consistente en que a los alumnos se les pide que demuestren las habilidades y

conocimientos adquiridos en un contexto real, como es el caso de las pruebas PISA.

Puntuación asignada a los tipos de ítems: TIMSS, LLECE y PISA

En el TIMSS, se han creado bloques de ítems que establezcan una media de 15 puntos

para la población de octavo grado(14 y 15 años) y 12 para la población decuarto grado (8 y

9 años).

A los items de elección múltiple se les asigna un punto. Las preguntas de respuesta

construida generalmente valen, 1, 2 o 3 puntos, dependiendo de la naturaleza de la tarea y

de las destrezas necesarias para llevarla a cabo. La resolución de problemas extensos y los

items de investigación pueden valer hasta 5 puntos, pues requieren que los estudiantes

trabajen y manipulen distintos materiales.

El LLECE, se utilizan puntajes estandarizados, cuyo promedio es de 250 puntos y en donde

los más bajos se sitúan en 65 puntos para lenguaje y 53 para matemáticas y los más altos

se ubican en 397 para lenguaje y 492 para matemáticas.

104 Sin embargo, dentro de las actuales tendencias en materia de evaluación educativa y de acuerdo con
Diaz Barriga Arceo, y Hemández (2002:388), es importante hacer la distinción entre evaluación auténtica y
evaluación pordesempeño: "En la evaluación de desempeño se pide a los alumnos que demuestren ciertas
habilidades, destrezas o c conductas en una situación de prueba. Mientras que la evaluación auténtica
demanda que los aprendices demuestren dichas habilidades, destrezas o conductas en situaciones delavida
real" Elinterés por laevaluación auténtica condujo aldesarrollo devarios planteamientos nuevos basándose
enlameta del desempeño enel contexto" (Woolfolk, 1996: 565).
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El PISA establece puntajes para cada una de las áreas de evaluación, que representan

diversos niveles dedesempeño. Por ejemplo, para evaluar la aptitud para la lectura, existen

tres escalas, que representan cinco niveles de conocimiento y destreza. El nivel 5

comprende una puntuación de más de625 puntos, el nivel 4 contempla un puntaje entre 553

y 625, el nivel 3 se ubica entre 481 y 552, el nivel 2 se asigna con 408 y 480 Yel nivel 1 se

refiere con 335 y 407 puntos. En matemáticas se establece una sola escala con unpuntaje

promedio de 500 puntos. Las puntuaciones del nivel más alto llegan hasta 750 puntos, las

del nivel medio se ubican en 570 puntos y las de nivel bajo contemplan 380 puntos. Para

ciencias, la escala más altacorresponde a 690 puntos, la media a 550 puntos, la baja a 400

puntos.

En un esfuerzo por comparar los criterios de calificación y puntuación utilizados en las

pruebas internacionales, presentamos elsiguiente cuadro.

CUADRO 1. 14

SISTEMA DE CALIFICACiÓN Y PUNTUACiÓN DE LAS PRUEBAS INTERNACioNALES

Calificación

T1MSS Por guía codificada: señala el tipo de
comportamiento que la pregunta evalúa y describe
eltipo de respuesta parcial o totalmente correcta

Puntuación

15puntos como media para 80 curso
12puntos como media para 4o curso
Dependiendo de la naturaleza de la
tarea, se asigna uno, dos o tres
puntos a las respuestas de respuesta
construida.

llECE Pautas guía para la calificación del reactivo de
producción de texto.
Conforme aun criterio.
Establecimiento y descripción de tres niveles de
desempeño.

Puntajes estandarizados
promedio de 250 puntos

con un

PISA Se establecen criterios de:
Correcto o incorrecto para preguntas cerradas
Totalmente correcta, parcialmente correcta o
incorrecta, en el caso de las preguntas abiertas:
Muestras de respuestas y palabras claves gue

Puntajes porniveles de desempeño:
Para lectura, existen tres escalas, que
representan cinco niveles de
conocimiento y destreza:.
Nivel 5 (625) .
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representan aspectos importantes a considerar en
las respuestas de losestudiantes.
Las calificaciones se determinan conforme a
escalas de desempeño que representan niveles de
dominio encada una de lasáreas deevaluación.

Nivel4 (553 Y625)
Nivel 3 (481 Y552)
Nivel 2 (408 Y480)
Nivel 1 (335 y407) .
En matemáticas se establece una
sola escala con un puntaje promedio
de 500 puntos.
Nivelmás alto(750 puntos)
Nivel medio (570 puntos)
Nivel bajo (380 puntos)
Para ciencias:
Escala más alta(690 puntos)
La media (550 puntos)
La baja a (400 puntos)

Considerando que los rangos son medidas de dispersión que se obtienen con base en una

distribución de puntajes que van desde el más alto al más bajo, es importante destacar

todavía, el uso de medidas normatízadas para medír, comparary reportar lo educativo.

El que se recurra todavía a escalas numéricas de interval0105 -según la clasificación

realizada por Stevens,_106ubíca a estas pruebas, no sólo como instrumentos de evaluación,

sino también de medición y lleva a reflexionar que aún en sistemas actuales de evaluación,

la medición es un paradigma que sigue prevaleciendo hasta nuestros días. para asignar

puntuaciones y presentar resultados. Sin embargo, queremos destacar que la presentación

105 Se habla deescalas de intervalo por el uso depuntuaciones medias, en donde las distancias entre los
pares de categorías o grados presentan una relación deigualdad (cfr. Camilloni, 1998:136).
106 El uso deescalas en materia demedición, esabordado por Stevens en 1946, como una forma de asignar
números a un conjunto demodalidades distintas y asl cumplir con la regla del isomorfismo relacionando las
propiedades de los objetos o sucesos a medir y las propiedades del sistema numérico. Algunas de estas
propiedades y sus usos en lamedición son: Identidad: Se refiereal uso delos números paraidentificar clases
o articulos. Orden: Sirve para identificar un rango ordenado. Intervalos. Permite ubicar diferencias entre los
articulos. Proporciones: Indica proporciones entre los articulas. Tales propiedades permiten asignar números
para representar los aspectos del estado que guardan las cosas de acuerdo con ciertas operaciones, que
pueden ser empiricas, pero que determinan el tipo deescala a uti lizar. Con base en esto, Stevens plantea
cuatro tipo deescalas; Nominal, Ordinal, Intervalos y Proporciones. La nominal implica el uso deoperaciones
para determinar la igualdad, mediante números de casos, modo, medidas de información y correlación de
contingencias. En laordinal, se utilizan operaciones para una determinación demayor o menor, haciendo uso
de la mediana, el tanto por ciento, la correlación de orden. En la de intervalos, las operaciones que se
realizan determinan la igualdad de los intervalos o de las diferencias, a través de desviaciones estándar y
correlaciones, un ejemplotipicodeesta son los resultados estandarizados en las pruebas deinteligencia y en
la de proporción, se llevan a cabo operaciones para determinar la igualdad de proporciones a través de
medias geométricas, medias armónicas y variaciones detanto por ciento (Stevens,1959).
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de los criterios de calificación y puntuación de las pruebas internacionales revela

elementos importantes a considerar como los siguientes:

~ La calificación de las preguntas de respuesta abierta o construida mediante guías,

presenta una alternativa para inducir la aplicación y calificación de exámenes

masivos no meramente objetivos.

~ El que en las pruebas del LLECE y PISA se establezca una calificación por niveles

de desempeño, da cuenta de que estamos ante un cambio deparámetros en materia

de calificación de exámenes, en donde se sustituye al número que en realidad no

dice nada, por el desempeño que permite darle significado al resultado obtenido y

conocer en qué están bien o mal los estudiantes y cuál es el nivel alcanzado por

éstos.

>- En materia de puntuación se suprime el sistema decimal y se establecen rangos

promedio, los cuales también se establecen de acuerdo al nivel de dificultad de las

preguntas.

Sin embargo no podemos dejar de señalar que el que en Pruebas Internacionales recurran

a rangos y escalas como sistemas decalificación y puntuación, habla del predominio deun

paradigma cuantitativo en materia de evaluación y de la gran necesidad de encontrar un

paradigma diferente al de la medición en materia de calificación y presentación de

resultados, además delos aquí presentados.

Con el propósito de conocer los factores que influyen en los resultados obtenidos, las

agencias internacionales de evaluación internacional realizan además, una evaluación

contextua!. de los llamados factores asociados al rendimiento.
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1.5Evaluación de factores asociados en los estudios internacionales: TIMSS, LLECE y

PISA

Una característica importante de los estudios de evaluación realizados por estas agencias

internacionales, es la aplicación de cuestionarios de contexto para explicar los factores

asociados al rendimiento y aprendizaje de los alumnos, los cuales contemplan diversos

aspectos del entorno sociocultural y escolar de los estudiantes.

a. Laevaluación defactores asociados en el TIMSS:

Con el propósito de obtener una visión más general de lo que significan los resultados

obtenidos en las pruebas y que elementos sedeben considerar para mejorar el rendimiento

de los estudiantes, el TIMSS 2003 pretende conocer los contextos en los que aprenden los

estudiantes, a través deun marco contextual que comprende cinco áreas:

1. El currículum

2. Los centros educativos

3. Los profesores y su preparación

4. Las actividades del aula

5. Los estudiantes

En cuanto al currículum, lo que se pretende es conocer la organización, seguimiento y

evolución del curriculum aplicado, así como 105 materiales util izados para facilitar la

aplicación del mismo.

En la organización de 105 centros educativos, lo que se espera es establecer ciertos

indicadores que permitan identificar la forma de aplicación de 105 objetivos curriculares en:

tiempo asignado a la docencia y en específico a la instrucción en matemáticas y ciencias,

objetivos de 105 cursos, funciones del director, recursos para apoyar el aprendizaje de las

matemáticas y las ciencias, y participación de105 padres defamilia.
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Por lo que respecta a los profesores y su preparación, la evaluación se refiere a los métodos

y programas para la formación y actualización del profesorado, lo que incluye la participación

de las universidades y centros educativos en dicha formación y el establecimiento de

estándares de competencia, además de otros aspectos tales como: preparación académica,

autorizaciones legales para ejercer la docencia, número de alumnos por cada profesor,

forma de iniciar a los profesores recién egresados, así como la experiencia con la que

cuentan los que ya llevan varios años de servicio, estilos didácticos y desarrollo profesional

de los mismos que incluye observación de y por otros profesores e incursión de éstos en

actividades deinvestigación.

Llama la atención la importancia que se le da a las condiciones y preparación de los

profesores ya que la diversidad y profundidad de aspectos que incluye su evaluación, hace

pensar en el peso y la significatividad que las agencias internacionales les atribuyen en los

resultados obtenidos por los estudiantes.

Para las actividades del aula se incluyen tanto actividades del salón de clases, como las de

las llamadas extracurriculares, tales como: encargos de biblioteca o trabajo de campo,

enfoque pedagógico empleado, materiales y equipos disponibles, condiciones en que se da

el aprendizaje que incluye tamaño y composición de la clase y cantidad de tiempo lectivo

dedicado a la enseñanza y el clima en que se realiza la misma; así como el número de

clases dedicado a cada tema y el tipo de evaluaciones que los profesores realizan con sus

estudiantes.

En relación a los estudiantes, lo que se aborda es su ambiente y condiciones famil iares

tales como: número de libros espacios y otros materiales con los que cuentan para estudiar,

así como la actitud de los padres y la participación de estos en los estudios de sus hijos.

También se consideran la oportunidad que se les proporciona a los estudiantes departicipar

en actividades recreativas y el tipo de experiencias anteriores con las que cuentan, que

incluye: conocimientos previos, relación con los profesores, facilidad o dificultad para

aprender ciertos contenidos o asignaturas y actitudes deéstos hacia elestudio.
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La evaluación contextual del TIMSS pretende identificar la estructura, contenido y alcance

del currículo decada uno de los países participantes, la preparación, experiencia y actitudes

de los profesores, los contenidos de matemáticas y ciencias que realmente se imparten y el

tiempo y forma en que se trabajan, la organización y recursos del aula y las experiencias,

actitudes y medios de los estudiantes y padres dentro de los centros; lo que le daun sentido

más amplio tanto a la evaluación del aprendizaje y desarrollo de la docencia en un sistema

escolar.

Sedice que en los estudios realizados porla lEA interesa conocer, además del nivel de logro

obtenido por los estudiantes, los factores que influyeron en éste a fin de realizar las

intervenciones y ajustes necesarios para mejorar la eficacia en el aprendizaje; los informes

del TIMSS;1 07 sin embargo, no ofrecen una correlación entre desempeño y factores

asociados. Éstos, sólo contemplan la exposición de resultados, en cuanto al logro obtenido

por los estudiantes en cada una de las áreas de evaluación y brindan información sobre el

contexto en el que se realiza el aprendizaje de las matemáticas, pero no la relación

existente. En algunos países como Chile,loa este análisis se efectúa a manera de informe

nacional.

La evaluación contextual del TIMSS se lleva a cabo, pid iendo a directores de escuela,

docentes y estudiantes que contesten cuestionarios sobre el contexto en el que se realiza el

aprendizaje de la matemáticas y las ciencias para los cuales se les da a los estudiantes de

15a 30minutos extras.

107 Los informes intemacionales del TIMSS 2002/2003, están disponibles en:
o'c "--~--=-"-.:...=:-=---'-=..:..=='_"- (véase lEA. 2002; Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzáles, J,
Chrostowski, y O Conoor, 2004 y IVEI s.f.).
10B Véase articulas de la revista del Ministerio de Educación y Cultura de Chile: (2001) ", endonde se realiza
una análisis del caso Chileno en cuanto a resultados obtenidos e indicadores de contexto socioeconómicos
enrelación con otros paises, además deque secompara los resultados obtenidos enel TIMSS 1999 que se
realizaron previos a la Reforma Curricular y su relación con los más recientes resultados, declarando que la
participación deChile enel estudio ratificó la decisión dereformar los curriculos nacionales enlasasignaturas
evaluadas porTIMSS.
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b. Evaluación de factores asociados en el LLECE:

Los estudios de evaluación contextual real izados por el Laboratorio, también incluyen

cuestionarios aplicados a alumnos, padres, tutores, profesores y directores con los cuales

se pretende conocer los factores asociados al aprendizaje y con el fin aportar elementos que

ayuden a mejorar la actual situación educativa de los países. responder a las siguientes

preguntas: (Casassus, 2000: 5)

• ¿Cuál es el rendimiento delos alumnos en la región?

• ¿Cómo mejorar lacalidad dela educación?

• ¿Cómo hacer que ella sea más pertinente a las necesidades dela población?

• ¿Cómo mejorar mediante laeducación las posibilidades demillones deestudiantes?

Cuatro fueron los factores estudiados los cuales presentan una relación estrecha con el

desarrollo económico y social decada país.

1. El alumno y su contexto familiar: Incluye rasgos de compromiso, hábitos y destrezas

del alumno y su núcleo familiar.

2. El profesor y el ámbito educativo: Incluye variable de currículum y gestión

pedagógica llevada a cabo por el docente en el aula.

3. El director y el microcosmos escolar: Incluye variables que sustentan los procesos de

gestión institucional dela escuela.

4. Las autoridades públicas y el macrocosmo: Incluye aspectos relacionados con la

gestión pública delas instituciones denivel nacional (Casassus, 2000:12).

Los datos obtenidos en las pruebas y cuestionarios de contexto, del Primer Estudio

Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemáticas y Factores Asociados para Alumnos

de Tercer y Cuarto Grado de Educación Básica permitieron identificar escuelas a las que el
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Laboratorio denominó como escuelas destacables.109 A partir de esta información y como

complemento a los informes del Primer estudio, en el año 2002 el Laboratorio publicó un

"Estudio cualitativo de escuelas con resultados destacables. (véase LLECE, 2002) en siete

países latinoamericanos,"que considera a las escuelas en donde padres defamilia presentan

bajo nivel de escolaridad, pero cuyos alumnos obtuvieron un resultado en matemáticas por

arriba de lo esperado.

Con base en esto, el interrogante principal del estudio giró en torno a: "¿Qué factores

provocan que estas escuelas se orienten positivamente en el nivel de los desempeños de

sus alumnos a pesar de las condiciones de mayor adversidad en que se desenvuelven?"

(LLECE, 2002:6).

Otros cuestionamientos que guiaron elestudio fueron:

• ¿Cuáles son los factores permanentes, propios y contextuales de las escuelas?

• ¿Qué tipo detransformaciones se están llevando a cabo en las escuelas?

• ¿Cuáles son las características especiales de los actores (profesores y alumnos),

que permiten laobtención de "resultados destacables"?

Dos fueron los objetivos del estudio:

;, Indagar a profundidad los factores que inciden en los resultados de los alumnos.

;, Rescatar aspectos cualitativos de los procesos e interacción de los actores.

La metodologia del estudio consistió en técnicas cualitativas de observación y entrevista a

grupos focales y la muestra estuvo conformada por países con mayor producción en materia

deevaluación e innovación.t"

El análisis de resultados consistió en el establecimiento de categorias significativas que

reflejaran la experiencia de los actores y permitiera entender su comportamiento, estado

psíquico y modelo motivacional.

109 ElLaboratorio entiende como escuelas destacables aquellas cuyos alumnos obtuvieron unrendimiento en
matemáticaporencima del que era posible esperar según el nivel educacional desus padres (LLECE, 2002).
110 Los paises participantes deeste estudio fueron: Argentina, Bolivia, Cuba, Chile, Colombia, Costa Rica y
Venezuela.
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Estas categorias giraron en torno a dos aspectos básicamente: Gestión escolar y práctica

pedagógica.

En cuanto a Gestión Escolar los hallazgos del estudio fueron:

• Proceso degestión colectivo e inclusivo en donde la palabra y acción de los actores

es muy importante. Interrelación positiva de los actores que los llama a la reflexión.

• Nueva forma derelaciones caracterizada por clima armónico y emociones positivas.

• La normas constituyen un medio de construcción nodedestrucción.

• Modelo integrativo de decisión que involucra a los actores en la estructura de la

gestión.

• Empleo derecursos con visión pedagógica.

• Papel protagónico del alumno en los ambientes de aprendizaje. Importancia de los

niños como individuos.

• Trabajo en equipo entre padres de famil ia, directores y docentes.

En materia de Práctica pedagógica los hallazgos del estudio consistieron en:

• Uso eficiente de espacios pedagógicos y fisicos.

• Importancia deactividades extracurriculares.

• Vinculación deescuela, familia y hogar.

• La clase como proceso de construcción conjunta.

• Docentes preocupados por laelaboración de materiales.

• Administración eficiente de recursos.

• Adecuación deprogramas conforme a necesidades.

• Lectura, elemento central deestrategias pedagógicas.

• La tarea como continuación del proceso escolar.

• Métodos heurísticos de corte constructivo.

• Forma deevaluación no clasificatoria.

• Alto compromiso y vocación por parte de los docentes. Los docentes se sienten

gratificados por su trabajo.
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• Funcionamiento autónomo y descentralizado deescuelas.

Los resultados del estudio fueron redactados por temas en forma de declaraciones; son

situaciones ejemplificadas de los diversos países de la muestra. Sobresale el caso deCuba,

Chile y Argentina.

Estamos ante un estudio pionero de evaluación de corte cualitativo, que no sólo reporta el

rendimiento de los alumnos y la situación sociocultural y escolar de los alumnos evaluados;

sino que hace uso de la información obtenida tanto en materia de rendimiento como en

situación contextual, para penetrar al interior de las escuelas que obtuvieron resultados

destacables y peculiares en estos rubros , para conocer el porqué de los resultados

obtenidos a pesar de presentar situaciones desfavorables en cuestión sociocultural. Los

hallazgos emanados del estudio se constituyen como verdaderas aportaciones pedagógicas

que pueden contribuir a mejorar la situación educativa de escuelas en condiciones

socioculturales similares.

c. Evaluación de factores asociados en el PISA

El objetivo de la evaluación contextual de PISA, es recabar datos sobre el estudiante, su

familia y los factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias en dicho

desempeño y orientar deesta manera las políticas educativas.

Todo esto con la intención de contar con elementos para saber: ¿Cómo puede la escuela

fomentar la disposición para aprender en los estudiantesvt" Y si los jóvenes al dejar la

escuela ¿tienen lacapacidad para seguir aprendiendo durante toda lavida?

El proyecto OCDE/PISA, como parte de su evaluación contextual apl ica cuestionarios

diseñados para recabar información sobre los siguientes factores:

111 Otro estudio delaOCDE que revela un interés especial porestas cuestiones, lopodemos encontrar enel:
Proyecto realizado por el Centro para la Investigación e Innovación Educativa (CERI) de la OCDE, cuyo
objetivo es resaltar la necesidad de vincular las ciencias del aprendizaje con la investigación cerebral, en un
afán de lograr una visión interdisciplinariaque pennita conjuntar avances e intereses en la comprensión del
aprendizaje humano que pennita establecer lineas de acción en materia de politica educativa y práctica
docente (Véase Moreno, 2003:79).
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• Familia

• Medio ambiente

• Escuela

• Actividades diarias del estudiante, en cuanto a su motivación hacia el estudio y sus

prácticas deautoaprendizaie.t"

La evaluación contextual real izada porel proyecto OCDE/PISA, tiene el propósito deanalizar

las actitudes de los educandos hacia la lectura y las matemáticas y sudedicación general al

aprendizaje y la instrucción, así como la confianza de estos en sus propias capacidades.

Adicionalmente el programa incluia dos cuestionarios para recabar información sobre las

prácticas de estudio los alumnos y su vinculación con el uso de las computadoras. El

primero de estos cuestionarios incluían preguntas sobre estrategias de aprendizaje,

motivaciones, preferencias y sutoconcepto.t" El segundo cuestionario contenía preguntas

sobre el uso de las computadoras por parte delos estudiantes y sus habilidades al respecto.

También había cuestionarios para la escuela, especialmente dirig idos a los directores de

éstas. Las sesiones para la aplicación de estos instrumentos estuvieron distribuidos de la

siguiente manera: dos horas para evaluar la lectura, las matemáticas y la ciencia, veinte a

treinta minutos para los cuestionarios a estudiantes, diez minutos para las preguntas de

opinión acerca de si mismo y sus competencias y cinco minutos para la opinión sobre la

familiaridad con el uso de computadoras. Los cuestionarios para los directores de escuela

fueron contestados en un tiempo de20 a 30 minutos.!"

112 Los resultados obtenidos en loscuestionarios de contextos en cuanto a preferencias de los estudiantes,
motivación, estrategias, entamo familiar y ambiente de aprendizaje se pueden consultar en: OCOE (2002).
También existe otro documento en donde que presenta resultados acerca de la manera en que los
estudiantes de los diferentes países y sexos, seacercan al aprendizaje, (OECO, 2003b). Este es un informe
dedicado a los tomadores de decisiones y responsables de la política educativa; pues da algunas
aportaciones interesantes sobre la manera en que los sistemas educativos pueden favorecer el aprendizaje
eficaz entre sus estudiantes.
113 Un documento que presenta el compromiso delos estudiantes con laescuelay sunivel departicipación en
éstay en sus estudios a través de los resultados obtenidos en los cuestionarios esOECO (2003c) El cual, es
un informe que examina varios aspectos relacionados con el nivel de participación y compromiso que los
estudiantes tienen con suescuela.
114 Algunas preguntas muestra de los cuestionarios a estudiantes se pueden encontrar en: OECO (2002c)
Publicación que proporciona información para entender la base de datos 2000 de PISA y para realizar
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Cabe señalar que en el informe realizado por la OCDE (2002) sobre los resultados de PISA

2000, se presenta, la relación existente entre desempeño de los estudiantes en lectura y

matemáticas y entorno familiar y socioeconómico; y seconcluye que la situación laboral de

los padres, entorno familiar (2002:170), prácticas escolares relacionadas con el entusiasmo,

dedicación de los maestros, autonomía escolar, relaciones entre maestros y alumnos,

ambiente dedisciplina en el salón declases y presión para obtener logros, según opiniones

de directores y maestros, así como la situación socioeconómica media de la escuela

(2002:225), contribuye a explicar las diferencias en el desempeño estudiantil. Sin embargo

en el informe del PISA también se concluye que "no existe un solo factor que explique

porqué algunas escuelas o algunos paises obtienen mejores resultados que otros. Más bien

el resultado exitoso se puede atribuir a una constelación de factores que incluye a los

recursos escolares, las políticas y prácticas de la escuela y las prácticas en el salón de

clases" (OCDE: 2002: 228).

Finalmente, con fines de una posible comparación, se presentan de manera conjunta los

propósitos, cuestionamientos y factores asociados contemplados en la evaluación contextual

de los tres estudios internacionales de evaluación.

análisisde acuerdo con las metodolog ías utilizadas para recoger y para procesar los datos. Tambíén incluye
las respuestas delos estudiantesa los cuestionarios y a las preguntas delaprueba.
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CUADRO 1.15

- PROPOSITO

EVALUACiÓN DE FACTORES ASOCIADOS
EN LOS ESTUDIOS INTERNACIONALES

CUESTIONAMIENTOS ALOS
, QUE RESPONDE

FACTORES QUE
EXPLORA

TIMSS Obtener una visión ¿Cómo son los contextos en los El currículum
general de lo que que aprenden los estudiantes? Los centros educativos
significan los Los profesores y su
resultados de las preparación
pruebas Las actividades del aula

Los estudiantes

LLECE Aportar información ¿Cuál es el rendimiento de los El alumno y su contexto
útil para la alumnos en laregión? familiar.
formulación y ¿Cómo mejorar la calidad de la El profesor y el ámbito
ejecución de educación? educativo.
políticas ¿Cómo hacer que ella sea más El director y el microcosmo
educacionales. pertinente a las necesidades de la escolar.

población? Las autoridades públicas y
¿Cómo mejorar mediante la elmacrocosmo
educación las posibilidades de
millones de estudiantes?

PISA Orientar de esta ¿Cómo puede laescuela fomentar Familia
manera las políticas ladisposición para aprender enlos Medio ambiente
educativas. estudiantes? Escuela

¿Tienen la capacidad para seguir Actividades diarias del
aprendiendo durante toda lavida? estudiante, en cuanto a su

motivación hacia elestudio
y sus prácticas de
autoaprendizaje

Los tres estudios de evaluación mantienen un propósito de evaluación formativa, es decir, de

utilizar los resultados obtenidos para mejorar las condiciones de lossistemas educativos, sea

en materia de rendimiento o de política educativa, nótese que tanto los estudios del LLECE,

como del PISA, tienen unaorientación política. Los cuestionamientos que los generan, están

encaminados también a este fin: conocer la situación de las escuelas para mejorarla y

propiciar mejores condiciones. El alumno, como sujeto de aprendizaje y las condiciones
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personales a nivel de estrategias, educativas a nivel de escuela y sociales a nivel defamilia y

entorno es el eje central de estos estudios.

1.6 Primeras conclusiones

A manera de conclusiones preliminares, el análisis de las principales orientaciones de las

pruebas internacionales, da cuenta deque:

1. En cuanto a generación y propósitos, de acuerdo con lo que semuestra en el cuadro

"Generación y propósitos de los estudios internacionales de evaluación" (véase

cuadro 1.1), tenemos indudablemente que estos estudios obedecen a una política de

calidad y eficiencia de los sistemas educativos impulsada a partir de los años

noventa; su propósito está enfocado a tres aspectos fundamentales:

a) Comprobación del currículo, mejora de la calidad educativa y efectividad de la

escuela, en cuanto a aprendizaje y preparación de los estudiantes para la

vida; ya que los conceptos organizadores en los que hacen énfasis cada uno

de los estudios de las distintas agencias son: curriculo, eje rector de las

pruebas del TIMSS, calidad, como concepto base de los estudios del

Laboratorio Latinoamericano y habilidades para la vida, planteamiento

principal de los estudios de la OCDE.

b) Elaboración deestándares, como factor decalidad educativa, idea central de

los estudios del LLECE. (véase en este mismo capitulo, lo referente a

Generación y propósito de los estudios internacionales de evaluación, inciso

b, p. 9).

c) Vinculación entre rendimiento de los estudiantes y situación sociocultural y

escolar de los sistemas educativos. Componente fundamental trabajado en

los tres a través de la evaluación de factores asociados, (véase en este

mismo capitulo "Evaluación de los factores asociados en los estudios
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internacionales," punto 1.5, p. 85,) que además resulta una aportación

importante a laconcepción deevaluación que revelan estos estudios.

2. El contenido y objeto de evaluación, está claramente conceptualizado, dimensionado

y delimitado e incluye tanto temas, como procesos cognitivos a los que les llaman

comportamientos o destrezas. Es decir, como se muestra en los cuadros

correspondientes (véase cuadros 1.2, 1.3, 1.4, 1.5 Y1.6) en cada estudio se define

claramente loque seevalúa y los elementos que incluyen en su evaluación.

3. La estructura de las pruebas contempla tanto su procedimiento de elaboración,

referente a la revisión del dominio, área, tema y tópicos, como las características

psicométricas y la forma de presentar los resultados. El proceso de elaboración de

pruebas, de acuerdo con lo que se presenta en el cuadro: "Proceso de elaboración

de las pruebas internacionales"(véase cuadro No.1.10), coincide con la teoría del

test, pues contempla una clara definición del dominio, tareas, caracteristicas

psicométricas y operacionalización de la defin ición; tal y como se muestra en el

cuadro: "Diseño de ítems de las pruebas internacionales" (véase cuadro 1.11). El

diseño de los ítems presenta elementos de vanguardia: Los items de las pruebas

internacionales, sobre todo en las del PISA, son ítems elaborados con base en

tareas auténticas que incluyen la aplicación de conocimientos y habilidades a la vez;

conservan el formato de opción múltiple, pero además incorporan el de respuesta

construida y el modelo estadístico mediante el que se analizan es el de TRI. El

sistema de calificación que se muestra en el cuadro: "Sistema de calificación y

puntuación de las pruebas internacionales" (véase cuadro 1.14), incorpora ciertas

aportaciones importantes a considerar: son pruebas criteriales, que responden a

recientes paradigmas en materia de evaluación y en donde la calificación con base a

lanorma haquedado atrás; elestablecimiento de niveles dedesempeño, mediante el

análisis de tareas, le da otro sentido y significado a la evaluación pues permite

conocer logros y dificultades de los estudiantes y no sólo el número obtenido; el

establecimiento de puntajes medios ofrece una alternativa más de calificación ,
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aunque sigue prevaleciendo el paradigma cuantitativo en la presentación de

resultados.

4. La evaluación de factores asociados, condensada en el cuadro: "Evaluación de los

factores asociados en los estudios internacionales" (véase cuadro 1.15), aparece

como una preocupación por no sólo medir desde una perspectiva meramente

cuantitativa, sino sobre todo evaluar, ofreciendo información que permita comprender

el porqué de los resultados obtenidos y detecte elementos que permitan mejorar la

situación y efectividad de los sistemas educativos.

Sin embargo, cabe señalar que la presentación y publicación que se hace de los resultados

obtenidos en estos estudios de evaluación comparada de corte internacional, aún no

contribuye con la función de retroalimentación, propósito fundamental en toda acción

evaluativa y a la reorientación de políticas y prácticas educativas, fin con el que fueron

creados.!" A excepción de Chile, (véase MEC, 2001) quien impulsó fuertemente sus

reformas curriculares a raíz de los resultados obtenidos en TIMSS, no se tienen evidencia

hasta la fecha, de cambios significativos en los sistemas educativos a raíz de los resultados

obtenidos enestos estudios. La "cultura de la evaluación" a la que tanto se hahecho alusión

en últimas fechas, queda reducida a una mera rendición de cuentas y comparación de los

sistemas educativos. Pese a la proliferación de los estudios de evaluación internacional y a

la inserción de muchos de los países en éstos, el uso que se le da a los mísmos adolece

todavia deuntratamiento pedagógico serio, en materia decontenido y difusión de resultados

de las evaluaciones internacionales.

115 Sólo en algunos paises de entre los que destacan España, (véase INCE, 2004; Pajares, R., Sanz, A., y
Rico, L, 2004); Chile (MEC 2001 ) y Costa Rica, (Véase ANEP 2004 a, by e) secuenta con documentos que
a partir delastraducciones que sehacen de los informes oficiales, nosólo seinforma cuál es la posición que
ocupa el pais en relación a otros; sino mediante un análisis de los aciertos y errores de los estudiantes se
pretende dara conocer a la población engeneral el porqué de los resultados obtenidos. Costa Rica presenta
además una experiencia interesante con docentes a raíz de los resultados obtenidos en PISA 2003 (Véase
ANEP, s.f a, b, eyd ).
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El análisis realizado, permitirá en el siguiente capítulo presentar el concepto de examen de

las pruebas internacionales.
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CAPíTULO DOS

ELCONCEPTO DE EXAMEN EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

Este capítulo ofrece un análisis de los conceptos que sustentan a los exámenes

internacionales en materia de contenido y estructura conceptual proponen las Pruebas

Internacionales.

En el capítulo anterior, sereconocen tres categorías que sustentan el concepto deexamen a

nivel internacional:

o Concepto decontenido!"

o Tipo de ítems

o Modelo psicométrico

2.1. Concepto decontenido en las Pruebas Internacionales

Se entiende como Concepto de contenido, la definición que las Agencias y Organismos

Internacionales de evaluación hacen del objeto a evaluar y su relación con el tipo de ítems

que aparece en las pruebas internacionales.

De las tres pruebas analizadas en este trabajo, cabe destacar que son en las del

PISA(2000), donde se puede observar con mayor clarídad esta Concepto de contenido

(véase OCDE, 2000 y 2004b).

Esta primer categoría referente a la Concepto de contenido, se identifica con base en los

conceptos más recurrentes del Marco Teórico que sustenta a las Pruebas Internacionales y

que deja ver una muy particular forma deconcebir el examen.

Los conceptos encontrados fueron los siguientes:

116 Se refiere el tratamiento que las Pruebas Intemacionales ledan a los contenidos deevaluación a partir de
una previadefinición delos mismos (DiazBarriga, 2004).
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a. Conceptos implícitos en las Pruebas Internacionales

Los conceptos que sepueden identificar de la revisión y análisis que se hizo del contenido y

estructuradelas Pruebas Internacionales, fueron los siguientes:

• Dominio de contenido

• Aptitud

• Conocimiento

• Rendimiento

• Formación

• Capacidad

• Interpretación

• Razonamiento

El cuadro que a continuación se presenta, reúne y sintetiza, con fines de comparación los

conceptos localizados en los documentos de evaluación internacional, conforme a los cuáles

se organiza el contenido de evaluación.

CUADRO 2.1

CONCEPTOS DELAS PRUEBAS INTERNACIONALES

CONCEPTO TIMSS LLECE PISA
DOMINIO DE Temas o aspectos expresados en Se refiere a estándares Temas, expresados en
CONTENIDO términos derendimiento yresultados decontenido y tiene que matemáticas como

que demandan uso deestrategias ver con el dominio "grandes ideas" (OCDE,
para la realización detareas sustantivo de objetivos 2001 :81).
Demanda conocimiento factual y educacionales
comprensión (cfrMullís, Martin, (cfr. LLECE, 1997,11).
Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y OConoor, 2002: 25).

DOMINIO Comprensión ydestreza No seemplea No seemplea
COGNITIVO (cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden,

Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
IOConoor2002:25).
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APTITUD Noseemplea

CAPACIDAD Noseemplea

CONOCIMIENTO Se refiere a hechos y conceptos y
constítuyen parte deunlenguaje.
(cfr. Mullis, Martín, Smith, Garden,
Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
OConoor 2002:39).

RENDIMIENTO Se refiere al conocimiento y
comprensión decontenidos temáticos
y a las actitudes y logros educativos
deestudiantes (cfr. Mullis, Martin,
Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski , y OConoor 2002:49).

FORMACION No seemplea

PROCEDIMIENTO Puente entre elconocimiento básico y
suuso para la resolucíón de
problemas
(cfr. Mullis, Martín, Smith, Garden,
Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
OConoor 2002:39)

CONCEPTOS Forma parte deun conocimiento
factual.
(hechos, datos, herramientas y
procedimientos) (cfr. Mullis, Martín,

Se retoman las
concepciones propias de
la Psicología, para
definirlo como un
concepto que implica
vinculación de la
disposición innata con el
rendimiento
(cfr. Casassus, 1997: 9)

No seemplea

Proceso de
transformación y
desarrollo y nocomo
una bolsa decontenidos
(LLECE, 2002:17)
Semaneja como
resultados
(cfr. LLECE, 2002:49,
268)

No seemplea

Noseemplea

No seemplea

Patrones continuos .
Gama decompetencías
con las que secuenta.
(OCDE, 2002: 19)

Como formación o
competencia, que se míde
encontinuo, nocomo algo
que alguien posee o no
(cfr. OCDE, 2001a:15)

Comprensión de
conceptos clave.
(cfr. OCDE 2001:16,19)

No seemplea

Grado enelque los
alumnos han adquirido
conocimientos y
destrezas.

"Consisten en la
capacidad de los
estudiantes para analizar,
razonar y comunicar ídeas
de manera efectíva
mediante el
planteamiento, la
formulación y la resolución
de problemas
matemátícos" (OCDE,
2001a :77)
Se refiere a conceptos
clave amplios, factibles de
apl icación. Como parte de
los atributos Que permitan
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RAZONAMIENTO

INTERPRETACION

NIVEL DE
DESEMPEÑO

PENSAMIENTO
LÓGICO

SOLUCiÓN DE
PROBLEMAS

Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y OConoor 2002: 75).

Capacidad depensamiento lógico y
sistemático que implica la
transferencia deconocimientos y
destrezas a nuevas situaciones para
resolver problemas. (cfr. Mullis,
Martin, Smith, Garden, Gregory,
Gonzales, Chrostowski, y OConoor
2002: 44).

No seemplea

Nose emplea

''''El razonamiento matemático, implica
la capacidad de pensamiento lógico y
sistemático . Incluye el razonamiento
intuitivo e inductivo, basado en
patrones y regularidades que se
pueden utilizar para llegar a
soluciones para problemas no
habituales" (Mullis, Martin, Smith,
Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y OConoor, 2002:44)
Fin y medio delaenseñanza
matemática y pueden serdelavida
real o preguntas meramente
matemáticas endonde esnecesario
saber aplicar todo unconjunto de
acciones (cfr. Mullis, Martin, Smith,
Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y OConoor, 2002:108).

No seemplea

Se refiere al proceso de
interpretación textual
como una activación de
operaciones sobre una
manifestación, lineal
para la producción de
elementos interpretantes.
(cfr. LLECE, 2002:21)
"Espacio caracterizado
por el reagrupamiento de
preguntas que cumplen
con ciertos rasgos
particulares en razón de
la dificultady la habilidad
del estudiante que las
responde". (LLECE,
2002:25)
"Capacidad para obtener
información desconocida
utilizando procedimientos
matemáticos de
procesamiento de la
información que se
conoce" (LLECE,
2002:24)

"Implica obtener
información desconocida
a partir de información
conocida aplicando
reglas de procesamiento
matemático" (LLECE,
2002, 24) y requiere la
puesta en práctica de
habilidades matemáticas
de complejidad superior.
(LLECE,2002:4)

una plenaparticipación en
la vida como adultos.
(cfr. OCDE, 2001 : 16,24)
Se maneja como destreza
necesaria para un tipo de
competencia
(cfr. OCDE, 2000: 28)

Se maneja como la
reflexión sobreel
contenido deun texto
(cfr. OCDE: 200:25)

No seemplea

No seemplea

Se maneja como
competenciamatemática
y
destreza.(OCDE,:2000:74)
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Los exámenes en el plano internacional, conciben los dominios de contenidos, como temas

básicos del currículo escolar expresados en el PISA como "grandes ideas", en términos de

rendimiento o desempeños; lo que elimina el uso enciclopédico de contenidos, a los que se

les considera, sólo como elementos fundamentales que permitirán realizar una tarea.

El dominio cognitivo como tal, se encuentra explícitamente sólo en el TIMSS, pero las tres

pruebas incluyen el uso de destrezas y procesos cognitivos.

El concepto de aptitud, al que algunos autores definen como capacidad potencial para

aprender o desempeñar una tarea (Agut y Grau, 2001); coincide con loque el LLECE maneja

y está en estrecha relación con la habilidad o destreza para realizar algo; en PISA se

presenta como sinónimo de competencia.!"

La capacidad, es trabajada no como algo estático que alguien posee y en donde lo que

interesa es ver si se tienen o no, sino como algo que la educación puede y tiene que

desarrollar.

El conocimiento, concepto implícito en los tres estud ios, se maneja en términos de

funcionalidad más que de acumulación, se considera como un lenguaje que permite hacer;

lo que refuerza el hecho de que loque interesa no es ver cuanto se sabe, sino que es lo que

se sabe hacer con lo que se tiene; que en si es lo que se maneja como rendimiento en el

TIMMS, o formación en el caso del PISA.

El rendimiento, de acuerdo con el campo del cual fue incorporado, se refiere básicamente a

resultados y en PISA se maneja como formación.

Los procedimientos se relacionan con el uso de operaciones mentales para la aplicación de

conceptos, los cuales aluden a conocimientos básicos de tipo factual.

El razonamiento y la interpretación son dos operaciones mentales que actúan aunadas y

vinculadas al pensamiento lógico, lo que implica la posibilidad deactivar procesos mentales

para transferir, resolver problemas y producir elementos interpretantes.

117 El manejo indistinto de los términos habilidad y aptitud y sucercanía con el de competencia es frecuente
encontrarlo, nosólo enel marco teórico de los exámenes internacionales, sino en la reciente literatura sobre
aprendizaje y formación profesional (véase San Martín( s.f.).
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El nivel de desempeño, es el término empleado sobre todo porel LLECE, para la calificación

y presentación de resultados.

El pensamiento lógico y la solución de problemas, están relacionadas con el uso de

procedimientos matemáticos y en PISA se manejan como competencias.

Un análisis de lo que implica cada uno de estos términos a los que recurren las Pruebas

Internacionales, permite identificar tras desí dosconceptos fundamentales:

• Competencia

• Habilidad

Estos conceptos, son la base de su organización y se encuentran de manera implícita en

cada una de las pruebas, abordados de diferente manera:

CUADRO 2.2

CONCEPTOS IMPlÍCITOS EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

TIMSS LLECE PISA -

Competencia Destrezas Aplicación deun Conocimientos ydestrezas
implícitas saber para lavida adulta, aplicadas

acontenidos ysituaciones de
lavida diaria.

Habilidad Comportamientos Capacidad y Destreza para aplicar
aptitud para procedimientos, considerados
realizar una tarea también como competencias
con maestría y
eficacia.

El concepto de cornpetenciat" es la noción principal, que sobresale tanto implícita como

explícitamente en la estructura y marco teórico de las Pruebas Internacionales, aunque se

118 Concepto emanado del mundo laboral, fruto de los procesos de globalización de las economías y de la
transformación de las reglas de competitividad (véase Barrón, 2000) que al igual que la evaluación ha
entrado de manera proliferante y rápida al ámbito educativo, pero sin una clara definición y análisis del mismo
y sobre todo, de sus implicaciones y articulaciones con las prácticas educativas. En la Unión Europea este
concepto surge con la idea de mejorar lacalidad de la formación profesional para una mejor adaptación al
mercado laboral y sistema de empleo. En el Reino Unido el debate se inicia vinculado a laevaluación y el
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maneja más bien como destreza. En PISA se habla de competencias para la vida adulta y

aunque el término competencia ha sido incluido desde la educación preescolar' :", PISA se

refiere a las competencias que el estudiante que está por concluir la educación básica

necesita para desarrollarse en su vida como adulto (OCDE, 91: 23, 22, 24).

La habilidad, con terminaciones distintas en cada una de las pruebas, se refiere en sí a los

comportamientos, aptitudes, destrezas o competencias, para la aplicación de un

conocimiento a una situación o problema.

El modo en cómo se aplican y conciben estos conceptos en cada uno de los exámenes

internacionales seaborda como siguiente punto.

rendimiento. En Alemania las competencias están ligadas al ámbitoprofesional. En Francia el debate emerge
como una critica a la pedagog ia tradicional basada únicamente en conocimientos teóricos. (CEDEFOP,
1994). En México, el último Estado deConocimiento sobre Investigación curricular, en el campo del curriculo
(véase Diaz Barriga, coord . 2003), refiere que este concepto comienza a incursionar en el ámbito del
desarrollo curriculardesde el año de 1993. "Se le ubica como un enfoque que combina la formación teórica
con la aplicación delconocimiento y su pretensión es lograr lascapacidades para realizarunadeterminada
labor, tarea o actividad con un alto nivel de calidad y eficacia" (Diaz Barriga Arcea, y Lugo, 2003: 70). Sin
embargo al considerar que de acuerdo con Romainville (2000) "evaluar una competencia significa
fundamentalmente determinar la capacidad de deducción del alumno" (cil. en EURYDICE, 2002: 20); la
evaluación del aprendizaje por competencias en que se sustenta la idea de examen de las Pruebas
Internacionales, es una tendencia poco trabajada, sobre todo a nivel de educación básica; la mayor parte de
lostrabajos que abordan el tema delaevaluación por competencias, seenfoca a la formación profesional y
aldesempeño laboral. (véase Huerta, Pérez, Castellanos, 2000, San Martin, s.f, Posada 2004, Roe, 2003)
En algunos paises como Colombia, país donde el concepto, ha tenido mayor abordaje en términos de
discusión y análisis, apenas se pueden detectar algunos trabajos en relación con la evaluación de
competencias como parte del proceso de formación integral, (véase Fernández y Quiroz Slf ). En la Unión
Europea, existe un interesante debate en tomo a la identificación de competencias clave que han de
trabajarse y evaluarse durante la educación obligatoria; sin embargo, en cuanto a la identificación y
certificación de éstas, también se afirma que: "A menudo las pruebas están demasiado orientadas a la
memorización de la información y a la producción de respuestas correctas, más que a la aplicación de
conocimientos mediante la reflexión critica y creativa(oo .)EI resultado es que los conocimientos de hechos se
aprenden y sememorizan con el findeaprobar un examen y nopara que sea deutilidad enla vida adulta(...)
(EURYDICE, 2002:20).
119 Un ejemplo de la inclusión del término competencia en la educación infantil lo podemos encontrar en
(Garduño, Guerra, Silva y Rodriguez, 2001).

107

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________Un análisisentre pruebas internacionalesy naciona/es _

b. Elconcepto decompetencia en los exámenes internacionales.

Q Elconcepto decompetencia en las pruebas del TIMSS

El concepto decompetencia en el TIMSS, no es un concepto que sea trabajado ni definido

propiamente dentro del marco teórico de este estudio120; sin embargo en éste se utiliza el

término competencias para referir las "competencias básicas" a considerar dentro de los

dominios cognitivos de las matemáticas, que aunadas a la comprensión, no deben ser

reemplazadas por el uso de calculadoras. (cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory,

Gonzales, Chrostowski y O Conoor, 2002: 20). Y Se emplea el término de "estándares de

competencia" (cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowski y O

Conoor, 2002: 86), como medio para mejorar la preparación académica de los profesores.

Esto habla deque el término competencia es utilizado en elTIMSS para referirse a procesos

y metas alcanzables en cuanto a formación deprofesores.

Q El concepto decompetencia en las pruebas del LLECE

En el LLECE, como referimos en el capítulo anterior, el concepto decompetencia se emplea

como objeto y centro de la evaluación del Lenguaje y Matemáticas.

Las pruebas del lenguaje en el LLECE, están centradas en la evaluación de la competencia

comunicativa definida como:

• "El conjunto de posibilidades que tiene un estudiante para comprender, organizar,

negociar y producir actos significativos a través de distintos sistemas de signos

lingüísticos y no lingüísticos "(LLECE, 2001:16).

120 El que el término competencia se incluya pero no se defina en los marcos teóricos de las pruebas
internacionales, sobre todo en las del TIMSS, que fue el primer estudio evaluativo decorte internacional, no
es algo exclusivo de esta experiencia, cabe señalar que sobre todo en el ámbito del diseño curricular, se
adopta el término competencia pero sin una clara revisión del concepto. (véase p.e. Corvalan, 1993;
INSAFORP, 2001) Lo que quizá obedece a la tendencia de incorporar nuevos términos como sinónimo de
innovación sin una reflexión teórica del significado. Algunos autores que sí han abordado la discusión
conceptual delconcepto son Perrenoud (1999) y Rey (2001).
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Las pruebas de matemáticas, tienen como objeto de evaluación la competencia

matemática entendida como:

• "La capacidad que tiene el estudiante de utilizar procedimientos matemáticos para

comprender e interpretar elmundo real" (Casassus, 2001 :19).

Esto promueve un examen centrado en eluso de procedimientos matemáticos.

La competencia en los exámenes del LLECE, es entendida como "posibilidades

intelectuales" y como "uso de procedimientos."

CJ El concepto decompetencia en las pruebas del PISA

En los exámenes del PISA, la competencia se equipara con el concepto de formación o

capacidad y se trabaja como un campo de evaluación en las áreas de comprensión lectora y

matemáticas y como procesos científicos en el área de ciencias.

• "La competencia lectora se define como la comprensión, el empleo y la reflexión a

partir de textos escritos, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el

conocimiento y elpotencial personal y participar en la socieda." (OCDE, 2001 a:32).

• Las competencias matemáticas se conciben como destrezas generales para la

resolución de problemas, el uso del lenguaje matemático y el diseño matemático,

(OCDE, 2001a:73) enfocadas a la construcción demodelos y uso deprocedimientos.

Una característica importante del proyecto PISA es que las competencias no se evalúan en

términos decurriculo escolar, sino en términos depreparación delos jóvenes para lavida.

En un intento por comparar el concepto de competencia que se maneja en las pruebas

internacionales, el siguiente cuadro concentra los términos utilizados en las pruebas

internacionales para referirse alconcepto decompetencia.
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CUADRO 2.3

EL CONCEPTO DE COMPETENCIA EN LOS EXÁMENES INTERNACIONALES

MATEMÁTICAS

Procesos o metas alcanzables

LENGUAJE

Posibilidades Procedimientos

~

1 ----------

I

ITIMSS

ILLECE

Comprensión, empleo y reflexión de Destrezas para lasolución deproblemas
textos

Hasta aquí, se puede decir que el térm ino competencia incursiona en las Pruebas

Internacionales como activación de procesos que permiten la aplicación deun conocimiento.

La inclusión del concepto competencia en los exámenes internacionales se refiere al uso de

procesos, procedimientos y destrezas, en términos de habilidades para la resolución de

problemas; loque refieja cierta confusión y falta de una conceptualización clara del término.

Autores como Perrenoud (1999), definen a las competencias como "capacidad de actuarde

manera eficaz en un tipo definido de situación que se apoya en conocimientos pero no se

reduce a ellos" (1999:7). Cuando hablamos de capacidades, deacuerdo con Monereo (1998)

se trata de "un conjunto de disposiciones de tipo genético"(1998:18); ColI y Martín (2003),

las identifican como intenciones educativas que se pueden construir a lo largo de la

escolaridad; incluyen contenidos y se expresan a través de ejecuciones o actividades que

realizan los alumnos. Éstas se pueden considerar en cinco grandes ámbitos: cognitivas,

intelectuales, motrices, emocionales o de equilibrio personal. En cambio la habilidad,(skill)

considerada también como destreza por su traducción al español, se refiere a lapericia para

realizar algo (Augut y Grau, 2001). Dice Perrenoud (1999), "a partir del momento en el que él

haga lo que debe hacer, sin siquiera pensar, ya no se hablará de competencias sino de

habilidades" (1999:33). Otro de los conceptos que frecuentemente se confunde con el de

competencia, habilidad y en algunos casos con el de capacidad, en su carácter deinnato, es

el de aptitud, (véase OCDE, 2002a). Augut y Grau, (2001) proponen tres criterios para
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diferenciarlas: Las aptitudes tienen un carácter permanente, mientras que las habilidades

son modificables, las aptitudes tienen un carácter innato, no aprendido, mientras que las

habilidades pueden ser aprendidas y por último las habilidades se infieren a partir de la

conducta, mientras que las habilidades son observables (2001 :3).

De acuerdo con la conceptualización que se hace de estos términos, se puede decir que la

competencia es un concepto amplio que incluye tanto capacidades, como destrezas, pero

que no significan lo mismo, ni sereduce sólo al empleo de éstas. La competencia se refiere

al uso decapacidades, yasea innatas o construidas a través dela escolarización que incluye

la activación, o como diría Perrenoud (1999) la movilización de conocimientos para poder

realizar un acto físico o mental y resolver situaciones; se pueden manifestar a través de

--aptitudes como base, o capacidades-en términos de disposiciones,pero-no son lo mismo ni

se restringe a éstas. Dice Roe ( 2003) "las competencias deben distinguirse también de las

aptitudes" (2003:5).

Lo que lleva a pensar que hablar decompetencia eshablarde la conjunción decapacidades

en térmínos depotencia y deconocimientos esdecir desaberes, que se ponen en juego en

situaciones originales. Nótese que estamos hablando de conjunción más no de igualdad de

conceptos, o reducción.

A diferencia de lo que se refiere en las Pruebas Internacionales como competencias, éstas

no son ni habilidades, ni destrezas, ni aptitudes solamente; sino que incluye todos estos

elementos aunados a la activación y puesta en práctica de conocimientos. Dice Roe (2003)

los conocimientos, las habilidades y las actitudes, son los ingredientes a partir de los cuales

se construyen las competencias; de ahí que se puede identificar cierta confusión en la

definición del término dentro de los documentos internacionales de evaluación; aunque,

como se vera más adelante en la organización del contenido y tipo de reactivos, los

exámenes internacionales sí contemplan la conjunción de conocimientos y capacidades en

contextos diferentes .

Dado el énfasis encontrado en las Pruebas Internacionales en cuanto a evaluación de

competencias, consideradas en este caso dealguna forma como habilidades, aunque como
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ya se aclaró, no son lo mismo, hemos considerado conveniente, analizar el tipo de

habilidades evaluadas por estos exámenes,

c. Habilidades evaluadas en las pruebas internacionales.

Una característica importante en el concepto de examen de las pruebas internacionales,

consiste en la inclusión dehabilidades como dimensión dentro desu contenido,

Un análisis de tareas incluidas en los ítems de las pruebas internacionales, permite

identificar las siguientes habilidades,

CUADRO 2.4

HABILIDADES AEVALUADAS EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES ',' '.
- -- - ~

PRUEBA AREAS

I LENGUAJE MATEMATICAS CIENCIAS
TIMSS Noaplica Recordar, reconocer, Explicar, comparar contrastar,

identificar, calcular, usar enunciar, clasificar, relacionar,
herramientas, clasificar, localizar, describir
representar. formular, asociar, manifestar. utilizar, demostrar
distinguir, seleccionar, o aplicar elconocimiento, interpretar,
representar, interpretar, reconocer, darejemplos, diferenciar,
aplicar, verificar, comprobar, seleccionar, ordenar, demostrar,
observar y hacer conjeturas y ilustrar, describir transformaciones,
deducciones lógicas para resolver problemas prácticos, usar o
justificar resultados interpretar diagramas. datos y mapas,

dibujar, identificar rasgos esenciales,
predecir cambios, representar,
calcular, analizar tendencias y
comentar factores ylo ventajas.

LLECE Establecimiento de Interpretación degráficos. No seevalúa
hipótesis, reconocimientos depatrones,
interpretación. manejo deprobabilidades y
Reconocimiento. establecimiento derelaciones
identificación. ' entre datos
establecimiento de
relaciones, traducción
semántica
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PISA Comprensión global Argumentación, diseño, Reconocimiento decuestiones
Obtención de planteamiento y resolución de cientificamente investigables
información problemas, representación, Identificación.
Elaboración deuna simbolización y formalismo, Evaluación deconclusiones relacionar
interpretación comunicación, uso de las conclusiones con la evidencia que
Reflexión sobre el herramientas y pensamiento las fundamenta.
contenido deun texto matemático Comunicar conclusiones válidas.
Reflexión sobre la Competencias: Comprensión y aplicación desus
forma deun texto reproducción dedefiniciones y conclusiones a situaciones distintas.

cálculos, laconexión e
integración para laresolución
deproblemas y la
generalización y comprensión
desituaciones matemáticas

De la gama de procesos implícitos en las diferentes tareas de la pruebas internacionales, las

habilidades intelectuales más recurrentes, según el análisis realizado son:

o reconocimiento

o identificación

o clasificación

o interpretación

o representación

o establecimiento de relaciones

o aplicación

o cornprensión'"

Todos, son conceptos vinculados a la activación del pensamiento para la aplicación y uso del

conocimiento; lo que implica una concepción cognitiva de aprendizaje. Para los principales

121 Todos estos, son procesos que actúan como operadores intelectuales sobre los conocimientos para
transformarlos y generar nuevas estructuras cognitivas. Por ejemplo la identificación y reconocimiento, están
vinculados a laobservación que es"un proceso de identificación permanente en la interacción del sujeto con
su medio ambiente" Sánchez 1999:.44). La clasificación es un proceso de análisis y síntesis que ayuda a
poner orden a la existencia. La interpretación viene a serel proceso mediante el cual se pueden extraer
signíficados. (Cfr Raths, 1993). La representación actúa a manera decódigo, como una propiedad funcional y
estructural del pensamiento, el establecimiento de relaciones y la aplicación, están vinculados con la
comprensión, que puede considerarse como "un proceso cognitivo complejo de alto nivel que requiere la
intervención de los sistemas dememoria y atencionales, delos procesos decodificación y percepción y enfin
de operaciones inferenciales basadas en los conocimientos previos y en sutiles factores contextuales" (De
Vega, 1984: 367).
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representantes de la teoría cognitiva, el aprendizaje es visto como una activación e

interrelación deelementos conceptuales para la resolución deproblernas.r"

Estamos ante un cambio de parámetros en la concepción de examen que presentan las

pruebas internacionales en sus ítems. Lo relevante ahora, no es medir lo que se sabe o lo

que sepuede retener para el examen; el examen desde un enfoque internacional consiste en

demostrar qué es lo que sepuede y sesabe hacer123 con el conocimiento adquirido y sobre

todo como se utiliza, representa, organiza y relaciona, interpreta y transforman los

contenidos del curriculum escolar para resolver problemas delavida cotidiana.

El análisis de algunos items muestra, ha permitido identificar el contenido y los principales

conceptos estructurantes de los exámenes en el plano internacional.

2.2 Tipo de ítems en los exámenes internacionales

Los siguientes ejemplos, publicados por las agencias encargados de elaborarlos. V'

justifican la forma en como en cada reactivo, se manifiestan los conceptos que hemos

identificado

122 "La resolución de problemas, se entiende como aquellas tareas que exigen procesos de razonamiento
relativamente complejos y nouna mera actividad asociativa y rutinaria...Normalmente existen tres fases enla
solución de un problema: Preparación, producción y enjuiciamiento. La preparación supone un análisis e
interpretación de los datos disponibles, la producción comprende operaciones diversas como recuperación de
la información de la (memoria a largo plazo) MLP, y el enjuiciamiento evalúa la solución generada
contrastándola con elcriterio desolución"(cfr. De Vega, 1984: 494 y 495)
123 Conviene Recordar que yadesde 1996 enel informe de Delors dela UNESCO se proponen como pilares
delaeducación : aprender aconocer, a ser, a hacer y aconvivir. (Véase Delors, 1996)
124 Conviene destacar que el hecho deque las Agencias de Evaluación internacional publiquen una muestra
de los items utilizados en su exámenes, presenta una visión distinta de evaluación; sobre todo si se
contempla que la mayoríade los exámenes nacionales, son manejados con absoluta confidencialidad, lo que
les daun "carácter demisterioso secreto" imposible derevelar.
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a. ítems de un examen del TIMSS.

Para el análisis de los ítems muestra de un examen del TIMSS, se seleccionaron de los

ítems publicados por esta agencia,125 lterns de las dos áreas y poblaciones a las que va

dirigido este estudío. Cada reactivo especifica, campo temático y dominio cognitivo o

comportamiento alque pertenece.

1:1 ítem de matemáticas para cuartogrado(alumnos de 8-9 años)

E' I r:jempo
Juan quiso usar su calculadora para sumar 1463 y319. El insertó 1263 + 319 por error. ¿Qué puede
élhacer para corregir su error?
A. Sumar 200
B. Sumar2
C. Restar 2
D. Restar 200

Contenido Comportamiento esperado
Números Resolución deproblemas

'Traducido de: lEAs 1995b, 45

En este reactivo el alumno tendrá recurrir a sus conocimientos de aritmética,

específicamente los relacionados con el significado y propiedades de la suma y la resta,

además de establecer las relaciones correspondientes. Se trata de unejemplo que requiere

tanto de conocimiento numérico, como de las habilidades o capacidades para resolver un

problema.

125 Ílems traducidos para este capitulo. La traducción fue realizada para poder comprender el contenido y
estructura delositem, pero noconstituye laversión tipificada alespañol (véase IEA's 1995b)
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Aproximadamente ¿qué tan largo es elclip en comparación con el largo deesta línea?

Responde: _

Contenido
Medición

• Traducidode IEA'S1995b, 57

Com ortamiento
Uso deprocedimientos

Este reactivo, no sólo implica conocer el sistema de medida y lo que este significa, sino que

además elalumno tendrá que observar, calcular y representar numéricamente una medida,

Ahora se presentan, ítems muestra de un examen de matemáticas del TIMSS para alumnos

que están por concluir laeducación básica:
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D ítem dematemáticas para octavo grado,

(alumnos de13·14 años, que están por concluir laeducación básica).

Ejemplo 3*

La tabla muestra una relación entre xy y ¿Cuál esel número faltante en la tabla?

X y
1 1
2 ?
4 7
7 13

A.2
B. 3
C.4
0.5
E.6

Contenido Comportamiento
Algebra Procedimientos derutina

'Tomado de: Backhoff y Solano, 2003, p.139

Este es un reactivo que requiere de la lectura de patrones y de la aplicación de los

procedimientos necesarios para establecer lasrelaciones correspondientes entre éstos.
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E' I 4 *:Jemplo
Estas figuras están colocadas enorden.

ODOOD DOOODDD.
¿Cuál de lossiguientes conjuntos de figuras tiene el mismo orden?

A. *0*0**0 0**0 0

B. 0*0 0*0 0 0*00 0 0

C. *0**0 0***000

E. 00**0* 0 0** 0 *

Contenido Comportamiento esperado
Algebra Conocimiento

*Tomado de: Backhoff y Solano, 2003, p. 152

ítem que demanda no sólo tener conocimiento de relaciones algebraicas, sino de encontrar

la relación entre representaciones gráficas.

Ejemplo 5*

Contenido Comportamiento

Geometría Procedimiento complejo

'Tomado de: López Varona y Moreno Martínez, 1997.126

126 Conviene destacar que estos reactivos, fueron extraídos de documentos elaborado por técnicos del INCE
de España y publicados por el Ministerio Español a partir de los resultados obtenidos por este país en el
TIMSS 1995. La difusión de este trabajo es una muestra de la preocupación de los especialistas en
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En este reactivo el alumno tendrá que aplicar procesos complejos de representación y

razonamiento para visualizar una figura en tres dimensiones.

Los items muestra de un examen de matemáticas del TIMSS tanto para alumnos de8 y 9

años que se encuentran cursando el 40 grado de la educación básica seleccionados, como

para los que están por concluir la educación básica, presentan características importantes

para laevaluación matemática:

.:. El contenido y proceso cognitivo a evaluar, está inmerso en problemas cotidianos de

numeración y medición, que requieren de la aplicación y transferencia de

conocimientos y procedimientos matemáticos básicos ydeuso común.

•:. Las capacidades requeridas para la solución de los ítems, están vinculadas al

pensamiento lógico-matemático.

•:. Existe una clara vinculación entre el tipo de items delas pruebas dematemáticas del

TIMSS y la definición que TIMSS daa las matemáticas, concebidas por esta agencia

como capacidad de pensamiento lógico que implica la transferencia de

conocimientos y destrezas a nuevas situaciones.

La siguiente área deevaluación delos exámenes del TIMSS eslaciencia:

evaluación de España, no sólo por presentar el lugar ocupado por su pais en las evaluaciones
internacionales; sino pordara conocer, con fines demejora las fallas del curriculum de la Educación Básica
enEspaña.
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!:J ítem de ciencias para 4° grado(alumnos de 8 y 9 años)

E' I 6*.rempro
El siguiente cuadro muestra información acerca de latemperatura y laprecipitación (lluvia o nieve)
en cuatro diferentes ciudades elmismo día.

Ciudad A Ciudad B Ciudad C Ciudad D
Temperatura más 13° C _9° C 22° C -12° C

baja
Temperatura más 25° C _1° C 30° C _4° C

alta
Precipitación Ocm 5cm 2.5cm Ocm

(lluvia o nieve)

¿Dónde nevó?

A. Ciudad A
B. Ciudad B
C. Ciudad C
D. Ciudad D

Contenido Comportamiento esperado
Ciencias de latierra Uso de herramientas, procedimiento de rutinas y

procesos cientificos

• Tomado deBackhoff ySolano, 2003,. p. 86

En este ítem el alumno tendrá que localizar, contrastar, relacionar y aplícar su conocimiento

para un reconocimiento de las diferentes temperaturas y lo que éstas significan ambiental y

climáticamente.

Este es un reactivo que permite observar cómo los exámenes de ciencias del TIMSS para

alumnos que cursan el cuarto grado de la educación básica, presentan información de uso

común que el alumno tendrá que explicar, recurriendo a ciertos datos y utilizando

herramientas y procedimientos cognitivos que le permitan demostrar lo que sabe con

respecto a la naturaleza y el mundo físico.

Acontinuación, una muestra delos ítems del examen deciencias para el octavo:

120

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales _

CJ ítem de ciencias para octavo grado: (alumnos de 13 y 14 años que

están por concluir la educación básica)

Ejemplo 7*

¿Cuál es lamejor razón para incluir frutas y vegetales en una dieta saludable?
A. Tienen un alto contenido de agua
B. Son lamejor fuente de proteínas
C. Son ricos en minerales y vitaminas
D. Son lamejor fuente de carbohidratos

Contenido Comportamiento esperado
Ciencias de lavida Comprensión de información simple

'TornadodeBackhoff y Solano, 2003,. p. 204

Reactivo relativamente sencilloen el que el alumno tendrá que demostrar sucomprensión de

conceptos sobre nutrición para explicar el valor alimenticio de las frutas y verduras.

Ejemplo 8*

¿Porquéexiste eldía y lanoche? Indica qué opción es lacorrecta

A. Latierra gira sobre su propio eje
B. El sol gira sobre su propioeje
C. El eje de latierra está inclinado
D. La tierra se mueve alrededor del sol

Contenido I Comportamiento esperado
Ciencias de latierra I Comprensión de informacióncompleja

- Tomado de Backhoff y Solano, 2003,. p. 251

Para responder acertadamente a esta pregunta, el alumno tendrá que demostrar su

compresión de procesos de rotación de la tierra para explicar un fenómeno natural. Nótese

que no se pregunta en qué consiste dichos movimientos; más bien se pide que aplique la

información obtenida al respecto y la relacione con un hecho físico.
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El análisis de la constitución de los items para los exámenes deciencias del TIMSS, tanto en

alumnos que cursan el40 grado, como en los que están por concluir la educación básica, da

cuenta deque:

.:. Los exámenes deciencias de TIMSS para los grados decuarto y octavo, incluyen, en

algunos de sus items, hechos y fenómenos cotidianos, relacionadas con la vida del

estudiante y el medio ambiente, que requieren del uso de procesos cognitivos que

permitan la representación, abstracción y aplicación de un conocimiento cientifico

para explicar lo que ocurre a su alrededor.

•:. Las características de los items de un examen del TIMSS, muestran una estrecha

relación con el concepto establecido por TIMSS para la evaluación de las ciencias,

conceptualizadas como procesos utilizados para aprender sobre el mundo físico.

El análisis de la constitución de ítems en las pruebas internacionales, permite identificar tres

nociones básicas en el concepto de examen: conocer, rendimiento y razonamiento; las

cuales, ofrecen un enfoque distinto para la evaluación del aprendizaje.

Los ítems de los exámenes del TIMSS dan cuenta de que:

~ Conocer es utilizar tanto elpensamiento como el conocimiento.

~ Rendimiento es igual a comprensión de contenidos temáticos.

~ El razonamiento debe ser utilizado para trasladar el conocimiento a situaciones

problemas, medio principal de laenseñanza y la evaluación.

Los exámenes del TIMSS tanto de matemáticas como de ciencias, presentan otra manera de

concebir los contenidos de aprendizaje y su evaluación, pues no se trata sólo de medir la

información, sino de las capacidades implícitas en el proceso de conocimiento

Remitimos ahora la experiencia Latinoamericana.
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b. ítems de los exámenes del LLECE

Para el análisis de los ítems de las pruebas de matemáticas y lenguaje para 30 y 4o grado

del LLECE, se seleccionaron iterns de cada uno de los niveles de desempeño establecidos

poresta agencia.

o ítem de matemáticas para tercero y cuartogrado:

Ejemplo 9*
Nivel de desempeño 1:

Reconocimiento y empleo de hechos y relaciones matemáticas:

Cuatro amigos escribieron números en la pizarra

Lucia escribió 820
María escribió 802
Ana escribió 811
Raúl escribió 801

¿Quién escribió elnúmero mayor?
B) Lucía
C) María
O) Ana
E) Raúl

Contenido: Numeración

"Tomado deLLECE, 2001 , p. 204

Este ítem, implica el reconocimiento y establecimiento de relaciones entre cantidades y

requiere del dominio de conocimientos sobre sistema de numeración decimal y el valor

absoluto y relativo de las cifras en cuanto a su valor posicional, como de la aplicación de

procedimientos para establecer series numéricas.
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Ejemplo 10*
Nivel de desempeño 11 :

Reconocimiento y utilización deestructuras
matemáticas simples.

La diferencia de dos números es 300 elnúmero
menor es igual a500. El otro número es igual a

a) 200
b) 300
el 500
d) 800

Contenido: Operaciones con números naturales
"lomado de LLECE, 2001 , p. 199

En este ítem el alumno tendrá que encontrar relaciones entre datos y aplicar procedimientos

para establecer estructuras matemáticas simples. Es un reactivo con una tarea semejante a

la anterior, sólo que incluye el empleo de dos procedimientos aritméticos (suma y resta)

para identificar lasdiferencias entre cantidades.

Ejemplo 11*
Nivel de desempeño 111 :

Reconocimiento y utilización deestructuras
matemáticas complejas .

Consuelo leyó lamitad de un libro de 40 páginas.
Yolanda leyó lacuarta parte de un libro de 20
páginas. Eugenio leyó lomismo que Consuelo y
Yolanda juntas.

¿ Cuántas páginas leyó Eugenio?
a) 60
b) 50
e) 25
d) 20

Contenido: Operación con números naturales
*Tomado de LLECE, 2001 , p. 201

Este esun ítem que permite reconocer queel grado de complejidad y nivel dedesempeño al

que pertenece, obedece a que requiere de la activación de procesos de razonamiento y del
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uso de procedimientos para establecer relaciones entre datos, que implica mayor grado de

complejidad.

Elanálisis delos ítems de un examen dematemáticas del LLECE dacuenta deque :

.:. El nivel de desempeño al que pertenecen cada uno de estos tres ejemplos, está en

gran parte determinado porel tipo y nivel de proceso y procedimiento cognitivo que

requiere.

•:. Los procesos cognitivos implícitos en cada uno de los ítems, presenta una relación

importante entre loque el LLECE concibe como competencia matemática y las tareas

establecidas para su evaluación; en donde lo que se requiere es del uso de

procedimientos y de la activación del pensamiento lógico matemático, lo que

coincide con el concepto, propósito y dimensiones que el LLECE establece como

contenido de laevaluación matemática.

o ítem de Lenguaje para tercery cuartogrado

Dos son los campos de evaluación que abordan de las pruebas del Lenguaje del LLECE:

comprensión lectora y producción escrita.

El análisis de los exámenes de Lenguaje del LLECE, se basa en ítems de lectura de cada

uno de los tres niveles determinados por le LLECE :

Ejemplo 12*
Nivel dedesempeño 1
Lectura literal primaria

Siel sol, ,al colibrí , seven sus colores.
a. Ilumina
b. Pinta
c. Lleva
d. mira

*Tomado deLLECE, 2001, p. 195

125

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales _

Este es un ítem que requiere una identificación semántica de la información presentada en el

texto, para lo cual , el alumno tendrá que reconocer estructuras gramaticales y las relaciones

que entre estas existen.

Ejemplo 13*
Nivel dedesempeño 11

Lectura a modo deparáfrasis

¿ Cuál es elmensaje del poema "El patio de mi escuela?
a. Nunca hay basura en el patio
b. Hay que cuidar la limpieza del patio
c. No hay que correr en el patio
d. Hay que tirar la basura en elpatio

*TomadodeLLECE, 2001 , p. 196

En este ítem, el alumno tendrá que realizar una apropiación semántica, de acuerdo a lo que

se dice en un texto.

Ejemplo 14*
Nivel de desempeño 111

Lectura de carácter inferencial

El perrito de Timoteo está:
a. Alegre
b. Contento
c. Enojado
d. Triste

*Tomado deLLECE, 2001 , p. 194

Con este ítem, lo que se pretende es la realización de supuestos por parte del alumno para

inferir e interpretar mensajes no explícitos en un texto.

Los ítems analizados, dan cuenta de que para la evaluación de la lectura, los exámenes del

LLECE:
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.:. Presentan una estructura cuyos niveles de desempeño están determinados por los

requerimientos semánticos del tipo de lectura que se pretende realice el alumno. En

el primer nivel de desempeño se habla de una traducción semántica, en el segundo

deuna apropiación y en el tercero deuna interpretación.

•:. Los ítems que el LLECE emplea para la evaluación de la lectura, demandan la

ejecución deprocesos decomunicación en distintos niveles, que le implica al alumno

demostrar sus posibilidades para encontrar el significado a signos lingüísticos y no

lingüísticos; que ensí es loque el LLECE define como competencia comunicativa.

Los conceptos encontrados en el contenido y estructura de los ítems de las pruebas del

LLECE dan cuenta deque:

>- Conocer consiste en un proceso detransformación y desarrollo que seevalúa

mediante el uso de procedimientos y posibilidades intelectuales, a las que

llaman competencia.

~ El rendimiento está asociado a la aptitud, definida en términos de potencia

como "posibilidad."

>- El razonamiento está asociado al pensamiento lógico que requiere de la

activación deprocesos o "posibilidades cognitivas."

c. ítems del examen del PISA

De los exámenes del PISA, un examen para jóvenes de 15 años que están porconcluir la

educación básica, se presentan ítems muestra de cada una de las tres áreas que aborda el

estudio; lo que permitirá dar cuenta tipo de ítems que emplea esta agencia para la

evaluación de la lectura, las matemáticas y las ciencias y de los conceptos implícitos en su

estructura y contenido.

Los exámenes de lectura del Proyecto OCDE/PISA para jóvenes de 15 años que están por

concluir laeducación básica están compuestos poritems del siguiente tipo:
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ítem delectura para jóvenes de15años:

Ejemplo 15*
El diagramaque ves muestra la estructura dela fuerzadetrabajo deun paíso la "población
en edad de trabajar". La población total del país en 1995 era aproximadamente de 3.4
millones depersonas

I Población en edad de trabaja r 2 656.5

I
I

IEn la fuerza de traba jo I1706 .5 64.2%

I
No parti cipa en la II
fuerza de trabajo

I Empleados

I
Desempleados

I1578.4 92. 5% 128 .1 7.5%

I I

I I I I

I
A tiempo completo

I I
A t iempo par cial

I I
En busca de em pleo

I I
En busca de emp leo

I1 237 .1 78.4% 341.3 21.6% a tiempo completo a t iempo parcial
101. 6 79.3% 26.5 20.7%

I
En busca de emp leo No buscan empleo
a t iempo completo de ti empo comp let o
23.2 6.8% 318.1 93 .2%
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1. ¿Cuántas personas en edad detrabajar no se encontraban en la fuerza detrabajo?
Aspecto queevalúa: Obtención de información

2. ¿Cuáles son los dos principales grupos entre los que se divide la población en edad
detrabajar?

A. Empleados ydesempleados.
B. En edad detrabajar y no en edad detrabajar.
C. Empleados atiempo completo ya tiempo parcial.
D. En la fuerza detrabajo y fuera dela fuerza detrabajo.

Aspecto queevalúa: Interpretación detextos:

3. La información sobre la estructura de la fuerza de trabajo se presenta como un
diagrama jerárquico, pero podría haberse presentado de varias otras maneras, tales
como una descripción escri ta, una gráfica de pastel , una gráfica simple o un cuadro.
El diagrama jerárquico se eligió probablemente porque es particularmente útil para
mostrar:

A. Los cambios en el tiempo
B. El tamaño de lapoblación total de un país
C. Categorías dentro decada grupo
D. El tamaño decadagrupo

Aspecto queevalúa: Reflexión y evaluación

En este reactivo, las preguntas que lo componen demandan no sólo el reconocimiento e

información, sino el establecimiento de relaciones que permita demostrar la comprensión e

interpretación delcontenido del texto y la reflexión sobre su estructura.

Este reactivomuestra da cuenta de que:

.:. Laevaluación de la lectura en las pruebas del PISA, tiene unenfoque funcional.

.:. Los jóvenes de 15 años deben darle un uso personal y eficaz a la lectura, mediante

una comprensión, empleo y reflexión de diversos tipos de textos; lo que en sí

corresponde al concepto de lectura elaborado porPISA.

Algunos ítems de los exámenes de matemáticas en el Proyecto OCDE/PISA se presentan a

continuación:
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o ítem dematemáticas para jóvenes de15años:

Los ítems seleccionados de los exámenes del PISA para su análísis, pertenecen a temas

similares a los de las pruebas del TIMSS, con miras a una posible comparación entre los

mismos. El primero de éstos:

Ejemplo 16*
Manzanas

Un agricultor planta manzanos en un patrón cuadrado. Para proteger su árboles contra el viento,
planta coníferas alrededordela huerta.
A continuación puedes ver un diagrama de esta situación donde puedes observar el patrón de
manzanos yconiferas para cualquier número (n) defilas demanzanas:
x = con iferas
• =manzano n= 1 x x x

x • x
x x x

n=2 xxxxx
x . • x
x x
x . • x
x x x x x

n=3

n=4

x x x x x x x
x • • • x
x x
x • • • xx x
x • • • x
x x x x x x x

x x x x x x x x x
x • • • • x
x x
x • • • • xx x
x • • • • xx x
x • • • • x
x x x x x x x x x

*TomadodeOCDE, 2002, p. 105
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Pregunta 1
Completa lasiguiente tabla n Númerodemanzanos Número deconíferas

1 1 8
2 4 16
3 9 24
4 16 32
5 25 40

Pregunta 2
Existen dos fórmulas que puedes emplear para calcular el número de manzanos y el número de
coníferas para el patrón descrito arriba:

Númerodemanzanos = n 2

Número deconiferas = 8n
Donde nes el número defilas demanzanos.
Existe un valor den para el cual elnúmero demanzanos esigual al número deconíferas
Encuentra el valorden ymuestra elmétodo para calcularlo.

Pregunta 3
Supón que el agricultordesea agrandar mucho más su huerta y sembrar varias filas de manzanos.
Conforme el agricultoragranda su huerta, ¿cuál crecerá más rápido el número demanzanoso el no
deconíferas? Explica cómo encontraste tu respuesta.

Contenido (Idea): Procesos (Comportamientos):
Preguntas 1 y 2: Conexiones e integración

Cambio y relaciones para la solución de problemas
Pregunta 3: Construcción matemática,
pensamiento matemático, generalización y
planteamientode ideas.

Este es un mulíireactivo. t" en donde las preguntas que lo conforman, contienen diferente

grado de complejidad: En la pregunta 1, los alumnos deberán a partir de un patrón dado,

interpretar la información presentada y encontrar las relaciones correspondientes. En la

pregunta 2, los alumnos necesitarán, interpretar expresiones que contengan palabras y

símbolos y vincular diferentes representaciones (gráfica, verbal y algebraica) en dos

relaciones (cuadrática y lineal), además deusar su razonamiento para explicar su respuesta.

127 Se conoce como multireactivo, alosítemsque dependen de un texto fuente, del cual se derivan varias
preguntas.
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En la pregunta 3, se requiere demostrar la comprensión de las funciones matemáticas

mediante la comparación de una función lineal con una cuadrática. Se trata de una pregunta

que implica un pensamiento matemático, en donde el estudiante deberá reconocer y extraer

las matemáticas incluidas en una situación dada, para el planteamiento y resolución de

problemas, en situaciones que requieren del análisis, la interpretación y el desarrollo de los

propios modelos matemáticos, que incluyan lademostración y generalización.

Otro reactivo con un contenido diferente:

Ejemplo 16*
Las figuras

¿Cuál de las figuras tiene mayor área?
Muestra tu razonamiento

A B C

Contenido (Idea)
Espacio forma

Procesos (comportamiento)
Reproducción cálculo

'Tomado deOCDE, 2001 ,p. 95

Este reactivo requiere de procesos de reproducción y cálculo y del recuerdo de ciertas

expresiones y procedimientos de medida relacionados con el espacio y la forma.

(geometria).

Los ítems de un examen dematemáticas del PISA para jóvenes de 15 años, dan cuenta de

que:

.:. Las matemáticas en los exámenes del PISA, son evaluadas con items que

demandan capacidades de análisis, interpretación y representación de situaciones

matemáticas que sepuedan encontrar en lavida diaria.
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Los exámenes de ciencias del proyecto OCDE/PISA contemplan el siguiente tipode ítems:

o ítem de ciencias para jóvenes de 15años

Ejemplo 17*

Lee elsiguiente resumen de una artículodel periódico Daily Mail del 30 demarzo de 1998 y responde a
las preguntas que síguen:

Un artículo de periódico contaba la historia de una estudiante de 22 años, llamada [essica, que siguió «una
dieta basada en el checelate», Pretendía mantenerse saludable, con un peso estable de 50 kilos, mientras comía
90 barritas de chocolate a la semana y prescindía del resto de la comida, con la excepción de una «comida
normal» cada cinco días. Una experta en nutrición comentó: «Estoy sorprendida de que alguien pueda vivir con
una dieta como ésta. Las grasas le proporcionan la energía necesaria para vivir, pero no sigue una dieta
equilibrada. En el chocolate existen algunos minerales y nutrientes, pero no obtiene
las vitaminas suficientes. Más adelante, podría sufrir serios problemas de salud,»

En unlibro enelque sehabla devalores nutricionales se mencionan los siguientes datos acerca del
chocolate. Supón que todos estos datos son aplicables altipo dechocolate que come, frecuentemente,
Jessica. También, considera que cada barrita dechocolate que come tiene un peso de100 gramos.

Tabla I
Contenido nutritivo de 100 9 de chocolate

.' . . , , . , , , , , , ,. . ~ 1 ' , , ~ ,~ 1 , .,

I ICuIdo HIerro I A I B I ( I I
59 I 329 51 9 15Om9 4 mg 1- 10,20 mg I - I 2142 kJ I

Pregunta No. 1
Según los datos delatabla, 100 gramos dechocolate contienen 32gramos degrasas y proporcionan
2142 kJ deenergía. La nutricionista afirmó: «Las grasas leproporcionan laenergía para vivir...».
Sialguien come 100 gramos dechocolate, ¿toda su energía (2142 kJ) procede de los 32 gramos de
grasas? Explica tu respuesta utilizando los datos delatabla.

Pregunta No. 2
Los expertos en nutrición afirman que Jessica «... no obtiene lasvitaminas suficientes». Una deesas
vitaminas que nocontiene elchocolate eslavitamina C. Quizás podría compensar esta carencia de
vitamina e incluyendo algún alimento que contenga un alto porcentaje devitamina e en «la comida
normal que hace cada cinco días».
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Aquítienes una listadetipos dealimentos.
1. Pescado.
2. Fruta.
3. Arroz.
4. Vegetales.

¿Qué dos tipos dealimentos, de los que aparecen en esta lista, recomendarías a Jessica para que
pudiera compensar lacarenciadevitamina C?

A. 1Y2
B. 1 Y3
C. 1y 4
D. 2y3
E. 2y4
F. 3y4

Contenido (Idea) I Procesos (comportamientos)
Ciencias delavida ydela salud IDemostrar comprensión deconceptos científicos

• Tomado deOCDE, 2001 ,p.137

Se trata de otro multireactivo, cuyas preguntasque lo componen requ ieren no sólo demostrar

compresión de conceptos sobre nutrición, sino aplicarlos y darles sentido a una situación

real apoyándose en la consulta de otras fuentes.

E' I 18*:Jemplo
Lee la siguiente información ycontesta las preguntas que aparecen a continuación.

¿ Quéactividades humanas contribuyen alcambioclimático?

La combustión del carbón, lagasolina yelgas natural, así como ladeforestación ydiversas
prácticas agrícolas e industriales, están alterando lacomposición de laatmósfera y
contribuyendo alcambio climático. Estas actividades humanas han llevado aun aumento de la
concentración de partículas ygases del efecto invemadero, en laatmósfera.

La importancia relativa de los principales causantes del cambio de temperatura se presenta en la
figura 1.
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FIGURA I
Importancia relativa ck los p'incipaks causan.s deJ cambio de temperatura de la ofmós

ENFRlAMJENTO IMPORTANCIA RELAllVA 0J.ENTAA

Dióxidode carbono
Melano

Partículas
1JiiiiM'lBiIi.@'i'flii.# ~..~:mlfiM'i Efecto de las partlculas en las nubes

1_ EIedo a>nocXIo el Efectoposible1

La figura I muestra que elaumento delas concentraciones de dióxido de carbono yde metano
produce un calentamiento. El aumento de las concentracionesde partículas dalugar ados tipos
deenfriamíentos, llamados «Partículas»y«Efectos delaspartículas en las nubes» .

Las barras que se extienden desde lalínea del centro hacia laderecha indican un calentamiento.
Las barras que se extienden desde la línea del centro hacia laizquierda indican un enfriamiento.
Los efectos relativos de las «Partículas» y «Efectos de las particulas en las nubes» son bastante
dudosos: en cada caso, el
efecto posíble está dentro del intervalo representado por labarra gris clara.

Fuente: US Global Change Research infonnation Office.Adaptado de hUP:I/w.vw.9Cr¡o.or9/iPcc/Qa/04.hlmJ

Utiliza la información de la figura No. 1 para desarrollar un argumento que apoye la reducción de la
emisión dedióxido decarbono por lasactividadeshas mencionadas.

Contenido (idea) Procesos (comportamiento)
Ciencias de la tierra y delmedio ambiente Comunicar conclusiones validas
(tiempo y clima) Cambio atmosférico

'Tomado de OCDE, 2DD1,p.133

Reactivo que requiere de unacomprensión delconceptode cambio atmosférico, para extraer

y comunicar conclusiones validas.

Estos ítemsdan cuentade queen los exámenes de cienciasdel PISA:

.:. Los ítems analizados para la evaluación de las ciencias, presentan una estrecha

vinculación entre la concepción de ciencia del Proyecto PISA y las tareas y procesos

requeridos para su evaluación.
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.:. La estructura y contenido de los ítems evalúan no la reproducción de un

conocimiento o información, sino la aplicación de este para elaborar conclusíones

que expliquen los cambios ocurridos en la naturaleza. Lo importante en los

exámenes del PISA, noes que los estudiantes repitan conceptos, teorías o fórmulas,

sino que utilicen suconocimiento y muestren la comprensión deconceptos científicos

para la explicar y argumentar hechos y situaciones que suceden en la vida real; las

tareas requeridas son de razonamiento y comprensión, más que de retención y

acumulación dehechos y principios.

Los conceptos encontrados en el análisis de los ítems de los exámenes del PISA, dan

cuenta deque:

> El conocimiento evaluado por los exámenes del PISA esdetipo funcional.

> El razonamiento esutilizado para la solución deproblemas dela vida cotidiana

> El rendimiento es valorado como la aplicación de conocimientos y aptitudes a

situaciones auténticas.

Las matemáticas y ciencias como área de evaluación común en los exámenes del TIMSS,

del LLECE y del PISA, permite comparar el contenido de los ítems de un examen de

Matemáticas y Ciencias tanto para alumnos de cuarto grado, como para los que están por

concluir laeducación básica.

2.3Contenido de los ítems de matemáticas y ciencias de los exámenes

internacionales para 4° grado y secundaria.

En un intento por hacer una síntesis y comparación de la composición de los ítems de

matemáticas y ciencias, que permita identificar la manera en que se evalúan temas y áreas

comunes en lasdistintas pruebas internacionales, seelaboró el siguiente cuadro:
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CUADRO 2.5

CONTENIDO DE LOS íTEMS
DE MATEMÁTICAS YCIENCIAS DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

Contenido Procesos

TIMSS M 4· Números Resolución deproblemas dearitmética
I (Suma y resta)
Medición Uso Procedimientos:

I (Sistema demedidas) Observación, calculo y representación numérica
LLECE M 4· Numeración Reconocimiento y establecimiento de relaciones

entre cantidades
Aplicación de procedimientos para establecer
series numéricas

Operaciones con números Relaciones entre datos y aplicar procedimientos
naturales para establecer estructuras matemáticas simples.

Activacióndeprocesos derazonamiento (Nivel 111)
TIMSS M Fin Relaciones algebraicas Uso deprocedimientos:

Ed. Lectura depatrones
Básica Encontrar relación entre representaciones qráñcas

Geometría Procesos derepresentación y razonamiento
(Figuras entres
dimensiones)

PISA M Fin Cambio y relaciones Lectura de patrones
Ed. Interpretación de información en palabras y

Básica símbolos
Encontrar relaciones cuadráticas y lineales
Vincular diferentes representaciones
Explicar surespuesta mediante unrazonamiento
Comprender funciones matemáticas, mediante la
comparación de una función lineal con una
cuadrática.
Reconocimiento y extracción de las matemáticas
incluidas en una situación dada, para el
planteamiento y resolución deproblemas

Geometría Reproducción, cálculo y representación
Espacio y forma Recuerdo de ciertas expresiones y

procedimientos de medida relacionados con el
esoacio y la forma

TIMSS C Fin Ciencias dela vida: Comprensíón deconceptos denutrición
Ed. Nutrición

Básica Ciencias dela tierra Comprensión de procesos de rotación para
explicar unfenómeno natural

PISA C Fin Ciencias de la vída y la Aplicacíón y comprensión deconceptos
Ed. salud: Nutrición

Básica Ciencias dela tierra Comprensión deconceptos

•••
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El cuadro establece que:

• Los temas numéricos de matemáticas en el 43 grado de la educación básica, se

evalúan con ítems que comprenden uso deprocedimientos aritméticos.

• Las relaciones algebraicas en alumnos que están por concluir la educación básica,

se evalúan mediante ítems que contemplan la lectura de patrones y el

establecimiento derelaciones cuadráticas y lineales.

• La geometría en cuanto a espacio y forma en exámenes para alumnos que se

encuentran en los últimos grados de la educación básica se evalúa con ítems que

consideran la representación como operación común.

• La evaluación de las ciencias al final de la escuela básica, se evalúa mediante ítems

que requieren de una comprensión y aplicación de conceptos científicos más que de

la reproducción delos mismos.

La tercera categoría establecida para el análisis de los exámenes de corte internacional, se

refiere a lateoría demedición.
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2.4. Modelo psicométrico en los exámenes internacionales.

Todo examen estandarizado, está sustentado en una teoría demedición o teoría del test,128

Como seha venido señalando, dos son las teorías demedición aplicadas a laelaboración de

pruebas estandarizadas: Teoría Clásica del Test (TC)129 y Teoría de Respuesta al ítem

(TRI).13o

El análisis del diseño de los ítems en el capítulo anterior, presenta a la TRI, como la teoría

en que sefundamenta la selección y calificación deítems delas Pruebas Internacionales.

La Teoría de la Respuesta al ítem, se concibe como un modelo alternativo psicométrico al

que recurren las pruebas internacionales, porque permite obtener mediciones invariantes'>' y

128 La teoría de la medición o teoria del test, es la metodología utilizada para estimar errores y mostrar
fiabilidad; se trata de pruebas elaboradas con rigor. Una teoria del test proporciona modelos para hacer las
puntuaciones de una prueba, construye matrices de datos de las respuesta que una muestra de sujetos ha
dado a cada uno de los items, con el fin de estimar el nivel enque poseen los individuos, las características
que mide el test y los valores escalanarios de los ítems (parámetros); de ahi que la teoría del test o de la
medición, implica cierta manera de hacer la prueba. Para medir o estimar las características latentes de los
sujetos, éstas se relacionan con la actuacíón observable en una prueba utilizando funciones matemáticas
para sudescripción.
129 La teoría clásicade los test, es lateoria propuesta a principios desiglo porSpearman y consiste enque la
puntuación empíríca que obtiene un sujeto cuando sele administra un test (X) , está enfunción del nivel real o
verdadero enque el sujeto posee lacaracterística o rasgo que seestá evaluando (V) yelerror demedida que
siempre se introduce encualquier proceso demedición (E) ; (es decir, cuántos contestaron bien el item). De
ahí que no considere diferencías indíviduales ni niveles de dificultad entre los items. Los constructos o
propiedades del itemson tratados deforma generalizada.
130 El propio nombre deTeoríade Respuesta al ítem alude a que bajo la óptica dela TRI, la unidad básicade
análisis es el ítem y no el test. En la Teoría Clásica, el índíce de dificultad o su índice de discriminación,
índices con los que sedescribe a los ítems, depende delamuestra depersonas utilizadas para estimarlo. La
TRI, permite realizar mediciones invariantes, con respecto al instrumento y a las personas seleccionadas yes
más resistente a las variaciones encuanto al número desujetos y reactívos, lo que le da mayor coeficiente
de consistencia íntema. (Muñiz, 1997). En el modelo clásico, por su caracteristica lineal, las personas
examinadas se pueden ver afectadas por errores aleatorios de origen diverso. (Instrumento de medida,
individuo y ambíente externo) (Bachoff, 2003: 58-61).
131 Cuando hablamos de medíciones invariantes, nos referimos a la invarianza de parámetros, considerados
como "el establecimiento de una medida constante tanto en los niveles de ítems como de los sujetos"
(Martínez y Moreno 2002: 105) Es decir, la TRI permiteobtener estimaciones delosparámetros de los ítemy
estimaciones de la variable latente independientemente tanto de la muestra de examinados como del
instrumento demedición (Muñiz, 1997: 53- 55).
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representar con mayor precisión lo que se mide en las diferentes porciones de un examen.

(Muñiz, 1997:15).

De acuerdo con Thorndike y Hagen (1978),en la teoría clásica, tres son los aspectos a tomar

en cuenta para la construcción de los ítems de un examen: atributos, operaciones, y

cantidades. Los atributos son considerados como las cualidades del objeto a medir, las

operaciones vienen a ser los indicadores mediante los cuales se pueden percibir o

manifestar y las cantidades consisten en traducir las observaciones en cuestiones

cuantitativas. Es decir, que el proceso de medición se compone de: objetos que son los

hechos o fenómenos empíricos que pueden identificarse de manera individual y concreta, de

propiedades de esos objetos, que vienen a ser los constructos psicológicos y de medidas,

que consisten en la asignación de una puntuación numérica a las respuestas dadas por los

sujetos, en los ítems que componen una prueba psicológica (Martínez y Moreno, 2002).

En las pruebas internacionales, cada uno de los ítems utilizados presentan de manera

explícita lo que se pretende medir, pues definen el objeto y sus atributos, al conceptualizar y

especificar tanto los contenidos y rendimientos esperados, como los indicadores mediante

los cuales sevaa medir el objeto, es decir las operaciones y constructos'v que vienen a ser

las habilidades y procedimientos implícitos en los contenidos, como tareas a realizar; y el

puntaje asignado a cada uno de los ítem.

Cabe destacar que el aprendizaje, no es algo tangible que se pueda medir de manera

general; es necesario que los exámenes y items para tal efecto, consideren y especifiquen

que es lo que se va a medir y definan las propiedades del objeto y a los operadores del

mismo, mediante el establecimiento de constructos. Es decir que en todo modelo de

medición, el qué, define el cómo deésta.

Una característica importante de los exámenes internacionales es que en sus ítems se

encuentra especificado tanto los atributos del objeto a medir, como las operaciones

(indicadores) y propiedades (constructos) y las cantidades (puntaje).

132 En el proceso demedición sedenomina constructo a las propiedades delos objetos que sevan a medir.
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2.5. Conclusiones preliminares: Lo que se refiere de las Pruebas

Internacionales para la elaboración de exámenes

En este contexto, lo que se refiere de las Pruebas Internacionales para la elaboración de

exámenes, seenuncia a continuación:

4- Definir el contenido deevaluación en estrecha relación con el tipo deítems.

4- Elaborar ítems centrados en lasolución deproblemas de la vida diaria que expresen

una fuerte combinación de conocimiento y procesos de pensamiento'P para evaluar

la aplicación y uso del conocimiento, mas que la mera reproducción de datos,

hechos o fórmulas.

4- Incluir modelos y teorías actuales como la TRI para la elaboración de exámenes

estandarizados.

Estos son los elementos más importantes a considerar para la elaboración de exámenes,

dentro del concepto deexamen que manejan las Pruebas Internacionales. La comparación

con laexperiencia mexicana sepresenta en el siguiente capítulo.

133Para información sobre evaluación deprocesos cognitivos, (véase Diaz Barriga Arcea y Hemández Rojas,
2002).
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CAPíTULO TRES

LA EXPERIENCIA MEXICANA EN PRUEBAS NACIONALES

El propósito del capítulo es ofrecer un panorama de la situación que guardan las pruebas

nacionales en relación a las internacionales, mediante la descripción y análisis de los

exámenes masivos demayor cobertura. Se presentan los orígenes, propósitos, contenidos y

ítems de cada experiencia, para posteriormente compararlas entre sí y con las

internacionales.

3.1. Exámenes masivos para la educación básica: Algunas pruebas quese aplican

en los salones de clase de la escuela primaria mexicana.

la experiencia deevaluación en México, iniciada desde hace tres décadas, hatenido como

propósitos: la verificación deobjetivos y contenidos curriculares y la asignación de recursos.

Su creación y aplicación, ha estado vinculada a considerar y conocer el logro obtenido por

los alumnos en cuanto a lo establecido en los planes y programas deestudio; a comprobar

la efectividad de los programas compensatorios y de estímulos; así como a la selección y

diagnóstico de las posibilidades de éxito de los estudiantes; con un carácter meramente

sumativo y fiscalizador, que presenta la enorme necesidad de una evaluación formativa que

ayude a mejorar los procesos de enseñanza-aprendizaje en laeducación básica.
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La experiencia mexicana en cuanto a elaboración de pruebas. de acuerdo con los informes

oficiales publicados en materia deevaluación, '> se puede resumir en ocho experiencias.P

ocurridas principalmente durante la década de los noventa, década que marca un auge

tanto a nivel nacional como en la Región Latinoamericana y del Caribe, en materia de

Sistemas Nacionales deEvaluación.136

Para efectos de posibilitar la comparación con las pruebas internacionales, hemos

seleccionado sólo cuatro delos exámenes masivos nacionales demayor cobertura.

Tres aplicados en laeducación básica:

1. Instrumento deDiagnóstico para Alumnos deNuevo Ingreso a Secundaria (IDAN IS)

2. Pruebas del Sistema Nacional de Evaluación Educativa (SNEE).

3. Pruebas con base en estándares(PE) ahora Pruebas Nacionales (PN)

Uno más, dirigido a alumnos que concluyen la educación básica y están por ingresar a la

educación media superior.

4. Examen Nacional de Ingreso a la Educación Media Superior

(EXANI1)

Delos cuales presentamos sus principales caracteristicas:

134 Los informes consultados fueron: (SEP, 2002;SEP s/f: INEE, 2003 Y2004).
135 Seis deestas experiencias han sido realizadas porlaDirección General deEvaluación (DGEE) dela SEP
desde sus inicios en 1970 hasta el 2000, una corresponde a las Pruebas Nacionales (PN) aplicadas porel
Instituto Nacional deEvaluación (INEE) enel ciclo escolar 2002 y las del Examen de Ingreso a la Educación
Media Superior (EXANI·1) aplicadas por el Centro Nacional de Evaluación de la Educación Superior
(CENEVAL).
136 En Latinoamérica, los Sistemas deNacionales deMedición, comenzaron a desarrollarse a partir de 1988.
Argentina fue el primer pais en constituiren 1993 un Sistema Nacional de Evaluación. (Véase Arancibia,
1997).
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1. Instrumento de Diagnóstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria

(IDANIS)

• Orígenes del IDANIS

El Instrumento de Diagnóstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria, ha estado a

cargo de la Dirección General de Evaluación Educativa (DGEE), dependencia oficial de la

Secretaría de Educación Pública (SEP), que durante 30 años (1972-2002), fue la instancia

responsable de llevar a cabo los estudios deevaluación a nivel nacional.

Este examen se constituye como el primer estudio evaluativo de cobertura nacional, con

pruebas a gran escala, surge a fines de1989 y secontinua aplicando hasta nuestros días.

• Propósito dellDANIS

El IDANIS tiene como propósito, determinar las posibilidades de éxito de los alumnos que

ingresan a secundaria al medir habilidades verbales, matemáticas y de razonamiento verbal.

En su diseño original, estaba fundamentado en la tecnologia educativa, su propósito,

constatar en qué medida el alumno había alcanzado los objetívos generales y particulares

establecidos para la educación primaria. En el marco dela reforma curricular de los planes y

programas de estudio para la educación básica a nivel primaria (1993); retoma los aportes

de la psicología del aprendizaje en cuanto a teorías constructivistas y se transforma en una

prueba centrada en habilidades 137 y en la medición del desarrollo delas capacidades delos

estudiantes para aprender; su intención pasó de constatar el dominio de contenidos

disciplinarios, a medir la aptitud para el aprendizaje.

137 "Para efectos de su medición a través del IDANIS, las habilidades se caracterizan como recursos
intelectuales que activan o regulan procesos más complejos al interior de las estrategias cognitivas de las
cuales fonman parte" (SEP 1999: 22).
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• Contenidos dellDANIS

Tres son los tipos dehabilidades que contempla laprueba deI IDANIS:

~ Habilidad verbal: Conjunto de recursos vinculados al conocimiento lingüístico que

permiten procesar información lingüística para acceder a significados implícitos y

explícitos.

~ Habilidad matemática: Conjunto de recursos vinculados con el conocimiento

matemático que mediante las estrategias cognitivas permite al sujeto procesar

información.

~ Habilidad para el razonamiento abstracto. Conjunto de recursos vinculados al

conocimiento de la representación figurativa bidimensional que mediante estrateg ias

cognitivas permiten procesar información gráfica para acceder a la interpretación de

representaciones visuales diversas (cfr. SEP, 1999:22).

En el siguiente cuadro, se presentan los contenidos, procesos, tareas y tipo de ítem que

conforman la prueba deI IDANIS, con base en cada una deestas habilidades.
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CUADRO 3.1

IDANIS .
CONTENIDO GENÉRICO Y ESTRUCTURA DE LA PRUEBA <

. ......... l'
.... .

PROCESOS/ TAREAS ESTRUCTURA DE
HABILIDADES LOS ITEMS/O

Que seponen en PREGUNTAS
acción

Habilidad Comprensión Habilidades para Reconocer o construir Multireactivo, los
verbal lectora acceder alcontenido de el significado de ítems, dependen de

una comunicación vocablos un texto fuente
escrita Suprimir información

trivial, redundante o
Habilidades relacionadas ajena al interior deun
con laconstrucción de texto, globalizar
ideas ínformación y

jerarquizarla,
reconocer laestructura
discursiva adoptada

Completar Reconocimiento dela Reintegrar untexto Textos incompletos
oraciones secuencia temporal, breve a partir de que caben dentro de

I identificación dela elementos lacategoría del Test
relación lógica subsistentes, deCloze

identificación dela (conformados por
relación lógica, dos o más oraciones
identificación de
relaciones atributivas y
reconocimiento de la
concordancia

Iqrarnaíical,
Habilidad Aritmética Traducción de Reconocer y Se muestra la

Matemática situaciones verbales a relacionar los estructura del
su expresión numérica elementos deun problema y seexige

problema que implique alsustentante la
Análisis dedatos tanto la traducción de identificación delos
numéricos situaciones verbales a datos involucrados y

suexpresión la relación que
Realización decálculos numérica, así como el guardan entre sí, así
básicos delanálisis dedatos como laelección y

numéricos y la realización de
realización decálculos cálculos pertinentes
básicos.

•. .:
• l'
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Geometria Expresiónaritméticade Interpretación de las Sepresentan figuras
relaciones espaciales relaciones espaciales geométricas en las
de figuras ycuerpos de figuras y cuerpos cuales el
geométricos representados endos sustentante debe

dimensiones identificar relaciones
de igualdad,
desigualdad o
proporción.

Habilidad Series de Detección de reglas de Solución decasos Series de figuras en
para el figuras unproceso quetiene problema lascuales el

razonamient lugar en el tiempo yel sustentante debe
o abstracto espacio reconocer procesos

decambio y
evolución

Basado en SEP, 1999, pp. 28-29

Se afirma que el IDANIS es una prueba centrada en habilidades, pero nótese que éstas se

encuentran expresadas en términos de contenidos curriculares; no hay delimitación

específica de cada una, para su medición. Se determinan el tipo de éstas, pero no cuáles

son; además, se consideran sólo como estrategias para resolver una tarea; lo que de

entrada presenta una confusión para la definición del contenido de evaluación de esta

prueba: habilidades o estrategias.138

o Items del IDANI5139

El análisis de los ítems del IDANIS, se realiza, tomando como ejemplo un reactivo de cada

uno de los contenidos que comprende.

138 Como ya señaló en el capitulo anterior, la literatura existente en tomo a habilidades y estrategias esmuy
variada yen muchos delos casos se tiende aconfundir el término deestrategiacon eldehabilidad, e incluso
a éste con el de capacidad; ante lo cual es importante insistir en que las pruebas que se dicen miden
habilidades, comiencen por esclarecer muy bien el concepto para evitar confusiones en cuanto a lo que se
mide.
139 Consideramos conveniente resaltar que a falta de un documento oficial que muestre algunos items del
IDANIS los items presentados, fueron seleccionados deuna "Guia deestudio para el examen deingreso a
secundaria", proporcionada por un docente.
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• ítem decomprensión lectora para alumnos de6° grado.

Para medir la aptitud de comprensión lectora se utilizan ítems como lossiguientes:

COMPRENSiÓN DE LECTURA
Lee con mucha atención el texto y procura comprenderlo bien. Después lee con cu idado cada una
de las preguntas que le siguen, fijándote bien en lo que se te pregunta. A continuación estudia las
opciones y elige aquella que responda correctamente a la pregunta, de acuerdo con lo que se dice
en el texto.
Ejemplos depreguntas:

1. ¿Cuál delos siguientes enunciados confirma que Yaxchilán se encuentra cerca del rio
Usumacinta?

a) Se localizaYaxchilán, aorillas del Río Usumacinta.
b) En la selva lacandona se localiza laciudad deYaxchilán .
c) Rodeada por bosques tropicales.
d) Forma parte delazona delas lagunas deMontebello.
e) Se observan varias edificaciones monumentales.

2. ¿Qué lugar esuno delos más visitados en Chiapas?
a) Palenque
b) TenamPuente
c) Chiapa deCorzo
d) Yaxchilán
e) Toniná.

3. ¿La idea queexiste en el texto anterioresque Chiapas...?
a) Es la única entidad con zonas protegidas.
b) Cuenta con un territorio enorme.
c) Es un lugar bello que cuentacon zonas arqueológicas ynaturales protegidas.
d) Es una entidad pobre pero bonita.
e) Es una entídad muy parecida a las delaRepública Mexicana.

Fuente: Guia deestudio.

Eneste reactivose puede observar lo siguiente:

o La opción "e" de la pregunta No. 3, induce la respuesta de la pregunta No. 2. Una

recomendación importante para la redacción de ítems de opción múltiple, es no

traslapar opciones y mantenerlas independientes, en virtud de lo cual, la estructura

de los ítems denota problemas importantes.
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o En materia de contenido, el reactivo seleccionado muestra que las tareas para

evaluar la comprensión lectora, están encaminadas básicamente a la obtención de

información y a la identificación delas ideas dentro de untexto, tareas en las que van

implícitas procesos muy básicos de pensamiento como la identificación, relación y

generalización.

Los ítems que hemos presentado para la evaluación de la comprensión lectora en el

IDANIS dan cuenta deque:

~ En el IDANIS, la comprensión lectora como contenido de evaluación, se basa en la

mera obtención de información. No hay preguntas que promuevan la interpretación o

reflexión sobre el texto.

~ Las tareas contemplan un tipo de lectura decarácter literal, que requiere de la mera

localización de información y extracción de ideas centrales.

~ Los procesos implícitos en las tareas, residen en la identificación, localización y

general ización.

~ La estructura delos ítems, presenta problemas de redacción.

~ Se trata de ítems un tanto abstractos y sin sentido, en donde los textos y situaciones

presentadas se encuentran lejos de la realidad , necesidades e intereses de los

estud iantes.

• ítems de habilidad verbal para alumnos de6° grado

Para medir la habilidad o aptitud verba/,14o el IDANIS contempla ítems como los que a

continuación se presentan:

140 Nótese que enlos iterns muestra delaguia, semaneja aptitud, lo que quiere decir que encierta forma el
término aptitud seconsidera como sinónimo dehabilidad, de acuerdo con los fundamentos del IDANIS, este
apartado correspondería a habílidad verbal.
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COMPLEMENTO DE ORACIONES

En esta sección de la evaluación se encuentran 10 oraciones; a cada una se le ha quitado una
palabra, en su lugar se ha puesto una línea. Debajo de cada oración aparecen cinco palabras. Lee
con cuidado cada oración y elige la palabra que complete apropiadamente el sentido de la misma.
Después busca en tu hoja de respuesta el número de la pregunta que estés contestando y llena el
espacio correspondiente a laopción que hayas elegido.
EJEMPLOS.

1. El payaso es el personajedel circo más _
a) Triste.
b) Contento.
c) Distraído.
d) Simpático.
e) In teligente.

2. El pan está porque está recién hecho.
a) Caliente.
b) Dulce.
c) Grande.
d) Sabroso.
e) Oloroso.

3. El disco se vendió mucho, la voz de lacantante es _
a) Ronca.
b) Aguda.
c) Agradable.
d) Espantosa.
e) Desentonada.

Fuente: Guía de estudio.

Este es un ejemplo en el que se pueden identificar problemas de estructura y contenido en

la evaluación de la "habilidad verbal":

o Nótese que en la pregunta 1, cualquiera de las opciones de respuesta es válida, en

la preguntas 2, la opción incorrecta es muy obvia. De acuerdo con las

recomendaciones de autores especialistas en materia de elaboración de pruebas con

formato de opción múltiple, (véase Haladyna, Haladyna y Merino, s.f.). Los ítems

seleccionados, presentan problemas importantes de constitución. La redacción de

pruebas objetivas debe cuidar que sólo una de las respuestas sea válida y evitar

utilizar pistasque indiquen la opción correcta.
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o El contenido del reactivo está centrado en operaciones muy elementales de

pensamiento; que si bien son básicas, no son suficientes para determinar una

"aptitud o habilidad verbal", sobre todo si ésta se concibe como los procesos

lingüísticos para laobtención deunsignificado.

o Las tareas, consisten en la identificación, relación y discriminación de estructuras

lingüísticas, que poco tienen que vercon una habilidad verbal.

o La constitución de los ítems utilizados enellDANIS para la evaluación de la "aptitud

verbal,"no favorece el empleo del lenguaje como proceso decomunicación.

• ítems de "habilidad matemática" para alumnos de 60 grado

Para la evaluación de la "habilidad matemática", se incluyen dos campos temáticos:

aritmética y geometría.141

íTEM DE ARITMÉTICA

1. Un Kilogramo de huevo costaba $8.50 ysu precio aumentó a$10.50 ¿Cuántopago más
ahora por seisKilogramos de huevo?

a) $ 12.00
b) $51 .00
e) $ 63.00
d) $2.00
e) $10.00

2. ¿Qué número multiplicado por 6da el doble de 60?
a) 50.
b) 40.
e) 30.
d) 20.
e) 10.

3. Susana paq ó18 pesos por media docena de manzanas. (,Cuánto cuestan 11 manzanas?

141 Nótese que aqui también hay una confusión detérminos y conceptos, pues seconsidera habilidad
matemática como contenidos especificas del área dematemáticas. Es decir, notamos una falta de
clarificación eneluso delostérminos habilidad y suequiparación con campo temático.
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a) 39 pesos
b) 36 pesos
e) 33 pesos
d) 30 pesos
e) 27 pesos

Fuente: Guia deestudio

El análisis deeste reactivo lleva adecir que:

o Se trata de un reactivo que implica la realización de cálculos descontextualizados

de la vida cotidiana del alumno, nose incluye una situación real; el comprar huevos

y manzanas noes una actividad primordial dequien está poringresar a la educación

secundaria; además en la pregunta No. 2, la tarea se presenta abstracta y sin

sentido.

o El reactivo no incluye la evaluación de recursos que permitan procesar la

información, lo único que se requiere es la realización de operaciones que no

conllevan a la transferencia, o a un razonamiento lógico ysistemático que favorezca

el uso de las matemáticas para resolver problemas cotidianos mediante el empleo

de ciertos procedimientos matemáticos. Esto presenta una evidente desvinculación

entre la definición de habilidad matemática y el tipo de tareas que se emplean para

evaluarla.

Otro de los campos temáticos incluidos, es Geometria, en donde se utilizan ítems como los

siguientes:
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íTEM DE GEOMETRíA

1. Observa las siguiente figuras: Considera el dato que semuestra yque el perímetro deuna
figura esigual a lasuma desus lados. ¿Cuánto mide el lado del cuadrado siel perímetro de
las dos figuras miden lomismo?

0 0
8cm.

a) 20cm.
b) 10cm.
c) 8cm.
d) 4 cm.
e) 15cm.

D
2. Observa las siguientes figuras: Elcuadrado grande mide 12 cm., por lado yel pequeño mide

la mitad por cada lado. ¿ Cuál es el área delpequeño sabiendo que lasuperficie del
cuadrado esigual al producto delabase por laaltura?

•12cm.

a) 24 cm.
b) 36cm. Cuadrados
c) 36cm.
d) 24 cm cuadrados
e) 87cm.

Fuente: Guía deestudio
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En este ítem tenemos que:

o Las situaciones presentadas requieren de la mera ejercitación y práctica de cálculos

para obtener el área de figuras, nose incluyen situaciones reales.

o Las tareas, requieren de procesos muy básicos de pensamiento, como la

observación y comparación, que si bien son importantes, no son suficientes para

favorecer unconocimiento matemático.

Los ejemplos de los íterns que el IDANIS emplea para evaluar la habilidad matemática dan

cuenta deque:

=> Elcontenido de los íterns denota que habilidad matemática es igual a reproducción

y práctica; lo que conlleva un enfoque tradicional de aprendizaje y evaluación de la

matemática, en donde la activación de procedimientos aritméticos y el ejercicio de

un pensamiento lógico-matemático, es inexistente.

=> Los procesos implícitos en los ítems, residen básicamente en la operación y el

cálculo.

=> La tareas de los items consisten en meros ejercicios aritméticos que se presentan

como el fin y el medio de la evaluación matemática; lo que ofrece una visión

tradicional del ejercicio didáctico trabajada por Snyders desde los años 70, quien

plantea: "La educación tradicional corre el riesgo de caer en una simple sucesión de

ejercicios; el ejercicio que no era más que un medio para llegar al modelo, va a

convertirse en unfin en sí mismo y a ocupar todo el sitio"(Snyders, 1972).

=> El tipo de items presenta situaciones rutinarias y abstractas, lejanas de la realidad y

necesidades de un alumno de sexto grado de educación primaria; lo que dificulta la

transferencia y uso del conocimiento a situaciones matemáticas de la vida cotidiana.
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• ítems de razonamiento abstracto para alumnos de6° grado

El razonamiento abstracto, otra dimensión incluida en la prueba del IDANIS, se evalúa

mediante dos elementos base: Series de números y Series de figuras.

Algunos ejemplos de los ítem utilizados:

SERIES DE NÚMEROS
En esta sección delaevaluación encontrarás diez series incompletas denúmeros. Analiza la
secuencia decada una deellas y elige laopción que contenga el(los) números(s) que lacomplete(n)

8, 16,24,32,40...
A) 44
B) 48.
C) 52.
O) 56.
E) 60.

880, 440, 220, 110...
A) 95.
B) 85.
C) 75.
O) 65.
E) 55.

Fuente: Guía de estudio

SERIES DE FIGURAS
En esta parte de laevaluación encontrarás series defiguras y, delante de cada una, cinco cuadros.
Cada serie de figuras es una secuencia que se continúa con una de las figuras contenidas en los
cuadros. Analiza cada serie y elige el cuadro que contiene la figura que completa correctamente la
serie.

A BCD E

1·161~IDI·1
Fuente: Guía de estudio
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En este reactivo podemos observar que el contenido denominado como de razonamiento

abstracto, presenta a esta operación mental como un proceso de percepción y análisis para

inferir el número o figura que complete correctamente las secuencias presentadas; procesos,

que si bien son importantes, el razonamiento esuna operación mental que vamás allá de la

mera identificación e interpretación de representaciones visuales en figuras bidimensionales.

El razonamiento implica: asociar, integrar y aportar un enfoque y aplicación diferente.

El análisis de las características de los items seleccionados, lleva a decir que el IDANIS es

una prueba que presenta problemas deestructura y contenido como los siguientes:

~ El contenido de evaluación, referente a estrategias y habilidades, se centra en

estrategias de repetición para la realización de tareas que demandan un aprendizaje

básico (véase Weinstein y Mayer, 1986). no se encuentran habilidades para la

regulación de procesos complejos, conforme a lo que el IDANIS contempla en su

definición.

~ Eltipo deítems, incluye tareas centradas en la mera reproducción deejercicios

ajenos a situaciones cotidianas de lavida del estudiante; nocontemplan la evaluación

de estrategias de elaboración, organización y control, que permitan detectar la

capacidad del alumno para integrar y aplicar un conocimiento.

~ Las tareas de evaluación, ofrecen una visión tradicional del ejercicio didáctico, se

presentan como un fin en sí mismo de enseñanza, aprendizaje y por tanto de

evaluación; no como un medio que permita evaluar las capacidades de los

estudiantes para el aprendizaje, que en sí vendria a ser uno de los objetivos de la

aplicación deIIDANIS.

~ No existe vinculación entre la definición del contenido a evaluar y el tipo de ítems y

tareas que seemplean.

~ En eldiseño desus ítems seobservan serios problemas deestructura y redacción.
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2. Pruebas del Sistema Nacional de Evaluación Educativa (SNEE)

o Origen de las pruebas del SNEE

En el año de 1994, como respuesta al diagnóstico elaborado porel Programa de Desarrollo

Educativo 1995-2000, que plantea la insuficiencia de instrumentos útiles para evaluar

sistemáticamente el desempeño escolar,142 la Dirección General de Evaluación Educativa

(DGEE), crea el Sistema Nacional deEvaluación Educativa (SNEE), encargado deelaborar y

aplicar pruebas a nivel nacional para la educación básica. Se trata de pruebas de

aprovechamiento escolar, cuya elaboración y aplicación se dio a partir del ciclo escolar

1995-1996, hasta el ciclo 2002- 2003. La población a la que seaplicó contempla alumnos de

3° a 6° deeducación primaria y de 1°, 2°Y3° deeducación secundaria.

o Propósitos de las pruebas del SNEE

Entre los objetivos del SNEE. se encuentran: detectar posibles deficiencias en el proceso

enseñanza-aprendizaje, abatir las desigualdades de los servicios educativos identificando los

factores que causan impacto en la enseñanza, apoyar la toma de decisiones y asignar

recursos según resultados deevaluación.

o Contenidos de las pruebas del SNEE para el 3° grado de educación primaria:

Los exámenes para la educación primaria, constan de un sólo instrumento en donde se

incluyen items de las diferentes áreas. En el caso de la educación secundaria, existe un

142 "La educación carece de suficientes instrumentos útiles para evaluar sistemáticamente el desempeño
escolar y adecuar las politicas y decisiones a sus resultados[..].todavia nose encuentra con un sistema de
evaluación que reporte información periódica" (Poder EjecutivoFederal, 1996: 29).
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instrumento para cada una de las áreas evaluadas que son: Biología, Civismo, Español,

Geografía Historia, Inglés, Matemáticas, Francés, Física y Químíca.143

Para efectos de una posterior comparación con las pruebas del LLECE, en el siguiente

cuadro se presentan los contenidos de evaluación de la prueba para el Tercer Grado

aplicada enel ciclo 1999-2000.

CUADRO 3.2

PRUEBA DEL SNEE PARA EL 3°GRADO DE EDUCACiÓN BÁSICA

CONTENIDOS TAREAS PROCESOS

Español Lectura A partir deun texto identificar: Localización
Sinónimos Acentos y verbos Síntesis
Antónimos Sujetos Adaptación
Orden alfabético Uso desinónimos y antónimos Identificación
Sujeto Género y número Interpretación
Signos de admiración Orden alfabético los personajes Comprensión
Tipos detextos Significado de palabras Díscriminación
Usos deC, Ky Q Correcta o incorrecta escritura de Análisis
Datos de una ficha palabras
bibliográfica Ideas principales
Homónimos Palabras clave
Acento ortográfico Personajes
Tipos detextos Acontecimientos
Tiempos verbales Idea General
Género y número Tipo detexto
Escritura correcta de Obtener información del texto
palabras Datos deuna ficha bibliográfica

Partes deun libro
Interpretación de frases

143 En la páginas del SNEE existe un banco de instrumentos que contiene las pruebas de aprovechamiento
escolar para cada uno de los ciclos en los diferentes grados y niveles a los que se aplicó. Ver
http://snee.sep,gob.mxJBROW-AES/SubMnPruebasAprovEsc.htm
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Matemáticas Equivalencia ydivisión de
fracciones
Perímetro
Problemas desuma y
multiplicación
La hora
Perspectivas
Cantidades
Planos,
Problemas dereparto
Problemas desuma y resta
Lectura detablas ygráficas
debarras
Comprensión dedatos de
un problema
Obtención desuperficies
Uso deplanos y
trayectorias

Ubicar:
Elementos que integran la fórmula del
perimetro,
Datos para resolver un problema,
Cuántas veces cabe una figura
pequeña en otra más grande
Fracciones equivalentes a 1'2 en un
dibujo,
Resolver problemas que requieran
suma, resta y multiplicación de
cantidades
Comparar cantidades y fracciones
Interpretar un conjunto dedatos deuna
situación
Leer mapas y la hora
Repartir las cantidades representadas
en un dibujo para resolver un problema
Obtener información de una tabla
Analizar los datos de una situación o
hecho para relacionarlos con las
preguntas planteadas
Hacer desplazamientos en un plano
Dividir objetos en fracciones de
acuerdo a situación de reparto y ubicar
trayectorias.

Identificación
Cálculo
Observación
Reparto
Representación
Percepción
analítica
Comprensión y
orientación
espacial

e ítems de las pruebas del SNEE para el 3° gradode primaria

Las pruebas del SNEE, incluyen items de distintas áreas en un solo instrumento, con la

intención deanalizar el contenido y forma de evaluación del español y las matemáticas en el

tercer grado de educación primaria, hemos seleccionado algunos ejemplos de items

referentes sólo al español y las rnatemáticas.w los cuales se presentan y analizan por

separado aunque pertenezcan a un sólo instrumento:

144 El instrumentocompleto se encuentra en:
http://snee .sep.gob,mx/Pruebas/Aprovechamiento Escolar/primariaJOO/aep3 OOg,pdf
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• ítems dela prueba deespañol*

MUNECO + ROSCA = TAMALES

1. Según el diccionario, una tradición es la transmisión de historias, noticias y costumbres de
generación engeneración.

2. Seguramente (y tal vez sinque te des cuenta) formas parte de la cadena que hace subsistir
en alguna tradición . Porejemplo, si eres de los que el pasado 6 deenero comieron rosca de
reyes, permiteme decirte queestás continuando un ritual que llegó a México hace unos 400
años y existen bastantes posibi lidades de que si algún día decides tener hijos, ellos se
unirán como un eslabón mas.

3. ¿Sabias que antes, en lugar de muñequitoseponía una haba en la rosca? Elobjetivoera el
mismo que ahora, quien encontraba a la semilla apadrinaba al niño Jesús el dia de la
Candelaria -2 de febrero- yen consecuencia tenía que hacerse cargo de organizar la fiesta
con una muybuena dotación de tamales.

4. Más tarde yen otras regiones, también seacostumbró incluir undedal yuna aguja; si alguna
muchacha encontraba la aguja, esto significaba que se casaría pronto, en cambio la
desafortunada que encontraba el dedal, prácticamente quedaba condenada a la eterna
soltería.

1. De acuerdo con el texto, ¿qué esloque setrasmite degeneración en generación?
a) Latradición
b) Las roscas
c) Elmuñequito
d) Los dedales

2. En el segundo párrafo, ¿cuál esel sinónimo dela palabra ritual?
a) Obligación
b) Ceremonia
e) Formalidad
d) Firmeza

3. ¿Cuándo llegó la tradición dela rosca a nuestro país?
a) El6 deenero
b) El2 de febrero
c) Hace 40años
d) Hace 400 años

4. ¿Qué opción resume las ideas del tercer párrafo?
a) Sesigue incluyendo una haba en larosca como antes
b) Quien encontraba lasemílla apadrinaba al niño Jesús eldíade la Candelaria.
c) El díade la candelaria esel2 defebrero
d) Para orqanizar una fiesta sedebe tener unabuena dotación detamales

Fuente: http://snee.sep.gob.mx/Pruebas/Aprovechamiento Escolar/pnmaria/00/aep3 OOg.pdf p.1
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En el ejemplo presentado sepuede observar que:

=> El contenido de la comprensión lectora, como tema de español, se evalúa con ítems

enfocados a la obtención de información y a la extracción de ideas de un texto, lo

que presenta una concepciónde lectura como información y extracción deideas.

=> Los contenidos para evaluar el español se presentan como un listado de temas

curriculares contemplados en los Planes y Programas de Estudio para la Educación

Primaria.

=> Los procesos implícitos en las tareas, tienen que ver con procesos básicos de

pensamiento como la identificación y el reconocimiento, que no contemplan la

reflexión, evaluación, elaboración o inferencia.

=> Los ítems para evaluar los contenidos curriculares propios del área de español,

residen en multireactivos referentes a la presentación deuntexto.

• ítems de las pruebas de matemáticas

1. Si una persona gasta 90 litros de agua bañándose en regadera. ¿cuántos litros de agua
gastarán 5personas al bañarse enregadera?

a) 18
b) 85
c) 95
d) 450

bln asiguiente ta a:
Rosas
Cantidad Precio
1Docena $ 15 pesos
3Docenas $ 45 pesos

2. En una florería tiene

¿Cuánto se debe pagar por 4docenas?
a) $ 30. 00
b) S 35.00
e) $ 50. 00
d) $ 60.00

Fuente: htlp:llsnee.sep.gob.mx/Pruebas/Aproveehamíen to Eseolar/primaria/00/aep3 OOg.pdf p.3

161

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales, _

Los ejemplos delos ítems dematemáticas en estas pruebas, dan cuenta deque:

~ Elcontenido dela evaluación matemática consiste en una serie detemas curriculares

contemplados en los planes y programas deestudio de le educación primaria.

~ Las tareas para la evaluación matemática están centradas en la realización de

ejercicios aritméticos, acordes con la visión tradicional que Snyders plantea del

ejercicio didáctico como fin y medio de laevaluación y el aprendizaje.

~ Los procesos implícitos en las tareas, consisten en procesos básicos de pensamiento

como la identificación, representación, análisis y relación que tienen que vermás con

el cálculo, que con un pensamiento lógico matemático.

~ Se trata de ítems descontextualizados, lejanos a la realidad y necesidades de una

alumno detercer grado deeducación primaria.

El análisis de las características de los ítems seleccionados, de las pruebas del SNEE,

permiten enunciar las siguientes características:

~ Su contenido de evaluación está centrado en temas curriculares, que da la idea de

conocimiento como acumulación de información.

~ Los procesos, implícitos en las tareas y ítems son procesos básicos, que aunque

importantes en todo proceso de pensamiento, no promueven el uso de la lengua y

las matemáticas como medía de comunicación y desarrollo de habilidades mentales

superiores como la reflexión, la inferencia y el razonamiento matemático, la reflexión,

integración y aplicación del conocimiento a situaciones cotidianas de la vida de los

alumnos.

~ El típo de tareas de sus ítems están centradas en el ejercicio como práctica y no

como aplicación.

~ Los ítems contemplan situaciones descontextualizadas que dificultan la aplicación y

uso de lo aprendidoa real idades cercanas de los alumnos.

~ Se desconocen las normas y procedimientos para su elaboración.
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3. Pruebas con base en estándares nacionales (PE), ahora Pruebas Nacionales

a Orígenes de las Pruebas Nacionales:

En el Sistema Educativo Mexicano, el establecimiento de estándares nacionales y su

medición a través de pruebas, tuvo sus orígenes con la Reforma Curricular de 1993 en

materia de Planes y Programas de estudio para la educación primaria, en la cual se

presentan las "habilidades"145 y conocimientos que se espera dominen los alumnos en

cada materia y grado. Los antecedentes de las Pruebas de Estándares los podemos

encontrar en las pruebas del proyecto: Evaluación de la Educación Primaria (EVEP),

aplicadas desde 1996 con el fin de obtener información representativa a nivel nacional

del estado que guardaba laeducación básica.

Conforme a informes publicados, (Véase SEP, 2000:152) la SEP en el año de 1997,

comienza el desarrollo de instrumentos de medición de logro educativo sustentados en

estándares nacionstes.!"

En 1998, se da por primera vez, la elaboración y aplicación de pruebas con base en

estándares nacionales!" (PE) para medir las habilidades que se señalan en el Plan y

Programas de Estudio para la Educación Básicade 1993.

145 El Plan y Programa de Estudios, 1993 para la Educación Primaria considera como desarrollo de
habilidades intelectuales: la lectura, la escritura, la expresión oral, la búsqueda y selección de información, la
aplicación delas matemáticas a la realidad. (cfr.SEP, 1993).
146 En los informes oficiales de la SEP se define a los estándares como: "las habilidades que debemos
esperar hayan adquirido los alumnos en determinados momentos desu formación, conforme a los propósitos
que persigue la educación básica en nuestro pais y cómo se establecen en los planes y programas de
estudio". (SEP, 2000:152) Nótese que aquí el concepto deestándares está estrechamente relacionado a las
habilidades mencionadas enel Plan deEstudios.
147EI concepto de estándares, referente a meta o a confirmación del logro, no es un concepto nacional, su
uso proviene del modelo utilizado por Estados Unidos. Además la incorporación de estándares al campo
educativo proviene del ámbito dela producción; yaque éstos surgen como resultado dela proliferación dada
en materia de producción y en la educación seadoptan a partir de la prol iferación dada en las escuelas. Sin
embargo conviene señalar que para poder estandarizar la producción, se requiere contar con las mismas
condiciones y en México no todas las escuelas y mucho menos los docentes cuentan con condiciones
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Actualmente el Instituto Nacional de Evaluación Educativa (INEE),148 es quien retoma la

elaboración y aplicación de las pruebas con base en estándares, llamadas ahora Pruebas

Nacionales (PN) cuya primera aplicación tuvo lugar a fines del ciclo escolar 2002-2003

(véase INEE 2003).

o Propósito de las Pruebas Nacionales:

Documentos publicados porel SNEE establecen que "el objetivo de la evaluación con base

en estándares nacionales, es medir el logro académico de los estudiantes, en función de

algunos aspectos que el currículo actual enfatíza como es el desarrollo de habilidades

fundamentales de lectura y matemáticas para todos los grados de primaria. Se pretende

medir por un lado, cuántos alumnos alcanzan los estándares de habilidades identificados

en el currículo y por otro, intentan decir algo acerca dequé habilidades poseen los alumnos

y qué les falta por desarrollar para alcanzar dichos estándares"(Martínez y Schmelks, s.f),

Las Pruebas Nacionales tienen la misma finalidad que las llamadas Pruebas de Estándares:

medir las habilidades de comprensión lectora y matemáticas incluidas en los planes y

programas deestudio para laeducación básica 1993.

iguales. De ahí que consideramos que laeducación y laevaluación o medición a partir deestándares todavía
esalgo difícil dealcanzar.
148 Creado de acuerdo por lo estípulado en el Plan Nacional de Desarrollo 2001 -2006, por decreto
presidencial el Bdeagosto dedel2002. El texto completo deldecreto porel que secrea el INEE, publicado
en el diario oficial se puede consultar en: Poder Ejecutivo Federal (2002), "Decreto por el que se crea el
InstitutoNacional para laEvaluación dela Educación", enDiario Oficial dela Federación, Bdeagosto, México
Documento en red consultado en: http://www.gobernacion .gob.mx/dof/2002/agosto/dof OB-OB-2002 .pdt. O en
la página del INEE en la siguiente dirección electrónica
http://capacitacion.ilce.edu.mxiinee/pdflDecreto de creacion.pdf
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o Contenidos de las pruebas nacionales para la educación primaria:

El contenido de evaluación de las Pruebas de Estándares, ahora Pruebas Nacionales, está

determinado por lo que contemplan los planes y programas de estudio vigentes de

educación primaria, con respecto a las habilidades de:

• Comprensión de la lectura

• Matemáticas básicas

Las habilidades básicas que del Plan y Programa de Estudios en relación alárea deespañol

consisten en:

• El dominio de la lectura, la escritura y la expresión oral, el propósito central es que

los niños desarrollen su capacidad de comunicación en la lengua hablada y escrita.

(cfr. SEP, 1993).

En el área dematemáticas, laprioridad reside en desarrollar:

• Habilidad para la resolución deproblemas.

• El razonamiento matemático a partir desituaciones prácticas.

• Evaluación de la comprensión lectora en las Pruebas Nacionales:

Para especificar lo que semide en las Pruebas Nacionales, ellNEE retoma loestablecido en

los Planes y Programas de Estudio de la Educación Primaria y presenta lo que se entiende

por comprensión de lectura, una de las principales habilidades a desarrollar según lo

estipulado en los documentos curriculares de laeducación prirnaria.t"

149 "El nuevo plan de estudios y los programas de asignaturas que lo integran, tienen como propósito
organizar la enseñanza y el aprendizaje de contenidos básicos para asegurar que los niños: Adquieran y
desarrollen las habilidades intelectuales(lalectura y laescritura, laexpresión oral, la búsqueda y selección de
información, la aplicación de las matemáticas a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y
con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativaen las cuestiones prácticas dela vida cotid iana.'
(SEP, 1993:13)
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En documentos publicados por el INEE se puede encontrar que la evaluación de la

comprensión lectora implica relacionar la información que proviene del texto con los

conocimientos previos del lector, para construir así el sentido de lo que el autor quiso

comunicar; a partir de cuatro factores: lo que sabe, lo que lee, el contexto y los propósitos

que lomotivaron a leer.

La comprensión implica, no solamente leer loexplicito, sino también:

• Leer entre lineas

• Reconocer la ironia, lametáfora y elhumor

• Inferir y sacar conclusiones

• Identificar evidencia

• Detectar peculiaridades y sutilezas del lenguaje

• Evaluar la información leída

• Reflexionar sobre ella

• Contrastar el conocimiento con otra información proveniente de otras fuentes;

• Reconocer las maneras en que los textos están construidos

Para evaluar lacomprensión lectora se toman en cuenta dos aspectos fundamentales:

• Las habilidades que subyacen a lacomprensión de lectura

• El contenido o tipos detexto utilizado (cfr. Quezada, 2004: 20)
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CUADRO 3.3

EVALUACiÓN DE LA COMPRENSiÓN LECTORA EN LAS PRUEBAS NACIONALES
I

CONCEPTO TAREAS ASPECTOS QUE
COMPRENDE

Leer entre líneas Las habilidades que subyacen a
Relacionar la información que Reconocer la ironía, lametáfora lacomprensión de lectura
proviene del texto con los yelhumor
conocimientos previos del Inferir y sacar conclusiones El contenido o tipos de texto
lector, para construir así el Identificar evidencia utilizado
sentido de loque el autor quiso Detectar peculiaridades y
comunicar; apartir decuatro sutilezas del lenguaje
factores: Evaluar la información leída

• Loque sabe Refiexionar sobre ella

• Lo que selee Contrastar elconocimiento con

• El contexto otra información proveniente de

• Los propósitos que otras fuentes;
motivaron a leer Reconocer las maneras enque

los textos están construidos

Para medir las habilidades de comprensión lectora, el INEE, las clasificó de acuerdo a tres

criterios y posteriormente las relacionó con lo presentado en los planes y programas de

estudio tanto de primaria como desecundaria.

CUADRO 3.4

HABILIDADES DE COMPRENSiÓN LECTORA PARA LA EDUCACiÓN PRIMARIA

DE LAS PRUEBAS NACIONALES
I

HABILIDADES (INEE)

1. Habilidades que permiten
reconocer las diferencias
entre diversos tipos de
texto, y facilitar así, la
anticipación del contenido
que seva a leer.

o Predecir elcontenido de los textos a partir de sus
propiedades gráficas.

o Utilizar laorganización gráfica y tipográficapara
identificar eltópico, subtópico, tipo detexto, función y
portador.

o Relacionar las propiedades lingüísticas relevantes para
predecir eltipo detexto.
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2. Habilidades que permiten CJ Referencia: Construir elsignificado que las palabras y
construir el sentido del expresiones adquieren dentro del texto.
texto que se está CJ Co-referencia o referencia textual: relacionar un
leyendo. pronombre, sinónimo o expresión con la

información a lacual sustituye y aparece en otra parte
delalectura.

CJ Interpretación dela información expl icitaen el texto:
reconocer ideas principalesexpresadas con los mismos
términos con quefiguran en un texto, oexpresadasen
paráfrasiso a travésdela reorganización dela
información.

CJ Interpretación dela información nopresente, pero
sugerida en el texto: reconstruir las intenciones,
motivaciones yopiniones depersonajes o autores, o
extraer conclusiones a partir derelaciones lógicas
explícitas en un texto.

o Integración deinformación relacionada con la
interpretación del textocomo un todocoherente:
integraren un enunciado temático, cuadro sinópticoo

diagrama, las ideas principales de la totalidad deun
texto informativo.

3. Habilidades que permiten o Advertir la perspectiva del autor: determinar la actitud y
valorar criticamente un laposicióndel autoren relación con lo que escribe.
texto. CJ Reflexionar sobre la forma deun texto: distinguir matices

del lenguaje que modifican lainterpretación en textos
narrativos, apelativos y argumentativos.

o Interpretar, cuestionar y evaluar un mensaje para
constru ir una opinión.

Adaptadode Quezada., 2004,p. 21

Se definen también los "niveles de desempeño't'? y se establecen cuatro niveles de

competencia para cada grado y nivel de la educación básica.t"

En el siguiente cuadro se presentan losdesempeños y niveles de competencia establecidos

parael sexto grado, considerando que los únicos ítems publicados hasta el momento por el

INEE, que permitan detectar como se comportan estos desempeños en los ítems

correspondientes , pertenecen al sexto grado de educación primaria.

150 Términoque también es uti lizadoen laspruebas del LLECE.
151 Nóteseque el términocompetenciaseequiparacon el de desempeño.
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CUADRO 3.5

NIVELES DE COMPETENCIA EVALUACiÓN DE LA COMPRENSiÓN LECTORA
6°GRADO DE EDUCACiÓN PRIMARIA PRUEBAS NACIONALES (INEE)

Definición Desempeños

IV Nivel más alto: • Construir el significado detérminos especializados, relacionando
Cumple diferentes fragmentos del texto.
perfectamente • Predecir el tipo deexpresiones que pueden encontrarse alinterior deun
los objetivos texto, las cuales respeten el género discursivo y lafunción del texto.
curriculares. • Seleccionar y jerarquizar la información explicita para comprender el
Los alumnos se sentido deun texto.
consideran • Interpretar información nopresente, pero sugerida en el texto, para
buenos reconstruir las intenciones del autor alescribir el texto. Reconstruir
lectores. relaciones decausa/efecto y deproblema/solución.

• Integrar en un enunciado temático las ideas principales delatotalidad
deun texto informativo. I

• Comprender el mensaje más importante y el tema central de un texto
literario.

111 Expresión • Interpretar información explicita en textos discontinuos, localizando,
parcial relacionado y/o comparando más detres datos, en dos o más textos,
suficiente. para llegar a una conclusión.

• Interpretar los aspectos gráficos y las propiedades lingüisticas delos
textos para identificar portador, tópico y tipo deinformación que contiene
un texto o para localizar información especifica, en textos deuso poco
frecuente dentro delaescuela.

• Interpretaraspectos gráficos del texto y sus propiedades lingüísticas
para anticipar el tema global en textos discontinuos.

• Relacionar información deuntexto discontinuo con información externa
para llegar auna conclusión.

• Construir el significado que untérmino deuso poco frecuenteadquiere
dentro deun texto particular.

• Reconocer ideas importantes expresadas a través deuna
reorganización delainformación contenida en eltexto.

• Extraer conclusiones apartir de relaciones lógicasexplicitas en textos
informativos.

• Relacionar laesencia deun texto con un título pertinente.

• Valorar críticamente un texto para determinar.

-
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11 Expresión • Interpretar información explícita en textos discontinuos, por ejemplo,
parcial pueden localizar información relacionando o comparando no más de
insuficiente. tres datos, que aparecen en uno odos textos, para llegar a una

conclusión.
• Construir el significado que una expresión deuso frecuente adquiere

dentro del texto.
• Interpretar información explícita en los textos para reconocer ideas

principales expresadas en los mismos términos que aparecen en los
textos o que aparecen en paráfrasis.

I Nivel más bajo. • Interpretar los aspectos gráficos y las propiedades lingüísticas delos
Indica ausencia textos para identificar portador, tópico y tipo deinformación que contiene
decompetencia un texto.
El alumno no • Localizar información específica en textos discontinuos deuso común
logra los dentro delaescuela, tales como mapas odiagrama del sistema
objetivos planetario.
establecidos en • Relacionar un pronombre con lapalabra a laque sustituye.
los Planes de • Interpretar información específica explicita en un texto, por ejemplo,
Estudio. reconocer una idea que engloba, en un campo semántico, un conjunto

deelementos que aparecen en el texto.
Adaptado deQuezada, 2004, p. 28

En la selección de textos para evaluar la comprensión lectora, se consideró que los relatos

utilizados concordaran con el tipo de textos manejados en los planes y programas de

estudio y que representaran "situaciones auténticas;" es decir que sean semejantes a losque

se pueden encontrar en la vida real.

Seutilizaron dostipos de textos: textos continuos y textos discontinuos152

Entendiendo por textos discontinuos aquellos que presentan información de diversa manera

como: formatos, gráficas y mapas; para evaluar y que permiten evaluar habilidades

relacionadas con el reconocimiento de los distintos tipos de texto y por textos continuos, los

compuestos por enunciados distribuidos en párrafos; utilizados evaluar las habil idades para

construir el sentido del texto y valorar críticamente lo que se lee.

A fines del 2004, ellNEE en su informe sobre La Calidad de la Educación Básica en México

(véase INEE 2004), publica algunos ítems de las llamadas Pruebas Nacionaíes.P'

152 Nótese que esta denominación eslamisma que sedaa lostipos detextos manejados enlas pruebas del
PISA.
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• ítems decomprensión lectora para el 6° grado

Los ítems utilízados para la evaluación de la lectura se presentan a contínuacíón:

Los dos ítems publícados por el INEE de las pruebas de comprensión lectora para el 6°

grado de la educación primaria fueron los siguientes:

PRUEBAS NACIONALES DEL INEE (2003-2004).
íTEMS DE COMPRENSiÓN LECTORA 6° GRADO . .

Lee con cuidado el siguiente texto y después contesta las preguntas de la 67 a la 78. Vuelve

a consultarlo siempre que lo necesites.

Reactivo fácil

Susana Elizondo. Buenos Aires, 4dejuliode 1999
Una botella con un mensaje deamor escrito hace 85 años porun soldado británico fue hallada el pasado 26
dejulio enelestuario delrío Tamesis, porunpescador que navegaba porlacosta sudoeste de Inglaterra.

Doce dias antes demorir, el16 dediciembre de1914 durante la Primera Guerra Mundial, el soldado Thomas
Hughes le escribió a suesposa Elizabeth un mensaje que concluia: "Adiós porahora, querida. Tu marido", y
loechó al río cuando sedirigía a Francia a luchar contra losalemanes".

La esposa de Hughes murió en 1979 pero su hija, Emily Crowhurst, se mostró muy emocionada al recibir la
noticia delhallazgo. "Solamente conservo unas pocas cartas, libros y ropa de mi padre, pero me he pasado
toda lavida tratando desaber más desuvida", manifestó Emily, quien actualmente reside enNueva Zelanda.

Hughes, quien tenia 26 años al morir en su primer día en las trincheras, se despidió de Emily el 6 de
noviembre de 1914 cuando ella tenia dos años. Sin embargo, Emily todavia guarda ese recuerdo y el de la
tristeza desu madre tras la pérdida desumarido.

74. ¿ ParaquéThomás Hughes le escribió un mensaje a su esposa?
Paradespedirse de ella

153Los items publicados porellNEE ensu2° informe deactividades (véase INEE 2004), tiene la intención de
explicar el sentido delospuntajes, más nodeanalizar el contenido y forma deevaluación. Anteriormente, los
únicos ejemplos deitems muestra delasPruebas Nacionales fueron lospublicados porel periódico Reforma,
a propósito de la difusión de resultados y de la discusión en tomo de la posibilidad de una comparabilidad
entre los mismos. En mayo del 2004, a ralz de la noticia deque los resultados obtenidos en lasPruebas de
Estándares Nacionales de Lectura y Matemáticas aplicadas en el 2003, son inferiores a los obtenidos en el
2002, el periódico Reforma publicó las habilidades de lectura para el sexto grado, consideradas en cada uno
de los cuatro niveles de competencia en que se ubican a losalumnos a partir de sus aciertos' y errores; asl
como una muestra delas preguntas delaprueba deMatemáticas para sexto grado (véase Del Valle, 2004).
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Para encargarle asu hija
Para avisarleadónde se dirigía
Para avisarleque pronto recresarla

Tomado deINEE, 2004, p. 74

En este reactivo sepuede decir que:

o La tarea principal reside en inferir y sacar conclusiones mediante una cierta

interpretación delo que dice el texto.

o El contenido de las tareas y procesos implícitos en este ítem, nocontempla ninguno

de los elementos que ellNEE presenta como comprensión de la lectura.

o Se trata de un texto en el que difícilmente el lector podrá relacionar lo que se dice

con sus conocimientos previos y contexto, la situación que presenta está

completamente alejada de la realidad e intereses de un alumno de 6° grado de

primaria.
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Reactivo difícil:

tSAJlIAS QVIL .. ~

-11 1Ica,~ IJljlllll
hlDJlljI\lIllf~iulJIi¡t¡

111 tWIlt QllI " lII"Ii' ,
"1l'/lllliI/pIL

!Uíln~~~

....I..~,..'
~__litI'I!JIi¡¡ij.

._"JilDI'I1IIlur
_Wi~r,,*~~b

IlJ¡IOIfaltllí".iIIiíI,íIt
~lM/!Il¡j¡¡ItJl¡~J

~ 'l1a pwN11I
jriOl~~.,.Wii

~lllP"ll'lll
16i..ni.

lIIQW t,IIlOtIIt- U¡W!IU 111
I!_,_.~~

1IIáI4I IU ~ .. ,. I

'*il*~* '

P_I'íifI'líIIl~
~...,...toKí_1Ii
mIN lililí., tWI!l ,.
~, e-,it .. 111

rAN¡nUlAíl.
l¡!¡¡lrill~1~1iI
• ' Nu uIsIoMs.

"~~lfI~!!MIn,I
.11I,1l.1M4i1ii~1

~~"IIIMiwJ;.,
mGlaa.,...~

~1II~..lt

Q--------------+
102. El texto "Sabías qué...? setrata de:

cómo se generan los residuos espaciales, los problemasque causan y los distintos
modos que se tiene para resolverlos.
cómo los científicos detectan los objetos en órbita, los clasifican en chicos,
medianos ygrandes, y los desintegran.
cómo la antigua Unión Soviética ganó la carrera espacial al ser el primer país en
lanzar elsatélite Sputnik

Tomado deINEE, 2004, p.75

Este reactivo presenta lassiguientes caracteristicas:

o Reactivo de comprensión global, que requiere de una evaluación de la información

que se presenta.
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o Se trata de un texto científico que puede resultar de interés para los alumnos porel

tema que aborda, aunque convendría saber que tan familiarizados están los

estudiantes con el contenído del mismo, pues el desconocer algunos de los términos

manejados, pude dificultar el establecer las relaciones necesarias entre lo que se

lee, lo que sabe, lo que el texto dice y los propósitos que motivan la lectura, que en

síes lo que eIINEE, considera como comprensión lectora.

El análisis de los ítems seleccionados para la evaluación de la comprensión lectora en las

pruebas nacionales denota que:

~ Existe un desfase entre lo que seconsidera como comprensión lectora yel contenido

de los ítems; en virtud de que las situaciones de lectura que presentan, están

totalmente ajenas a la realidad y contexto de un alumno de sexto grado, lo que

impide que el estudiante pueda relacionar la información del texto con su

conocimientos previos y darle sentido a loque el autor quiso comunicar.

~ Aunque las tareas de comprensión lectora, contemplan procesos de interpretación,

inferencia y evaluación, el tipo deítems dificulta ver a la lectura como un proceso de

comunicación .

~ El tipo de items a los que tuvimos acceso, no contempla capacidades de

comunicación de la lengua hablada o escrita, lo que muestra un desfase entre el

propósitodelectura y ítems para evaluarla.

• Evaluación de las matemáticas en las Pruebas Nacionales

Las Pruebas Nacionales deliNEE, conciben a las matemáticas conforme a lo establecido en

los Planes y Programas de estudio para la Educación Primaria (Quezada, 2004: 62); y

señalan que las matemáticas en la educación primaria tienen como propósitos desarrollar:

• La capacidad deutilizar las matemáticas como una herramienta para reconocer,

plantear y resolver problemas.

• La capacidad deanticipar y verificar resultados.
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• La capacidad decomunicar e interpretar información matemática.

• La imaginación espacial.

• La habilidad para estimar resultados decálculos y mediciones.

• La destreza en el uso deciertos instrumentos demedición, dibujo y cálculo.

• Elpensamiento abstracto por medio dedistintas formas derazonamiento, entre otras,

lasistematización y generalización deprocedimientos y estrategias.

Para la evaluación de las matemáticas eIINEE, con la ayuda dela Dirección deMateriales y

Métodos Educativos de la SEP, se dio a la tarea de hacer una revisión de las habilidades

matemáticas y secuencias conceptuales especificadas en los planes y programas deestudio

y demás materiales de apoyo de primaria y secundaria. Con base en esto, decidió elaborar

instrumentos de medición orientados a las habilidades de pensamiento, implícitas en los

planes de estudio deprimaria y secundaria.

En las Pruebas de Estándares, se establecen seis de las siete habilidades matemáticas

comprendidas en el Plan y Programa deEducación Primaria.

Estas son:

• Comunicar e interpretar ideas, cantidades o números mediante símbolos, signos,

diagramas, tablas o gráficas.

• Imaginar: construir ideas, evocando imágenes de objetos, sucesos, relaciones,

atributos o procesos.

• Generalizar: analizar regularidades para encontrar patrones.

• Medir: Establecer relaciones entre magnitudes para encontrar una medida.

• Operar: Establecer relaciones entre números o expresiones para producir un

resu ltado.

• Inferir: establecer relaciones causa-efecto, o entre datos explícitos o implícitos que

aparecen en un texto, ilustración, tabla, gráfica o diagrama para encontrar un

resultado(cfr. Martínez y Schmelks, sI. ).

A partir de éstas el INEE establece "seis habilidades medibles" que se aplican en la

resolución deproblemas:
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• Operar

• Medir

• Comunicar

• Imaginar

• Generalizar

• Inferir

Operar: Descubrir o establecer relaciones entre números, entre unidades de medida, entre

figuras o cuerpos o entre las partes de un instrumento físico o gráfico con la finalidad de

comprender los procesos que subyacen en las relaciones y obtener resultados de manera

más eficaz.

Medir: Capacidad que muestran los sujetos para establecer la magnitud de un fenómeno

cotidiano (espacial, de tiempo, de masa o peso, de temperatura, etc. ) considerando sus

distintas unidades. Además de las comparaciones directas para las distintas clases de

caracteristicas involucradas en determinadas.

Imaginar: Capacidad del sujeto para describir la situación resultante de una o varias

transformaciones espaciales sobre un objeto o situación inicialmente dada y emitir un juicio o

resultado, producto de las transformaciones mencionadas.

Comunicar - interpretar: Capacidad que muestran los sujetos para traducir situaciones

matemáticas entre los distintos lenguajes que se utilizan en las mismas; sean éstos:

numérico, coloquial , algebraico, geométrico o figurativo en general, etc. Por otra parte,

también se considera aquí la lectura comprensiva de las situaciones expresadas en los

lenguajes arriba mencionados, así como la descripción que los sujetos puedan hacer de una

situación determinada. Es claro que en este último caso se observa la precisión y concisión

dedicha tarea.

Generalizar: Capacidad de los sujetos para descubrir los elementos fundamentales de una

situación determinada y ampliarlos por extensión o desarrollo de la situación inicial

propuesta.
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Inferir: Manipulación que el sujeto realiza con la información de una situación determinada

para deducir información nueva consistente con la inicial (Quezada, 2004: 63-64).

Nótese que tres de las habilidades señaladas, se definen como capacidades, el considerar

el carácter innato de las capacidades y a las habilidades como capacidades desarrolladas,

se puede decir que las "habilidades" establecidas para la evaluación matemática, tendrán

que ser capacidades altamente desarrolladas en los Planes y Programas de Estudio de la

Educación Básica.

Al igual que en la comprensión lectora se cuidó que los problemas presentados estuvieran

acordes con los documentos curriculares vigentes; con base en los cuales se hizo la

distribución y relación entre: No. de reactivo, habilidad, tarea y contenido curricular. (véase

Quezada, 2004).

Una vez establecida la relación entre habilidades, tareas y contenidos curriculares a medir,

se establecieron cuatro "niveles de desempeño" que permiten ubicar a los alumnos y

alumnas deacuerdo a loque saben y en relación alcontenido delas pruebas.P'

En el siguiente cuadro se sintetizan la descripción de los niveles de desempeño en

matemáticas que ellNEE establece para el 6° grado deeducación primaria.

154Los niveles dedesempeño establecidos poreIINEE, tienen la intención deque losresultados noselimiten
a "aprobar" o "reprobar " a un alumno; sino que constituyen una pauta para interpretar el logro alcanzado en
las pruebas nacionales del ciclo 2002-2003, para ubicar a los estudiantes en relación al contenido de las
pruebas y saber qué es lo que pueden hacer los alumnos y qué es lo que no todavia nopueden hacer, pero
que se espera que hagan. El manejo que el INEE le da a los niveles de desempeño, pennite "interpretar
cada nivel como la descripción de un estado transitorio que podría cambiar a causa de la acción docente, la
intermediación de la escuela, la influencia del medio familiaro social, asi como de la voluntad de los propios
alumnos" (Quezada, 2004:79). Nótese que esunenfoque diferente al planteadoporel LLECE.
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CUADRO 3.6

NIVELES DE DESEMPEÑO PARA LA EVALUACiÓN MATEMÁTICA
EN EL 6° GRADO DE EDUCACiÓN PRIMARIA

PRUEBAS NACIONALES (INEE)

IV • Realizan las tareas ya mencionadas en losniveles anteriores pero en ejercicios con
mayor dificultad: resuelven problemas que implican situaciones proporcionales.

• Realizan transformaciones de unidades ensistemas nodecimales.
• Muestran unbuen manejo delconcepto deárea.
• Manejan correctamente elconcepto deunidad demedición y están conscientes desu

arbitrariedad.

• Realizan rotaciones y traslaciones imaginarias defiguras con fines especificos,
descomponen figuras complejas en sus elementos más simples y también realizan la
operación inversa; es decir, estructuran figuras sencillas para generar otras más
complejas con propiedades específicas.

• En cuanto a sus razonamientos, establecen desarrollos lógicos dehasta tres etapas o
pasos inferenciales.

• Establecen el orden tricotómico en los números racionales dentro desu expresión
decimal y en particular realizan inferencias a partir delas características tricotómicas de
las mediciones.

• Sólo hasta este nivel se observa que los estudiantes estiman el rango devalores que
puede mostrar cierto resultado y también estiman el «tamaño» de una cantidad
asociada delos cuerpos materiales.

• También se observa, aunque es poca la evidencia, que manejan el orden de
operaciones aritméticas cuando los procesos noson conmutativos.

111 • Aplican correctamente relaciones deproporcionalidad aun cuando las cantidades que
enellas intervienen sean fraccionarias.

• Manejan bien las equivalencias entre fracciones.
• Resuelven problemas asociados y también aquellos que requieren además de

transformaciones deunidades.

• Respecto a la lectura e interpretación degráficas, elconocimiento detérminos propios
delas matemáticas permiteun desempeño más preciso que en los niveles anteriores, y
nosólo en aspectos delectura e interpretación degráficas.

• En general, parece que hay cierta correlación positiva entre el conocimiento de
términos matemáticos y lasistematización con la lectura deimágenes complejas, que
nonecesariamente son gráficas.

• Se observa que los alumnos en este Nivel, traducen planteamientos propuestos en
términos defiguras.

• Leen y consideran todos los elementos relevantes deuna figura para emitirun juicio
acerca deella.

• Pueden encontrar los patrones aditivos ensecuencias defiguras - sean éstos
constantes o variables-, o interpretar representaciones noortodoxas deelementos
numéricos.
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• Los efectos debuenas lecturas defiguras en los aspectos geométricos no pasan
desapercibidos, pues se observa para representaciones planas defiguras, estiman
longitudes en las figuras que seles presentan; o bien, las descomponen en sus
elementos rectangulares y triangulares, para realizar cálculos deperimetros ode
superficies, sea por superposición o aplicando los algoritmos tradicionales
correspondientes.

• Reconocen y aplican las propiedades delos segmentos deun circu lopara resolver
ejercicios con estos elementos.

• Traducen adiferentes representaciones con suficiente soltura, esdecir, interpretan
diagramas sencillos dela vida cotidiana, aplican sus conocimientos degeometria para
realizar inferencias en situaciones mecánicas o transformaciones evolutivas en la
propia geometría.

• Descartan información no relevante en expresiones del lenguaje cotidiano, en
expresiones numéricas y en las figuras en general. Pueden inclusive, considerar
expresiones combinadas como las manipulaciones de las cotas de las figuras
correspondientes, o tomar en cuenta dos condicionantes para obtener la conclusión
requerida.

11 • Manejan adecuadamente las proporciones y aplican estos conceptos asituaciones que
involucran áreas y cantidades, asociando tamaños desuperficies a las cantidades
correspondientes.

• Encuentran el factor deproporcionalidad existente entre varios números y resuelven
problemas asociados a figuras semejantes, locual significa que aplican sus
conocimientos asituaciones cotidianas como pueden ser proporcionalidades en
situaciones comerciales o lectura degráficas debarras, o depastel.

• Elmanejoque poseen estos alumnos delas proporciones y sus elementos,
representan una buena base para iniciarse en transformaciones algebraicas, ya que
explícita o implícitamente, hacen uso dela llamada «leydecancelación delproducto».

• Elnivel deabstracción mostrado por los alumnos deeste nivel les permite real izar
traducciones decód igos paraoperar con ellos. Esto también resulta básico en su
formación pre-algebraica.

• Respecto a los conceptos deprobabilidad , comparan lamagnitud delaprobabilidad de
eventos a partir desituaciones gráficas; es decir, nuevamente aplica sus conocimientos
deproporcionalidad y los aplica en situaciones dedistinta índole.

• Sinembargo, se observa que a los alumnos les hace falta ampliar el léxico propiode
las matemáticas para describir ycomprender descripciones con la precisión requerida.

• En el aspecto espacial, la descripción poco precisa de lo observado conlleva poca
sistematización en la revis ión de las gráficas o figuras en general y con ello aspectos o
características noconsideradas.

I • Poseen un buen manejo delas razones y proporciones, concepto que pueden traducir
a la representación como ladivisión.

• Tienen problemas para manejar el concepto de la divis ión como operación inversa a la
multiplicación.

• Durante la resolución deproblemas que implican aplicaciones deideas de
proporcionalidad, sólo atienden a aquéllas que involucran cantidades en teras; cuando
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las proporciones involucran números fraccionarioso racionales, los alumnos sólo
consideran laparte entera delos números.

• Otra delas dificultades con las cuales se enfrentan los alumnos deeste nivel, esque
operan el algoritmo dela proporcionalidad o regla detres simple deforma equivocada,
locual implica: que no estiman resultados, como losugiere el programa y tampoco
tienen claridad en loque están haciendo.

• En cuanto a la lectura e interpretación degráficas, elerror más frecuente que cometen
los alumnos es noterminar el proceso, yquedarse únicamente en algunadelas etapas
intermedias.

• Con respecto a laelaboración degráficas, correspondiendo con el mal manejo que
presentan en el tema de las proporciones, los alumnos establecen elorden según el
tamaño delas diferentes secciones deuna gráfica, pero noasí las proporciones que
guardan entre ellas.

• En los sólidos y en figuras planas en general, las relaciones no proporcionales, como
son lascorrespondientes a las dimensiones lineales con sus respectivas áreas, o
volúmenes, no las manejan . Los alumnos sóloatienden a la forma lineal ycomo se
observó, aún en ese aspecto, no muestran eldominio esperado.

Adaptado deOuezada, 2004, p. 85 Y86

Para asegurar el apego del currículum a lo que se está evaluando,155 se establecieron

ítems156 para cada una de las habilidades propuestas, las cuales se operacional izaron en

tareas y se vincularon con loscontenidos curriculares de los planes y programas de estudio.

• ítems dematemáticas para el6° grado.

De la prueba de matemáticas para el 6°grado se publicaron lossiguientes ítems:

155 Nótese que aunque ellNEEpresenta cuadros para vincularlositems, lashabilidades y las tareas con los
contenidos curriculares del Plan y Programa de estudio, no da muestra de los items utilizados. (véase
Ouezada, 2004:30-53).
156 Cabe señalar que de las primeras pruebas nacionales aplicadas a fines del ciclo escolar 2002-2003 no
hay muestras de estos items. Solamente se mencionan y numeran. De ahique se reconoce que el INEE se
ha esmerado por presentar la relación existente entre reactivo, tarea y contenido curricular, este análisis
quedaba incompleto al no presentaruna muestra de los items utilizados para poder identificar en estos la
tarea y habilidad señalada.
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, PRUEBAS NACIONALES DEL INEE (2003-2004)
" íTEMS DE MATEMÁTICAS 6° GRADO

Reactivo fácil

29. Observa eldado que sólo tiene tres letras:

¿Con cuál delas plantillas se armó eldado?

o O
t iat ~J

O

~
D

c4A![
ILJ J
I

--1
Tomado de Ouezada., 2004, p. 85Y86

Reactivo difícil:

88. Observa lasecuencia de figuras. Silasecuencia continua, ¿Cuántos cuadritos tendrá la figura
número 8?

13
15
17
19

Tomado de Ouezada., 2004, p. 77
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En este reactivo, sepuede observar los siguiente:

o La pregunta No. 29, denominado por el INEE como "reactivo fácil",157 es un ítem

cuyo contenido está relacionado con la habilidad de imaginar, implica cierta

representación mental y capacidad dediscriminación, además de un conocimiento de

las características de las figuras tridimensionales. Sin embargo la situación que

presenta, está ajena a las realidades cotidianas de un alumno de sexto grado de

primaria; se trata de un reactivo un tanto abstracto, de cierto grado de dificultad, por

las capacidades que se tienen que poner en juego, pero que no requiere de la

transferencia.

o El reactivo de la pregunta No. 88, denominado como "difícil," contempla habilidades

de imaginación, generalización e inferencia necesarias para encontrar la relación

numérica con respecto al número de cuadros que existe en cada figura. Se trata

también de una tarea descontextualizada que si bien comprende la activación de un

mayor número de procesos mentales, la respuesta se puede encontrar fácilmente al

contar los cuadros decada figura y reparar ladiferencia entre ellos.

Al revisar los procesos mentales implicados en cada tarea, notamos una confusión mayor

con respecto a lo que se entiende por reactivo "fácil" o reactivo "difícil", que obedece a la

falta decriterios claros para su elaboración.

El análisis de las características de los ítems publicados por el INEE para la evaluación de

las matemáticas en sexto grado delaeducación primaria, permiteenunciar los siguiente:

=> En cuanto al contenido de evaluación, los ítems que se publican, no contemplan

habilidades para la resolución de problemas y para el desarrollo del razonamiento

matemático en situaciones prácticas; lo que refleja un desfase entre el propósito y

contenido delaevaluación matemática y el tipo de ítems con que ésta se realiza.

157La denominación "reactivo fácil" queda un tanto ambigua puesto que aunque puede corresponder a una
escala, no hay criterios establecidos para comprender que esloque seentiende porreactivo "fácil' o "difícil'.
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=> En relación a los procesos, los niveles de desempeño que se describen no incluyen

el comportamiento de las habilidades establecidas por el INEE para la evaluación

matemática.

=> De acuerdo a las tareas asignadas en cada reactivo, hay cierta incongruencia entre

denominación del reactivo conforme a su grado de complejidad y las situaciones y

procesos mentales que comprende la tarea a realizar.

=> Setrata de ítems descontextualizados, lejanos a situaciones reales que se le pueden

presentar a un alumno desexto grado de primaria, lo que impide el uso y aplicación

de las matemáticas para resolver problemas, uno de los principales objetivos

establecidos en los planes y programas de estudio de laeducación primaria.

• Escalas y normas técnicas de las pruebas nacionales:

Las Pruebas Nacionales se estructuran como pruebas referidas a criterios; es decir no

están constituidas con base a una norma; de los que setrata es demedir la habilidad real de

un alumno y noladistancia deéstos con respecto a la media poblacional.

Las pruebas se califican conforme a puntajes obtenidos por los alumnos, establecidos

conforme a escalas determinadas a partir del número deaciertos y errores. La media teórica

es de 500 puntos, lo que indica que los valores extremos en cuanto a puntajes que pueden

alcanzar los alumnos va de 200 como mínimo a 800 como máximo. "La escala seconstruye

mediante procedimientos estadísticos basados en Teoría de Respuesta al ítem;158se utilizó

unmodelo deun solo parámetro, o modelo deRasch"(INEE, 2004: 57).

La revisión y análisis de las recientes Pruebas Nacionales aplicadas por el INEE y de los

items muestra publicados en los informes deeste instituto, dacuenta deque:

158 Conviene señalar que la inclusión de la Teoría de respuesta al item en las pruebas nacionales es de
reciente incorporación.
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.. Aunque a laevaluación de lacomprensión lectora y las matemáticas, leprecede una

definición del contenido a evaluar y las habilidades y tareas que se comprenden se

especifican conforme a niveles de desempeño; No existe una conceptualización y

organización propia para laprueba, sino que loque ellNEE plantea, es retomado de

los Planes y Programas de estudio para laEducación Primaria.

.. La denominaciones que emplea para presentar la organización de su contenido de

evaluación, es retomado del marco de evaluación de las Pruebas Internacionales.

.. En laevaluación de lacomprensión lectora, noexiste una vinculación, entre lo que se

establece como comprensión lectora y el tipo de ítems con que ésta seevalúa.

.. En la evaluación matemática, las situaciones y procesos implícitos en los ítems, no

contemplan el propósito de la educación matemática establecido en los planes y

programas de estudio para laeducación primaria.

.. Las situaciones incluidas en los items no favorecen el uso de la lectura y las

matemáticas en situaciones de lavida cotidiana.

4. Examen Nacional de Ingreso a la Educación Media Superior para alumnos que

concluyen la educación básica. (EXANI·1)

o Orígenes del EXANI·1

El Examen Nacional de Ingreso a la Educación Media Superior (EXANI-1), creado

fundamentalmente por laCoordinación Nacional para laPlaneación de laEducación Superior

(CONPES), cuyos orígenes datan del año 1996,159 se estructura y elabora por el Centro

Nacional de Evaluación de la Educación Superior (CENEVAL) con base en las normas,

159 El Concurso de Selección para la Educación Media Superior, convocado en el año de 1996 por la
Comisión Metropolitana de Instituciones Públicas de Educación Media Superior, se sitúa como un
antecedente importante del EXAN-1 y se establece como respuesta para atender a las problemáticas
originadas porel incremento delademanda delaeducación media superior que las instituciones porsísolas
no podian resolver. (Véase Comisión Metropolitana de Instituciones Públicas de Educación Media Superior.
Concurso deSelección para laEducación Media Superior 1996).
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políticas y criterios que establece su consejo técnico.

http://www.cenevalac.edu.mx/portalceneval/index.php?q=info.fichas.ficha54)

el Propósito del EXANI· 1:

(Véase

El EXANI -1, examen dirigido a jóvenes que actualmente se encuentran cursando el tercer

grado de secundaria, con fines meramente de diagnóstico; de acuerdo a lo señalado por

CENEVAL, es un examen para explorar lo que se sabe y cómo se usa lo que se sabe, es

decir las habi lidades's? que deben haber desarrollado los estudiantes durante los estudios

de secundaria y que son indispensables para enfrentar con éxito los aprendizaje que te

ofrecen en la educación media superior. Los resultados del EXANI-1 , permiten identificar a

los aspirantes con mayores probabilidades de éxito en la educación media superior

(CENEVAL, 2004).

• Contenido del EXANI· 1:

El EXANI-1 , es una prueba de razonamiento y conocimientos básicos en donde el tipo de

preguntas que incluye están organizadas deacuerdo a dos campos deevaluación:

• Habilidades intelectuales básicas

• . Conocimientos disciplinarios.

160Nótese que aquí se maneja habilidadescomo uso deconocimientos.
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CUADRO 3.7

. EXANI·1
. CONTENIDO DE EVALUACiÓN

Habilidadesintelectuales básicas Habilidad verbal Comprensión delectura
Sinónimos
Antónimos
Analogías

Habilidad matemática Sucesiones numéricas
Series espaciales
Imaginación espacial
Problemas derazonamiento

Conocimientos disciplinarios Español
Historia
Geografía
Formación cívica
Ética
Matemáticas
Física
Quimica
Bioloola

Adaptado de: CENEVAL, 2004. http://www.cenevalac.edu.mx/portalcenevallindex.php?q=docs.desp&ndf=49

o ítems del EXANI·1

Para el análisis de los ítems se seleccionaron ítems referentes a la "Habilidad yerba!",

"Habilidad matemática" y de algunos "Conocimientos disciplinarios." Éstos fueron extraídos,

de los publicados tanto en la página electrónica del CENEVAL, como en laguíay CD.161

161 Véase: http://www.cenevalac.edu.mxlportalceneval/index.php?q=docs.desp&ndf=49 ; CENEVAL, 2004 y
Guia InteractivaExamen Nacional deIngreso a la Educación Media SuperiorDocumentoen CD.
Documentos elaborados como ayuda a los estudiantes que presentanestos exámenes.
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• ítems de comprensión lectora para alumnos que concluyen la educación

básica:

Leecon atención el texto162 y contesta las preguntas 1 a 4:

En Siberia, la palabra ukok quiere decir ,el fin de todas las cosas.. Así que noes extraño que éste
sea elnombre elegido para una inmensa praderasituada a 2,000 metros dealtitud al sur de la reg ión ,
Hace algunos millaresde años, Ukok seextendia hasta más allá dedonde alcanza la vista humana
sin que pudiera encontrarse una frontera, Ahora, la mesetasiberiana ha quedado incrustada como
una cuña entre cuatro países distintos: China, Mongolia, Kazajstán y Rusia.
Aquí, el verano transcurre ajeno a cualquier presencia humana, sólo visitado por las continuas
tormentas degranizo, Pero, durante el invierno, llegan hasta el lugar docenas depastores enbusca
de comida para sus bestias, An imales y hombres tienen queprepararse para pasar meses enteros a
temperaturas de -300 y protegerse contra los temidos vientos que levantan la nieve del suelo y la
lanzan a gran velocidad contra todo lo que hallan a su paso. Hace 2,500 años, sobre estas mismas
nieves invernales, y sobre sus sucesoras flores amari llas de primavera, cabalgaba un pueblo
preparado para la guerra, la caza y el pastoreo como ningún otro en la región: los pazyryk, una
estirpe de valientes jinetes que vivían en la estepa. Este clan estaba emparentado con losescitas,
antiguo pueblo seminómada que provenía delas regiones asiáticas donde actualmente seencuentra
Irán. Hoy, los miembros de un equipo científico del Instituto Ruso de Arqueologia y Etnografía de
Novosibirsk desentierran uno a uno, fascinados y con mano trémula, los vestigios más
sorprendentes de aquella civilización. Entreellos, las dos joyas más valiosas son las momias deuna
dama dela altasociedad pazyryk (siglo VI antes deCristo) y de un joven jinete enterrado junto a su
caballo (siglo 11 1 o 11 antes de Cristo).Este último, que es el hallazgo más reciente, permite a los
expertos albergar esperanzas sobre la posibilidad deque haya más restos momificados escondidos
en las frías tierras de Ukok .La momia del joven escita fue encontrada con sus vestimentas de
caballero -gorro, abrigo de marmota, pantalones rojos y botas de fieltro casi intactas. Su cabeza
estaba adornada pordos largas trenzas pelirrojasque, sorprendentemente, han desafiado incólumes
el paso de más de dos mil años bajo tierra, y en la píel de la espalda y el pecho tenia tatuados
dibujos deun gran alce.
Esteúltimo dato contradice algunas teorías históricas sobre el papel de los tatuajes en las antiguas
comunidades euroasiáticas. Tradicionalmente sehabíacre ído que los escitas y otros pueblos
utilizaban los adornos enlapiel como símbolo denobleza o posición jerárquica elevada. Sin
embargo, este joven recientemente desenterrado era un simple guerrero nómada sin abolengo. ¿Por
qué estaba también tatuado? Elestudio deposibles futuros restos podrá, quizás, daruna respuesta
a esta pregunta.
Mientras tanto, sumomia ya hasido trasladada a Moscú, al mismo laboratorio endonde seconserva
el cuerpo embalsamado deLenin, para que sus técnicos estudien cómo mantener losrestos deeste
hombre fuerte y altoque tenía 30años deedad cuando murió.

"La dama de hielo", en Muv interesante, Año XIII, No. 5, México, oc . 39-40.

162 El texto utilizado sedenomina: "Ladama debíelo", publicado enMuy interesante, Año XIII., No. 5, México,
pp33-40

187

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales _

1. Las características más sobresalientes de lamomiade guerrero son:
a) elcabello yel tatuaje
b) lavestimenta y lapiel
c) lavestimenta y las joyas
d) el gorro y las botas
e) el abrigo y los pantalones rojos

2. De la región de Irán provienen los:
a) Escitas
b) Rusos
c) Nómadas
d) Pazyrik
e) Euroasíátícos

3. Los párrafos cuatro yseis se relacionan porque hablan sobre:
a) Las costumbres guerreras de los escitas
b) Los descubrimientos arqueológicos de Ukok
c) Los tatuajes encontrados en lamomia
d) Las condiciones de vida de los escitas
e) Las características físicas de los nómadas

4.La idea principal del párrafo seis se refiere a:
a) La descripción de Iguerrero
b) La vída del guerrero
c) La muerte del guerrero
d) La descripción de ladama
e) La narración de un descubrimiento

Tomado de: CENEVAL, http://www.cenevalac.edumx/porta lceneval/lndex.php?q -docs.desp&ndf-49 p. 42, 43

El análisis de estos ítems permite decir que la evaluación de la comprensión lectora en el

EXANI-1 presenta lassíguientes características:

o Se trata de textos encaminados a identificar información, más que a darle un uso

personal y social a la misma. Lo que hace pensar en un concepto la lectura un

medio para adquirír ínformación.

o Los procesos implícitos en las tareas se refieren a la identificación, comparación,

análisis-síntesis e interpretación. Noexísten ítems de reflexión.

o Las tareas para evaluar la comprensión lectora se centran en la localización de

información, relación y ubicación de la idea principal en unpárrafo.

o En los ítems se utilizan textos lejanos a la realidad de losestudiantes.
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• ítems de habilidad matemática para alumnos que concluyen la educación

básica

En la pregunta 65 a 68, selecciona la opción que contenga el término que sigue en la sucesión
presentada.

65. 34,27,20, 13,

a. 10
b. 8
c. 7
d. 6
e. 4

En las preguntas 69 a 72, elige la opción que complete la serie presentada.

70.

a)

c)

[J
[J

b)

[J
lJ

e)

[j

Tomado deCENEVAL, httpl lwww.cenevalacedu.mx/portalceneval/index.php?q=docs.desp&ndf=49 p. 63
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En estos ítems se puede observar que en el EXANI-1, la evaluación de las matemáticas se

realiza bajo las siguientes circunstancias:

o Las tareas se refieren a encontrar la relación numérica o gráfica de la secuencia

presentada.

o Los procesos implícitos en las tareas comprenden procesos de ordenamiento,

percepción y análisis.

o Con base en los procesos incluidos en las tareas se puede decir que la habilidad

matemática seconsidera como el ejercici0163 de operaciones mentales encaminadas

al tratamiento y manejo de la información.

o El tipo de ítems presenta situaciones un tanto abstractas, lejanas de la realidad y

necesidades cotidianas delos estudiantes.

• ítems para evaluar conocimientos disciplinarios en alumnos que

concluyeron la educación básica:

Para evaluar los conocimientos disciplinarios, seutilizan items como los siguientes:

ítem de español

¿Enqué palabra está subrayada la silaba tónica?
a) Lapicero
b) Cornputgdora
c) Excelencia
d) Escritura
e) Moneda

¿Cuál es la categoría gramatical de las palabras escritas en negritas en elsiguiente fragmento?

La contemplación amorosa y devota de las maravillas del suelo nos dejó alguna vez impresiones
encantadoras ygratas, que conservamos con cariño durante nuestra vida.

Tomado de: CENEVAL,http://www.cenevalac.edu.mxJportalceneval!lndex.php?q=docs.desp&ndf=49 p.48

163 Referimos ejercicio desde lanoción deejercicio didáctico deSnyders, esdecir, como simplepráctica.
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Ítem degeografía

Las capas de la atmósfera ordenadas de abajo hacia arriba son:

A) ionosfera, troposfera, estratosfera
B)estratosfera, troposfera, ionosfera
C) troposfera, estratosfera, ionosfera
D) ionosfera, estratosfera, troposfera
E)estratosfera, ionosfera, troposfera

Tomado de: CENEVAL, http://www.cenevalac.edu.mx/portalceneval!lndex.php?q=docs.desp&ndf=49 EXANI
p-1 , p.23

ítem dequímica

Relaciona cada unidad de medida de lacolumna izquierdacon su correspondiente magnitud en la
columna derecha:

UNIDADES
1. coulomb
2. volt
3. ampere
4. ohm
5. watt

a) 1a, 2b, 3c, 4d, 5e
b) 1b, 2d , 3c, 4e, 5a
c) 1e, 2c, 3d, 4a, 5b
d) 1d, 2b, 3a, 4e, 5c
e) 1d, 2c, 3e, 4a, 5b

CONCEPTOS
a) Corriente eléctrica
b) Diferencia de potencial
c) potencia
d)Carga eléctrica
e) Resistencia

Tomado de: CENEVAL, httpl /www.cenevalac.edu.mx/portalceneval/index.php?q=docs.desp&ndf-49 EXANI

P-1, p.25.

En todos estos ítems, llamados de "conocimiento", el único proceso que se requiere esel de

memoria, para la reproducción de un conocimiento factual. No hay ítems de aplicación de
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conocimiento; lo que hace pensar en un concepto de conocimiento como mera acumulación

deconceptos, hechos y principios.

Q Normas técnicas para laelaboración del EXANI·1

Las normas técnicas para la elaboración del EXANI-1, del CENEVAL, se obtuvieron de la

Guia existente (CENEVAL, 2004)164 de donde se pudieron extraer las siguientes

características:

• El EXAN 1-1, incluye preguntas cuya gama de dificultad va desde las muy fáciles

(aquellas que la gran mayoría de los sustentantes pueden responder correctamente),

hasta las muy difíciles (aquellas que sólo los sustentantes muy capaces, pueden

responder correctamente). Se puede decir que es una prueba cuyo nivel dedificultad

no está centrado en los items, sino en el % de alumnos que pueden contestar

correctamente cada reactivo de la prueba, lo que hace pensar que está sustentado

en una Teoría Clásica de los Test (TC).

• El formato de los items es deopción múltiple, el cual sólo exige que se identifique la

respuesta correcta, sin necesidad deconstruirla.

La presentación y análísis de los ítems que hemos seleccionado delas pruebas del EXAN1-1,

da cuenta deque:

~ Aunque se dice que el EXANI-1 es un examen para explorar lo que se sabe y cómo

se usa lo que se sabe en términos de habilidades, nohay una definición de lo que se

entiende poréstas.

~ El tipo de ítems utilizados para medir la llamada "habilidad verbal" o "habilidad

matemática" y los procesos mentales implícitos en estos, hacen pensar que en las

164 Cabe aclarar que se recurrió a la Guia del EXANI-1, para analizar las normas técnicas para laelaboración
del EXANI-1 porque a diferencia de las pruebas de organismos internacionales, no se han encontrado
documentos deacceso público delCENEVAL, endonde sepresenten las técnicas para laelaboración delos
items.
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pruebas del EXANI- 1, la comprensión lectora reside en un mero proceso de

identificación, comprensión, análisis, síntesis e integración. La habilidad matemática

es trabajada como un ejercicio de ordenamiento, percepción y análisis. El

conocimiento es conceptualizado como mera acumulación de información y no como

una aplicación deéste a hechos o situaciones cotidianas.

~ Los procesos implícitos en los items utilizados, quedan en un mero nivel de

conocimiento, que si recordamos lataxonomía de Blomm,165 éste es elnivel más bajo

y se refiere a la operación mental con la cuál recordamos hechos, eventos, símbolos,

fórmulas y teorías que han sido consideradas anteriormente en la memoria; las

tareas o acciones implícitas en estas residen en: definir, repetir, memorizar, registrar,

nombrar, relatar, subrayar, identificar; las cuales coinciden plenamente con lo

requerido en los exámenes del CENEVAL.

La revisión y análisis del origen, propósitos, contenidos y ítems de cuatro de los

exámenes masivos aplicados a nivel nacional , permite caracterizar con base en sus

áreas de evaluación común, la situación mexicana en cuanto a elaboración de pruebas,

para posteriormente compararla con lade laexperiencia internacional.

165 Aunque la taxonomía de Bloom ya está superada en cuanto a objetivos de aprendizaje, es importante
destacar que los procesos implícitos en las tareas de muchos de los ítems utilizados, coincide con la
jerarquización de los niveles cognitivos que éste hace: Conocimiento, comprensión, aplicación, análisis
sintesis y evaluación (véase Bloom, 1981).
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Características de los exámenes masivos nacionales

El siguiente cuadro ofrece un panorama del contenido y estructura de los exámenes

masivos en México:

CUADRO 3.8

CONTENIDO YESTRUCTURA DE LOS EXÁMENES MASIVOS EN MÉXICO .

AREA CARACT. EXAMENES
IDANIS SNEE PN EXANI·1

Comprensión Contenido Obtención de Obtención de Desfasado delos Medio para
lectora información información propósitos. adquirir

información
Procesos Identificación Identificación Inferencia Identificación

Relación Relación Interpretación Comparación
Generalización Generalización Evaluación Análisis

Síntesis
Interpretación

Tareas Localización de Localización de No favorecen Localización
información e ideas informacióne ideas. procesos de de

comunicación oral y información
escrita Relación

Ubicación
Tipo de De carácter literal Multi ítems Lejanos a la realidad Lejanos de
ítems delos alumnos las realidades

delos
estudiantes

Habilidad Contenido Reproducción y Reproducción y Desfasado delos Tratamiento y
Matemátíca práctica detemas práctica detemas propósitos manejo dela

curriculares curriculares información
Procesos Cálculos Cálculo Centrados en la Ordenamiento

descontextualizados imaginación, Percepción
Observación generalización e Análisis
Comparación inferencia

Tareas Operaciones Ejercicios como Incongruentes en De relación
Ejercicios práctica cuanto a su grado numéricas y

dedificultad gráfica
Tipo de Descontextualizados Descontextualizados. Descontextualizados Situaciones
ítems abstractas y

rutinarias

194

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales, _

La información presentada en el cuadro permite observar y comparar las características

de los exámenes nacionales y enunciar el contenido y estructura de las pruebas en las

áreas deevaluación común:

En cuanto lacomprensión lectora sepuede decir que:

~ La comprensión lectora seconcibe como unmedio para obtener información.

~ Los procesos implícitos en la evaluación de la comprensión lectora, sequedan en un

nivel de lectura literal y de interpretación. nollega a la reflexión.

~ Las tareas para evaluar la comprensión lectora están enfocadas a la localización de

información.

~ Las situaciones que se presentan en los items, no corresponden a necesidades e

intereses reales de los alumnos deeducación básica.

La evaluación dela comprensión matemáticaconsiste en:

~ Un contenido centrado en la reproducción de contenidos curriculares y en el manejo

y tratamiento de la información.

~ Procesos centrados enel cálculoy organización de información numéricay gráfica.

~ Tareas enfocadas alejercicio como práctica y nocomo aplicación.

» ítems abstractos ydescontextualizados.

Estas son el tipo de pruebas que los estudiantes mexicanos están acostumbrados a

contestar; aunque se afirme que el IDANIS, de la DGEE o bien, las ahora Pruebas

Nacionales deliNEE o el EXANI-1 del CENEVAL; son pruebas que miden habilidades, las

habilidades o procesos implícitos en las tareas de los ítems, están encaminados a la

activación dela memoria para la reproducción deunconocimiento; sedesconoce el ejercicio

de procesos superiores de pensamiento encaminados al uso, transferencia, o aplicación del

conocimiento como ocurre en las pruebas internacionales.
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3.3. Como conclusión inicial ya manera desíntesis:

El análisis, caracterización y comparación de los exámenes masivos nacionales, da cuenta

de importantes problemas de contenido y estructura en materia de elaboración de pruebas

en laexperiencia mexicana, deentre los cuales sedestacan los siguientes:

.:. El contenido deevaluación está centrado en los planes y programas de estudio dela

educación básica, no existe un contenido propio.

.:. La mayor parte de los contenidos a evaluar son de tipo declarativo, lo que hace

escasa laevaluación de procedimientos.

.:. Los conocimientos evaluados son presentados como un listado de temas, lo que

revelacierto enciclopedismo.

.:. No hay relación entre la definición del objeto de evaluación y la organización del

contenido a evaluar en sus ítems.

.:. La conceptualización sobre las habilidades o contenidos que se evalúan es

inexistente.

.:. Las "habilidades" seevalúan demanera independiente a los conten idos," lo que hace

pensar que no seconsideran como parte deun proceso deconocimiento.

.:. Se refieren habilidades como contenidos, lo que denota no sólo una ausencia de

clarificación del concepto, sino una confusión en el uso delos mismos.

.:. Se nota la ausencia de una fundamentación que justifique el tipo de ítems utilizados y

la forma en como éstos seestructuran e integran en la prueba.166

.:. La evaluación de la comprensión lectora se limita a la solicitud de información, no

llega almanejo designificados.

.:. La evaluación del español continua con un enfoque gramatical, más que funcional.

166 El argumento que se les da a los estudiantes para explicarles la estructura del examen es: "el EXANI-1
evalúa sólo los conocimientos y habilidades que van a serindispensables para que progreses en los estudios
del nivel superior, y que debes haber aprendidogracias al trabajo regular realizado enlaescuela secundaria."
(CENEVAL, 2004:13)
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.;. Las evaluación de las matemáticas reside, la mayoría de las veces, en tareas de

cálculo a manera de práctica y realización de ejercicios descontextualizadas, para

las cuales generalmente no serequiere el uso del pensamiento lógico.

.:. Las tareas incluidas en los ítems se centran en ejercicios abstractos que adolecen

deuna transferencia.

.;. La constitución de sus ítems presenta problemas de redacción y elaboración, lo que

les resta confiabilidad y validez.

.;. El tipo de ítem al que se recurre se centra en ítems con formato de opción múltiple,

no ha hay la demanda de respuestas construidas por parte de los estudiantes a

manera deargumentación.

•;. Aunque no es del dominio público las normas y procedimientos para su elaboración,

se denota la primacía de la Teoría Clásica del Test; aún no se incorporan en todas

las pruebas las alternativas psicométricas existentes.

.:. La validación de los ítems continua estando en función de los sujetos en los que se

pilotea y no delas variables que éstos miden.

.;. Aunque el INEE, inicia con la presentación de resultados por niveles de desempeño,

no se observa un análisis cognitivo de tareas; para jerarquizarlos: sino que la

clasificación sereal iza más bien por niveles dedificultad.

.:. La difusión de lo que se evalúa y cómo se evalúa a nivel nacional, aún es escasa,

pues es difícil acceder a documentos públicos que presenten y difundan el contenido

y estructura delas pruebas.

La revisión de los documentos existentes con respecto a la evaluación del aprendizaje en

México, permite hacer los siguientes señalamientos:
"

.:. Se puede caracterizar a los noventa como ladécada de la proliferación deexámenes

agran escala, más nodela evaluación.

.:. El origen de la "evaluación" del aprendizaje en México, ha estado vinculado a una

política educativa deprogramas compensatorios y deestímulos.
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.:. La idea que prevalece en los programas de evaluación en México, ha residido en la

mera selección, jerarquización y comprobación, más que la de mejora. Algunas

acciones como las del EXANI-1, surgen como respuesta a problemáticas de

cobertura y recepción que las instituciones nohan podido resolver.

.:. La vinculación evaluación-enseñanza-aprendizaje, continua sin resolverse.

.:. El tratamiento pedagógico de la evaluación nivel nacional, en las pruebas aplicadas

a gran escala, continua como tarea pendiente.

.:. Existe una abundante enumeración de acciones, pero sin la construcción y sobre

todo difusión deun marco teórico-conceptual que las fundamente.

.:. El INEE, comienza en fechas recientes con la elaboración de documentos que

clarifiquen el qué y el cómo de lo que se pretende evaluar, pero se desconoce

algunos items muestra que permitan constatar los lineamientos y características

enunciadas.

.:. Prevalece una escasa, o más bien nula, formación de docentes, en matería de

evaluación.

Una comparación entre las caracteristicas de las Pruebas Internacionales y las Pruebas

Nacionales, permitirá encontrar ejes de acción que ayude a mejorar la elaboración de

exámenes masivos en México.
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CAPíTULO CUATRO

PRUEBAS INTERNACIONALES Y PRUEBAS NACIONALES:

CONTENIDOS y TEORíAS

la descripción y análisis del contenido, estructura y marco teórico de losexámenes masivos,

realizados tanto en el ámbito internacional como nacional, permite ofrecer en este capitulo

una comparación que proporcione elementos de corte teórico-metodológico importantes a

considerar en materia de elaboración de exámenes tanto en el plano internacional como en

el nacional.

Retomamos las categorías establecidas en el capítulo dos, con la intención de reconocer la

situación de las pruebas nacionales y su relación con las internacionales aplicadas a

poblaciones de edad semejante, en los tres ejes de análisis y comparación plateados para

este estudio.

1. Concepto decontenido.

2. Tipo de item.

3. Modelo psicométrico.

4.1. Concepto decontenido en los exámenes masivos

la existencia de una posible Concepto de contenido en exámenes masivos la podemos

observar a partir de la relación existente entre conceptualización, dimensiones, campos

temáticos y procesos del contenido deevaluación.

los criterios para la realización de las comparaciones pertinentes giraron en torno a la edad

yáreas deevaluación común.
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a. Exámenes masivos para alumnos deocho y nueve años deedad

Como exámenes masivos para alumnos ocho y nueve años, en el ámbito internacional y

nacional, se refieren los realizados en el TIMSS, el LLECE y los del SNEE. Analizamos y

comparamos en cada uno de éstos, en sus áreas comunes, para dar cuenta de las

semejanzas y diferencias encontradas en cuanto a conceptos, campos temáticos y procesos

del contenido de suevaluación.

o Contenido dela evaluación matemática

Elsiguiente cuadro retoma y conjunta el contenido de la evaluación matemática para

alumnos deocho y nueve años ensus diferentes aspectos.

CUADRO 4.1
CONTENIDO DE LA EVALUACiÓN MATEMÁTICA EN EXÁMENES MASIVOS

PARA ALUMNOS DE OCHO Y NUEVE AÑOS '

EJES EXAMENES MASIVOS
TIM5S LLECE SNEE

Concepto Pensamiento lógico y Uso de procedimientos No se define
sistemático para la matemáticos denominada
transferencia de competencia matemática.
conocimientos ydestrezas

Dimensiones Conocimientos y Habilidades ydestrezas Temas del plan y
comportamientos programa de estudiados

para laevaluación
matemática.

Campos Números Numeración Equivalencia ydivisión de
temáticos Álgebra Operación con números fracciones

Medición naturales Perímetro
Geometria Fracciones comunes Problemas de suma y
Datos Geometría multiplicación

Medición La hora
Perspectivas
Cantidades
Planos,
Problemas dereparto
Problemas desuma y
resta Lectura de tablas y
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gráficas de barras
Comprensión de datos de
un problema
Obtención de superficies
Uso de planos y
trayectorias

Procesos Conocimientos de hechos Interpretación de gráficos Identificación
y principios Reconocimiento de Representación
Utilización de conceptos patrones Análisis
Resolución de problemas Manejo de probabilidades Relación
Razonamiento Establecimiento de Cálculo

relaciones entre datos

Algunas semejanzas ydiferencias que seperciben en el contenido de la evaluación

matemática para niños de ocho y nueve años:

y Laevaluación de las matemáticas esconceptualizada en las pruebas internacionales

del TIMSS y LLECE, como la activación de un pensamiento lógico y sistemático; se

evalúa mediante uso deprocesos cognitivos y procedimientos matemáticos para la

aplicación delconocimiento. En las pruebas del SNEE, nosedefine, sólo se

encuentran reactivos dediversos temas.

y Las dimensiones de las pruebas internacionales del TIMSS y LLECE, incluyen

conocimientos y cornportarnientos'" o habilidades. En el TIMSS, la organización de

su contenido, aborda tanto conocimientos factuales168 como una comprensión

conceptual que exige el razonamiento y análisis de diversos conceptos propios de

cada disciplina. El estudio del LLECE está enfocado a detectar las destrezas

adquiridas porlos educandos en cuanto a comprensión lectora y pensamiento lógico­

matemático. Las pruebas del SNEE, noestablecen dimensiones y sólo se enfocan a

los contenidos delplan deestudios.

167 Aunque todavía no está resuelto el debate en cuanto a la conceptualización ydiferencia entre capacidad,
habilidad y competencias, algunos autores, utilizan el ténmino comportamíentos para definir a una
competencia (Rey, 1996).
Perrenoud (1999), establece que una competencia exige la activación tanto de conocimientos como de
operaciones mentales complejas yesquemas
168 En el marco de la Refonma Española, se denominan conocimientos {actuales al manejo de hechos y
conceptos (véase ColI, Pozo, Sarabia, yValls, 1992).
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~ Existen campos temáticos comunes en las pruebas internacionales del TIMSS y

LLECE para alumnos de ocho y nueve años: números, geometría y medición. En las

pruebas del SNEE, no existen campos temáticos, lo que contienen son reactivos

pertenecientes a diversos temas, de entre los que sobresalen la resolución de

problemas aritméticos. Sólo lo referente a fracciones, aparece como un tema común

tanto en las pruebas del LLECE, como en las del SNEE.

~ Los procesos implícitos en las pruebas internacionales del TIMSS y LLECE, están

vinculados con el razonamiento y la transferencia. En las pruebas del SNEE, están

más enfocados al cálculo, sólo el establecimiento de relaciones, aparece como un

tema común con las pruebas del LLECE.

Las diferencias y semejanzas encontradas; marcan importantes distancias de enfoque y

organización entre exámenes masivos internacionales y nacionales. Mientras en el plano

internacional las pruebas para la evaluación matemática en niños de ocho y nueve años,

establecen campos precisos y genéricos de evaluación que comprenden tanto

conocimientos como habilidades y procedimientos vinculados al pensamiento lógico­

sistemático, para la aplicación de un conocimiento; en México los exámenes siguen

centrados en diversos contenidos del plan y programa de estudios, sin ninguna agrupación,

requieren sólo del ejercicio deoperaciones muy básicas depensamiento.
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o Contenido de evaluación en la comprensión lectora

CUADRO 4.2
EVALUACiÓN DE LACOMPRENSIÓ~ LECTORA EN EXÁMENES MASIVOS .

PARA ALUMNOS DE TERCERO Y CUARTO PRIMARIA

LLECE " SNEE
Concepto Posibilidades que tiene un No se especifica, pero los reactivos están

estudiante para comprender, enfocados a laobtención de información y
organizar, negociar y producir actos extracciónde ideas dentro de un texto.
significativos a través de distintos
sistemas de signos lingüísticos y no
lingüísticos de comunicación,
considerado como competencia
comunicativa.

Dimensiones Lectura literal primaria No se especifican
Lectura a manerade paráfrasis
Lecturade carácter inferencia!.

Campos Estrategias de pensamiento Reactivos con temas deespañoldel Plany
temáticos Programa de estudios de laeducación

primaria

Procesos Posibilidades interpretativas para Identificación
construir o develar elsignificado de Reconocimiento
un texto, formulando hipótesis

Iglobales de lectura

El cuadro presenta diferenciassignificativas, como las siguientes:

~ La evaluación de la comprensión lectora en las pruebas del LLECE, es concebida

como producción de significados. Los reactivos de las pruebas del SNEE, están

enfocados a la obtención de información y extracción de ideas enuntexto.

~ Las pruebas del LLECE organizan el contenidode su evaluación entresdimensiones

quevan desde la lectura literal, hasta la inferencia!.

~ Los temas de las pruebas del LLECE están centrados en estrategias de

pensamiento; mientras quelosde las pruebas del SNEE, se enfocan a los contenidos

del plan y programa deestudios.
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~ Los procesos implícitos en las pruebas del LLECE, se enfocan a posibilidades

interpretativas, que permitan recuperar el significado de un texto; mientras que las

pruebas del SNEE, sólo contemplan la identificación y el reconocimiento.

Estas diferencias hacen pensar que la situación que guardan los exámenes masivos en

México, con respecto a la evaluación de la comprensión lectora en niños de ocho y nueve

años, dista mucho del contenido que se trabaja en el plano internacional . Mientras que el

LLECE, elabora y aplica pruebas decomprensión lectora que privilegian e incluyen procesos

para la recuperación del significado deun texto, en tres dimensiones; las pruebas mexicanas

aún conservan un enfoque centrado en la obtención de información y en microprocesos,

insuficientes para una comprensión total , que requiere de procesos más complejos o

macroprocesos vinculados a una rnacroesíructura. w

En las pruebas del SNEE, se promulga una evaluación de la comprensión lectora, pero más

bien seincluyen dentro de ésta, la evaluación de contenidos gramaticales; la comprensión

lectora, "es una actividad constructiva que implica la interacción entre las caracteristicas del

lector y del texto, dentro de un contexto determinado" (Diaz Barriga Arceo y Hernández,

2002:275) Es una actividad constructiva porque no se trata de una transposición

unidireccional de los mensajes comunicados en el texto, sino que a partir de los significados

sugeridos, el lector tendrá que utilizar sus recursos cognitivos pertinentes tales como

habilidades psicolingüísticas, esquemas y demás habilidades para construir una

representación fidedigna. La interacción entre las características del lector (intereses,

actitudes, conocimientos previos), las del texto (intenciones presentadas explícita o

implícitamente por el autor) y el contexto (demandas específicas de la situación real es

169 De acuerdo con lo planteado porDiaz Barriga Arceo . y Hemández (2002), para comprender un texto se
requiere que el lector realice actividades demicro y macroprocesamiento...Los microprocesos involucrados en
los niveles inferiores de la comprensión son: reconocimiento de palabras escritas en los enunciados,
identificación deideas...Las actividades demacroprocesamiento son denaturaleza abstracta y tienen que ver
con la representación semántica y global del texto... Algunos de los macroprocesos más relevantes son:
supresión, generalización, construcción, jerarquización de ideas y coherencia global (Cfr. Diaz Barriga Arceo
y Hemández, 2002:277).
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básica para la interpretación) Y es una actividad estratégica porque requiere de la

organización y uso de sus recursos cognitivos. (Diaz Barriga Arceo y Hernández, 2002:276)

b. Exámenes masivos para alumnos que concluyen laeducación básica.

Como exámenes masivos para estudiantes que concluyen la educación básica, a nivel

internacional y nacional, se ubican los realizados por el PISA y el EXANI-1 . Analizamos y

comparamos cada uno de éstos en sus áreas comunes, para dar cuenta de lassemejanzas

y diferencias encontradas ensu contenido.

o Contenido de laevaluación matemática

CUADRO 4.3
CONTENIDO DE1A EVALUACiÓN MATEMÁTICA EN EXÁMENES MASIVOS

PARA ALUMNOS QUE CONC~UYEN LAEDUCACiÓN BÁSICA

. TIMSS - - PISA - EXANI·1
Concepto Pensamiento lógico y Aptitud para plantear, No se define

sistemático para la formular,
transferencia de resolver e interpretar
conocimientos ydestrezas problemas a través de las

matemáticas en diferentes
situaciones ycontextos
(OCDE, 2004:27)

Dimensiones Conocimientos y Grandes ideas Conocimientos
comportamientos (Contenidos) disciplinarios y habilidades

Competencias (procesos y desucesiones numéricas,
procedimientos) series espaciales,
Situaciones (OCDE, 2000: imaginación espacial y
25,26) problemas de

razonamiento.
CENEVAL, 2004: 14

Contenidos Números Cantidades Listado de diversos temas
Álgebra Espacios y formas del plan de estudios
Medición Cambios
Geometría Relaciones
Datos Incertidumbre (OCDE

2000: 24)
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Procesos Conocimientos de hechos Reproducción Sucesiones numéricas
yprincipios Conexiones Series espaciales
Utilización de conceptos Reflexión Imaginación espacial
Resolución de problemas Tareas auténticas (OCDE, Problemas de
Razonamiento 2000: 76) razonamiento (CENEVAL,

2004:14)

Las semejanzas y diferencias encontradas enelcontenido de los exámenes dematemáticas

para alumnos que concluyen laeducación básica, residen enque:

>- Las pruebas internacionales del TIMSS y PISA, manejan unconcepto funcional y

cognitivo de las matemáticas alconceptualizarlas como la activación de procesos de

identificación, lógica, sistematización, comprensión, práctica y transferencia; en el

EXAN 1-1, nosedefine.

~ El TIMSS y el PISA, contemplan dos dimensiones en su contenido de evaluación:

Conocimiento y habilidades. (procesos, comportamientos o competencias). En el

EXANI-1 , nosecontempla.

~ Los exámenes masivos de corte internacional, establecen cinco campos temáticos,

de entre los cuales el manejo de cantidades y la geometria (espacio y forma) ,

aparecen como temas comunes. En el EXAN1-1- sólo se presentan tareas

encaminadas al tratamiento y manejo dela información.

>- En los estudios internacionales, los procesos que se incluyen en la evaluación de las

matemáticas son de distinta índole. En el TIMSS, se refieren más a procesos

curriculares, vinculados con la aplicación de un conocimiento matemático; el PISA

comprende proceso de corte más genérico, funcional y cognitivo. El EXANI-1, sólo

serrefiere a cuestiones deordenamiento, percepción y análisis.

Estas diferencias dan cuenta de que mientras los exámenes masivos en el ámbito

internacional presentan cierta relación entre conceptualización y contenido de la

evaluación matemática que induce a una Concepto de contenido, enfocada a la

aplicación del conocimiento matemático: el EXANI-1, no ofrece ningún planteamiento

teórico y su evaluación secentra a la mera resolución deejercicios matemáticos.
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o Contenido de evaluación en la comprensión lectora

CUADRO 4.4
EVALUACiÓN DE LA COMPRENSiÓN LECTORA EN EXÁMENES MASIVOS

PARA ALUMNOS QUE CONCLUYEN LA EDUCACiÓN BÁSICA

PISA EXANI·1
Concepto Capacidad de comprender, emplear Lacomprensión detextos esuna actividad

y reflexionar sobre textos escritos mental que requiere deconcentración total
con el fin delograr las metas para su realización eficiente. (CENEVAL,
individuales, desarrollar el 2004:37)
conocimiento potencial yparticipar
eficazmente en lasociedad(OCDE,
2002:22).

Dimensiones Forma yestructura del material de Comprende el reconocimiento del significado
lectura. de los vocablos, el descubrimiento de las
Tipo dereactivo. relaciones entre las frases y las oraciones,
Propósito yuso del texto. así como de los distintos párrafos
(OCDE, 2002: 36-38). que integran el texto. (CENEVAL, 2004:37)

Tareas Obtención de información No se especifican, pero las tareas residen
Interpretación detextos en:
Reflexión yevaluación sobre el Localización dela información.
contenido ylaforma del texto. Relación yubicación dela idea principal en
Empleo privado. un párrafo.
Uso público. Decir deque trata un texto o a qué
Ocupacionales. conclusión conduce.
Educativas.
(OCDE, 2000: 44-51).

Procesos Comprensión global Identificación
Obtener información Comparación
Interpretación detextos Análisis
Reflexión yevaluación sobre el Síntesis
contenido yforma del texto Interpretación
(OCDE, 2000:52-58).
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Elcuadro presenta diferencias significativas deentre las cuales seencuentran:

~ Elconcepto de lectura en el proyecto PISA, presenta un enfoque más funcional , en el

EXANI-1 , no sólo no se define, sino que los reactivos, presentan a la lectura como

adquisición de información.

~ El PISA , contempla la lectura en tres dimensiones, el EXANI- nolodefine.

~ Los campos temáticos en el PISA, están definidos de acuerdo a las dimensiones. En

el EXANI-1, no se especifican, pero las tareas se centran en local izar información e

ideas.

~ En el PISA, se especifican los procesos a evaluar en la comprensión de la lectura,

los cuales van desde la comprensión, como el proceso básico, hasta la reflexión. El

EXANI-1 incluye procesos que van desde la identificación, pero que llegan sólo a la

interpretación.

Las diferencias encontradas dan cuenta de que, PISA plantea una evaluación de la lectura,

definiendo en primer lugar qué es lo que se entiende por lectura y establece dimensiones,

campos temáticos y procesos acordes con esta definición, conformando así una Concepto

de contenido deevaluación, que el EXANI-1 no contempla.

El contenido de evaluación de las matemáticas y la comprensión lectora, trae consigo

conceptos implícitos que conviene comparar:

c. Conceptos estructurantes en los exámenes masivos

En capítulos anteriores encontramos como conceptos estructurantes dentro de la Concepto

de contenido de las pruebas internacionales, los términos de habilidad, destreza,

competenciay comprensión.
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En las pruebas del TIMSS la habilidad, se equipara con comportamientos, la destreza, se

maneja a la par del concepto de habilidad, la competencia se refiere a las destrezas

implícitas y lacomprensión alude al uso y aplicación del conceptos.

En el LLECE, la habilidad se refiere a la capacidad y aptitud para realizar un acto físico o

mental y está muy relacionada con el poder hacer algo, la destreza implica la realización de

una tarea con maestría y eficacia, la competencia, uno de los conceptos más trabajados,

representa la aplicación de un saber, es decir la posibilidad de una acción a partir de un

saber inmerso mediante la construcción y apropiación de instrumentos que posibilitan la

transformación dela experiencia humana. Y lacomprensión serefiere a poner en juego tanto

los conocimientos previos como las representaciones y saberes. El PISA entiende la

habilidad como destreza y a ésta como ciertos procedimientos agrupados en competencias,

las que define como conjunto de conocimientos y destrezas para la vida adulta aplicadas a

contenidos y situaciones de la vida diaria. A la comprensión la considera importante para

hacer predicciones y explicar relaciones.

En los exámenes masivos de la experiencia mexicana, solamente el IDANIS y las Pruebas

Nacionales (PN) deliNEE, cuentan con documentos en donde se puede encontrar cierta

conceptualización de los términos que incluyen; encontrándose dentro de éstos, el de

habilidad como un concepto común, tanto en estas pruebas, como en las del CENEVAL. Sin

embargo no se tiene claridad del concepto, en el IDANIS, se le da un manejo superficial y

confuso al concepto, porque aunque se afirma que no es una prueba centrada en

contenidos curriculares; la habilidad verbal sediagnostica a partir de la comprensión lectora

y el completar oraciones; la habilidad matemática está en función de los problemas

aritméticos y la geometría y la habilidad para el razonamiento abstracto, está vinculada con

la representación gráfica; lo que denota cierta confusión entre contenido y habilidad, aunque

seespecifiquen los procesos implícitos en cada una deéstas. Se le concibe además como

un recurso subordinado a las estrategias y vinculado al conocimiento para procesar

información, ya sea Iingüistica, matemática o gráfica.
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En las Pruebas Nacionales (PN), se retoman de los objetivos establecidos en los Planes y

Programas de estudio y en el EXANI-1, se presentan como aplicación de conocimientos,

pero nose definen.

Comparamos ahora cómo se definen éstos conceptos tanto en el plano internacional como

nacional.

CUADRO 4.5
. CONCEPTOS ESTRUCTURANTES DE LOS EXÁMENES MASIVOS

PRUEBAS INTERNACIONALES PRUEBAS NACIONALES
TIMSS LLECE PISA IDANIS SNEE PN EXANI·1

Habilidad Comporta Capacidad y Destrezas Recursos Se usa el Nosedefine
mientos aptitud para vinculados al ténmino pero se

realizar algo conocimient para utiliza como
o para referir aplicación
procesar habilida de
información des conocimien

matemátic tos
asdel
Plan de
estudios

Destreza Habilidad Realización deuna Procedimientos
tarea con maestría agrupados en
y eficacia competencias

Compe Destrezas Aplicación deun Conocimientos y
tencia implícitas saber destrezas

aplicadasa la
vida diaria

Compren Usoy Como medio
sión aplicación para explicar

de relaciones y
conceptos hacer

predicciones
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Elcomparar la información concentrada enel cuadro, permite enunciar los siguiente:

~ La habilidad, en las Pruebas Internacionales, es un concepto que destaca y

predomina en los tres estudios con diferentes denominaciones: comportamientos,

capacidades o destreza,"?para referir la activación de operaciones cognitivas en la

aplicación de un conocimiento. En las pruebas mexicanas, se le incluye en tres de

ellas, (IDANIS, PN y EXANI- 1). El IDANIS, es la única prueba endonde se le define

como recurso vinculado al conocimiento para el procesamiento de la información. En

las pruebas nacionales sele refiere como contenidos del Plan y Programa de Estudio

yen el EXANI-1, sólo se lemenciona como aplicación de un conocimiento.

>- Eltérmino destreza, sólo es incluido en los exámenes masivos internacionales, como

manejo deprocedimientos que permiten realizar adecuada y eficazmente una tarea.

~ Competencia, es un concepto que incorporan las pruebas del LLECE y el PISA, para

referirse a la aplicación de un saber y que en los exámenes masivos de la

experiencia mexicana todavia nosecontempla.

~ La comprensión, concepto al que hacen referencia básicamente las pruebas del

TIMSS, como aplicación de un conocimiento; que en las pruebas del LLECE y PISA,

es lo que se considera como competencia, nose integra en los exámenes masivos

de laexperiencia mexicana.

La comparación analítica entre los exámenes masivos internacionales y nacionales en

cuanto a su contenido y conceptos estructurantes, dacuenta de:

v' En los exámenes masivos internacionales se puede hablar de la existencia de una

teoría de contenido, dada la relación encontrada entre conceptos, dimensiones,

campos temáticos y procesos incluidos .

170 Aunque al término destreza se le atribuye un origen meramente físico o motor, algunos autores
(Hontangas, 1994) destacan que "toda destreza humana implica la coordinación de percepción y acción y,
consecuentemente, necesita lacontribución de procesos preceptuales, decisiones cognitivas, control motor e
incluso deprocesos sociales."(citado por Agut Nieto y Grau Gumbau, 2001 :13-24).
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,/ En los exámenes masivos nacionales, no existe una teoría del contenido, el

contenido de su evaluación, es retomado del plan y programa de estudio y los

procesos inmersos en estos contenidos se quedan en el nivel de mero conocimiento,

nollegan a la aplicación, transferencia, reflexión o evaluación.

,/ En las pruebas internacionales, el debate entre habilidad y destreza como objeto y

contenido deevaluación, continua sin serresuelto; seutilizan los términos de manera

indistinta; inclusive se llega a equiparar con el de competencia; concepto polisémico

que presenta diversas aseveraciones.!" De acuerdo al análisis real izado, en las

pruebas internacionales del LLECE y PISA aparece como integración de

conocimientos y destrezas aplicadas. Sin embargo, la incursión y definición de

dichos términos y conceptos en los documentos de evaluación en el plano

internacional, plantea un nuevo marco teórico y enfoque en materia de evaluación y

por ende deaprendizaje.

,/ En la experiencia mexicana el término de habilidad, es el único de los conceptos

estructurantes, que se incorpora, pero de manera confusa en dos de los exámenes

referidos: IDANIS y PN. En el IDANIS, aparece en estrecha vinculación con el de

estrategia, es decir, no hay una diferenciación entre estrategia y habilidad. En las

Pruebas Nacionales (PN), las habilidades se definen a partir de los objetivos y

contenidos curriculares de los planes y programas de estudio; no en cuanto a las

operaciones o procesos cognitivos del aprendizaje.

,/ Al comparar, los conceptos estructurantes de las experiencias de evaluación y

medición decorte nacional, con los del plano internacional, sepercibe una diferencia

significativa. Mientras en el plano internacional, se está hablando ya de una

evaluación en términos de competencia, que demanda la activación de procesos

complejos de pensamiento, para la integración y aplicación de saberes y

procedimientos dentro de un contexto real , de acuerdo a diferentes niveles de

171Como diría Perrenoud: "La noción decompetencia sigue siendo un desafío en las ciencias cognitivas, así
como en didáctica" (Perrenoud, 1999) Construir competencias desde la escuela. Chile: Dolmen Ediciones.
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desempeño; en el ámbito nacional, el contenido de evaluación se reduce a la

verificación del currículum preescrito; se habla de evaluación de habilidades, pero

estás son muy elementales y están supeditados a lo establecido en los planes y

programas deestudio.

o/ En los exámenes masivos de corte nacional; no nada más se percibe ausencia de

una clarificación en cuanto al contenido y concepto de evaluación; la inclusión de

conceptos como el de habilidad, dista mucho del contenido de la enseñanza y del

aprendizaje en la escuela básica. Aunque los planes y programas de estudio

planteen el desarrollo de habilidades como uno de los principales objetivos, la

realidad es que los contenidos que se privilegian en los procesos enseñanza­

aprendizaje de la escuela primaria, se reducen a la enseñanza de hechos y

conceptos.

d. Algunas reflexiones a propósitodel concepto decontenido en los exámenes

masivos.

Conviene aclarar el uso del término habilidad como contenido de evaluación de los

exámenes masivos tanto en el plano internacional, como nacional. No queda claro si lo que

se mide es una habilidad, entendida como destreza, como finalidad educativa, como

contenido, como estrategia, o como capacidad.

En la concepción tradicional sobre enseñanza y aprendizaje, los contenidos son saberes

constituidos, sistemáticamente planificados con fines de transmisión, incorporación y

acumulación de los conocimientos más importantes para una determinada sociedad. La

concepción cognitiva y constructivista minimiza y relativiza la importancia de los contenidos

y se centra en el desarrollo de las capacidades cognitivas de los alumnos, rechazando y

cuestionando la importancia que se le da a los contenidos en la postura llamada

comúnmente como tradicional.
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Existen ciertas posturas como la de la Reforma Española, que tienden a incluir todos estos

aspectos en los objetivos curriculares." ?El aporte dela Reforma Española y en concreto, de

la propuesta deColI, es integrar ambos conceptos como contenidos de aprendizaje y romper

con el antagonismo de dichas posturas al conceder una importancia considerable al

aprendizaje de ciertos contenidos, pero considerándolos no como un fin en sí mismo, sino

como un medio para el desarrollo de las capacidades cognitivas173 de los estudiantes;

destacando así la necesidad de una actividad constructiva del alumno en el aprendizaje a

través de la enseñanza no sólo de hechos o principios sino de procedimientos y actitudes.

De ahi que dentro la propuesta dela Reforma Española , los contenidos seconciben en una

acepción mucho más amplia y se definen como: "conjunto de saberes o formas culturales

cuya asimilación y apropiación por los alumnos se considera esencial para su desarrollo y

socialización" (ColI , Pozo, Sarabia, y Valls, 1992:13).

Con respecto a la habilidad, o a las llamadas habilidades del pensamiento éstas son

concebidas dentrodela teoríaconstructivista como la práctica controlada y consciente deun

proceso mental ; entendiendo como proceso a los operadores intelectuales que actúan sobre

los conocimientos para transformarlos y generar nuevas estructuras. (De Sánchez, 1991).

Algunos procesos considerados como básicos son: la observación, la comparación y la

clasificación. Estos procesos a su vez pueden descomponerse en procedimientos para

generar estructuras mentales de tipo procedimiental; que es a lo que César ColI ha llamado

contenidos procedimentales.!"

172 Con la finalidad de no privilegiar o descartar la enseñanza y aprendizaje de contenidos, o bien de
habilidades y/o estrategias cognitivas, ColI hacaracterizado y clasificado a los contenidos curriculares entres
tipos: Hechos y Conceptos, Procedimientos, Actitudes y Valores (véase: ColI, C. y Martín E. , 1994).
173 En su más reciente libro ColI, considera el desarrollo de las capacidades como finalidades educativas de
losprocesos enseñanza-aprendizaje y afirma que: "Las capacidades son la meta delaenseñanza, laguia de
la práctica en el aula, el referente del éxito o fracaso de las instituciones escolares" (véase. ColI, y Martín,
2003).
174 ElDiseñoCurricular Sase dela Reforma Española (DCS), considera a los procedimientos como "conjunto
de acciones ordenadas, orientadas a la consecución de una meta".Lo que se pretende es que el alumno
aprenda a llevar a cabo determinadas acciones de manera ordenada para alcanzar una meta. (véase ColI,
Pozo, Sarabia, y Valls, 1992).
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En cuanto a las estrategias, Nickerson las concibe como mecanismos a través de los cuales

se pueden relacionar los procesos y las estructuras y dependen del tipo de situación y de

tarea; de ahí que se refieran al saber qué hacer y cuándo hacerlo, es decir a la clase de

operaciones mentales que sees capaz deaplicar ante diferentes situaciones de aprendizaje

(Nickerson, Perkins, y Smith, 1994).

La necesidad declarificar qué seentiende porel contenido deevaluación, radica en que, un

elemento básico en todo proceso de medición es la definición del atributo u objeto a medir,

(véase Thorndike y Hagen 1978) de ahí la importancia que si se dice que es una prueba

centrada en habilidades, seespecifique y defina qué seentiende pordicho término; esdecir,

si es un "contenido procedimental", una "estrategia" o una "capacidad desarrollada"; una

clarificación del concepto, permitiria a los docentes trabajar mucho más y mejor, dichos

elementos en el proceso enseñanza-aprendizaje.

La inclusión detérminos como habilidades y competencias en el contenido de evaluación de

los exámenes masivos tanto en el plano internacional como en algunas de las experiencias

nacionales, induce a cuestionamientos como los siguientes:

~ ¿Qué tanto se promueve la enseñanza y el aprendizaje de procedimientos,

estrategias habilidades o competencias, dentro de laenseñanza básica?

~ ¿Realmente el proceso enseñanza-aprendizaie, consiste en una práctica constante

de acciones ordenadas a sistematizar y desarrollar procesos mentales de orden

superior para la aplicación de un conocimiento en miras a resolver un problema o

alcanzar una meta?

~ ¿A los alumnos en la escuela primaria o secundaria se les enseña cómo utilizar el

conocimiento trabajado?

~ ¿Los exámenes elaborados por los docentes, son exámenes que demandan la

aplicación del conocimiento e incluyen la evaluación de algunas habilidades

mentales, o sólo seenfocan a la reproducción de información?

Tales cuestionamientos inducen a pensar que la mayoría de los estudiantes, en especial los

alumnos de la escuela básica en México, están muy poco familiarizados con pruebas
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centradas en habilidades o "competencias;" la mayoría de los exámenes que ellos han

contestado son pruebas que demandan la memorización deconceptos, hechos y principios y

no el uso de procesos cognitivos demayor nivel.

La comparación del tipo de ítems que contienen los exámenes masivos tanto en el plano

internacional como nacional, permitirá corroborar que las pruebas mexicanas no sólo difieren

de las internacionales, en cuanto al contenido de su evaluación, sino también al tipo de

reactivo desus exámenes.

4.2 Tipode ítems en los exámenes masivos

El tipo de ítem de los exámenes masivos, lo analizamos y comparamos en dos aspectos:

composición y estructura.

a. Composición de los ítems de matemáticas

Para referir la composición de los ítems retomamos contenidos, tareas y procesos implícitos

en un área deevaluación común como es las matemáticas.

El siguiente cuadro concentra los contenidos, tareas y procesos implícitos en los ítems de

matemáticas delos exámenes masivos decorte internacional y nacional.
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CUADRO 4.6

. COMPOSICiÓN DE LOS íTEMS DE MATEMÁTICAS EN LOS EXÁMENES MASIVOS

PRUEBAS INTERNACIONALES PRUEBAS NACIONALES
TIMSS LLECE PISA IDANIS SNEE PN EXANI·1

Contenidos Números Numeración Cantidades Aritmética Temas del De acuerdo Sucesiones
Álgebra Operaciones Espacios y Geometria plan y con lo numéricas
Medición con números formas programa de establecido Series
Geometria naturales Cambios estudios enlos espaciales
Datos Fracciones Relaciones planes y Imaginación

comunes Incertidumbre programas espacial
Geometria deestudio Problemas de
Medición razonamiento

Procesos Aplicación y Uso de Cálculos Cálculos Procesos Operar Ordenamiento
transferencias procedimientos: simples Observación básicos de Medir Percepción
de como: Reunión de y pensamiento Comunicar Análisis
conocimientos Reconocer y ideas y comparación como la Imaginar
y establecer procedimientos identificación y Generalizar
procedimientos relaciones ' Razonamiento el Inferir

entre matemático reconocimiento
cantidades Generalización

Tareas Resolver Modelar Contextos Realización Realización de Ajenas a Encontrar
problemas situaciones: auténticos de ejercicios Situaciones relaciones
reales con fines de Problemas operaciones aritméticos reales numéricas o

matematización donde se y ejercicios gráficas
empleen las
matemáticas

A partir de la información presentada en el cuadro, podemos citar algunas semejanzas y

diferencias encontradas:

@ Elcontenido de los ítems de laspruebas internacionales, está determinado por cinco

campos temáticos. En laspruebas nacionales se refieren a temas y "habilidades" del

Plan y programa deestudios correspondientes.

@ Los procesos implícitos en los ítems de las pruebas internacionales, están

vinculados con el uso de procedimientos para la aplicación del conocimiento. En las

pruebas nacionales, se trata de procesos básicos del pensamiento, donde prevalece

el cálculo y laoperacionalización, pero noel razonamiento.
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[29 Las tareas de los reactivos en las pruebas internacionales, se refieren a problemas

reales que el alumno tendrá que resolver mediante una modelización matemática.

En las pruebas nacionales están centrados en la práctica y ejercitación que poco o

nada tienen que vercon situaciones de la vida diaria.

Las diferencias encontradas, permiten afirmar que la composición de los items de las

pruebas internacionales, dista mucho de los ítems que se utilizan a nivel nacional;

mientras que en el plano internacional, comprenden tareas auténticas que demandan la

aplicación del conocimiento mediante la activación de procesos de orden superior; en

México, los exámenes masivos conservan la realización de ejercicios

descontextualizados ajenos a situaciones reales, con fines de práctica y reproducción del

conocimiento.

La constitución de los items en los exámenes masivos, presenta también estructuras y

formatos diferentes tanto en el plano internacional como nacional.

b. Estructura y formato de los ítems

La revisión y análisis de los reactivos muestra, publicados tanto en las pruebas

internacionales como en algunas de las nacionales, lleva a decir que:

~ Los items de las pruebas internacionales, conservan un formato de opción múltiple;

en las pruebas del TIMSS y en el PISA. Se pueden encontrar además, ítems de

respuesta abierta y de respuesta construida. t" lo que resulta importante de

considerar, sobre todo porque setrata de exámenes masivos que presentan criterios

para calificar items de respuesta abierta en pruebas a gran escala, situación que no

parecía muy factible eneste tipo deexámenes.

17 5 Este esun tipo de íterns, enelque al alumno sele presenta unproblema o pregunta específica, para que produzca
con sus propiaspalabras la respuesta. Recordemos que deacuerdo a lasconsideraciones técnicas dadas por Thorndike
y Hagen. para elegir lostiposde item a utilizarenunapruebas, vemos que los item derespuesta abierta yderespuesta
construida son los más adecuados para medir la capacidad de utilización de los conocimientos en la solución de un
problema o lacapacidad de interpretaro analizaro evaluar(Véase Thorndikey Hagen, 1978).
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En las pruebas dela experiencia nacional, prevalecen los items con un formato deopción

rnúltiple.l" y como se señaló oportunamente en una de éstas (IDANIS), se encontraron

problemas deredacción.

De acuerdo con Thorndike y Hagen (1978), el formato de opción múltiple, opera dentro de

situaciones completamente estructuradas, en donde no se puede medir la originalidad de la

respuesta o la capacidad de reunir varias ideas o conceptos de una o más áreas de

contenido hasta formar un todo organizado. Lo único que se requiere, es saber elegir la

respuesta dentro de un número limitado deopciones. De ahí que el ítem objetivo no es muy

conveniente para tratar cuestiones controvertidas o complejas.

La importancia de considerar el formato en la estructura de los ítems de los exámenes

masivos, radica en que, según Thorndike y Hagen (1978), existen ciertas consideraciones

teóricas para elegir el tipo deítem en una prueba, entre las que se encuentran, lacapacidad

del item para provocar la conducta que se trata de medir (Thorndike y Hagen, 1978: 60-78);

de ahí que la elección del formato, dependa de la finalidad de la pruebas y de lo que se

quiera medir. Además, considerando que en materia de medición, la calidad técnica de un

instrumento reside en dos propiedades básicas referentes a la conñabilidadt" y validez,178

que consiste en la correcta representación del constructo. " ? cabría preguntarse si de

acuerdo con los constructos establecidos en las pruebas del IDANIS, en las llamadas ahora

Pruebas Nacionales deliNEE y en el EXANI-1 los formatos de opción múltiple, son los más

adecuados para medir loque seafirma que sequiere medir.

176 Este tormato seestablececomo depreferenciaapartirde la aparicióndel Stanford Achievement. Test enlos Estados
Unidos (1923) y consiste enunenunciado parcial o en unapregunta seguidadeopciones. (Cfr. Haladyna, Haladyna y
Merino, s.f.).
177 La confiabilidad significa que aplicada en las mismas circunstancias, a los mismos sujetos produzca los mismos
resultados.
178 Conviene recordarque la validez deuna pruebaenel plano estadístico, también serefiere al indice dedificultad del
reactivo, elcual se obtiene conforme a larelacióninversa delos quenocontestaron.
179 Los constructos son entonces conceptualizaciones, construcciones mentales que usan los cientificos sociales para
lograr describir o explicar aspectos que se desean estudiar en los individuos. El constructo está asociado a ciertos
referentes teóricos que se emplean para definirlo y describirlo. Al hablar, por ejemplo, de medir constructos como
inteligencia, actitud hacia la matemática, aptitud académica, grado de socialización o nivel de motivación en una
persona, los desafios para la medición se presentan con su definición, para luego abarcar todo su proceso de
'operacionalización' (Montero,2003).
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4.3 Modelo psicométrico en los exámenes masivos

Todo test180 lleva consigo una teoría, implícita en el proceso mismo de medición, que

presenta ciertos retos desde el momento en que se intenta definir las características o

fenómenos a medir.

Como ya se ha mencionado, en todo proceso de medición, los objetos o atributos deben

estar claramente deñnidos.t" Una vez definido el objeto a medir, el segundo paso consiste

en determinar las operaciones mediante las cuales el atributo puede manifestarse y

percibirse; esdecir, las propiedades observadas en los objetos, se expresan en constructos,

mediante los cuales se operacionaliza el objeto, porque nose miden objetos tangibles, sino

cualidades de éste, a través delos llamados indicadores 'v y finalmente, se utilizan teorías,

métodos y técnicas definidas y se establecen medidas estadísticas para los indicadores.

Estas técn icas, métodos y modelos, se basan en enfoques cuantitativos y utilizan

conceptos, procedimientos y medidas derivadas de laestadística y la matemática.

A continuación se presenta, cómo se asumen estos elementos tanto en las pruebas

internacionales,como nacionales.

=> Con respecto al atributo, u objeto de medición, en los exámenes masivos de corte

internacional, existe una clara definición del objeto que se va a medir. El TIMSS,

habla de dominios de contenidos y dominios cognitivos como objetos de evaluación,

el LLECE define su contenido a partir de niveles de desempeño y el PISA lo

presenta como conocimientos relevantes (grandes ideas)y destrezas para la vida

(competencias). En los exámenes masivos de la experiencia mexicana, el IDANIS

señala su objeto como habilidad verbal, habilidad matemática y habilidad para el

razonamiento abstracto, las pruebas del SNEE no lo contemplan, las recientes

Pruebas Nacionales, retoman su atributo de los Planes y programas de estudio y en

180Entendido este término como forma deestandarizar uninstrumento de medición.
181 Enel plano psicológico de la medición, ladefinición delatributo serefiere a señalar o definirlas cualidades delobjeto
a medir.
182 Operacionalizar un constructo significa representarlo por medio de indicadores. Los indicadores se refieren
usualmente a hechos, conductas o accionesobservables (Montero, 2003).
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el EXANI-1 se presenta como habilidades básicas y conocimientos disciplinarios,

aunque nosedefine.

=> En relación a las propiedades u operaciones a medir, el TIMSS, habla de

aplicación de conocimientos y destrezas, el LLECE de competencia matemática y

competencia comunicativa y el PISA presenta claramente lo que entiende por

aptitud183 lectora, por aptitud matemática y por aptitud científica l84 y define los

conceptos, procesos y situaciones que comprende. En los exámenes de la

experiencia mexicana, sólo en el IDANIS se encuentra una definición de las

propiedades a medir, en las recientes pruebas nacionales deliNEE, hay un intento

por presentar y operacional izar las propiedades del objeto a través de desempeños,

pero estos son retomados de loestablecido en los planes y programas deestudio.

=> En cuanto a las operaciones o medidas estadisticas. hemos encontrado que las

pruebas internacionales ofrecen aportaciones importantes, referentes a la

elaboración de guías codificadas (TIMSS), criterios y muestras de respuestas y

palabras clave (PISA) para calificar preguntas abiertas; así como el establecimiento

de puntajes estandarizados y escalas de calificación con puntajes promedio por

niveles de desempeño (TIMSS, LLECE y PISA). En las pruebas mexicanas, no se

conocen las medidas estadísticas para su calificación. Sólo en el EXANI-1 se habla

del establecimiento de preguntas conforme a su grado de dificultad, de acuerdo con

laTeoría Clásica del Test.

El modelo psicométrico de medida que prevalece en los exámenes masivos de corte

internacional es el de la Teoria de Respuesta al ítem, en donde la validación estadística del

instrumento consiste en el análisis detallado de las propiedades del ítem y no en una

perspectiva global como en la Teoría Clásica. La Teoría de Respuesta al ítem en que

incursionan los instrumentos de evaluación internacionales, consiste en la relación

18 3 Conviene destacarel hecho deque el PISA, empleeel término "aptitud"para definir alobjeto de medida, enlugar de
habilidad, le daunaconnotación diferente. Según algunos autores lasaptitudes sedistinguen de lashabilidades, porsu
carácter permanentee innato yporque estasseinfieren a partir de laconducta (véase Agut Nieto yGrau, 2001).
184 Lo que se entiende porcada uno deestosconstructos hasidodefinidoen la descripcióny análisis decada unode los
instrumentos.

221

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
_________ Unanálisisentre pruebas internacionales y nacionales, _

matemática que seestablece entre la variable a medir en cada uno d,e los times (es decir, los

niveles de constructo) y las probabilidades de que se de respuesta a éstos; lo cual es

representada gráficamente por una curva. Mientras que a nivel nacional prevalece todavía el

modelo de Teoria Clásíca del Test, en donde el grado de dificultad de sus ítems, está

determinado por el % de alumnos que contesten adecuadamente cada ítem y no por las

propiedades deéste.

El siguiente cuadro facilita la comparación de los elementos y teorías de la medida con que

cuentan los exámenes masivos tanto de laexperiencia internacional, como nacional.

CUADRO 4.7

TEORíA DE LA MEDIDA EN LOS EXÁMENES MASIVOS

PRUEBAS INTERNACIONALES PRUEBAS NACIONALES
TIMSS LLECE PISA IDANIS SNEE PN · EXANI·1

Objeto o Dominios de Niveles de Conoci Habilidad Nolo I~el Plan Habilidades
atributo contenidos y desempeño mientas verbal, define intelectuales

dominios relevantes matemática programa básicasy
cognitivos y destrezas y para el de conocimien

para la razonamie estudios tos
vida. nto disciplina

abstracto rios
Operacio Aplicación de Competencia Definición Procesos Nose Clasifica Nose
neso conocimien matemática y deaptitud que especi ción de definen
propieda tos y destrezas comunicativa para la componen fican. habilidad
des lectura, las cada esy

matemática habilidad desempe
s y las ños
ciencias a
través de
conceptos,
procesos y
situaciones

Medidas Guías codificadas Por criterios Puntajes No se Nose No se Por elnivel
estadísti para preguntas conforme a de especifica especifica especifi dedificultad
cas abiertas ciertos calificación ca

Puntajes niveles de porniveles
promedio desempeño de

desempeñ
o
Criterios y
respuestas
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tipo para
preguntas
abiertas

Teoríade Teoriade Teoria de Teoriade Modelo de Nose No se Teoría
test Respuesta al ítem Respuestaal Respuesta Rasch especifica especif clásica del

Item y alltem ica test
Modelo de
Rasch

La comparación de los elementos y modelos de medición empleados en las pruebas

internacionales y en las nacionales, dan cuenta de que mientras los exámenes masivos a

nivel internacional especifican claramente los elementos de medición y modelo teórico

utilizados y presentan importantes aportaciones al respecto; en México, no solamente no

todos los exámenes masivos, cuentan con una especificación de la totalidad de elementos

correspondientes, sino que, aún conservan la Teoria clásica del test para validar sus items;

método tradicional, que pormucho tiempo hasido el más utilizado para el análisis decalidad

técnica de instrumentos de medición psicométricos. Sólo el IDANIS, incluye el modelo de

Rasch,185que es unmodelo propiodelas Teoria de Respuesta alltem (TRI).

La mayoría de los exámenes masivos elaboradas y aplicadas a nivel nacional, incluyendo el

EXAN 1-1 , conservan el modelo de Teoría Clásicadel Test, el cual es un modelo unitarío que

no considera diferencias individuales: es decir, los constructos son tratados de forma

generalizada y en donde el nivel de dificultad,186 depende del nível de ejecución de los

sujetos. En cambio la Teoría de Respuesta al Item (TRI),187 de acuerdo con el principio de

185 El modelo de Rasch es uniparamétrico, es decir. utiliza una sola escala para medir tanto el desempeño de la
persona en cuanto conocimientosy habilidades, comola calidad deunreactivo. en cuanto al número depersonas quelo
contestan bien. Laventaja deesto esque ambos, esque tanto losreactivos como las personas sepueden comparar en
una escalaúnica.
186Entiéndase este comolaproporcióndepersonas que responden correctamente unreactivo.
187 Conviene recordar que como se ha venido señalando, el modelo psicométrico de TRI es una conceptualización. en
donde partiendo deciertos conceptos básicos demedición y usando lasherramientasde la estadistica y la matemática;
los parámetros estimados porel modelo permiten evaluarla calidad técnica de cada uno de los items o reactivos por
separado y del instrumento como un todo y a la vez estimar el nivel que cada examinado presenta en el constructo de
interés. En unmodelo deTRI seasume que hayuna variable latente o constructo quenoesobservable directamente y
que se desea estimar para cada examinado a partir de las respuestas suministradas por éste en el instrumento de
medición. Además se asume que para cada item o pregunta el comportamiento de las respuestas dadas por los
examinados puede ser modelado median te una función matemática que se denomina Curva Caracteristica del Item o
CCI. Aunque Josdesarrollos básicos delosmodelosdeTRI segeneraron con el trabajo pionero de psicómetras como A.
Birnbaum, G. Rasch, F.M. Lord y M.R. Novick que datan de los años 50, no es sino hasta los años 70 que estos
enfoques comienzan a divulgarse y a aplicarse enlos Estados Unidos y otros paises industrializados. En América Latina,
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invarianza de parámetros; el nivel de dificultad, depende de la dificultad del ítem y node las

capacidades del sujeto.

4.4 Par concluir: Unas comparaciones finales:

El análisis y comparación de los sustentos teóricos-metodológicos con respecto al cómo se

mide en el plano internacional y lo que prevalece y existe a nivel nacional en materia de

instrumentos para evaluar y medir el aprendizaje en laeducación básica, dan cuenta deque:

;,. Los exámenes que circulan en el plano internacional incorporan y presentan una

Concepto de contenido en su marco de evaluación, misma que se puede identificar

en la conceptualización que hacen de su objeto de evaluación y la vinculación que

existe con la manera en como organizan su contenido. La situación de los exámenes

en México, dista mucho decontar con un concepto decontenido.

;,. Las pruebas internacionales están estructuradas en torno a conceptos tales como

habilidades, competencias, conocimientos y aptitudes para la vida. No son pruebas

elaboradas conforme a un plan de estudios, como en las pruebas de la experiencia

mexicana, sino a las capacidades adquiridos por los estudiantes para aplicar el

conocimiento y desempeñarse adecuadamente en situaciones de la vida cotidiana. El

contenido de evaluación en el marco internacional está ubicado con un enfoque más

funcional que nominal como es el caso de las pruebas mexicanas. He aqui una de

las diferencias más importantes.

;,. En los instrumentos de evaluación internacionales, los procesos y contenidos

implicitos en los ítems, se refieren a procesos complejos de pensamiento para la

aplicación de procedimientos. Una aportación importante en el tipo de items de los

exámenes masivos de corte internacional es que incluyen preguntas abiertas y al

mismo tiempo proponen métodos para calificarlas; lo que revela una nueva forma de

debido a la escasa formación en materia de métodos cuan titativos de evaluación, es muy reciente la incursión del
modelo de Rasch y de la Teoria de Respuesta al ítem como modelo de medición. Argentina y Colombia se pueden
ubicar como los paísespioneros enel empleo de estemodelo (véase Montero, 2003).
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elaboración de ítems en pruebas a gran escala. El tipo de ítem de los exámenes

nacionales secaracteriza porser ítems de opción múltiple en su totalidad, centrados

en la realización deejercicios que demandan el uso de procesos muy básicos como

la identificación y el recuerdo, con fines de mecanización o reproducción de

conceptos o hechos.

~ Los exámenes internacionales, presentan cambios importantes en los atributos y

operaciones a medir; los cuales están perfectamente definidos e incluyen nuevos

objetos y propiedades de evaluación, tales como, pensamiento lógico y sistemático,

competencia comunicativa, competencia matemática y reflexión sobre los textos. Los

exámenes en México, definen su atributo a partir de los planes y programas de

estudio solamente.

>- Los sustentos teóricos de las pruebas internacionales, nos presentan a la evaluación

desde otra mirada, pues con éstas, el campo de la evaluación y medición, no sólo

se abrió sino que también surgieron nuevas teorías. Las pruebas aplicadas por

agencias y Organismos Internacionales suprimen la Teoría Clásica del Test, e

incorporan las tendencias más recientes en materia de medición, como la Teoría de

Respuesta al Item.

Hasta aquí queda claro que las agencias internacionales están promoviendo y aplicando

nuevas teorías y formas para medir y evaluar el aprendizaje escolar. México se incorporó

de manera abrupta a la evaluación, pero sin una inclusión de las tendencias y teorías

actuales. Es hasta las recientes Pruebas Nacionales aplicadas por el INEE que comienza a

darse y publicarse una clarificación del objeto y de los constructos a medir; sin embargo éste

se define todavía en torno a los planes de estudio. En los exámenes masivos aplicados en

México, prevalece la idea deaprendizaje como acumulación decontenidos, que reduce a la

evaluación a una mera reproducción del conocimiento de los mismos; mientras que en las

pruebas internacionales subyace una idea de aprendizaje más funcional y sobre todo

integrador, pues éste seconcibe como la vinculación entre el conocimiento y su aplicación a

una situación real y cotidiana.
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Detrás de toda práctica educativa y dentro de ésta, la evaluación del aprendizaje no es la

excepción, siempre hay teorias o supuestos que se asumen, la intención de estos capítulos

fue ponerlos de manifiesto y compararlos, para situar el estado que guardan los exámenes

masivos a nivel nacional dentro del plano internacional.

Tareas pendientes

La comparación realizada en cuanto a contenido y estructura de los exámenes masivos a

nivel internacional y la situación que guardan los exámenes realizados en México, permite

identificar algunas tareas pendientes en materia deelaboración depruebas.

1. Pruebas como eIIDANIS, las Nacionales (PN) y el EXANI-1 , que de acuerdo con los

documentos que las sustentan, se afirma evalúan habilidades, es importante que

empiecen por definir demanera independiente al plan deestudios, qué entienden por

habilidades y en qué consisten las habilidades que se pretende medir; es decir que

presenten una definición propia de los atributos y constructos y una organización del

contenido acorde las definiciones elaboradas, para comenzar a conformar una

Concepto decontenido que las sustente.

2. Los exámenes masivos a nivel nacional, deberán presentar conceptos estructurantes

propios, diferentes a los delos planes y programas deestudio que ofrezcan un nuevo

concepto y teoría deevaluación y por ende deaprendizaje.

3. Los exámenes nacíonales tendrán que diversificar el formato de sus reactivos e

incorporar procesos cognitivos que no sólo demanden reproducción de información o

práctica de algún ejercicio; sino procesos de pensamiento más complejos para una

aplicación y reflexión delo aprendido

4. Las pruebas aplicadas en México requieren de un sustento teórico-metodológico,

acorde con las tendencias actuales a nivel internacional, que incorpore modelos y

elementos recientes en materia demedición psicométrica.
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5. Las pruebas nacionales, podrán que incluir nuevos enfoques que retomen los

avances existentes con respecto a la teoría cognitiva para la elaboración detest, con

el fin de identificar los procesos y actitudes necesarios para el aprendizaje, tales

como las ideas preconcebidas, las estrategias y los recursos cognitivos de los

estudiantes(véase Wittrock yBaker 1998).

Este análisis comparativo, deja muchas tareas pendientes en materia de elaboración de

exámenes masivos, que es importante retomar y comenzar a trabajar, si es que se aspiraa

contar con un sistema deevaluación y por ende un sistema educativo, acorde las tendencias

teórico-metodológicas que a nivel internacional se están operando en materia de evaluación

del aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El análisis realizado del contenido y estructura de exámenes masivos aplicados a nivel

internacional durante la última década del siglo XX y la comparación establecida con las

experiencias nacionales, permite a partir de las interrogantes planteadas al inicio de esta

investigación, dar cuenta de algunas aproximaciones conceptuales y metodológicas en

materiadeevaluación del aprendizaje.

i. Una respuesta a las interrogantes planteadas:

1. ¿Bajo qué orientaciones se organiza el contenido de evaluación en

el plano internacional?

Contenidos curriculares básicos, estándares y preparación de los jóvenes para la

vida adulta, son los conceptos base para la organ ización del contenido de

evaluación en las pruebas internacionales; además de que se abordan los

factores tanto sociales, como escolares y familiares que influyen en los resultados

obtenidos. Lo que para Méxicosigue siendo unreto.

2. ¿Qué concepto de contenido de evaluación está implícito en las pruebas

internacionales?

Los exámenes internacionales evalúan no sólo conocimientos, sino también

capacidades y/o aptitudes para la aplicación deesos conocimientos a situaciones

cotidianas. Plantean un concepto de contenido de corte más funcional y

procedimiental. Presentan pruebas que descartan el manejo enciclopédico del

contenido curricular, para dar paso a la evaluación de contenidos básicos y

procesos superiores depensamiento, en contextos reales; que en México todavía

nohan sido generalizados ni trabajados a profundidad.

Neevia docConverter 5.1



Exámenes masivos
________ Un análisis entre pruebas internacionales y nacionales _

3. ¿Cuáles son los fundamentos teórico-metodológicos que sustentan a los

exámenes internacionales?

Las pruebas internacionales presentan una conceptualización de su contenido,

que dista de lo establecido en planes y programas deestudio y actúa como el

eje organizador de las mismas.

Los exámenes están estructurados con ítmes contextualizdados que requieren la

aplicación de un conocimiento mediante la activación de procesos mentales de

orden superior, como el razonamiento, la reflexión, el pensamiento lógico, la

interpretación y la transferencia.

En materia de medición, recurren a modelos psicométricos alternativos, como la

TRI en donde los ítems son validados y seleccionados deacuerdo a loque miden

y a la probabilidad deque sean contestados correctamente.

Se trata de pruebas criteriales, estructuradas con base en niveles de desempeño

que procuran una evaluación realizada a través desituaciones reales.

4. ¿Cuáles son los conceptos que subyacen en los exámenes

internacionales?

Los exámenes masivos a nivel internacional, están estructurados con base en un

concepto de competencia, considerada como habilidad y/o aptitud para la

aplicación de un conocimiento; y aunque carecen de una definición precisa,

presentan un idea más funcional deaprendizaje y evaluación.

5. ¿Qué sepuede apreciar de la comparación entre las experiencias

internacionales y las nacionales, en materia de tendencias y contenidos de

evaluación?

La comparación de las experiencias internacionales en relación a las nacionales

en materia de evaluación del aprendizaje permite identificar diferencias

significativas en los siguientes puntos:
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1) Los estudios deevaluación internacional organizan sucontenido conforme

a ladefinición que deéste hacen.

2) Las pruebas a nivel nacional, noofrecen un marco deevaluación propio

que explique su contenido y estructura. Éste sedacon base en los Planes

y Programa deestudios y laTaxonomía de Bloom (1971).

3) El concepto de contenido de evaluación en los estudios de evaluación

internacional consiste en comprobar y comparar el rendimiento escolar en cuanto

a comprensión y aplicación delos conocimientos.

4) Las pruebas realizadas en México continúan con contenidos centrados en

la reproducción delos temas del plan deestudios.

5) El tipo de ítem delos exámenes internacionales, evalúa capacidades

cognitivas para la aplicación del conocimiento a situaciones de la vida cotidiana,

mediante el uso deprocedimientos.

6) Los items de los exámenes nacionales, requieren deoperaciones básicas

de pensamiento centradas en la identificación y el recuerdo, para la realización

deejercicios rutinarios.

7) Las pruebas internacionales incorporan tendencias recientes en materia de

evaluación del aprendizaje como es la evaluación criterial , pordesempeños y

contextualizada.

8) Las pruebas de laexperiencia mexicana, conservan los modelos de laTe .

6. ¿Cuál esel impacto que el contenido de evaluación de las pruebas

internacionales tiene en materia de currículo y evaluación?

El concepto de contenidos a los que se recurre en el plano internacional, para la

evaluación del aprendizaje, obliga a reparar en el tipo de contenidos

trabajados en la escuela básica y en los factores asociados en materia de desarrollo

curricular; porque los estudios de evaluación internacionales sobre el

aprovechamiento escolar, no sólo contemplan lo relacionado al rendimiento en
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términos de resultados; sino que además ofrecen una evaluación de los factores

asociados al rendimiento y desempeño escolar, que incluye lo referente a procesos y

situaciones que se dan en la práctica educativa. Dado las características

conceptuales delos contenidos en los estudios deevaluación internacional, sepuede

decir que éstos retoman los planteamientos curriculares deJohn Dewey referentes a

contenidos inmersos en la experiencia o la práctica y de Franklin Bobbit, quien desde

1918, planteaba la necesidad dearticular el currículum al mundo laboral.

7. ¿Qué necesidades surgen enmateria de docencia?

En materia de docencia los conceptos implicitos en los exámenes internacionales

plantean la necesidad deencontrar formas deenseñanza más vivenciales, centradas

en la experiencia y aplicación de un conocimiento, mediante el ejercicio y desarrollo

de operaciones mentales deorden superior.

ii. Un concepto de examen diferente:

Las tendencias que en materia de elaboración de exámenes masivos, se han encontrado

tanto en el plano internacional como nacional, presentan un importante cambio en la

concepción de examen, que los especialistas en elaboración de exámenes a nivel nacional

podrían considerar:

.~ Los exámenes a nivel internacional presentan conceptos decontenido, aprendizaje y

evaluación diferentes; el contenido que se evalúa está centrado más en habilidades

para la aplicación del conocimiento, que en la reproducción detemas curriculares; lo

que requiere de un aprendizaje de corte más utilitario y una idea de evaluación más

funcional, centrada no en lo que sepuede acumular sino en lo que sesabe hacer. Lo

que invita a los especialistas en evaluación y currículo, a repensar el concepto de

contenido implícito tanto en las pruebas nacionales como en los planes y programas

de estudio de la educación básica en el país y a elaborar pruebas que demanden la
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aplicación de conocimientos básicos y no la repetición de un sin fin de temas

curriculares.

.;. Lo importante ahora enel plano internacional, noes medir a través de resolución de

ejercicios descontextualizados, lo que sesabe o lo que sepuede retener, sino valorar

las capacidades de los estudiantes para responder a situaciones cotidianas. Lo que

hace necesario que en México se trabaje cada vez más por la elaboración de

exámenes con reactivos que reflejen situaciones reales.

,..' Los exámenes internacionales, incluyen enel diseño desus ítems, tareas referentes

a problemas la vida diaria, que requieren la activación de procesos cognitivos de

nivel superior como el razonamiento, la transferencia y la reflexión, para la aplicación

e integración del conocimiento adquirido. De ahí la necesidad de incluir en los

reactivos de las pruebas mexicanas tareas más de corte cognitivo que de

mecanización y memoria.

• Las pruebas internacionales incorporan modelos psicométricos recientes como el del

TRI, en donde los ítem se seleccionan no por el número de estudiantes que lo

contestaron correctamente según los planteamientos de la Teoría Clásica del Test,

sino con base enuna jerarquización lógicaconceptual y cognitiva desus propiedades

que ayudan a identificar niveles dedesempeño.

Los exámenes a gran escala adoptan la evaluación por niveles de desempeño y

transforman los sistemas decalificación de una prueba, al no limitarse al lector óptico

y elaborar guías y códigos para calificar preguntas abiertas. Ante lo cual , es

importante que las pruebas elaboradas en México por los institutos de evaluación,

contemplen las alternativas teórico, metodológicas que existen en materia de

elaboración y calificación deexámenes y nose limiten a los procedimientos clásicos.
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iii. Lo que sepuede apreciar:

Las comparaciones establecidas, permiten apreciar que losresultados obtenidos porMéxico

en los estudios evaluativos decorte internacional en los que ha participado a partir de 1995,

obedecen a diferencias significativas en los siguientes puntos:

1. Conceptualización sobre el contenido y tipo de ítems en exámenes

internacionales:Lacomparación entre lo que seevalúa y cómo seevalúa en el nivel

internacional y nacional, revela que mientras el contenido de las pruebas nacionales

gira en torno a la evaluación de competencias entendidas como la aplicación del

conocimiento adquirido, mediante la activación de operaciones mentales de orden

superior; la mayoría de las pruebas nacionales, se enfoca a la mera reproducción de

información. Operaciones como el razonamiento, la interpretación y la transferencia,

implícitas en las tareas de evaluación de los estudios internacionales, no son

ejercitadas en las pruebas mexicanas, en donde la memoria y el recuerdo para

identificar la respuesta correcta, es lo fundamental. Los ítems de las pruebas

internacionales en los que los estudiantes tienen que construir y justificar su

respuesta; son inexistentes en nuestros exámenes masivos, compuestos en su

totalidad por ítems de opción múltiple. La construcción y selección de reactivos con

base en modelos psicométricos que consideran las diferencias individuales en el

desempeño de los estudiantes en términos de probabilidad y las diferentes

propiedades de los ítem, no es considerado en las experiencias nacionales de

evaluación, en donde todavía se recurre a un modelo psicométrico clásico, sin una

definición clara y propia de sus elementos; lo que impide la detección de las

fortalezas y limitaciones decapacidades cognitivas delosestudiantes.

11. Formas de enseñanza y evaluación: Las pruebas internacionales, evalúan un

aprendizaje de conceptos, hechos, principios y procedimientos, pero aplicados a

escenarios reales; lo que requiere deformas deenseñaza, centradas en el desarrollo

de capacidades mentales que enseñen al alumno no sólo a adquirir un conocimiento
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sino a reflexionar sobre el mismo y a transferir lo que va aprendiendo a situaciones

prácticas. Los estudiantes mexicanos están familiarizados con formas de enseñanza

centradas en la acumulación y transmisión de información y enexámenes que miden

lacapacidad para retener y reproducir esa información.

111 . Enfoques curriculares: El contenido y estructura de las pruebas internacionales,

requieren de contenidos curriculares de tipo conceptual , pero sobre todo,

procedimental y cognitivo. Los planes y programas de estudio para la educación

básica, en el Sistema Educativo Mexicano, señalan algunas habilidades a desarrollar,

pero a manera de grandes objetivos, no como contenidos y procedimientos que hay

que enseñar; pese a ésto, se sigue privilegiando un currículo enciclopédico y sin

sentido.

IV. Prácticas socioculturales: Muchas de las tareas de evaluación de las pruebas

internacionales, implican un tipo de prácticas socioculturales un tanto alejadas de la

cultura nacional. Los jóvenes en México no tienen incorporado como parte de sus

prácticas culturales, el leer sin un fin obligatorio y el reflexionar sobre el contenido y

forma de lo que leen, para tomar postura y hacer uso de la lectura para diferentes

fines nosólo los escolares, aplicándola en situaciones cotidianas, como es la lectura

de una garantía o de un esquema. Los estudiantes mexicanos, no están

acostumbrados a pensar matemáticamente o como declaran las pruebas

internacionales, a "matematizar el mundo" mediante la construcción y explicación de

modelos. Las matemáticas son asumidas como algo complejo y generador de

angustia, que se resuelve cuando se domina el mecanismo. El conocimiento

científico es considerado como algo abstracto y sin sentido reservado para "sabios" o

gente especializada, no como una explicación de lo que ocurre en la persona y en el

medio en el que sevive.

Las apreciaciones generadas, permiten comprender el porqué de los resultados

obtenidos y enunciar algunas aportaciones:
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iv. Algunas aportaciones y sugerencias:

Elestudio de las pruebas elaboradas y aplicadas porOrganismos Internacionales y la

situación que guarda México respecto a éstas, presenta aspectos importantes a

considerar en materia decurriculum y evaluación:

~ El contenido y estructura de 105 exámenes internacionales, lleva a pensar en la

necesidad de enseñar y evaluar nosólo contenidos, sino procesos y procedimientos,

que favorezcan el uso del conocimiento adquirido en la resolución de 105 problemas

de la vida cotidiana. Es decir, una tarea importante en términos de contenidos

curriculares, reside en enseñar no sólo lo estipulado en el plan de estudios, sino su

aplicación y transferencia.

~ Con miras a darle un sentido más pedagógico a la evaluación es importante, no

quedarse con 105 resultados obtenidos, sino reparar y analizar el contenido de un

examen y 105conceptos decontenido, aprendizaje y evaluación implicitos en éste.

~ Las funciones formativas de la evaluación, sólo se podrán realizar cuando 105

resultados no queden en el número, calificación o puntaje alcanzado; es necesario

pasar al terreno de la comprensión y analizar el porqué de105 resultados obtenidos,

para darle un sentido formativo y no sólo informativo a la evaluación.

~ Es importante complementar y diversificar la elaboración y análisis de 105

instrumentos de evaluación e incorporar cuestionarios, que permitan realizar

estudios de contexto, para conocer no meros resultados, sino procesos y

significaciones.

~ La evaluación del aprendizaje debe ser abordada con un enfoque teórico y

metodológico serio y noreducirla al plano técn ico centrado en la medición.

Queda porseñalar que 105 hallazgos generados hasta el momento, genera nuevos debates y

cuestionamientos para la realización de trabajos posteriores, que promuevan una reflexión
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pedagógica con docentes en torno a las implicaciones didácticas y curriculares que se

derivan del contenido y estructura delos estudios deevaluación internacional.

v. Una puerta a nuevos debates y cuestionamientos

El penetrar en el ámbito de las evaluaciones internacionales, abre la puerta a debates y

cuestionamientos en muchos términos: pol íticos, económicos, socioeducativos, culturales,

curriculares, didácticos y de la evaluación misma; sin olvidar que la intención de esta

investigación es presentar un análisis pedagógico de las pruebas internacionales y de su

relación con las nacionales, no se puede dejar de advertir la discusión que la adopción de

estos estudios ha generado entre la sociedad mexicana en muchos aspectos; así como las

limitaciones propias encontradas en las pruebas internacionales, pues aunque ofrecen un

concepto de examen diferentes, se advierten factores y principios que vale la pena

cuestionar, con el fin derepensar y recuperar el sentido pedagógico de la evaluación.

~ Políticamente, nose puede dejar de observar cómo la rend ición de cuentas viene a ser

el eje rector de la elaboración y aplicación deestos estudios, lo que denota una vez más,

el uso de la evaluación como medida política más que educativa; ¿serán éstas las

orientaciones que la evaluación debe conservar en la sociedad de hoy? Ante la rápida

inserción de la adopción de la evaluación como medida politica, vale la pena retomar los

controversiales cuestionamientos que se le han formulado a la evaluación desde su

nacimiento y proliferación y reparar en si los actuales sistemas educativos de México y

el mundo: ¿deben continuar con la adopción de la evaluación como medio control y

regulación deunsistema?, ¿qué resultados seobtienen con ésto?, ¿la evaluación en los

sistemas educativos se utiliza para juzgar, relegar, excluir, informar, conocer, o

mejorar?, ¿cuál eso debe ser el sentido de la evaluación para lassociedades del mundo
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contemporáneo?, ¿cómo superar el enfoque fiscalizador con que se ha venido

abordando laevaluación desde el siglo XVIII?

=:> En términos económicos queda claro que la intención deestudios evaluativos como elde

laOCDE, eseldeidentificar elcosto-beneficio delos sistemas educativos en cuanto a su

efectividad para formar capital humano e incorporar a jóvenes estudiantes a lafuerza del

trabajo, que permita un crecimiento de las economias; lo que lleva a cuestionar de

acuerdo con sus planteamientos y orientaciones, los estudiantes que no alcanzan el

promedio establecido, ¿no están preparados para la vida y el trabajo?, ¿son sólo las

habilidades para tener éxito en el mundo laboral, las que la escuela debe privilegiar?,

¿con qué criterios se determinan el tipo de aptitudes para la vida y el "mundo del

mañana"?

=:> El aspecto socioeducativo y cultural, es quizá el más analizado y polémico porque es

indudable que para todos queda muy claro, la gran diversidad existente entre las

características y condiciones sociales y educativas de estudiantes y sistemas de los

países evaluados. Ante lo cual, cabe cuestionar la pertinencia de recurrir a instrumentos

de medición estandarizados para situaciones y contextos diferentes y lleva a preguntar:

¿Qué tan valido es adoptar pautas igualitarias demedición en contextos socioeducativos

desíguales; sin antes ajustar las características sociales y de nuestro sistema

educativos?, ¿Cuáles son los intereses a los que responde la adopción de medidas

universales de evaluación que no corresponden a las condiciones educativas del medio

en el que se aplican?, ¿Cuál es la funcíón y trasfondo real de la evaluación en este

sentido?, En aspectos culturales, queda claro la disparidad existente entre las

situaciones cotidianas a las que pruebas como las del PISA de la OCDE recurren y el

escenario y realidades de los alumnos mexicanos. Nosepuede dejar dereparar en ¿qué

tan familiarizados están los estudiantes del país con la lectura dediagramas, garantías o

transacciones bancarias y comerciales?

=:> En el ámbito de lo currícular y didáctico, conviene recalcar la brecha encontrada entre el

contenido y forma dela enseñanza y la evaluación en el marco internacional y la relación
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que guarda con el contenido trabajado en las escuelas mexicanas y las evaluaciones

realizadas a nivel nacional; lo que lleva a reparar en la tan necesaria y aún no lograda

vinculación entre didáctica y evaluación y pensar en ¿qué implicaciones tiene para los

sistemas de enseñanza, el contenido de evaluación de las pruebas internacionales?, y

¿qué tan válido es permitir que se evalúe loque nos seenseña?; elgran distanciamiento

existente entre sistemas deenseñanza y sistemas de evaluación ¿no estará pervirtiendo

y trastocando un principio fundamental dela evaluación?

~ La investigación realizada deja claro que los estudios internacionales ofrecen una

concepción diferente y adoptan nuevas tendencias en materia de evaluación y

aprendizaje; pero en el tratamiento que se le da a los resultados obtenidos y en cómo

se informa de éstos a la sociedad y sobre todo a uno de los principales actores del

sistema educativo: el docente, prevalece un enfoque cuantificador y descriptivo, más

que un análisis pedagógico de corte interpretativo. La manera en como se presentan y

difunden los resultados, no conlleva a la función formativa y de retroalimentación de la

evaluación; el saber que un tanto porciento de los alumnos evaluados están en el nivel

1, 4 o 5, que el promedio alcanzado en matemáticas fue de 385 y que México quedó en

el lugar 35 o 37, no retroal imenta la función del docente, único protagonista del

verdadero cambio educativo. Lo que lleva a recapacitar en ¿cómo hacer llegar los

resultados de las evaluaciones a los docentes?, ¿cómo trabajar más la evaluaciones y

sus resultados a manera de retroalimentación pedagógica y no de mera calificación o

cuantificación?, ¿cómo recuperar el sentido formativo de la evaluación y la necesaria

vinculación entre evaluación y didáctica?

Las interrogantes y disyuntivas encontradas, reportan que en materia de evaluación del

aprendizaje queda todavia mucho por hacer, el sentido pedagógico de la evaluación sigue

siendo tarea pendiente y la elaboración de pruebas en México continúa con un enfoque

reproductivo en materia decontenido y un tratamiento meramente técnico y arcaico; lo que

demanda que los exámenes masivos que se aplican a nivel nacional, ofrezcan un
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tratamiento más conceptual y cognitivo del contenido a evaluar y la incorporación de

paradigmas alternativos enmateria demedición y evaluación, que a nivel internacional yase

están operando.

Es importante que las pruebas mexicanas, dejen de ser instrumentos de tortura y control ,

centrados en la mera retención de conceptos o hechos y en la realización de ejercicios

mecánicos sin sentido, recuperen su función didáctica y se conviertan, como pruebas que

son, en una oportunidad dedemostrar loaprendido.
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