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INTRODUCCION!

La reflexion y discusion sobre diversas probleméticas por las que atraviesa la educacion
basica en América Latina en materia de politica educativa, evaluacién y docencia, aunadas a
la inquietud intelectual con la que inicio mis estudios de maestria, misma que quedo
plasmada en el ensayo que presenté como requisito de ingreso? y a mi historia personal
como docente y formadora de docentes, impulsan el abordar la tematica aqui presentada.
Se puede reconocer la década de los noventa, como etapa de auge en materia de
evaluacion y medicion del rendimiento escolar en América Latina; dada la importancia que
esta disciplina cobra a raiz de las politicas de evaluacion en las que los sistemas educativos
de México y Latinoamérica se han visto inmersos.

La evaluacion, como disciplina compleja y de gran controversia, ha proliferado de una
manera impresionante, entrando abruptamente a nuestra concepcion para valorar lo
educativo. Sin embargo, las evaluaciones que generalmente se hacen de los sistemas
educativos, adolecen de una reflexion tedrica y metodologica, que permita al docente
identificar las actuales tendencias en materia de evaluacion del aprendizaje y la evolucion
académica que el campo ha tenido.

Ubicar a la evaluacién en su debido marco historico, permitira identificar los paradigmas bajo
los cuales se le ha abordado y delinear, presentar y acotar las nuevas miradas que en el

plano internacional se estan generando.

L presente trabajo, surge en el marco de un Seminario de Investigacion sobre Educacion Basica en América Latina,
organizado y coordinado por Angel Diaz Barriga, que inicié en el 2001 con una reunién mensual, en el Centro de
Estudios sobre la Universidad (CESU); las aportaciones de cada uno de los participantes, quienes también se
encontraban realizando trabajos de investigacion en la misma linea, ayudaron a repensar y delimitar el objeto de estudio
de esta investigacion.

2 El ensayo con el que inicio mis estudios de maestria se denomina: “La evaluacién como reflexion sobre los procesos
del aprendizaje y el desempefio personal y grupal. Un enfoque cualitativo y constructivista." En este se expresa la
necesidad de conceptualizar la evaluacion en sus diferentes dimensiones: fines, objeto y método; delimitando el enfoque
tedrico desde el cual se abordara y considerandola como parte integrante del proceso educativo y didactico y no como
elemento externo. Es decir, como un espacio de de reflexion en donde tanto docentes como alumnos -principales
agentes del proceso educativo- identifiquen, analicen y expresen libremente los diversos factores que intervienen en el
aprendizaje, para ubicarla como accion formativa, tendiente a optimizar el quehacer pedagogico.



=S Examenes masivos:

Un anélisis entre pruebas interacionales y nacionales

Uno de los primeros instrumentos en materia de evaluacion, que responde a muchas de las
intenciones de la politica educativa actual, es sin duda el examen, término polémico y
controversial, al que se le han adjudicado situaciones de orden no sélo educativo, sino sobre
todo normativas, politicas y sociales.?

Una breve revision, de la historia que ha tenido el examen* desde su origen y primeras
manifestaciones, hasta nuestros dias, reflejara las perversiones sociales y educativas que
este instrumento ha adquirido.

Comenio, en su Didactica Magna del siglo XVII (1657), (1922/2000; 98-100) es el Gnico en la
historia del examen, que lo presentaba como una forma de revisar el método del maestro y el
aprendizaje del alumno; con el fin de estimular la atencidén, de corregir dictados,
composiciones y diversos ejercicios.

La degeneracion del examen y su abandono como herramienta didactica del maestro,
comienza en el siglo XVIII, con la normalizacion y estandarizacion® de éstos; asi como con
la incursion de sistemas de calificacion y cuantificacion, como forma de medir rendimiento.”
Foucault (1977), refiere el examen, como un instrumento en el que las relaciones de saber,
se invierten por las relaciones de poder, dandole un uso normalizado y presentandolo como
un medio de control,® que jerarquicamente se ha utilizado para vigilar, sancionar y normar,

con el fin de calificar, clasificar y castigar.

3 Entre los textos que favorecen la reflexion sobre la evolucion histdrica de los examenes, los distintos enfoques de las
disciplinas que lo abordan y las discusiones que con respecto a éste se han generado se pueden citar: (Diaz Barriga
1988.65-76 y 1993) (Escudero, 2003) y (Stufflebeam y Shinkfield, 1987).

¢ Para esta resefia historica del examen, se toma como base, el libro compilado por Diaz Barriga (1993), por considerario
un material, que logra reunir textos basicos que reflejan claramente las distintos momentos, miradas y debates por los
que el examen ha pasado a través de la historia.

5"La palabra "estandarizado” en el titulo de un test significa Gnicamente que todos los alumnos tienen que contestar las
mismas preguntas, y un gran nimero de las mismas conforme a instrucciones uniformes y con limite de tiempo también
uniforme, y que existe un grupo de referencia estandar o uniforme con cuya ejecucion puede compararse la actuacion
del alumno” (Thorndike y Hagen: 272).

8 Diaz Barriga le llama a esto una “pedagogia del examen”. “Una pedagogia que se articula en funcion de la acreditacion,
descuidando notoriamente los problemas de formacion, procesos cognoscitivos y aprendizaje” (1988:69)

7 Notese la vinculacion de este término con los requerimientos del mundo del trabajo, lo que denota la incursion de
conceptos emanados del ambito laboral a la evaluacion del aprendizaje.

8 Diaz Barriga (1988:70), también habla del examen como un problema de control cientifico, en el siglo XX.
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El siglo XIX, es la época precedente a los test® y a la medicion, de donde nace un sistema
de examenes, como comprobaciéon de una preparacion especifica para satisfacer las
necesidades de una sociedad jerarquica y burocratizada (Escudero: 2003).

A partir del siglo XX, se institucionaliza como herramienta de medicion,'® con un paradigma
experimental y enfoque psicométrico!! que prevalece hasta nuestros dias y responde a la
constitucion de la psicologia como ciencia. Es aqui cuando emerge la Teoria de la Medicién,
llamada también Teoria Clasica del Test." como medio para la elaboracion y aplicacion de
test de todo tipo; surgen también los examenes referidos a la norma' para comparar
rendimientos de un individuo o grupo y las muy conocidas pruebas “objetivas."'*

Es en la segunda mitad del siglo XX, cuando la evaluacién adquiere un caracter
profesionalizante, comienza a expandirse y a diversificarse, surgen nuevos objetos,
finalidades, formas y enfoques; para dar paso a la evaluacion de docentes, instituciones y

programas. 'S

9Término con que se reemplaza el concepto de examen con miras a cientifizar el control ejercido por éstos. “El test fue
considerado como un instrumento cientifico, valido y objetivo para medir factores psicologicos de un individuo: la
inteligencia, las aptitudes e intereses y el aprendizaje” (Diaz Barriga, 1988: 70-76).

10*"Medir es asignar numerales a objetos o acontecimientos de acuerdo con ciertas reglas” (Stevens, 1951: 17, citado.
por Martinez y Moreno eds. 2002: 88). Considerando que el isomorfismo, “es una regla que establece que para que la
medicion tenga validez debe haber una correspondencia entre las propiedades del objeto a medir y las propiedades del
numero, [y es] sobre lo observable y cuantificable que se pueden hacer mediciones” (Benedito, 1975: 161-166) El
problema surge cuando lo que se va a medir, no es observable o cuantificable.

11 “La psicometria puede definirse en términos generales como el conjunto de metodos, técnicas y teorias implicadas en
la medicion de variables psicolégicas” (Mudiiz, 1998: 17).

12 “E| nacimiento formal de la teoria del test puede ubicarse en los primeros trabajos de Spearman (1904, 1907, 1913),
en los que establece los cimientos de la Teoria Clasica de los Test (TCT). El objetivo es encontrar un modelo estadistico
que fundamentase adecuadamente las puntuaciones de los test y permitiera la estimacion de los errores de medida
asociados a todo proceso de medicion” (Mufiiz, 1998: 19).

13 |as normas son marcos de referencia para la interpretacion de pruebas tipificadas. Los examenes referidos a la
norma, sen pruebas tipificadas, sujetas a un control experimental. También se les denomina estandarizadas, en relacion
al empleo de procedimientos fijos para aplicarlas, calificarlas e interpretarlas. Ademés son normalizadas porque se
elaboran con base a normas establecidas (Garcia, 1983: 219-221). Son pruebas estandarizadas que describen los
resultados en relacion a la posicién que ocupa un individuo dentro de un grupo, de acuerdo con la curva normal de
distribucién de frecuencias. “El punto intermedio de la distribucion normal o “promedio” se convierte en la base para la
calificacion” (Woolfok, 1996: 575).

14 °E| término “objetiva”, en relacion con la evaluacion significa no abierta a muchas interpretaciones’(Woolfok, 553).

15 Desde mediados de los afios sesenta, se comienza a ubicar a la evaluacion como medio para proveer informacion.
Cronbach, fue de los primeros que amplid el alcance de |a evaluacion a la oferta de informacion para los responsables de
decisiones, ubicandola como una actividad de servicio educativo. Como autores que han influido en la configuracion de
un pensamiento contemporaneo sobre una evaluacion mas de corte cualitativo, podemos citar a: Scriven (1967) quien
promueve una evaluacion formativa con miras a perfeccionar el curriculo, Stufflebeam (1971)quien plantea un modelo de
evaluacion como servicio a directivos y administradores, Mc Donald en el Reino Unido (1974), quien se promulga por una

111



i
253 Exémenes masivos:

Un anélisis entre pruebas intemacionales y nacionales

El siguiente cuadro permite identificar al examen en sus diferentes etapas, como

instrumento de seleccién, control, acreditacién, calificacién y medicidn, mas que de

evaluacion.
CUADRO1
— =
Antigua Origen en la di
Medieval Aplicacion de exadmenes de corte escolastico en la universidad para
determinar la idoneidad de los candidatos y poner a prueba los
conocimientos adquiridos.
Comeniana (S. XVII) Vinculados al método didactico.
S. XVl Como instrumento de poder y normalizacién.
S. XIX Medio de calificacién y acreditacion para otorgar titulos.
Primera etapa, Inicio y expansion de los test psicologicos, para medir capacidades y
siglo XX diferencias individuales.
(1900 -1930)
Segunda etapa, Vinculada a objetivos para comprobar rendimiento de estudiantes.
siglo XX
(1930-1945)
Tercera etapa Expansién, diversificacion y profesionalizacion, evaluacién vista como
Siglo XX servicio al cliente.
(a partir 1960)

Las caracteristicas y usos del examen en diferentes momentos histéricos, presentan ciertas
ausencias en materia de evaluacion del aprendizaje, importantes a considerar :
= La evolucion y uso de los examenes se da con fines de seleccion, control,
eliminacion, calificacion, acreditacion y medicion, no de formacion.
=> Existe una desvinculacion total de los examenes con el proceso ensefianza-

aprendizaje.

evaluacion democratica , como servicio de informacion a la comunidad sobre las caracteristicas de un programa
educalivo y que junto con Apple (1974) y Weiss (1975), la ubican como una actividad de naturaleza politica para los
responsables de decisiones. Finalmente Guba y Lincon (1987), desde un enfoque naturalista, en donde la verdad
depende de la naturaleza humana,(epistemologia subjetivista), plantean un modelo alternativo de evaluacion de corte
holistico e iluminalivo, como reaccién contra formas  tradicionales de evaluacion que se muestran insuficientes para la
comprension de la complejidad de las reformas curriculares (Cfr. House, 1997).
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= Tratamiento meramente técnico, en vez de pedagogico en la elaboracién de
examenes.

= Primacia por el control, mas que por la promocion y mejora.

= Uso indistinto de la nocién de examen, test, medicion y/o evaluacién, sin una clara
delimitacién conceptual.

= Excesivo interés por la cuantificacion y ausencia de fundamentos tedricos en materia
de elaboracién y aplicacién de examenes.

De ahi que la pedagogia y epistemologia contindan siendo los grandes vacios en materia de
medicion y evaluacion;'s lo que obedece a importantes omisiones que a continuacion se
enuncian;

1. La tarea sustantiva de la génesis de la escuela, como producto de un proyecto de
modernidad, en donde la ilustracion plantea como ideal, permitir al ser humano hacer
uso de su propia razén'” y demostrar sus capacidades y conocimientos, no es
considerado en la época de la examinacién o de la testificacion (Véase, p. IV de este
documento).

2. La evaluacion se ha visto reducida a una vision cientificista en donde el uso de ésta
para verificar y mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, queda totalmente
ausente en la génesis y desarrollo de la disciplina; pese a que Comenio (1922/2000)
en su “Didactica Magna’, presenta al examen, como la dltima parte del método de
ensefianza, con el proposito de que si el alumno no ha aprendido, mas que
calificarlo, el maestro tendra que revisar su método.

3. La reduccion de la evaluacion a técnicas de medicion, hace que se cuantifique, en
vez de que se evalle; impidiendo el conocimiento y comprension del proceso.

4. La primacia en la constatacion del logro de los objetivos, de la acreditacion de

cursos, de la medicion del desempefio de un sujeto o institucion, a través de

16 Diaz Barriga (1997), desde los noventa, ha venido sefialado la necesidad de encontrar fundamentos epistemologicos
y un replanteamiento metodologico en materia de evaluacion, que supere las posturas empirico-analiticas, con que se le
ha venido manejando y permita una reconstruccion tedrica, que reconozca la dimension social del campo evaluativo.

17 Para una mayor informacién de los ideales de la ilustracion se puede consultar (Kant,1979).
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examenes, deja de lado la valoracion de procesos y capacidades cognitivas de los
alumnos con fines de formacion.
Este es el estado que guarda la evaluacion en su marco histérico, lo que da pie a la siguiente
problematica.

Problema y justificacion:

La evaluacion es un campo que desde mediados del siglo XX, como parte de una nueva
politica educativa a nivel mundial, ha tenido mayor auge y diversificacion por su rapida
insercion y adopcion en los sistemas educativos y la multiplicidad de trabajos e
investigaciones con que se cuenta.

Organismos y Agencias Internacionales de evaluacion como la Internacional Association for
the Evaluation of Educational Achievement (IEA) (Asociacion Internacional para la
Evaluacion del Logro Educativo) que desde hace cinco décadas ha venido aplicando
estudios comparados de evaluacién a nivel internacional, hacen que la evaluacion educativa
cobre especial importancia en la Ultima década del siglo XX.'8

La difusion de los resultados obtenidos en los sistemas internacionales de evaluacién, ha
contribuido a la discusion sobre el tema, e impactado a la sociedad, por la evidencia en que
han puesto a los sistemas educativos y en especial a México, a raiz del lugar obtenido por
nuestro pais en estos estudios™ y difundidos con gran alarma en la prensa nacional en el

18 Entre los estudios realizados por esta agencia se encuentran: The Pilot Twelve-Country Study ( 1959-1962), First
Internacional Study Mathematics (FIMSS, 1961-1965) . The First International Science Study * (FISS) (1966-1975), The
Study of Reading Comprehension (1967-1973) The Study of Literature Education (1966-1973) The Study of English as a
Foreign Lanquage (1968-1975) The Study of French as a Foreign Language ( 1968-1975) The Study of Civic Education
(1967-1976) The Second International Mathematics Study (SIMS) (1976-1989) The Classroom Environment Study
(1978.1989) The Second International Science Study (SISS) (1979-1991) The Written Composition Study ( 1980-1988)

The Reading Literacy Study (1985-1994) The Computers in Education Study (1985-1993) The Lanquages Education
Study (LES) (1993-1996) Progress in internacional Reading Literacy (PIRLS, 1991,2001) Third Internacional Mathematics

and Science Study (TIMSS, 1995,1997, 1999,2003) Para mayer informacion de estos estudios se puede consultar la
pagina electrénica de la IEA hitp://www iea.nlfiea/ha/

' México comienza su participacion en 1995 con el Tercer Estudio Internacional en Matematicas y Ciencias (TIMSS),
en donde obtuvo los ultimos cuatro lugares ( 375 aciertos frente a 483 que fue el promedio) (Melgar, I. 2001,octubre,
15). En 1897, participo en el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad (LLECE), su promedio: 252
puntos en lenguaje y 256 en matematicas, (por debajo de Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Cuba y Honduras) (Casassus,
et al. 1998). En el 2000, (OCDE, 2002) el Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA), nos
ubica en el lugar 30 de 31 paises participantes. En el 2003 “Los alumnos mexicanos obtuvieron un promedio de 400
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2001;2 lo que obliga como sociedad a lamentar los resultados obtenidos, pero como
estudiosos interesados, especialistas en temas de educacion, nos lleva a generar una
reflexion profunda y sistemética que favorezca la comprension de lo acontecido.

En esta reflexion, uno de los aspectos mas importantes a considerar, reside en la situacion
que el docente de educacion basica, como actor principal del sistema educativo, enfrenta
ante esta circunstancia que resulta ambigua y contradictoria; por un lado se le ubica como
uno de los principales culpables de los resultados obtenidos en los sistemas internacionales
de evaluacion; pero al mismo tiempo, se le deja al margen de los procesos y reflexiones que
pueden surgir en torno a los sistemas evaluativos y sus resultados; Diaz Barriga,
(2004:106) manifiesta al respecto: “el trabajo de los docentes en el aula es el gran ausente
de la reflexion pedagdgica en materia de evaluacion.”

Preocupados por esta situacion, consideramos que lo importante en materia de evaluacion
en la educacién basica; no es saber en qué lugar quedamos?' y quedamos con la
‘calificacion” en el terreno de la cuantificacion, desde una perspectiva determinista, que en si
no dice nada, ni a la sociedad, ni mucho menos a los docentes; saber que estamos en el
lugar 30 o ahora 37,no dice en qué estamos mal y qué es lo que se debe trabajar para
mejorar; es necesario pasar al terreno de la comprensién y analizar con una mirada
pedagégica, el por qué de los resultados obtenidos.

puntos (en lectura), 22 menos que en la primera edicion de PISA; en ciencias lograron 405, una disminucion de 17
puntos y en matematicas esta media bajo de 387 a 385 puntos, y en solucién de problemas (una prueba nueva),
alcanzaron 384 puntos.” En todos los casos la media de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE) es de 500 puntos. De nueva cuenta México ocupo el ultimo lugar del grupo de la OCDE, pero en la lista
ampliada de 40 paises (que incluye a paises no miembros (el pais quedé en el lugar 37, apenas arriba de Indonesia,
Tunez y Brasil; salvo en lectura donde se ubict en el 38" (Herrera, 2004:42, diciembre 7).

2 En el periodo de 1996-1997, la SEP, pidio formalmente a la Asociacién Internacional de Evaluacién en la Educacion.
(IEA) no incluir los resultados en la difusion masiva de las calificaciones de las naciones participantes. En 1998 el
gobierno mexicano solicitd al LLECE, que quitara del informe final lo referente a los estudiantes mexicanos. Fue hasta
octubre del 2001, que el periédico Reforma publico los resultados obtenidos por México en el TIMSS de 1995, con los
siguientes encabezados en primera plana: “Reprueba México calidad educativa®, “Reprueba UNESCO aprendizaje”
(Melgar, 2001, octubre, 15 y octubre 18:11) En el 2004, los resultados obtenidos por México en el PISA 2003, se
publicaron por algunos medios de comunicacion de la siguiente manera: "México es Ultimo en educacion en OCDE"
(Martinez, 2004:20, diciembre 7). “Reprueba la OCDE a México en educacion” ( Guarque, 2004, diciembre 7).

21 Dice Manuel Gil, (2004:113): *Hay que salimos del futbol, cada vez que se presentan los resultados, los metemos
como si fuese una tabla de posiciones en el futbol”.
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La evaluaciéon en México, ha entrado de manera abrupta, al formar parte importante y
fundamental de una politica educativa; la aparicion de agencias de evaluacion que desde
los afios cincuenta estan aplicando pruebas internacionales para medir el rendimiento
escolar, la incursién de Mexico en los ultimos estudios realizados por la IEA, por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion Educativa (LLECE) y por la Organizacion para el
Desarrollo Econémico (OCDE), la discusion e impacto sobre los resultados obtenidos; asi
como el gran nimero de pruebas a gran escala aplicadas desde hace mas de cincuenta
afos a nivel mundial y las diversas experiencias con las que contamos en México desde
hace mas de treinta afios, las cuales consideramos, han estado al margen de las nuevas
tendencias y teorias en materia de evaluacion del aprendizaje, nos lleva a preguntarnos:
1. ¢Bajo qué orientaciones se organiza el contenido de evaluacion en el plano
internacional?
2. ¢(Qué concepto de contenido de evaluacién esta implicito en las pruebas
internacionales?
3. ¢Cuales son los fundamentos teérico-metodolégicos que sustentan a los examenes
internacionales?
4. ;Cuéles son los conceptos que subyacen en los examenes internacionales?
5. ¢Qué se puede apreciar de la comparacién entre las experiencias internacionales y
las nacionales, en materia de tendencias y contenidos de evaluacion?
6. ¢;Cudél es el impacto que el contenido de evaluacion de las pruebas internacionales
tiene en materia de curriculo y evaluacién?
7. ¢Qué necesidades surgen en materia de docencia?
Para responder a estas interrogantes, se propone realizar un analisis del contenido y de la
estructura de las pruebas internacionales que permita reconocer las aportaciones teorico-
metodoldgicas, que en materia de evaluacion y elaboracion de examenes se han generado;
su comparacion con los examenes realizados en México, ubicara el estado que guardan las
pruebas nacionales y contribuira a una mejor comprension de los resultados obtenidos, para
favorecer el desarrollo de esta disciplina y el abordaje pedagdgico de la misma al
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aproximarnos al concepto de examen trabajado a nivel internacional y los nuevos enfoques,
contenidos y objetos de evaluacion que las Agencias Internacionales presentan.

En esta perspectiva, consideramos que la evaluacion del aprendizaje, deberd adoptar
nuevos contenidos, métodos y teorias, acordes con las tendencias actuales, tanto en materia
de evaluacion, como de aprendizaje, pues a pesar de la rapida incursion y proliferacion de la
evaluacion en los sistemas educativos de México y Latinoamérica, la evaluacion a nivel
nacional, no se ha dado tiempo de reflexionar sobre los desarrollos obtenidos en esta area.

Ante esta problematica, se presenta como objeto de estudio el siguiente:
Objeto de estudio

Analizar las diferencias que subyacen en el concepto de contenido, aprendizaje y evaluacion
en las pruebas internacionales, respecto del manejo que aparece en las pruebas nacionales
y determinar el impacto que las Agencias y Organismos Internacionales de evaluacion estan
teniendo en materia de evaluacion y elaboracién de examenes.

A partir del objeto de estudio en esta investigacion se plantean los siguientes objetivos:

Objetivos:

La investigacion tiene como objetivos:

v" Dar cuenta de la concepcion de contenido y evaluacion que presentan las Pruebas
Internacionales.

v" Establecer una comparacion entre el contenido de evaluacion y la forma en cémo
éste se organiza en el marco internacional y la situacion que guardan los examenes
nacionales al respecto.

v' Ofrecer elementos de analisis para comprender desde una mirada pedagégica, el
porqué de los resultados obtenidos por México en los estudios internacionales.

v" Presentar algunas aportaciones pedagogicas en materia de evaluacion, curriculum y

docencia.

IX



e Examenes masivos:
Un analisis entre pruebas intemacionales y nacionales

Los objetivos planteados, requirieron de estrategias operativas especiales, mismas que a

continuacion se abordan.

Abordaje metodoldgico:

El estudio que se presenta, es de caracter documental y comparativo.22 Atendiendo a que la
comparacion segin Schriewer(1993), se refiere a “actos mentales dirigidos a obtener un
determinado conocimiento a través del establecimiento de relaciones;" (cit., por Martinez,
2003: 18-19) se retoman elementos de la educacion comparada, considerando a ésta como
‘un proceso ordenado que relaciona objetos y fenémenos diversos para descubrir las
semejanzas, las diferencias y las relaciones entre los distintos sujetos o elementos de
comparacion;(Savienses, 1973: 245-275, cit., por Martinez, 2003:19) para desarrollar una
metodologia propia que inicia con una descripcion y analisis de los fundamentos y
caracteristicas  de los instrumentos de medicion utilizados tanto en el plano internacional
como nacional, en poblaciones de edades y grados escolares similares, para a partir de aqui,
dar cuenta de las semejanzas y diferencias existentes en cuanto a contenidos, elementos
tedricos-metodologicos y modelos psicométricos en el campo de la evaluacion y medicion
del aprendizaje.

En un primer momento, se recurre a las orientaciones, definiciones conceptuales, tipo de
item y modelo psicométrico con que se construye cada una de las Pruebas Internacionales
mas recientes: Tercer Estudio Internacional de Matematicas y Ciencias. Tendencias 2003
(TIMSS), Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matematicas y Factores
Asociados para alumnos del tercer y cuarto grado de educacion basica del Laboratorio

Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad Educativa (LLECE) y Programa Internacional

22 | a comparacion que se realiza en esta investigacion, retoma las fases y elementos que definen a una educacion
comparada, cuya caracteristica principal es la descripcion y analisis de practicas educativas en una o mas naciones.
( Wilson, 2003:17-18)
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de Evaluacion de Estudiantes (PISA).2 Para a partir de aqui establecer una comparacion
con la situacién que guardan, cuatro de las pruebas nacionales, aplicadas a poblaciones y
edades semejantes: Instrumento de diagnéstico para alumnos de nuevo ingreso a
secundaria (IDANIS), Pruebas del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa (SNEE)
Pruebas con base en Estandares (PE), ahora Pruebas Nacionales (PN) y Examen Nacional
de Ingreso a la Educacion Media Superior (EXANI-1).

Del objeto de estudio y su intencionalidad, se establecen las categorias de analisis y
comparacion; mismas que se presentan y definen a continuacion.

1) Concepto de contenido. Considerado como eje organizador de la estructura
de la prueba y no como un mero dato, concepto o definicion operable del
atributo a medir.2* Se refiere la explicacion que se hace del area de
conocimiento y a lo que ésta implica.?® Los documentos de evaluacion
internacional, consideran que la definicién de lo que se va a evaluar debe
evolucionar y cambiar conforme las transformaciones sociales, econémicas y
culturales, ocurridas en los Gltimos tiempos; con base en un consenso entre
expertos de cada disciplina y junto con los grupos de asesores, especifican
claramente las dimensiones del contenido; que no se limitan a reproducir los
temas incluidos en los planes y programas de estudio como modelo
organizador de examenes.

23 Estos documentos son los que se refieren en la bibliografia. Cabe destacar que la mayor parte de los documentos
analizados, se encuentran disponibles en paginas Web, y aunque no son documentos dictaminados que garanticen una
aportacion rigurosa en materia de conocimiento, si nos hablan de nuevas formas de acceder a la informacion y de la
difusion con que cuentan los instrumentos y marcos tedricos de los estudios internacionales de evaluacion.

24 "Cuando uno revisa la prueba de la OCDE, se encuentra por ejemplo que cuando hablan de habilidades y destrezas
para la lectura, dicen: la capacidad del lector es compleja, lo que significa que la valoracion de estas habilidades tiene
diversos elementos” (Diaz Barriga, 2004:107).

25 | a definicion que agencias de evaluacion internacional como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE), elaboran de cada una de las areas de evaluacion, se especifica claramente en el documento The
PISA 2003. Assessment Framework: Mathematicas, Reading, Science and Problem Solving Knowledge and Skills. Una
traduccion en castellano de este documento la realiza el |Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema
Educativo (INECSE) de Espania (OCDE, 2004).
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2) Tipo de items. Considerando que la calidad y adecuacion de todo test,
dependen directamente de los items que lo conforman, es importante que
éstos en una prueba, incluyan aspectos relativos al dominio y se analice el
formato y contenido que lo constituyen . Existen diversos formatos para la
elaboracién de los items: de opcion mdltiple, de respuesta abierta, de
respuesta construida, de ensayo; asi como normas muy precisas para
elaborarlos.?® El contenido de los items, esta delimitado tanto por el tipo de
contenido que se evaliia?’ como por los procesos implicitos que demanda la
tarea a realizar; los cuales generalmente pueden estar inscritos desde una
postura tradicional, en la taxonomia de Bloom (1971) o en el analisis cognitivo
de tareas (Castafieda et al, 1998 y 2002) con un fundamento mas
constructivista.

3) Modelo psicométrico. Se refiere a los modelos psicométricos de la teoria de la
medicion o del test, en ausencia de una teoria de la evaluacion.2 A pesar de
la proliferacién de examenes masivos, tanto en el plano internacional como
nacional, éstos continian haciendo uso de los elementos y conceptos basicos
de la teoria de la medicién,2® aunque con diferentes modelos psicométricos
para su analisis. La teoria de la medida o teoria de test, se constituye como
la metodologia empleada para la validacion estadistica de los items de una

prueba, en donde se considera los elementos y cualidades del proceso de

26 Entre los documentos que podemos citar como referentes para elaboracion de items se encuentran: Thorndike, y
Hagen (1978); Haladyna, Haladyna, Merino, C., (s.f); Hernandez, (1991) y Woolfolk, (1996).

2 Ahumada (2003), aborda la evaluacion desde una concepcion de aprendizaje significativo y presenta algunas
sugerencias y procedimientos para evaluar los distintos tipos de contenidos.

28 Diaz Barriga, (1997:155-157) expresa; ‘El discurso actual de la evaluacién se fundamenta en la teoria de la medicion;
en la medicion se encuentra |a propuesta actual para realizar evaluacion {...) la teoria de la medicién se toma como
referente Gnico y sostén del discurso relacionado con la evaluacién”.

29 Dice Thorndike y Hagen (1978: 39) “El término evaluacion (..) esta estrechamente ligado con el concepto de
medicién.” Inclusive en los documentos del PISA , se especifica claramente: “El propésito del proyecto PISA, es analizar
las caracteristicas de los estudiantes de cada pais de modo colectivo, no examinar a los alumnos individualmente. En
consecuencia se uliliza el término “evaluacion®, para describir el proyecto PISA, aunque las caracteristicas de las
pruebas a las que contestan los alumnos sean similares a las de un examen normal® (OCDE, 2000:32).
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medicion® y los modelos psicométricos que permitan la estimacion de los
errores asociados a éste, mediante el analisis correspondiente; que permite
obtener las caracteristicas de los items y determinar si éstos cumplen con la
regla de medir adecuadamente lo que se pretende medir. Para esto existen
dos modelos: Teoria Clasica del Test (TCT)* o Teoria de Respuesta al Item
(TRI), enfoque psicométrico alternativo, con un tratamiento matematico
diferente;*2 que aunque sus propositos son similares a los de la Teoria
Clasica, su nombre responde a que se centra méas en lo que mide cada item
y en su probabilidad de respuesta que en las propiedades globales del test.
De acuerdo con lo que el mismo Lord, (1952, 1953, cit. por Mufiz, 1997:48)
plantea en sus trabajos pioneros en donde sistematiza los principales
conceptos de esta Teoria, este modelo se puede considerar més bien como

un enfoque que complementa lo trabajado por la Teoria Clasica.

La intencionalidad de estas categorias, es realizar un anélisis comparativo para identificar
semejanzas y diferencias en el concepto de contenido, composicion de los items y
tratamientos estadisticos que sustentan a los examenes masivos y comprender el estado
que guarda la evaluacién del aprendizaje a nivel nacional con referencia al ambito
internacional, a manera de acercamiento cualitativo a la fase en la que se encuentra el

desarrollo de esta disciplina en un momento dado.

30Validez y confiabilidad son dos cualidades basicas de todo sistema de medicion.“Por validez se entiende el grado en
que un test mide lo que queremos medir realmente. La confiabilidad es la exactitud y precision de un procedimiento de
medicion” (Thorndike y Hagen, 1978: 177).

31 La Teoria Clasica de los Test, es un modelo estadistico de tipo lineal que tiene como objetivo, fundamentar
adecuadamente las puntuaciones de los test y permitir la estimacion de los errores de medida asociados a todo proceso
de medicion...(Mufiz, 1998: 19) y asume que la puntuacion empirica de un sujeto en un test, son afectadas por errores
aleatorios de origen, cuyas causas podrian estar en el propio sujeto, en el ambiente externo, en el instrumento de
medida, o en el proceso mismo de medicion (Mufiz, 1997).

32 |a Teoria de Respuesta al Item, es un modelo tedrico de la medida, de incursion reciente en la psicometria, que
representa un nuevo enfoque dentro de la Teoria de los Test. Surge con Lord en 1952 con la idea de subsanar los
errores de la teoria clasica, comenzo en los afios sesenta, se desarrolla en los 70 y se aplica masivamente en los 80. EL
término proviene de un enfoque basado en propiedades de los item, mas que en las del test global para reflejar el
funcionamiento real de estos (Muniz, 1997:15).
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Lo anterior ubica a esta investigacion como un estudio documental, de caracter conceptual, y
de tipo comparativo, con enfoque interpretativo. Con base en los documentos existentes
sobre pruebas internacionales y nacionales, se recuperan premisas del metodo comparado
aplicado a la educacion, para dar cuenta del contenido y estructura de estos examenes
masivos. Considerando que la descripcion es una de las metodologias base de la
educacion comparada, (Garcia: 1986:115), se procede a dar cuenta de las orientaciones,
conceptos, modelos y teorias que sustentan a los instrumentos de evaluacion de corte
internacional en un primer momento y posteriormente en el ambito nacional; para a partir de
aqui realizar un analisis®®* del contenido, constitucion y enfoque psicométrico, de las
diferentes experiencias de evaluacién, que permita establecer las relaciones 'y
comparaciones correspondientes en materia de evaluacién del aprendizaje en ambas
esferas: la internacional y la nacional. Con el fin de encontrar significados (Erickson, 1989) y
penetrar en la complejidad de un acontecimiento (Pérez,1998) que en este caso refiere a los

estudios internacionales y nacionales de evaluacion.

Instrumentos de investigacion:

Dado el caracter documental de esta investigacion, se recurre a las definiciones
conceptuales con las que se construye cada examen y a los items muestra de los mas

recientes examenes masivos internacionales y nacionales:

En el plano internacional se trabajé con los siguientes documentos: #

33 E| analisis, como “operacion mental mediante la cual un todo es dividido en sus partes para mejorar su comprensién”
(Garcia, 1986:124) constituye uno de los primeros elementos del proceso metodologico de corte comparativo.

34 Dada la abundancia de material existente al respecto, fue necesaria hacer una seleccion de los mismos y trabajar sélo
con los documentos base. Es decir aquellos que ofrecian marcos teéricos y muestra de items.
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» Marcos tetricos e items del Tercer Estudio Internacional de Mateméticas y Ciencias
(TIMSS) Tendencias 2003, elaborado por la |EA.(véase Mullis, I.V.S., Martin, M. O,
Gonzalez, E. J. Gregory, K.D. Garden, R.A.. O'Connor, K.M., Chrostowski, S.J.,
Smith, T.A. 2002).

> Informes y documentos del Primer Estudio Internacional Comparativo sobre
Lenguaje, Matematicas y Factores Asociados para alumnos del tercer y cuarto grado
de educacion basica, elaborado por el LLECE de la UNESCO. (véase LLECE 1997,
LLECE, 2002).

» Marcos teoricos y reactivos muestra del Programa Internacional para la Evaluacion
de Estudiantes PISA, elaborado por la OCDE. (véase OCDE 2000, 2001a 2002a y
2002b).
En el ambito nacional se recurrié a los documentos existentes: 3

» Guia de estudio del Instrumento de Diagnéstico para Alumnos de nuevo Ingreso a
Secundaria IDANIS.

» Documentos e Informes de la Direccion General de Evaluacion Educativa (DGEE),
del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa (SNEE) de la Secretaria de
Educacién Puablica (SEP) (véase SEP,1999; 2000a; 2000b; 2002).

» Pruebas en red del Sistema Nacional de Evaluacién Educativa. (véase

http://snee.sep.gob.mx/).

» Informes de las Pruebas Nacionales realizadas por el Instituto Nacional de

Evaluacion Educativa.

35 Cabe destacar lo dificil que fue el localizar estos documentos y sobre todo acceder a reactivos muestra, dada la
escasez de material que fundamente y explique las acciones evaluativas a nivel nacional y el caracter confidencial y
secreto con que en México se ha venido manejando |a evaluacion hasta el momento.
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» Guias de estudio para el Examen Nacional de Ingreso a la Educacién Media Superior
(EXANI-1) elaborada por el Centro Nacional para la Evaluacién de la Educacién
Superior (véase CENEVAL, 2004).

Estructura y contenido:

El contenido del trabajo presentado se organizé en cuatro capitulos:

En el capitulo uno, denominado: Pruebas internacionales: Principales orientaciones, se
describe el origen y propositos de éstas; se analiza y compara el contenido de evaluacion y
su estructura en cuanto al disefio de items, asi como las normas y procedimientos para su
elaboracion y sistema de calificacion; todo, conforme a las dos poblaciones referidas en los
estudios internacionales: alumnos de 8 y 9 afos que estan cursando la escuela primaria y
alumnos de 14 y 15 afos que estan por concluir la educacion basica. También se aborda lo
referente a la evaluacion de factores asociados y se establecen las primeras conclusiones.
En el capitulo dos, cuyo titulo es: Concepto de examen de las pruebas internacionales, se
refiere el concepto de examen de estas pruebas, mismo que se extrae de las categorias de
analisis establecidas a partir de la descripcion realizada en el primer capitulo: Concepto de
contenido, tipo de item y modelo psicométrico, mismas que se abordan también con base en
la edad de las dos poblaciones de estudiantes.

En el capitulo tres, al que se le denomina: La experiencia mexicana en pruebas nacionales,
se aborda la descripcion y analisis de los examenes masivos a nivel nacional, en cuanto a
origenes, propositos y disefio de items de cuatro de las experiencias mexicanas en materia
de pruebas a gran escala. Las experiencias seleccionadas fueron: el Instrumento de
Diagnostico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria. (IDANIS), las pruebas del
Sistema Nacional de Evaluacién Educativa (SNEE), las pruebas con base en estandares,
ahora Pruebas Nacionales, y el Examen Nacional de Ingreso a la Educacién Media Superior,
elaborado y aplicado por el Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior
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(CENEVAL); lo que permiti obtener una caracterizacion de las pruebas realizadas en
México.

Finalmente en el capitulo cuatro cuyo nombre es: Pruebas Internacionales y Pruebas
Nacionales, una comparacion en cuanto a su contenido y estructura, se establece una
comparacion de estas experiencias en los distintos ambitos que conforman el estudio: el
internacional y nacional, de acuerdo a las categorias creadas, se establecen las
comparaciones finales y se formulan algunas tareas pendientes.

El desarrollo de este trabajo, permitio dar cuenta de algunos hallazgos:

Principales hallazgos:

Los estudios de evaluacién internacional retoman funciones, objetivos y planteamientos, de
la evaluacién y medicion en sus diferentes paradigmas y enfoques; asi como algunos
planteamientos de campos afines, como el curriculo, en donde las percepciones curriculares
de John Dewey referentes a contenidos inmersos en la experiencia o la practica y de
Franklin Bobbit, quien desde 1918, planteaba la necesidad de articular el mundo laboral a
contenidos curriculares, son concepciones inmersas en las Pruebas Internacionales.

Las Agencias Internacionales de evaluacion, ofrecen un concepto de contenido de corte mas
funcional y procedimiental. Presentan pruebas que descartan el manejo enciclopédico del
contenido curricular, para dar paso a items contextualizados que incluyen tareas cotidianas,
que demandan ubicadas en situaciones reales, que demandan la activacion de procesos
mentales de orden superior, como el razonamiento, la reflexion, el pensamiento logico, la
interpretacion y la transferencia para la aplicacion del conocimiento en la resolucién de
problemas y situaciones de la vida cotidiana. En la estructura y conformacién de las
pruebas, se incorporan enfoques psicométricos alternativos para el analisis de sus items, en
donde la validacion de los mismos se realiza conforme a las propiedades y probabilidad de
respuesta de cada items y no en relacion a la totalidad de la prueba y al porcentaje de

alumnos que contestaron adecuadamente el reactivo. Se trata de pruebas criteriales que
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retoman paradigmas actuales de la evaluacion para su sistema de calificacion, como es la
evaluacion por niveles de desempefio.

Los estudios para evaluar el rendimiento escolar, realizados por Organismos Internacionales,
presentan a la evaluacién, desde otra mirada conceptual; y ademas consideran importante
evaluar, no solo los resultados que estan teniendo los sistemas educativos, sino los factores
asociados al rendimiento y desempefio escolar.

En México, los programas de evaluacion generados por institutos dedicados a la realizacion
y aplicacién de examenes masivos a nivel nacional, desde hace tres décadas: Direccion
General de Evaluacion Educativa. (DGEE), Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion
Superior (CENEVAL) y el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE),
contintan elaborando pruebas centradas en la reproduccion de contenidos y verificacién de
objetivos curriculares, que mantienen como fin primordial, determinar posibilidades de exito
en los estudios, calificar, acreditar y seleccionar. Su creacion y aplicacion, ha estado
vinculada a constatar y conocer el logro obtenido por los estudiantes de acuerdo con lo
establecido en planes y programas de estudio, asi como a comprobar la efectividad de los
programas compensatorios y de estimulos, Esto refleja la funcion enciclopédica, sumativa y
fiscalizadora que prevalece en los examenes de corte nacional y la enorme necesidad de
trabajar con los docentes, una mirada pedagdgica de la evaluacion con enfoque mas
conceptual, formativo y cognitivo que ayude a mejorar los procesos de ensefianza-
aprendizaje y por ende, los resultados obtenidos en estudios de evaluacion comparada a

nivel internacional.

36 Entre las experiencias mas importantes de evaluacion y aplicacién de examenes masivos en educacion basica a nivel
nacional en México se encuentran: Instrumentos de Diagndstico para alumnos de nuevo ingreso a secundaria. IDANIS,
cuyos antecedentes datan de 1970, inicia en 1986 y se edita por primera vez en 1989, Evaluacién de alumnos de
escuelas apoyadas por programas compensatorios, entre los que se encuentra el Programa para abatir el rezago
educativo PARE, (1992) Evaluacion del aprovechamiento escolar del programa Carrera Magisterial, (1994) Evaluacion
de la Educacion Primaria. EVEP (1996-2000)0. Examen para alumnos de nuevo ingreso a secundana EXANI 1
elaborado y aplicado por CENEVAL a partir de 1996 y las més recientes pruebas nacionales, antes llamadas, pruebas
de estandares, aplicadas anualmente desde el ciclo 1997-1998 porel INNE (cfr.SEP, 2002y s.f. )
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CAPITULO UNO

PRUEBAS INTERNACIONALES: PRINCIPALES ORIENTACIONES

El objetivo del capitulo es presentar una aproximacion a las orientaciones teérico-
metodolégicas que se estan impulsando a nivel mundial en materia de medicién y evaluacion
del aprendizaje escolar.

Mediante una descripcion y andlisis de las pruebas internacionales' elaboradas por las
agencias encargadas de realizar y publicar estudios comparados sobre rendimiento escolar;
se pretende identificar y caracterizar elementos de las experiencias internacionales en
materia evaluacion y medicion que contribuyan a mejorar los procesos y sistemas de
evaluacion en la educacion basica y por ende, de aprendizaje y ensefianza.

En un primer momento, hemos situado el origen de las pruebas internacionales, auspiciadas
por Organismos Internacionales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE) y la Organizacién para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO);2
para posteriormente proceder a la descripcion, analisis y comparacion del contenido y
estructura de los exdmenes realizados por estas Agencias principalmente; aunque también
se refieren los estudios de caracter contextual que contemplan estos sistemas de evaluacion.

En un segundo momento, a partir de las categorias establecidas, se exploran los conceptos

! Se conoce como Pruebas Internacionales a los estudios de evaluacion comparada realizados por Agencias
y Organismos Intemacionales. Se trata de “instrumentos de medicion estandarizados que se aplican en
varios paises simultaneamente, en grados o grupos seleccionados y que recogen informacion sobre logros de
aprendizaje conceptual y procedimental en diferentes disciplinas y sobre los factores contextuales que se
presume influyen en el logro académico de los estudiantes” (Ferrer y Arregui, 2003: 8) El empleo de
instrumentos estandarizados para comparar los sistemas educativos, habla de unificacién de finalidades,
modalidades, métodos y normas para valorar lo educativo.

2 La relacién de los Organismos Internacionales con la educacion, es un tema reciente; a partir de 1990 cobra
cada vez mas importancia, por el papel que juegan en materia de politica educativa en las acciones y
proyectos que Ultimamente se han realizado en materia de financiamiento, investigacién, e informes sobre
temas especificos; de ahi la necesidad de considerarlos como “actores” importantes de los actuales procesos
educativos. De acuerdo con el Ultimo Estado de Conocimiento organizado por el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE), sobre Actores y Organizaciones, en donde por primera vez es abordado el
tema, la UNESCO, el Banco Mundial (BM) y la OCDE son los Organismos que a partir de 1990, notoriamente
han tenido una relacion mas directa con el campo educativo (Ducoing, coord., 2003).
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estructurantes de examen que estan proliferando a nivel internacional. Con lo trabajado, se
retoma la experiencia nacional, para llegar a una comparacion entre los factores que
caracterizan los examenes masivos® en el plano internacional y la situacién que México
guarda con respecto a este tipo de exdmenes.

Se seleccionan como ejes basicos para la descripcion y andlisis de las Pruebas
Internacionales, cuatro elementos:

1) Generacion y propésito: Pretende dar cuenta de la gestacion e intencién que guardan
los estudios de evaluacion a nivel internacional. Incluye la explicacion de su origen,
concepto organizador, preguntas a las que responde, finalidad, poblacion objetivo
(edades que atiende) y areas de evaluacion.

2) Contenido: Como contenido de evaluacién se ha considerando como base, Ia
conceptualizaciéon del area, los campos tematicos, y los procesos cognitivos
contemplados como objeto de evaluacion. La descripcién y andlisis de este
contenido, se hace, conforme con la edad y grado de escolaridad de los alumnos a
quienes se aplica la prueba y de acuerdo al area de evaluacion que comprenden
cada uno de los estudios. Esto permitirda realizar las comparaciones
correspondientes.

3) Estructura: Se refiere a las normas y procedimientos de tipo técnico, que contemplan
los estudios internacionales en materia de elaboracion de pruebas, disefio de items,
modelo estadistico de medicion y sistema de calificacién.

4) Evaluacion de factores asociados: Contempla los cuestionarios aplicados a la par de

los examenes en estos estudios internacionales, con el fin de conocer los

3 Se conoce como examenes masivos a las pruebas aplicadas en gran escala, que cumplen con las
cualidades psicométricas basicas y las caracteristicas técnicas que pemmitan comparaciones transversales y
la aplicacion a muestras numerosas en forma casi simultanea. La aplicaciéon de examenes masivos en
Meéxico, comienza a partir de 1970. Una de las experiencias pioneras al respecto en México, fue la realizada
por la Facultad de Medicina de la UNAM, que a mediados de los setenta, desarrollo un banco de reactivos de
opcion multiple para el examen de titulacion de la carrera de Médico Cirujano. Los examenes de seleccidn
para ingreso a la UNAM, se consideran como las mas importantes al respecto. En materia de educacion
basica la SEP, a finales de los setenta comienza la aplicacion de pruebas a muestras nacionales de alumnos
para valorar el aprendizaje. (Cfr. Martinez Rizo, 2001:80-83)
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componentes de corte sociocultural y escolar que se considera, pueden afectar los

resultados obtenidos.

1.1.Generacion y proposito de los estudios internacionales de evaluacion:

Antecedentes.

Los primeros estudios internacionales para medir el rendimiento educativo surgen con las
Agencias Internacionales de Evaluacién, que tienen por finalidad,  establecer
comparaciones sobre el rendimiento escolar en varios paises y comprobar de esta manera,
tanto la efectividad de los sistemas, como e! aprendizaje de los alumnos.

Como pionera tenemos a la Internacional Association for the Evaluation of Educational
Achievement (Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo) (IEA)* con
sede en Amsterdam, cuyos origenes datan de los afios cincuenta, constituye un consorcio
cooperativo independiente de institutos y agencias de investigacion en mas de 45 paises,
que desde hace 40 afios; se ha ocupado de realizar mediciones y estudios de contexto
orientados a conocer el nivel y condiciones en que se da el aprendizaje de las matematicas y
las ciencias, en los estudiantes del nivel basico y medio superior.® Su mision, al realizar
estudios comparados sobre las politicas y practicas educativas de los paises patrticipantes,
es influir en el aprendizaje dentro y a través de los sistemas de evaluacion y no s6lo medir el
rendimiento escolar, en cuanto a resultados de aprendizaje, sino examinar los efectos de
los programas, la organizacion de las escuelas y las aulas, la relacién entre rendimiento y

actitudes, los efectos de las practicas en algunas asignaturas, el tiempo pasado en clase, la

¢ Su sito en internet es: http://www.iea.nl/

S La IEA, no nacié como Agencia Intemacional de evaluacién, “los origenes de esta asociacion se remontan a
inicios de los cincuenta, cuando pequefios grupos de profesores iniciaron conversaciones informales en tomo
al entonces Instituto de Educacién de la UNESCO. El interés comin que reunia a las personas en esa época
era el area de educacién comparada, pero con el tiempo el énfasis vario hacia las técnicas aplicadas de
evaluacion educacional, que permitiera hacer comparaciones validas entre naciones. La IEA, se formalizo
como asociacion en 1954 y ha continuado funcionando hasta el presente” (Frank, 1997:117).
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enseianza de la redaccion en el idioma materno, asi como diferentes practicas educativas y
los resultados obtenidos por grupos especiales. Entre sus objetivos evaluativos, destaca un
nuevo concepto de rendimiento, que incluye la valoracién no sélo de los resultados, sino de
los factores a los que obedecen dichos resultados.t “El rendimiento educativo es valorado
tomando en consideracion diversas variables de contexto y de proceso, con el objetivo de
buscar explicaciones e interpretaciones a las diferencias de rendimiento y no limitarse
solamente a la construccion de indicadores o a la difusion de tablas de clasificacion de los
paises participantes”(Tiana, 2000:14).

El primer estudio internacional de la |EA fue:” La Ensefianza, Elemental y Secundaria de las
Matematicas en los Paises, efectuado entre 1959 y 1966. En 1964, se realizo el Primer
Estudio Internacional sobre Matematicas (FIMS) Las ciencias se evaluaron por primera vez
en los afos 1970-1971 con el First International Science Study, (Primer Estudio
Internacional sobre Ciencias). A este le siguieron el Study of Civic Education (Estudio sobre
Educacion Civica) llevado a cabo en 1971.8 Posteriormente en 1980-1982, se efectud el
Second International Mathematics Study (SIMS), aplicado a 224 paises, para continuar con
el Second International Science Study (SISS) realizado en 1984. Entre 1989 y 1992 se

realizé el Computers in Education (estudio realizado scbre Tecnologias de la Informacion y la

& Cabe sefialar que este objetivo, todavia no es algo consolidado en virtud de que a pesar de los esfuerzos de
las Agencias Intermacionales de evaluacion por incluir estudios de contexto para conocer los factores
asociados al rendimiento escolar, la forma en como hasta ahora se han presentado los resultados del
rendimiento escolar y de los cuestionarios de contexto, no contribuye a una comprension del porqué de los
mismos. Creemos que para que este objetivo se pueda cumplir satisfactoriamente, se hace necesario pasar
de los puntajes, porcentajes, indices y graficas, a una significacién pedagogica de lo ocurrido en dichas
evaluaciones.

7 La |EA, fue la primera organizacién internacional que utilizé las mismas pruebas objetivas en mas de un
pais.

8 La descripcion del estudio realizado en 28 paises se encuentra en: |EA s/f Estudio de Educacion Civica,
consultado en junio 2003, en hitp://www2.rz.hu-berlin.de/empir bffiiea s.html. Un resumen de los resultados
obtenidos estan en el documento de: Torney-Purta, J. y Orozco, L. s/f Ciudadania y educacion civica en 28
Paises: Resumen de los resultados del estudio comparado de la IEA. E.U.A. Universidad de Maryland del
College Park, Documento electronico, constltado en octubre 2003, en:
http://www.wam.umd edu/~iea/exec summ/ExecutiveSummSpanish.htm
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comunicacion). En  1990-1991, se aplico el Reading Literacy Study (RLS) (Primer Estudio

sobre Lectura).®

a. Tercer Estudio Internacional sobre Matematicas y Ciencias: TIMSS

Entre 1994 y 1994 la Asamblea General de la IEA decidié evaluar conjuntamente las
matematicas y las ciencias de manera regular cada cuatro afios. Esta decisién supuso el
primero de una serie de estudios internacionales a gran escala para medir tendencias en el
rendimiento del alumnado. Fue asi como en 1995 surge el Tercer Estudio Internacional
sobre Matemaética y Ciencias (TIMSS), con aplicaciones subsecuentes: TIMSS repetido en
1999 y TIMSS 2003.10

Los estudios de la IEA, han sido realizados con la intencion de servir como documentos de
consulta tanto a responsables en materia de educacion, como a investigadores que deseen
estudiar las vinculaciones existentes entre rendimiento escolar, crecimiento econémico y
productividad laboral; y a especialistas en programas de estudio y docentes que deseen
mejorar sus conocimientos sobre las implicaciones existentes entre los programas de estudio
y los resultados conseguidos por los estudiantes.

Su funcién es presentar tanto a los tomadores de decisiones, como a la comunidad en
general, lo que sucede en el sistema educativo de cada pais y el estado que éste guarda
dentro de un contexto internacional; de tal manera que las autoridades y responsables de la
educacién puedan conocer lo que sucede en otros sistemas educativos, en cuanto a
materiales utilizados, enfoques pedagdgicos-didacticos, forma de trabajo y preparacion de
los profesores y al relacionartos con los resultados obtenidos, puedan efectuar los ajustes
pertinentes. Queremos subrayar, que éste seria el proposito mas importante de los estudios

de evaluacion comparada; sin embargo, dado la ausencia de un tratamiento de corte mas

% Otros estudios de evaluacion internacional: El Infernational Assesment of Educational Progress, (IAEP-1).
Estudio sobre matematicas y ciencias realizado por Educational Testing Service en 1988, el cual se repitio
con el IAEP-2 en 1991.

10 La aplicacion de los tres estudios del TIMSS, en mas de 40 paises, ha estado a cargo de la Escuela de
Educacion de Lynch del Centro Intemacional de Estudios de la Universidad de Boston.
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pedagdgico que estadistico y formativo que informativo, a la forma de presentar los
resultados, aun no se alcanza del todo. "

Desde su origen, los estudios de la IEA, han cambiando en cuanto a forma y contenido, pero
en general siempre, de acuerdo con los programas de estudio; han elaborado y aplicado
instrumentos de evaluacion (pruebas y cuestionarios) para tres poblaciones de alumnos
conformadas segln su edad: estudiantes cuyas edades oscilan entre nueve y diez afios
(poblacién uno), trece y catorce anos (poblacion dos) y diecisiete y diecinueve afos
(poblacion tres).1?

Los estudios de la IEA y las pruebas que ésta realiza, cuentan con un marco conceptual
centrado en el curriculo, en tres ejes: curriculo deseado, curriculo ensefiado y curriculo
asimilado, los cuales se trabajan en tres niveles, que van desde el mas global, que aborda lo
social como el local, que es el aula y el personal centrado en el alumno.

El primero de estos ejes: Curriculo deseado, se ubica en un nivel macroy se refiere a lo que
se considera que deben ensefiar las escuelas y aprender los alumnos. Este se realiza
mediante el analisis de programas oficiales, programas de curso y libros de texto.

En el segundo aspecto: Curriculo enseriado, se sitia a nivel local y se refiere al contenido y

forma de ensefanza de las escuelas y los profesores. Es decir, a lo que se ensefa y sucede

""'Un pais que ha utilizado los estudios comparados para estudiar su situacién, es Suiza, al analizar hasta que
punto sus practicas, influyen en los resultados alcanzados en cuanto aprendizaje escolar. Suiza reviso las
practicas pedagogicas de Japon, un pais que destaca en resultados de aprendizaje y llegé a la conclusién de
que sus practicas pedagégicas poedian mejorar. Existen otros estudios realizados por personal del
Departamento de Desarrollo Sostenible del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) como el de “Imagenes
de la ensenanza: El proyecto de grabaciones del video TIMSS,” realizado por Laurence Wolf, en donde a
raiz de ver que los puntajes obtenidos por los estudiantes estadounidenses, se encontraban muy por debajo
de los de los estudiantes japoneses y alemanes, se procedi6 a revisar los métodos pedagogicos utilizados
por dichos paises y su impacto en el desempefio estudiantil. Para esto se realizaron las videograbaciones de
las clases impartidas en escuelas muestra de estas naciones y se llegé a la conclusion de que los docentes
estadounidenses tienden a impartir clases mas fragmentadas y deshilvanadas, al mismo tiempo los alumnos
pasan menos tiempo realizando actividades practicas que requieran la aplicacion de los conceptos tedricos
aprendidos (Wolf, 2002).

'2 En el Sistema Educativo Mexicano, las poblaciones uno y dos comprenden el nivel de Educacion Béasica. La
poblacion uno equivale al tercero y cuarto grado de la escuela primaria, la poblacién dos al segundo grado de
la escuela secundaria, dentro del mismo nivel basico, 0 Educacién Primaria, de acuerdo con la clasificacion
hecha por la UNESCO. Mientras que 1a poblacion tres se ubica en el nivel medio superior, que en otros paises
corresponderia al Gltimo curso de la Educacién Secundaria, segin la UNESCO.
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realmente en las aulas en cuanto a: contenidos, tiempo asignado y estrategias didacticas.
Este se realiza mediante cuestionarios y observaciones.

El tercer aspecto: Curriculo asimilado ubicado en un nivel micro, se refiere a lo que en
verdad aprenden los alumnos en cuanto a contenidos y habilidades cognitivas.

Este marco conceptual delimita a la vez, el tipo de variables a utilizar en el estudio. Por
ejemplo, el *“Segundo Estudio Internacional de Matematicas,” comprendia diferentes
elementos, como: caracteristicas y condiciones, entorno institucional, proceso de la escuela
y del aula y comportamiento de los alumnos.'™

TIMSS, es uno de los mas importantes estudios de la IEA por su cobertura y magnitud
aplicado por vez primera en 1995;' ha tenido aplicaciones subsecuentes: TIMSS repetido
1989, enfocado a medir “Las tendencias en el logro de las matematicas y las ciencias
alrededor del mundo"® y TIMSS Tendencias 2003.'7 Estos estudios aplicados en las tres
ocasiones a las poblaciones uno y dos, constituyen la continuacién e integracion de los

realizados previamente y son de gran cobertura por la magnitud de su aplicacion, '8

3 cfr. Plomp. T. (1998) “El potencial de los estudios internacionales comparados para el control de la calidad
de la educacion” Perspectivas. Revista trimestral de educacion. Vol. XXVIII, No. 1, Santiago de Chile:
OREALC UNESCO pp. 50-67.

' Plomp (1992:300), elabora un diagrama de la manera en que la IEA examiné los programas de estudio,
tanto a nivel sistema, como escuela, clase y alumno.

15 Para mayor informacion sobre este estudio y los documentos elaborados con items muestra derivados del
mismo, se puede consultar su sitto en internet:  http://timss.bc.eduftimss1995.html
hitp:i timss.bc.edu/timss1995i/TIMSSPublications.html y http:/timss be edu/timss 1995i/t95 study.html

18 TIMSS 1999 es el segundo estudio de [a |EA cuyo objetivo es medir tendencias en las matematicas de fos
estudiantes y el logro de la ciencia. Este proyecto fue aplicado a estudiantes de 38 paises. Es un estudio en
donde también se recogié informacién de estudiantes, de profesores, y de directores de escuela sobre:
planes de estudios de las matematicas y de la ciencia, instruccion, contextos caseros, caracteristicas y
politicas de la escuela. De los 38 paises que participaron, 26 de ellos también estuvieron en TIMSS 1995.

17 El texto completo de este estudia se localiza en linea en la siguiente direccion electronica:
http:/timss.bc.edu/timss2003it03pdf/t03 af book pdf . Una version en espafiol de este documento se puede
encontrar en la pagina del Instituto Nacional de Calidad de la Educacion (INCE) del Ministerio de Educacién y
Cultura de Espania, en la siguiente direccidn electronica hitp://www.ince.mec.es

18 Los estudios realizados por la IEA, alcanzan una cobertura actual de 60 paises y mas medio millén de
estudiantes examinados en mas de 30 lenguajes diferentes; de ahi que TIMSS se haya ubicado como el mas
ambicioso de los estudios educativos con fines comparativos.
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El TIMSS, cuenta con documentos que integran toda una base de datos'® que presentan las
variables educativas recogidas en mas de 40 paises, de acuerdo a la informacion
proporcionada por profesores y directores de escuela; asi como con los resultados
arrojados en las pruebas de matematicas y ciencias.?® Lo que asegura que la intencion
principal del estudio no es solo presentar datos, sino proporcionar informacion sobre el
porqué de los resultados obtenidos.?!
El objetivo de estos tres Ultimos estudios, es comprobar el rendimiento?? de los
estudiantes, en dos de las areas disciplinarias: matematicas y ciencias, que a nivel
internacional, se han considerado como fundamentales para el desarrollo del razonamiento y
el pensamiento critico y al mismo tiempo constituyen la base para la integracién de los
jovenes en un mundo cada vez mas tecnificado.
La intencion, es responder a preguntas tales come:

> 4 Qué matematica y ciencia pretende la sociedad que aprendan los estudiantes?

> 4 Qué es lo que realmente se imparte?

9 La base de datos del TIMSS, esta compuesta por documentos que contienen suplementos sobre:
“Versiones internacionales de los cuestionarios”™ y “Variables de los profesores y alumnos que de ellos se
derivaron.”. Asi como "Guias para el usuario” tanto para los primeros afios escolares, como para los medios
y finales: User Guide for the TIMSS Intemnational Database Primary and Middle School Years (Population 1
and Population 2) Data Collected in 1995. Este es un texto electronico que se puede obtener en:
http:/timss.bc.edu/timss1995i/database/UG 1and2.pdf. Los suplementos y demas publicaciones se
encuentran también disponibles en: http://timss.bc.edu/timss 19951/ TIMSSPublications. htm!

2 [ os resultados de TIMSS 1995 fueron publicados en 1996 y 1997, en informes que contienen la descripcion
del logro de los estudiantes en cuanto a matematicas y ciencias y de los factores que en este influyen. Los
informes técnicos de TIMSS 1995 comprenden tres voltmenes que documentan el desarrollo, diseno,
analisis, y actividades que garantizan la calidad de TIMSS. Estos se pueden encontrar en las siguientes
direcciones electronicas http://timss.bc.edu/timss 19951/ TIMSSPDF/TR2book. pdf
http:/timss.be.edu/timss 1995/ TIMSSPDF/TR3book.pdf http:/ftimss.be.edu/timss1995i/TIMSSPDF/TRall.pdf

2 Estos materiales se pueden encontrar en el sitio:

http://timss.bc.edultimss1999i/database. html

22 El término rendimiento, emanado del mundo del trabajo, 1o podemos encontrar en algunos de los textos
clasicos de Didactica, en donde es considerado como aspecto importante de la verificacion y evaluacion que
se realiza a través de los examenes y es un término que algunos autores retoman y conceptualizan como: “la
suma de transformaciones que se operan en: a) el pensamiento, b) en el lenguaje técnico, ¢) en la manera de
obrar y d) en las bases actitudinales del comportamiento de los alumnos en relacién con las situaciones y
problemas de la materia que ensefiamos” (Mattos, 1963). He aqui una situacién que nos muestra la
vinculacion existente desde tiempos remotos entre empresa y educacion, al incorporar conceptos laborales
para tratar lo educativo.
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> ;Cuales son los conceptos, procesos y aptitudes que realmente han logrado
desarrollar los alumnos?
También, en su caracter de evaluacion comparativa pretende averiguar o tener puntos para
definir 4como varian los objetivos de aprendizaje del curriculo oficial de matematicas y
ciencias de un pais a otro? y ;cuales son las caracteristicas del sistema educativo de cada
pais que influyen en el desarrollo de esos objetivos? Todo esto, para establecer las

relaciones correspondientes entre curriculo, contexto social y educativo.

b. E! Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa: LLECE

Una experiencia de evaluacion en el contexto Latinoamericano, es la que desarrolld el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (LLECE).2 Sistema de
evaluacion creado en 1994 especialmente para los paises de la Region Latinoamericana y
del Caribe por la Oficina Regional de Educacion para América Latina y el Caribe

(OREALC)* de la UNESCO; concebido mas que comoe un estudio propiamente

3 Los origenes de la prueba LLECE se le atribuyen a la UNESCO cuando en el afio de 1989, este organismo
lleva a cabo a través de pruebas de rendimiento y encuestas un estudio comparativo exploratorio en siete
paises de la Region, cuyos resultados dejaron de manifiesto las deficiencias existentes en los sistemas
educativos. En la presentacion de estos resultados, los representantes regionales plantearon ala UNESCO-
OREALC, la necesidad de contar con un mecanismo de evaluacion que permitiera la obtencion de
informacion sistematica a través de una organizacion estable. Fue asi como surge la idea de crear el
Laboratorio Latinoamericano para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion, después mas cominmente
conocido como “Laboratorio;” a partir del cual comienza a gestarse la idea de realizar una prueba comparativa
propia para la region latinoamericana. Otro de los acontecimientos que por su impacto originé la creacion de
este "Laboratorio” fue el de, Proyecto Principal de Educacion en América Latina y el Caribe (PROMEDLAC)
iniciado en 1980 para terminar en el afio 2000, creado como resultado del consenso de los representantes
gubernamentales de los paises de la regién sobre la necesidad de un esfuerzo renovado, intenso y sostenido
para atender, teniendo como horizonte el afio 2000, carencias y necesidades educativas fundamentales no
satisfechas e indispensables de enfrentar para el desarmollo de los paises, respondiendo a objetivos
compartidos por todos y mediante acciones en que el esfuerzo propio de cada pais se beneficie de la
cooperacion horizontal, subregional, regional e intenacional. (UNESCO/OREALC 1981-2000). De ahi que en
1993 los ministros reunidos en Chile discutieran la necesidad de que UNESCO impulsara el desarrollo de la
evaluacion y la creacion de estandares en la Region (Ferrer, 2002).

24 | os pregramas promovidos por la OREALC/UNESCO, obedecen a los principios del Informe Delors para el
siglo XXI (Vease Delors,1996).
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comparativo, como una Red de los Sistemas Nacionales de Evaluacion surgida a partir de la
década de los noventa en el marco de los objetivos y recomendaciones del Proyecto
Principal de Educacién en América Latina y ei Caribe en el periodo 1993-1996,% representa
la parte operativa y concreta de uno de los programas estratégicos de este organismo
internacional denominado: “Evaluacion de la Calidad de los Aprendizaje."%

Este Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matematicas y Factores
Asociados para alumnos de Tercer y Cuarto grado de la Educacion Basica realizado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad, se aplicd a un nimero aproximado
de 48, 688 nifios, y a 41, 077 familiares, 3,675 docentes y 1,387 directores (Tiana, 2000: 7-8)
de trece paises de la Regidn,?” cuyos resultados fueron publicados en el afio de 1998.28
Entre los objetivos del LLECE, esta el generar estandares® regionales de aprendizajes,
medir el estado de los niveles de aprendizaje logrados, tener informacién respecto a la
situacion del aprendizaje escolar y las variables que en éste inciden, obtener informacion
sobre la calidad y estado de las variables, y experimentar el enfoque innovador de algunos
métodos pedagodgices; para elaborar una comparacion del rendimiento académico y
analizar los factores asociados a ese rendimiento. Asi como, fortalecer los sistemas

nacionales de medicion y evaluacion por vias practicas y generar una via de investigacion a

%5 Para tener una idea mas clara de los alcances de este proyecto se puede consultar (UNESCO 2001).

% |a puesta en marcha de sistemas de evaluacion en la Region esta estrechamente vinculada con la
prioridad politica de mejorar la calidad a través de la evaluacion, lo que comenzé a darse primero en paises
més desarrollados y luego se hizo extensiva a América Latina con los llamados Sistemas Nacionales de
Evaluacién surgidos en la Gltima década del siglo XX. “La evaluacién es concebida como un poderoso
instrumento al servicio de la mejora cualitativa de la educacion, gracias al conocimiento valorativo que
proporciona sobre la realidad” (Tiana 2000:4).

27 Los paises que participaron en este primer estudio fueron: Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Cuba, Chile,
Costa Rica, Honduras, México, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Venezuela.

% Los resultados de este primer estudio que presenta los logros obtenidos por once de los trece paises
participantes (El Informe no incluye los resultados de Pert y Costa Rica por circunstancias técnicas y de
autorizacion) se publicaron en el afo de 1998 (Casassus, J., Froemel, J. E. y Palafox, J. K. Cusato, S., 1998)
en donde se presenta una vision comparada de los logros obtenidos en materia de aprendizaje en paises con
caracteristicas culturales semejantes.

3 E| Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion, define a los estandares como
“Construcciones (constructos teoricos) de referencia...(tiles para llevar adelante acciones en algin ambito
determinado” (Cassasus, 1997: 3).
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partir de los resultados obtenidos®. Lo que se busca es establecer niveles de calidad y
eficiencia en los sistemas educativos en aras de determinar los conocimientos y destrezas
requeridas para promover la participacion activa de jévenes en el mercado de trabajo y
apreciar los efectos de la ensefianza, sobre el aprendizaje.

La intencién del LLECE es incorporar a los Planes y Programas de Estudio los niveles de
logro e indicadores de calidad del aprendizaje, mediante el establecimiento de estandares,
que intentan servir como contrucciones tedricas de referencia para la accién y para la
rendicion de cuentas.3! Estos comprenden cuatro dimensiones: lo preescrito, (objetivos
educativos que constituyen el elemento basico, lo deseable, que alude a elementos de
excelencia en cuanto a lo que se espera de la educacién, lo observable, es decir, lo que
efectivamente se logra y lo factible referente a las condiciones para su realizacion.
(Cassasus, 1997. 6).

En el afo 1997, surge la necesidad de aplicar pruebas de Lenguaje y Matematicas para
realizar el Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matemaéticas y
Factores Asociados en Tercero y Cuarto grado (LLECE, 1998).

Las preguntas basicas a las que responde este estudio son:

% | os Sistemas Nacionales de Evaluacion de la Calidad surgen a partir de la década de los noventa, como
parte importante de una politica educativa que cobra vigor ante los niveles de expansion experimentados por
los Sistemas Educativos en la década de los ochenta en América Latina; pues una vez alcanzada la cobertura
deseada en cuanto a oportunidades de acceso; lo que interesa ahora son los contenidos y procesos de la
experiencia escolar, para asi mejorar la calidad de la educacidn en cuanto a procesos Y variables que inciden
en los niveles y resultados de aprendizaje obtenidos por los estudiantes. Existen varios estudios y
documentos que se han dedicado al analisis y difusion de estos sistemas de evaluacién. (Hom, Wolf y
Velez, 1992; Tiana, 1996; Rojas y Esquivel, 1998; Schwartzman, 2001 y Arregui, 2003). Actualmente los
Sistemas Nacionales de Evaluacion se encuentran en una etapa de revision y mejora en cuanto a su funcién,
calidad técnica, uso y difusion de los resultados. El Programa de Promocién de la Reforma Educativa en
América Latina y el Caribe (PREAL), en conjunto con Grupo GRADE (Grupo de Analisis para el Desarrollo)
tienen varios documentos al respecto, (véase Esquivel, 2001 y Ravela, 2001). que se pueden consultar en:
http://www.preal.cl/GTEE/ o en la biblioteca digital de la OE! http://www.campus-oei.org/oeivirt/evaleduc.htm

3 Rendicion de cuentas es concepto emanado del mundo de trabajo que destaca una vez mas, la insercion
de conceptos laborales al ambito educativo y el enfoque pragmatico, que encierra para la educacion y la
evaluacion el establecimiento de estandares. “Si no existiera esta relacion con la accién, no tendria mucho
sentido elaborar estandares en la educacion, pues la observacion de la calidad en la educacién, conlleva a la
necesidad de formular acciones para mejorarla... al no existir estandares nacionales, la sociedad no tiene los
elementos de informacion necesarios para exigir accountability al sistema” (Cassasus, 1997 6).

1
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» i Qué aprenden los alumnos?

> ;Cudles el nivel en el que ocurren estos aprendizajes?

» . Qué competencias han desarrollado?
Se generaron instrumentos de medicién y evaluacion, consistentes en pruebas de
matematicas y lengua y cuestionarios de contexto, con la intencién de conocer las aptitudes,
capacidades, competencias y destrezas® de los alumnos; conceptos que se constituyen
como estandares basicos, relacionados con el aprendizaje, que refieren lo que se espera de

un sistema educativo.3

¢. Programa Internacional de Evaluacion de los Estudiantes: PISA

El més reciente estudic evaluativo de corte internacional es el Programa de Evaluacion
Internacional de estudiantes, (Programme for Internacional Student Assesment) PISA por
sus siglas en inglés, realizado basicamente con todos los paises miembros de la OCDE y
con algunos paises no miembros* que aceptaron unirse,3

El estudio se concibié en el afio de 1997 y se puso en marcha al afio siguiente. Fue aplicado
por primera vez en el 2000 a un nimero aproximado de 250 000 estudiantes de quince

afos, aquellos que se encuentran concluyendo la educacion basica a nivel mundial. Una

32 Los documentos del Laboratorio, refieren la aptitud como disposicion innata relacionada con el rendimiento
que permite diferenciar a los individuos con un mismo nivel mental. La capacidad se refiere a poder realizar
un acto fisico 0 mental, puede ser innata o desarollada mediante el aprendizaje. Y la competencia alude a la
formacion o preparacién de un individuo para intervenir de un modo eficaz en un proceso de contexto.
(Cassasus, 1997: 9).

33 Segun documentos del Laboratorio: “cuando se quiere generar estandares, es inevitable referirse a lo que
se espera que los alumnos aprendan y que los profesores enserien. Es necesario establecer de forma clara y
plblica, cuales son las competencias conceptuales y practicas que se espera que alcancen los alumnos”
(Cassasus, 1997: 6).

% Entre los primeros paises no miembros de la OCDE, que decidieron incorporarse estan: Brasil, Latvia
Liechtenestein y Federacion Rusa.

35 Queremos destacar que este es el estudio cuyos resultados dados a conocer en nuestro pais por primera
vez, en el mes de diciembre del 2001 causaron gran controversia. Algunas de los encabezados de la prensa
con respecto a los resultados de México en la prueba de la OCDE publicadas tanto en diarios nacionales
como extranjeros fueron:. “Truena OCDE a México en Educacion™. (Delgado, 2001) "Mala nota en examen
de calidad"(Cevallos, 2001) .

12
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muestra pequeiia de los 17 millones de jovenes de los 32 paises participantes.(OCDE,
2002: 16) % Su objetivo, obtener indicadores sobre el rendimiento en las areas de lectura,¥
matematicas y ciencias de los estudiantes de 15 afios; para por una parte, contar con
elementos que permitan influir en la definicion de las politicas educativas y por otra,
identificar y difundir los factores que en cada sistema educativo, favorecen el desarrollo de
competencias y aptitudes.
Todo esto con el fin de apoyar a los paises a mejorar su sistema escolar, en miras de una
mejor preparacion de los jévenes para ingresar al mundo cambiante y globalizado.
La finalidad y disefio de estas pruebas, pretende responder a las siguientes cuestiones
(OCDE, 2002: 3):
» ¢ Tienen los estudiantes la preparacion adecuada para enfrentar los retos del futuro?
» ;Son capaces de analizar, razonar y comunicar sus ideas eficazmente ?

» ¢ Tienen la capacidad de continuar aprendiendo durante toda su vida? %

% Posteriormente en el afo 2001, 11 paises decidieron incorporarse al proyecto PISA. Estos fueron
Argentina, Bulgaria, Chile, Hong Kong-China, Indonesia, Israel, FYR Macedonia , Per, Rumania y Tailandia.
Los resultados de este estudio que implica una cobertura mas amplia se publicaron en (OECD- UNESCO,
2003).

37 PISA 2000, estuvo principalmente orientado a la evaluacion de la lectura.

38 Cuestionamiento base que la OCDE establece en sus documentos y que responde a un modelo de
aprendizaje dinamico entendido como “aprendizaje a lo largo de la vida en el que se van afadiendo nuevos
conocimientos y destrezas que son necesarios para la adaptacidn con éxito a las circunstancias de cada
momento” (OCDE, 2000: 20).

El proposito que la OCDE se plantea, es realizar una evaluacion de tipo prospectiva, enfocada a comprobar
la capacidad de los jévenes para emplear sus conocimientos y competencias al enfrentar los retos que
presenta la vida real y la sociedad del conocimiento, mas que comprobar el dominio de un plan de estudios
(OCDE, 2002: 14). La intencion, segun se especifica en sus documentos, va mas en un sentido de evaluar
“competencias transversales” (OCDE, 2000:17). Llama la atencidén el que en los marcos tedricos que
sustentan los estudios de evaluacion de la OCDE, se recurra a este término para referir destrezas como
comunicacion, capacidad de adaptacion, flexibilidad, solucién de problemas y empleo de las tecnologias de la
informacion, a manera de competencias esenciales para el desarrollo de los alumnos que requieren una
evaluacion con enfoque transversal (OCDE, 2000:20). Un autor que ha abordado con mayor profundidad el
problema de las competencias transversales en la educacion es Bernard Rey (Véase Rey, 2001).

Sin embargo, asumimos que indudablemente tales cuestionamientos, responden a una intencionalidad de
comprobar la efectividad de los sistemas educativos en términos de su funcionalidad para insertar a los
jovenes al mundo del trabajo y a la vida productiva. Este es el transfondo sociopolitico y econdémico de los
estudios de evaluacion de la OCDE, aspecto que no abordamos con profundidad en este trabajo, por
considerar que escapa a las intencion central del mismo, de realizar un analisis de los estudios de
evaluacion de la OCDE, mas desde lo pedagdgico que de lo social; pero que no podemos dejar de reconocer
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El estudio es una evaluacion comparada de tipo estandarizada de corte prospectivo, cuya
intencion es conocer el grado de preparacidén de los estudiantes para la vida adulta, en
cuanto al manejo de ciertos conocimientos basicos, los procesos y principios que se
necesitan para la comprension de los conceptos implicados en éstos y la capacidad de los
alumnos para responder a situaciones diferentes en contextos que demandan la aplicacién
de conocimientos y destrezas desarrolladas hasta el momento( OCDE, 2000).

En su caracter de estudio de evaluacion prospectiva, el PISA, pretende dar continuidad a las
evaluaciones realizadas, aplicandose consecutivamente cada tres afios. En el 2003( véase
OECD, 2003) se llevd a cabo la segunda evaluacion del proyecto PISA;¥®participaron 42
paises miembros de la OCDE* y tres paises Latinoamericanos ademas de México;*! el
énfasis en este ano se centrd en el area de matematicas.*2Dado que en las aplicaciones
subsecuentes, el PISA pretende incorporar la evaluacion de distintas areas del Plan de
estudics, las pruebas del PISA 2003, incluyen la evaluacion de aptitudes para la resolucién
de problemas, considerando a éstas como la capacidad para usar los procesos cognitivos en
fa solucién de problemas cotidianos; en donde |a solucidn no es tan obvia y se requiere la
aplicacién de los dominios de las areas de matematicas, ciencias y lectura. (OCDE,
2004:147).

El siguiente cuadro sintetiza el origen, orientaciones y finalidades de los estudios de

evaluacion de estas tres agencias internacionales.

y senalar que ha sido motivo de polémica y debate para algunos socidlogos, sobre todo por el significado
sociocultural de los mismos, en cuanto a que si los alumnos que no obtienen resultados satisfactorios en
estos estudios, significa que “no estan preparados para la vida" (véase Gil, 2005).

¥ En México se aplico del 2 al 6 de junio con la participacion de 35 000 jovenes pertenecientes a 1130
escuelas de toda la Republica. El Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE), fue el
encargado de coordinar dicha aplicacion; asi como de hacer la traduccién de fos instrumentos. Los resultados
de esta aplicacién se dieron a conocer a finales del 2004 y México contara con resultados por entidad
federativa (con excepcion de Michoacan).

4 Cabe recordar que en PISA 2000, 32 fueron los paises participantes y después en PISA 2001 se
incorporaron 11 mas.

41 Los paises latinoamericanos que participaron ademas de México son: Brasil, Peru y Uruguay.

42 Conviene sefialar que en PISA 2000 el énfasis de la evaluacion estuvo orientada hacia la lectura.
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CUADRO 1.1
GENERACION Y PROPOSITOS DE LOS ESTUDIOS INTERNACIONALES DE EVALUACION

AGENCIA | ESTUDIO | ORIGEN | CONCEPTO | PREGUNTAS ALAS FINALIDAD EDAD DE LA AREASY
ORGANIZA | QUE RESPONDE POBLACION CAMPOS A
DOR QUE EVALUAR
ATIENDE
IEA TIMSS 1994 Curriculo | ¢Qué es lo que se Comprobar Tres Matematicas
pretende que la rendimiento poblaciones: | Ciencias
sociedad aprenda? Establecer Poblacién Contexto social
;Qué es lo que relaciones entre: | 8-9 afios y educativo
realmente se imparte? | Curriculo, (poblacién
;Quién y como se Contexto social | uno)
imparte? Y educativo 13-14 afos
;Quéeslo que (poblacién
realmente aprenden los dos)
alumnos? 17-19 aios
(poblacion
tres)
UNESCO | LLECE 1994 Calidad ¢ Qué es lo que Establecer 8- 9 afios Lenguaje
’ aprenden los alumnos? | estandares Mateméticas
¢Cudleselnivelenel |Comparar Factores
que ocurren dichos rendimiento y asociados
aprendizajes? factores
¢ Qué competencias se | asociados
han desarrollado?
OCDE PISA 1997 | Conocimiento | ¢ Hasta qué punto Conocer el 15 afos Lectura
sy aptitudes | estén preparados los grado de Matematicas
paralavida |jovenes para enfrentar | preparacion de Ciencias
los retos del futuro? los estudiantes Factores que
¢, Son capaces de para la vida y los favorecen
analizar, razonar y factores que desarrollo de la
comunicar sus ideas influyen competencia
correctamente?
¢, Disponen de la
capacidad para sequir
aprendiendo a lo largo
de sus vidas?

Hasta aqui, queremos destacar dos caracteristicas fundamentales encontradas en el analisis

y comparacion de las orientaciones y finalidades de estos tres estudios de evaluacion de

corte internacional efectuados, durante la Ultima década del siglo XX.
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1) Se puede decir que los tres ejes basicos de su organizacion: Curriculo, calidad y
aptitudes para la vida, marcan un rumbo importante para los sistemas educativos y
procesos de ensefianza-aprendizaje de fin de siglo; ahora lo importante ya no sélo es
ensenar, sino ensefar con calidad de acuerdo a ciertos estandares establecidos y
sobre todo con miras a desarrollar las capacidades necesarias para una aplicacién
de lo que se ensefia y aprende en la escuela, a la vida cotidiana.

2) Elfin con que se realizan dichas evaluaciones, tiene la intencion no sélo de medir en
términos de rendimiento, sino de conocer los factores asociados al rendimiento
obtenido; lo que nos habla de un concepto mas amplio de evaluacién. Sin embargo,
cabe sefalar que la forma en como se presentan los resuitados, no contribuye a la
realizacién de tal objetivo;*? los informes oficiales, incluyen lo referente a perfil de
estudiantes y situaciones contextuales de los alumnos y de la escuela, pero se
quedan en un nivel meramente descriptivo, los resultados obtenidos, continuan
mostrandose en términos de puntajes, porcentajes, graficas y escalas.* Pese a que
en el informe sobre los resultados de PISA 2000, se incluye un capitulo que presenta
las relaciones existentes entre desempefio de los estudiantes y entorno familiar y
escolar del estudiante,(OCDE, 2002: 202-234) ain queda pendiente lo referente al
significado pedagogice de los resultados obtenidos y a particularidades de cada pais
en materia de sistemas de ensefianza y organizacién curricular. Lo que invita a

retomar la evaluacién del aprendizaje y sus resultados, en un sentido mas

43 Algunos paises como Espafa, Uruguay y México, se han dado a la tarea de traducir los documentos
oficiales (véase OCDE 2000, 2001 a y b, 2004 y Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y O Conoor, 2002, OCDE/UNESCO, 2003) y de elaborar pequefos informes nacionales que
permitan dar a conocer a docentes, alumnos y pablico en general, ademas de los resultados obtenidos por los
alumnos de ese pais en relacion con los del resto del mundo, qué es lo que las pruebas evalian y que
implican los reactivos muestra utilizados. (véase Lopez y Moreno, 1997a y b; INCE, 2004; Pajares, Pajares,
R., Sanz, A., y Rico, L, 2004; ANEP, 2004 a, b, c y s/f a, b, ¢ y d; Martinez, Vidal, R., Diaz, M. A. y Loyola del
Rio, J. 2003; Vidal y Diaz, 2004) Sin embargo estos informes no contemplan la difusién de los resultados de
contexto, ni la posible vinculacién que pudiera existir, o que nos remite a pensar en el predominio de un
paradigma cuantitativo mas que cualitativo en materia de presentacién de resultados, lo que a su vez limita e
impide que se lleve a cabo la funcion formativay de retroalimentacion de la evaluacién.

“ El trabajo de Ravela (2002), puede ayudar a tener mas claridad al respecto.
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significativo y formativo;*5 que permita a partir de un analisis pedagdgico de los
resultados, comprender y dar a conocer el porqué de los mismos y sus implicaciones
en términos de contenidos, formas de ensefianza y sistema escolar. 4
La intencién de los estudios realizados por tres de las agencias internacionales de
evaluacién mas importantes; nos lleva ahora a analizar el contenido, disefio y sistema de
calificacién de los instrumentos que se han utilizado para evaluar y comparar el rendimiento
escolar en la educacion basica.
Consideramos que lo mas importante ante los resultados obtenidos, es dar cuenta de las
caracteristicas conceptuales y metodolégicas de estos estudios y su relacién con la situacién

de nuestro sistema educativo y de evaluacion,

1.2, Contenido de las pruebas internacionales para alumnos de cuarto grado de la

educacion basica (8 y 9 anos).

La revision y analisis de los documentos existentes sobre Pruebas Internacionales, (véase
LLECE, 2001; Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowskiy O Conoor, 2002;
OCDE, 2000 y 2002) permite dar cuenta de que referir el contenido de una prueba, es abordar
no solo los temas y areas incluidos en el examen; sino sobre todo: la conceptualizacion,
organizacién e implicaciones cognitivas de lo que se evalda.

En primer término presentamos el contenido de los estudios realizados con poblaciones de
estudiantes de 8 y 9 aflos, ubicados en el tercero y cuarto grado de la educacion basica;
como son el TIMSS 1995 y los del LLECE, para en un segundo momento, trabajar los que

se ocupan de estudiantes que estan por concluir la educacion basica:*” TIMSS y PISA .

% E| término evaluacion formativa se le atribuye a Scriven (1967). Scriven distingui6 la funcién formativa de la
evaluacion, en contraposicion a la sumativa, con la idea de contribuir a una curricula alternativa. “La funcién
formativa de la evaluacion, se proyecta no sobre los resultados, sino sobre el proceso didactico. Sirve para
determinar la naturaleza del desarrollo del mismo y constituye el punto de partida para decisiones de
perfeccionamiento” (Rosales, 1990:34).

4 E| trabajo realizado por Bertoni, A., Poggi, M. y Teobaldo, M. (1995) en Argentina, constituye una
referencia importante para pensar en un tratamiento mas pedagagico de la evaluacion.

47 Los estudiantes que estan por concluir la educacion basica, son estudiantes de 13,14 y 15 afios.
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a. Pruebas de matematicas: TIMSS y LLECE

En el caso del TIMSS, la seleccion de los contenidos en cada una de sus éareas de
evaluacion, se realiza con base en el curriculo de la mayoria de los paises participantes y en
comn acuerdo con el Consejo Internacional de Expertos en Educacién Matematica y en
Ciencia que vertieron su opinién en cuanto a la importancia de estos contenidos para el
futuro y la adaptacién de los mismos a las caracteristicas de los estudiantes con quienes se
trabajé y su factibilidad para ser evaluados.
Las mateméticas, son concebidas como la capacidad de pensamiento logico y sistematico
que implica la transferencia de conocimientos y destrezas a nuevas situaciones.
La finalidad de la evaluacién matematica en TIMSS, es medir la capacidad de los estudiantes
para utilizar procedimientos rutinarios en la resolucién de problemas y comunicar su
conocimiento y razonamiento matematico.
El contenido de las pruebas se centra en dos dimensiones: dominios de contenidos®® y
dominios cognitivos que es a lo que comunmente llaman comportamientos. 9
Cinco son los temas en que se organizaron los contenidos de TIMSS 2003:50

1. Numeros

2. Algebra (identificada para el cuarto grado como patrones, ecuaciones y relaciones)®!

“8 Para algunos autores (Bruer, 1993), ef término dominio de contenido va relacionado con la interpretacion de
datos que fundamenta una teoria o disefio.

49 Aunque todavia no esta resuelto el debate en cuanto a la conceptualizacion y diferencia entre capacidad,
habilidad y competencias, algunos autores, utilizan el término comportamientos para definir a una
competencia (Rey, 1996). Perrenoud (1999), establece que una competencia exige la activacion tanto de
conocimientos como de operaciones mentales complejas y esquemas.

0 En el TIMSS 1999 los contenidos incluidos fueron: Fracciones y sentido numérico, medicion,
representacion de datos, analisis y probabilidad, geometria y algebra. En el TIMSS 1995 consistieron en:
numeros naturales, fracciones, proporcionalidad, medicion, estimacién y sentido numérico, representacién de
datos, analisis y probabilidad, geometria y patrones, relaciones y funciones. (Mullis, 1 V' S, Martin, M O, Smith,
T A, Garden, R A, Gregory, K D, Gonzales, E J, Chrostowski, S J. y O Conoor, K, 2002).

5" Esto obedece a que el algebra no es un area que se trabaje en la escuela primaria (en México, solamente
en el Plan de Estudios de Educacion Secundaria, se incluyen temas algebra).
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3. Medicion
4, Geometria
5. Datos
Cada uno de estos temas incluyen objetivos y areas apropiados a las diferentes poblaciones,
expresados en términos de destrezas implicitas a deducir en los items, de acuerdo a las
tareas que hay que realizar.
El tema de numeros demanda una comprensién del conteo, de la forma de representarlos, y
relacionarlos, de los sistemas numéricos. Se subdivide en cuatro areas:
= Numeros naturales
= Fracciones y decimales
= Nlmeros enteros
= Razbn, proporcion y porcentaje
En algebra las areas incluidas para la pablacion uno, son tres:
= Patrones
= Ecuaciones y férmulas
= Relaciones
Medicion, es un tema enfocado a la comprension de los atributos mensurables y al
conocimiento de las unidades y los procesos de medida empleados en diversos atributos,
que se subdivide en dos areas:
= Atributos y unidades
= Herramientas técnicas y formulas
El tema de geometria, rebasa la simple identificacion de formas y demanda saber analizar
las propiedades y caracteristicas de una variedad de figuras geométricas y explicar las
relaciones entre éstas. Las areas que incluye son cinco:
» Lineasy angulos
= Formas bidimensionales y tridimensionales
= Congruencia y simiitud

= Localizacion y relaciones
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= Simetria y transformaciones

Los datos estan enfocados a comprender cémo se recopilan, organizan, representan e
interpretan éstos en situaciones concretas. Esta dividido en cuatro areas:

= Recopilacién y organizacion de datos

= Representacion de datos

= Interpretacion de datos

= Incertidumbre y probabilidad
Estas areas, en que se han agrupado los contenidos es semejante para los alumnos de ocho
y nueve anos de edad, como para los que estan por concluir la educacion basica; lo que
varia es el nivel matematico y cognitivo de cada item; sin embargo las areas referentes a
numeros naturales, expresiones algebraicas, incertidumbre y probabilidad, no estan
contempladas para los nifios del cuarto curso.
Cuatro son los dominios cognitives, del area de matematicas, incluidos en Ios contenidos y
expresados en términos de destrezas y habilidades:

1. Conocimiento de hechos y de procedimientos

2. Utilizacién de conceptos

3. Resolucion de problemas

4. Razonamiento
Cada uno de estos dominios esta también claramente definido y comprende
comportamientos especificos, aplicables a ambas poblaciones (poblacion uno y dos) pero
con diferente grado de complejidad en cada una.s?
Los hechos, referidos a un conocimiento factual, son considerados como un lenguaje que
forma parte del pensamiento matematico y los procedimientos,3® constituyen el puente entre

el conocimiento basico vy la aplicacién de las matematicas para la solucién de problemas de

52 Cabe aclarar que los diferentes niveles de complejidad de los dominios cognitivos en cada una de las
poblaciones se refieren a una complejidad de corte cognitivo y no al nivel de dificultad de los items.

53 Conviene recordar aqui que Cesar Coll, junto con otros colaboradores, dentro det movimiento de Reforma
espafiol de la educacion basica, han manejando la enseflanza y aprendizaje de hechos, conceptos,
procedimientos y aptitudes y la clasificacion o denominacién de contenidos curriculares en estas tres
categorias (Véase Coll, Pozo, Sarabia, y Valls, 1992).
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la vida diaria. Los comportamientos incfuidos en el conocimiento de hechos y procedimientos
son;

= Recordar

= Reconocer

= Calcular

= Usar herramientas
Los conceptos, son representaciones o ideas que constituyen el centro de la comunicacion
matematica y la capacidad para crear representaciones y constituyen la base para llegar a la

aplicacion y comprension de las matematicas. Los comportamientos incluidos en este

dominio son:
= Saber
= Clasificar

= Representar

= Formular

= Distinguir
La resolucién de problemas, considerado como propésito central y muchas veces como un
medio en la enseflanza de las matematicas, comprende problemas tanto de la vida diaria
como de preguntas netamente mateméticas que demanda el empleo de expresiones
numéricas o algebraicas; por lo tanto es un dominio incluido aqui de manera especifica y
como parte del dominio del razonamiento. Las destrezas requeridas son:

= Seleccionar

= Representar

= |[nterpretar

= Aplicar

= Verificar o comprobar
El razonamiento matematico, comprende la capacidad de pensamiento légico y sistematico,
e implica tanto el razonamiento intuitivo como el inductivo para lograr la resolucion de

problemas no familiares para el estudiante, ya sea meramente matematicos o inmersos en
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situaciones reales, que requieren de exigencias cognitivas superiores a las utilizadas en
problemas de la vida diaria; lo que demanda la transferencia del conocimiento y destrezas a
nuevas situaciones. En este dominio los comportamientos requeridos son:

= Formular hipétesis, conjeturar o predecir

= Analizar

= Evaluar

=  Generalizar

= Conectar

=  Sintetizar o integrar

= Resolver problemas no habituales

= Justificar o demostrar
El contenido de evaluacion de las pruebas del TIMSS, sugiere algunas reflexiones:
El contenido aun contempla temas comunes del curriculo escolar; sin embargo una
aportacién importante de las pruebas del TIMSS, es que no sélo se queda en contenidos,
sino que la evaluacion de esos contenidos demanda el ejercicio de procesos cognitivos. Lo
que su vez da pie para pensar en la relacion existente entre contenido de evaluacion y
sistemas de ensefanza, es decir, ;qué tanto en las escuelas se ensefia a utilizar
procedimientos y conceptos, resolver problemas y emplear el razonamiento?
El contenido de evaluacion de las pruebas del TIMSS, presenta dos retos importantes: E!
primero gira en torno a pugnar por la evaluacién de procesos cognitivos y de aprendizajes no
sélo de contenidos curriculares; pero cuidando que los sistemas de ensefanza incluyan el
gjercicio de estos procesos para la aplicacion del conocimiento a problemas de la vida
cotidiana.
Dado que las matematicas es un area de evaluacion comun tanto en el TIMSS, como en el
LLECE, presentamos ahora ei contenido de evaluacién matematica de las pruebas del
LLECE.
En el caso de las matemaéticas, lo que se pretende es identificar la capacidad de los

estudiantes para matematizar el mundo a través de la construccion de modelos, para una
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evaluacién del desarrollo de la competencia matematica® para el uso de procedimientos
matematicos. Esta competencia es evaluada a través de cinco areas tematicas:
1. Numeracién
2. Operaciones con nimeros naturales
3. Fracciones comunes
4. Geometria
5. Medicién
Cada uno de estos, incorpora ademas, algunas habilidades aritméticas de nivel superior
como:
» Interpretacion de graficos
= Reconocimientos de patrones
= Manejo de probabilidades
s Establecimiento de relaciones entre datos
La prueba esta organizada en tres rangos denominados niveles de desemperio;ss
» Reconocimiento y utilizacion de hechos y relaciones matematicas: Implica saber leer
y escribir nimeros y establecer relaciones de orden en el Sistema Decimal, asi como
reconocer figuras planas y utilizar algoritmos rutinarios usuales. Se trata de
contenidos y habilidades que constituyen la base para la comprension matematica.
» Reconocimiento y ufilizacion de estructuras matematicas simples. Implica la
capacidad para reconocer patrones, establecer regularidades y aplicar operaciones
en situaciones no convencionales. Se trata del manejo de estructuras matematicas
simples que subyacen a situaciones matematicas cotidianas; lo que implica el trabajo
tanto de operaciones algoritmicas y ejercicios usuales como de situaciones

problemas a las que les subyacen estructuras aditivas.

% En el siguiente capitulo presentamos lo que el LLECE entiende por competencia matematica.

55 De acuerdo con lo estipulado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad, “cuando se
habla de nivel de desempefio, se hace referencia a un espacio caracterizado por el reagrupamiento de
preguntas que cumplen con ciertos rasgos particulares en razon de la dificultad y la habilidad del estudiante
que las responde” (LLECE, 1998).
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> Reconocimiento y utilizacion de estructuras matematicas complejas.  Implica
reconocer estructuras matematicas complejas  que subyacen a situaciones
matematicas o a situaciones cofidianas matematizables. Se trata de abordar
problemas, el reconocimiento de la estructura del sistema de numeracion y el
manejo del valor posicional para el establecimiento de equivalencias. Los problemas
de este nivel, requieren ademéas del uso de los algoritmos, estrategias y
procedimientos comunes, la creacion y aplicacién de estrategias, razonamientos y
planes no rutinarios que requieren usar su conocimiento matematico y su
competencia para darle solucion a los problemas presentados (LLECE, 1998).
En las dimensiones del contenido se incluyen habilidades y destrezas adquiridas por los
educandos en cuanto a pensamiento®® logico-matematico.5
En el siguiente cuadro se presenta una sintesis de los elementos que tanto el TIMSS, como
el LLECE, consideran en la organizacion del contenido de las pruebas de matematicas

para alumnos de ocho y nueve afos.

% |a conceptualizacién de pensamiento en las pruebas del Laboratorio esta fundamentadas en la definicién
del psicélogo aleman Friedhart Klix: ‘el pensamiento es fa creacién de informacién mediante procesos
cognoscitivos” (Klix, 1983, cit. en LLECE, 2001:20).

5 El pensamiento l6gico matematico para el Laboratorio, implica “desarrollar la capacidad para obtener
informacion desconocida utilizando procedimientos matematicos de procesamiento de la informacién que se
conoce.(LLECE, 2001:20).
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CUADRO 1.2

PRUEBAS DE MATEMATICAS PARA ALUMNOS DE 8 Y 9 ANOS:

TIMSS Y LLECE
PRUEBA | CONCEPTO | PROPOSITO CONTENIDO TEMAS PROCESOS | DESTREZAS
DE DELA 0 AREAS COGNITIVOS | IMPLICITAS
EVALUACION PRUEBA
TIMSS | Capacidad de |Medirla Dominios de Cinco Comporta
pensamiento | capacidad de contenidos campos: mientos
logico y los estudiantes NUmeros Naturales Conocimiento | Recordar
sistematico para utilizar Dominios Fracciones y de hechos y Reconocer
que implica la | procedimien cognitivos decimales procedimien Calcular
transferencia | tos rutinarios Razén, proporcion y | tos Usar
?e cogoc{mien en Ial o porcentaje herramientas
0s y destrezas | resolucion de —
anuevas problemas y Utilizacion de Sabgr
situaciones comunicar su Algebra Patrones conceplos Clasificar
conocimien Ecuaciones y Representar
toy formulas E?Sr{;‘!”lj;_
razonamien Relaciones g
to matematico. Medicion Atributos y Resolucion de | Seleccionar
unidades problemas Representar
Herramientas, Interpretar
técnicas y formas Aplicar
Verificar o
Geometria Lineas y angulos comprobar
Fp rmas Razonamiento | Formular
bidimensiona hipotesis
les y tridimensiona Analizar
les . Evaluar
Qoqgmenua y Generalizar
similitud Coneclar
Localizaciones y Sintelizar
relaciqnes Resolver
espac@es problemas
Simetria y - Justificar
transformacion
Datos Recopitacion y
organizacion
Representacion
Interpretacion
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LLECE

Uso de
procedimient
0s
matemaéticos
que se le ha
dado en
llamar:
competencia
matematica

[dentificar  la
capacidad de
[0S
estudiantes
para
matematizar el
mundo

Habilidades y
destrezas para
un
pensamiento
légico-
matematico

3 RANGOS O
NIVELES DE
DESEMPENO

(1)Reconoci
miento y
utilizacion de
hechos y
relaciones
matematicas

(2)Reconoci
rniento y
utilizacién de
estructuras
matematicas
simples

(3)Reconoci
miento
utilizacion de
estructuras
matematicas
complejas

Numeracion
Operacién
con numeros
naturales

Fracciones
comunes

Geometria

Medicion

HABILIDADES
MATEMA
TICAS DE
NIVEL
SUPERIOR

Interpretacion
de graficos

Reconocimiento
s de patrones

Manejo de
probabilidades

Establecimien
to de relaciones
entre datos

Nivel (1):
(contenidos
y habilidades
basicos para
la
comprension
matematica)
Leer y escribir
no. naturales
Establecer
relaciones de
orden en el
sistema
decimal
Reconocer
figuras planas
Utilizar
algoritmos
rutinarios
Nivel (2):
(Manejo de
estructuras
matematicas
simples)
Reconocer
patrones
Establecer
regularidades
Aplicar
operaciones
en situaciones
no
convenciona
les

Nivel 3:
(Reconocer
estructuras
matematicas
complejas
que
subyacen a
situaciones
matematicas
cotidianas)
Creacién y
aplicacién de
estrategias,
razonamiento
sy planes no
rutinarios para
usar su
cocimiento y
resolver
problemas
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Hasta aqui, podemos decir que las pruebas de matematicas del TIMSS y LLECE para
alumnos de ocho y nueve afios, manejan un concepto de matematicas aplicadas a
situaciones cotidianas, su proposito es verificar la capacidad de los estudiantes para
demostrar y comunicar su conocimiento y pensamiento matematico. El contenido de la
evaluacion se da en dos dimensiones: conocimientos teméticos y habilidades implicitas en
los conocimientos a las que comudnmente llaman destrezas. En cuanto a los campos
tematicos, se puede decir que los numeros naturales, las fracciones, la medicion y la
geometria son areas comunes en ambas pruebas y en el curriculo escolar. Aunque la
organizacién de la prueba el TIMSS, esta conforme a campos tematicos y el LLECE, con
base en niveles de desemperio; existe cierta jerarquizacion en los temas abordados. Sin
embargo, se puede distinguir una diferencia en cuanto al nivel de conocimientos que se
contemplan en cada una: Las pruebas del TIMSS, incluyen cuestiones de algebra y manejo
de datos, mientras que el LLECE, se queda en el manejo y aplicacién de conocimientos y
estructuras matematicas basicas. Los procesos cognitivos, implicitos en los contenidos
también varian un tanto: el TIMMS, los centra en los requeridos para la solucién de
problemas y el LLECE se enfoca mas al reconocimiento, interpretacion y establecimiento de
relaciones. Lo que nos lleva a plantear que en virtud de que las matematicas, en ambas
pruebas son conceptualizadas como el empleo de conocimientos y procedimientos
matematicos al mundo real; éstas son evaluadas a través de la aplicacion de conceptos,
relaciones y estructuras matematicas basicas a situaciones que requieren no solo del
conocimiento o reconocimiento de ciertos conceptos; sino de la aplicacion de destrezas de
orden superior como la relacion, la interpretacion y el razonamiento.

Dado que tanto el TIMSS, como el LLECE, tienen otra area de evaluacion, a continuacion

presentamos el contenido a evaluar en cada una de estas.
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b. Pruebas de ciencias: TIMSS

Las ciencias, en el TIMSS 2003 se conceptualizan como “proceso utilizado para aprender
sobre el mundo fisico, que implica observar, investigar y explicar fenémenos naturales, lo
que incluye tanto la demostracion del conocimiento de los contenidos, como la habilidad de
aplicar y comunicar la comprension conceptual en la resolucion de problemas, elaboracidn
de explicaciones y desarrallo de investigaciones”. (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory,
Gonzales, Chrostowski y O Conoor, 2002: 73).

Su evaluacién comprende dominios de contenidos agrupados en cinco campos tematicos:8

1. Ciencias de la vida
Quimica

Fisica

-~ woN

Ciencias de la tierra
5. Ciencias medioambientales

Al igual que en las matematicas, cada dominio comprende areas tematicas definidas en
términos de objetivos especificos para cada una de las poblaciones. %
Para el caso de la poblacién uno, (4° grado, 8 y 9 aios) las areas incluidas en cada uno de
los dominios son:
Ciencias de la vida:

= Tipos, caracteristicas y clasificaciéon de los seres vivos

= Estructura, funcion y procesos vitales de los organismos

= Desarrollo y ciclos de vida de los organismos

%8 | a organizacion de los temas en general es la misma que se utilizo en el TIMSS 1995 y TIMSS 1999; sélo
hubo algunas variaciones en el contenido de las areas de ciencias medioambientales y de investigacion
cientifica. En TIMSS 1995 existid un area de evaluacidon que combinaba las cuestiones medioambientales
con las de la Naturaleza para la Ciencia y en 1999 esta categoria fue reemplazada por dos mas: Cuestiones
medioambientales y de recursos, Investigacion cientifica y Naturaleza de la Ciencia.

%8 Para el caso de 4° grado (8 y 9 afios), los objetivas propuestos, encaminados al logro de una comprensién
conceptual son de tipo observable, mientras que los de 8° grado (13-14 afios), son de corte mas abstracto.
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= Reproduccién y herencia
= Diversidad, adaptacion y seleccidn natural
= Ecosistemas
= Lasalud humana
Quimica:
= Clasificacion y composicion de la materia
= Propiedades y usos del agua
= El cambio quimico
Fisica:
= Estados fisicos y cambios en la materia
= Tipos, fuentes y conversiones de energia
= Calory temperatura
= luz
= Electricidad y magnetismo
= Fuerzas y movimiento
Ciencias de la tierra:
= Estructura y rasgos fisicos de la tierra
* Procesos, ciclos e historia de la Tierra
= Latierra en el sistema solar y en el universo
Ciencias medioambientales:
= Utilizacion y conservacion de los recursos naturales
« Cambios en el medio ambiente
Cada uno de estos dominios requiere de destrezas y habilidades cognitivas implicitas en los

item para su evaluacién.
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Los dominios cognitivos® explicitos en los documentos que refieren el marco teorico para la
gvaluacion la evaluacion de las ciencias, son basicamente tres: (Mullis, Martin, Smith,
Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowskiy O Conoor, 2002 49).
1. Conocimiento factual
2. Comprensidn conceptual
3. Razonamiento y analisis
Estos al igual que en las matematicas, son aplicables a ambas poblaciones pero con
habilidades cognitivas acordes para cada nivel.
El conocimiento factual, comprende los conocimientos basicos que deben tener los
estudiantes en cuanto a hechos, datos, herramientas y procedimientos relevantes. Sin
embargo éste, va mas alla del simple hecho de memorizar datos aislados, supone el empleo
y comprension de conceptos en términos cientificos.' Los comportamientos requeridos en
este dominio son:
= Recordar o reconocer
= Definir
s Describir
= Usar herramientas y procedimientos
La comprensién conceptual se refiere a “captar las relaciones que explican el
comportamiento del mundo fisico y relacionar lo observable con conceptos cientificos mas
abstractos o mas generales.” (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales,

Chrostowsk y O Conoor, 2002:74). Los comportamientos de este dominio implican:52

60 Cabe sefialar que el Marco Teorico de las pruebas del TIMSS, presenta como dominios cognitivos para la
evaluacion de las Ciencias, lo que Coll, trabaja coma contenidos procedimentales, al plantear la necesidad de
incluir en el curriculo, no sélo contenidos referentes a hechos y conceptos (Véase Coll, Pozo, Sarabia, y
Valls, 1992).

81 Si bien, de acuerdo con los planteamientos de Coll, (1992), el conocimiento de hechos y conceptos, mas
que un dominio cognitivo se refiere a contenidos de hechos y principios, las pruebas del TIMSS, lo presentan
como dominio cognitivo por la inclusion de procesos y procedimientos mentales que se requiere para el
manejo de hechos y conceptos en términos cientificos.

82 En terminos de Coll, éstos vendrian a ser mas bien contenidos de tipo procedimental, aunque de distinto
tipo y nivel (Véase Coll, Pozo, , Sarabia, y Valls, 1992:94) .

30



Exémenes masivos
Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales

= |lustrar con ejemplos

= Comparar, contrastar o clasificar

= Representar o modificar

= Relacionar

= Obtener o aplicar informacién

= Hallar soluciones

= Explicar
El razonamiento y analisis son dos acciones implicitas tanto en la resolucion de problemas
cientificos, como en el desarrollo de explicaciones y elaboracién de conclusiones para la
toma de decisiones; lo que requerira en muchas ocasiones del anélisis del problema para
encontrar los principios que contempla y llegar a la solucion mediante la aplicacidén de un
concepto o relacion cientifica. Los comportamientos incluidos en este dominio se refieren a:

= Analizar, interpretar o resolver problemas

= Integrar o sintetizar

*  Formular hipétesis o predecir

= Disenar o planificar

» Recopilar, analizar e interpretar datos

= Sacar conclusiones

= Generalizar

= Evaluar

= Justificar

Las pruebas del TIMSS, también comprenden la investigacion cientifica, como un area

de evaluacion separada aplicada a las dos poblaciones (cuarto y octavo curso de la

educacion basica). Se trata de una dimensién mas que incluye conocimientos destrezas

y habilidades , evaluados en los items o tareas de los diferentes contenidos. De ahi que

las tareas o items designados a evaluar la comprension y las habilidades relacionadas

con la investigacion cientifica, se vinculan con ciertos dominios de contenido y cognitivos.
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En el siguiente cuadro, podemos ver cémo la organizacidn de las pruebas de ciencias
del TIMSS, presenta cierta relacidn entre conceptualizacién, dominios de contenido y

dominios cognitivos:

CUADRO 1.3
LA PRUEBA DE CIENCIAS EN EL TIMSS PARA ALUMNOS DE 8 Y 9 ANOS

CONCEPTO
DE
CIENCIA

IMPLICACIO
NES
COGNITIVAS

CAMPOS AREAS

RIMIENTOS | TEMATICOS

DEFINICION

DOMINIOS
COGNITIVOS

COMPORTA
MIENTOS

Proceso Observar Demostracio | Ciencias de la | Tipos, caracteristicas | Conocimiento | Hechos Recordar
utilizado Investigar nde vida y clasificacion de los | factual Datos Reconocer
para Explicar conocimient seres vivos Herramientas | Definir
aprender fenémenos 0s Estructura, funcién y Procedimien | Describir
sobre el naturales procesos vitales, tos
mundo fisico Habilidad de Desarrollo y ciclos de Captar llustrar con
aplicar y vida de los Comprension | relaciones | ejemplos
comunicar la organismos conceplual que explican | Comparar,
comprension Reproduccién y el contrastar o
conceptual herencia comportamie | clasificar
Diversidad, nto del Representar
adaptacion y mundo fisico | o modificar
seleccion natural y relacionar | Relacionar
Ecosistemas lo observable | Obtener o
La salud humana con aplicar
Quimica Clasificacion y conceptos informacién
composicion de la cientificos Hallar
materia soluciones
Propiedades y usos Explicar
del agua
El cambio quimico
Fisica Estados fisicos y Razonamiento | Acciones Analizar
cambios en la y analisis implicitas interpretar
materia tanto en la Resolver
Tipos, fuentes y resolucién de | problemas
conversiones de problemas Integrar o
energia cientificos sintetizar
Calor y temperatura comoenel | Formular
Luz desarrollo de | hipétesis
Electricidad y explicaciones | Disefar o
magnetismo y elaboracion | planificar
Fuerzasy de Recopilar,
movimiento conclusiones | analizar e
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Ciencias de la
tierra

Estructura y rasgos
fisicos
Procesos ciclicos e
historia

La tierra en el
sistema solar y el
universo

Ciencias
Medioambient
ales

Utilizacién y
conservacion de los
recursos naturales
Cambios en el medio
ambiente

para tomar
decisiones

interpretar
datos

Sacar
conclusiones
Generalizar
Evaluar
Justificar

Hasta aqui, queda claro que el hecho de que las ciencias sean conceptualizadas como una

comprension del mundo fisico; los dominios cognitivos y comportamientos sefialados,

consisten en procesos y procedimientos que favorecen dicha comprension, con el propésito

de evaluar qué tanto se saben usar los hechos, datos, herramientas y procedimientos

cientificos para explicar los acontecimientos de la vida.

¢. Pruebas del lenguaje: LLECE

En el LLECE, la evaluacién del lenguaje esta enfocada principalmente al desarrollo de la

competencia comunicativa.8® Con base en esto, las pruebas demandan en los estudiantes

procesos concretos de comunicacidn que requieren el ejercicio de ciertas habilidades,

porque lo que importa no sdélo es demostrar qué tanto sabe del lenguaje, sino cémo se

utiliza.

Los aspectos a observar en la construccion de las pruebas fueron la lectura y la escritura

como formas de hacer, en donde el estudiante aplica su saber y saber hacer con el lenguaje.

&3 En el capitulo siguiente se presenta qué es lo que entiende el LLECE, por competencia.
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La evaluacion esta centrada en el proceso de comprension lectora® y de produccién
escrita.
La organizacion de la prueba se realiz6 en tres niveles de desempeno:

> Lectura literal primaria. Se refiere a la reconstruccion semittica del texto en su
manifestacion superficial. Las preguntas que se ubican en este nivel demandan el
reconocimiento de estructuras explicitas a nivel local, Se plantean preguntas que
proponen al lector, el reconocimiento de los actores de un relato, la identificacion de
los fragmentos claves en la argumentacion y las relaciones explicitamente
planteadas entre proposiciones.

> Lectura de carécter literal a modo de paréfrasis: Representa un grado mayor de
complejidad, porque lo que se requiere es una traduccién semantica regulada por el
sentido literal de éste. Se trata de “decir” el texto con otras palabras.

» Lectura de carécter inferencial: En este nivel el lector tendra que llenar los espacios
vacios del texto explicando los supuestos sobre los que esta estructurado , lo que
implica relacionar micro y macro proposiciones textuales identificando las distintas
formas de implicacion causacion, temporalidad, espacialidad, inclusién y exclusion.
Se trata de preguntas que exigen al estudiante relacionar porciones del texto
alrededor de un topico parcial y del reconocimiento de algunas siluetas textuales.
(LLECE, 2002:24).

Las pruebas del LLECE estan sustentadas teéricamente en un enfoque constructivista,
fundamentalmente se destacaron los aportes de Vigotsky, Bruner y Ausubel, en relacion a la
construccion del conocimiento y los planteamientos para un aprendizaje significativo®

El siguiente cuadro muestra la organizacién de la prueba del lenguaje del LLECE vy las

relaciones existentes entre definicion y contenido.

8 Segun los planteamientos teoricos en que se sustentan las pruebas del LLECE; desde una perspectiva
cognitiva el proceso de comprensién requiere poner en juego tanto conocimientos previos como
representaciones y saberes para construir y constatar hipotesis de lectura.

& Para profundizar en |a teoria constructivista del aprendizaje y en los aportes de estos autores al aprendizaje
significativo (Véase Diaz Barriga, Arceo y Hernandez, 2002).
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CUADRO 1.4

LA PRUEBA DEL LENGUAJE DEL LLECE
i W
T0S NIDOS CION CIONES

Lenguaje Procesos Comprensi | Estrategia | Posibilidades Tres niveles de desempefio:
entendido concretos de onlectora |sde interpretativas para
como comunicacion pensamien | construir o develar el
competencia | que requieren el to significado de un texto,
comunicati ejercicio de formulando hipdtesis
va. clertas globales de lectura Lectura literal | Reconstruccio | Reconoci
habilidades . Lo primaria. n semiotica miento de
que importa no deltextoen | estructuras
es solo su explicitas
demostrar qué manifestacién | Reconocimi
tanto se sabe del [ produceion | Capacidad | Produccién de Lectura a superficial ento de los
lenguaje, Sino | escrita de los elementos manera de actores de
cdmo se utiliza. alumnos | interpretantes parafrasis un relato
para Identifica
integrar un cion de
texto fragmentos
complejo. claves en la
argumenta
cion
Relaciones
explicitame
nte
planteadas
entre
proposicio
nes.
Lectura de Decir el texto | Traduccion-
caracter con ofras semantica
literal palabras. regulada
por el
sentido
literal
Lectura de Explicar los Relacionar
caracter supuestos micro y
inferencial sobre los que | macropropo
esta siciones
estructurado | textuales.
el texto. Identificar
implicacione
s de tiempo,
causa,
especialida
d, inclusion
y exclusion
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La forma en como esta organizada la prueba del lenguaje del LLECE, nos permite afirmar
que son pruebas centradas en una interpretacion, mas que en la decodificacion literal de un
texto, lo que demanda al estudiante, capacidades para reconocer, traducir y relacionar
estructuras de una produccién escrita; esto con el fin de evaluar la comprension y

organizacion de los significados lingiisticos, definidos como competencia comunicativa.

1.3.Contenido de las Pruebas Internacionales para alumnos que estan concluyendo la

educacion basica.

a. Pruebas de matematicas: TIMSS Y PISA

La seleccion y conceptualizacion de contenidos de las pruebas de matematicas del TIMSS
para alumnos que estan concluyendo la educacion basica, son los mismos que para los de la
poblacion uno, (8 y 9 afos, cuarto grado), solo varian algunas areas y el nivel de los
objetivos, los cuales estan adecuados a cada poblacion.
Las areas incluidas para la poblacion dos (13 y 14 afos, ubicada en el 8° grado)® en cada
uno de los temas son:

= En ndmeros: numeros enteros

= En élgebra: expresiones algebraicas

* En datos: incertidumbre y probabilidad
Los dominios cognitivos de las pruebas del TIMSS, también son los mismos para ambas
poblaciones.
En las pruebas de matematicas del PISA, lo que se mide es la aptitud matematica,
entendida como “aptitud para plantear, formular, resolver e interpretar problemas a través de
las matematicas en diferentes situaciones y contextos (OCDE, 2004:27).

Dos son los campos de evaluacion:

8 En México, equivaldria al 2° grado de secundaria.
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1. “Grandes ideas" 67
2. Competencias matematicas
Estos campos, incluyen tres areas:
= Contenidos
= Procesos o procedimientos
= Situaciones o tareas en las que se emplean las matematicas
Los contenidos, definidos como: “conjuntos de conceptos mateméticos relevantes y
conectados que se presentan en situaciones y contextos reales’(OCDE 2000:24). Son temas
generales presentados como grandes ideas que incluyen:
- Cantidades
- Espacios
- Formas
- Cambios
- Relaciones e incertidumbre.
Los procesos o procedimientos, se refieren a aptitudes agrupadas en tres clases de
“conjuntos de competencias:"®
- Reproduccion.
- Conexiones
- Reflexion
La reproduccion, incluye céalculos simples o definiciones comunes. Las conexiones
demandan la reunion de ideas y procedimientos matemaéticos para resolver problemas. La
reflexion consiste en el razonamiento matematico y la generalizacion e introspeccion. Es
decir son destrezas generales que incluyen la argumentacion, disefio, planteamiento y
resolucién de problemas, representacion, simbolizacién, formalismo, comunicacion y uso de

herramientas, todas ellas, enfocadas a la resolucién de problemas, el uso del pensamiento

6 En el proyecto OCDE-PISA, “las grandes ideas matematicas representan conjunto de conceptos
matematicos fundamentales y conectados que aparecen en situaciones y contextos matematicos reales”
(OCDE 2000: 74).

&8 Recordemos que el término competencia, también es utilizado en las pruebas del LLECE.
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matematico y el disefio de éste; las cuales no se evaltan por separado, sino de manera
conjunta.

Cada una de estas competencias se evallan a través de tareas que a su vez demandan un
tipo de destreza especifico.

Para el primer nivel de competencia, que es el mas elemental, las tareas se refieren al:
recuerdo de objetos y propiedades mateméticas, desarrollo de procedimientos de rutina y la
manipulacion de expresiones que contengan simbolos, es decir destrezas de corte simbélico,
formal y técnico.

En el segundo nivel de competencia, el intermedio, las tareas que se solicitan son: manejo
de diferentes métodos de representacion de acuerdo a ciertas situaciones y objetos; asi
como distinguir y relacionar diferentes afirmaciones; lo que requiere de destrezas de
argumentacion diseno, planteamiento, decodificacion e interpretacion del lenguaje simbdlico
y formal y comprensién de sus relaciones con el lenguaje natural.

En el tercer nivel de competencia que es el mas complejo, lo que se pretende es la
matematizacion implicita en todo pensamiento matematico.® Las tareas que se incluyen son:
analisis, interpretacion y desarrollo de los propios modelos y estrategias para la resolucion
de problemas, asi como presentacion de argumentos matematicos que incluyen
demostraciones y generalizaciones. Para lo cual se requiere de la capacidad para expresar y
comunicar ideas matematicas en distintas maneras, asi como de la comprension vy
razonamiento de las expresiones matematicas en diversidad de formas. (OCDE, 2000: 75-78).
Las situaciones, se refieren a “tareas auténticas” que representan los tipos de problemas en

donde se emplean las matematicas, que se encuentran en la vida diaria.

8 Notese que el término matematizar, también es utilizado en las pruebas del LLECE. La matematizacion
dentro del proyecto PISA, se concibe como la Organizacion de |a realidad percibida a través de la utilizacion
de ideas y conceptos matematicos para lo cual se requiere de diversas competencias. Esta matematizacion
puede acontecer en dos direcciones: Matematizacién horizontal, que implica trasladar al mundo real el
matematico, mediante la organizacion empleada para descubrir regularidades, relaciones y estructuras con
base en los conocimientos y destrezas matematicas adquiridas. La matematizacion vertical, que requiere a
trabajar sobre un problema y emplear herramientas para resolverlo, mediante la representacion de una
relacién, fa comprobacion de regularidades, el refinado combinacion e integracion de ajustes y modelos
(OCDE, 2000: 79).
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El siguiente cuadro muestra de manera conjunta la organizacion del contenido en las

pruebas de matematicas del TIMSS y PISA para alumnos que estan por concluir la

educacion basica.

CUADRO 1.5

PRUEBAS DE MATEMATICAS DEL TIMSS Y DEL PISA

PARA ALUMNOS QUE ESTAN POR CONCLUIR LA EDUCACION BASICA

PRUEBA DEFINICION CAMPOS TEMAS PROCESOS | DESTREZAS
COGNITIVOS | IMPLICITAS

TIMSS

Capacidad de
pensamiento
ldgico y
sistematico que
implica la
transferencia de
conocimientos y
destrezas a
nuevas
situaciones

Dominios de
contenidos

Dominios
cognitivos

Nimeros

Naturales
Fracciones y
decimales
Razén,
proporcién y
porcentaje
Numeros
enteros

Algebra

Patrones
Ecuaciones y
formulas
Relaciones
Expresiones
algebraicas

Medicion

Atributos y
unidades
Herramientas,
técnicas y
formas

Geometria

Lineasy
angulos

Formas
bidimensionales
y
tridimensionales
Congruencia y
similitud
Localizaciones
y relaciones
espaciales
Simetria y
transformacion

Datos

Recopilacién y
organizacion
Representacién
Interpretacion
Incertidumbre y
Probabilidad

Conocimiento
de hechos y
procedimientos

Utilizacién de
conceptos

Resolucion de
problemas

Razonamiento

Recordar
Reconocer
Calcular
Usar
herramientas

Saber
Clasificar
Representar
Formular
Distinguir

Seleccionar
Representar
Interpretar
Aplicar
Verificar o
comprobar

Formular
hipotesis
Analizar
Evaluar
Generalizar
Conectar
Sintetizar
Resolver
problemas
Justificar
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PISA

DEFINICION

Capacidad
identificar,
comprender
practicar
matematicas
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y
las
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DIMENSIONES

Grandes ideas

Competencias

CAMPOS

Contenidos

Procesos y
procedimientos
(Competencias)

Situaciones o
contextos
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TEMAS

Cantidades
Espacios y
formas
Cambios
Relaciones e
incertidumbre

Reproduccion

Conexiones

Reflexion

Tareas
auténticas

PROCESOS DESTREZAS

COGNITIVOS

Calculos
simples

Reunién de
ideas y
procedimientos

Razonamiento
matematico
Generalizacion

Problemas
donde se
empleen las
matematicas

IMPLICITAS

Recuerdo
Desarrollo de
procedimientos
Manipulacién
de expresiones

Manejo de
métodos
Distinguir y
relacionar
Interpretar
Argumentar
Disefar
Plantear
Decodificar

Andlisis
Interpretacion
Desarrollo de
modelos
Demostracion
generalizacién

Al comparar la organizacién de las pruebas del TIMSS y del PISA, encontramos que ambas

incluyen en su evaluacién dos dimensiones: Contenidos y procesos cognitivos. Si hablamos

de contenidos, notamos que las pruebas del TIMSS, tienen una mayor demanda de éstos,

mientras que las pruebas del PISA, estan centradas mas en la aplicacion de conocimientos

basicos a situaciones concretas; sin embargo tenemos que las cantidades, el espacio y

forma y el manejo de la incertidumbre son temas comunes. En cuanto a procesos cognitivos
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se refiere, el ejercicio de procedimientos y el razonamiento, en la resolucion de problemas,

son las destrezas intelectuales méas importantes que se demandan en los estudiantes.

b. Pruebas de ciencias: TIMSS Y PISA

Al igual que en las matematicas, los contenidos de las pruebas de ciencias del TIMSS para
los alumnos que estan por concluir fa educacién basica, son los mismos que para los de la
poblacién uno (cuarto grado, 8 y 9 afos); solo se hace una adecuacion en las areas y el
nivel de los objetivos.
Las areas que se incluyen para los alumnos que estan por concluir la educacién basica son:

= En ciencias de la vida : Las células y sus funciones

= En quimica: La estructura de particulas de la materia y acidos y bases

* En fisica: sonido y vibracion

= En ciencias medioambientales : Cambios de la poblacién
Los dominios cognitivos, son los mismos que para cuarto grado.
En PISA el marco de evaluacién de la aptitud cientifica, comprende tanto la formacion
cientifica, como la conceptual y procedimental y considera a la formacién cientifica como la
combinacion del conocimiento cientifico con los procesos con los que se desarrolla y la
capacidad o aptitud cientifica se concibe como “la capacidad para emplear el conocimiento
cientifico, para identificar preguntas, y extraer conclusiones basadas en evidencias con el fin
de comprender y apoyar la toma de decisiones acerca de la naturaleza y los cambios que se
realizan a través de la actividad humana" (OCDE:2002:25).
Aborda tres campos tematicos con sus respectivas areas de aplicacion:

» Ciencias de la vida y la salud. Incluye: Salud, enfermedad y nutricion mantenimiento

y uso sostenible de las especies, interdependencia de los sistemas fisicos biologicos.
> Ciencias de la tierra y del medio ambiente. Se refiere a : efusidn, produccion vy

pérdida de suelo, tiempo y clima.
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Ciencias de la tecnologia. Comprende: biotecnologia, empleo de materiales y recogida de los
residuos, utilizacion de la energia y el transporte (OCDE, 2000:99-104).
La organizacién de la prueba incluye tres dominios:?

1. Conceptos cientificos. Se trata de ideas generales integradoras, que dan sentido a
los aspectos del mundo natural y tecnolégico. Algunos de los temas seleccionados
para evaluar estos conceptos son:

- Estructuray propiedades de la materia

- Cambio atmosférico

- Cambios fisicos y quimicos

- Transformaciones en la energia

- Fuerzay movimiento

- Funcién y forma

- Biologia humana

- Cambio fisiologico

- Biodiversidad

- Cuadro genético

- Ecosistemas

- Latierray sulugar en el universo

- Cambio geoldgico
Estos fueron seleccionados conforme a la aplicacion que pudieran tener a situaciones
cotidianas, la relevancia de su manejo para toda la vida, la aplicabilidad de las situaciones, y
la factibilidad de poder combinar conceptos con procesos cientificos.

2. Procesos cientificos. Comprenden acciones mentales empleadas en la concepcidn,
obtencién, interpretacién y uso de las pruebas o datos para obtener conocimiento o

comprension. Los procesos que se evallan son los siguientes:

70 E| término dominio no es utilizado precisamente en el PISA. Dada la similitud de lo que comprende, aqui se
utiliza con fines de comparacion.
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Reconocimiento de cuestiones cientificamente investigables Implica:
identificacion de los tipos de preguntas que la ciencia puede intentar
responder y la distincion de los tipos de preguntas que pueden responderse
mediante la investigacién cientifica. La forma de evaluarse reside en la
presentacion de una situacién con cuestiones que sélo pueden responderse
cientificamente, las cuales deberan ser identificadas por el estudiante.
Identificacién de las evidencias en una investigacién. Implica la ubicacion de
evidencias para responder a preguntas planteadas, asi como de la
informacion necesaria para probar de manera valida una determinada idea y
de los elementos que se van a comparar, de las variables que deberan
cambiar y de la informacion que se necesita. Para esto se presenta una
investigacion en donde los estudiantes deberan identificar la evidencia o el
procedimiento que hace falta para obtener la informacién deseada.
Extraccion de evaluacion de conclusiones obtenidas en una investigacion.
requiere: relacionar las conclusiones con la evidencia que las fundamenta,
elaborar una conclusion a partir de unas pruebas o datos cientificos,
seleccionar una conclusion entre varias, elaborar argumentos a favor o en
contra de una conclusion, de acuerdo con los datos que se obtengan. Por lo
que se proporciona a los estudiantes el informe de una investigacién con sus
conclusiones para que emitan una valoracion de éstas y a partir de aqui
deduzcan una o varias conclusiones a manera de alternativa.
Comunicar conclusiones validas. Implica valorar las evidencias que se dan,
elaborar argumentos de acuerdo con las situaciones y datos que aportan lo
relevante de la informacién. Para esto se les presenta a los estudiantes una
situacion en la que se requiere reunir informacion y datos de fuentes
diferentes para apoyar un determinado proceder o conclusion.

Demostrar la comprension de conocimientos cientificos. Requiere la

comprension y aplicacion de éstos a situaciones distintas, para lo cual se
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necesita no sélo recordar el conocimiento, sino saber la importancia del
mismo para hacer predicciones o dar explicaciones, explicar las relaciones y
las causas de los posibles cambios, hacer predicciones como resultados de
los posibles cambios, al identificar los factores que influyen en determinados
resultados. Y la forma de evaluarse es a través de las explicaciones o
predicciones emitidas por los estudiantes.

3. Situaciones cientificas. Referidas como contexto o entorno de las tareas.

En el siguiente cuadro conjuntamos con fines de comparacion, la organizacién de las

pruebas de ciencias del TIMSS y PISA, para alumnos que estan por concluir la

educacion basica.

CUADRO 1.6
PRUEBAS DE CIENCIAS e
PARA ALUMNOS QUE ESTAN POR CONCLUIR LA EDUCACION BASICA:
TIMSS Y PISA
PRUEBA CONCEPTO CAMPOS A DOMINIOS  CONCEPTUA DEFINICION
TEMATICOS LIZACION
TIMSS Proceso Dominios de | Tipos, Cognitivos Hechos Comportamientos
utitizado contenidos caracteristicasy | Conocimiento | Datos Recordar
para Ciencias de 2 clasificacion de factual Herramientas Reconocer
aprender vida los seres vivos Procedimientos | Definir
sobre et Estructura, Describir
mundo fisico funcién y

procesos vitales, Captar llustrar con
Desarrollo y ciclos | Comprension | relaciones que | ejemplos
de vida de los conceptual explican el Comparar,
organismos comportamiento | contrastar o
Reproduccion y del mundo clasificar
herencia fisico y Representar o
Diversidad, relacionar lo modificar
adaptacion y observable con | Relacionar
seleccion natural conceptos Obtener o aplicar
Ecosistemas cientificos informacion
La salud humana Hallar soluciones
Las células y sus Explicar
Funciones

44



Examenes masivos

Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales

Quimica Clasificacién y
composicioén de la
materia
Propiedades y
usos del agua
El cambio
quimico
Estructura de las
particulas de las
materias
Acidos bases

Fisica Estados fisicos y | Razonamiento | Acciones Analizar

cambios en la y analisis implicitas tanto | interpretar
materia en la resolucién | Resolver
Tipos, fuentes y de problemas | problemas
conversiones de cientificos Integrar o
energia como en el sintetizar
Calory desarrollo de Formular hipbtesis
temperatura explicaciones y | Disefiar o planificar
Luz elaboracion de | Recopilar, analizar
Electricidad y conclusiones e interpretar datos
magnetismo para tomar Sacar
Fuerzasy decisiones conclusiones
movimiento Generalizar
Sonido y Evaluar
vibracion Justificar

Cambios Utilizacién y

medioambientales

conservacion de
los recursos
medioambientales
Cambios en el
medio ambiente
Cambios en la
poblacién
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PISA

Capacidad
para emplear
el
conocimiento
cientifico,
identificar
preguntas, y
extraer
conclusiones
basadas en
evidencias
con el fin de
comprender
y apoyar la
toma de
decisiones
acerca de la
naturaleza y
los cambios
que se
realizan a
través de la
actividad
humana

Ciencias de la
vida

Ciencias de la
tierra

Ciencias de la
tecnologia

Salud
Enfermedad
Nutricion
Mantenimiento
Usos sostenibles
De las especies
interdependencia
de los sistemas
fisicos y
bioldgicos

Efusién
Praduccién
Pérdida de suelo
Tiempo y clima

Biotecnologia
Empelo de
Materiales
Recogida de
residuos
Utilizacién de la
energiay el
Iransporte.

Conceptos
cientificos

Pracesos
cientificos

Situaciones
cientificas

|deas
generales
integradoras
que dan sentido
a los aspectos
del mundo
natural y
tecnolégico

Acciones
mentales
empleadas en
la concepcion,
obtencion,
interpretacion y
uso de las
pruebas

Contexto 0
entorno de las
tareas

Temas:

Materia

Cambio
atmosférico
Cambios fisicos y
quimicos
Transformaciones
en la energia
Fuerzay
movimiento
Funcion y forma
Biologia humana
Cambio fisiologico
Biodiversidad
Cuadro genético
Ecosistemas
Latierra

Cambio geoldgico

Reconocimiento
de cuestiones
cientificamente
investigables
|dentificacién de
las evidencias en
una investigacion
Extraccion de
evaluacion de
conclusiones
obtenidas en una
investigacion
Comunicar
conclusiones
validas
Demostrar la
comprension de
conocimientos
cientificos

Hasta aqui, se puede decir que en cuanto al concepto de ciencia, las pruebas del TIMSS,

manejan mas un concepto de ciencia como explicacién, con cierto corte experimental;

mientras que PISA, la concibe si como una comprensién del mundo natural, pero para la

aplicacién e intervencion; lo que nos habla de un enfoque mas funcional.
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En sintesis, las pruebas de ciencias para alumnos que estan por concluir la educacion basica
manejan a la ciencia como aclaracién y aplicacién. En cuanto a los campos tematicos que
incluyen, tenemos que Ciencias de la vida, y factores ambientales es un area comun en
ambas pruebas; sin embargo las pruebas del TIMSS, quiza por su corte experimental
incluyen contenidos de quimica y fisica que PISA no contempla, porque los temas que
incluye, son con un corte mas funcional y practico. Vemos en las dos pruebas el manejo
tanto de conocimientos factuales (conceptos cientificos), pero ademas del uso de procesos
cognitivos, que por |a orientacion de cada prueba en TIMSS, van mas hacia la comprension y
el razonamiento y en PISA, se centran en empleo e interpretacion. Algo importante, en las
pruebas PISA, se incluyen ademas como dominio las situaciones cientificas, que TIMSS, no
contempla. Finalmente queremos destacar, que dado lo hasta aqui presentado, queda claro
que la forma de organizar cada prueba, mantiene una estrecha relacion con el concepto que

se maneja del area evaluada.

¢. Pruebas de lectura: PISA

La aptitud para la lectura o capacidad de lectura en PISA, va méas alla de la simple
decodificacién y trascripcion literal, ésta se conceptualiza como ‘la capacidad de
comprender, emplear y reflexionar sobre textos escritos con el fin de lograr las metas
individuales, desarrollar el conocimiento y potencial y participar eficazmente en la sociedad”.
(OCDE, 2002:22). Es decir, se concibe a la capacidad lectora, como el uso personal y
publico que se le de a la lectura . Lo que implica demostrar capacidad para emplear
informacion escrita con fines personales y utilizar esta informacién para desempefiarse
eficazmente.
Esta capacidad o aptitud para la lectura, se evalia a través de tres dimensiones:

a Laforma y estructura del material de lectura o del texto

o Eltipo de reactivo de la lectura

o El proposito y uso para el cual se elabord el texto
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La forma y estructura del material de lectura del texto, se refiere a la inclusion de diferentes
tipos de textos: narrativos, expositivos, literarics, cientificos, publicitarios e informativos, por
ejemplo.

El tipo de reactivo de la lectura, comprende aptitudes cognoscitivas que se requieren para
saber utilizar adecuadamente la lectura.”®

El proposito y uso de la elaboracién del texto, versa en torno al contexto o situacién de los
textos.

Cada una de estas dimensiones se mide con base en escalas o niveles de dominio.”

El siguiente esquema presenta las dimensiones y escalas’™® que se utilizan para la
evaluacion de la capacidad lectora en las pruebas del PISA (OCDE, 2002: 36-38).

LAS TRES DIMENSIONES DE LECTURA Y SUS ESCALAS DE EVALUACION EN PISA

I - Obtencién de informacion
TIPOS DE REACTIVOS Interpretacion de textos

—> | Reflexién y evaluacion sobre el contenido y
forma de un texto

FORMA'Y ESTRUCTURA DEL MATERIAL Textos continuos. (Pasajes en prosa)
—> | Textos discontinqos (listas, formatos,
P graficos y diagramas)

Empleo privado (novelas)
Uso pablico (anuncios)
Ocupacionales (Informes)
Educativas (Hoja de trabajo)

PROPOSITO Y USO DEL TEXTO —>

' Ef lema para la evaluacién de la lectura en PISA es “leer para aprender’, més que “aprender a leer”.
(OCDE, 2000: 23).

2En la parte de sistema de calificacion, presentamos los niveles de dominio establecidos por las pruebas del
PISA.

73 Notese que aqui el término escala tiene una connotacién diferente a [a empleada en la estadistica y es
utilizado como un técnica semiformal de evaluacién. Segin Diaz Barriga Arceo y Hemandez: “Podemos
definir las escalas como instrumentos que permiten establecer estimaciones cualitativas dentro de un continuo
sobre ejercicios o productos realizados por los alumnos® ( 2002: 394).
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Destacamos que el marco para la evaluacion de las pruebas PISA, contempla la definicion
de cada una de estas escalas:

“La obtencion de informacion se define como la ubicacion de uno o mas fragmentos de
informacion en el texto. La inferpretacion de textos se define como la construccion de
significados y la generacion de inferencias a partir de una o mas secciones de un texto. La
reflexién y evaluacion se define como la capacidad de relacionar un texto con la experiencia,
los conocimientos y las ideas propias” (OCDE, 2002:38).

Los tipos de texto, base de la organizacion de las pruebas de lectura de PISA, comprende
tanto textos continuos como textos discontinuos. Se llama textos continuos a los textos
compuestos por oraciones, que a su vez estan organizados en parrafos. Algunos textos
considerados como continuos  son:  Descripciones,  narraciones,  exposiciones,
argumentaciones, instrucciones y textos unidos a apoyos visuales, a modo que las unidades
puedan ser leidas en distintos érdenes y no necesitan del uso de estrategias lineales por
parte del lector, que es a los que comlinmente se les llama “hipertextos”.”* Los textos
discontinuos son los que se presentan como textos compuestos por listas, que pueden ir
desde las listas sencillas, hasta las combinadas, las de interseccion las intercaladas y las de
combinacion. Considerando que los textos discontinuos pueden ser clasificados con base en
su formato, los formatos de textos discontinuos que se contemplan en PISA son:
formularios, hojas informativas, vales y cupones, certificados, avisos y anuncios, cuadros y
graficos, diagramas, tablas y matrices, listas y mapas.

El empleo privado de la lectura se refiere a cuando la lectura se realiza para satisfacer un
interés propio tanto practico como intelectual , ademas de la lectura que se realiza para
mantener o desarrollar las conexiones personales. Algunos ejemplos de textos considerados
en este rubro son: cartas personales, narraciones de ficcion, biografias y textos de caracter
informativo, leidos por curiosidad o como parte de una actividad de ocio. La lectura para uso

publico es la que se efectla con fines sociales, comprende tanto documentos oficiales como

74 Se conoce como hipertextos a los textos que pueden ser objeto de varias lecturas.
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de informacidn. La lectura para el trabajo u ocupacional es la que cumple con el objetivo de
“leer para hacer”. Y las lecturas educativas, son las que se realizan para cumplir una tarea
de aprendizaje (OCDE, 2000: 44-51).7
La evaluacion de dichas escalas se realiza por medio de tareas, incluidas cinco aspectos de
la lectura que cubren distintos niveles de conocimiento. Estos son: (OCDE, 2000:52-58).

1. Lograr una comprension global

2. Obtener y recuperar informacion

3. Elaborar una interpretacion

4. Reflexionar sobre el contenido del texto

5. Reflexionar sobre la forma del texto
Lograr una comprension global, consiste en considerar una perspectiva amplia del texto en
su conjunto. Algunas de las tareas requeridas en este aspecto consisten en identificar el
tema o mensaje principal, algunos ejemplos de este tipo de tareas: Seleccionar o elaborar un
titulo o una reflexion escrita para el texto, explicar el orden de instrucciones simples,
identificar las principales dimensiones de un grafico, describir el personaje principal,
escenario o ambiente de una historia, identificar el tema o mensaje de un texto literario, o
bien explicar el objetivo de un mapa, cuadro, mensaje de correo electronico, o pagina de
Internet.
La obtencién de informacién, se trata de la obtencién de fragmentos aislados de informacién,
para lo cual se requiere repasar y buscar en el texto, para localizar y seleccionar la
informacion relevante, mediante una comprension inmediata. Las tareas incluidas en este
aspecto son: Detectar o identificar los elementos esenciales de un mensaje, seleccionar
informacion explicita, como una referencia de tiempo o lugar en una tabla.
La elaboracion de una interpretacion requiere enlazar informacion entre las distintas partes y
centrarse en detalles especificos como partes del conjunto. Entre las tareas comprendidas

para evaluar este aspecto se encuentran: comparar y contrastar informacién, deducir la

5 Los reactivos muestra para estos tipos de lectura en sus diferentes niveles de dificultad, se pueden
encontrar en (OECD, 2000 a, b y d; OCDE 2001ay 2002 b).
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N

intencion del autor, identificar las pruebas que sustenten esta intencién y la deduccion del
significado a partir del contexto.

La reflexion sobre el contenido de un texto se realiza conectando informacion del texto con
conocimientos precedentes de otras fuentes y evaluar las afirmaciones del texto,
contrastandolas con su propio conocimiento: Las tareas que se encuentran dentro de este
aspecto residen en:; la aportacion de pruebas o argumentos externos al texto y la evaluacion
de la importancia de fragmentos de informacion, para lo cual se le pide al alumno que
identifique fragmentos alternativos de informacion que sirvan para reforzar la postura del
autor, o que evalle la validez de las pruebas que aporta el texto.

La reflexion sobre la forma de un texto, consiste en tomar distancia del texto para realizar
una consideracion objetiva y una evaluacion de su calidad y conveniencia. Aqui se requiere
una evaluacion critica y una apreciacion de la pertinencia y alcance de ciertas caracteristicas
textuales, como la ironia, el humor vy la organizacion logica. Las tareas implicitas en este
texto se refieren a. determinar la utilidad de un texto para un fin especifico y evaluar el
empleo por parte del autor de rasgos textuales, identifiquen el estilo del texto y las actitudes
0 propositos del autor.

El siguiente cuadro ayuda vincular de manera gréfica los aspectos evaluados con las tareas

requeridas.
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CUADRO 1.7
ASPECTOS Y TAREAS PARA LA EVALUACION DE LA LECTURA EN PISA
ASPECTOS TAREAS
Comprensién e Seleccionar o elaborar un titulo o una reflexion escrita para el texto.
global e Explicar el orden de instrucciones simples.

Identificar las principales dimensiones de un grafico. Describir el personaje principal,
escenario o ambiente de una historia.
Identificar el tema o mensaje de un texto literario.

o Explicar el objetivo de un mapa, cuadro, mensaje de correo electrénico, o del

internet.
Obtencién de o |dentificar los elementos esenciales de un mensaje.
informacién o Seleccionar informacion explicita, como una referencia de tiempo o lugar en una
tabla.
Elaboracion o Comparar y contrastar informacion.
de una o Deducir la intencion del autor.
interpretacion ¢ Identificar las pruebas que sustenten una intencion.
o Deducir el significado a partir del contexto.
Reflexion o Aportacion de pruebas o argumentos externos al texto.
sobre el ¢ Evaluacién de la importancia de fragmentos de informacion.
contenido de o Seleccion de fragmentos alternativos de informacion que sirvan para reforzar la
un texto postura del autor.
o FEvaluacién de la validez de las pruebas que aporta el texto.
Reflexion e Determinar la utilidad de un texto para un fin especifico.
sobre la o Evaluar el empleo por parte del autor de rasgos textuales.
IOFTa de un o Identificar el estilo del texto y las actitudes o propositos del autor.
exto.

La desagregacion de los distintos aspectos en tareas, permite conocer a qué se refiere y
qué es lo que se evalia en cada aspecto y la distribucién jerarquica de éstos conforme a la
dificultad de las procesos mentales requeridos para su ejecucion.

Las tareas, incluidas en cada uno de los items, se determinan conforme a diferentes niveles
de dificultad y desempeiio.”®

El siguiente cuadro presenta las tareas jerarquizadas por niveles de dificultad en las escalas

para evaluar la lectura de la prueba del PISA.

76 “a division de escalas en niveles de dificultad y desempefio hace posible no sélo catalogar el desempefio
de los estudiantes, sino también describir lo que sen capaces de hacer'(OCDE, 2002:37 ).
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CUADRO 1.8

NIVEL DE DIFICULTAD DE LAS ESCALAS DE LA PRUEBA DE LECTURA EN PISA,
CONFORME AL TIPO DE REACTIVO. Fuente: (OCDE, 2002:38)

OBTENCION DE INFORMACION | INTERPRETACION DE TEXTOS REFLEXION Y
EVALUACION
Ubicar, ordenar y combinar Interpretar Emitir juicios e hipotesis,

fragmentos anidados profundamente y

apoyandonos en un

que se encuentran fuera del texto.
Tratar con informacién extensa.

conocimiento especializado y
en el entendimiento de textos
largos

Emplear conocimientos
formales o publicos en la
comprension precisa de un
texto

Realizar conexiones, dar
explicaciones con base a
caracteristicas

4 | Ubicar y ordenar fragmentos de
acuerdo a varios criterios y con
contextos y formas no familiares

significado del lenguaje y demostrar una
comprension total y detallada

3 | Ubicar y reconocer la relacion entre
fragmentos

Interpretar significados de una seccién
en relacién a todo el texto.

2 | Ubicar fragmentos de informacion Realizar comparaciones en
relacién al conocimiento
exterior

Realizar conexiones simples
entre informacion y
conocimiento comin

1 | Tomar en cuenta un solo criterio para
ubicar fragmentos independientes
expresados explicitamente

Identificar , una idea central y significado
de frases o palabras

En este cuadro vemos como las mismas tareas van creciendo en grado de complejidad, en
cada una de las tres escalas establecidas para cada tipo de reactivo.

Cabe mencionar que el conocer los niveles de desempefio establecidos para cada una de
las escalas de evaluacion, permite identificar que es lo que puede hacer y qué es lo que no
puede hacer un alumno de acuerdo a los rangos establecidos.

A manera de sintesis se elabora un cuadro que recoge la manera en que el PISA organiza
su prueba de lectura; lo que permite establecer las relaciones correspondientes y tener una
perspectiva general de qué es lo que el PISA demanda en materia de lectura de los jovenes

que estan concluyendo la educacion basica.
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CUADRO 1.9

LA PRUEBA DE LECTURA DEL PISA

CONCEPTO DIMENSIONES ESCALAS ASPECTOS TAREAS
Capacidad de La forma y | Textos continuos Lograr una Seleccionar
comprender, estructura del | Textos discontinuos | comprensién global | Elaborar
empleary material de lectura o Explicar
reflexionar sobre del texto Obtener Identificar
textos escritos con Obtencién de informacion Describir
elfindelograrias | El tipo de reactivo|informacion Comparar
metas individuales , | de la lectura Interpretacién de Elaborar una Deducir
desarrollar el textos Interpretacion Aportar
conocimiento y Reflexion y Evaluar
potencial y evaluacion sobre el | Reflexionar sobre el | Determinar
participar contenido y forma| contenido del texto
eficazmente en la de un texto
sociedad Reflexionar sobre la

El propésito y uso | Empleo privado forma del texto
para el cual se|Uso publico
elabord el texto Ocupacionales

Educativas

La forma en como PISA organiza las pruebas de lectura presenta una muy particular forma
de concebir y estructurar su evaluacion. Los elementos considerados para definir y medir
aptitud para la lectura, dan cuenta de que leer para el proyecto PISA no es acumular
informacién, sino que implica comprender y usar la informacion de una lectura, mediante la
activacion de procesos mentales de orden superior como la interpretacion y reflexion. Notese
que los términos comprensidn y reflexion estan incluidos tanto en el concepto como en los
aspectos y las tareas incluidas en éstas tienen una estrecha relacion con dichas operaciones
intelectuales. Ademas las escalas y dimensiones, tienen una relacidn estrecha entre si: Por
ejemplo, para evaluar la forma y estructura, hay que utilizar distintos tipos de texto; los items
deben ser de distinto tipo conforme a las tres escalas establecidas; el propésito y uso del
texto considera diferentes ambitos; ademas de que tanto la forma, el tipo y usos de los

textos utilizados; responden al concepto de lectura establecido por el proyecto PISA.
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Hasta aqui, se pueden distinguir algunos de los elementos’” que las agencias
internacionales consideran para la organizacion del contenido de sus pruebas:

- Definir el area

- Establecer dimensiones

- Delimitar campos

- Seleccionar temas

- Reconocer procesos (llamense destrezas o comportamientos) implicitos:

El siguiente esquema, representa la organizacion de dichos elementos:

ORGANIZACION DEL CONTENIDO DE UNA PRUEBA

DESDE LA PERSPECTIVA INTERNACIONAL

Delimitar campos J

Definir el area
del

Establecer Seleccionar temas ’
conocimiento dimensiones

Reconocer procesos ’

Si comparamos estos elementos con los sefialados en la teoria de la medida para la
elaboracion de una prueba psicolégica, tenemos que aunque no hay evidencias de un
seguimiento directo; lo que hemos encontrado en el anlisis de las Pruebas Internacionales
como factores a considerar para la organizacion de su contenido, corresponderia en cierta
forma a uno de los pasos necesarios que Thorndike y Hagen (1978:47) indican para la

planeacion de una prueba y al primero de los elementos a considerar en el proceso de

77 Cabe aclarar que a pesar de que en cada prueba se incluye el empleo de términos diversos; todas
comprenden aspectos comunes que se pueden tomar como base.
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medicién;™8 lo que en si, ya representa una aportacion importante, no tanto en materia de
medicion y elaboracién de una prueba, porque en si retoma uno de los primeros pasos, sino
mas bien de la definicion de éste. Cabe destacar ademas, que la especificacion que se hace
del atributo u objeto, no se refiere a lo estipulado en los planes y programas de estudio, pues
a pesar de que retoma y selecciona temas generales del mismo, las Pruebas
Internacionales, cuentan con una conceptualizacion propia del area de conocimiento, lo que
en si de acuerdo con Diaz Barriga (2004), induce a pensar en el desarrollo de una Concepto
de contenido en los exdmenes internacionales.

Hasta aqui, tres aportaciones importantes en materia de contenido, en las Pruebas
Internacionales:

v" La primera consiste en una definicion propia del contenido a evaluar.

v' La segunda se refiere a la inclusion en su contenido de evaluacion, no sélo de temas
propios del curriculo escolar, sino de los procesos cognitivos implicitos en esos
contenidos.

v" La tercera reside en una desagregacion de los elementos a considerar para definir el

area de conocimiento.

Una vez analizado el contenido de una prueba desde la perspectiva internacional, cabe

ahora reparar en la estructura que éstas guardan.
1.4 Estructura de las Pruebas Internacionales: TIMSS, LLECE y PISA
Para presentar la estructura que las pruebas internacionales contienen, consideramos las

normas y procedimientos para la elaboracion de las pruebas, el disefio de los items en

cuanto a composicion, constitucion del formato y el modelo estadistico de medicién que los

78 Desde la postura clasica, el proceso de medicidn contempla tres pasos a seguir: Definicién de la cualidad o
atributo que habra de medirse, determinar las operaciones mediante las cuales e! atributo pueda
manifestarse y cuantificacion del atributo (Thorndike y Hagen, 1978:17) .
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sustenta; asi como las particularidades de las tareas™ requeridas en las areas de

evaluacién que comprenden.

a.

Normas y procedimientos para la elaboracion de las pruebas.

Normas técnicas de las pruebas del TIMSS:

La elaboracion de las pruebas del TIMSS responde a ciertas normas técnicas,(véase IEA,

1999) entre las que se encuentran;

Contar con un armazén que incorpore las caracteristicas centrales de los estudios de
lalEAy que se desarrolle un juego de normas de tipo criterial. EI armazén o modelo
conceptual de los instrumentos debe definir el dominio del area que se evaluaré en
el estudio, las estructuras subyacentes y los procedimientos, e incluir las habilidades
que los estudiantes deben manejar para conectar conocimiento y procesos de cada
disciplina; especificando las dimensiones, areas, temas y subtopicos dentro del
dominio, es decir, qué es lo que los estudiantes deben saber y poder hacer en cada
una de las areas sujetas a evaluacion; asi como el proposito para el que se deben
utilizar los resultados de fas pruebas y encuestas.

Tener una estructura diferente para cada pais.

Los instrumentos son traducidos en los idiomas correspondientes a cada pais; pero
es importante mencionar que estas traducciones son verificadas para asegurar que el
significado y nivel de dificultad no cambien la idea a nivel internacional.

En las normas técnicas se debera incluir informacién sobre las tareas que los
participantes deben realizar en las pruebas.

Describir los equipos especiales que seran incluidos tales como: calculadoras,

computadoras, equipos de ciencias, libros y folletos.

8 En materia de evaluacion, lamamos tarea a las actividades que se les pide a los alumnos realicen y que
incluye aspectos cognitivos de regulacién.
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Descripcion de las caracteristicas psicometricas deseadas en las pruebas vy
encuestas, lo que incluye el nivel de dificultad de la prueba.

Todas las pruebas deben incluir la definicion del dominio a evaluar.

Los articulos individuales y tareas deben ser apropiados al propésito de la prueba y a
la poblacién que la respondera.

Los niveles de dificultad deben estar acordes con los propésitos de las pruebas.

Los items deben estar formulados de manera clara y apropiada para cada poblacion
y cuidar el nivel gramatical y sensibilidad cultural.

Las traducciones de las pruebas se deberan realizar bajo normas muy precisas; de
tal manera que las versiones internacionales, no cambien el significado o dificultad,
pues la meta es obtener calidad en la traduccion de instrumentos para proporcionar
datos comparables en paises y culturas. Por lo que se debe cuidar que la traduccion
de los items de la prueba, permanezca con la intencién de la version internacional en
cuanto a significado de la pregunta, nivel de lectura del texto, dificultad del articulo y
probabilidad de respuestas correctas. Es asi como la traduccidn se realiza mediante
una identificacion de las diferencias culturales, una busqueda de las palabras
equivalentes y frases, un aseguramiento de que el nivel de lectura es el mismo que el
internacional y una certeza de que el significado esencial de los articulos es el
mismo.

Tener un procesamiento, analisis e informacién de los datos obtenidos para lograr los
objetivos del estudio, ya que una de las normas de la |IEA radica en que sus estudios
son valiosos solo en la medida en que los resultados son ampliamente conocidos y
entendidos, pues el propésito es asegurar que los lectores de informes de la IEA,
cuentan con todos los requisitos para tomar las decisiones pertinentes. Por lo que se
deberd contar con un plan de publicacién que satisfaga las necesidades de los

lectores.
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Elaboracion de las pruebas del LLECE

En el caso de las pruebas del LLECE, para garantizar que los items de las pruebas fueran
significativos y tuvieran una fuerte vinculacion con los curriculos de los paises participantes
se invirtieron aproximadamente dos afios y medio en la elaboracion de pruebas en donde se
realizaron reuniones para seleccionarlos, de acuerdo al estado de avance de la discipling, la
relevancia de ciertas competencias en relacion a su utilidad para la vida y los estandares
internacionalmente reconocidos; de ahi que se pidieran “Coordinadores generales” de cada
uno de los paises para que cada miembro representante de éste aportara al menos 10 items
de cada una de las areas a evaluar y se formara asi la matriz curricular. Los contenidos
incluidos en las pruebas debian representar al menos al menos un 80% de los curriculos de
lenguaje y matematicas de cada uno de los paises participantes.
Una vez que las pruebas fueron aceptadas por todos los Coordinadores Nacionales, éstas
fueron certificadas por evaluadores externos del Educational Testing Service
La elaboracion de las pruebas del Lenguaje y Matematicas aplicadas por el Laboratorio se
realizé de la siguiente manera (véase LLECE, 1998:16-17):

1. Andlisis de los documentos que permitieran conocer lo que se ensefia en los cuatro
primeros afios del primer ciclo de educacion basica
Construccion de una matriz de objetivos curriculares
Aprobacion de dicha matriz por parte de los paises participantes

Validacién de los instrumentos a partir de una aplicacién piloto

ISUE I

Presentacion de resultados
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Procedimiento para elaborar las pruebas del PISA

Las pruebas del PISA, se elaboran de acuerdo al siguiente procedimiento(Véase OCDE,

2002a: 264):

1. Elaboracién de los marcos conceptuales de referencia y especificaciones de
evaluacion de cada area.

2. Desarrollo de una definicién funcional del ambito y la descripcion de los supuestos
subyacentes a esa definicidn.

3. Operacionalizacion de la definicion elaborada, con base en tres dimensiones:
Contenidos, procesos y situaciones.

4. Elaboracion por parte de comités especificos del contenido de las pruebas.

5. Aportacion por parte de los paises participantes de preguntas revisadas por expertos
enel area.

8. Organizacion del conjunto de items.

7. Identificacidn del conjunto de caracteristicas clave para la construccion de los items.

8. Aplicaciones piloto.

9. Validacién de las variables y evaluacién por parte de cada una de las partes de la

dificultad del reactivo y de la aceptabilidad cultural y relevancia curricular.

10. Traduccion de los instrumentos al idioma de cada pais.

11. Preparacién de un esquema de interpretacion de resultados.

Considerando que la especificacion del contenido que ha de abarcarse y la preparacion del

esquema de ejecucidn de la prueba, constituyen dos de los pasos que Thorndike y Hagen

(1978) delimita como parte de la planeacion de una prueba,® se puede decir que los

examenes de PISA, consideran estos pasos en su elaboracion, pero le dan una tratamiento

8 “E| contenido y el enunciado de los objetivos del proceso representan las dos dimensiones en las que debe
acomodarse el plano de una prueba’ (Thorndike y Hagen, 1978:47 ).
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diferente al no limitarse sélo a sefialar el contenido conforme a los programas establecidos o
preparar el esquema de ejecucion de la prueba, enunciando de los objetivos curriculares el
proceso que representan; sino que especifican y desarrollan una definicion propia del area y
delimitan el contenido y procesos cognoscitivos a evaluar no sélo conforme a lo estipulado
en el curriculo, sino con base en el consenso entre especialistas y en la definicién que hacen

del contenido.

El siguiente cuadro sintetiza los principales elementos a considerar en la elaboracion de una
prueba desde la mirada internacional.
CUADRO 1.10

PROCESO DE ELABORACION DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

TIMSS | LLECE |PISA
Andlisis de los planes y programas de estudio de cada pais X
articipante

Construccidn de una matriz de objetivos curriculares X X
Definicion el dominio especificando las dimensiones, areas, temas y|  x X X
subtdpicos dentro del dominio

Operacionalizacidn de la definicion X X X
Informacién sobre las tareas que los participantes deben realizar X X X
Inclusién y definicién de conocimientos y habilidades X X
Descripcion de caracteristicas psicométricas X X X
Aportacion de items por los paises participantes X X
Traduccién y estructura propia segiin el pais X X
Aplicacién de una prueba piloto X X
Preparacién de un esquema para la interpretacion de resultados X X

De acuerdo con lo presentado en el cuadro, tenemos que aunque cada estudio difiere en
los elementos que privilegia en su proceso de elaboracion: el TIMSS esta centrado mas
en el aspecto curricular, técnico y conceptual, el LLECE en la unificacion de contenidos a

través de estandares y el PISA en la elaboracion de items contextuales.8! Encontramos

»

8 Se trata de una evaluacion auténtica, caracterizada segin Herman, Aschbacher y Winters (1992), en
“Demandar que los aprendices resuelvan activamente tareas complejas y auténticas, mientras usan sus
conocimientos previos, el aprendizaje reciente y las actividades relevantes para la solucién de problemas
reales” (cit, en: Diaz Barriga Arceo y Hernandez, 2002:365 ).
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como elementos comunes en la elaboracion de las pruebas: la definicién del dominio y
las tareas, la operacionalizacion de esta definicion, la descripcién de las caracteristicas
psicométricas y la presentacion de resultados, conforme a un esquema y procedimientos
especificos; mismos que coinciden con lo especificado en la teoria clasica de la medidas?
pero las aportaciones de las Agencias Internacionales en cuanto a elaboracion de
pruebas, reside, como hemos venido mencionando, en no partir de objetivos netamente
curriculares, sobre todo en las pruebas del PISA y del LLECE y en no sélo retomar lo
que los planes y programas de estudio establecen; sino en presentar una definicion
propia del contenido a evaluar, hacer una seleccién de los temas basicos de los planes
de estudio conforme a un consenso internacional y a su relacién con lo que segln
especialistas son los mas importantes del area de acuerdo con la definicidn elaborada,
operacionalizar sus items no so6lo con base en contenidos, sino de los procesos
cognitivos que se requiere para el manejo de escs contenidos, e incluir en las tareas,

situaciones auténticas.

b. Disefo de items en las pruebas internacionales: TIMSS, LLECE y PISA

items de las pruebas del TIMSS

En las pruebas del TIMSS, los items estan compuestos por contenidos concretos que a su

vez

requieren de la aplicacion de conocimientos y destrezas cognitivas de diferentes areas a

las que se les llama comportamientos.

La constitucidn de sus items, depende del area, grado y tipo de rendimiento que deben

mostrar los estudiantes, pero basicamente los items estan constituidos con un formato de

82 Thomdike y Hagen (1978: 43-60), establecen como pasos para la elaboracién de una prueba definicion de

obje

tivos, especificacion del contenido que ha de abarcarse, preparacion del esquema de ejecucion de la

prueba, determinacion del tipo o tipo de items que ha de usarse y determinacion del nivel adecuado de
dificultad de los items.
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opcion multiple,3 aunque también incluyen preguntas de respuesta corta® y abierta en
donde el alumno debera explicar el proceso que siguio para llegar a la respuesta; el fin es
evaluar los conocimientos y destrezas para explicar fenomenos e interpretar datos. En este
tipo de preguntas, se pide a los estudiantes, la redaccion por escrito de su respuesta con el
proposito de que expliquen fenomenos o interpreten datos sobre la base de su experiencia y
conocimiento. 8

Las pruebas del TIMSS, recurren al modelo estadistico de Teoria de Respuesta al item

(TRI)® para reportar los resultados de los estudiantes de manera individual y ofrecer

8 Cabe mencionar que las dos terceras partes del nimero total de puntos en las pruebas del TIMSS, estan
representados por preguntas de eleccion u opciéon mlltiple. En este tipo de preguntas se ofrece a los
estudiantes cuatro o cinco opciones de respuesta, de las cuales solo una es la correcta y pueden medir,
cualquiera de los rendimientos en los dominios cognitivos; sin embargo esta claro que éstas no son muy
apropiadas para evaluar la capacidad de los estudiantes para realizar interpretaciones.

Para la elaboracién de reactivos de opcion multiple, existe una amplia variedad de documentos, que
determinan ciertos lineamientos.(Véase Haladyna, Haladyna, T. M., Haladyna, R. Merino, C. (s/f).

8  Las preguntas de opcion multiple, los ejercicios de relacion de conceptos, los enunciados
verdaderos/falsos y las preguntas de respuesta corta o de ensayo, son tipos de items, comUnmente
conocidos como “prueba objetiva’. Esta supuesta objetividad en la calificacion de los examenes es
cuestionada por Diaz Barriga (1988, 1993 y 1997) por varias razones, entre las que destacan: la dimension
de las relaciones que en ésta se establecen; la anulacion de una concepcién de evaluacion y por ende de
aprendizaje y docencia; el reduccionismo cuantitativo en el que se ve inmersa y el desconocimiento de la
complementariedad necesaria entre subjetividad y objetividad en todo proceso de conocimiento.

8 Como se sabe estas preguntas ofrecen a los estudiantes cuatro o cinco opciones de respuesta, de las
cuales solo una es la correcta, y pueden medir, cualquiera de los rendimientos en los dominios cognitivos; sin
embargo esta claro que estas no son muy apropiadas para evaluar la capacidad de los estudiantes para
realizar interpretaciones.

8 Hablar de Teoria de Respuesta al item, (TRI) es hablar de un tratamiento matematico alternativo dentro de
la psicometria que plantea ajustes estadisticos conforme a la dificultad de los items, mas que a las de la
prueba. (cfr. Hambleton, y Van der Linden, 1996). “El propio nombre de Teoria de Respuesta al Item alude a
que bajo la 6ptica de la TR, la unidad basica de analisis es el item y no el test. En la Teoria Clasica, el indice
de dificultad o su indice de discriminacién, indices con los que se describe a los items, depende de fa muestra
de personas utilizadas para estimaro. En cambio, mediante la TRI, se pueden realizar mediciones
invariantes, con respecto al instrumento y a las personas seleccionadas y es mas resistente a las variaciones
en cuanto al nimero de sujetos y reactivos, lo que le da mayor coeficiente de consistencia intema.’La
denominacién Teoria de Respuesta a los items” hace referencia a un conjunto de modelos matematicos que
asumen la existencia de una relacién funcional, en principio entre la variable que miden los items de un test y
las probabilidades de respuesta a éstos, es decir entre los distintos niveles de constructo, que se esta
midiendo y la probabilidad de responder adecuadamente a un item concreto. Esta relacidén se representa
graficamente en las Curvas caracteristicas de los items (CCl)". ( Martinez, y Moreno, . 2002:103) En la TR},
“La dificultad y la discriminacion...modifican la forma de la curva variando la relacion entre el nivel de aptitud y
la probabilidad de acertarto. El indice de dificuitad, es el valor de la aptitud. La dificultad determina la posicion
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informacién sobre el rendimiento en cada uno de los dominios cognitivos , en términos del

porcentaje medio de los estudiantes que responden correctamente a los items de cada

dominio (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowsk y O Conoor, 2002).

ITEMS DE LAS PRUEBAS DEL TIMSS

COMPOSICION

MODELO
ESTADISTICO DE
MEDICION

CONSTITUCION

Contenidos
curriculares

Teoria de Respuesta
al ltem

Dependen del area, grado y

Que
requieren

Uso de Aplicacion de
destrezas, conocimientos

conocidas como
habilidades o
procesos
cognitivos

rendimiento
Opcion Respuesta
multiple corta

de la CCl con respecto a la escala de aptitud, (eje X). Otro parametro es la discriminacion, que representa fa

pendiente o inclinacion de la CCL." ( Arce, 2005) .
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ftems de las pruebas de! LLECE

En el LLECE, los items de las pruebas estan compuestas por items establecidos conforme a
diferentes niveles de desempefio que contemplan tanto la dificultad de la pregunta, como la
habilidad de los alumnos para poder contestarla. Se encuentran clasificados en tres grupos
que miden diferentes escalas, establecidos en orden ascendente (Nivel |, Nivel il y Nivel Iil)
de manera inclusiva de acuerdo con los postulados de la teoria constructivista del
aprendizaje; es decir, que si un alumno llega al nivel tres, es porque ha superado los otros
dos.

La constitucion de los items de la prueba, conserva un formato de opcion miiltiple y esta
fundamentado de manera general en la TRI y desde una visién mas especifica en el modelo

de Rasch.8’

8 “El modelo de Rasch es un modelo probabilistico que permite estimar las probabilidades de respuesta de
un sujeto ante un estimulo o reactivo dado” (Tristan, 1998:126). En un capitulo posterior hablaremos de
manera mas detallada sobre este modelo y su empleo en la metodologia de la evaluacién y medicion.
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COMPOSICION

Niveles de desempeio

—

Dificultad de la pregunta

| Clasificacion |

|

Habilidad del estudiante
para contestarla

Tres niveles
(Nivel I Nivel Il 'y Nivel Ill)

MODELO ESTAQiSTICO
DE MEDICION

Teoria de Respuesta al item

FORMATO

Modelo de Rasch

Opcion multiple

items de las pruebas del PISA

Los item del proyecto PISA, estan compuestos por contextos auténticos. Es decir, por
pasajes escritos que describen situaciones de la vida real. Los items estan constituidos por
varios rubros, consisten en preguntas que incluyen pasajes escritos y diagramas, a partir de

los cuales los estudiantes tienen que contestar ciertas preguntas; todo esto con la finalidad
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de conocer qué tan capaces son de reflexionar y pensar activamente sobre el tema
presentado. De ahi que el formato de los items es tanto de opcion multiple como preguntas
en donde se pide a los estudiantes construir sus propias respuestas. Cada una de las
preguntas indica: proceso requerido, concepto cientifico y area de aplicacion.

La dificultad de los items se definié de acuerdo a la complejidad de los conceptos
empleados, la cantidad de datos proporcionados, el tipo y secuencia del razonamiento, el
contexto de la informacién y la presentacion de las preguntas; pero el modelo utilizado para

la seleccion de los items también corresponde al de la Teoria de Respuesta al item. (TRI)

ITEMS DE LAS PRUEBAS DEL PISA

COMPOSICION CONSTITUCION
I DEL FORMATO
Contextos
auténticos —
’7 Opcidn Respuesta
Pasa.jes Diagramas multiple construida
escritos

MODELO ESTAQiSTICO DE
MEDICION

Teoria de Respuesta al item

En un esfuerzo por sintetizar y comparar el disefio de las pruebas internacionales se

presentan los siguientes cuadros y puntualizaciones:
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CUADRO 1. 11

DISENO DE iTEMS EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES
ITEMS

TIMSS Contenidos concretos que Opcién multiple Teoria de la Respuesta al

demandan destrezas y Respuesta abierta Item
conocimientos

LLECE | Niveles de desempefio con Opcion multiple Modelo de Rasch

base en dificultad de la Teoria de Respuesta al item
pregunta y habilidades del
estudiante
PISA Contextos auténticos Opcién multiple Teoria de respuesta al item
Pasajes y diagramas Respuesta corta
Respuesta construida

Hasta aqui podemos decir las pruebas internacionales presentan en su disefio elementos
Qimportantes a considerar;

o En cuanto a su composicion, los items de las pruebas del TIMSS y LLECE, incluyen
tanto el conocimiento de hechos, principios y procedimientos, como el ejercicio de
procesos Yy habilidades cognitivas; las pruebas PISA, destacan por items formados
por situaciones auténticas.

o La estructura de los items mantiene el formato de opcidn mdltiple, pero dos de éstas
pruebas (TIMSS y PISA), incluyen el de respuesta construida.

o El modelo de medicion que fundamenta la seleccion de items de las tres pruebas es

el de la Teoria de Respuesta al item.
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c. Caracteristicas de las tareas en las Pruebas Internacionales: TIMSS,
LLECE, PISA.

Tareas en las pruebas del TIMSS

Las tareas de las pruebas del TIMSS, son especificas de las dos areas de conocimiento que
este estudio abarca: matematicas y ciencias. En el caso de matematicas, las tareas, residen
en problemas de la vida real y problemas mateméticos que requieren de la aplicacién de
todo un conjunto de acciones, mediante el uso del razonamiento.

Los items de ciencias, elaborados para utilizar los dominios de contenidos y cognitivos
propios de esta area, estan encaminados a conducir a los estudiantes hacia el proceso de
investigacion cientifica.

Es importante mencionar que la |EA, después de cada periodo de evaluacion, publica
algunos de los items utilizados, lo que ocasiona que éstos sean sustituidos por nuevas
preguntas en ciclos subsecuentes. Se procura que los nuevos items, demanden de los
estudiantes, sintesis de conocimientos y destrezas de diferentes areas. La capacidades
analiticas, de resolucion de problemas y de investigacidn, son destrezas que se incluiran de
manera especial en las pruebas del TIMSS a partir del 2003. Ademas, con el propdsito de
mantener actualizados los instrumentos, las pruebas del TIMSS pretenden incorporar tareas

relacionadas con la investigacién y la produccién.
Tareas en las pruebas del LLECE
En las pruebas del LLECE la evaluacion de las matematicas, comprende 32 items de

opcién multiple enfocadas a conocer la capacidad en el uso de procedimientos matematicos.

Las tareas implicitas en los items de fas pruebas pretenden promover:
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“Una praxis en la que se tenga la posibilidad de matematizar el mundo
apartirde la modelacion de situaciones con las que se entre en dialogo
[Esto] implicara: interpretar datos, establecer relaciones y conexiones
sobre la informacidn encontrada en la situacion, poner en juego
conocimiento matematico, analizar regularidades, establecer patrones de
cambio, buscar argumentos y justificaciones, proponer leyes de
transformacién o modelos para matematizar o predecir acontecimientos
asociados a la situacion estudiada’(LLECE, 2001:20).

Las pruebas del lenguaje en el LLECE, enfocadas a la comprension textual; constan de un
ejercicio de produccion de texto, como tema a desarrollar y 19 items de opcién multiple, en
donde se les pregunta a los alumnos sobre un texto complejo, en el que deberan identificar y
reconocer informacion a nivel macro, meso y micro. Las preguntas se encuentran agrupadas
por niveles de complejidad; con fines de una interpretacion semantica que lleve a una
interpretacién semantico-critica, de acuerdo a los niveles establecidos para tal efecto.

Un elemento central en el Disefio de la Prueba, es el Diario Mural (semejante a los que
existen en los salones de clase), con esto se pretende evitar medir sélo los saberes
gramaticales de los nifios como verbos, adjetivos o sustantivos; lo que importa es conocer
la capacidad de los alumnos para integrar un texto complejo en donde se encuentran tipos
de textos, que requieren de diversos modos de leer. De ahi que el proceso de lectura®
demande una serie de posibilidades interpretativas en donde el estudiante tendra que poner

en juego estrategias de pensamiento para construir o develar el significado de un texto. En

8 La lectura en el LLECE, es definida como. “Proceso semiético en el que entran en dialogo los saberes del
lector y los del texto”. (LLECE, 2001:18).
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los procesos de lectura que tiene que realizar el estudiante en las pruebas del lenguaje, se le
demanda al lector trabajar sobre el discurso del texto en funcién de hipotesis globales de
lectura para responder a preguntas tales como: ; Qué dice el texto? y ;,Qué pienso yo sobre

lo que dice el texto?

Tareas en las pruebas del PISA

En las pruebas del PISA, las caracteristicas de las tareas depende de la naturaleza y
definicion del area de conocimiento a evaluar: Lectura, Mateméticas y Ciencias.
En el caso de la lectura existe una distribucion de tareas conforme a las situaciones,
formatos, textos, aspectos y tipo de preguntas. (OCDE, 2000: 62-64)
En las situaciones de lectura, la distribucion de las tareas se realizé conforme al siguiente
criterio:

a 28% para la lectura personal

o 28% para la lectura educativa

a 16% para la lectura ocupacional

o 28% para le lectura publica.
En textos continuos la distribucion se hace por tipo de texto:

a 20% narrativo

o 33% expositivo

o 20% descriptivo

o 20% argumentativo- descriptivo

o 7% mandatorio
En los textos discontinuos se siguié la siguiente distribucion:

a Diagramas 33%

o Tablas 33%

a Esquemas 10%

o Mapas 10%
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a2 Formularios 8%

a Anuncios 6%
En los aspectos de lectura que se evaluan, la distribucién quedd de las siguiente manera:

a Recuperacion de informacién 20%

a Comprension global 20%

a Desarrollo de una interpretacion 30%

a Reflexion sobre el contenido 15%

a Reflexion sobre la forma 15%
En la distribucion de items por formato, destaca el alto porcentaje de items en donde se le
pide al alumno que elabore su respuesta, empleado para la evaluacién de la lectura;
estamos ante un 45% de items respuesta construida y el 55 % restante es de opcién
multiple. Nétese ademas que el formato de opcién mditiple es utilizado con un mayor
porcentaje para la recuperacion de la informacion, la comprension global y el desarrollo de
una interpretacion.
En las pruebas de matemaéticas, las tareas de evaluacion, estan situadas en contextos®
matematicos de distinto tipo, obtenidos de fuentes diversas como: otras materias, areas de la
practica profesional o vocacional, vida cotidiana, vida en comunidad y sociedad, y contextos
de tiempo libre (deportes, juegos): Todo esto con el fin de demostrar los distintos usos de
las matematicas en la vida cotidiana. De tal manera que las tareas de evaluacion, estan
situadas en contextos auténticos.%
Considerando el impacto que puede tener el formato de las tareas en el rendimiento del

alumno, el proyecto OCDE/PISA, considera importante, considerar la definicion del

8 Para el proyecto OCDE-PISA, un contexto matematico es el entorno extra-matematico o intra-matematico
dentro del cual se interpretan los elementos de un complejo matematico (por ejemplo, un problema, una tarea
0 una coleccion de objetos matematicos, relaciones, fenémenos, etc.). Un contexto es tanto el entorno en el
cual un complejo matematico dado ya se ha establecido (entorno intra-matematico), como un entorno que se
presta a la activacién de tal complejo y que entonces se establece en ese contexto (entomo extra-
matematico) (OCDE, 2000: 85).

% “Se considera un contexto auténtico, aquel que reside en experiencias y practicas reales en el entorno del
mundo real por parte de los participantes(...\Preguntas acerca del rendimiento de unos ahorros guardados en
un banco con un interés real, pueden ser auténticas” (OCDE, 2000: 86).
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constructo para la seleccion del formato de los items. En el caso de las matematicas, éstas
son evaluadas con una combinacion de preguntas de opcion miltiple,®' de tipo cerrado y de
tipo abierto. Para objetivos de mayor nivel lo mas recomendable es utilizar preguntas de tipo
cerrado. Las preguntas de tipo abierto, requieren procesos de orden superior, y son
preguntas en donde no sélo se les pide a los alumnos que den una respuesta; sino que mas
bien expliquen el como llegd a esa respuesta. “La caracteristica importante de las preguntas
de tipo abierto es que permiten que los alumnos demuestren sus habilidades mediante la
aportacién de soluciones en una serie de niveles de complejidad matematica.” (OCDE,
2000:89) En las pruebas de matematicas del PISA, un buen porcentaje de las preguntas (del
25% al 35%) son de tipo abierto.
Para operacionalizar la evaluacion de las competencias matematicas mediante la
construccion de preguntas, el proyecto OCDE/PISA, organiza las destrezas implicitas en las
competencias matematicas en tres grandes grupos:

1. Reproduccidn de definiciones y calculos

2. Conexiones e integracién para la resolucién de problemas

3. Pensamiento matematico, generalizacién y comprension subita.
Con base en esta clasificacion distribuye el numero de preguntas y puntos designados para
evaluar las grandes ideas; asignado el mayor nimero de preguntas a la clase uno y dos, es
decir a la reproduccion de definiciones y calculos y a la conexidn e integracion para la
resolucién de problemas, en temas de cambio y crecimiento y espacio y forma.
En las pruebas de ciencias, las tareas incluidas en las preguntas, evalian mas de un
proceso y concepto cientifico. Las tareas se configuran lo més realistamente posible con el
fin de reflejar en cierta forma la complejidad de vida diaria. Se trata de tareas extensas en
donde se incluyen aproximadamente ocho preguntas que requieren de la comprension y el

conocimiento de los conceptos en cuestion. En las pruebas del PISA, presentan problemas

" Para la conformacion de las preguntas de opcién mdltiple, el proyecto OCDE/PISA, tomando en cuenta
recomendaciones intemacionales, considera que: “Cabe emplear el formato de eleccion multiple, pero sélo en
casos contados y Unicamente para los objetivos y conductas mas bajos y los resultados del aprendizaje”
(OCDE, 2000: 87).

73



]
B Examenes masivos

Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales

concretos, que demandan la ejecucion de procesos y del conocimiento cientifico para la
lectura de algun texto, cuadro o diagrama que muestre la aplicacién de conceptos cientificos
a situaciones de la vida real. (Véase reactivos muestra (OCDE; 2001a, y 2002b, OECD,
2000a, 2002d)

Para la evaluacién de las situaciones cientificas, se indican fendomenos del mundo real en el
que puedan aplicarse las ciencias; 1o que implica la realizacion de tareas en donde se
encuadren situaciones de vida que incluyan problemas que puedan afectarnos. Las
preguntas se refieren a cuestiones relacionadas con uno mismo, con la familia y la
comunidad; asi como con la vida en el mundo y su importancia histérica. La distribucion de
preguntas, se realiza de manera equitativa y las tareas implicitas, se refieren a las cuatro
situaciones contempladas: personales, comunitarias, globales e histéricas; las cuales estan
compuestas por fragmentos escritos de textos breves, acompafiados de una tabla, esquema
o gréfico de un diagrama. Se trata de preguntas independientes que requieren de una
comprension de los conceptos cientificos, mediante la aplicacién de estos en las distintas
areas de evaluacion.

Una de las caracteristicas mas importantes de las pruebas PISA, es que son tareas
extensas que evallan uno o mas de los procesos cientificos, algunas de las preguntas
incluyen contenidos de lectura y matematicas, contribuyendo asi a la evaluacion de las
areas. Algo significativo es que no existen preguntas que requieran soélo del recuerdo o
repeticion puntual de informacion aislada.

De acuerdo a la distribucién de preguntas realizadas para cada uno de los procesos
requeridos, las pruebas del PISA, consideran que tanto la comprension conceptual como la
combinacion del conocimiento cientifico, con la capacidad de sacar conclusiones basadas en
evidencias; es lo que demuestra un aprendizaje cientifico.

Las pruebas del proyecto OCDE/PISA, fueron distribuidas a los estudiantes a través de
nueve folletos que incluian preguntas de matematicas, lectura y ciencias, pero no todos los
folletos evaluaban los mismos dominios. El folleto 1, 3 y 5 contenia cuestionamientos de

matematicas, los folletos 2,4 y 6 contenian cuestionamientos de ciencia, el folleto 7 de
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lectura y el 8 y 9 de matematicas y ciencias. La cantidad de items de cada uno de los
cuadernillos o folletos variaba de 55 a 67, dependiendo de la carga de lectura.®?

A manera de sintesis, presentamos en el siguiente cuadro las caracteristicas mas
sobresalientes de las tareas implicitas en las pruebas internacionales.

CUADRO 1.12
CARACTERISTICAS DE LAS TAREAS DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

“ MATEMATICAS CIENCIAS LENGUAJE Y LECTURA

TIMSS  |Problemas de lavidareal [Uso de dominios de contenidos y Area no evaluada
Problemas matematicos | cognitivos para conducir al estudiante
al proceso de investigacion cientifica.
LLECE [Con fines de mate|Areano evaluada Comprensioén e
matizacion interpretacién semantica
PISA Contextos auténticos Fenomenos reales en los que puedan | Conforme a las
aplicarse  procesos y conceptos | situaciones, formatos,
cientificos textos, aspectos y tipo de
preguntas

De acuerdo con lo presentado en el cuadro, tenemos que tanto las pruebas del TIMSS,
como del PISA y del LLECE, , incluyen en sus diferentes areas de evaluacion tareas propias
de la disciplina, que demandan la aplicacion del conocimiento a situaciones reales.

Una vez definida el contenido y estructura de una prueba, es importante dejar claro, el
procedimiento de calificacion y los puntajes que se asignaran a los diferentes items; esto

permite contar con los elementos necesarios para un anlisis e interpretacion de resultados.

92 “En total en la evaluacién PISA 2000 se utilizaron 141 reactivos en aptitud para la lectura, 32 reactivos en
aptitud para las mateméticas, y 32 reactivos en aptitud para las ciencias”. Cada reactivo fue distribuido en los
diferentes cuademillos, con el fin de garantizar que una muestra representativa de estudiantes contestara
cada uno de los reactivos (OCDE 2002b: 20).
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d. Sistema de calificacién y puntuacion de las pruebas internacionales.

Para determinar el rendimiento de los estudiantes, las pruebas internacionales establecen
dentro de su marco tedrico los criterios y procedimientos de calificacion y fijan los puntajes
para los items; éstos se determinan de acuerdo a la naturaleza de la tarea, area y nivel

establecido.

Procedimiento de calificacion: TIMSS, LLECE y PISA

En el TIMSS Ia calificacion de los resultados se realiza conforme al formato de los items.
Para las preguntas de respuesta abierta o construida, se establecen las caracteristicas
esenciales de las respuestas apropiadas, para lo cual existe una guia codificada que sefala
el tipo de comportamiento que la pregunta evalua y describe el tipo de respuesta parcial o
totalmente correcta, lo que permite que cada item cuente con la identificacion de diversas
aproximaciones de éxito total, parcial o nulo. Estas guias contienen ademas una muestra de
respuestas en cada nivel de comprension que sirven como pauta para quienes califican las
respuestas de los estudiantes.

Al considerar que uno de los objetivos importantes del estudio es diagnosticar las dificultades
de aprendizaje mas comunes en matematicas y ciencias, las cuales quedan en evidencia a
través de los errores y conceptos equivocados de los estudiantes, las preguntas de
respuesta construida, constituyen una parte importante de la evaluacion y forman parte de la
medicién de tendencias, por lo cual es muy importante que se apliquen consistentemente las

guias de puntuacién en todos los paises y en cada ciclo de recopilacion de datos.%

% La IEA ha archivado muestras de respuestas dadas por estudiantes de cada pais, con el fin de garantizar la
aplicacion consistente de estas guias. (Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
O Conoor, 2002:94).
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En las pruebas del LLECE, la correccién de las pruebas, sobre todo para los items referentes
a la “Produccion de texto’, se hizo mediante la entrega de pautas guia a profesores
contratados especialmente para tal efecto.

La calificacion e interpretacion de los resultados se realiza conforme a un criterio,
previamente determinado, que representa las competencias alcanzadas por los alumnos de
acuerdo a los niveles de desempefio® y estandares preestablecidos.

El procedimiento de calificacion de Pruebas Internacionales como las del LLECE,
corresponde a una nueva tendencia en evaluacion surgida a partir de los afios sesenta, que
se conoce como pruebas referidas a un criterio® y en el analisis de las tareas®” que requiere
la conducta en cuestion; lo que las ubica en un paradigma cognoscitivo, en oposicién al
conductual; pues permite conocer lo que un estudiante puede o no puede realizar en relacién
a un punto de referencia y a los procesos cognoscitivos que se requieren para realizar una

tarea o subtarea.

9 L a evaluacién referida a criterio, surge con los articulos publicados por Glaser, (Vease Glaser 1963, cit. en
Castafieda, S., Lugo, E. Pineda, L. y Romero, N.. 1998:50). Se le llama pruebas criteriales a las pruebas en
donde se establecen con anterioridad, los resultados que deben alcanzar los estudiantes. E! establecimiento
de criterios para evaluar el aprendizaje, surge como una necesidad de responder a las nuevas orientaciones
en materia de evaluacion: la evaluacion por objetivos de aprendizaje y como manera de contrarrestar la
evaluacion referida a la norma de principios de siglo, cuya calificacion se asignaba de acuerde a la posicion
que ocupaba un sujeto en relacién a las puntuaciones obtenidas por el grupo de referencia (Garcia,
1993:275).

% El vincular la educacion con el desempefio, es una tendencia que se manifiesta fuertemente en los paises
de América Latina a partir de la década de los ochenta como descripcion de los requisitos de calidad. Dice
Eisner: Las pruebas de desempefio intentan trasladarse desde las practicas evaluativas que exigen a los
estudiantes seleccionar la Unica respuesta correcta entre una serie de cuatro o cinco distractores hacia una
practica que requiere que los alumnos generen evidencia, mediante su propio desempefio, que permita a 10s
examinadores realizar juicios validos sobre 2lo que ellos saben y pueden hacer’ en situaciones que importan
(Eisner, 1999:3).

%. “El modelo de evaluacion referida a un criterio propone evaluar mas bien el desempefio individual en
relacién a criterios especificos, que en relacion al desempefio de otros individuos™ (Garcia, 1983:273).

97°El analisis cognitivo de tareas es un analisis recursivo que descompone una tarea determinada en aquellos
componentes considerados como esenciales para llevar a cabo cada una de las subtareas que la
constituyen(...)Le interesa conocer con mayor precision los factores que componen una tarea global y estar
en capacidad de identificar en qué paso especifico de la tarea el estudiante puede tener problemas (...)Este
tipo de analisis afade el elemento cognitivo, es decir, incluye la identificacién de los procesos, tas estructuras
y las estrategias psicolégicas que subyacen a cada subtarea componente.” (Castafeda, Lugo, Pineda, y
Romero, 1998:30).
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La calificacién con base en criterios y/o desempeiios, denota la adopcion de un paradigma
evaluativo diferente a la norma, para calificar el aprendizaje y valorar lo educativo.%® Se
trata de examenes que se califican con un enfoque interpretativo, en relacion a logros
alcanzados de acuerdo con un dominio y que actian como forma de contramrestar los
sistemas de calificacién unificados de acuerdo a normas y medidas estadisticas. Dice L.
Mabry (1999), “las practicas de las pruebas de desempefio que ofrecen oportunidades para
respuestas abiertas y que permiten a los jovenes demostrar sus fortalezas, chocan contra los
supuestos sobre la uniformidad” (cit. en Eisner, 1999: 5).

Del empleo de pruebas estandarizadas que se calificaban con base en los puntajes
alcanzados por el grupo de referencia; las pruebas internacionales recurren al uso de
estandares relacionados con el ejercicio de habilidades cognitivas y con el dominio de
ciertas tareas relacionadas con el aprendizaje.%

Aunque en paginas anteriores presentamos la descripcion de los niveles de desempeno de
las Pruebas del LLECE en las dos areas que evalla: Matematicas y Lenguaje, mostramos
ahora los desempefios incluidos en cada nivel, mismos que han sido empleados para la

calificacion y presentacién de resultados.

%8 Una metodologia para elaborar examenes criteriales, pero con referencia a un cumiculo, se puede
encontrar en: Contreras, y Backhoff, (2004). Actualmente también existen sistemas y software para calificar
pruebas referidas a criterios, conocido como Kalt-Criterial, ®desarrollado desde 1997, (véase Tristan, 2004).

9 Un analisis de los componentes y competencias para la seleccién de pruebas de habilidades complejas, lo
podemos encontrar en: Ferrer y Diaz (2004).

78



o~

L

Examenes masivos

Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales

CUADRO 1.13
NIVELES DE DESEMPENO EN MATEMATICAS Y LENGUAJE ESTABLECIDOS

EN LAS PRUEBAS DEL LLECE PARA LA CALIFICACION DE LOS RESULTADOS

Nivel

Matematicas

Lenguaje

Reconocimiento y usc de estructuras
mateméaticas complejas que  implica:
Abordar situaciones que requieran tanto
procedimientos  usuales como  mas
elaborados que implica:.
= Abordar problemas que impliquen
reconocer la estructura del sistema
de numeracién decimal y del
manejo del valor posicional para
establecer equivalencias.

Lectura de caracter inferencial que implica:
= Explicitaciéon de supuestos sobre los
que esta estructurado el texto.
= Vinculacién de proposiciones a nivel
micro y macrotextual.
= |dentificacion de distintas formas de
relaciones implicitas en el texto.

Reconocimiento 'y uso de estructuras
matematicas simples que implica:
= Realizacién tanto de ejercicios
rutinarios del aula como situaciones
matematicas simples que requieran
realizarlas  cuatro  operaciones
basicas

Lectura de carécter literal que implica:
» Traduccion de las palabras reguladas
por el sentido literal del texto

Reconocimiento y empleo de hechos y

relaciones mateméticas  basicas, que
implica;
= Reconocimiento de estructuras

explicitas de nivel local como:
Identificar los actores de un relato,
los fragmentos claves en la
argumentacién, y las relaciones
explicitamente planteadas.

Lectura literal primaria que implica:
= Reconocimiento  de  estructuras
explicitas de nivel local, mediante la
identificacion de los actores de un
relato, los fragmentos claves en la
argumentacion  y las relaciones
explicitamente planteadas.

Adaptado de: LLECE, 2001:28

En las pruebas del PISA, ademas de desempefios, los criterios que su utilizan para evaluar

las preguntas residen en: correcto o incorrecto y en el caso de las preguntas abiertas:

totalmente correcta, parcialmente correcta o incorrecta; para esto se establecen muestras de
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respuestas y palabras claves que representan aspectos importantes a considerar en las
respuestas de los estudiantes.
Las calificaciones se determinan conforme a una escala de desempefio’® que representan
niveles de dominio en cada una de Ias areas de evaluacion. Una caracteristica importante de
la calificacién de las pruebas del PISA consiste en que:

“La division de las escalas en niveles de dificultad y desempefio hace posible

no solo catalogar el desempefio de los estudiantes, sino también describir lo

que son capaces de hacer... Por ejemplo, una calificacidn baja en la escala de

interpretacién indica que el alumno tiene capacidad limitada en la comprension

de relaciones, en la construccion de significados o en la obtencién de

inferencias de una o mas partes de un texto. En contraste, una calificacion

alta en la escala de interpretacion indica que el estudiante tiene habilidades

avanzadas en este aspecto” (OCDE:2002:37).

Los niveles de desempefios establecidos para la evaluacién de la lectura son; 10’

Nivel 5  Capacidad para responder items de lectura sofisticada mediante:

= Manejo de informacién dificil de encontrar en textos con los que no estéan
familiarizados.

= Comprension detallada de dichos textos.

= Inferencia de informacion relevante en el texto.

= Evaluacién criticay establecimiento de hipétesis.

= Empleode conocimiento especializado e inclusion de conceptos que pueden
ser contrarios a las expectativas.

Nivel 4  Capacidad para responder reactivos de lectura dificiles mediante:
= Ubicacion de informacion anidada.
= Interpretacion de significados a partir de sutilezas del lenguaje.
= Evaluacién critica de un texto.

100 De acuerdo con Diaz Barriga Arceo y Hemandez, las escalas, “son instrumentos que permite establecer
estimaciones cualitativas dentro de uncontinuo sobre ejecuciones o productos realizados por los alumnos”.
Estas pueden ser cualitativas, basadas en criterios o estandares amplios 0 numéricas, que consiste en la
asignacion de valores numéricos a la escala establecida. (2002:394-95). Ante esto, cabe destacar que los
sistemas de calificacion del PISA, contemplan los dos tipos de escalas.

101 Fuente: (OCDE, 2002:41-51)

80



(48 2
el Examenes masivos
Un andlisis entre pruebas interacionales y nacionales
Nivel 3  Capacidad para manipular reactivos de complejidad moderada mediante:
= Ubicacién de fragmentos mdltiples de informacién.
= Vinculacién de distintas partes de un texto, relacionandolo con conocimientos
familiares cotidianos.
Nivel 2  Capacidad para responder reactivos basicos de lectura mediante:
= Ubicacién de informacién directa.
= Realizacion de inferencias sencillas de diverso tipo.
= Determinacién de lo que significa una parte definida en el texto.
= Empleo de cierto nivel de conocimientos externos para comprenderla
Nivel 1  Incapacidad para realizar el tipo de lectura basico que el PISA pretende medir por:

*  Presentar dificultades para emplear la aptitud para la lectura, como una
herramienta eficaz que les permita ampliar y aumentar sus conocimientos y
destrezas en otras areas.

Para el caso de las matematicas existen tres niveles de desempefio, establecidos de

acuerdo a un puntaje promedio de 500 puntos: 02

Nivel mas alto Postura activa y creativa en su acercamiento a los problemas matematicos que consiste

en:
= |nterpretar y formular problemas en términos matematicos.

= (Capacidad para manejar informacidén compleja y negociar una serie de pasos de

procesamiento.

= |dentificar y aplicar conocimientos y herramientas relevantes, en problemas con

los que no estan familiarizados.

= Empleo de la perspicacia para identificar maneras adecuadas de encontrar una

solucion.

= Demostracién de procesos cognoscitivos de alto nivel como: fa generalizacion, el

razonamiento y la argumentacion para explicar y comunicar resultados.

Nivel medio  Capacidad para interpretar, vincular e integrar distintas representaciones de un problema
o diferentes fragmentos de informacion al:
= Manipular o emplear un modelo dado que requiere el uso del algebra u otras
representaciones simbolicas.
= Verificar y revisar proposiciones 0 modelos dados.
= Seleccionar y aplicar el conocimiento matematico necesario para resolver un
problema que puede requerir de un numero pequeilo de pasos de
procesamiento.
Nivel bajo Capacidad para completar sélo un paso de procesamiento, mediante:

= Lareproduccion de elementos matematicos basicos.

102 Fyente: (OCDE, 2002:82)
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» Aplicacién de habilidades simples de calculo.

= Reconocimiento de informacién a partir de un material diagramatico o de texto
que es familiar y directo y en el cual se proporciona o aparece de manera clara
la formula matematica.

= Reconocimiento de un solo elemente familiar en un problema cuya solucién
requiere de la aplicacién de procedimientos rutinarios en un solo paso de
procesamiento.

En las pruebas de ciencias el desempefio se califica con base en una sola escala promedio

de 500 puntos, a partir de la cual se establecen tres escalas: 1%

Escala superior = Creacién o empleo de modelos conceptuales para hacer predicciones o

dar explicaciones

= Andlisis de investigaciones cientificas con el objeto de comprender por
ejemplo el disefio de un experimento o identificar una idea que esta
puesta a prueba

= Comparacién de datos con el fin de evaluar puntos de vista alternativos o
perspectivas distintas.

= Comunicacién de argumentos cientificos o descripciones detalladas vy
precisas.

Escala media = Empleo de conceptos cientificos para hacer predicciones o dar
explicaciones
= Reconocimiento de preguntas que pueden ser respondidas mediante la
investigacidn cientifica.
« |dentificacidn de los detalles involucrados en una investigacion cientifica
= Seleccidn de informacion relevante entre datos que compiten o cadenas
de razonamiento para obtener o evaluar conclusiones.

Escala baja. = Recordar conocimientos cientificos simples.
= Emplear el conocimiento cientifico comin para obtener o evaluar
conclusiones.

Una consideracion importante, el conocer los desempefios establecidos en cada una de las
niveles o escalas con los que se califican las pruebas PISA, nos ayuda a comprender que

los resultados obtenidos por nuestro pais, obedece en gran parte, a que lo que se ensefia en

103 Fyente: (OCDE, 2002:21)
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nuestras escuelas, esta centrada mas en la reproduccion y el recuerdo, méas que en el
desarrollo de procesos cognitivos superiores.

La descripcion de los niveles de desempefio con base en criterios, que incorporan las
Pruebas internacionales, mediante los cuales se evaluan y califican los resultados obtenidos
por los estudiantes, nos hace pensar en un tipo de evaluacion auténtica'® que junto con las
ribricas (véase Diaz Barriga Arcec y Hemnandez 2002 y Diaz Barriga Arceo, 2004)
representa una nueva tendencia dentro de la evaluacién contemporanea (Castafieda, 1998:
51), consistente en que a los alumnos se les pide que demuestren las habilidades y

conocimientos adquiridos en un contexto real, como es el caso de las pruebas PISA.

Puntuacién asignada a los tipos de items: TIMSS, LLECE y PISA

En el TIMSS, se han creado bloques de items que establezcan una media de 15 puntos
para la poblacion de octavo grado(14 y 15 afos) y 12 para la poblacion de cuarto grado (8 y
9 afos).

A los items de eleccién multiple se les asigna un punto. Las preguntas de respuesta
construida generalmente valen, 1, 2 o 3 puntos, dependiendo de la naturaleza de la tarea y
de las destrezas necesarias para llevarta a cabo. La resolucién de problemas extensos y los
items de investigacion pueden valer hasta 5 puntos, pues requieren que los estudiantes
trabajen y manipulen distintos materiales.

El LLECE, se utilizan puntajes estandarizados, cuyo promedio es de 250 puntos y en donde
los méas bajos se situan en 65 puntos para lenguaje y 53 para matematicas y los més altos

se ubican en 397 para lenguaje y 492 para matematicas.

1% Sin embargo, dentro de las actuales tendencias en materia de evaluacion educativa y de acuerdo con
Diaz Barriga Arceo, y Hemandez (2002:388), es importante hacer la distincién entre evaluacion auténtica y
evaluacién por desempefio: "En la evaluacion de desempefio se pide a los alumnos que demuestren ciertas
habilidades, destrezas o ¢ conductas en una situacion de prueba. Mientras que la evaluaciéon auténtica
demanda que los aprendices demuestren dichas habilidades, destrezas o conductas en situaciones de la vida
real" Elinterés por la evaluacion auténtica condujo al desarmollo de varios planteamientos nuevos basandose
en la meta del desemperio en el contexto” (Woolfolk, 1996: 565).
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El PISA establece puntajes para cada una de las areas de evaluacién, que representan
diversos niveles de desempefio. Por ejemplo, para evaluar la aptitud para la lectura, existen
tres escalas, que representan cinco niveles de conocimiento y destreza. El nivel 5
comprende una puntuacién de mas de 625 puntos, el nivel 4 contempla un puntaje entre 553
y 625, el nivel 3 se ubica entre 481 y 552, el nivel 2 se asigna con 408 y 480 vy el nivel 1 se
refiere con 335 y 407 puntos. En matematicas se establece una sola escala con un puntaje
promedio de 500 puntos. Las puntuaciones del nivel mas alto llegan hasta 750 puntos, las
del nivel medio se ubican en 570 puntos y las de nivel bajo contemplan 380 puntos. Para
ciencias, la escala mas alta corresponde a 690 puntos, la media a 550 puntos, la baja a 400
puntos.

En un esfuerzo por comparar los criterios de calificacion y puntuacidn utilizados en las

pruebas internacionales, presentamos el siguiente cuadro.

CUADRO 1.14

SISTEMA DE CALIFICACION Y PUNTUACION DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

Calificacién Puntuacion

TIMSS Por gquia codificada: sefiala el tipo de 15 puntos como mediapara 8° curso
comportamiento que la pregunta evalia y describe 12 puntos como media para 4° curso
el tipo de respuesta parcial o totalmente correcta  Dependiendo de la naturaleza de la

tarea, se asigna uno, dos o tres
puntos a las respuestas de respuesta
construida.

LLECE Pautas guia para la calificacion del reactivo de Puntajes estandarizados con un
produccién de texto. promedio de 250 puntos
Conforme a un criterio.
Establecimiento y descripcion de tres niveles de

desempefio.
PISA  Se establecen criterios de: Puntajes por niveles de desempefio:
Correcto o incorrecto para preguntas cerradas Para lectura, existen tres escalas, que

Totalmente correcta, parcialmente correcta o representan  cinco  niveles  de
incorrecta, en el caso de las preguntas abiertas: conocimiento y destreza:.
Muestras de respuestas y palabras claves que Nivel 5 (625)
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representan aspectos importantes a considerar en Nivel 4 (553 y 625)
las respuestas de los estudiantes. Nivel 3 (481y 552)
Las calificaciones se determinan conforme a Nivel 2 (408 y 480)
escalas de desempefio que representan niveles de Nivel 1 (335 y 407).
dominio en cada una de las areas de evaluacion.  En matematicas se establece una
sola escala con un puntaje promedio
de 500 puntos.
Nivel mas alto (750 puntos)
Nivel medio (570 puntos)
Nivel bajo (380 puntos)
Para ciencias:
Escala mas alta (690 puntos)
La media (550 puntos)
La baja a (400 puntos)

Considerando que los rangos son medidas de dispersidon que se obtienen con base en una
distribucion de puntajes que van desde el mas alto al mas bajo, es importante destacar
todavia, el uso de medidas normatizadas para medir, comparar y reportar lo educativo.

El que se recurra todavia a escalas numéricas de intervalo'®® -segun la clasificacion
realizada por Stevens,-'% ubica a estas pruebas, no sélo como instrumentos de evaluacion,
sino también de medicidn y lleva a reflexionar que aln en sistemas actuales de evaluacién,
la medicion es un paradigma que sigue prevaleciendo hasta nuestros dias. para asignar

puntuaciones y presentar resultados. Sin embargo, queremos destacar que la presentacion

% Se habla de escalas de intervalo por el uso de puntuaciones medias, en donde las distancias entre los
pares de categorias o grados presentan una relacién de igualdad (cfr. Camilloni, 1998:136).

1% E| uso de escalas en materia de medicién, es abordado por Stevens en 1946, como una forma de asignar
nmeros a un conjunto de modalidades distintas y asi cumplir con la regla del isomorfismo relacionando las
propiedades de los objetos o sucesos a medir y las propiedades del sistema numérico. Algunas de estas
propiedades y sus usos en la medicién son: ldentidad: Se refiere al uso de los nimeros para identificar clases
o articulos. Orden: Sirve para identificar un rango ordenado. Intervalos. Permite ubicar diferencias entre los
articulos. Proporciones: Indica proporciones entre los articulos. Tales propiedades permiten asignar nimeros
para representar los aspectos del estado que guardan las cosas de acuerdo con ciertas operaciones, que
pueden ser empiricas, pero que determinan el tipo de escala a utilizar. Con base en esto, Stevens plantea
cuatro tipo de escalas; Nominal, Ordinal, Intervalos y Proporciones. La nominal implica el uso de operaciones
para determinar la igualdad, mediante nimeros de casos, modo, medidas de informacién y correlacién de
contingencias. En la ordinal, se utilizan operaciones para una determinacién de mayor 0 menor, haciendo uso
de la mediana, el tanto por ciento, la correlacién de orden. En la de intervalos, las operaciones que se
realizan determinan la igualdad de los intervalos o de las diferencias, a través de desviaciones estandar y
correlaciones, un ejemplo tipico de esta son los resultados estandarizados en las pruebas de inteligencia y en
la de proporcidn, se Hevan a cabo operaciones para determinar la igualdad de proporciones a través de
medias geométricas, medias arménicas y variaciones de tanto por ciento (Stevens,1959).
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de los criterios de calificacién y puntuacién de las pruebas internacionales revela
elementos importantes a considerar como los siguientes:

> La calificacion de las preguntas de respuesta abierta o construida mediante guias,
presenta una alternativa para inducir la aplicaciéon y calificacién de examenes
masivos no meramente objetivos.

» El que en las pruebas del LLECE y PISA se establezca una calificacion por niveles
de desempefio, da cuenta de que estamos ante un cambio de parametros en materia
de calificacion de examenes, en donde se sustituye al ndmero que en realidad no
dice nada, por el desemperio que permite darle significado al resultado obtenido y
conocer en qué estan bien o mal los estudiantes y cual es el nivel alcanzado por
éstos.

» En materia de puntuacion se suprime el sistema decimal y se establecen rangos
promedio, los cuales también se establecen de acuerdo al nivel de dificultad de las
preguntas.

Sin embargo no podemos dejar de sefialar que el que en Pruebas Internacionales recurran
arangos y escalas como sistemas de calificacion y puntuacién, habla del predominio de un
paradigma cuantitativo en materia de evaluacion y de la gran necesidad de encontrar un
paradigma diferente al de la medicién en materia de calificacion y presentacion de
resultados, ademas de los aqui presentados.

Con el propésito de conocer los factores que influyen en los resultados obtenidos, las
agencias internacionales de evaluacion internacional realizan ademas, una evaluacion

contextual. de los llamados factores asociados al rendimiento.
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1.5 Evaluacion de factores asociados en los estudios internacionales: TIMSS, LLECE y
PISA

Una caracteristica importante de los estudios de evaluacién realizados por estas agencias
internacionales, es la aplicacion de cuestionarios de contexto para explicar los factores
asociados al rendimiento y aprendizaje de los alumnos, los cuales contemplan diversos

aspectos del entorno sociocultural y escolar de los estudiantes.
a. Laevaluacion de factores asociados en el TIMSS:

Con el proposito de obtener una vision mas general de lo que significan los resultados
obtenidos en Ias pruebas y que elementos se deben considerar para mejorar el rendimiento
de los estudiantes, el TIMSS 2003 pretende conocer los contextos en los que aprenden los
estudiantes, a través de un marco contextual que comprende cinco areas:

1. Elcurriculum

2. Los centros educativos

3. Los profesores y su preparacion

4. Las actividades del aula

5. Los estudiantes
En cuanto al curriculum, lo que se pretende es conocer la organizacion, seguimiento y
evolucion del curriculum aplicado, asi como los materiales utilizados para facilitar la
aplicacion del mismo.
En la organizacion de los centros educativos, lo que se espera es establecer ciertos
indicadores que permitan identificar la forma de aplicacion de los objetivos curriculares en:
tiempo asignado a la docencia y en especifico a la instruccién en mateméticas y ciencias,
objetivos de los cursos, funciones del director, recursos para apoyar el aprendizaje de las

matematicas y las ciencias, y participacion de los padres de familia.
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Por lo que respecta a los profesores y su preparacion, la evaluacién se refiere a los métodos
y programas para la formacién y actualizacién del profesorado, lo que incluye la participacién
de las universidades y centros educativos en dicha formacién y el establecimiento de
estandares de competencia, ademas de otros aspectos tales como: preparacién académica,
autorizaciones legales para ejercer la docencia, numero de alumnos por cada profesor,
forma de iniciar a los profesores recién egresados, asi como la experiencia con la que
cuentan los que ya llevan varios afios de servicio, estilos didacticos y desarrollo profesional
de los mismos que incluye observacién de y por otros profesores e incursién de éstos en
actividades de investigacion.

Llama la atencion la importancia que se le da a las condiciones y preparacion de los
profesores ya que la diversidad y profundidad de aspectos que incluye su evaluacién, hace
pensar en el peso y la significatividad que las agencias internacionales les atribuyen en los
resultados obtenidos por los estudiantes.

Para las actividades del aula se incluyen tanto actividades del salén de clases, como las de
las llamadas extracurriculares, tales como: encargos de biblioteca o trabajo de campo,
enfoque pedagdgico empleado, materiales y equipos disponibles, condiciones en que se da
el aprendizaje que incluye tamafio y composicion de la clase y cantidad de tiempo lectivo
dedicado a la ensefianza y el clima en que se realiza la misma; asi como el nimero de
clases dedicado a cada tema vy el tipo de evaluaciones que los profesores realizan con sus
estudiantes.

En relacidn a los estudiantes, lo que se aborda es su ambiente y condiciones familiares
tales como: numero de libros espacios y otros materiales con los que cuentan para estudiar,
asi como la actitud de los padres y |a participacion de estos en los estudios de sus hijos.
También se consideran la oportunidad que se les proporciona a los estudiantes de participar
en actividades recreativas y el tipo de experiencias anteriores con las que cuentan, que
incluye: conocimientos previos, relacion con los profesores, facilidad o dificultad para

aprender ciertos contenidos o asignaturas y actitudes de éstos hacia el estudio.
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La evaluacion contextual del TIMSS pretende identificar la estructura, contenido y alcance
del curriculo de cada uno de los paises participantes, la preparacion, experiencia y actitudes
de los profesores, los contenidos de matematicas y ciencias que realmente se imparten vy el
tiempo y forma en que se trabajan, la organizacion y recursos del aula y las experiencias,
actitudes y medios de los estudiantes y padres dentro de los centros; lo que le da un sentido
mas amplio tanto a la evaluacion del aprendizaje y desarrollo de la docencia en un sistema
escolar.

Se dice que en los estudios realizados por la IEA interesa conocer, ademas del nivel de logro
obtenido por los estudiantes, los factores que influyeron en éste a fin de realizar las
intervenciones y ajustes necesarios para mejorar la eficacia en el aprendizaje; los informes
del TIMSS;'7 sin embargo, no ofrecen una correlacion entre desempefio y factores
asociados. Estos, soélo contemplan la exposicion de resultados, en cuanto al logro obtenido
por los estudiantes en cada una de las areas de evaluacion y brindan informacion sobre el
contexto en el que se realiza el aprendizaje de las matematicas, pero no la relacion
existente. En algunos paises como Chile,'% este andlisis se efectla a manera de informe
nacional.

La evaluacion contextual del TIMSS se lleva a cabo, pidiendo a directores de escuela,
docentes y estudiantes que contesten cuestionarios sobre el contexto en el que se realiza el
aprendizaje de la matematicas y las ciencias para los cuales se les da a los estudiantes de

15 a 30 minutos extras.

intemacionales  del  TIMSS  2002/2003, estan  disponibles  en:
CLorergLan .t es? s et (véase |IEAL 2002; Mullis, Marting Smith, Garden, Gregory, Gonzales, J,
Chrostowski, y O Conoor, 2004 y IVEI s.f.).

108 Véase articulos de la revista del Ministerio de Educacion y Cultura de Chile: (2001) “. en donde se realiza
una analisis del caso Chileno en cuanto a resultados obtenidos e indicadores de contexto socioecondmicos
en relacion con otros paises, ademas de que se compara los resultados obtenidos en el TIMSS 1999 que se
realizaron previos a la Reforma Curricular y su relacion con los mas recientes resultados, declarando que la
participacion de Chile en el estudio ratificé la decisién de reformar los curriculos nacionales en las asignaturas
evaluadas por TIMSS.

07 los  informes
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b. Evaluacidn de factores asociados en el LLECE:

Los estudios de evaluaciéon contextual realizados por el Laboratorio, también incluyen

cuestionarios aplicados a alumnos, padres, tutores, profesores y directores con los cuales

se pretende conocer los factores asociados al aprendizaje y con el fin aportar elementos que

ayuden a mejorar la actual situacién educativa de los paises. responder a las siguientes

preguntas: (Casassus, 2000: 5)

¢ Cual es el rendimiento de los alumnos en la region?
¢ Como mejorar la calidad de la educacién?
¢ Como hacer que ella sea mas pertinente a las necesidades de la poblacién?

¢,Cobmo mejorar mediante la educacion las posibilidades de millones de estudiantes?

Cuatro fueron los factores estudiados los cuales presentan una relacion estrecha con el

desarrollo econdmico y social de cada pais.

1.

El alumno y su contexto familiar: Incluye rasgos de compromiso, habitos y destrezas
del alumno y su nucleo familiar.

El profesor y el ambito educativo: Incluye variable de curriculum y gestién
pedagogica llevada a cabo por el docente en el aula.

El director y el microcosmos escolar: Incluye variables que sustentan los procesos de
gestion institucional de la escuela.

Las autoridades publicas y el macrocosmo: Incluye aspectos relacionados con la

gestion publica de las instituciones de nivel nacional (Casassus, 2000:12).

Los datos obtenidos en las pruebas y cuestionarios de contexto, del Primer Estudio

Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matematicas y Factores Asociados para Alumnos

de Tercer y Cuarto Grado de Educacién Basica permitieron identificar escuelas a las que el
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Laboratorio denominé como escuelas destacables.'®® A partir de esta informacién y como
complemento a los informes del Primer estudio, en el afioc 2002 el Laboratorio publico un
“Estudio cualitativo de escuelas con resultados destacables. (véase LLECE, 2002) en siete
paises latinoamericanos,"que considera a las escuelas en donde padres de familia presentan
bajo nivel de escolaridad, pero cuyos alumnos obtuvieron un resultado en matematicas por
arriba de lo esperado.
Con base en esto, el interrogante principal del estudio gird en torno a: “; Qué factores
provocan que estas escuelas se orienten positivamente en el nivel de los desemperios de
sus alumnos a pesar de las condiciones de mayor adversidad en que se desenvuelven?”
(LLECE, 2002:6).
Otros cuestionamientos que guiaron el estudio fueron:

=, Cuadles son los factores permanentes, propios y contextuales de las escuelas?

= ;Qué tipo de transformaciones se estan llevando a cabo en las escuelas?

=, Cuales son las caracteristicas especiales de los actores (profesores y alumnos),

que permiten la obtencion de “resultados destacables"?.

Dos fueron los objetivos del estudio:
> Indagar a profundidad los factores que inciden en los resultados de los alumnos.
» Rescatar aspectos cualitativos de los procesos e interaccion de los actores.
La metodclogia del estudio consistid en técnicas cualitativas de observacion y entrevista a
grupos focales y la muestra estuvo conformada por paises con mayor produccion en materia
de evaluacion e innovacion. !0
El analisis de resultados consistid en el establecimiento de categorias significativas que
reflejaran la experiencia de los actores y permitiera entender su comportamiento, estado

psiquico y modelo motivacional.

109 E| Laboratorio entiende como escuelas destacables aquellas cuyos alumnos obtuvieron un rendimiento en
matematica por encima del que era posible esperar segun el nivel educacional de sus padres (LLECE, 2002).
110 Los paises participantes de este estudio fueron: Argentina, Bolivia, Cuba, Chile, Colombia, Costa Rica y
Venezuela.
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Estas categorias giraron en torno a dos aspectos basicamente: Gestion escolar y practica

pedagogica.

En cuanto a Gestion Escolar los hallazgos del estudio fueron:

En materia de Préactica pedagdgica los hallazgos del estudio consistieron en:

Proceso de gestion colectivo e inclusivo en donde la palabra y accién de los actores

es muy importante. Interrelacion positiva de los actores que los tlama a la reflexion.

Nueva forma de relaciones caracterizada por clima armdnico y emociones positivas.

La narmas constituyen un medio de construccion no de destruccion.

Modelo integrativo de decision que involucra a los actores en la estructura de la

gestién.

Empleo de recursos con visién pedagdgica.

Papel protagénico del alumno en los ambientes de aprendizaje. Importancia de los

ninos como individuos.

Trabajo en equipo entre padres de familia, directores y docentes.

Uso eficiente de espacios pedagdgicos y fisicos.
Importancia de actividades extracurriculares.
Vinculacién de escuela, familia y hogar.

La clase como proceso de construccion conjunta.
Docentes preocupados por la elaboracion de materiales.
Administracion eficiente de recursos.

Adecuacion de programas conforme a necesidades.
Lectura, elemento central de estrategias pedagogicas.
La tarea como continuacion del proceso escolar.
Métodos heuristicos de corte constructivo.

Forma de evaluacién no clasificatoria.

Alto compromiso y vocacién por parte de los docentes. Los docentes se sienten

gratificados por su trabajo.
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e Funcionamiento auténomo y descentralizado de escuelas.

Los resultados de!l estudio fueron redactados por temas en forma de declaraciones; son
situaciones ejemplificadas de los diversos paises de la muestra. Sobresale el caso de Cuba,
Chile y Argentina.

Estamos ante un estudio pionero de evaluacién de corte cualitativo, que no sélo reporta el
rendimiento de los alumnos y la situacion sociocultural y escolar de los alumnos evaluados;
sino que hace uso de la informacion obtenida tanto en materia de rendimiento como en
situacién contextual, para penetrar al interior de las escuelas que obtuvieron resultados
destacables y peculiares en estos rubros , para conocer el porqué de los resultados
obtenidos a pesar de presentar situaciones desfavorables en cuestion sociocultural. Los
hallazgos emanados del estudio se constituyen como verdaderas aportaciones pedagdgicas
que pueden contribuir a mejorar la situacion educativa de escuelas en condiciones

socioculturales similares.

c. Evaluacion de factores asociados en el PISA

El objetivo de la evaluacién contextual de PISA, es recabar datos sobre el estudiante, su
familia y los factores institucionales que pueden contribuir a explicar las diferencias en dicho
desempenio y orientar de esta manera las politicas educativas.

Todo esto con la intencion de contar con elementos para saber: ;Como puede la escuela
fomentar la disposicién para aprender en los estudiantes?''! Y si los jovenes al dejar la
escuela jtienen la capacidad para seguir aprendiendo durante toda la vida?

El proyecto OCDE/PISA, como parte de su evaluacion contextual aplica cuestionarios

disefados para recabar informacion sobre los siguientes factores:

" Otro estudio de la OCDE que revela un interés especial por estas cuestiones, lo podemos encontrar en el:
Proyecto realizado por el Centro para la Investigacion e Innovacion Educativa (CERI) de la OCDE, cuyo
objetivo es resaltar la necesidad de vincular las ciencias del aprendizaje con la investigacion cerebral, en un
afan de lograr una visién interdisciplinaria que permita conjuntar avances e intereses en la comprension del
aprendizaje humano que permita establecer lineas de accién en materia de politica educativa y practica
docente (Véase Moreno, 2003:79).
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o Familia

o Medio ambiente

e Escuela

o Actividades diarias del estudiante, en cuanto a su motivacion hacia el estudio y sus

practicas de autoaprendizaje.'?

La evaluacidn contextual realizada por el proyecto OCDE/PISA, tiene el propdsito de analizar
las actitudes de los educandos hacia la lectura y las matematicas y su dedicacion general al
aprendizaje y la instruccion, asi como la confianza de estos en sus propias capacidades.
Adicionalmente el programa incluia dos cuestionarics para recabar informacion sobre las
practicas de estudio los alumnos y su vinculacion con el uso de las computadoras. El
primero de estos cuestionarios incluian preguntas sobre estrategias de aprendizaje,
motivaciones, preferencias y autoconcepto.”® El segundo cuestionario contenia preguntas
sobre el uso de las computadoras por parte de los estudiantes y sus habilidades al respecto.
También habia cuestionarios para la escuela, especialmente dirigidos a los directores de
éstas. Las sesiones para la aplicacion de estos instrumentos estuvieron distribuidos de la
siguiente manera: dos horas para evaluar la lectura, las matematicas y la ciencia, veinte a
treinta minutos para los cuestionarios a estudiantes, diez minutos para las preguntas de
opinién acerca de si mismo y sus competencias y cinco minutos para la opinién sobre la
familiaridad con el uso de computadoras. Los cuestionarios para los directores de escuela

fueron contestados en un tiempo de 20 a 30 minutos.'*

12 |os resultados obtenidos en los cuestionarios de contextos en cuanto a preferencias de los estudiantes,
motivacion, estrategias, entomo familiar y ambiente de aprendizaje se pueden consultar en: OCDE (2002).
También existe otro documento en donde que presenta resultados acerca de la manera en que los
estudiantes de los diferentes paises y sexos, se acercan al aprendizaje, (OECD, 2003b). Este es un informe
dedicado a los tomadores de decisiones y responsables de la politica educativa; pues da algunas
aportaciones interesantes sobre la manera en que los sistemas educativos pueden favorecer el aprendizaje
eficaz entre sus estudiantes.

13 Un documento que presenta el compromiso de los estudiantes con la escuela y su nivel de participacion en
ésta y en sus estudios a través de los resultados obtenidos en los cuestionarios es OECD (2003c) El cual, es
un informe que examina varios aspectos relacionados con el nivel de paricipacion y compromiso que [os
estudiantes tienen con su escuela.

14 Algunas preguntas muestra de los cuestionarios a estudiantes se pueden encontrar en: OECD (2002¢)
Publicacion que proporciona informacion para entender la base de datos 2000 de PISA y para realizar
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Cabe sedalar que en el informe realizado por la OCDE (2002) sobre los resultados de PISA
2000, se presenta, la relacién existente entre desemperio de los estudiantes en lectura y
matematicas y entorno familiar y socioecondmico; y se concluye que la situacion laboral de
los padres, entorno familiar (2002:170), practicas escolares relacionadas con el entusiasmo,
dedicacion de los maestros, autonomia escolar, relaciones entre maestros y alumnos,
ambiente de disciplina en el salén de clases y presion para obtener logros, segln opiniones
de directores y maestros, asi como la situacion socioeconémica media de la escuela
(2002:225), contribuye a explicar las diferencias en el desempefio estudiantil. Sin embargo
en el informe del PISA también se concluye que “no existe un solo factor que explique
porqué algunas escuelas o algunos paises obtienen mejores resultados que otros. Méas bien
el resultado exitoso se puede atribuir a una constelaciéon de factores que incluye a los
recursos escolares, las politicas y practicas de la escuela y las practicas en el salén de
clases” (OCDE: 2002; 228).

Finalmente, con fines de una posible comparacién, se presentan de manera conjunta los
propésitos, cuestionamientos y factores asociados contemplados en la evaluacion contextual

de los tres estudios internacionales de evaluacion.

analisis de acuerdo con las metodologias utilizadas para recoger y para procesar los datos. También incluye
las respuestas de los estudiantes a los cuestionarios y a las preguntas de la prueba.
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CUADRO 1.15

EVALUACION DE FACTORES ASOCIADOS
EN LOS ESTUDIOS INTERNACIONALES
PRUEBA PROPOSITO CUESTIONAMIENTOS A LOS FACTORES QUE
QUE RESPONDE EXPLORA

TIMSS Obtener una vision | ¢ Como son los contextos en los El curriculum
general de lo que |que aprenden los estudiantes? Los centros educativos
significan los Los profesores y su
resultados de las preparacion
pruebas Las actividades del aula
Los estudiantes
LLECE Aportar informacién | ;Cudl es el rendimiento de los|El alumno y su contexto
Gtil para la alumnos en la region? familiar.
formulacion y ¢Coémo mejorar la calidad de la|El profesor y el ambito
gjecucion de educacion? educativo.
politicas ¢Como hacer que ella sea méas|El director y el microcosmo
educacionales. pertinente a las necesidades de la | escolar.
poblacion? Las autoridades piblicas y
,Como  mejorar mediante  la| el macrocosmo
educacién las posibilidades de
millones de estudiantes?
PISA Orientar de esta ¢ Como puede la escuela fomentar | Familia
manera las politicas |la disposicién para aprender en los | Medio ambiente
educativas. estudiantes? Escuela

¢Tienen la capacidad para seguir
aprendiendo durante toda la vida?

Actividades diarias del
estudiante, en cuanto a su
motivacion hacia el estudio
y sus practicas de
autoaprendizaje

Los tres estudios de evaluacién mantienen un proposito de evaluacion formativa, es decir, de
utilizar los resultados obtenidos para mejorar las condiciones de los sistemas educativos, sea
en materia de rendimiento o de politica educativa, nétese que tanto los estudios del LLECE,
como del PISA, tienen una orientacién politica. Los cuestionamientos que los generan, estan
encaminados también a este fin: conocer la situacion de las escuelas para mejorarla y

propiciar mejores condiciones. El alumno, como sujeto de aprendizaje y las condiciones
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personales a nivel de estrategias, educativas a nivel de escuela y sociales a nivel de familia y

entorno es el eje central de estos estudios.

1.6 Primeras conclusiones

A manera de conclusiones preliminares, el analisis de las principales orientaciones de las

pruebas internacionales, da cuenta de que:

1.

En cuanto a generacién y propésitos, de acuerdo con lo que se muestra en el cuadro

“Generacion y propositos de los estudios internacionales de evaluacién” (véase

cuadro 1.1), tenemos indudablemente que estos estudios obedecen a una politica de

calidad y eficiencia de los sistemas educativos impulsada a partir de los afios

noventa; su propésito esta enfocado a tres aspectos fundamentales:

a)

Comprobacién del curriculo, mejora de la calidad educativa y efectividad de la
escuela, en cuanto a aprendizaje y preparacion de los estudiantes para la
vida; ya que los conceptos organizadores en l0s que hacen énfasis cada uno
de los estudios de las distintas agencias son: curriculo, eje rector de las
pruebas del TIMSS, calidad, como concepto base de los estudios del
Laboratorio Latinoamericano y habilidades para la vida, planteamiento
principal de los estudios de la OCDE.

Elaboracion de estandares, como factor de calidad educativa, idea central de
los estudios del LLECE. (véase en este mismo capitulo, lo referente a
Generacion y proposito de los estudios internacionales de evaluacion, inciso
b, p. 9).

Vinculacion entre rendimiento de los estudiantes y situacién sociocultural y
escolar de los sistemas educativos. Componente fundamental trabajado en
los tres a través de la evaluacidon de factores asociados, (véase en este

mismo capitulo “Evaluacion de los factores asociados en los estudios
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internacionales,” punto 1.5, p. 85) que ademas resulta una aportacion

importante a la concepcidon de evaluacién que revelan estos estudios.
El contenido y objeto de evaluacion, esta claramente conceptualizado, dimensionado
y delimitado e incluye tanto temas, como procesos cognitivos a los que les llaman
comportamientos o destrezas. Es decir, como se muestra en los cuadros
correspondientes (véase cuadros 1.2, 1.3, 1.4, 1.5y 1.6) en cada estudio se define
claramente lo que se evalla y los elementos que incluyen en su evaluacion.
La estructura de las pruebas contempla tanto su procedimiento de elaboracion,
referente a la revision del dominio, area, tema y topicos, como las caracteristicas
psicométricas y la forma de presentar los resultados. El proceso de elaboracion de
pruebas, de acuerdo con lo que se presenta en el cuadro. “Proceso de elaboracién
de las pruebas internacionales’(véase cuadro No.1.10), coincide con la teoria del
test, pues contempla una clara definicién del dominio, tareas, caracteristicas
psicométricas y operacionalizacion de la definicion; tal y como se muestra en el
cuadro: “Disefio de items de las pruebas internacionales” (véase cuadro 1.11). El
disefo de los items presenta elementos de vanguardia: Los items de las pruebas
internacionales, sobre todo en las del PISA, son items elaborados con base en
tareas auténticas que incluyen la aplicacién de conocimientos y habilidades a la vez;
conservan el formato de opcién muitiple, pero ademas incorporan el de respuesta
construida y el modelo estadistico mediante el que se analizan es el de TRI. El
sistema de calificacién que se muestra en el cuadro: “Sistema de calificacion y
puntuacion de las pruebas internacionales” (véase cuadro 1.14), incorpora ciertas
aportaciones importantes a considerar: son pruebas criteriales, que responden a
recientes paradigmas en materia de evaluacion y en donde la calificacion con base a
la norma ha quedado atras; el establecimiento de niveles de desempefio, mediante el
analisis de tareas, le da otro sentido y significado a la evaluacion pues permite
conocer logros y dificultades de los estudiantes y no solo el nimero obtenido; el

establecimiento de puntajes medios ofrece una alternativa mas de calificacion,
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aunque sigue prevaleciendo el paradigma cuantitativo en la presentacion de
resultados.

4. La evaluacién de factores asociados, condensada en el cuadro: “Evaluacion de los
factores asociados en los estudios internacionales” (véase cuadro 1.15), aparece
como una preocupacién por no sélo medir desde una perspectiva meramente
cuantitativa, sino sobre todo evaluar, ofreciendo informacion que permita comprender
el porqué de los resultados obtenidos y detecte elementos que permitan mejorar la

situacion y efectividad de los sistemas educativos.

Sin embargo, cabe sefalar que la presentacidn y publicacién que se hace de los resultados
obtenidos en estos estudios de evaluacién comparada de corte internacional, ain no
contribuye con la funcién de retroalimentacion, propésito fundamental en toda accion
evaluativa vy a la reorientacidn de politicas y practicas educativas, fin con el que fueron
creados.'™ A excepcion de Chile, (véase MEC, 2001) quien impulso fuertemente sus
reformas curriculares a raiz de los resultados obtenidos en TIMSS, no se tienen evidencia
hasta la fecha, de cambios significativos en los sistemas educativos a raiz de los resultados
obtenidos en estos estudios. La “cultura de la evaluacion” a ta que tanto se ha hecho alusién
en ultimas fechas, queda reducida a una mera rendicién de cuentas y comparacion de los
sistemas educativos. Pese a la proliferacion de los estudios de evaluacion internacional y a
la insercion de muchos de los paises en éstos, el uso que se le da a los mismos adolece
todavia de un tratamiento pedagdgico serio, en materia de contenido y difusion de resultados

de las evaluaciones internacionales.

115 S6lo en algunos paises de entre los que destacan Esparia, (véase INCE, 2004; Pajares, R., Sanz, A., y
Rico, L, 2004); Chile (MEC 2001) y Costa Rica, (Véase ANEP 2004 a, by ¢) se cuenta con documentos que
a partir de las traducciones que se hacen de los informes oficiales, no sélo se informa cuél es la posicién que
ocupa el pais en relacion a otros; sino mediante un anélisis de los aciertos y errores de los estudiantes se
pretende dar a conocer a la poblacion en general el porqué de los resultados obtenidos. Costa Rica presenta
ademas una experiencia interesante con docentes a raiz de los resultados obtenidos en PISA 2003 (Véase
ANEP, sf a,b,cyd).
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El analisis realizado, permitira en el siguiente capitulo presentar el concepto de examen de

las pruebas internacionales.
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CAPITULO DOS

EL CONCEPTO DE EXAMEN EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

Este capitulo ofrece un analisis de los conceptos que sustentan a los examenes
internacionales en materia de contenido y estructura conceptual proponen las Pruebas
Internacionales.
En el capitulo anterior, se reconocen tres categorias que sustentan el concepto de examen a
nivel internacional;

a Concepto de contenido!'®

a Tipo de items

o Modelo psicométrico

2.1. Concepto de contenido en las Pruebas Internacionales

Se entiende como Concepto de contenido, la definicion que las Agencias y Organismos
Internacionales de evaluacion hacen del objeto a evaluar y su relacion con el tipo de items
que aparece en las pruebas internacionales.

De las tres pruebas analizadas en este trabajo, cabe destacar que son en las del
PISA(2000), donde se puede observar con mayor claridad esta Concepto de contenido
(véase OCDE, 2000y 2004b).

Esta primer categoria referente a la Concepto de contenido, se identifica con base en los
conceptos mas recurrentes del Marco Tedrico que sustenta a las Pruebas Internacionales y
que deja ver una muy particular forma de concebir el examen.

Los conceptos encontrados fueron los siguientes:

116 Se refiere el tratamiento que las Pruebas Internacionales le dan a los contenidos de evaluacién a partir de
una previa definicién de los mismos (Diaz Barriga, 2004).
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a. Conceptos implicitos en las Pruebas Internacionales

Los conceptos que se pueden identificar de la revision y analisis que se hizo del contenide y

estructura de las Pruebas Internacionales, fueron los siguientes:

= Dominio de contenido

= Aptitud

= Conocimiento

= Rendimiento

=  Formacion

= (Capacidad

» |Interpretacion

»  Razonamiento

El cuadro que a continuacién se presenta, reline y sintetiza, con fines de comparacion los

conceptos localizados en los documentos de evaluacion internacional, conforme a los cuales

se organiza el contenido de evaluacion.

CUADRO 2.1

CONCEPTOS DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

CONCEPTO TIMSS LLECE PISA
DOMINIO DE Temas o aspectos expresados en Se refiere a estandares | Temas, expresados en
CONTENIDO términos de rendimiento y resultados | de contenido y tiene que | matematicas como
que demandan uso de estrategias ver con el dominio | “grandes ideas” (OCDE,
para la realizacion de tareas sustantivo de objetivos | 2001:81).
Demanda conocimiento factual y educacionales
comprension (cfr Mullis, Martin, {cfr. LLECE, 1997,11).
Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y O Conoor, 2002: 25).
DOMINIO Comprension y destreza No se emplea No se emplea
COGNITIVO (cfr . Mullis, Martin, Smith, Garden,

Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
O Conoor 2002: 25).
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APTITUD No se emplea Se retoman las | Patrones continuos .
concepciones propias de | Gama de compelencias
la  Psicologia, para | con las que se cuenta.
definido  como  un | (OCDE, 2002: 19)
concepto que  implica
vinculacion de la
disposicion innata con el
rendimiento
(cfr. Casassus, 1997: 9)

CAPACIDAD No se emplea No se emplea Como  formacion o
competencia, que se mide
en continuo, no como algo
que alguien posee o no
(cfr. OCDE, 2001a:15)

CONOCIMIENTO | Se refiere a hechos y conceptos y Proceso de Comprension de

constituyen parte de un lenguaje.
(cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden,
Gregory, Gonzales, Chrostowski, y
O Conoor 2002:39).

transformacion y
desarrollo y no como
una bolsa de contenidos
(LLECE, 2002:17)

conceptos clave.
(cfr. OCDE 2001:16,19)

RENDIMIENTO Se refiere al conocimiento y Se maneja como No se emplea

comprension de contenidos tematicos | resultados

y a las actitudes y logros educativos (cfr. LLECE, 2002:49,

de estudiantes (cfr. Mullis, Martin, 268)

Smith, Garden, Gregory, Gonzales,

Chrostowski, y O Conoor 2002:49).

FORMACION No se emplea No se emplea Grado en el que los
alumnos han adquirido
conocimientos y
destrezas.
PROCEDIMIENTO | Puente entre el conocimiento basico y No se emplea “Consisten en la

Su uso para la resolucion de capacidad de los

problemas estudiantes para analizar,

(cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden, razonar y comunicar ideas

Gregory, Gonzales, Chrostowski, y de  manera efectiva

O Conoor 2002:39) mediante el
planteamiento, la
formulacion y la resolucion
de problemas
matematicos” (OCDE,
2001a:77)

CONCEPTOS Forma parte de un conocimiento No se emplea Se refiere a conceptos

factual.
(hechos, datos, herramientas y
procedimientos) (cfr. Mullis, Martin,

clave amplios, factibles de
aplicacion. Como parte de
los atributos que permitan
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Smith, Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y O Conoor 2002: 75).

una plena participacién en
la vida como adultos.
(cfr. OCDE, 2001: 16,24)

RAZONAMIENTO | Capacidad de pensamiento logico y No se emplea Se maneja como destreza
sistematico que implica la necesaria para un tipo de
transferencia de conocimientos y competencia
destrezas a nuevas situaciones para (cfr. OCDE, 2000: 28)
resolver problemas. (cfr. Mullis,

Martin, Smith, Garden, Gregory,
Gonzales, Chrostowski, y O Conoor
___12002: 44).

INTERPRETACION No se emplea Se refiere al proceso de | Se maneja como la
interpretacion textual | reflexion sobre el
como una activacion de | contenido de un texto
operaciones sobre una | (cfr. OCDE: 200:25)
manifestacion, lineal
para la produccion de
elementos interpretantes.

(cfr. LLECE, 2002:21)
NIVEL DE No se emplea “Espacio  caracterizado No se emplea
DESEMPENO por el reagrupamiento de
preguntas que cumplen
con  ciertos  rasgos
particulares en razén de
la dificultad y la habilidad
del estudiante que las
responde”. (LLECE,
2002:25)
PENSAMIENTO | "El razonamiento matematico, implica | “Capacidad para obtener No se emplea
LOGICO la capacidad de pensamiento logico y | informacion desconocida
sistematico . Incluye el razonamiento | utilizando procedimientos
intuitivo e inductivo, basado en | matematicos de
patrones y regularidades que se | procesamiento de la
pueden utilizar para llegar a | informacion que se
soluciones para problemas no | conoce” (LLECE,
habituales” (Mullis, Martin, Smith, | 2002:24)
Garden, Gregory,  Gonzales,
Chrostowski, y O Conoor, 2002:44)
SOLUCION DE Fin y medio de la ensefianza “Implica obtener | Se maneja como
PROBLEMAS matemaética y pueden ser de la vida informacion desconocida | competencia matematica

real o preguntas meramente
matematicas en donde es necesario
saber aplicar todo un conjunto de
acciones (cfr. Mullis, Martin, Smith,
Garden, Gregory, Gonzales,
Chrostowski, y O Conoor, 2002:108).

a partir de informacion
conocida aplicando
reglas de procesamiento
matematico”  (LLECE,
2002, 24) y requiere la
puesta en practica de
habilidades matematicas
de complejidad superior.
(LLECE, 2002:4)

y
destreza.(OCDE,:2000:74)
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Los examenes en el plano internacional, conciben los dominios de contenidos, como temas
basicos del curriculo escolar expresados en el PISA como “grandes ideas”, en términos de
rendimiento o desempefios; lo que elimina el uso enciclopédico de contenidos, a los que se
les considera, sélo como elementos fundamentales que permitiran realizar una tarea.

El dominio cognitivo como tal, se encuentra explicitamente sélo en el TIMSS, pero las tres
pruebas incluyen el uso de destrezas y procesos cognitivos.

El concepto de aptitud, al que algunos autores definen como capacidad potencial para
aprender o desempefiar una tarea (Agut y Grau, 2001); coincide con lo que el LLECE maneja
y esta en estrecha relacién con la habilidad o destreza para realizar algo; en PISA se
presenta como sinénimo de competencia.'"?

La capacidad, es trabajada no como algo estatico que alguien posee y en donde lo que
interesa es ver si se tienen o no, sino como algo que la educacidén puede y tiene que
desarrollar.

El conocimiento, concepto implicito en los tres estudios, se maneja en términos de
funcionalidad mas que de acumulacidn, se considera como un lenguaje que permite hacer,;
lo que refuerza el hecho de que lo que interesa no es ver cuanto se sabe, sino que es lo que
se sabe hacer con lo que se tiene; que en si es lo que se maneja como rendimiento en el
TIMMS, o formacién en el caso del PISA.

El rendimiento, de acuerdo con el campo del cual fue incorporado, se refiere basicamente a
resultados y en PISA se maneja como formacion.

Los procedimientos se relacionan con el uso de operaciones mentales para la aplicacion de
conceptos, los cuales aluden a conocimientos basicos de tipo factual.

El razonamiento y la interpretacion son dos operaciones mentales que actlian aunadas y
vinculadas al pensamiento légico, lo que implica la posibilidad de activar procesos mentales

para transferir, resolver problemas y producir elementos interpretantes.

"7 El manejo indistinto de los términos habilidad y aptitud y su cercania con el de competencia es frecuente
encontrarto, no sélo en el marco tedrico de los exdmenes intemacionales, sino en la reciente literatura sobre
aprendizaje y formacion profesional (véase San Martin ( s.f.).
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El nivel de desempefio, es el término empleado sobre todo por el LLECE, para la calificacion
y presentacion de resultados.
El pensamiento légico y la solucién de problemas, estan relacionadas con el uso de
procedimiehtos matematicos y en PISA se manejan como competencias.
Un analisis de lo que implica cada uno de estos términos a los que recurren las Pruebas
Internacionales, permite identificar tras de si dos conceptos fundamentales:

= Competencia

= Habilidad
Estos conceptos, son la base de su organizacion y se encuentran de manera implicita en

cada una de las pruebas, abordados de diferente manera:
CUADRO 2.2

CONCEPTOS IMPLICITOS EN LAS PRUEBAS INTERNACIONALES

[ ] TIMSS LLECE PISA -

Competencia Destrezas Aplicacion de un Conocimientos y destrezas
implicitas saber para la vida adulta, aplicadas
a contenidos y situaciones de
la vida diaria.
Habilidad Comportamientos Capacidad y Destreza para aplicar

aptitud para procedimientos, considerados

realizar una tarea también como competencias

con maestria y

eficacia.

El concepto de competencia'® es la nocidn principal, que scbresale tanto implicita como

explicitamente en la estructura y marco tedrico de las Pruebas Internacionales, aunque se

118 Concepto emanado del mundo laboral, fruto de los procesos de globalizacion de las economias y de la
transformacién de las reglas de competitividad (véase Barrdn, 2000) que al igual que la evaluacion ha
entrado de manera proliferante y rapida al &mbito educativo, pero sin una clara definicién y analisis del mismo
y sobre todo, de sus implicaciones y articulaciones con las précticas educativas. En la Unién Europea este
concepto surge con la idea de mejorar la calidad de la formacién profesional para una mejor adaptacion al
mercado laboral y sistema de empleo. En el Reino Unido el debate se inicia vinculado a la evaluacién y el
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maneja mas bien como destreza. En PISA se habla de competencias para la vida adulta y
aunque el término competencia ha sido incluido desde la educacién preescolar''®, PISA se
refiere a las competencias que el estudiante que esta por concluir la educacion basica
necesita para desarrollarse en su vida como adulto (OCDE, 91: 23, 22, 24).

La habilidad, con terminaciones distintas en cada una de las pruebas, se refiere en si a los
comportamientos, aptitudes, destrezas o competencias, para la aplicacion de un
conocimiento a una situacion o problema.

El modo en coémo se aplican y conciben estos conceptos en cada uno de los exdmenes

internacionales se aborda como siguiente punto.

rendimiento. En Alemania las competencias estan ligadas al ambito profesional. En Francia el debate emerge
como una critica a la pedagogia tradicional basada unicamente en conocimientos teéricos. (CEDEFOP,
1994). En México, el Ultimo Estado de Conocimiento sobre Investigacion curricular, en el campo del curriculo
(véase Diaz Barriga, coord. 2003), refiere que este concepto comienza a incursionar en el ambito del
desarrollo curricular desde el afo de 1993. “Se le ubica como un enfoque que combina la formacion teérica
con la aplicacion del conocimiento y su pretension es lograr las capacidades para realizar una determinada
labor, tarea o actividad con un alto nivel de calidad y eficacia” (Diaz Barriga Arceo, y Lugo, 2003: 70). Sin
embargo al considerar que de acuerdo con Romainville (2000) “evaluar una competencia significa
fundamentalmente determinar la capacidad de deduccion del alumno” (cit. en EURYDICE, 2002: 20); la
evaluacion del aprendizaje por competencias en que se sustenta la idea de examen de las Pruebas
Internacionales, es una tendencia poco trabajada, sobre todo a nivel de educacion béasica; la mayor parte de
los trabajos que abordan el tema de la evaluacion por competencias, se enfoca ala formacion profesional y
al desempefio laboral. (véase Huerta, Pérez, Castellanos, 2000, San Martin, s.f, Posada 2004, Roe, 2003)
En algunos paises como Colombia, pais donde el concepto, ha tenido mayor abordaje en términos de
discusion y andlisis, apenas se pueden detectar algunos trabajos en relacion con la evaluacion de
competencias como parte del proceso de formacion integral, (véase Femandez y Quiroz S/f ). En la Unién
Europea, existe un interesante debate en tomo a la identificacién de competencias clave que han de
trabajarse y evaluarse durante la educacién obligatoria; sin embargo, en cuanto a la identificacion y
certificacion de éstas, también se afirma que: “A menudo las pruebas estdn demasiado orientadas a la
memorizacion de la informacion y a la produccién de respuestas correctas, mas que a la aplicacion de
conocimientos mediante la reflexion critica y creativa(...)El resultado es que los conocimientos de hechos se
aprenden y se memorizan con el fin de aprobar un examen y no para que sea de utilidad en la vida adulta(...)
(EURYDICE, 2002:20). :

18 Un ejemplo de la inclusion del término competencia en la educacién infantil lo podemos encontrar en
(Gardufio, Guerra, Silvay Rodriguez, 2001).
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b. Elconcepto de competencia en los examenes internacionales.

o El concepto de competencia en las pruebas del TIMSS
E! concepto de competencia en el TIMSS, no es un concepto que sea trabajado ni definido
propiamente dentro del marco tedrico de este estudio'?; sin embargo en éste se utiliza el
término competencias para referir las “competencias basicas” a considerar dentro de los
dominios cognitivos de las matematicas, que aunadas a la comprensién, no deben ser
reemplazadas por el uso de calculadoras. (cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory,
Gonzales, Chrostowski y O Conoor, 2002: 20). Y Se emplea el término de “estandares de
competencia” (cfr. Mullis, Martin, Smith, Garden, Gregory, Gonzales, Chrostowskiy O
Conoor, 2002: 86), como medio para mejorar la preparacion académica de los profesores.
Esto habla de que el término competencia es utilizado en el TIMSS para referirse @ procesos

y metas alcanzables en cuanto a formacion de profesores.

a2 El concepto de competencia en las pruebas del LLECE

En el LLECE, como referimos en el capitulo anterior, el concepto de competencia se emplea
como objeto y centro de la evaluacién del Lenguaje y Matematicas.
Las pruebas del lenguaje en el LLECE, estan centradas en la evaluacion de la competencia
comunicativa definida como:
e "El conjunto de posibilidades que tiene un estudiante para comprender, organizar,
negociar y producir actos significativos a través de distintos sistemas de signos
lingtiisticos y no linguisticos "(LLECE, 2001:16).

0 El que el término competencia se incluya pero no se defina en los marcos teéricos de las pruebas
internacionales, sobre todo en las del TIMSS, que fue el primer estudio evaluativo de corte internacional, no
es algo exclusivo de esta experiencia, cabe sefalar que sobre todo en el ambito del disefio curricular, se
adopta el término competencia pero sin una clara revision del concepto. (véase p.e. Corvalan, 1993;
INSAFORP, 2001) Lo que quiza obedece a la tendencia de incorporar nuevos términos como sindnimo de
innovacion sin una reflexion teérica del significado. Algunos autores que si han abordado la discusién
conceptual del concepto son Perrenoud (1999) y Rey (2001).
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Las pruebas de matematicas, tienen como objeto de evaluacion la competencia
matematica entendida como:
e ‘"lLa capacidad que tiene el estudiante de utilizar procedimientos matematicos para
comprender e interpretar el mundo real” (Casassus, 2001:19).
Esto promueve un examen centrado en el uso de procedimientos matematicos.
La competencia en los examenes del LLECE, es entendida como ‘“posibilidades

intelectuales” y como “uso de procedimientos.”

a El concepto de competencia en las pruebas del PISA

En los examenes del PISA, la competencia se equipara con el concepto de formacién o
capacidad y se trabaja como un campo de evaluacion en las areas de comprension lectora 'y
matematicas y como procesos cientificos en el area de ciencias.
= ‘“La competencia lectora se define como la comprension, el empleo y la reflexién a
partir de textos escritos, con el fin de alcanzar las metas propias, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal y participar en la socieda.” (OCDE, 20012:32).
= [as competencias matematicas se conciben como destrezas generales para la
resolucion de problemas, el uso del lenguaje matematico y el diserio matematico,
(OCDE, 2001a:73) enfocadas a la construccion de modelos y uso de procedimientos.
Una caracteristica importante del proyecto PISA es que las competencias no se evalian en
términos de curriculo escolar, sino en términos de preparacion de los jovenes para la vida.
En un intento por comparar el concepto de competencia que se maneja en las pruebas
internacionales, el siguiente cuadro concentra los términos utilizados en las pruebas

internacionales para referirse al concepto de competencia.
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CUADRO 2.3

EL CONCEPTO DE COMPETENCIA EN LOS EXAMENES INTERNACIONALES
PRUEBA LENGUAJE MATEMATICAS

[TIMSS | Procesos 0 metas alcanzables |

[LLECE | Posibilidades | Procedimientos |

PISA Comprension, empleo y reflexion de | Destrezas para la solucién de problemas
textos

Hasta aqui, se puede decir que el término competencia incursiona en las Pruebas
Internacionales como activacién de procesos que permiten la aplicacién de un conocimiento.
La inclusion del concepto competencia en los examenes internacionales se refiere al uso de
procesos, procedimientos y destrezas, en términos de habilidades para la resolucién de
problemas; lo que refleja cierta confusion y falta de una conceptualizacién clara del término.

Autores como Perrenoud (1999), definen a las competencias como “capacidad de actuar de
manera eficaz en un tipo definido de situacién que se apoya en conocimientos pero no se
reduce a ellos” (1999:7). Cuando hablamos de capacidades, de acuerdo con Monereo (1998)
se trata de “un conjunto de disposiciones de tipo genético”(1998:18); Coll y Martin (2003),
las identifican como intenciones educativas que se pueden construir a lo largo de la
escolaridad; incluyen contenidos y se expresan a través de ejecuciones o actividades que
realizan los alumnos. Estas se pueden considerar en cinco grandes ambitos: cognitivas,
intelectuales, motrices, emocionales o de equilibrio personal. En cambio la habilidad,(skill)
considerada también como destreza por su traduccion al espafiol, se refiere a la pericia para
realizar algo (Augut y Grau, 2001). Dice Perrenoud (1999), “a partir del momento en el que él
haga lo que debe hacer, sin siquiera pensar, ya no se hablard de competencias sino de
habilidades” (1999:33). Otro de los conceptos que frecuentemente se confunde con el de
competencia, habilidad y en algunos casos con el de capacidad, en su caracter Qe innato, es

el de aptitud, (véase OCDE, 2002a). Augut y Grau, (2001) proponen tres criterios para
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diferenciarlas: Las aptitudes tienen un caracter permanente, mientras que las habilidades
son modificables, las aptitudes tienen un caracter innato, no aprendido, mientras que las
habilidades pueden ser aprendidas y por ultimo las habilidades se infieren a partir de la
conducta, mientras que las habilidades son observables (2001:3).

De acuerdo con la conceptualizaciéon que se hace de estos términos, se puede decir que la
competencia es un concepto amplio que incluye tanto capacidades, como destrezas, pero
que no significan lo mismo, ni se reduce sdlo al empleo de éstas. La competencia se refiere
al uso de capacidades, ya sea innatas o construidas a través de la escolarizacién que incluye
la activacion, o como diria Perrenoud (1999) la movilizacion de conocimientos para poder
realizar un acto fisico o mental y resolver situaciones; se pueden manifestar a través de
aptitudes come-base—o-capacidades en términos de disposiciones, pero-no son lo mismo ni
se restringe a éstas. Dice Roe ( 2003) “las competencias deben distinguirse también de las
aptitudes” (2003:5).

Lo que lleva a pensar que hablar de competencia es hablar de la conjuncion de capacidades
en términos de potencia y de conocimientos es decir de saberes, que se ponen en juego en
situaciones originales. Notese que estamos hablando de conjuncion mas no de igualdad de
conceptos, o reduccion.

A diferencia de lo que se refiere en las Pruebas Internacionales como competencias, éstas
no son ni habilidades, ni destrezas, ni aptitudes solamente; sino que incluye todos estos
elementos aunados a la activacion y puesta en practica de conocimientos. Dice Roe (2003)
los conocimientos, las habilidades y las actitudes, son los ingredientes a partir de los cuales
se construyen las competencias; de ahi que se puede identificar cierta confusion en la
definicion del término dentro de los documentos internacionales de evaluacién; aunque,
como se vera mas adelante en la organizacién del contenido y tipo de reactivos, los
examenes internacionales si contemplan la conjuncién de conocimientos y capacidades en
contextos diferentes .

Dado el énfasis encontrado en las Pruebas Internacionales en cuanto a evaluacion de

competencias, consideradas en este caso de alguna forma como habilidades, aunque como
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ya se aclard, no son lo mismo, hemos considerado conveniente, analizar el tipo de

habilidades evaluadas por estos examenes.

c¢. Habilidades evaluadas en las pruebas internacionales.

Una caracteristica importante en el concepto de examen de las pruebas internacionales,

consiste en la inclusion de habilidades como dimension dentro de su contenido.

Un andlisis de tareas incluidas en los items de las pruebas internacionales, permite

identificar las siguientes habilidades.

CUADRO 2.4

HABILIDADES A EVALUADAS EN LAS PRUEBAS INTERN_ACIONALES- ;

PRUEBA AREAS
LENGUAJE MATEMATICAS CIENCIAS
TIMSS No aplica Recordar, reconocer, Explicar, comparar contrastar,
identificar, calcular, usar enunciar, clasificar, relacionar,
herramientas, clasificar, localizar, describir
representar, formular, asociar, manifestar, utilizar, demostrar
distinguir, seleccionar, 0 aplicar el conocimiento, interpretar,
representar, interpretar, reconocer, dar ejemplos, diferenciar,
aplicar, verificar, comprobar, | seleccionar, ordenar, demostrar,
observary hacer conjeturas y | ilustrar, describir transformaciones,
deducciones logicas para resolver problemas practicos, usar o
justificar resultados interpretar diagramas, datos y mapas,
dibujar, identificar rasgos esenciales,
predecir cambios, representar,
calcular, analizar tendencias y
comentar factores y/o ventajas.
LLECE | Establecimiento de Interpretacion de graficos, No se evalia
hipbtesis, reconocimientos de patrones,
interpretacion, manejo de probabilidades y
Reconocimiento, establecimiento de relaciones
identificacion, entre datos

establecimiento de
relaciones, traduccion
semantica
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PISA | Comprensién global | Argumentacion, disefio, Reconocimiento de cuestiones
Obtencion de planteamiento y resolucién de | cientificamente investigables
informacién problemas, representacion, Identificacion.

Elaboracién de una simbolizacion y formalismo, Evaluacion de conclusiones relacionar
interpretacion comunicacion, uso de las conclusiones con la evidencia que
Reflexion sobre el herramientas y pensamiento | las fundamenta.
contenido de un texto | matemético Comunicar conclusiones validas.
Reflexion sobre la Competencias: Comprensidn y aplicacion de sus
forma de un texto reproduccidn de definiciones y | conclusiones a situaciones distintas.

célculos, la conexion e

integracién para la resolucién

de problemas y la

generalizacioén y comprension

de situaciones matematicas

De la gama de procesos implicitos en las diferentes tareas de la pruebas internacionales, las
habilidades intelectuales mas recurrentes, segln el andlisis realizado son:

a reconocimiento

o identificacién

a clasificacion

o interpretacion

0 representacion

a establecimiento de relaciones

a aplicacién

o comprension'?!
Todos, son conceptos vinculados a la activacién del pensamiento para fa aplicacion y uso del

conocimiento; lo que implica una concepcion cognitiva de aprendizaje. Para los principales

12 Todos estos, son procesos que actian como operadores intelectuales sobre los conocimientos para
transformarlos y generar nuevas estructuras cognitivas. Por ejemplo la identificacién y reconocimiento, estan
vinculados a la observacién que es “un proceso de identificacion permanente en la interaccion del sujeto con
su medio ambiente” Sanchez 1999:.44). La clasificacion es un proceso de andlisis y sintesis que ayuda a
poner orden a la existencia. La interpretacion viene a ser el proceso mediante el cual se pueden extraer
significados. (Cfr Raths, 1993). La representacion actua a manera de cédigo, como una propiedad funcional y
estructural del pensamiento, el establecimiento de relaciones y la aplicacion, estan vinculados con la
comprension, que puede considerarse como “un proceso cognitivo complejo de alto nivel que requiere la
intervencién de los sistemas de memoria y atencionales, de los procesos de codificacion y percepcion y en fin
de operaciones inferenciales basadas en los conocimientos previos y en sutiles factores contextuales” (De
Vega, 1984: 367).
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representantes de la teoria cognitiva, el aprendizaje es visto como una activacion e
interrelacion de elementos conceptuales para la resolucion de problemas. 122

Estamos ante un cambio de parametros en la concepcion de examen que presentan las
pruebas internacionales en sus items. Lo relevante ahora, no es medir lo que se sabe o lo
que se puede retener para el examen; el examen desde un enfoque internacional consiste en
demostrar qué es lo que se puede y se sabe hacer'? con el conocimiento adquirido y sobre
todo como se utiliza, representa, organiza y relaciona, interpreta y transforman los
contenidos del curriculum escolar para resolver problemas de |a vida cotidiana.

El analisis de algunos items muestra, ha permitido identificar el contenido y los principales

conceptos estructurantes de los examenes en el plano internacional.
2.2 Tipo de Items en los examenes internacionales
Los siguientes ejemplos, publicados por las agencias encargados de elaborarlos,'?

justifican la forma en como en cada reactivo, se manifiestan los conceptos que hemos

identificado

122 “| a resolucién de problemas, se entiende como aquellas tareas que exigen procesos de razonamiento
relativamente complejos y no una mera actividad asociativa y rutinaria...Normalmente existen tres fases en la
solucién de un problema; Preparacion, produccién y enjuiciamiento. La preparacién supone un analisis e
interpretacion de los datos disponibles, la produccién comprende operaciones diversas como recuperacion de
la informacién de la (memoria a largo plazo) MLP, y el enjuiciamiento evalla la solucion generada
contrastandola con el criterio de solucion”(cfr. De Vega, 1984; 494 y 495)

123 Conviene Recordar que ya desde 1996 en el informe de Delors de la UNESCO se proponen como pilares
de la educacion : aprender a conocer, a ser, a hacer y a convivir. (Véase Delors, 1996)

12 Conviene destacar que el hecho de que las Agencias de Evaluacion internacional publiquen una muestra
de los items utilizados en su exdmenes, presenta una vision distinta de evaluacion; sobre todo si se
contempla que la mayoria de los exdmenes nacionales, son manejados con absoluta confidencialidad, lo que
les da un “caracter de misterioso secreto” imposible de revelar.
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a. items de un examen del TIMSS.

Para el analisis de los items muestra de un examen del TIMSS, se seleccionaron de los
items publicados por esta agencia,'?® items de las dos areas y poblaciones a las que va
dirigido este estudio. Cada reactivo especifica, campo tematico y dominio cognitivo o

comportamiento al que pertenece.

a Item de matematicas para cuarto grado (alumnos de 8-9 afios)

Ejemplo t'

Juan quiso usar su calculadora para sumar 1463 y 319. El insertd 1263 + 319 por error. ;Qué puede
él hacer para corregir su error?

A. Sumar 200

B. Sumar?2

C. Restar?2

D. Restar 200
Contenido Comportamiento esperado
Nameros Resolucién de problemas

*Traducido de: |EA’s 1995b, 45

En este reactivo el alumno tendrd recurrir a sus conocimientos de aritmética,
especificamente los relacionados con el significado y propiedades de la suma y la resta,
ademas de establecer las relaciones correspondientes. Se trata de un ejemplo que requiere
tanto de conocimiento numérico, como de las habilidades o capacidades para resolver un

problema.

125 jtems traducidos para este capitulo. La traduccion fue realizada para poder comprender el contenido y
estructura de los item, pero no constituye la version tipificada al espariol (véase [EA’s 1995b)
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Ejemplo 2*

Aqui esta un clip.

Aproximadamente ;qué tan largo es el clip en comparacién con el largo de esta linea?

Responde:

Contenido Comportamiento

Medicién Uso de procedimientos

* Traducido de IEA’S 1995b, 57

Este reactivo, no sélo implica conocer el sistema de medida y lo que este significa, sino que
ademas el alumno tendra que observar, calcular y representar numéricamente una medida.
Ahora se presentan, items muestra de un examen de matematicas del TIMSS para alumnos

que estan por concluir la educacion basica:
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o Item de matematicas para octavo grado,

(alumnos de 13-14 anos, que estan por concluir la educacién basica).

Ejemplo 3*
La tabla muestra una relacién entre xy y ¢ Cudl es el nimero faltante en la tabla?
X Y
1 1
2 ?
4 7
7 13
A2
B.3
C.4
D.5
E. 6
Contenido Comportamiento
Algebra Procedimientos de rutina

*Tomado de: Backhoff y Solano, 2003, p.139

Este es un reactivo que requiere de la lectura de patrones y de la aplicacion de los

procedimientos necesarios para establecer las relaciones correspondientes entre éstos.
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Ejemplo 4™
Estas figuras estan colocadas en orden.
(OVAR G1OVAVAN 1010 VAVAVAN

¢ Cuat de los siguientes conjuntos de figuras tiene el mismo orden?
A *xOxOk*xO00% 0

B. OO0+ O00O*x0000O

C. *O%x*0O0% %%

E. DO%*0O% OO%* %

Contenido Comportamiento esperado
Algebra Conocimiento

*Tomado de: Backhoff y Solano, 2003, p. 152
item que demanda no sélo tener conocimiento de relaciones algebraicas, sino de encontrar
la relacion entre representaciones graficas.

Ejemplo 5*

Vamas a girar ‘esta figura a otra posicién.

4, Cuil de las slgulentes ﬁguras podna ser la figura anterior
después de ser glrada? :

@@@@

Contenido Comportamiento

Geometria Procedimiento complejo

*Tomado de: Lopez Varona y Moreno Martinez, 1997.126

126 Conviene destacar que estos reactivos, fueron extraidos de documentos elaborado por técnicos del INCE
de Espana y publicados por el Ministerio Espafiol a partir de los resultados obtenidos por este pais en el
TIMSS 1995. La difusion de este trabajo es una muestra de la preocupacion de los especialistas en

118



)

m
('
5

Examenes masivos
Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales,

En este reactivo el alumno tendrad que aplicar procesos complejos de representacion y

razonamiento para visualizar una figura en tres dimensiones.

Los items muestra de un examen de matematicas del TIMSS tanto para alumnos de 8 y 9

anos que se encuentran cursando el 4° grado de la educacién basica seleccionados, como

para los que estan por concluir la educacién basica, presentan caracteristicas importantes

para la evaluacion matematica:

0
o

El contenido y proceso cognitivo a evaluar, esta inmerso en problemas cotidianos de
numeracion y medicién, que requieren de la  aplicacién y transferencia de
conocimientos y procedimientos matematicos basicos y de uso comdn.

Las capacidades requeridas para la solucion de los items, estan vinculadas al
pensamiento ldgico-matematico.

Existe una clara vinculacion entre el tipo de items de las pruebas de matematicas del
TIMSS y la definicion que TIMSS da a las matematicas, concebidas por esta agencia
como capacidad de pensamiento logico que implica la transferencia de

conocimientos y destrezas a nuevas situaciones.

La siguiente area de evaluacién de los examenes del TIMSS es la ciencia:

evaluacion de Espafia, no sélo por presentar el lugar ocupado por su pais en las evaluaciones
internacionales; sino por dar a conocer, con fines de mejora las fallas del curriculum de la Educacion Basica
en Espana.
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o Item de ciencias para 4° grado (alumnos de 8 y 9 afnos)

Ejemplo 6*

El siguiente cuadro muestra informacién acerca de la temperatura y la precipitacion (lluvia o nieve)
en cuatro diferentes ciudades el mismo dia.

Ciudad A Ciudad B Ciudad C Ciudad D
Temperatura mas 13°C 9°C 22°C -12°C
baja
Temperatura mas 25°C -1°C 30°C 4°C
alta
Precipitacion Ocm 5cm 25cm Ocm
(lluvia o nieve)
¢Doénde nev6?
A. Ciudad A
B. Ciudad B
C.Ciudad C
D. Ciudad D
Contenido Comportamiento esperado

Ciencias de la tierra

Uso de herramientas, procedimiento de rutinas y
procesos cientificos

* Tomado de Backhoff y Solano, 2003,. p. 86

En este item el alumno tendra que localizar, contrastar, relacionar y aplicar su conocimiento

para un reconocimiento de las diferentes temperaturas y lo que éstas significan ambiental y

climaticamente.

Este es un reactivo que permite observar cémo los examenes de ciencias del TIMSS para

alumnos que cursan el cuarto grado de la educacion basica, presentan informacion de uso

comun que el alumno tendra que

explicar, recurriendo a clertos datos y utilizando

herramientas y procedimientos cognitivos que le permitan demostrar lo que sabe con

respecto a la naturaleza y el mundo fisico.

A continuacion, una muestra de los items del examen de ciencias para el octavo:
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a ltem de ciencias para octavo grado: (alumnos de 13 y 14 afios que
estan por concluir la educacion basica)

Ejemplo 7*

¢ Cual es la mejor razon para incluir frutas y vegetales en una dieta saludable?
A. Tienen un alto contenido de agua
B. Son la mejor fuente de proteinas
C. Son ricos en minerales y vitaminas
D. Son la mejor fuente de carbohidratos

Contenido Comportamiento esperado

Ciencias de la vida Comprensién de informacién simple

*Tomado de Backhoff y Solano, 2003, p. 204

Reactivo relativamente sencillo en el que el alumno tendra que demostrar su comprension de
conceptos sobre nutricién para explicar el valor alimenticio de las frutas y verduras.

Ejemplo 8*

¢, Por qué existe el dia y la noche? Indica qué opcidn es la correcta

La tierra gira sobre su propio eje

El sol gira sobre su propio eje

El eje de la tierra esta inclinado

La tierra se mueve alrededor del sol

oo w>

Contenido Comportamiento esperado

Ciencias de la tierra Comprension de informacion compleja

* Tomado de Backhoff y Solano, 2003,. p. 251

Para responder acertadamente a esta pregunta, el alumno tendra que demostrar su
compresion de procesos de rotacion de la tierra para explicar un fenémeno natural. Nétese
que no se pregunta en qué consiste dichos movimientos; mas bien se pide que aplique la

informacién obtenida al respecto y la relacione con un hecho fisico.
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El analisis de la constitucion de los items para los examenes de ciencias del TIMSS, tanto en
alumnos que cursan el 4° grado, como en los que estan por concluir la educacién basica, da
cuenta de que:
+» Los exdmenes de ciencias de TIMSS para los grados de cuarto y octavo, incluyen, en
algunos de sus items, hechos y fendmenos cotidianos, relacionadas con la vida del
estudiante y el medio ambiente, que requieren del uso de procesos cognitivos que
permitan la representacion, abstraccion y aplicacion de un conocimiento cientifico
para explicar lo que ocurre a su alrededor.
+» Las caracteristicas de los items de un examen del TIMSS, muestran una estrecha
relacion con el concepto establecido por TIMSS para la evaluacion de las ciencias,
conceptualizadas como procesos utilizados para aprender sobre el mundo fisico.
El analisis de la constitucion de items en las pruebas internacionales, permite identificar tres
nociones basicas en el concepto de examen: conocer, rendimiento y razonamiento; las
cuales, ofrecen un enfoque distinto para la evaluacién del aprendizaje.
Los items de los examenes del TIMSS dan cuenta de que:
» Conocer es utilizar tanto el pensamiento como el conocimiento.
> Rendimiento es igual a comprension de contenidos tematicos.
» El razonamiento debe ser utilizado para trasladar el conocimiento a situaciones
problemas, medio principal de la ensefianza y la evaluacion.
Los examenes del TIMSS tanto de matematicas como de ciencias, presentan otra manera de
concebir los contenidos de aprendizaje y su evaluacion, pues no se trata sélo de medir la
informacidn, sino de las capacidades implicitas en el proceso de conocimiento

Remitimos ahora la experiencia Latinoamericana.
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b. items de los examenes del LLECE

Para el andlisis de los items de las pruebas de matematicas y lenguaje para 3° y 4° grado
del LLECE, se seleccionaron items de cada uno de los niveles de desempefio establecidos

por esta agencia.

o item de matematicas para tercero y cuarto grado:

Ejemplo 9*
Nivel de desempefio I:

Reconocimiento y empleo de hechos y relaciones matematicas:

Cuatro amigos escribieron nimeros en |a pizarra

Lucia escribié 820
Maria escribié 802
Anaescribio 811
Raul escribié 801

¢ Quién escribi6 el nimero mayor?

B) Lucia
C) Maria
D) Ana
E) Raul

Contenido: Numeracion

*Tomado de LLECE, 2001, p. 204

Este item, implica el reconocimiento y establecimiento de relaciones entre cantidades y
requiere del dominio de conocimientos sobre sistema de numeracion decimal y el valor
absoluto y relativo de las cifras en cuanto a su valor posicional, como de la aplicacion de

procedimientos para establecer series numéricas.
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Ejemplo 10*
Nivel de desempefio II:
Reconocimiento y utilizacién de estructuras
matematicas simples.

La diferencia de dos nameros es 300 el nimero
menor es igual a 500. El otro nimero es igual a
a) 200
b) 300
c) 500

d) 800
Contenido: Operaciones con numeros naturales
*Tomado de LLECE, 2001, p. 199

En este item el alumno tendra que encontrar relaciones entre datos y aplicar procedimientos
para establecer estructuras matematicas simples. Es un reactivo con una tarea semejante a
la anterior, sélo que incluye el empleo de dos procedimientos aritméticos (suma vy resta)
para identificar Ias diferencias entre cantidades.

Ejemplo 11*
Nivel de desempenio IiI:
Reconocimiento y utilizacién de estructuras
matematicas complejas.

Consuelo leyd la mitad de un libro de 40 paginas.
Yolanda ley6 la cuarta parte de un libro de 20
paginas. Eugenio leyo6 lo mismo que Consuelo y
Yolanda juntas.

¢, Cuantas paginas ley6 Eugenio?

a) 60

b) 50

c) 25

d) 20
Contenido: Operacion con niimeros naturales
*Tomado de LLECE, 2001, p. 201

Este es un item que permite reconocer que el grado de complejidad y nivel de desempenio al

que pertenece, obedece a que requiere de la activacién de procesos de razonamiento y del
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uso de procedimientos para establecer relaciones entre datos, que implica mayor grado de

complejidad.

El anélisis de los items de un examen de matematicas del LLECE da cuenta de que :

+«+ El nivel de desempefio al que pertenecen cada uno de estos tres ejemplos, esté en
gran parte determinado por el tipo y nivel de proceso y procedimiento cognitivo que
requiere.

+ Los procesos cognitivos implicitos en cada uno de los items, presenta una relacion
importante entre lo que el LLECE concibe como competencia matematica y las tareas
establecidas para su evaluacion; en donde lo que se requiere es del uso de
procedimientos y de la activacion del pensamiento logico matematico, lo que
coincide con el concepto, propésito y dimensiones que el LLECE establece como

contenido de la evaluacion matematica.

a itemde Lenguaje para tercer y cuarto grado

Dos son los campos de evaluacion que abordan de las pruebas del Lenguaje del LLECE:
comprension lectora y produccion escrita.

El anélisis de los examenes de Lenguaje del LLECE, se basa en items de lectura de cada
uno de los tres niveles determinados por le LLECE :

Ejemplo 12*
Nivel de desempeio 1
Lectura literal primaria

Sielsol al colibri, se ven sus colores.
a. llumina
b. Pinta
c. Lleva
d. mira

*Tomado de LLECE, 2001, p. 195
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Este es un item que requiere una identificacién semantica de la informacion presentada en el
texto, para lo cual, el alumno tendra que reconocer estructuras gramaticales y las relaciones

que entre estas existen.

Ejemplo 13*
Nivel de desempefio il
Lectura a modo de parafrasis

¢ Cudl es el mensaje del poema “El patio de mi escuela?
a. Nunca hay basura en el patio
b. Hay que cuidar la limpieza del patio
¢. No hay que correr en el patio
d. Hay que tirar la basura en el patio

*Tomado de LLECE, 2001, p. 196

En este item, el alumno tendra que realizar una apropiacion semantica, de acuerdo a lo que
se dice en un texto.

Ejemplo 14*
Nivel de desempeiio Il
Lectura de caracter inferencial

El perrito de Timoteo esta:

a. Alegre

b. Contento
c. Enojado
d. Triste

*Tomado de LLECE, 2001, p. 194

Con este item, lo que se pretende es la realizacion de supuestos por parte del alumno para
inferir e interpretar mensajes no explicitos en un texto.

Los items analizados, dan cuenta de que para la evaluacién de la lectura, los examenes del
LLECE:
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¢+ Presentan una estructura cuyos niveles de desempefo estan determinados por los
requerimientos semanticos del tipo de lectura que se pretende realice el alumno. En
el primer nivel de desempefio se habla de una traduccién semantica, en el segundo
de una apropiacion y en el tercero de una interpretacion.

% Los items que el LLECE emplea para la evaluacién de la lectura, demandan la
ejecucion de procesos de comunicacion en distintos niveles, que le implica al alumno
demostrar sus posibilidades para encontrar el significado a signos lingtisticos y no
linguisticos; que en si es lo que el LLECE define como competencia comunicativa.

Los conceptos encontrados en el contenido y estructura de los items de las pruebas del
LLECE dan cuenta de que:

» Conocer consiste en un proceso de transformacién y desarrollo que se evalia
mediante el uso de procedimientos y posibilidades intelectuales, a las que
llaman competencia.

> El rendimientc estd asociado a la aptitud, definida en términos de potencia
como “posibilidad.”

> El razonamiento esta asociado al pensamiento l6gico que requiere de la

activacion de procesos o “posibilidades cognitivas.”

c. items del examen del PISA

De los examenes del PISA, un examen para jovenes de 15 afos que estan por concluir 2
educacion basica, se presentan items muestra de cada una de las tres areas que aborda el
estudio; lo que permitira dar cuenta tipo de items que emplea esta agencia para la
evaluacion de la lectura, las matematicas y las ciencias y de los conceptos implicitos en su

estructura y contenido.

Los examenes de lectura del Proyecto OCDE/PISA para jovenes de 15 afios que estan por

concluir la educacion basica estan compuestos por items del siguiente tipo:
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o item de lectura para jovenes de 15 afios:

Ejemplo 15*

millones de personas

El diagrama que ves muestra la estructura de la fuerza de trabajo de un pais o la “poblacién
en edad de trabajar’. La poblacién total del pais en 1995 era aproximadamente de 3.4

Poblacién en edad de trabajar 2 656.5

En la fuerza de trabajo

1706.5 64.2%

No participa en la
fuerza de trabajo

Empleados
1578.4 92.5%

Desempleados
128.1 7.5%

A tiempo completo
1237.1 78.4%

A tiempo parcial
341.3 21.6%

En busca de empieo
a tiempo completo
101.6 79.3%

En busca de empieo
a tiempo parciat
26.5 20.7%

En busca de empleo
a tiempo completo
23.2 6.8%

No buscan empleo

de tiempo completo
93.2%

318.1
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1. ¢Cuantas personas en edad de trabajar no se encontraban en la fuerza de trabajo?
Aspecto que evalla: Obtencion de informacion

2. ¢Cuales son los dos principales grupos entre los que se divide la poblacion en edad
de trabajar?
A. Empleados y desempleados.
B. En edad de trabajar y no en edad de trabajar.
C. Empleados a tiempo completo y a tiempo parcial.
D. En lafuerza de trabajo y fuera de la fuerza de trabajo.
Aspecto que evalla: Interpretacién de textos:

3. La informacion sobre la estructura de la fuerza de trabajo se presenta como un
diagrama jerarquico, pero podria haberse presentado de varias otras maneras, tales
como una descripcion escrita, una grafica de pastel, una grafica simple o un cuadro.
El diagrama jerarquico se eligié probablemente porque es particularmente Util para
mostrar:

A. Los cambios en el tiempo
B. Eltamafo de la poblacién total de un pais
C. Categorias dentro de cada grupo
D. Eltamario de cada grupo
Aspecto que evalda: Reflexion y evaluacion

En este reactivo, las preguntas que lo componen demandan no sélo el reconocimiento e
informacion, sino el establecimiento de relaciones que permita demostrar la comprension e
interpretacion del contenido del texto vy |a reflexidn sobre su estructura.

Este reactivo muestra da cuenta de que:

« La evaluacion de la lectura en las pruebas del PISA, tiene un enfoque funcional.

+ Los jovenes de 15 afios deben darle un uso personal y eficaz a la lectura, mediante
una comprension, empleo y reflexién de diversos tipos de textos; lo que en si
corresponde al concepto de lectura elaborado por PISA.

Algunos items de los examenes de matematicas en el Proyecto OCDE/PISA se presentan a

continuacion:
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o item de matematicas para jovenes de 15 afios:
Los items seleccionados de los exdmenes del PISA para su analisis, pertenecen a temas
similares a los de las pruebas del TIMSS, con miras a una posible comparacién entre los
mismos. El primero de éstos:

Ejemplo 16*
Manzanas

Un agricultor planta manzanos en un patrén cuadrado. Para proteger su arboles contra el viento,
planta coniferas alrededor de la huerta.

A continuacion puedes ver un diagrama de esta situacién donde puedes observar el patrdn de
manzanos y coniferas para cualquier nimero (n) de filas de manzanas:

x = coniferas
® = manzano n=1 X X X

X ® X
X X X

n=2 X X X X X
Xe ®X
X X
X o e X
X X XX X

n=3 X X XX XXX
X ® ° e X
X X
X e ° e X
X X
X o o X
X XXX XXX

n=4 XX XXX XXXX
X ° [ ® X
X X
X e [ ° o X
X X
X ® ° ° e X
X X
X e [ ] [ ) o X
XX XXXXXXX

*Tomado de OCDE, 2002, p. 105
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Pregunta 1
Completa la siguiente tabla n | Nimero de manzanos | Nimero de coniferas
1 1 8
2 4 16
3 9 24
4 16 32
5 25 40

Pregunta 2
Existen dos férmulas que puedes emplear para calcular el nimero de manzanos y el nimero de
coniferas para el patrén descrito arriba:

Numero de manzanos = n 2

Numero de coniferas = 8n

Donde n es el numero de filas de manzanos.

Existe un valor de n para el cual el nimero de manzanos es igual al nimero de coniferas
Encuentra el valor de n y muestra el método para calcularlo.

Pregunta 3

Supdn que el agricultor desea agrandar mucho mas su huerta y sembrar varias filas de manzanos.
Conforme el agricultor agranda su huerta, ¢cudl crecera mas rapido el nimero de manzanas o el no
de coniferas? Explica como encontraste tu respuesta.

Contenido (Idea): Procesos (Comportamientos).
Preguntas 1y 2: Conexiones e integracion
Cambio y relaciones para la solucién de problemas

Pregunta 3: Construccion matematica,
pensamiento matematico, generalizacion y
planteamiento de ideas.

Este es un multireactivo,'? en donde las preguntas que lo conforman, contienen diferente
grado de complejidad: En la pregunta 1, los alumnos deberan a partir de un patrén dado,
interpretar la informacién presentada y encontrar las relaciones correspondientes. En la
pregunta 2, los alumnos necesitaran, interpretar expresiones que contengan palabras y
simbolos y vincular diferentes representaciones (grafica, verbal y algebraica) en dos

relaciones (cuadrética y lineal), ademas de usar su razonamiento para explicar su respuesta.

127 Se conoce como multireactivo, a los items que dependen de un texto fuente, del cual se derivan varias
preguntas.

131




K= Exémenes masivos

Un anélisis entre pruebas intemacionales y nacionales

En la pregunta 3, se requiere demostrar la comprension de las funciones mateméticas
mediante la comparacion de una funcion lineal con una cuadréatica. Se frata de una pregunta
que implica un pensamiento matematico, en donde el estudiante debera reconocer y extraer
las matematicas incluidas en una situacion dada, para el planteamiento y resolucion de
problemas, en situaciones que requieren del analisis, la interpretacién y el desarrollo de los
propios modelos matematicos, que incluyan la demostracion y generalizacion.

Otro reactivo con un contenido diferente:

Ejemplo 16*
Las figuras
¢ Cual de las figuras tiene mayor area?
Muestra tu razonamiento
A B C
Contenido (Idea) Procesos (comportamiento)
Espacic y forma Reproduccién y célculo

*Tomado de OCDE, 2001,p. 95
Este reactivo requiere de procesos de reproduccion y calculo y del recuerdo de ciertas
expresiones y procedimientos de medida relacionados con el espacio y la forma.
(geometria).
Los items de un examen de matematicas del PISA para jévenes de 15 afios, dan cuenta de
que:

*» Las matemaéticas en los examenes del PISA, son evaluadas con items que

demandan capacidades de analisis, interpretacion y representacion de situaciones

matematicas que se puedan encontrar en la vida diaria.
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Los examenes de ciencias del proyecto OCDE/PISA contemplan el siguiente tipo de items:

a item de ciencias para jovenes de 15 afios

Ejemplo 17*

Lee el siguiente resumen de una articulo del periddico Daily Mail del 30 de marzo de 1998 y responde a
las preguntas que siguen;

Un articulo de periddico contaba la historia de una estudiante de 22 afios, llamada Jessica, que siguid «una
dieta basada en el chocolaten. Pretendia mantenerse saludable, con un peso estable de 50 kilos, mientras comia
90 barritas de chocolate a la semana y prescindia del resto de la comida, con la excepcion de una wcomida
normaly cada cinco dias. Una experta en nutricion comentd: «Estoy sorprendida de que alguien pueda vivir con
una dieta como ésta. Las grasas le proporcionan la energia necesaria para vivir, pero no sigue una dieta
equilibrada. En el chocolate existen algunos minerales y nutrientes, pero no obtiene

las vitaminas suficientes. Mas adelante, podria sufrir serios problemas de salud.»

En un libro en el que se habla de valores nutricionales se mencionan los siguientes datos acerca del
chocolate. Supdn que todos estos datos son aplicables al tipo de chocolate que come, frecuentemente,
Jessica. También, considera que cada barrita de chocolate que come tiene un peso de 100 gramos.

Tabla 1.
Contenido nutritivo de 100 g de chocolate

oreind asa idratos dé camona praie amimd Enerqia 1o1al

Calclo | Hierro | A B C
5g 329 51g 50mg [4mg |- | 020mg| - N4k

Pregunta No. 1

Segun los datos de la tabla, 100 gramos de chocolate contienen 32 gramos de grasas y proporcionan
2142 kJ de energia. La nutricionista afirmé: «Las grasas le proporcionan la energia para vivir...».

Si alguien come 100 gramos de chocolate, ¢toda su energia (2142 kJ) procede de los 32 gramos de
grasas? Explica tu respuesta utilizando los datos de la tabla.

Pregunta No. 2

Los expertos en nutricién afirman que Jessica «... no obtiene las vitaminas suficientes». Una de esas
vitaminas que no contiene el chocolate es la vitamina C. Quizas podria compensar esta carencia de
vitamina C incluyendo algin alimento que contenga un alto porcentaje de vitamina C en «la comida
normal que hace cada cinco dias».
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Aqui tienes una lista de tipos de alimentos.
1. Pescado.

2. Fruta.

3. Arroz.

4. Vegetales.

¢ Qué dos tipos de alimentos, de los que aparecen en esta lista, recomendarias a Jessica para que
pudiera compensar |a carencia de vitamina C?
1y2
1y3
1y4
2y3
2y4
3y4

Mmoo O w>

Contenido (Idea) Procesos (comportamientos)

Ciencias de la vida y de la salud Demostrar comprension de conceptos cientificos

* Tomado de OCDE, 2001,p.137
Se trata de otro multireactivo, cuyas preguntas que lo componen requieren no sélo demostrar
compresion de conceptos sobre nutricién, sino aplicarlos y darles sentido a una situacion

real apoyandose en la consulta de otras fuentes.

Ejemplo 18 *

Lee la siguiente informacidn y contesta las preguntas que aparecen a continuacion.

¢, Qué actividades humanas contribuyen al cambio climatico?

La combustion del carbon, la gasolina y el gas natural, asi como la deforestacion y diversas
practicas agricolas e industriales, estan alterando la composicion de la atmésfera y
contribuyendo al cambio climatico. Estas actividades humanas han llevado a un aumento de la
concentracion de particulas y gases del efecto invernadero, en la atmésfera.

La importancia relativa de los principales causantes del cambio de temperatura se presenta en la
figural.
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FIGURA |

Importancia relativa de las principales cousantes del cambio de femperaturc de la atmés

ENFRAMIENTO IMPORTANCIA RELATIVA CALENTAM

Didxido de carbono

Particulas
Efecto de las particulas en las nubes

[l Ereco cnocda A Efecto positie |

La figura | muestra que el aumento de las concentraciones de didxido de carbono y de metano
produce un calentamiento. El aumento de las concentraciones de particulas da lugar a dos tipos
de enfriamientos, llamados «Particulas» y «Efectos de las particulas en las nubes».

Las barras que se extienden desde la linea del centro hacia la derecha indican un calentamiento.
Las barras que se extienden desde la linea del centro hacia la izquierda indican un enfriamiento.
Los efectos relativos de las «Particulasy y «Efectos de las particulas en las nubes» son bastante
dudosos: en cada caso, el

efecto posible esta dentro del intervalo representado por la barra gris clara.

Fuente: US Global Change Research Information Office. Adaptado de http://www.gcrio.org/ipcc/qa/04.htm!

Utiliza la informacién de la figura No. 1 para desarrollar un argumento que apoye la reduccién de la
emision de didxido de carbono por las actividades has mencionadas.

Contenido (idea) Procesos (comportamiento)

Ciencias de la tierra y del medio ambiente Comunicar conclusiones validas
(tiempo y clima) Cambio atmosférico

*Tomado de OCDE, 2001,p.133

Reactivo que requiere de una comprension del concepto de cambio atmosférico, para extraer
y comunicar conclusiones validas.
Estos items dan cuenta de que en los examenes de ciencias del PISA:
% Los items analizados para la evaluacion de las ciencias, presentan una estrecha
vinculacién entre la concepcion de ciencia del Proyecto PISA y las tareas y procesos

requeridos para su evaluacion.
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<+ La estructura y contenido de los items evaldan no la reproduccién de un
conocimiento o informacion, sino la aplicacion de este para elaborar conclusiones
que expliquen los cambios ocurridos en la naturaleza. Lo importante en los
examenes del PISA, no es que los estudiantes repitan conceptos, tecrias o formulas,
sino que utilicen su conocimiento y muestren la comprension de conceptos cientificos
para la explicar y argumentar hechos y situaciones que suceden en la vida real; las
tareas requeridas son de razonamiento y comprensién, mas que de retencion vy
acumulacion de hechos y principios.
Los conceptos encontrados en el andlisis de los items de los examenes del PISA, dan
cuenta de que:
> El conocimiento evaluado por los examenes del PISA es de tipo funcional.
> Elrazonamiento es utilizado para la solucidn de problemas de la vida cotidiana
> El rendimiento es valorado como la aplicacién de conocimientos y aptitudes a
situaciones auténticas.
Las matematicas y ciencias como area de evaluacién comun en los exdmenes del TIMSS,
del LLECE y deil PISA, permite comparar el contenido de ios items de un examen de
Matemaéticas y Ciencias tanto para alumnos de cuarto grado, como para los que estan por

concluir la educacion basica.

2.3 Contenido de los items de matematicas y ciencias de los examenes

internacionales para 4° grado y secundaria.
En un intento por hacer una sintesis y comparacion de la composicion de los items de

matematicas y ciencias, que permita identificar la manera en que se evallian temas y areas

comunes en las distintas pruebas internacionales, se elabord el siguiente cuadro:
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CUADRO 2.5

, CONTENIDO DE LOS iTEMS
DE MATEMATICAS Y CIENCIAS DE LAS PRUEBAS INTERNACIONALES
il IS

TIMSS Ntmeros Resolucion de problemas de antmética
Suma y resta)
Medicién Uso Procedimientos:
(Sistema de medidas) Observacion, calculo y representacién numérica
LLECE 4° | Numeracion Reconocimiento y establecimiento de relaciones
entre cantidades
Aplicacién de procedimientos para establecer
series numéricas
Operaciones con nlmeros | Relaciones entre datos y aplicar procedimientos
naturales para establecer estructuras mateméticas simples.
Activacién de procesos de razonamiento (Nivel 1)
TIMSS Fin | Relaciones algebraicas Uso de procedimientos:
Ed. Lectura de patrones
Béasica Encontrar relacién entre representaciones graficas
Geometria Procesos de representacion y razonamiento
(Figuras en tres
dimensiones)
PISA Fin | Cambio y relaciones Lectura de patrones
Ed. Interpretacion de informacién en palabras y
Basica simbolos
Encontrar relaciones cuadréticas y lineales
Vincular diferentes representaciones
Explicar su respuesta mediante un razonamiento
Comprender funciones mateméticas, mediante la
comparacién de una funcion lineal con una
cuadratica.
Reconocimiento y extraccion de las matematicas
incluidas en una situacion dada, para el
planteamiento y resolucion de problemas
Geometria Reproduccion, calculo y representacion
Espacio y forma Recuerdo  de  ciettas  expresiones y
procedimientos de medida relacionados con el
espacio y la forma
TIMSS Fin | Ciencias de la vida: Comprension de conceptos de nutricion
Ed. | Nutricién
Basica | Ciencias de la tierra Comprension de procesos de rotacidén para
explicar un fenémeno natural
PISA Fin |Ciencias de la vida y la|Aplicacion y comprension de conceptos
Ed. |salud: Nutricion
Basica | Ciencias de la tierra Comprension de conceptos
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El cuadro establece que:

e Los temas numéricos de matematicas en el 42 grado de la educacion basica, se
evallan con items que comprenden uso de procedimientos aritméticos.

e Las relaciones algebraicas en alumnos que estan por concluir la educacion basica,
se evalian mediante items que contemplan la lectura de patrones y el
establecimiento de relaciones cuadraticas y lineales.

e La geometria en cuanto a espacio y forma en examenes para alumnos que se
encuentran en los Gltimos grados de la educacion basica se evalla con items que
consideran la representacién como operacidn comun .

e |aevaluacién de las ciencias al final de la escuela basica, se evalia mediante items
que requieren de una comprensién y aplicacion de conceptos cientificos mas que de
la reproduccion de los mismos.

La tercera categoria establecida para el anélisis de los examenes de corte internacional, se

refiere a la teoria de medicion.
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2.4. Modelo psicométrico en los examenes internacionales.

Todo examen estandarizado, esta sustentado en una teoria de medicion o teoria del test.128
Como se ha venido sefialando, dos son las teorias de medicién aplicadas a la elaboracion de
pruebas estandarizadas: Teoria Clasica del Test (TC)'? y Teoria de Respuesta al item
(TRI).130

El analisis del diseo de los items en el capitulo anterior, presenta ala TRI, como la teoria
en que se fundamenta la seleccion y calificacion de items de las Pruebas Internacionales.

La Teoria de la Respuesta al item, se concibe como un modelo alternativo psicométrico al

que recurren las pruebas internacionales, porque permite obtener mediciones invariantes™!'y

128 |_a teoria de la medicion o teoria del test, es la metodologia utilizada para estimar errores y mostrar
fiabilidad; se trata de pruebas elaboradas con rigor. Una teoria del test proporciona modelos para hacer las
puntuaciones de una prueba, construye matrices de datos de las respuesta que una muestra de sujetos ha
dado a cada uno de los items, con el fin de estimar el nivel en que poseen los individuos, las caracteristicas
que mide el test y los valores escalonarios de los items (parametros); de ahi que la teoria del test o de la
medicion, implica cierta manera de hacer la prueba. Para medir o estimar las caracteristicas latentes de los
sujetos, éstas se relacionan con la actuacion observable en una prueba utilizando funciones matematicas
para su descripcién.

12 | a teoria clasica de los test, es |a teoria propuesta a principios de siglo por Spearman y consiste en que la
puntuacion empirica que obtiene un sujeto cuando se le administra un test (X), esta en funcion del nivel real o
verdadero en que el sujeto posee la caracteristica o rasgo que se esta evaluando (V) y el error de medida que
siempre se introduce en cualquier proceso de medicion (E); (es decir, cuantos contestaron bien el item). De
ahi que no considere diferencias individuales ni niveles de dificultad entre los items. Los constructos o
propiedades del item son tratados de forma generalizada.

12 E| propio nombre de Teoria de Respuesta al item alude a que bajo la éptica de la TRI, la unidad basica de
andlisis es el item y no el test. En la Teoria Clasica, el indice de dificultad o su indice de discriminacién,
indices con los que se describe a los items, depende de la muestra de personas utilizadas para estimario. La
TRI, permite realizar mediciones invariantes, con respecto al instrumento y a las personas seleccionadas y es
mas resistente a las variaciones en cuanto al nimero de sujetos y reactivos, lo que le da mayor coeficiente
de consistencia intemma. (Mufiz, 1997). En el modelo clasico, por su caracteristica lineal, las personas
examinadas se pueden ver afectadas por errores aleatorios de origen diverso. (Instrumento de medida,
individuo y ambiente externo) (Bachoff, 2003: 58-61).

131 Cuando hablamos de mediciones invariantes, nos referimos a la invarianza de parametros, considerados
como “el establecimiento de una medida constante tanto en los niveles de items como de los sujetos”
(Martinez y Moreno 2002: 105) Es decir, la TRI permite obtener estimaciones de los parametros de los item y
estimaciones de la variable latente independientemente tanto de la muestra de examinados como del
instrumento de medicién (Mudiz, 1997: 53- 55).
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representar con mayor precision lo que se mide en las diferentes porciones de un examen.
(Mufiz,1997:15).

De acuerdo con Thorndike y Hagen (1978),en la teoria clasica, tres son los aspectos a tomar
en cuenta para la construccion de los items de un examen: atributos, operaciones, y
cantidades. Los atributos son considerados como las cualidades del objeto a medir, las
operaciones vienen a ser los indicadores mediante los cuales se pueden percibir o
manifestar y las cantidades consisten en traducir las observaciones en cuestiones
cuantitativas. Es decir, que el proceso de medicion se compone de: objetos que son los
hechos o fenomenos empiricos que pueden identificarse de manera individual y concreta, de
propiedades de esos objetos, que vienen a ser los constructos psicolégicos y de medidas,
que consisten en la asignacion de una puntuacion numérica a las respuestas dadas por los
sujetos, en los items que componen una prueba psicologica (Martinez y Morenc, 2002).

En las pruebas internacionales, cada uno de los items utilizados presentan de manera
explicita lo que se pretende medir, pues definen el objeto y sus atributos, al conceptualizar y
especificar tanto los contenidos y rendimientos esperados, como los indicadores mediante
los cuales se va a medir el objeto, es decir las operaciones y constructos'32 que vienen a ser
fas habilidades y procedimientos implicitos en los contenidos, como tareas a realizar; y el
puntaje asignade a cada uno de los item.

Cabe destacar que el aprendizaje, no es algo tangible que se pueda medir de manera
general; es necesario que los examenes y items para tal efecto, consideren y especifiquen
que es lo que se va a medir y definan las propiedades del objeto y a los operadores del
mismo, mediante el establecimiento de constructos. Es decir que en todo modelo de
medicién, el qué, define el cdmo de ésta.

Una caracteristica importante de los examenes internacionales es que en sus items se
encuentra especificado tanto los atributos del objeto a medir, como las operaciones

(indicadores) y propiedades (constructos) y las cantidades (puntaje).

132 En el proceso de medicién se denomina constructo a las propiedades de los objetos que se van a medir.
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2.5. Conclusiones preliminares: Lo que se refiere de las Pruebas

Internacionales para la elaboracion de examenes

En este contexto, lo que se refiere de las Pruebas Internacionales para la elaboracion de

examenes, se enuncia a continuacion:

4 Definir el contenido de evaluacion en estrecha relacion con el tipo de items.

4 Elaborar items centrados en la solucion de problemas de la vida diaria que expresen
una fuerte combinacion de conocimiento y procesos de pensamiento'¥? para evaluar
la aplicacion y uso del conocimiento, mas que la mera reproduccion de datos,
hechos o férmulas.

4 Incluir modelos y teorias actuales como la TRI para la elaboracién de examenes

estandarizados.

Estos son los elementos méas importantes a considerar para la elaboracion de exadmenes,
dentro del concepto de examen que manejan las Pruebas Internacionales. La comparacion

con la experiencia mexicana se presenta en el siguiente capitulo.

13 Para informacién sobre evaluacion de procesos cognitivos, (véase Diaz Barriga Arceo y Heméandez Rojas,
2002).
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CAPITULO TRES
LA EXPERIENCIA MEXICANA EN PRUEBAS NACIONALES

El propésito del capitulo es ofrecer un panorama de la situacién que guardan las pruebas
nacionales en relacion a las internacionales, mediante la descripcion y anélisis de los
examenes masivos de mayor cobertura. Se presentan los origenes, propésitos, contenidos y
items de cada experiencia, para posteriormente compararlas entre si y con las

internacionales.

3.1. Examenes masivos para la educacion basica: Algunas pruebas que se aplican

en los salones de clase de la escuela primaria mexicana.

La experiencia de evaluacién en México, iniciada desde hace tres décadas, ha tenido como
propositos: la verificacion de objetivos y contenidos curriculares y la asignacién de recursos.
Su creacion y aplicacion, ha estado vinculada a considerar y conocer el logro obtenido por
los alumnos en cuanto a lo establecido en los planes y programas de estudio; a comprobar
la efectividad de los programas compensatorios y de estimulos; asi como a la seleccion y
diagnéstico de las posibilidades de éxito de los estudiantes; con un caracter meramente
sumativo y fiscalizador, que presenta la enorme necesidad de una evaluacién formativa que

ayude a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje en la educacion basica.
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La experiencia mexicana en cuanto a elaboracion de pruebas, de acuerdo con los informes
oficiales publicados en materia de evaluacion, '3 se puede resumir en ocho experiencias, %
ocurridas principalmente durante la década de los noventa, década que marca un auge
tanto a nivel nacional como en la Region Latinoamericana y del Caribe, en materia de
Sistemas Nacionales de Evaluacion. 38
Para efectos de posibilitar la comparacion con las pruebas internacionales, hemos
seleccionado solo cuatro de los exdmenes masivos nacionales de mayor cobertura.
Tres aplicados en la educacidn basica:

1. Instrumento de Diagnéstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS)

2. Pruebas del Sistema Nacional de Evaluacion Educativa (SNEE).

3. Pruebas con base en estandares(PE) ahora Pruebas Nacionales (PN)
Uno mas, dirigido a alumnos que concluyen la educacion basica y estan por ingresar a la
educacién media superior.

4. Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Media Superior

(EXANI 1)

De los cuales presentamos sus principales caracteristicas:

134 | os informes consultados fueron: (SEP, 2002;SEP s/f; INEE, 2003 y 2004).

135 Seis de estas experiencias han sido realizadas por la Direccion General de Evaluacion (DGEE) de la SEP
desde sus inicios en 1970 hasta el 2000, una corresponde a las Pruebas Nacionales (PN) aplicadas por et
Instituto Nacional de Evaluacion (INEE) en el ciclo escolar 2002 y las del Examen de Ingreso a la Educacion
Media Superior (EXANI-1) aplicadas por el Centro Nacional de Evaluacion de la Educacion Superior
(CENEVAL).

136 En Latinoamérica, los Sistemas de Nacionales de Medicion, comenzaron a desarrollarse a partir de 1988.
Argentina fue el primer pais en constituir en 1993 un Sistema Nacional de Evaluacion. (Véase Arancibia,
1997).
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1. Instrumento de Diagnéstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria
(IDANIS)

= Origenes del IDANIS

El Instrumento de Diagnéstico para Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria, ha estado a
cargo de la Direccion General de Evaluacién Educativa (DGEE), dependencia oficial de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP), que durante 30 afios (1972-2002), fue la instancia
responsable de llevar a cabo los estudios de evaluacion a nivel nacional.

Este examen se constituye como el primer estudio evaluativo de cobertura nacional, con

pruebas a gran escala, surge a fines de 1989 y se continua aplicando hasta nuestros dias.

= Propésito del IDANIS

El IDANIS tiene como proposito, determinar las posibilidades de éxito de los alumnos que
ingresan a secundaria al medir habilidades verbales, matematicas y de razonamiento verbal.
En su disefio original, estaba fundamentado en la tecnologia educativa, su propésito,
constatar en qué medida el alumno habia alcanzado los objetivos generales y particulares
establecidos para la educacion primaria. En el marco de la reforma curricular de los planes y
programas de estudio para la educacion basica a nivel primaria (1993); retoma los aportes
de la psicologia del aprendizaje en cuanto a teorias constructivistas y se transforma en una
prueba centrada en habilidades ¥ y en la medicién del desarrollo de las capacidades de los
estudiantes para aprender; su intencion pas6 de constatar el dominio de contenidos

disciplinarios, a medir la aptitud para el aprendizaje.

137 “Para efectos de su medicion a través del IDANIS, las habilidades se caracterizan como recursos
intelectuales que activan o regulan procesos méas complejos al interior de las estrategias cognitivas de las
cuales forman parte” (SEP 1999: 22).
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= Contenidos del IDANIS

Tres son los tipos de habilidades que contempla la prueba del IDANIS:
» Habilidad verbal: Conjunto de recursos vinculados al conocimiento lingiistico que
permiten procesar informacién linglistica para acceder a significados implicitos y

explicitos.

» Habilidad matematica: Conjunto de recursos vinculados con el conocimiento
matematico que mediante las estrategias cognitivas permite al sujeto procesar

informacion.

» Habilidad para el razonamiento abstracto. Conjunto de recursos vinculados al
conocimiento de la representacion figurativa bidimensional que mediante estrategias
cognitivas permiten procesar informacion grafica para acceder a la interpretacion de

representaciones visuales diversas (cfr. SEP, 1999:22).

En el siguiente cuadro, se presentan los contenidos, procesos, tareas y tipo de item que

conforman la prueba del IDANIS, con base en cada una de estas habilidades.
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CUADRO 3.1

IDANIS
CONTENIDO GENERICO Y ESTRUCTURA DE LA PRUEBA

VARIABLE | CONTENIDO PROCESOS/ TAREAS ESTRUCTURA DE
AMEDIR | (Unidades de HABILIDADES LOS ITEMS/ O
diagnastico) Que se ponen en : PREGUNTAS
accion :
Habilidad | Comprension | Habilidades para Reconocer o construir | Multireactivo, los
verbal lectora acceder al contenido de | el significado de items, dependen de
una comunicacion vocablos un texto fuente
escrita Suprimir informacion

trivial, redundante o
Habilidades relacionadas | ajena al interior de un
con la construccion de texto, globalizar

ideas informacion y
jerarquizarla,
reconocer la estructura
discursiva adoptada
Completar | Reconocimiento de la Reintegrar un texto Textos incompletos

oraciones | secuencia temporal, breve a partir de que caben dentro de
identificacion de la elementos la categoria del Test
relacion logica subsistentes, de Cloze
identificacién de la (conformados por
relacién légica, dos o mas oraciones

identificacién de
relaciones atributivas y
reconocimiento de la

concordancia
gramatical.
Habilidad Aritmética | Traduccion de Reconocer y Se muestra la
Matematica situaciones verbales a | relacionar los estructura del
su expresion numérica | elementos de un problema y se exige
problema que implique | al sustentante la
Andlisis de datos tanto la traduccion de | identificacion de los
numéricos situaciones verbales a | datos involucrados y
su expresion la relacion que
Realizacién de calculos | numérica, asi como el | guardan entre si, asi
basicos del andlisis de datos | como la elecciény
numéricos y la realizacién de
realizacion de célculos | célculos pertinentes
basicos.
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Geometria | Expresion aritméticade | Interpretacion de las | Se presentan figuras
relaciones espaciales relaciones espaciales | geométricas en las
de figuras y cuerpos de figuras y cuerpos | cuales el
geométricos representados en dos | sustentante debe

dimensiones identificar relaciones
de igualdad,
desigualdad o
proporcion.
Habilidad Seriesde | Deteccién de reglas de | Solucion de casos Series de figuras en
para el figuras un proceso que tiene problema las cuales el
razonamient lugar en el tiempo y el sustentante debe
0 abstracto espacio reconOCer procesos
de cambio y
evolucion

Basado en SEP, 1999, pp. 28-29

Se afirma que el IDANIS es una prueba centrada en habilidades, pero nétese que éstas se
encuentran expresadas en términos de contenidos curriculares; no hay delimitacion
especifica de cada una, para su medicion. Se determinan el tipo de éstas, pero no cuales
son; ademas, se consideran sélo como estrategias para resolver una tarea; lo que de
entrada presenta una confusion para la definicidn del contenido de evaluacién de esta

prueba: habilidades o estrategias.!3®

o ltems del IDANIS'3®

El analisis de los items del IDANIS, se realiza, tomando como ejemplo un reactivo de cada

uno de los contenidos que comprende.

1% Como ya sefalo en el capitulo anterior, la literatura existente en tomo a habilidades y estrategias es muy
variada y en muchos de los casos se tiende a confundir el término de estrategia con el de habilidad, e incluso
a éste con el de capacidad; ante lo cual es importante insistir en que las pruebas que se dicen miden
habilidades, comiencen por esclarecer muy bien el concepto para evitar confusiones en cuanto a lo que se
mide.

139 Consideramos conveniente resaltar que a falta de un documento oficial que muestre algunos items del
IDANIS los items presentados, fueron seleccionados de una “Guia de estudio para el examen de ingreso a
secundaria”, proporcionada por un docente.
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= item de comprensién lectora para alumnos de 6° grado.

Para medir |a aptitud de comprension lectora se utilizan items como los siguientes:

COMPRENSION DE LECTURA

| Lee con mucha atencion el texto y procura comprenderlo bien. Después lee con cuidado cada una

de las preguntas que le siguen, fijandote bien en lo que se te pregunta. A continuacion estudia las
opciones y elige aquella que responda correctamente a la pregunta, de acuerdo con lo que se dice
en el texto.
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Ejemplos de preguntas:

¢,Cuadl de los siguientes enunciados confirma que Yaxchilan se encuentra cerca del rio
Usumacinta?

Se localiza Yaxchilan, a orillas del Rio Usumacinta.

En la selva lacandona se localiza la ciudad de Yaxchilan.

Rodeada por bosques tropicales.

Forma parte de la zona de las lagunas de Montebello.

Se observan varias edificaciones monumentales.

¢ Qué lugar es uno de los mas visitados en Chiapas?
Palenque

Tenam Puente

Chiapa de Corzo

Yaxchilan

Tonina.

¢Laidea que existe en el texto anterior es que Chiapas...?

Es la Unica entidad con zonas protegidas.

Cuenta con un territorio enorme.

Es un lugar bello que cuenta con zonas arqueoldgicas y naturales protegidas.
Es una entidad pobre pero bonita.

Es una entidad muy parecida a las de la Republica Mexicana.

Fuente: Guia de estudio.

En este reactivo se puede observar lo siguiente:

o}

La opcién “c” de la pregunta No. 3, induce la respuesta de la pregunta No. 2. Una
recomendacion importante para la redaccion de items de opcion multiple, es no
traslapar opciones y mantenerlas independientes, en virtud de lo cual, la estructura

de los items denota problemas importantes.
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o En materia de contenido, el reactivo seleccionado muestra que las tareas para
evaluar la comprension lectora, estan encaminadas basicamente a la obtencién de
informacion y a la identificacion de las ideas dentro de un texto, tareas en las que van
implicitas procesos muy basicos de pensamiento como Ia identificacion, relacion y
generalizacion,

Los items que hemos presentado para la evaluacién de la comprension lectora en el
IDANIS dan cuenta de que:

= En el IDANIS, la comprension lectora como contenido de evaluacion, se basa en la
mera obtencion de informacion. No hay preguntas que promuevan la interpretacion o
reflexion sobre el texto.

= Las tareas contemplan un tipo de lectura de caracter literal, que requiere de la mera
localizacion de informacion y extraccion de ideas centrales.

= Los procesos implicitos en las tareas, residen en la identificacion, localizacion y
generalizacion.

= La estructura de los items, presenta problemas de redaccién.

= Se trata de items un tanto abstractos y sin sentido, en donde los textos y situaciones
presentadas se encuentran lejos de la realidad, necesidades e intereses de los

estudiantes.

* ftems de habilidad verbal para alumnos de 6° grado

Para medir la habilidad o aptitud verbal,'*® el IDANIS contempla items como los que a

continuacion se presentan:

10 Notese que en los items muestra de la guia, se maneja aptitud, lo que quiere decir que en cierta forma el
termino aptitud se considera como sindnimo de habilidad, de acuerdo con los fundamentos del IDANIS, este
apartado corresponderia a habilidad verbal.
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COMPLEMENTO DE ORACIONES

En esta seccion de la evaluacién se encuentran 10 oraciones; a cada una se le ha quitado una
palabra, en su lugar se ha puesto una linea. Debajo de cada oracién aparecen cinco palabras. Lee
con cuidado cada oracién y elige la palabra que complete apropiadamente el sentido de la misma.
Después busca en tu hoja de respuesta el nimero de la pregunta que estés contestando y liena el
espacio correspondiente a la opcién que hayas elegido.
EJEMPLOS.
1. El payaso es el personaje del circo mas
a) Triste.
b) Contento.
c) Distraido.
d) Simpatico.
e) Inteligente.
2. Elpanesta porque esta recién hecho.
a) Caliente.
b) Dulce.
|

Grande.

) Sabroso.

) Oloroso.

disco se vendié mucho, la voz de la cantante es

) Ronca.

) Aguda.
Agradable.

} Espantosa.

} Desentonada.

‘ Fuente: Guia de estudio.

Este es un ejemplo en el que se pueden identificar problemas de estructura y contenido en
la evaluacion de la “habilidad verbal™;

o Notese que en la pregunta 1, cualquiera de las opciones de respuesta es valida, en
la preguntas 2, la opcién incorrecta es muy obvia. De acuerdo con las
recomendaciones de autores especialistas en materia de elaboracién de pruebas con
formato de opcion multiple, (véase Haladyna, Haladyna y Merino, s.f). Los items
seleccionados, presentan problemas importantes de constitucién. La redaccién de
pruebas objetivas debe cuidar que sélo una de las respuestas sea valida y evitar

utilizar pistas que indiquen la opcidn correcta.
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o El contenido del reactivo esta centrado en operaciones muy elementales de
pensamiento; que si bien son basicas, no son suficientes para determinar una
‘aptitud o habilidad verbal”, sobre todo si ésta se concibe como los procesos
linguisticos para la obtencion de un significado.

o Las tareas, consisten en la identificacién, relacion y discriminacion de estructuras
lingtisticas, que poco tienen que ver con una habilidad verbal.

o La constitucién de los items utilizados en el IDANIS para la evaluacion de la “aptitud

verbal,"no favorece el empleo del lenguaje como proceso de comunicacion.

items de “habilidad matematica” para alumnos de 6° grado

Para la evaluacién de la “habilidad matematica’, se incluyen dos campos tematicos:
aritmetica y geometria. ™!
ITEM DE ARITMETICA

1 Un Kilogramo de huevo costaba $8.50 y su precio aumenté a $10.50 4 Cuanto pago mas
ahora por seis Kilogramos de huevo?

$12.00

$51.00

$863.00

$200

$10.00

Qo oM
_— N =

@

¢ Qué numero multiplicado por 6 da el doble de 607
50.
40.
30.
20.
10.

QO T N
_— S

D

3. Susana pago 18 pesos por media docena de manzanas. jCuanto cuestan 11 manzanas?

141 Nbtese que aqui también hay una confusién de términos y conceptos, pues se considera habilidad
matematica como contenidos especificos del area de matematicas. Es decir, notamos una falta de
clarificacion en el uso de los términos habilidad y su equiparacion con campo tematico.
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) 39 pesos
)} 36 pesos
c) 33 pesos
) 30 pesos
) 27 pesos

Fuente: Guia de estudio

El analisis de este reactivo lleva a decir que:

o Se trata de un reactivo que implica la realizacion de calculos descontextualizados
de la vida cotidiana del alumno, no se incluye una situacion real; el comprar huevos
y manzanas no es una actividad primordial de quien esta por ingresar a la educacién
secundaria; ademas en la pregunta No. 2, la tarea se presenta abstracta y sin
sentido.

o El reactivo no incluye la evaluacion de recursos que permitan procesar la
informacioén, lo Unico que se requiere es la realizacion de cperaciones que no
conllevan a la transferencia, 0 a un razonamiento logico y sistematico que favorezca
el uso de las matematicas para resolver problemas cotidianos mediante el empleo
de ciertos procedimientos matematicos. Esto presenta una evidente desvinculacion
entre la definicion de habilidad matematica y el tipo de tareas que se emplean para

evaluarla.

Otro de los campos tematicos incluidos, es Geometria, en donde se utilizan items como los

siguientes:
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iTEM DE GEOMETRIA

1. Observa las siguiente figuras: Considera el dato que se muestra y que el perimetro de una
figura es igual a la suma de sus lados. ;Cuénto mide el lado del cuadrado si el perimetro de
las dos figuras miden lo mismo?

8cm.

20 cm.
10 cm,
8 cm.
4 cm.
15 cm.

QO T Q

D

PN AN N e

2. Observa las siguientes figuras: El cuadrado grande mide 12 cm., por lado y el pequeio mide
la mitad por cada lado. ¢4, Cudl es el area del pequefio sabiendo que la superficie del
cuadrado es igual al producto de la base por la altura?

12em.
a) 24cm.
b) 36 cm. Cuadrados
c) 36cm.
d) 24 cm cuadrados
e) 87cm.

Fuente: Guia de estudio
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En este item tenemos que:

o Las situaciones presentadas requieren de la mera ejercitacion y practica de calculos
para obtener el drea de figuras, no se incluyen situaciones reales.

o Las tareas, requieren de procesos muy béasicos de pensamiento, como la
observacion y comparacion, que si bien son importantes, no son suficientes para
favorecer un conocimiento matematico.

Los ejemplos de los items que el IDANIS emplea para evaluar la habilidad matematica dan
cuenta de que:

= El contenido de los items denocta que habilidad matematica es igual a reproduccion
y practica; lo que confleva un enfoque tradicional de aprendizaje y evaluacion de la
matematica, en donde la activacion de procedimientos aritméticos y el ejercicio de
un pensamiento légico-matematico, es inexistente.

= Los procesos implicitos en los items, residen basicamente en la operacion y el
calculo.

= La tareas de los items consisten en meros ejercicios aritméticos que se presentan
como el fin y el medio de la evaluacién matematica; lo que ofrece una visidn
tradicional del ejercicio didactico trabajada por Snyders desde los anos 70, quien
plantea: “La educacion tradicional corre el riesgo de caer en una simple sucesion de
gjercicios; el ejercicio que no era mas que un medio para llegar al modelo, va a
convertirse en un fin en si mismo y a ocupar todo el sitio"(Snyders, 1972).

= El tipo de items presenta situaciones rutinarias y abstractas, lejanas de la realidad y
necesidades de un alumno de sexto grado de educacién primaria; lo que dificulta la

transferencia y uso del conocimiento a situaciones matematicas de la vida cotidiana.
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= jtems de razonamiento abstracto para alumnos de 6° grado

El razonamiento abstracto, otra dimension incluida en la prueba del IDANIS, se evalla
mediante dos elementos base: Series de nimeros y Series de figuras.
Algunos ejemplos de los item utilizados:

SERIES DE NUMEROS

En esta seccién de la evaluacion encontraras diez series incompletas de niimeros. Analiza la
secuencia de cada una de ellas y elige la opcion que contenga el(los) nimeros(s) que la complete(n)

8, 16, 24, 32, 40...
A) 44
B) 48.
C) 52.
D) 56.
E) 60.

880, 440, 220, 110...
A) 95.
B

) 85
C) 7.
D) 65.
E) 55

Fuente: Guia de estudio

SERIES DE FIGURAS

En esta parte de la evaluacion encontraras series de figuras y, delante de cada una, cinco cuadros.
Cada serie de figuras es una secuencia que se contintia con una de las figuras contenidas en los
cuadros. Analiza cada serie y elige el cuadro que contiene la figura que completa correctamente la

O @& A

A B C D E

H N Al @

Fuente: Guia de estudio
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En este reactivo podemos observar que el contenido denominado como de razonamiento
abstracto, presenta a esta operacion mental como un proceso de percepcion y analisis para
inferir el nimero o figura que complete correctamente las secuencias presentadas; procesos,
que si bien son importantes, el razonamiento es una operacidén mental que va mas alla de la
mera identificacion e interpretacion de representaciones visuales en figuras bidimensionales.
El razonamiento implica: asociar, integrar y aportar un enfoque y aplicacién diferente.

El anélisis de las caracteristicas de los items seleccionados, lleva a decir que el IDANIS es
una prueba que presenta problemas de estructura y contenido como los siguientes:

» El contenido de evaluacidn, referente a estrategias y habilidades, se centra en
estrategias de repeticion para la realizacion de tareas que demandan un aprendizaje
basico (véase Weinstein y Mayer, 1986). no se encuentran habilidades para la
regulacion de procesos complejos, conforme a lo que el IDANIS contempla en su
definicién.

» Eltipo de items, incluye tareas centradas en la mera reproduccion de ejercicios
ajenos a situaciones cotidianas de la vida del estudiante; no contemplan la evaluacion
de estrategias de elaboracion, organizacién y control, que permitan detectar la
capacidad del alumno para integrar y aplicar un conocimiento.

» Las tareas de evaluacion, ofrecen una vision tradicional del ejercicio didactico, se
presentan como un fin en si mismo de ensefianza, aprendizaje y por tanto de
evaluacion; no como un medio que permita evaluar las capacidades de los
estudiantes para el aprendizaje, que en si vendria a ser uno de los objetivos de la
aplicacion del IDANIS.

» No existe vinculacion entre la definicion del contenido a evaluar y el tipo de items y
tareas que se emplean.

» En el disefio de sus items se observan serios problemas de estructura y redaccion.
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2, Pruebas del Sistema Nacional de Evaluaciéon Educativa (SNEE)

a Origen de las pruebas del SNEE

En el afo de 1994, como respuesta al diagnéstico elaborado por el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000, que plantea la insuficiencia de instrumentos Utiles para evaluar
sistematicamente el desempeiio escolar,'*? la Direccion General de Evaluacion Educativa
(DGEE), crea el Sistema Nacional de Evaluacién Educativa (SNEE), encargado de elaborar y
aplicar pruebas a nivel nacional para la educacion basica. Se trata de pruebas de
aprovechamiento escolar, cuya elaboracién y aplicacion se dio a partir del ciclo escolar
1995-1996, hasta el ciclo 2002- 2003. La poblacidn a la que se aplico contempla alumnos de

3° a 6° de educacion primaria y de 1°, 2° y 3° de educacion secundaria.

3 Propésitos de las pruebas del SNEE
Entre los objetivos del SNEE, se encuentran: detectar posibles deficiencias en el proceso
ensefianza-aprendizaje, abatir las desigualdades de los servicios educativos identificando los
factores que causan impacto en la ensefianza, apoyar la toma de decisiones y asignar
recursos segun resultados de evaluacion.

a Contenidos de las pruebas del SNEE para el 3° grado de educacion primaria:

Los examenes para la educacién primaria, constan de un solo instrumento en donde se

incluyen items de las diferentes areas. En el caso de la educacion secundaria, existe un

42 " a educacién carece de suficientes instrumentos (tiles para evaluar sistematicamente el desempefo
escolar y adecuar las politicas y decisiones a sus resultados|..].todavia no se encuentra con un sistema de
evaluacion que reporte informacion periodica” (Poder Ejecutivo Federal, 1996: 29).
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instrumento para cada una de las areas evaluadas que son: Biologia, Civismo, Espaiiol,
Geografia Historia, Inglés, Matematicas, Francés, Fisicay Quimica.'®3
Para efectos de una posterior comparacién con las pruebas del LLECE, en el siguiente
cuadro se presentan los contenidos de evaluacion de la prueba para el Tercer Grado
aplicada en el ciclo 1999-2000.

CUADRO 3.2

PRUEBA DEL SNEE PARA EL 3° GRADO DE EDUCACION BASICA

Espafol | Lectura A partir de un texto identificar: Localizacién
Sin6nimos Acentos y verbos Sintesis
Anténimos Sujetos Adaptacion
Orden alfabético Uso de sinénimos y antonimos Identificacién
Sujeto Género y nimero Interpretacion
Signos de admiracion Orden alfabético los personajes Comprension
Tipos de textos Significado de palabras Discriminacion
Usosde C, Ky Q Correcta o incorrecta escritura de | Analisis
Datos de una ficha|palabras
bibliografica Ideas principales
Homénimos Palabras clave
Acento ortogréfico Personajes
Tipos de textos Acontecimientos
Tiempos verbales Idea General
Geénero y nlimero Tipo de texto
Escritura correcta de Obtener informacion del texto
palabras Datos de una ficha bibliografica

Partes de un libro
Interpretacion de frases

3 En la paginas del SNEE existe un banco de instrumentos que contiene las pruebas de aprovechamiento
escolar para cada uno de los ciclos en los diferentes grados y niveles a los que se aplicd. Ver
http://snee.sep.gob.mx/BROW-AES/SubMnPruebas AprovEsc.htm
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Matematicas | Equivalencia y division de
fracciones

Perimetro

Problemas de sumay
multiplicacion

La hora

Perspectivas

Cantidades

Planos,

Problemas de reparto

de barras

Comprensién de datos de
un problema

Obtencion de superficies
Uso de planos y
trayectorias

Problemas de suma y resta
Lectura de tablas y graficas

Ubicar:

Elementos que integran la formula del
perimetro,

Datos para resolver un problema,
Cuantas veces cabe una figura
pequeia en ofra mas grande
Fracciones equivalentes a %2 en un
dibujo,

Resolver problemas que requieran
suma, resta y multiplicacién de
cantidades

Comparar cantidades y fracciones
Interpretar un conjunto de datos de una
situacién

Leer mapas y la hora

Repartir las cantidades representadas
en un dibujo para resolver un problema
Obtener informacion de wuna tabla
Analizar los datos de una situacién o
hecho para relacionarlos con las
preguntas planteadas

Hacer desplazamientos en un plano
Dividir objetos en fracciones de
acuerdo a situacion de reparto y ubicar
trayectorias.

[dentificacion
Caleulo
Observacion
Reparto
Representacién
Percepcion
analitica
Comprensién y
orientacion
espacial

o items de las pruebas del SNEE para el 3° grado de primaria

Las pruebas del SNEE, incluyen items de distintas areas en un solo instrumento, con la

intencion de analizar el contenido y forma de evaluacion del espariol y las matematicas en el

tercer grado de educacion primaria, hemos seleccionado algunos ejemplos de items

referentes sélo al espafiol y las matematicas,'* los cuales se presentan y analizan por

separado aunque pertenezcan a un sélo instrumento:

144 E| instrumento completo se encuentra en:

hitp::snee.sep.qob.mx/Pruebas/Aprovechamiento Escolar/primaria/00/aep3 00q.pdf
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items de la prueba de espariol*

MUNECO + ROSCA = TAMALES

Q0O O o —
—_— T

Segun el diccionario, una tradicion es la transmision de historias, noticias y costumbres de
generacion en generacion.

Seguramente (y tal vez sin que te des cuenta) formas parte de la cadena que hace subsistir
en alguna tradicion. Por ejemplo, si eres de los que el pasado 6 de enero comieron rosca de
reyes, permiteme decirte que estas continuando un ritual que llegé a México hace unos 400
anos y existen bastantes posibilidades de que si algin dia decides tener hijos, ellos se
uniran como un eslabén mas.

¢ Sabias que antes, en lugar de mufiequito se ponia una haba en la rosca? El objetivo era el
mismo que ahora, quien encontraba a la semilla apadrinaba al nifo Jesus el dia de la
Candelaria -2 de febrero- y en consecuencia tenia que hacerse cargo de organizar la fiesta
con una muy buena dotacion de tamales.

Mas tarde y en otras regiones, también se acostumbré incluir un dedal y una aguja; si alguna
muchacha encontraba la aguja, esto significaba que se casaria pronto, en cambio la
desafortunada que encontraba el dedal, practicamente quedaba condenada a la eterna
solteria.

De acuerdo con el texto, 4qué es lo que se trasmite de generacion en generacion?
La tradicién

Las roscas

El mufiequito

Los dedales

En el segundo péarrafo, ;cudl es el sinonima de la palabra ritual?
Obligacion

Ceremonia

Formalidad

Firmeza

¢ Cuando llegd la tradicién de la rosca a nuestro pais?
El 6 de enero

El 2 de febrero

Hace 40 afos

Hace 400 afios

4. i Qué opcién resume las ideas del tercer parrafo?
a) Se sigue incluyendo una haba en la rosca como antes
b) Quien encontraba la semilla apadrinaba al nifio Jesus el dia de la Candelaria.
c) Eldiade lacandelaria es el 2 de febrero
d) Para organizar una fiesta se debe tener una buena dotacion de tamales
Fuente: htip://snee.sep.qob.mx/Pruebas/Aprovechamiento Escolar/primaria/00/aep3 00q.pdf p.1
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En el ejemplo presentado se puede observar que;

= El contenido de la comprensién lectora, como tema de espafiol, se evalla con items

enfocados a la obtencion de informacion vy a la extraccién de ideas de un texto, lo
que presenta una concepcion de lectura como informacion y extraccion de ideas.

Los contenidos para evaluar el espafiol se presentan como un listado de temas
curriculares contemplados en los Planes y Programas de Estudio para la Educacion
Primaria.

Los procesos implicitos en las tareas, tienen que ver con procesos basicos de
pensamiento como la identificacion y el reconocimiento, que no contemplan la
reflexién, evaluacion, elaboracion o inferencia.

Los items para evaluar los contenidos curriculares propios del area de espaiiol,

residen en multireactivos referentes a la presentacion de un texto.

items de las pruebas de matematicas

a)
b)
¢)
d)

Si una persona gasta 90 litros de agua bafandose en regadera, ,cuantos litros de agua
gastaran 5 personas al baiarse en regadera?

18
85
95
450
En una floreria tienen la siguiente tabla:
Rosas
Cantidad Precio
1 Docena $ 15 pesos
3 Docenas $ 45 pesos

¢ Cuanto se debe pagar por 4 docenas?

a) $30.00
b) $ 35.00
¢) $50.00
d) $60.00

Fuente: http://snee.sep.gob.mx/Pruebas/Aprovechamiento Escolar/primaria/00/aep3 00qg.pdf p. 3
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Los ejemplos de los items de matematicas en estas pruebas, dan cuenta de que:

= El contenido de la evaluacion matematica consiste en una serie de temas curriculares
contemplados en los planes y programas de estudio de le educacion primaria.

= Las tareas para la evaluacion matematica estan centradas en la realizacion de
ejercicios aritméticos, acordes con la vision tradicional que Snyders plantea del
ejercicio didactico como fin y medio de la evaluacion y el aprendizaje.

= Los procesos implicitos en las tareas, consisten en procesos basicos de pensamiento
como |a identificacion, representacién, analisis y relacion que tienen que ver mas con
el caleulo, que con un pensamiento légico matematico.

= Se trata de items descontextualizados, lejanos a la realidad y necesidades de una
alumno de tercer grado de educacion primaria.

El andlisis de las caracteristicas de los items seleccionados, de las pruebas del SNEE,
permiten enunciar las siguientes caracteristicas:

» Su contenido de evaluacidn esta centrado en temas curriculares, que da la idea de
conocimiento como acumulacion de informacion.

» Los procesos, implicitos en las tareas y items son procesos basicos, que aunque
importantes en todo proceso de pensamiento, no promueven el uso de la lengua y
las matematicas como medio de comunicacion y desarrollo de habilidades mentales
superiores como la reflexién, la inferencia vy el razonamiento matematico, la reflexién,
integracion y aplicacion del conocimiento a situaciones cotidianas de la vida de los
alumnos.

» El tipo de tareas de sus items estan centradas en el ejercicio como practica y no
como aplicacion.

» Los items contemplan situaciones descontextualizadas que dificultan la aplicacién y
uso de lo aprendido a realidades cercanas de los alumnos.

» Se desconocen las normas y procedimientos para su elaboracion.
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3. Pruebas con base en estandares nacionales (PE), ahora Pruebas Nacionales

o Origenes de las Pruebas Nacionales:

En el Sistema Educativo Mexicano, el establecimiento de estandares nacionales y su
medicion a través de pruebas, tuvo sus origenes con la Reforma Curricular de 1993 en
materia de Planes y Programas de estudio para la educacion primaria, en la cual se
presentan las “habilidades"*5 y conocimientos que se espera dominen los alumnos en
cada materia y grado. Los antecedentes de las Pruebas de Estandares los podemos
encontrar en las pruebas del proyecto: Evaluacion de la Educacion Primaria (EVEP),
aplicadas desde 1996 con el fin de obtener informacién representativa a nivel nacional
del estado que guardaba la educacion basica.

Conforme a informes publicados, (Véase SEP, 2000:152) la SEP en el afio de 1997,
comienza el desarrollo de instrumentos de medicion de logro educativo sustentados en
estandares nacionales.*

En 1998, se da por primera vez, la elaboracién y aplicacién de pruebas con base en
estandares nacionales'¥” (PE) para medir las habilidades que se sefialan en el Plan y

Programas de Estudio para la Educacion Basica de 1993.

5 E| Plan y Programa de Estudios, 1993 para la Educacidn Primaria considera como desarrollo de
habilidades intelectuales: la lectura, la escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la
aplicacién de las matemaéticas a la realidad. (cfr .SEP, 1993).

6 En los informes oficiales de la SEP se define a los estandares como: “las habilidades que debemos
esperar hayan adquirido los alumnos en determinados momentos de su formacion, conforme a los propésitos
que persigue la educacion basica en nuestro pais y cémo se establecen en los planes y programas de
estudio”. (SEP, 2000:152) Notese que aqui el concepto de estandares esta estrechamente relacionado a las
habilidades mencionadas en el Plan de Estudios.

E| concepto de estandares, referente a meta o a confirmacién del logro, no es un concepto nacional, su
uso proviene del modelo utilizado por Estados Unidos. Ademas la incorporacion de estandares al campo
educativo proviene del ambito de la produccién; ya que éstos surgen como resultado de fa proliferacién dada
en materia de produccién y en la educacion se adoptan a partir de la protiferacidn dada en las escuelas. Sin
embargo conviene sefialar que para poder estandarizar la produccion, se requiere contar con las mismas
condiciones y en México no todas las escuelas y mucho menos los docentes cuentan con condiciones
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Actualmente el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE),'% es quien retoma la
elaboracion y aplicacion de las pruebas con base en estandares, llamadas ahora Pruebas
Nacionales (PN) cuya primera aplicacion tuvo lugar a fines del ciclo escolar 2002-2003
(véase INEE 2003).

a Propésito de las Pruebas Nacionales:

Documentos publicados por el SNEE establecen que “el objetivo de la evaluacion con base
en estandares nacionales, es medir el logro académico de los estudiantes, en funcion de
algunos aspectos que el curriculo actual enfatiza como es el desarrollo de habilidades
fundamentales de lectura y matematicas para todos los grados de primaria. Se pretende
medir por un lado, cuantos alumnos alcanzan los estandares de habilidades identificados
en el curriculo y por otro, intentan decir algo acerca de qué habilidades poseen los alumnos
y qué les falta por desarrollar para alcanzar dichos estandares’(Martinez y Schmelks, s.f).

Las Pruebas Nacionales tienen la misma finalidad que las llamadas Pruebas de Estandares:
medir las habilidades de comprension lectora y matematicas incluidas en los planes vy

programas de estudio para la educacion basica 1993.

iguales. De ahi que consideramos que la educacién y la evaluacion o medicion a partir de estandares todavia
es algo dificil de alcanzar.

8 Creado de acuerdo por lo estipulado en el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006, por decreto
presidencial el 8 de agosto de del 2002. El texto completo del decreto por el que se crea el INEE, publicado
en el diario oficial se puede consultar en: Poder Ejecutivo Federal (2002), “Decreto por el que se crea el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion”, en Diario Oficial de la Federacion, 8 de agosto, México
Documento en red consultado en: http:/www.gobernacion.gob.mx/dof/2002/agosto/dof 08-08-2002.pdf. O en
la pagina del INEE en la siguiente direccién electronica
hitp://capacitacion.ilce.edu.mx/inee/pdf/Decreto _de ¢reacion.pdf
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o Contenidos de las pruebas nacionales para la educacion primaria:

El contenido de evaluacién de las Pruebas de Estandares, ahora Pruebas Nacionales, esta
determinado por lo que contemplan los planes y programas de estudio vigentes de
educacién primaria, con respecto a las habilidades de:
e Comprension de lalectura
e Matematicas basicas
Las habilidades basicas que del Plan y Programa de Estudios en relacién al area de espanol
consisten en:
e FEl dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, el proposito central es que
los nifios desarrollen su capacidad de comunicacion en la lengua hablada y escrita.
{cfr. SEP, 1993).
En el area de matematicas, la prioridad reside en desarrollar:
e Habilidad para Ia resolucion de problemas.

e FElrazonamiento matematico a partir de situaciones practicas.

= Evaluacion de la comprension lectora en las Pruebas Nacionales:

Para especificar lo que se mide en las Pruebas Nacionales, el INEE retoma lo establecido en
los Planes y Programas de Estudio de la Educacion Primaria y presenta lo que se entiende
por comprension de lectura, una de las principales habilidades a desarrollar segin lo

estipulado en los documentos curriculares de la educacion primaria. 14°

149 “El nuevo plan de estudios y los programas de asignaturas que lo integran, tienen como propdsito
organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos para asegurar que los nifios: Adquieran y
desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccién de
informacion, la aplicacion de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender permanentemente y
con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.”
(SEP, 1993:13)
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En documentos publicados por el INEE se puede encontrar que la evaluacion de la

comprension lectora implica relacionar la informacién que proviene del texto con los

conocimientos previos del lector, para construir asi el sentido de lo que el autor quiso

comunicar; a partir de cuatro factores: lo que sabe, lo que lee, el contexto y los propositos

que lo motivaron a leer.

La comprension implica, no solamente leer lo explicito, sino también:

Para evaluar la comprension lectora se toman en cuenta dos aspectos fundamentales:

Leer entre lineas

Reconocer la ironia, la metafora y el humor

Inferir y sacar conclusiones

Identificar evidencia

Detectar peculiaridades y sutilezas del lenguaje

Evaluar la informacion leida

Reflexionar sobre ella

Contrastar el conocimiento con otra informacién proveniente de otras fuentes;

Reconocer las maneras en que los textos estan construidos

Las habilidades que subyacen a la comprensién de lectura

El contenido o tipos de texto utilizado (cfr. Quezada, 2004: 20)
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CUADRO 3.3

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA EN LAS PRUEBAS NACIONALES

CONCEPTO TAREAS ASPECTOS QUE
COMPRENDE

Leer entre lineas Las habilidades que subyacen a
Relacionar la informacién que | Reconocer la ironia, la metafora |la comprension de lectura
proviene del texto con los y el humor
conocimientos previos del Inferir y sacar conclusiones E! contenido o tipos de texto
lector, para construir asf el Identificar evidencia utilizado

sentido de lo que el autor quiso | Detectar peculiaridades y
comunicar; a partir de cuatro sutilezas del lenguaje

factores: Evaluar la informacién leida
e Loquesabe Reflexionar sobre ella
s Loqueselee Contrastar el conocimiento con
e Elcontexio otra informacion proveniente de
e Los propositos que otras fuentes;
motivaron a leer Reconocer las maneras en que

los textos estan construidos

Para medir las habilidades de comprension lectora, el INEE, las clasifico de acuerdo a tres
criterios y posteriormente las relaciond con lo presentado en los planes y programas de
estudio tanto de primaria como de secundaria.
CUADRO 34
HABILIDADES DE COMPRENSION LECTORA PARA LA EDUCACION PRIMARIA
DE LAS PRUEBAS NACIONALES

HABILIDADES (INEE) PLAN DE ESTUDIOS PARA LA EDUCACION PRIMARIA

1. Habilidades que permiten o Predecir el contenido de los textos a partir de sus
reconocer las diferencias propiedades gréficas.
entre diversos tipos de o Utilizar la organizacién grafica y tipografica para
texto, y facilitar asi, la identificar el topico, subtdpico, tipo de texto, funcién y
anticipacion del contenido portador.
que se va a leer. 0 Relacionar las propiedades linglisticas relevantes para
predecir el tipo de texto. )
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2. Habilidades que permiten
construir el sentido del
texto que se esta
leyendo.

Q

Q

Referencia: Construir el significado que las palabras y
expresiones adquieren dentro del texto.

Co-referencia o referencia textual: relacionar un
pronombre, sinénimo o expresion con la

informacion a la cual sustituye y aparece en otra parte
de la lectura.

Interpretacion de la informacién explicita en el texto:
reconocer ideas principales expresadas con los mismos
términos con que figuran en un texto, o expresadas en
parafrasis 0 a través de la reorganizacién de la
informacién.

Interpretacién de la informacién no presente, pero
sugerida en el texto: reconstruir las intenciones,
motivaciones y opiniones de personajes o autores, o
extraer conclusiones a partir de relaciones légicas
explicitas en un texto.

Integracion de informacion relacionada con la
interpretacion del texto como un todo coherente:
integrar en un enunciado tematico, cuadro sinéptico o
diagrama, las ideas principales de la totalidad de un
texto informativo.

3. Habilidades que permiten
valorar criticamente un
texto.

Advertir la perspectiva del autor: determinar la actitud y
la posicion del autor en relacion con lo que escribe.
Reflexionar sobre Ia forma de un texto: distinguir matices
del lenguaje que modifican la interpretacion en textos
narrativos, apelativos y argumentativos.

Interpretar, cuestionar y evaluar un mensaje para
construir una opinion.

Adaptado de Quezada., 2004, p. 21

Se definen también los “niveles de desempefio” y se establecen cuatro niveles de

competencia para cada grado y nivel de la educacion basica. !’

En el siguiente cuadro se presentan los desemperios y niveles de competencia establecidos

para el sexto grado, considerando que los Unicos items publicados hasta el momento por el

INEE, que permitan detectar como se comportan estos desempefios en los items

correspondientes , pertenecen al sexto grado de educacion primaria.

1% Término que también es utilizado en las pruebas del LLECE.
51 Notese que el término competencia se equipara con el de desemperio.
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CUADRO 3.5

NIVELES DE COMPETENCIA EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA

6° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA PRUEBAS NACIONALES (INEE)

W Definicion Desempefios '

v

Nivel mas alto:
Cumple
perfectamente
los  objetivos
curriculares.
Los alumnos se

Construir el significado de términos especializados, relacionando
diferentes fragmentos del texto.

Predecir el tipo de expresiones que pueden encontrarse al interior de un
texto, las cuales respeten el género discursivo y la funcién de! texto.
Seleccionar y jerarquizar la informacién explicita para comprender el
sentido de un texto.

consideran e Interpretar informacion no presente, pero sugerida en el texto, para
buenos reconstruir las intenciones del autor al escribir el texto. Reconstruir
lectores. relaciones de causalefecto y de problemarsolucion.
o Integrar en un enunciado temético las ideas principales de la totalidad
de un texto informativo.
o Comprender el mensaje mas importante y el tema central de un texto
literario.
il | Expresién e Interpretar informacion explicita en fextos discontinuos, localizando,
parcial relacionado y/o comparando mas de tres datos, en dos o mas textos,
suficiente. para llegar a una conclusion.

Interpretar los aspectos gréaficos y las propiedades linglisticas de los
textos para identificar portador, topico y tipo de informacion que contiene
un texto o para localizar informacién especifica, en textos de uso poco
frecuente dentro de la escuela.

Interpretar aspectos graficos del texto y sus propiedades linglisticas
para anticipar el tema global en textos discontinuos.

Relacionar informacién de un texto discontinuo con informacién externa
para llegar a una conclusion.

Construir el significado que un término de uso poco frecuente adquiere
dentro de un texto particular.

Reconocer ideas importantes expresadas a través de una
reorganizacion de la informacién contenida en el texto.

Extraer conclusiones a partir de relaciones légicas explicitas en textos
informativos.

Relacionar la esencia de un texto con un titulo pertinente.

Valorar criticamente un texto para determinar.
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Expresion
parcial
insuficiente.

Interpretar informacién explicita en textos discontinuos, por ejemplo,
pueden localizar informacién relacionando o comparando no mas de
tres datos, que aparecen en uno o dos textos, para llegar a una
conclusién.

Construir el significado que una expresién de uso frecuente adquiere
dentro del texto.

Interpretar informacién explicita en los textos para reconocer ideas
principales expresadas en los mismos términos que aparecen en los
textos 0 que aparecen en parafrasis.

Nivel més bajo.
Indica ausencia

Interpretar los aspectos graficos y las propiedades linguisticas de los
textos para identificar portador, topico y tipo de informacién que contiene

de competencia un texto.

log.ra’ los dentro de la escuela, tales como mapas o diagrama del sistema
objetivos planetario.
establecidos en o Relacionar un pronombre con la palabra a la que sustituye.

Estudio.
de elementos que aparecen en el texto.

Adaptado de Quezada, 2004, p. 28

En la seleccion de textos para evaluar la comprensidn lectora, se consider6 que los relatos
utilizados concordaran con el tipo de textos manejados en los planes y programas de
estudio y que representaran “situaciones auténticas;” es decir que sean semejantes a los que
se pueden encontrar en la vida real.

Se utilizaron dos tipos de textos: textos continuos y textos discontinuos's?

Entendiendo por textos discontinuos aquellos que presentan informacion de diversa manera
como: formatos, graficas y mapas; para evaluar y que permiten evaluar habilidades
relacionadas con el reconocimiento de los distintos tipos de texto y por textos continuos, los
compuestos por enunciados distribuidos en parrafos; utilizados evaluar las habilidades para
construir el sentido del texto y valorar criticamente lo que se lee.

A fines del 2004, el INEE en su informe sobre La Calidad de la Educacion Basica en México

(véase INEE 2004), publica algunos items de las llamadas Pruebas Nacionales. 53

152 Notese que esta denominacion es la misma que se da a los tipos de textos manejados en las pruebas del
PISA.
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= items de comprension lectora para el 6° grado
Los items utilizados para la evaluacion de la lectura se presentan a continuacioén:
Los dos items publicados por el INEE de las pruebas de comprension lectora para el 6°

grado de la educacion primaria fueron los siguientes:
" PRUEBAS NACIONALES DEL INEE (2003-2004).

ITEMS DE COMPRENSION LECTORA 6° GRADO

Lee con cuidado el siguiente texto y después contesta las preguntas de la 67 a la 78. Vuelve
a consultarlo siempre gque lo necesites.

Reactivo facil

Susana Elizondo. Buenos Aires, 4 de julio de 1999
Una botella con un mensaje de amor escrito hace 85 afios por un soldado britanico fue hallada el pasado 26
de julio en el estuario del rio Tamesis, por un pescador que navegaba por la costa sudoeste de Inglaterra.

Doce dias antes de morir, el 16 de diciembre de 1914 durante la Primera Guerra Mundial, el soldado Thomas
Hughes le escribié a su esposa Elizabeth un mensaje que concluia: "Adios por ahora, querida. Tu marido”, y
lo ech¢ al rio cuando se dirigia a Francia a luchar contra los alemanes”.

La esposa de Hughes murié en 1979 pero su hija, Emily Crowhurst, se mostré muy emocionada al recibir la
noticia del hallazgo. “Solamente conservo unas pocas cartas, libros y ropa de mi padre, pero me he pasado
toda la vida tratando de saber méas de su vida”, manifesté Emily, quien actualmente reside en Nueva Zelanda.

Hughes, quien tenia 26 afios al morir en su primer dia en las trincheras, se despidid de Emily el 6 de
noviembre de 1914 cuando ella tenia dos afios. Sin embargo, Emily todavia guarda ese recuerdo y el de la
tristeza de su madre tras la pérdida de su marido.

74. ; Para qué Thomas Hughes le escribié un mensaje a su esposa?
- Para despedirse de ella

153 L os items publicados por el INEE en su 2° informe de actividades (véase INEE 2004), tiene la intencion de
explicar el sentido de los puntajes, mas no de analizar el contenido y forma de evaluacion. Anteriormente, los
Gnicos ejemplos de items muestra de las Pruebas Nacionales fueron los publicados por el periédico Reforma,
a proposito de la difusion de resultados y de la discusion en tomo de la posibilidad de una comparabilidad
entre los mismos. En mayo del 2004, a raiz de la noticia de que los resultados obtenidos en las Pruebas de
Estandares Nacionales de Lectura y Matematicas aplicadas en el 2003, son inferiores a los obtenidos en el
2002, el periodico Reforma publict las habilidades de lectura para el sexto grado, consideradas en cada uno
de los cuatro niveles de competencia en que se ubican a los alumnos a partir de sus aciertos y errores; asi
como una muestra de las preguntas de la prueba de Mateméticas para sexto grado (véase Del Valle, 2004).
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- Paraencargarle a su hija
- Para avisarle a donde se dirigia
- Para avisarle que pronto regresaria

Tomado de INEE, 2004, p. 74

En este reactivo se puede decir que:

o La tarea principal reside en inferir y sacar conclusiones mediante una cierta

interpretacion de lo que dice el texto.

o El contenido de las tareas y procesos implicitos en este item, no contempla ninguno

de los elementos que el INEE presenta como comprension de la lectura.

o Se trata de un texto en el que dificilmente el lector podra relacionar lo que se dice

con sus conocimientos  previos y contexto, la situacion que presenta esta

completamente alejada de la realidad e intereses de un alumno de 6° grado de

primaria.
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Reactivo dificil:

(SABIAS QUE..?
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w&:’%m‘: e bt o W g M 3w bR capr ke et o
ik Jeulpiat (s o i I i
e i\ o i o i it e et
cochir sl b gy ol RO G 0 ol 1 v d e
SEp inparTanie o3 a0t Gl ) Gorin Bbe e g b b A
Tmoien. byt Cumde b oot 00 Frpaon Ok, g ki e Ly
‘ prande. g e oo e oo et s e o o i by
bekenusabmn, i oy I an%ﬂ;uﬁk i b e s @ e, b
Vi g y o i W il o colilones. o bordn o ) 1) sk
apacha, e pqin b ok ) (i o i i sy, ¢ N i e
St gl ol o) o el e ok k) G g ) e
oyl w ol e o g e eyacs oo o Mk oy pigy dewt p W
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102. El texto “Sabias qué...? se trata de:
- ¢dmo se generan los residuos espaciales, los problemas que causan y los distintos
modos que se tiene para resolverlos.
- cbémo los cientificos detectan los objetos en orbita, los clasifican en chicos,
medianos y grandes, y los desintegran.
- cbmo la antigua Unién Soviética gand la carrera espacial al ser el primer pais en
lanzar el satélite Sputnik

Tomado de INEE, 2004, p. 75
Este reactivo presenta las siguientes caracteristicas:

o Reactivo de comprensién global, que requiere de una evaluacién de la informacion

gue se presenta.
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Se trata de un texto cientifico que puede resultar de interés para los alumnos por el
tema que aborda, aunque convendria saber que tan familiarizados estan los
estudiantes con el contenido del mismo, pues el desconocer algunos de los términos
manejados, pude dificultar el establecer las relaciones necesarias entre lo que se
lee, lo que sabe, lo que el texto dice y los propdsitos que motivan la lectura, que en

si es lo que el INEE, considera como comprension lectora.

El anélisis de los items seleccionados para la evaluacién de la comprension lectora en las

pruebas nacionales denota que;

= Existe un desfase entre lo que se considera como comprensién lectora y el contenido

de los items; en virtud de que las situaciones de lectura que presentan, estan
totalmente ajenas a la realidad y contexto de un alumno de sexto grado, lo que
impide que el estudiante pueda relacionar la informacion del texto con su
conocimientos previos y darle sentido a lo que el autor quiso comunicar.

Aunque las tareas de comprension lectora, contemplan procesos de interpretacion,
inferencia y evaluacion, el tipo de items dificulta ver a la lectura como un proceso de
comunicacion.

El tipo de items a los que tuvimos acceso, no contempla capacidades de
comunicacién de la lengua hablada o escrita, lo que muestra un desfase entre el

proposito de lectura y items para evaluarla.

Evaluacién de las matematicas en las Pruebas Nacionales

Las Pruebas Nacionales del INEE, conciben a las matematicas conforme a lo establecido en

los Planes y Programas de estudio para la Educacién Primaria (Quezada, 2004: 62); y

sefialan que las matematicas en la educacién primaria tienen como propésitos desarrollar:

La capacidad de utilizar las matematicas como una herramienta para reconocer,
plantear y resolver problemas.

La capacidad de anticipar y verificar resultados.
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La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

La imaginacién espacial.

La habilidad para estimar resultados de calculos y mediciones.

La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y calculo.

El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre otras,

la sistematizacién y generalizacion de procedimientos y estrategias.

Para la evaluacion de las matematicas el INEE, con la ayuda de la Direccién de Materiales y

Métodos Educativos de la SEP, se dio a la tarea de hacer una revision de las habilidades

matematicas y secuencias conceptuales especificadas en los planes y programas de estudio

y demas materiales de apoyo de primaria y secundaria. Con base en esto, decidio elaborar

instrumentos de medicion orientados a las habilidades de pensamiento, implicitas en los

planes de estudio de primaria y secundaria.

En las Pruebas de Estandares, se establecen seis de las siete habilidades matematicas

comprendidas en el Plan y Programa de Educacion Primaria.

Estas son:

Comunicar e interpretar ideas, cantidades o nimeros mediante simbolos, signos,
diagramas, tablas o graficas.

Imaginar: construir ideas, evocando imagenes de objetos, sucesos, relaciones,
atributos o procesos.

Generalizar: analizar regularidades para encontrar patrones.

Medir: Establecer relaciones entre magnitudes para encontrar una medida.

Operar: Establecer relaciones entre nimeros o expresiones para producir un
resultado.

Inferir: establecer relaciones causa-efecto, o entre datos explicitos o implicitos que
aparecen en un texto, ilustracion, tabla, grafica o diagrama para encontrar un

resultado(cfr. Martinez y Schmelks, s/. ).

A partir de éstas el INEE establece “seis habilidades medibles” que se aplican en la

resolucion de problemas:
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o Operar

s Medir

e Comunicar

e Imaginar

e Generalizar

e Inferir
Operar: Descubrir o establecer relaciones entre nimeros, entre unidades de medida, entre
figuras o cuerpos o entre las partes de un instrumento fisico o grafico con la finalidad de
comprender los procesos que subyacen en las relaciones y obtener resultados de manera
mas eficaz.
Medir: Capacidad que muestran los sujetos para establecer la magnitud de un fenémeno
cotidiano (espacial, de tiempo, de masa o peso, de temperatura, etc. } considerando sus
distintas unidades. Ademas de las comparaciones directas para las distintas clases de
caracteristicas involucradas en determinadas.
Imaginar: Capacidad del sujeto para describir la situacion resultante de una o varias
transformaciones espaciales sobre un objeto o situacion inicialmente dada y emitir un juicio o
resultado, producto de las transformaciones mencionadas.
Comunicar - interpretar. Capacidad que muestran los sujetos para traducir situaciones
matematicas entre los distintos lenguajes que se utilizan en las mismas; sean éstos:
numérico, coloquial, algebraico, geométrico o figurativo en general, etc. Por otra parte,
también se considera aqui la lectura comprensiva de las situaciones expresadas en los
lenguajes arriba mencionados, asi como la descripcion que los sujetos puedan hacer de una
situacion determinada. Es claro que en este Gitimo caso se observa la precision y concision
de dicha tarea.
Generalizar: Capacidad de los sujetos para descubrir los elementos fundamentales de una
situacion determinada y ampiliarlos por extensién o desarrollo de la situacidn inicial

propuesta.
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Inferir: Manipulacion que el sujeto realiza con la informacion de una situacion determinada
para deducir informacién nueva consistente con la inicial (Quezada, 2004: 63-64).

Noétese que tres de las habilidades sefialadas, se definen como capacidades, el considerar
el caracter innato de las capacidades y a las habilidades como capacidades desarrolladas,
se puede decir que las “habilidades” establecidas para la evaluacion matematica, tendran
que ser capacidades altamente desarrolladas en los Planes y Programas de Estudio de la
Educacion Bésica.

Al igual que en la comprensién lectora se cuidd que los problemas presentados estuvieran
acordes con los documentos curriculares vigentes; con base en los cuales se hizo la
distribucion y relacién entre: No. de reactivo, habilidad, tarea y contenido curricular. (véase
Quezada, 2004).

Una vez establecida la relacién entre habilidades, tareas y contenidos curriculares a medir,
se establecieron cuatro “niveles de desemperio” que permiten ubicar a los alumnos vy
alumnas de acuerdo a lo que saben y en relacion al contenido de las pruebas. ™

En el siguiente cuadro se sintetizan la descripcién de los niveles de desempefio en

matematicas que el INEE establece para el 6° grado de educacién primaria.

154Los niveles de desempeno establecidos por el INEE, tienen la intencion de que los resultados no se limiten
a “aprobar” o “reprobar “ a un alumno; sino que constituyen una pauta para interpretar el logro alcanzado en
las pruebas nacionales del ciclo 2002-2003, para ubicar a los estudiantes en relacion al contenido de las
pruebas y saber qué es lo que pueden hacer los alumnos y que es lo que no todavia no pueden hacer, pero
que se espera que hagan. El manejo que el INEE le da a los niveles de desemperio, permite “interpretar
cada nivel como la descripcion de un estado transitorio que podria cambiar a causa de fa accién docente, la
intermediacién de la escuela, la influencia del medio familiar o social, asi como de la voluntad de los propios
alumnos” (Quezada, 2004:79). Notese que es un enfoque diferente al planteado por el LLECE.
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CUADRO 3.6

NIVELES DE DESEMPENO PARA LA EVAI,UAClON MATEMATICA
EN EL 6° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

PRUEBAS NACIONALES (INEE)

Realizan las tareas ya mencionadas en los niveles anteriores pero en ejercicios con
mayor dificultad: resuelven problemas que implican situaciones proporcionales.
Realizan transformaciones de unidades en sistemas no decimales.

Muestran un buen manejo del concepto de area.

Manejan correctamente el concepto de unidad de medicién y estan conscientes de su
arbitrariedad.

Realizan rotaciones vy traslaciones imaginarias de figuras con fines especificos,
descomponen figuras complejas en sus elementos mas simples y también realizan la
operacion inversa; es decir, estructuran figuras sencillas para generar ofras mas
complejas con propiedades especificas.

En cuanto a sus razonamientos, establecen desarrollos I6gicos de hasta tres etapas o
pasos inferenciales.

Establecen el orden tricotomico en los nimeros racionales dentro de su expresion
decimal y en particular realizan inferencias a partir de las caracteristicas tricotomicas de
las mediciones.

Sélo hasta este nivel se observa que los estudiantes estiman el rango de valores que
puede mostrar cierto resultado y también estiman el «tamafio» de una cantidad
asociada de los cuerpos materiales.

También se observa, aunque es poca la evidencia, que manejan el orden de
operaciones aritméticas cuando los procesos no son conmutativos.

Aplican correctamente relaciones de proporcionalidad aun cuando las cantidades que
en ellas intervienen sean fraccionarias.

Manejan bien las equivalencias entre fracciones.

Resuelven problemas asociados y también aquellos que requieren ademas de
transformaciones de unidades.

Respecto a la lectura e interpretacion de gréaficas, el conocimiento de términos propios
de las matematicas permite un desempefio més preciso que en los niveles anteriores, y
no solo en aspectos de lectura e interpretacion de gréaficas.

En general, parece que hay cierta correlacion positiva entre el conocimiento de
términos matematicos y la sistematizacion con la lectura de imagenes complejas, que
no necesariamente son graficas.

Se observa que los alumnos en este Nivel, traducen planteamientos propuestos en
términos de figuras.

Leen y consideran todos los elementos relevantes de una figura para emitir un juicio
acerca de ella.

Pueden encontrar los patrones aditivos en secuencias de figuras — sean éstos
constantes o variables-, o interpretar representaciones no ortodoxas de elementos
numéricos.
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Los efectos de buenas lecturas de figuras en los aspectos geométricos no pasan
desapercibidos, pues se observa para representaciones planas de figuras, estiman
longitudes en las figuras que se les presentan; o bien, las descomponen en sus
elementos rectangulares y triangulares, para realizar célculos de perimetros o de
superficies, sea por superposicion o aplicando los algoritmos tradicionales
correspondientes.

Reconocen y aplican las propiedades de los segmentos de un circulo para resolver
ejercicios con estos elementos.

Traducen a diferentes representaciones con suficiente soltura, es decir, interpretan
diagramas sencillos de la vida cotidiana, aplican sus conocimientos de geometria para
realizar inferencias en situaciones mecanicas o transformaciones evolutivas en la
propia geometria.

Descartan informacién no relevante en expresiones del lenguaje cotidiano, en
expresiones numericas y en las figuras en general. Pueden inclusive, considerar
expresiones combinadas como las manipulaciones de las cotas de las figuras
correspondientes, o tomar en cuenta dos condicionantes para obtener Ia conclusion
requerida.

Manejan adecuadamente las proporciones y aplican estos conceptos a situaciones que
involucran areas y cantidades, asociando tamarios de superficies a las cantidades
correspondientes.

Encuentran el factor de proporcionalidad existente entre varios nimeros y resuelven
problemas asociados a figuras semejantes, lo cual significa que aplican sus
conocimientos a situaciones cotidianas como pueden ser proporcionalidades en
situaciones comerciales o lectura de graficas de barras, 0 de pastel.

El manejo que poseen estos alumnos de las proporciones y sus elementos,
representan una buena base para iniciarse en transformaciones algebraicas, ya que
explicita o implicitamente, hacen uso de Ia llamada «ley de cancelacion del producto».
El nivel de abstraccién mostrado por los alumnos de este nivel les permite realizar
traducciones de cadigos para operar con ellos. Esto también resulta basico en su
formacién pre-algebraica.

Respecto a los conceptos de probabilidad, comparan la magnitud de la probabilidad de
eventos a partir de situaciones graficas; es decir, nuevamente aplica sus conocimientos
de proporcionalidad y los aplica en situaciones de distinta indole.

Sin embargo, se observa que a los alumnos les hace falta ampliar el Iéxico propio de
las matematicas para describir y comprender descripciones con la precisién requerida.
En el aspecto espacial, la descripcion poco precisa de lo observado conlleva poca
sistematizacion en la revision de las gréficas o figuras en general y con ello aspectos o
caracteristicas no consideradas.

Poseen un buen manejo de las razones y proporciones, concepto que pueden traducir
a la representacion como la division.

Tienen problemas para manejar el concepto de la divisién como operacion inversa a la
multiplicacién.

Durante la resolucién de problemas que implican aplicaciones de ideas de
proporcionalidad, sélo atienden a aquéllas que involucran cantidades enteras; cuando
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las proporciones involucran nimeros fraccionarios o racionales, los alumnos so6lo
consideran la parte entera de los nimeros.

e Otrade las dificultades con las cuales se enfrentan los alumnos de este nivel, es que
operan el algoritmo de la proporcionalidad o regla de tres simple de forma equivocada,
lo cual implica: que no estiman resultados, como lo sugiere el programa y tampoco
tienen claridad en lo que estan haciendo.

e Encuanto alalectura e interpretacion de gréficas, el error mas frecuente que cometen
los alumnos es no terminar el proceso, y quedarse Unicamente en alguna de las etapas
intermedias.

e Con respecto a la elaboracion de graficas, correspondiendo con el mal manejo que
presentan en el tema de las proporciones, los alumnos establecen el orden segun el
tamafio de las diferentes secciones de una grafica, pero no asi las proporciones que
guardan entre ellas.

o Enlos solidos y en figuras planas en general, las relaciones no proporcionales, como
son las correspondientes a las dimensiones lineales con sus respectivas areas, 0
volumenes, no las manejan. Los alumnos sélo atienden a la forma lineal y como se
observd, alin en ese aspecto, no muestran el dominio esperado.

Adaptado de Quezada, 2004, p. 85y 86

Para asegurar el apego del curriculum a lo que se esta evaluando,'® se establecieron
items'*® para cada una de las habilidades propuestas, las cuales se operacionalizaron en
tareas y se vincularon con los contenidos curriculares de los planes y programas de estudio.

= [tems de matematicas para el 6° grado.

De la prueba de matematicas para el 6° grado se publicaron los siguientes items:

155 Notese que aunque el INEE presenta cuadros para vincular los items, las habilidades y las tareas con los
contenidos curriculares del Plan y Programa de estudio, no da muestra de los items utilizados. (véase
Quezada, 2004:30-53).

1% Cabe sefalar que de las primeras pruebas nacionales aplicadas a fines del ciclo escolar 2002-2003 no
hay muestras de estos items. Solamente se mencionan y numeran. De ahi que se reconoce que el INEE se
ha esmerado por presentar la relacion existente entre reactivo, tarea y contenido curricular, este analisis
quedaba incompleto al no presentar una muestra de los items utilizados para poder identificar en estos la
tarea y habilidad sefalada.

180




Exémenes masivos
Un anélisis entre pruebas infernacionales y nacionales.

PRUEBAS NACIONALES DEL INEE (2003-2004)

ITEMS DE MATEMATICAS 6° GRADO

Reactivo facil

29. Observa el dado que sdlo tiene tres letras:

Al

¢ Con cudl de las plantillas se armé el dado?

O T E
1A _ | IAE
C
] ] O
E
AL ThE
L

Tomado de Quezada,, 2004, p. 85y 86

Reactivo dificil:

88. Observa la secuencia de figuras. Si la secuencia continua, ¢ Cuantos cuadritos tendra la figura

nimero 87?
—
— -
m = R
B] 1] L] LI
” | 2 1 4
- 15
- 17
- 19

Tomado de Quezada., 2004, p. 77
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En este reactivo, se puede observar los siguiente:

o La pregunta No. 29, denominado por el INEE como “reactivo facil’,'” es un item
cuyo contenido esta relacionado con la habilidad de imaginar, implica cierta
representacion mental y capacidad de discriminacion, ademas de un conocimiento de
las caracteristicas de las figuras tridimensionales. Sin embargo la situacion que
presenta, esta ajena a las realidades cotidianas de un alumno de sexto grado de
primaria; se trata de un reactivo un tanto abstracto, de cierto grado de dificultad, por
las capacidades que se tienen que poner en juego, pero que no requiere de la
transferencia.

o El reactivo de la pregunta No. 88, denominado como “dificil,” contempla habilidades
de imaginacion, generalizacién e inferencia necesarias para encontrar la relacion
numérica con respecto al nimero de cuadros que existe en cada figura. Se trata
también de una tarea descontextualizada que si bien comprende la activacion de un
mayor numero de procesos mentales, la respuesta se puede encontrar faciimente al
contar los cuadros de cada figura y reparar la diferencia entre ellos.

Al revisar los procesos mentales implicados en cada tarea, notamos una confusién mayor
con respecto a lo que se entiende por reactivo “facil” o reactivo "dificil", que obedece a la
falta de criterios claros para su elaboracién.

El analisis de las caracteristicas de los items publicados por el INEE para la evaluacion de
las matematicas en sexto grado de la educacion primaria, permite enunciar los siguiente:

= En cuanto al contenido de evaluacion, los items que se publican, no contemplan
habilidades para la resolucién de problemas y para el desarrollo del razonamiento
matematico en situaciones practicas; lo que refleja un desfase entre el proposito vy

contenido de la evaluacion matemética y el tipo de items con que ésta se realiza.

157 |_a denominacion “reactivo facil” queda un tanto ambigua puesto que aunque puede corresponder a una
escala, no hay criterios establecidos para comprender que es lo que se entiende por reactivo “facil” o “dificit".
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= En relacion a los procesocs, 10s niveles de desempefio que se describen no incluyen
el comportamiento de las habilidades establecidas por el INEE para la evaluacion
matematica.

= De acuerdo a las tareas asignadas en cada reactivo, hay cierta incongruencia entre
denominacion del reactivo conforme a su grado de complejidad y las situaciones y
procesos mentales que comprende la tarea a realizar.

= Se trata de items descontextualizados, lejanos a situaciones reales que se le pueden
presentar a un alumno de sexto grado de primaria, lo que impide el uso y aplicacion
de las matematicas para resolver problemas, uno de los principales objetivos

establecidos en los planes y programas de estudio de la educacion primaria.

= Escalas y normas técnicas de las pruebas nacionales:

Las Pruebas Nacionales se estructuran como pruebas referidas a criterios; es decir no
estan constituidas con base a una norma; de los que se trata es de medir la habilidad real de
un alumno y no la distancia de éstos con respecto a la media poblacional.

Las pruebas se califican conforme a puntajes obtenidos por los alumnos, establecidos
conforme a escalas determinadas a partir del numero de aciertos y errores. La media tedrica
es de 500 puntos, lo que indica que los valores extremos en cuanto a puntajes que pueden
alcanzar los alumnos va de 200 como minimo a 800 como maximo. "La escala se construye
mediante procedimientos estadisticos basados en Teoria de Respuesta al item;18 se utilizo
un modelo de un solo parametro, o modelo de Rasch”(INEE, 2004: 57).

La revisidn y analisis de las recientes Pruebas Nacionales aplicadas por el INEE y de los

items muestra publicados en los informes de este instituto, da cuenta de que:

1% Conviene sefalar que la inclusion de la Teoria de respuesta al item en las pruebas nacionales es de
reciente incorporacion.

183



Exédmenes masivos
Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales

AL
ey
a

» Aunque a la evaluacion de la comprension lectora y las matematicas, le precede una
definicién del contenido a evaluar y las habilidades y tareas que se comprenden se
especifican conforme a niveles de desempefio; No existe una conceptualizacién y
organizacion propia para la prueba, sino que lo que el INEE plantea, es retomado de
los Planes y Programas de estudio para la Educacién Primaria.

» La denominaciones que emplea para presentar la organizacion de su contenido de
evaluacion, es retomado del marco de evaluacion de las Pruebas Internacionales.

» En la evaluacion de la comprension lectora, no existe una vinculacion, entre lo que se
establece como comprension lectora y el tipo de items con que ésta se evalla.

» En la evaluacién matematica, las situaciones y procesos implicitos en los items, no
contemplan el propésito de la educacion matematica establecido en los planes y
pregramas de estudio para la educacion primaria.

» Las situaciones incluidas en los items no favorecen el uso de la lectura y las

matematicas en situaciones de la vida cotidiana.

4. Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Media Superior para alumnos que

concluyen la educacion basica. (EXANI-1)

o Origenes del EXANI-1

El Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Media Superior (EXANI-1), creado
fundamentalmente por la Coordinacién Nacional para la Planeacién de la Educacién Superior
(CONPES), cuyos origenes datan del afio 1996,° se estructura y elabora por el Centro

Nacional de Evaluacién de la Educacion Superior (CENEVAL) con base en las normas,

158 El Concurso de Seleccion para la Educacién Media Superior, convocado en el aio de 1996 por la
Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacion Media Superior, se sitla como un
antecedente importante del EXAN-1 y se establece como respuesta para atender a las problematicas
originadas por el incremento de la demanda de la educacion media superior que las instituciones por si solas
no podian resolver. (Véase Comision Metropolitana de Instituciones Piblicas de Educacion Media Superior.
Concurso de Seleccion para la Educacion Media Superior 1996).
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politicas y criterios que establece su consejo  técnico. (Véase

http://www.cenevalac.edu.mx/portalcenevalfindex.php?q=info fichas ficha54)

a Propésito del EXANI- 1:

El EXANI! -1, examen dirigido a jévenes que actualmente se encuentran cursando el tercer
grado de secundaria, con fines meramente de diagnéstico; de acuerdo a lo sefialado por
CENEVAL, es un examen para explorar lo que se sabe y cdmo se usa lo que se sabe, es
decir las habilidades'® que deben haber desarrollado los estudiantes durante los estudios
de secundaria y que son indispensables para enfrentar con éxito los aprendizaje que te
ofrecen en la educacion media superior. Los resultados del EXANI-1, permiten identificar a
los aspirantes con mayores probabilidades de éxito en la educacién media superior
(CENEVAL, 2004).

=  Contenido del EXANI-1:

El EXANI-1, es una prueba de razonamiento y conocimientos basicos en donde el tipo de

preguntas que incluye estan organizadas de acuerdo a dos campos de evaluacion:

= Habilidades intelectuales basicas

= Conocimientos disciplinarios.

180 Notese que aqui se maneja habilidades como uso de conocimientos.
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CUADRO 3.7
S EXANI-1 .
. CONTENIDO DE EVALUACION
Habilidades intelectuales basicas | Habilidad verbal Comprensién de lectura
Sindnimos
Antonimos
Analogias

Habilidad matemética Sucesiones numéricas
Series espaciales
Imaginacion espacial
Problemas de razonamiento

Conocimientos disciplinarios | Espafiol
Historia
Geografia
Formacion civica
Etica
Matematicas
Fisica

Quimica
Biologia

Adaptado de: CENEVAL, 2004. http://Awww.cenevalac.edu.mx/portalceneval/index. php?q=docs.desp&ndf=49

a ltems del EXANI-1

Para el andlisis de los items se seleccionaron items referentes a la “Habilidad verbal’,
“Habilidad matemética” y de algunos “Conocimientos disciplinarios.” Estos fueron extraidos,

de los publicados tanto en la pagina electronica del CENEVAL, como en la guia y CD.'6!

161 Véase: hitp://www.cenevalac.edu.mx/portalcenevalfindex.php?q=docs.desp&ndf=49 ; CENEVAL, 2004 y
Guia Interactiva Examen Nacional de ingreso a la Educacion Media Superior Documenta en CD.
Documentos elaborados como ayuda a los estudiantes que presentan estos examenes.
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* tems de comprensién lectora para alumnos que concluyen la educacién
basica:

Lee con atencion el texto'®2 y contesta las preguntas 1 a 4:

En Siberia, la palabra ukok quiere decir .el fin de todas las cosas.. Asi que no es extrafio que éste
sea el nombre elegido para una inmensa praderasituada a 2,000 metros de altitud al sur de la region.
Hace algunos millaresde afios, Ukok se extendia hasta mas alla de donde alcanza la vista humana
sin que pudiera encontrarse una frontera. Ahora, la mesetasiberiana ha quedado incrustada como
una cufia entre cuatro paises distintos: China, Mongolia, Kazajstan y Rusia.

Aqui, el verano transcurre ajeno a cualquier presencia humana, sélo visitado por las continuas
tormentas de granizo. Pero, durante el inviemo, llegan hasta el lugar docenas de pastores en busca
de comida para sus bestias. Animales y hombres tienen que prepararse para pasar meses enteros a
temperaturas de -30° y protegerse contra los temidos vientos que levantan la nieve del suelo y la
lanzan a gran velocidad contra todo lo que hallan a su paso. Hace 2,500 afios, sobre estas mismas
nieves invernales, y sobre sus sucesoras flores amarillas de primavera, cabalgaba un pueblo
preparado para la guerra, la caza y el pastoreo como ningun otro en la region: los pazyryk, una
estirpe de valientes jinetes que vivian en la estepa. Este clan estaba emparentado con los escitas,
antiguo pueblo seminémada que provenia de las regiones asiaticas donde actualmente se encuentra
Irén. Hoy, los miembros de un equipo cientifico del Instituto Ruso de Arqueologia y Etnografia de
Novosibirsk desentierran uno a uno, fascinados y con mano trémula, los vestigios mas
sorprendentes de aquella civilizacidn. Entre ellos, las dos joyas mas valiosas son las momias de una
dama de la alta sociedad pazyryk (siglo VI antes de Cristo) y de un joven jinete enterrado junto a su
caballo (siglo Ill o Il antes de Cristo).Este ultimo, que es el hallazgo mas reciente, permite a los
expertos albergar esperanzas sobre la posibilidad de que haya més restos momificados escondidos
en las frias tierras de Ukok .La momia del joven escita fue encontrada con sus vestimentas de
caballero -gorro, abrigo de marmota, pantalones rojos y botas de fieltro casi intactas. Su cabeza
estaba adornada por dos largas trenzas pelirrojas que, sorprendentemente, han desafiado incolumes
el paso de mas de dos mil afos bajo tierra, y en la piel de la espalda y el pecho tenia tatuados
dibujos de un gran alce.

Este ultimo dato contradice algunas teorias histéricas sobre el papel de los tatuajes en las antiguas
comunidades euroasiaticas. Tradicionalmente se habia creido que los escitas y otros pueblos
utilizaban los adornos en la piel como simbolo de nobleza o posicion jerarquica elevada. Sin
embargo, este joven recientemente desenterrado era un simple guerrero némada sin abolengo. ¢ Por
qué estaba también tatuado? El estudio de posibles futuros restos podra, quizas, dar una respuesta
a esta pregunta.

Mientras tanto, su momia ya ha sido trasladada a Moscu, al mismo laboratorio en donde se conserva
el cuerpo embalsamado de Lenin, para que sus técnicos estudien cémo mantener los restos de este
hombre fuerte y alto que tenia 30 afios de edad cuando murid.

“La dama de hielo", en Muy interesante, Afio Xill, No. 5, México, pp. 33-40.

152 £ texto utilizado se denomina; “La dama de hielo”, publicado en Muy interesante, Aro XIII., No. 5, México,
pp .33-40
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1. Las caracteristicas mas sobresalientes de la momia de guerrero son:
a) elcabelloy el tatuaje
b) la vestimentay la piel
la vestimenta y las joyas
el gorro y las botas
el abrigo y los pantalones rojos
2. De la region de Iran provienen los:
Escitas
Rusos
Nomadas
Pazyrik
e) Euroasiaticos
3. Los pérrafos cuatro y seis se relacionan porque hablan sobre:
a) Las costumbres guerreras de los escitas
b) Los descubrimientos arqueologicos de Ukok
c) Los tatuajes encontrados en la momia
d) Las condiciones de vida de los escitas
e) Las caracteristicas fisicas de los nomadas
4 Laidea principal del parrafo seis se refiere a:
a) Ladescripcion del guerrero

(13

o O
o e

o QO

a O
—_— N O

b) Lavida del guerrero

¢) Lamuerte del guerrero

d) Ladescripcion de ladama

e) Lanarracion de un descubrimiento

Tomado de: CENEVAL, http:/iwww cenevalac.edu mx/portalcenevaliindex.php?g=docs.desp&ndf=49 p. 42, 43

El andlisis de estos items permite decir que la evaluacion de la comprension lectora en el
EXANI-1 presenta las siguientes caracteristicas:

o Se trata de textos encaminados a identificar informacion, mas que a darle un uso
personal y social a la misma. Lo que hace pensar en un concepto la lectura un
medio para adquirir informacién.

o Los procesos implicitos en las tareas se refieren a la identificacion, comparacion,
analisis-sintesis e interpretacion. No existen items de reflexién.

o Las tareas para evaluar la comprensién lectora se centran en la localizacion de
informacion, relacion y ubicacion de la idea principal en un parrafo.

o Enlos items se utilizan textos lejanos a la realidad de los estudiantes.
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= items de habilidad matematica para alumnos que concluyen la educacion

basica

En la pregunta 65 a 68, selecciona la opcién que contenga el término que sigue en la sucesién
presentada.

65. | 34,27,20,13,

a. 10
b. 8
c. 7
d 6
e. 4

| En las preguntas 69 a 72, elige la opcién que complete la serie presentada.

70.
/
/ AN -
a) b) e)
AN 7
AN S

c) ) —

/ /

Tomado de CENEVAL, http www.cenevalac.edu.mx/portalceneval/index. php?q=docs.desp&ndf=49 p. 63
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En estos items se puede observar que en el EXANI-1, la evaluacion de las matematicas se
realiza bajo las siguientes circunstancias:

o Las tareas se refieren a encontrar la relacion numérica o grafica de la secuencia
presentada.

o Los procesos implicitos en las tareas comprenden procesos de ordenamiento,
percepcion y analisis.

o Con base en los procesos incluidos en las tareas se puede decir que la habilidad
matematica se considera como el ejercicio’®® de operaciones mentales encaminadas
al tratamiento y manejo de la informacion.

o El tipo de items presenta situaciones un tanto abstractas, lejanas de la realidad y

necesidades cotidianas de los estudiantes.

= jtems para evaluar conocimientos disciplinarios en alumnos que

concluyeron la educacion basica:

Para evaluar los conocimientos disciplinarios, se utilizan items como los siguientes:

item de espafiol

¢ En qué palabra esta subrayada la silaba tonica?
a) Lapicero
b) Computadora
c) Excelencia
d) Escritura
e) Moneda

¢Cuél es la categoria gramatical de las palabras escritas en negritas en el siguiente fragmento?

La contemplacion amorosa y devota de las maravillas del suelo nos dejo alguna vez impresiones
encantadoras y gratas, que conservamos con carifio durante nuestra vida.

Tomado de: CENEVAL, http: “www.cenevalac.edu. mx/portalceneval/index.php?q=docs.desp&ndf=49 p.48

183 Referimos ejercicio desde la nocion de ejercicio didactico de Snyders, es decir, como simple practica.
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item de geografia

Las capas de la atmésfera ordenadas de abajo hacia arriba son:

A) ionosfera, troposfera, estratosfera
B) estratosfera, troposfera, ionosfera
C) troposfera, estratosfera, ionosfera
D) ionosfera, estratosfera, troposfera
E) estratosfera, ionosfera, troposfera

Tomado de: CENEVAL, http://www .cenevalac.edu.mx/portalcenevalfindex.php?q=docs.desp&ndf=49 EXANI
p-1, p.23

item de quimica

Relaciona cada unidad de medida de la columna izquierda con su correspondiente magnitud en la
columna derecha:

UNIDADES CONCEPTOS

1. coulomb a) Corriente eléctrica

2. volt b) Diferencia de potencial
3. ampere ¢) potencia

4. ohm d) Carga eléctrica

5. watt e) Resistencia

a) 1a, 2b, 3c, 4d, Se
b) 1b, 2d, 3c, 4e, 5a
c) le, 2, 3d, 42 5b
d) 1d, 2b, 3a, 4e, 5¢
e) 1d,2c, 3e, 43, 5b

Tomado de: CENEVAL, http://www.cenevalac.edu.mx/portalceneval/index.php?q=docs.desp&ndf=49 EXANI
P-1, p.25.

En todos estos items, llamados de “conocimiento”, el Unico proceso que se requiere es el de

memoria, para la reproduccion de un conocimiento factual. No hay items de aplicacion de
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conocimiento; lo que hace pensar en un concepto de conocimiento como mera acumulacion

de conceptos, hechos y principios.

o Normas técnicas para la elaboracién del EXANI-1

Las normas técnicas para la elaboracién del EXANI-1, del CENEVAL, se obtuvieron de la
Guia existente (CENEVAL, 2004)'® de donde se pudieron extraer las siguientes

caracteristicas:

o El EXANI-1, incluye preguntas cuya gama de dificultad va desde las muy faciles
(aquellas que la gran mayoria de los sustentantes pueden responder correctamente),
hasta las muy dificiles (aquellas que sélo los sustentantes muy capaces, pueden
responder correctamente). Se puede decir que es una prueba cuyo nivel de dificultad
no esta centrado en los items, sino en el % de alumnos que pueden contestar
correctamente cada reactivo de |a prueba, lo que hace pensar que esta sustentado
en una Teoria Clasica de los Test (TC).

o El formato de los items es de opcién multiple, el cual sélo exige que se identifique la
respuesta correcta, sin necesidad de construirla.

La presentacion y anélisis de los items que hemos seleccionado de las pruebas del EXANI-1,
da cuenta de que:

» Aunque se dice que el EXANI-1 es un examen para explorar lo que se sabe y como
se usa lo que se sabe en términos de habilidades, no hay una definicién de lo que se
entiende por éstas.

» El tipo de items utilizados para medir la llamada “habilidad verbal” o “habilidad

matematica” y los procesos mentales implicitos en estos, hacen pensar que en las

'8 Cabe aclarar que se recurrid a la Guia del EXANI-1, para analizar las normas técnicas para la elaboracion
del EXANI-1 porque a diferencia de las pruebas de organismos internacionales, no se han encontrado
documentos de acceso publico del CENEVAL, en donde se presenten las técnicas para la elaboracion de los
items.
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pruebas del EXANI- 1, la comprensién lectora reside en un mero proceso de
identificacion, comprension, anélisis, sintesis e integracion. La habilidad matematica
es trabajada como un ejercicio de ordenamiento, percepcién y analisis. El
conocimiento es conceptualizado como mera acumulacion de informacién y no como
una aplicacion de éste a hechos o situaciones cotidianas.

» Los procesos implicitos en los items utilizados, quedan en un mero nivel de
conacimiento, que si recordamos la taxonomia de Blomm,'85 éste es el nivel mas bajo
y se refiere a la operacion mental con la cual recordamos hechas, eventos, simbolos,
formulas y teorias que han sido consideradas anteriormente en la memoria; las
tareas o acciones implicitas en estas residen en: definir, repetir, memorizar, registrar,
nombrar, relatar, subrayar, identificar; las cuales coinciden plenamente con lo
requerido en los examenes del CENEVAL.

La revision y analisis del origen, propodsitos, contenidos y items de cuatro de los

examenes masivos aplicados a nivel nacional, permite caracterizar con base en sus

areas de evaluacion comun, la situacion mexicana en cuanto a elaboracion de pruebas,

para posteriormente compararla con la de la experiencia internacional.

‘55 Aunque la taxonomia de Bloom ya esta superada en cuanto a objetivos de aprendizaje, es importante
destacar que los procesos implicitos en las tareas de muchos de los items utifizados, coincide con la
jerarquizacién de los niveles cognitivos que éste hace: Conocimiento, comprensién, aplicacion, analisis
sintesis y evaluacién (véase Bloom, 1981).
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Exémenes masivos
Un anélisis entre pruebas internacionales y nacionales

E! siguiente cuadro ofrece un panorama del contenido y estructura de los examenes
masivos en México:
CUADRO 3.8

~~ CONTENIDO Y ESTRUCTURA DE LOS EXAMENES MASIVOS EN MEXICO

AREA CARACT. EXAMENES
IDANIS SNEE PN EXANI-1
Comprension | Contenido | Obtencion de Obtencién de Desfasado de los Medio para
lectora informacién informacion propositos. adquirir
informacion
Procesos | Identificacion Identificacion Inferencia |dentificacion
Relacién Relacion Interpretacion Comparacion
Generalizacion Generalizacion Evaluacién Analisis
Sintesis
Interpretacién
Tareas Localizacion de Localizacion de No favorecen Localizacion
informacion e ideas | informacién e ideas. | procesos de de
comunicacion oral y | informacién
escrita Relacién
Ubicacién
Tipo de De caracter literal Multiitems Lejanos a larealidad | Lejanos de
items de los alumnos las realidades
de los
estudiantes
Habilidad Contenido | Reproduccién y Reproduccién y Desfasado de los Tratamiento y
Matematica practica de temas practica de temas propositos manejo de la
curriculares curriculares informacion
Procesos | Calculos Célculo Centrados en la Ordenamiento
descontextualizados imaginacion, Percepcion
Observacion generalizacién e Analisis
Comparacion inferencia
Tareas Operaciones Ejercicios como Incongruentes en De relacion
Ejercicios practica cuanto a su grado numéricas y
de dificultad gréfica
Tipo de Descontextualizados | Descontextualizados. | Descontextualizados | Situaciones
items abstractas y
rutinarias
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La informacién presentada en el cuadro permite observar y comparar las caracteristicas

de los examenes nacionales y enunciar el contenido y estructura de las pruebas en las

areas de evaluacion comun:

En cuanto la comprension lectora se puede decir que:

> La comprensién lectora se concibe como un medio para obtener informacion.

> Los procesos implicitos en la evaluacion de la comprension lectora, se quedan en un
nivel de lectura literal y de interpretacion, no llega a la reflexion.

> Las tareas para evaluar la comprension lectora estan enfocadas a la localizacion de
informacion.

» Las situaciones que se presentan en los items, no corresponden a necesidades e
intereses reales de los alumnos de educacion basica.

La evaluacién de la comprensién matematica consiste en:

» Un contenido centrado en la reproduccién de contenidos curriculares y en el manejo

y tratamiento de la informacién.

\%

Procesos centrados en el calculo y organizacion de informacion numérica y grafica.

A\

Tareas enfocadas al ejercicio como practica y no como aplicacién.

Y

items abstractos y descontextualizados.

Estas son el tipo de pruebas que los estudiantes mexicanos estan acostumbrados a
contestar, aunque se afirme que el IDANIS, de la DGEE o bien, las ahora Pruebas
Nacionales del INEE o el EXANI-1 del CENEVAL; son pruebas que miden habilidades, las
habilidades o procesos implicitos en las tareas de los items, estan encaminados a la
activacion de la memoria para la reproduccion de un conocimiento; se desconoce el ejercicio
de procesos superiores de pensamiento encaminados al uso, transferencia, o aplicacién del

conocimiento como ocurre en las pruebas internacionales.
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3.3. Como conclusioén inicial y a manera de sintesis:

El analisis, caracterizacion y comparacion de los examenes masivos nacionales, da cuenta
de importantes problemas de contenido y estructura en materia de elaboracion de pruebas
en la experiencia mexicana, de entre los cuales se destacan los siguientes:
+ El contenido de evaluacion esta centrado en los planes y programas de estudio de |a
educacion basica, no existe un contenido propio.
La mayor parte de los contenidos a evaluar son de tipo declarativo, lo que hace
escasa la evaluacion de procedimientos.
« Los conocimientos evaluados son presentados como un listado de temas, lo que
revela cierto enciclopedismo.
No hay relacion entre la definicion del objeto de evaluacidn y la organizacion del
contenido a evaluar en sus items.
+ La conceptualizacién sobre las habilidades o contenidos que se evalian es
inexistente.
Las "habilidades” se evaluan de manera independiente a los contenidos,” lo que hace
pensar que no se consideran como parte de un proceso de conocimiento.
Se refieren habilidades como contenidos, lo que denota no sélo una ausencia de
clarificacion del concepto, sino una confusidn en el uso de los mismos.
+ Se nota la ausencia de una fundamentacion que justifique el tipo de items utilizados y
la forma en como éstos se estructuran e integran en la prueba. 168
« La evaluacién de la comprension lectora se limita a la solicitud de informacion, no
flega al manejo de significados.

La evaluacion del espariol continua con un enfoque gramatical, mas que funcional.

166 E| argumento que se les da a los estudiantes para explicarles |a estructura del examen es: “el EXANI-1
evallia solo los conocimientos y habilidades que van a ser indispensables para que progreses en los estudios
del nivel superior, y que debes haber aprendido gracias al trabajo regular realizado en la escuela secundaria.”
(CENEVAL, 2004:13)
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Las evaluacidén de las matematicas reside, la mayoria de las veces, en tareas de
calculo a manera de practica y realizacion de ejercicios descontextualizadas, para
las cuales generalmente no se requiere el uso del pensamiento logico.

Las tareas incluidas en los items se centran en ejercicios abstractos que adolecen
de una transferencia.

La constitucidn de sus items presenta problemas de redaccidn y elaboracién, lo que
les resta confiabilidad y validez.

El tipo de item al que se recurre se centra en items con formato de opcién multiple,
no ha hay la demanda de respuestas construidas por parte de los estudiantes a
manera de argumentacion.

Aungue no es del dominio publico las normas y procedimientos para su elaboracién,
se denota la primacia de la Teoria Clasica del Test; aun no se incorporan en todas
las pruebas las alternativas psicométricas existentes.

La validacion de los items continua estando en funcion de los sujetos en los que se
pilotea y no de las variables que éstos miden.

Aungue el INEE, inicia con la presentacién de resultados por niveles de desemperio,
no se observa un analisis cognitivo de tareas; para jerarquizarlos; sino que la
clasificacion se realiza mas bien por niveles de dificuitad.

La difusion de lo que se evalua y como se evalla a nivel nacional, ain es escasa,
pues es dificil acceder a documentos publicos que presenten y difundan el contenido

y estructura de las pruebas.

La revision de los documentos existentes con respecto a la evaluacion del aprendizaje en

México, permite hacer los siguientes sefialamientos:

B

N
Se puede caracterizar a los noventa como la década de la proliferacion de examenes
a gran escala, mas no de la evaluacion,

El origen de la “evaluacion” del aprendizaje en México, ha estado vinculado a una

politica educativa de programas compensatorios y de estimulos.
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La idea que prevalece en los programas de evaluacion en México, ha residido en la
mera seleccion, jerarquizacién y comprobacion, mas que la de mejora. Algunas
acciones como las del EXANI-1, surgen como respuesta a problematicas de
cobertura y recepcion que las instituciones no han podido resolver.

La vinculacion evaluacién-ensefanza-aprendizaje, continua sin resolverse.

El tratamiento pedagégico de la evaluacion nivel nacional, en las pruebas aplicadas
a gran escala, continua como tarea pendiente.

Existe una abundante enumeracién de accicnes, pero sin la construccion y sobre
todo difusién de un marco teérico-conceptual que las fundamente.

El INEE, comienza en fechas recientes con la elaboracion de documentos que
clarifiquen el qué y el cdmo de lo que se pretende evaluar, pero se desconoce
algunos items muestra que permitan constatar los lineamientos y caracteristicas
enunciadas.

Prevalece una escasa, 0 mas bien nula, formacion de docentes, en materia de

evaluacion.

Una comparacién entre las caracteristicas de las Pruebas Internacionales y las Pruebas

Nacionales, permitira encontrar ejes de acciéon que ayude a mejorar la elaboracion de

examenes masivos en México.
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CAPITULO CUATRO

PRUEBAS INTERNACIONALES Y PRUEBAS NACIONALES:
CONTENIDOS Y TEORIAS

La descripcion y andlisis del contenido, estructura y marco teérico de los examenes masivos,
realizados tanto en el 4mbito internacional como nacional, permite ofrecer en este capitulo
una comparacidn que proporcione elementos de corte tedrico-metodolégico importantes a
considerar en materia de elaboracion de exdmenes tanto en el plano internacional como en
el nacional.
Retomamos las categorias establecidas en el capitulo dos, con la intencién de reconocer la
situacion de las pruebas nacionales y su relacion con las internacionales aplicadas a
poblaciones de edad semejante, en los tres ejes de analisis y comparacion plateados para
este estudio.

1. Concepto de contenido.

2. Tipo de item.

3. Modelo psicométrico.

4.1. Concepto de contenido en los examenes masivos

La existencia de una posible Concepto de contenido en examenes masivos la podemos
observar a partir de la relacién existente entre conceptualizacidn, dimensiones, campos
tematicos y procesos del contenido de evaluacion.

Los criterios para la realizacién de las comparaciones pertinentes giraron en torno a la edad

y areas de evaluacion coman.
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Un andlisis entre pruebas internacionales y nacionales.

a. Examenes masivos para alumnos de ocho y nueve anos de edad

Como examenes masivos para alumnos ocho y nueve anos, en el ambito internacional y
nacional, se refieren los realizados en el TIMSS, el LLECE y los del SNEE. Analizamos y
comparamos en cada uno de éstos, en sus areas comunes, para dar cuenta de las
semejanzas Yy diferencias encontradas en cuanto a conceptos, campos tematicos y procesos

del contenido de su evaluacion.

o Contenido de la evaluaciéon matematica

El siguiente cuadro retoma y conjunta el contenido de la evaluacion matematica para

alumnos de ocho y nueve afios en sus diferentes aspectos.

CUADRO 4.1
CONTENIDO DE LA EVALUACION MATEMATICA EN EXAMENES MASIVOS

PARA ALUMNOS DE OCHO Y NUEVE ANOS

EJES EXAMENES MASIVOS
TIMSS LLECE SNEE
Concepto | Pensamiento l6gico y Uso de procedimientos No se define

sistematico para la matemaéticos denominada

transferencia de competencia matematica.

conocimientos y destrezas

Dimensiones | Conocimientos y Habilidades y destrezas Temas del plan y

comportamientos programa de estudiados
para la evaluacion
matematica.

Campos | Ndmeros Numeracion Equivalencia y division de
tematicos |Algebra Operacion con nimeros | fracciones

Medicién naturales Perimetro

Geometria Fracciones comunes Problemas de sumay

Datos Geometria multiplicacién

Medicion La hora

Perspectivas
Cantidades
Planos,
Problemas de reparto
Problemas de sumay
resta Lectura de tablas y
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graficas de barras
Comprension de datos de
un problema
Obtencion de superficies
Uso de planos y
trayectorias
Procesos | Conocimientos de hechos | Interpretacion de graficos | Identificacion

y principios Reconocimiento de Representacion

Utilizacién de conceptos | patrones Analisis

Resolucion de problemas | Manejo de probabilidades | Relacion

Razonamiento Establecimiento de Calculo

relaciones entre datos

Algunas semejanzas y diferencias que se perciben en el contenido de la evaluacién
matematica para nifios de ocho y nueve afos:

» Laevaluacion de las matematicas es conceptualizada en las pruebas internacionales
del TIMSS y LLECE, como la activacion de un pensamiento légico y sistematico; se
evalla mediante uso de procesos cognitivos y procedimientos matematicos para la
aplicacién del conocimiento. En las pruebas del SNEE, no se define, sélo se
encuentran reactives de diversos temas.

> Las dimensiones de las pruebas internacionales del TIMSS y LLECE, incluyen
conocimientos y comportamientos'®’ o habilidades. En el TIMSS, la organizacién de
su contenido, aborda tanto conocimientos factuales'® como una comprension
conceptual que exige el razonamiento y analisis de diversos conceptos propios de
cada disciplina. El estudio del LLECE esta enfocado a detectar las destrezas
adquiridas por los educandos en cuanto a comprension lectora y pensamiento logico-
matematico. Las pruebas del SNEE, no establecen dimensiones y solo se enfocan a

los contenidos del plan de estudios.

167 Aunque todavia no esta resuelto el debate en cuanto a la conceptualizacion y diferencia entre capacidad,
habilidad y competencias, algunos autores, utilizan el término comportamientos para definir a una
competencia (Rey, 1996).

Perrenoud (1999), establece que una competencia exige la activacion tanto de conocimientos como de
operaciones mentales complejas y esquemas

18 En el marco de la Reforma Espariola, se denominan conocimientos factuales al manejo de hechos y
conceptos (véase Coll, Pozo, Sarabia, y Valls, 1992).
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> Existen campos tematicos comunes en las pruebas internacionales del TIMSS y
LLECE para alumnos de ocho y nueve afios: ndmeros, geometria y medicion. En las
pruebas del SNEE, no existen campos tematicos, lo que contienen son reactivos
pertenecientes a diversos temas, de entre los que sobresalen la resolucidén de
problemas aritméticos. Sélo lo referente a fracciones, aparece como un tema comdn
tanto en las pruebas del LLECE, como en las del SNEE.

> Los procesos implicitos en las pruebas internacionales del TIMSS y LLECE, estan
vinculados con el razonamiento y la transferencia. En las pruebas del SNEE, estan
mas enfocados al calculo, sélo el establecimiento de relaciones, aparece como un
tema comin con las pruebas del LLECE.

Las diferencias y semejanzas encontradas; marcan importantes distancias de enfoque v
organizacion entre examenes masivos internacionales y nacionales. Mientras en el plano
internacional las pruebas para la evaluacidn matematica en nifios de ocho y nueve anos,
establecen campos precisos y genéricos de evaluacién que comprenden  tanto
conocimientos como habilidades y procedimientos vinculados al pensamiento légico-
sistematico, para la aplicacion de un conocimiento; en México los examenes siguen
centrados en diversos contenidos del plan y programa de estudios, sin ninguna agrupacion,

requieren solo del ejercicio de operaciones muy basicas de pensamiento.
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a Contenido de evaluacién en la comprension lectora

CUADRO 4.2
EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA EN EXAMENES MASIVOS

PARA ALUMNOS DE TERCERQ Y CUARTO PRIMARIA

LLECE SNEE

Concepto |Posibilidades que tiene  un|No se especifica, pero los reactivos estan
estudiante  para  comprender, | enfocados a la obtencién de informacion y
organizar, negociar y producir actos | extraccion de ideas dentro de un texto.
significativos a lravés de distintos
sistemas de signos linglisticos y no
lingGisticos ~ de  comunicacidn,
considerado como  competencia
comunicativa.

Dimensiones | Lectura literal primaria No se especifican
Lectura a manera de parafrasis
Lectura de carécter inferencial.

Campos | Estrategias de pensamiento Reactivos con temas de espafol del Plan y
teméticos Programa de estudios de la educacion
primaria
Procesos | Posibilidades interpretativas para Identificacién

construir o develar el significado de | Reconocimiento
un texto, formulando hipétesis
globales de lectura

El cuadro presenta diferencias significativas, como las siguientes:

> La evaluacion de la comprensién lectora en las pruebas del LLECE, es concebida
como produccién de significados. Los reactivos de las pruebas del SNEE, estan
enfocados a la obtencién de informacion y extraccion de ideas en un texto.

> Las pruebas del LLECE organizan el contenido de su evaluacion en tres dimensiones
que van desde la lectura literal, hasta la inferencial.

> Los temas de las pruebas del LLECE estan centrados en estrategias de
pensamiento; mientras que los de las pruebas del SNEE, se enfocan a los contenidos

del plan y programa de estudios.
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> Los procesos implicitos en las pruebas del LLECE, se enfocan a posibilidades
interpretativas, que permitan recuperar el significado de un texto; mientras que las

pruebas del SNEE, sélo contemplan la identificacidn y el reconocimiento.

Estas diferencias hacen pensar que la situacion que guardan los exdmenes masivos en
México, con respecto a la evaluacién de la comprension lectora en nifios de ocho y nueve
afos, dista mucho del contenido que se trabaja en el piano internacional . Mientras que el
LLECE, elabora y aplica pruebas de comprension lectora que privilegian e incluyen procesos
para la recuperacion del significado de un texto, en tres dimensiones; las pruebas mexicanas
aun conservan un enfoque centrado en la obtencidn de informacion y en microprocesos,
insuficientes para una comprensioén total, que requiere de procesos mas complejos o
macroprocesos vinculados a una macroestructura. 169

En las pruebas del SNEE, se promulga una evaluacién de la comprension lectora, pero mas
bien se incluyen dentro de ésta, 1a evaluacion de contenidos gramaticales; la comprension
lectora, “es una actividad constructiva que implica la interaccion entre las caracteristicas del
lector y del texto, dentro de un contexto determinado” (Diaz Barriga Arceo y Hernandez,
2002:275) Es una actividad constructiva porque no se trata de una transposicion
unidireccional de los mensajes comunicados en el texto, sino que a partir de los significados
sugeridos, el lector tendra que utilizar sus recursos cognitivos pertinentes tales como
habilidades psicolingliisticas, esquemas y demas habilidades para construir una
représentacién fidedigna. La interaccion entre las caracteristicas del lector (intereses,
actitudes, conocimientos previos), las del texto (intenciones presentadas explicita o

implicitamente por el autor) y el contexto (demandas especificas de la situacion real es

189 De acuerdo con lo planteado por Diaz Barriga Arceo . y Hemandez (2002), para comprender un texto se
requiere que el lector realice actividades de micro y macroprocesamiento...Los microprocesos involucrados en
los niveles inferiores de la comprensién son: reconocimiento de palabras escritas en los enunciados,
identificacion de ideas...Las actividades de macroprocesamiento son de naturaleza abstracta y tienen que ver
con la representaciéon semantica y global del texto... Algunos de los macroprocesos mas relevantes son:
supresion, generalizacién, construccion, jerarquizacién de ideas y coherencia global (Cfr. Diaz Barriga Arceo
y Hemandez, 2002:277).
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basica para la interpretacion) Y es una actividad estratégica porque requiere de la

organizacion y uso de sus recursos cognitivos. (Diaz Barriga Arceo y Hermandez, 2002:276)

b. Examenes masivos para alumnos que concluyen la educacién basica.

Como examenes masivos para estudiantes que concluyen la educacién basica, a nivel
internacional y nacional, se ubican los realizados por el PISA y el EXANI-1. Analizamos y
comparamos cada uno de éstos en sus areas comunes, para dar cuenta de las semejanzas

y diferencias encontradas en su contenido.

o Contenido de la evaluacion matematica

CUADRO 4.3 ’
CONTENIDO DE LA EVALUACION MATEMATICA EN EXAMENES MASIVOS
PARA ALUMNOS QUE CONCLUYEN LA EDUCACION BASICA

» A A

Concepto | Pensamiento logico y Aptitud para plantear, No se define
sistematico para la formular,
transferencia de resolver e interpretar

conocimientos y destrezas | problemas a través de las
matematicas en diferentes
situaciones y contextos
(OCDE, 2004:27)

Dimensiones | Conocimientos y Grandes ideas Conocimientos
comportamientos (Contenidos) disciplinarios y habilidades
Competencias (procesos y | de sucesiones numéricas,
procedimientos) series espaciales,
Situaciones (OCDE, 2000: |imaginacion espacial y
25, 26) problemas de

razonamiento.
(CENEVAL, 2004: 14)

Contenidos Numeros Cantidades Listado de diversos temas
Algebra Espacios y formas del plan de estudios
Medicion Cambios
Geometria Relaciones
Datos Incertidumbre (OCDE
2000: 24)

205



&

Examenes masivos
Un andlisis entre pruebas intemacionales y nacionales

Procesos | Conocimientos de hechos | Reproduccién Sucesiones numéricas
y principios Conexiones Series espaciales
Utilizacion de conceptos | Reflexién Imaginacion espacial
Resolucion de problemas | Tareas auténticas (OCDE, | Problemas de
Razonamiento 2000: 76) razonamiento (CENEVAL,
2004:14)

Las semejanzas y diferencias encontradas en el contenido de los examenes de matematicas

para alumnos que concluyen la educacion béasica, residen en que:

> Las pruebas internacionales del TIMSS y PISA, manejan un concepto funcional y

\%

cognitivo de las matematicas al conceptualizarlas como la activacién de procesos de
identificacidn, ldgica, sistematizacion, comprension, practica y transferencia; en el
EXANI-1, no se define.

El TIMSS y el PISA, contemplan dos dimensiones en su contenido de evaluacion:
Conocimiento y habilidades. (procesos, comportamientos o competencias). En el
EXANI-1, no se contempla.

Los examenes masivos de corte internacional, establecen cinco campos tematicos,
de entre los cuales el manejo de cantidades y la geometria (espacio y forma),
aparecen como temas comunes. En el EXANI-1- solo se presentan tareas
encaminadas al tratamiento y manejo de la informacién.

En los estudios internacionales, los procesos que se incluyen en la evaluacién de las
matematicas son de distinta indole. En el TIMSS, se refieren mas a procesos
curriculares, vinculados con la aplicacién de un conocimiento matematico; el PISA
comprende proceso de corte mas genérico, funcional y cognitivo. EI EXANI-1, sélo

ser refiere a cuestiones de ordenamiento, percepcion y analisis.

Estas diferencias dan cuenta de que mientras los exdmenes masivos en el ambito

internacional presentan cierta relacién entre conceptualizacion y contenido de la

evaluacion matematica que induce a una Concepto de contenido, enfocada a la

aplicacién del conocimiento matematico: el EXANI-1, no ofrece ningln planteamiento

tedrico y su evaluacién se centra a la mera resolucion de ejercicios matematicos.
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o Contenido de evaluacién en la comprension lectora

CUADRO 4 4
EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA EN EXAMENES MASIVOS

PARA ALUMNOS QUE CONCLUYEN LA EDUCACION BASICA

PISA =~ . EXANI-1
Concepto Capacidad de comprender, emplear | La comprension de textos es una actividad

y reflexionar sobre textos escritos
con el fin de lograr las metas
individuales, desarrollar el
conocimiento potencial y participar
eficazmente en la sociedad(OCDE,
2002:22).

mental que requiere de concentracion total
para su realizacion eficiente. (CENEVAL,
2004:37)

(OCDE, 2000:52-58).

Dimensiones |Formay estructura del material de | Comprende el reconocimiento del significado
lectura. de los vocablos, el descubrimiento de las
Tipo de reactivo. relaciones enire las frases y las oraciones,
Propdsito y uso del texto. asi como de los distintos parrafos
(OCDE, 2002: 36-38). que integran el texto. (CENEVAL, 2004:37)
Tareas Obtencién de informacion No se especifican, pero Ias tareas residen
Interpretacién de textos en:
Reflexién y evaluacion sobre el Localizacion de la informacién.
contenido y la forma del texto. Relacion y ubicacion de la idea principal en
Empleo privado. un parrafo.
Uso plblico. Decir de que trata un texto 0 a qué
Ocupacionales. conclusién conduce.
Educativas.
(OCDE, 2000: 44-51).
Procesos Comprensién global Identificacion
Obtener informacidn Comparacién
Interpretacién de textos Andlisis
Reflexion y evaluacion sobre el Sintesis
contenido y forma del texto Interpretacién
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El cuadro presenta diferencias significativas de entre las cuales se encuentran:

> El concepto de lectura en el proyecto PISA, presenta un enfoque mas funcional, en el
EXANI-1, no sblo no se define, sino que los reactivos, presentan a la lectura como
adquisicién de informacion.

> EIPISA, contempla la lectura en tres dimensiones, el EXANI- no lo define.

> Los campos tematicos en el PISA, estan definidos de acuerdo a las dimensiones. En
el EXANI-1, no se especifican, pero las tareas se centran en localizar informacién e

ideas.

v

En el PISA, se especifican los procesos a evaluar en la comprensién de la lectura,
los cuales van desde la comprension, come el proceso basico, hasta la reflexiéon. El
EXANI-1 incluye procesos que van desde la identificacién, pero que llegan sélo a la
interpretacion.

Las diferencias encontradas dan cuenta de que, PISA plantea una evaluacion de la lectura,
definiendo en primer lugar qué es lo que se entiende por lectura y establece dimensiones,
campos tematicos y procesos acordes con esta definicidn, conformando asi una Concepto
de contenido de evaluacién, que el EXANI-1 no contempla.

El contenido de evaluacion de las matematicas y la comprensién lectora, trae consigo

conceptos implicitos que conviene comparar:

c. Conceptos estructurantes en los examenes masivos
En capitulos anteriores encontramos como conceptos estructurantes dentro de la Concepto

de contenido de las pruebas internacionales, los términos de habilidad, destreza,

competencia y comprension.
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En las pruebas del TIMSS /a habilidad, se equipara con comportamientos, la destreza, se
maneja a la par del concepto de habilidad, la competencia se refiere a las destrezas
implicitas y la comprensién alude al uso y aplicacién def conceptos.

En el LLECE, la habilidad se refiere a la capacidad y aptitud para realizar un acto fisico o
mental y estd muy relacionada con el poder hacer algo, la destreza implica la realizacién de
una tarea con maestria y eficacia, la competencia, uno de los conceptos mas trabajados,
representa la aplicacion de un saber, es decir |a posibilidad de una accién a partir de un
saber inmerso mediante la construccidn y apropiacion de instrumentos que posibilitan la
transformacion de la experiencia humana. Y la comprension se refiere a poner en juego tanto
los conocimientos previos como las representaciones y saberes. El PISA entiende la
habilidad como destreza y a ésta como ciertos procedimientos agrupados en competencias,
las que define como conjunto de conocimientos y destrezas para la vida adulta aplicadas a
contenidos y situaciones de la vida diaria. A la comprensién la considera importante para
hacer predicciones y explicar relaciones.

En los examenes masivos de la experiencia mexicana, solamente el [DANIS y las Pruebas
Nacionales (PN) del INEE, cuentan con documentos en donde se puede encontrar cierta
conceptualizacion de los términos que incluyen; encontrandose dentro de éstos, el de
habilidad como un concepto comun, tanto en estas pruebas, como en las del CENEVAL. Sin
embargo no se tiene claridad del concepto, en el IDANIS, se le da un manejo superficial y
confuso al concepto, porque aunque se afirma que no es una prueba centrada en
contenidos curriculares; la habilidad verbal se diagnostica a partir de la comprension lectora
y el completar oraciones; la habilidad matematica estad en funcidén de los problemas
aritméticos y la geometria y la habilidad para el razonamiento abstracto, esta vinculada con
la representacion gréfica; lo que denota cierta confusion entre contenido y habilidad, aunque
se especifiquen los procesos implicitos en cada una de éstas. Se le concibe ademas como
un recurso subordinado a las estrategias y vinculado al conocimiento para procesar

informacion, ya sea lingliistica, matematica o grafica.
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En las Pruebas Nacionales (PN), se retoman de los objetivos establecidos en los Planes y
Programas de estudio y en el EXANI-1, se presentan como aplicacion de conocimientos,
pero no se definen.

Comparamos ahora cémo se definen éstos conceptos tanto en el plano internacional como

nacional.
_ CUADRO 4.5
PRUEBAS INTERNACIONALES PRUEBAS NACIONALES
TIMSS LLECE PISA IDANIS SNEE | PN EXANI-1
Habilidad | Comporta | Capacidad y Destrezas Recursos Seusael | No se define
mientos aptitud para vinculados al término pero se
realizar algo conocimient para utiliza como
0 para referir aplicacion
procesar habilida de
informacion des conocimien
matematic | tos
as del
Plan de
estudios

Destreza | Habilidad | Realizacion de una | Procedimientos
tarea con maestria | agrupados en

y eficacia competencias
Compe Destrezas | Aplicacion de un Conocimientos y
tencia implicitas | saber destrezas
aplicadas a la
vida diaria
Compren | Usoy Como medio
sién aplicacién para explicar
de relaciones y
conceptos hacer
predicciones
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El comparar la informacion concentrada en el cuadro, permite enunciar los siguiente;

> La habilidad, en las Pruebas Internacionales, es un concepto que destaca y
predomina en los tres estudios con diferentes denominaciones: comportamientos,
capacidades o destreza,'"0 para referir la activaciéon de operaciones cognitivas en la
aplicacién de un conocimiento. En las pruebas mexicanas, se le incluye en tres de
ellas, (IDANIS, PN y EXANI- 1). EI IDANIS, es la tnica prueba en donde se le define
como recurso vinculado al conocimiento para el procesamiento de la informacion. En
las pruebas nacionales se le refiere como contenidos del Plan y Programa de Estudio
y en el EXANI-1, sélo se le menciona como aplicacion de un conocimiento.

> El término destreza, solo es incluido en los examenes masivos internacionales, como
manejo de procedimientos que permiten realizar adecuada y eficazmente una tarea.

» Competencia, es un concepto que incorporan las pruebas del LLECE y el PISA, para
referirse a la aplicacion de un saber y que en los exdmenes masivos de la
experiencia mexicana todavia no se contempla.

> La comprension, concepto al que hacen referencia basicamente las pruebas del
TIMSS, como aplicacién de un conocimiento; que en las pruebas del LLECE y PISA,
es lo que se considera como competencia, no se integra en los examenes masivos
de la experiencia mexicana.

La comparacién analitica entre los examenes masivos internacionales y nacionales en
cuanto a su contenido y conceptos estructurantes, da cuenta de:

v" En los examenes masivos internacionales se puede hablar de la existencia de una
teoria de contenido, dada la relacion encontrada entre conceptos, dimensiones,

campos tematicos y procesos incluidos .

70 Aunque al término destreza se le atribuye un origen meramente fisico o motor, algunos autores
(Hontangas, 1994) destacan que “toda destreza humana implica fa coordinacién de percepcion y accion vy,
consecuentemente, necesita fa contribucion de procesos preceptuales, decisiones cognitivas, control motor e
incluso de procesos sociales.” (citado por Agut Nieto y Grau Gumbau, 2001:13-24).
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v' En los exadmenes masivos nacionales, no existe una teoria del contenido, el
contenido de su evaluacién, es retomado del plan y programa de estudio y los
procesos inmersos en estos contenidos se quedan en el nivel de mero conocimiento,
no llegan a la aplicacion, transferencia, reflexion o evaluacion.

v" En las pruebas internacionales, el debate entre habilidad y destreza como objeto y
contenido de evaluacion, continua sin ser resuelto; se utilizan los términos de manera
indistinta; inclusive se llega a equiparar con el de competencia; concepto polisémico
que presenta diversas aseveraciones.!”! De acuerdo al analisis realizado, en las
pruebas internacionales del LLECE y PISA aparece como integracidon de
conocimientos y destrezas aplicadas. Sin embargo, la incursion y definicion de
dichos términos y conceptos en los documentos de evaluacion en el plano
internacional, plantea un nuevo marco tedrico y enfoque en materia de evaluacion y
por ende de aprendizaje.

v" En la experiencia mexicana el término de habilidad, es el Unico de los conceptos
estructurantes, que se incorpora, perc de manera confusa en dos de los examenes
referidos: IDANIS y PN. En el IDANIS, aparece en estrecha vinculacion con el de
estrategia, es decir, no hay una diferenciacion entre estrategia y habilidad. En las
Pruebas Nacionales (PN), las habilidades se definen a partir de los objetivos y
contenidos curriculares de los planes y programas de estudio; no en cuanto a las
operaciones o procesos cognitivos del aprendizaje.

v' Al comparar, los conceptos estructurantes de las experiencias de evaluacion vy
medicion de corte nacional, con los del plano internacional, se percibe una diferencia
significativa. Mientras en el plano internacional, se esta hablando ya de una
evaluacién en términos de competencia, que demanda la activacion de procesos
complejos de pensamiento, para la integracion y aplicacion de saberes y

procedimientos dentro de un contexto real, de acuerdo a diferentes niveles de

7iComo diria Perrenoud: “La nocion de competencia sigue siendo un desafio en las ciencias cognitivas, asi
como en didactica” (Perrenoud, 1999) Construir competencias desde la escuela. Chile: Dolmen Ediciones.
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desemperfio; en el ambito nacional, el contenido de evaluacién se reduce a la
verificacion del curriculum preescrito; se habla de evaluacién de habilidades, pero
estas son muy elementales y estan supeditados a lo establecido en los planes y
programas de estudio.

v En los examenes masivos de corte nacional; no nada mas se percibe ausencia de
una clarificacién en cuanto al contenido y concepto de evaluacién; la inclusion de
conceptos como el de habilidad, dista mucho del contenido de la ensefianza y del
aprendizaje en la escuela basica. Aunque los planes y programas de estudio
planteen el desarrollo de habilidades como uno de los principales objetivos, la
realidad es que los contenidos que se privilegian en los procesos ensefanza-
aprendizaje de la escuela primaria, se reducen a la ensefianza de hechos y

conceptos.

d. Algunas reflexiones a proposito det concepto de contenido en los examenes

masivos.

Conviene aclarar el uso del término habilidad como contenido de evaluacion de los
examenes masivos tanto en el plano internacional, como nacional. No queda claro si lo que
se mide es una habilidad, entendida como destreza, como finalidad educativa, como
contenido, como estrategia, o como capacidad.

En la concepcion tradicional sobre ensefianza y aprendizaje, los contenidos son saberes
constituidos, sistematicamente planificados con fines de transmision, incorporacion y
acumulacion de los conocimientos mas importantes para una determinada sociedad. La
concepcién cognitiva y constructivista minimiza y relativiza la importancia de los contenidos
y se centra en el desarrollo de las capacidades cognitivas de los alumnos, rechazando y
cuestionando la importancia que se le da a los contenidos en la postura llamada

comunmente como tradicional.
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Existen ciertas posturas como la de la Reforma Espafiola, que tienden a incluir todos estos
aspectos en los objetivos curriculares.'” El aporte de la Reforma Espafiola y en concreto, de
la propuesta de Coll, es integrar ambos conceptos como contenidos de aprendizaje y romper
con el antagonismo de dichas posturas al conceder una importancia considerable al
aprendizaje de ciertos contenidos, pero considerandolos no como un fin en si mismo, sino
como un medio para el desarrollo de las capacidades cognitivas'’® de los estudiantes;
destacando asi la necesidad de una actividad constructiva del alumno en el aprendizaje a
través de la ensefianza no sélo de hechos o principios sino de procedimientos y actitudes.
De ahi que dentro la propuesta de la Reforma Espariola , los contenidos se conciben en una
acepciéon mucho mas amplia y se definen como: “conjunto de saberes o formas culturales
cuya asimilacion y apropiacion por los alumnos se considera esencial para su desarrollo y
socializacion” (Coll, Pozo, Sarabia, y Valls, 1992:13).

Con respecto a la habilidad, o a las llamadas habilidades del pensamiento éstas son
concebidas dentro de la teoria constructivista como la practica controlada y consciente de un
proceso mental; entendiendo como proceso a los operadores intelectuales que actuan sobre
los conocimientos para transformarlos y generar nuevas estructuras. (De Sanchez, 1991).
Algunos procesos considerados como basicos son: la observacion, la comparacion y la
clasificacion. Estos procesos a su vez pueden descomponerse en procedimientos para
generar estructuras mentales de tipo procedimiental; que es a lo que César Coll ha llamado

contenidos procedimentales.'74

172 Con la finalidad de no privilegiar o descartar la ensefianza y aprendizaje de contenidos, o bien de
habilidades y/o estrategias cognitivas, Coll ha caracterizado y clasificado a los contenidos curriculares en tres
tipos: Hechos y Conceptos, Procedimientos, Actitudes y Valores (véase: Coll, C. y Martin E., 1994).

173 En su mas reciente libro Coll, considera el desarrollo de las capacidades como finalidades educativas de
los procesos ensefianza-aprendizaje y afirma que: “Las capacidades son la meta de la ensefianza, la guia de
la practica en el aula, el referente del éxito o fracaso de las instituciones escolares” (véase. Coll, y Martin,
2003).

174 E| Diseno Curricular Base de la Reforma Espafiola (DCB), considera a los procedimientos como “conjunto
de acciones ordenadas, orientadas a la consecucion de una meta'.Lo que se pretende es que el alumno
aprenda a llevar a cabo determinadas acciones de manera ordenada para alcanzar una meta. (véase Coll,
Pozo, Sarabia, y Valls, 1992).
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En cuanto a las estrategias, Nickerson las concibe como mecanismos a través de los cuales
se pueden relacionar los procesos y las estructuras y dependen del tipo de situacidn y de
tarea; de ahi que se refieran al saber qué hacer y cuando hacerlo, es decir a la clase de
operaciones mentales que se es capaz de aplicar ante diferentes situaciones de aprendizaje
(Nickerson, Perkins, y Smith, 1994).
La necesidad de clarificar qué se entiende por el contenido de evaluacion, radica en que, un
elemento basico en todo proceso de medicion es la definicién del atributo u objeto a medir,
(véase Thorndike y Hagen 1978) de ahi la importancia que si se dice que es una prueba
centrada en habilidades, se especifique y defina qué se entiende por dicho término; es decir,
si es un “contenido procedimental”, una “estrategia" o una “capacidad desarrollada”; una
clarificacion del concepto, permitiria a los docentes trabajar mucho mas y mejor, dichos
elementos en el proceso ensefanza-aprendizaje.
La inclusién de términos como habilidades y competencias en el contenido de evaluacién de
los examenes masivos tanto en el plano internacional como en algunas de las experiencias
nacionales, induce a cuestionamientos como los siguientes:
= ;Qué tanto se promueve la ensefianza y el aprendizaje de procedimientos,
estrategias habilidades o competencias, dentro de la ensefianza basica?
= ;Realmente el proceso ensefanza-aprendizaje, consiste en una practica constante
de acciones ordenadas a sistematizar y desarrollar procesos mentales de orden
superior para la aplicacién de un conocimiento en miras a resolver un problema o
alcanzar una meta?
= ;A los alumnos en la escuela primaria 0 secundaria se les ensefia como utilizar el
conocimiento trabajado?
= ;Los exdmenes elaborados por los docentes, son examenes que demandan la
aplicacién del conocimiento e incluyen la evaluacion de algunas habifidades
mentales, o sélo se enfocan a la reproduccion de informacion ?
Tales cuestionamientos inducen a pensar que la mayoria de los estudiantes, en especial los

alumnos de la escuela basica en México, estan muy poco familiarizados con pruebas
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centradas en habilidades o “competencias;" la mayoria de los examenes que ellos han
contestado son pruebas que demandan la memorizacion de conceptos, hechos y principios y

no el uso de procesos cognitivos de mayor nivel.

La comparacion del tipo de items que contienen los examenes masivos tanto en el plano
internacional como nacional, permitira corroborar que las pruebas mexicanas no solo difieren
de las internacionales, en cuanto al contenido de su evaluacion, sino también al tipo de

reactivo de sus examenes.

4.2 Tipo de items en los exdmenes masivos

El tipo de item de los exdmenes masivos, lo analizamos y comparamos en dos aspectos:

composicion y estructura.

a. Composicion de los items de matematicas

Para referir la composicion de los items retomamos contenidos, tareas y procesos implicitos
en un area de evaluacion comln como es las matematicas.

El siguiente cuadro concentra los contenidos, tareas y procesos implicitos en los items de

matematicas de los examenes masivos de corte internacional y nacional.
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CUADRO 4.6

~ COMPOSICION DE LOS iTEMS DE MATEMATICAS EN LOS EXAMENES MASIVOS

TIMSS LLECE PISA IDANIS SNEE PN EXANI-1
Contenidos | Nimeros Numeracion Cantidades Aritmética | Temas del De acuerdo | Sucesiones
Algebra Operaciones Espacios y Geometria | plany con lo numéricas
Medicién con nimeros | formas programade | establecido | Series
Geometria naturales Cambios estudios en los espaciales
Datos Fracciones Relaciones planes 'y Imaginacion
comunes Incertidumbre programas | espacial
Geometria de estudio | Problemas de
Medicion razonamiento
Procesos | Aplicaciony | Usode Célculos Calculos Procesos Operar Ordenamiento
transferencias | procedimientos: | simples Observacion | basicos de Medir Percepcién
de como: Reunién de y pensamiento | Comunicar | Analisis
conocimientos | Reconocer y ideasy comparacién | como la Imaginar
y establecer procedimientos identificacion y | Generalizar
procedimientos | relaciones Razonamiento el Inferir
entre matematico reconocimiento
cantidades Generalizacion
Tareas Resolver Modelar Contextos Realizacion | Realizacién de | Ajenasa | Encontrar
problemas situaciones: auténticos de ejercicios Situaciones | relaciones
reales con fines de Problemas operaciones | aritméticos reales numericas o
matematizacion | donde se | y ejercicios gréficas
empleen  las
matematicas

A partir de la informacion presentada en el cuadro, podemos citar algunas semejanzas y
diferencias encontradas:
B El contenido de los items de las pruebas internacionales, esta determinado por cinco
campos tematicos. En las pruebas nacionales se refieren a temas y “habilidades” del
Plan y programa de estudios correspondientes.
> Los procesos implicitos en los items de las pruebas internacionales, estan
vinculados con el uso de procedimientos para la aplicacién del conocimiento. En las
pruebas nacionales, se trata de procesos basicos del pensamiento, donde prevalece

el calculo y la operacionalizacidn, pero no el razonamiento.
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X> Las tareas de los reactivos en las pruebas internacionales, se refieren a problemas
reales que el alumno tendra que resolver mediante una modelizacion matematica.
En las pruebas nacionales estan centrados en la practica y ejercitacion que poco o
nada tienen que ver con situaciones de la vida diaria.
Las diferencias encontradas, permiten afirmar que la composicién de los items de las
pruebas internacionales, dista mucho de los items que se utilizan a nivel nacional;
mientras que en el plano internacional, comprenden tareas auténticas que demandan la
aplicacién del conocimiento mediante la activacién de procesos de orden superior; en
México, los examenes masivos conservan la realizacion de  ejercicios
descontextualizados ajenos a situaciones reales, con fines de practica y reproduccion del
conocimiento.
La constitucién de los items en los examenes masivos, presenta también estructuras y

formatos diferentes tanto en el planc internacional como nacional.

b. Estructura y formato de los items

La revisidn y andlisis de los reactivos muestra, publicados tanto en las pruebas
internacionales como en algunas de las nacionales, lleva a decir que:

= Los items de las pruebas internacionales, conservan un formato de opcién multiple;

en las pruebas del TIMSS y en el PISA. Se pueden encontrar ademas, items de

respuesta abierta y de respuesta construida;'’ lo que resulta importante de

considerar, sobre todo porque se trata de examenes masivos que presentan criterios

para calificar items de respuesta abierta en pruebas a gran escala, situacion que no

parecia muy factible en este tipo de examenes.

175 Este es un tipo de items, en el que al alumno se le presenta un problema o pregunta especifica, para que produzca
con sus propias palabras la respuesta. Recordemos que de acuerdo a las consideraciones técnicas dadas por Thorndike
y Hagen, para elegir los tipos de item a utilizar en una pruebas, vemos que los item de respuesta abierta y de respuesta
construida son los mas adecuados para medir la capacidad de utilizacion de los conocimientos en la solucion de un
problema o la capacidad de interpretar o analizar o evaluar (Véase Thorndike y Hagen, 1978).
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En las pruebas de la experiencia nacional, prevalecen los items con un formato de opcion
multiple,'7® y como se sefialé oportunamente en una de éstas (IDANIS), se encontraron
problemas de redaccion.

De acuerdo con Thorndike y Hagen (1978), el formato de opcion multiple, opera dentro de
situaciones completamente estructuradas, en donde no se puede medir |a originalidad de la
respuesta o la capacidad de reunir varias ideas o conceptos de una o mas areas de
contenide hasta formar un todo organizado. Lo Unico que se requiere, es saber elegir la
respuesta dentro de un numero limitado de opciones. De ahi que el item objetivo no es muy
conveniente para tratar cuestiones controvertidas o complejas.

La importancia de considerar el formato en la estructura de los items de los examenes
masivos, radica en que, segln Thorndike y Hagen (1978), existen ciertas consideraciones
tedricas para elegir el tipo de item en una prueba, entre las que se encuentran, la capacidad
del item para provocar la conducta que se trata de medir (Thorndike y Hagen, 1978: 60-78);
de ahi que la eleccidn del formato, dependa de la finalidad de la pruebas y de lo que se
quiera medir. Ademas, considerando que en materia de medicion, la calidad técnica de un
instrumento reside en dos propiedades basicas referentes a la confiabilidad'’? y validez,'78
que consiste en la correcta representacion del constructo,'’® cabria preguntarse si de
acuerdo con los constructos establecidos en las pruebas del IDANIS, en las llamadas ahora
Pruebas Nacionales del INEE y en el EXANI-1 los formatos de opcion mditiple, son los méas

adecuados para medir lo que se afirma que se quiere medir.

176 Este formato se establece como de preferencia a partir de la aparicion del Stanford Achievement. Test en los Estados
Unidos (1923) y consiste en un enunciado parcial 0 en una pregunta seguida de opciones. (Cfr. Haladyna, Haladyna y
Merino, s.f.).

77 a confiabilidad significa que aplicada en las mismas circunstancias, a los mismos sujetos produzca los mismos
resultados.

178 Conviene recordar que la validez de una prueba en el plano estadistico, también se refiere al indice de dificultad del
reactivo, el cual se obtiene conforme a la relacién inversa de 1os gue no contestaron.

179 L os constructos son entonces conceptualizaciones, construcciones mentales que usan los cientificos sociales para
lograr describir o explicar aspectos que se desean estudiar en los individuos. El constructo esta asociado a ciertos
referentes tedricos que se emplean para definirflo y describirlo. Al hablar, por ejemplo, de medir constructos como
inteligencia, actitud hacia la matematica, aptitud académica, grado de socializacion o nivel de motivacion en una
persona, los desafios para la medicion se presentan con su definicién, para luego abarcar todo su proceso de
"operacionalizacion” (Montero, 2003).
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4.3 Modelo psicométrico en los exdmenes masivos

Todo test'® lleva consigo una teoria, implicita en el proceso mismo de medicidn, que
presenta ciertos retos desde el momento en que se intenta definir las caracteristicas o
fendmenos a medir.
Como ya se ha mencionado, en todo proceso de medicion, los objetos o atributos deben
estar claramente definidos.'8! Una vez definido el objeto a medir, el segundo paso consiste
en determinar las operaciones mediante las cuales el atributo puede manifestarse y
percibirse; es decir, las propiedades observadas en los objetos, se expresan en constructos,
mediante los cuales se operacionaliza el objeto, porque no se miden objetos tangibles, sino
cualidades de éste, a través de los llamados indicadores'® y finalmente, se utilizan teorias,
métodos y técnicas definidas y se establecen medidas estadisticas para los indicadores.
Estas técnicas, métodos y modelos, se basan en enfoques cuantitativos y utilizan
conceptos, procedimientos y medidas derivadas de la estadistica y la matematica.
A continuacion se presenta, como se asumen estos elementos tanto en las pruebas
internacionales, como nacionales.
= Con respecto al atributo, u objeto de medicién, en los examenes masivos de corte
internacional, existe una clara definicion del objeto que se va a medir. EI TIMSS,
habla de dominios de contenidos y dominios cognitivos como objetos de evaluacién,
el LLECE define su contenido a partir de niveles de desempefio y el PISA lo
presenta como conocimientos relevantes (grandes ideas)y destrezas para la vida
(competencias). En ios examenes masivos de la experiencia mexicana, el IDANIS
sefiala su objeto como habilidad verbal, habilidad matematica y habilidad para el
razonamiento abstracto, las pruebas del SNEE no lo contemplan, las recientes

Pruebas Nacionales, retoman su atributo de los Planes y programas de estudio y en

180 Entendido este término como forma de estandarizar un instrumento de medicién.

181 En el plano psicolégico de la medicion, la definicion del atributo se refiere a sefialar o definir las cualidades del objeto
a medir.

182 Operacionalizar un constructo significa representario por medio de indicadores. Los indicadores se refieren
usualmente a hechos, conductas o acciones observables (Montero, 2003).
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el EXANI-1 se presenta como habilidades basicas y conocimientos disciplinarios,
aunque no se define.

En relacién a las propiedades u operaciones a medir, el TIMSS, habla de
aplicacién de conocimientos y destrezas, el LLECE de competencia matematica y
competencia comunicativa y el PISA presenta claramente lo que entiende por
aptitud'™ lectora, por aptitud matematica y por aptitud cientifica’® y define los
conceptos, procesos y situaciones que comprende. En los examenes de la
experiencia mexicana, solo en el IDANIS se encuentra una definicion de las
propiedades a medir, en las recientes pruebas nacionales del INEE, hay un intento
por presentar y operacionalizar las propiedades del objeto a través de desempefos,
pero estos son retomados de lo establecido en los planes y programas de estudio.

En cuanto a las operaciones o medidas estadisticas. hemos encontrado que las
pruebas internacionales ofrecen aportaciones importantes, referentes a la
elaboracion de guias codificadas (TIMSS), criterios y muestras de respuestas y
palabras clave (PISA) para calificar preguntas abiertas; asi como el establecimiento
de puntajes estandarizados y escalas de calificacién con puntajes promedio por
niveles de desempefio (TIMSS, LLECE y PISA). En las pruebas mexicanas, no se
conocen las medidas estadisticas para su calificacion. Sélo en el EXANI-1 se habla
del establecimiento de preguntas conforme a su grado de dificultad, de acuerdo con

la Teoria Clasica del Test.

El modelo psicométrico de medida que prevalece en los examenes masivos de corte

internacional es el de la Teoria de Respuesta al item, en donde la validacién estadistica del

instrumento consiste en el andlisis detallado de las propiedades del item y no en una

perspectiva global como en la Teoria Clasica. La Teoria de Respuesta al item en que

incursionan los instrumentos de evaluacidon internacionales, consiste en la relacion

183 Conviene destacar el hecho de que el PISA, emplee el término “aptitud” para definir al objeto de medida, en lugar de
habilidad, le da una connotacion diferente. Segun algunos autores fas aptitudes se distinguen de las habilidades, por su
caracter permanente e innato y porque estas se infieren a partir de la conducta (véase Agut Nieto y Grau, 2001).

184 1 0 que se entiende por cada uno de estos constructos ha sido definido en la descripcion y analisis de cada uno de los
instrumentos.
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matematica que se establece entre la variable a medir en cada uno de los times (es decir, los

niveles de constructo) y las probabilidades de que se de respuesta a éstos; lo cual es

representada graficamente por una curva. Mientras que a nivel nacional prevalece todavia el

modelo de Teoria Clasica del Test, en donde el grado de dificultad de sus items, esta

determinado por el % de alumnos que contesten adecuadamente cada item y no por las

propiedades de éste.

El siguiente cuadro facilita la comparacion de los elementos y teorias de la medida con que

cuentan los examenes masivos tanto de la experiencia internacional, como nacional.

CUADRO 4.7

TEORIA DE LA MEDIDA EN LOS EXAMENES MASIVOS

PRUEBAS INTERNACIONALES PRUEBAS NACIONALES -
TIMSS LLECE PISA IDANIS SNEE PN- - EXANI-1
Objeto o | Dominios de Niveles de Conoci Habilidad | Nolo Del Plan | Habilidades
atributo | contenidos y desempefio | mientos verbal, define y intelectuales
dominios relevantes | matemética programa | basicas y
cognitivos y destrezas |y para el de conocimien
parala razonamie estudios | tos
vida. nto disciplina
abstracto rios
Operacio | Aplicacion de Competencia | Definicion | Procesos | No se Clasifica |Nose
nes o conocimien matematicay |de aptitud | que especi cionde | definen
propieda |tosydestrezas |comunicativa | parala componen | fican. habilidad
des lectura, las |cada esy
matemaética | habilidad desempe
sylas fos
ciencias a
través de
conceptos,
procesos y
situaciones
Medidas | Guias codificadas | Por criterios | Puntajes | No se No se No se Por el nivel
estadisti |parapreguntas |conformea |de especifica | especifica |especifi | de dificultad
cas abiertas ciertos calificacién ca
Puntajes niveles de por niveles
promedio desempefio | de
desempeii
0
Criterios y
respuestas
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tipo para
preguntas
abiertas
Teoriade | Teoriade Teoriade Teoriade |Modelode |Nose No se Teoria
test Respuesta al Iltem | Respuesta al | Respuesta | Rasch especifica |especif | clasica del
Item y al ltem ica test
Modelo de
Rasch

La comparacion de los elementos y modelos de medicion empleados en las pruebas
internacionales y en las nacionales, dan cuenta de que mientras los examenes masivos a
nivel internacional especifican claramente los elementos de medicion y modelo teérico
utilizados y presentan importantes aportaciones al respecto; en México, no solamente no
todos los examenes masivos, cuentan con una especificacién de la totalidad de elementos
correspondientes, sino que, aun conservan la Teoria clasica del test para validar sus items;
método tradicional, que por mucho tiempo ha sido el mas utilizado para el analisis de calidad
técnica de instrumentos de medicion psicométricos. Solo el IDANIS, incluye el modelo de
Rasch, '8 que es un modelo propio de las Teoria de Respuesta al Item (TRI).

La mayoria de los examenes masivos elaboradas y aplicadas a nivel nacional, incluyendo el
EXANI-1, conservan el modelo de Teoria Clasica del Test, el cual es un modelo unitario que
no considera diferencias individuales; es decir, los constructos son tratados de forma
generalizada y en donde el nivel de dificultad,'® depende del nivel de ejecucion de los

sujetos. En cambio la Teoria de Respuesta al ltem (TRI),'87 de acuerdo con el principio de

185 E| modelo de Rasch es uniparamétrico, es decir, utiliza una sola escala para medir tanto el desempefo de la
persona en cuanto conocimientos y habilidades, como la calidad de un reactivo, en cuanto al nimerc de personas que lo
contestan bien. La ventaja de esto es que ambos, es que tanto los reactivos como las personas se pueden comparar en
una escala unica.

186 Entiéndase este como la proporcion de personas que responden correctamente un reactivo.

187 Conviene recordar que como se ha venido sefialando, el modelo psicométrico de TRI es una conceptualizacion, en
donde partiendo de ciertos conceptos basicos de medicion y usando las herramientas de la estadistica y la matematica;
los parametros estimados por el modelo permiten evaluar la calidad técnica de cada uno de los items o reactivos por
separado y del instrumento como un todo y a la vez estimar el nivel que cada examinado presenta en el constructo de
interés. En un modelo de TRI se asume que hay una variable latente o constructo que no es observable directamente y
que se desea estimar para cada examinado a partir de las respuestas suministradas por éste en el instrumento de
medicion. Ademas se asume que para cada item o pregunta el comportamiento de las respuestas dadas por los
examinados puede ser modelado mediante una funcién matematica que se denomina Curva Caracteristica del Item o
CCl. Aunque los desarrollos basicos de los modelos de TRI se generaron con el trabajo pionero de psicémetras como A.
Birnbaum, G. Rasch, F.M. Lord y M.R. Novick que datan de los afios 50, no es sino hasta los afios 70 que estos
enfoques comienzan a divuigarse y a aplicarse en los Estados Unidos y otros paises industrializados. En América Latina,
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invarianza de parametros; el nivel de dificultad, depende de la dificultad del item y no de las

capacidades del sujeto.

4.4 Par concluir: Unas comparaciones finales:

El andlisis y comparacion de los sustentos teéricos-metodolégicos con respecto al come se
mide en el plano internacional y lo que prevalece y existe a nivel nacional en materia de
instrumentos para evaluar y medir el aprendizaje en la educacién basica, dan cuenta de que:

» Los examenes que circulan en el plano internacional incorporan y presentan una
Concepto de contenido en su marco de evaluaciéon, misma que se puede identificar
en la conceptualizacién que hacen de su objeto de evaluacion y |a vinculacion que
existe con la manera en como organizan su contenido. La situacién de los examenes
en México, dista mucho de contar con un concepto de contenido.

» Las pruebas internacionales estan estructuradas en torno a conceptos tales como
habilidades, competencias, conocimientos y aptitudes para la vida. No son pruebas
elaboradas conforme a un plan de estudios, como en las pruebas de la experiencia
mexicana, sino a las capacidades adquiridos por los estudiantes para aplicar el
conocimiento y desempenarse adecuadamente en situaciones de la vida cotidiana. El
contenido de evaluacion en el marco internacional esta ubicado con un enfoque mas
funcional que nominal como es el caso de las pruebas mexicanas. He aqui una de
las diferencias mas importantes.

» En los instrumentos de evaluacién internacionales, los procesos y contenidos
implicitos en los items, se refieren a procesos complejos de pensamiento para la
aplicacion de procedimientos. Una aportacion importante en el tipo de items de los
examenes masivos de corte internacional es que incluyen preguntas abiertas vy al

mismo tiempo proponen métodos para calificarlas; lo que revela una nueva forma de

debido a la escasa formacion en materia de métodos cuantitativos de evaluacién, es muy reciente la incursion del
modelo de Rasch y de la Teoria de Respuesta al item como modelo de medicidn. Argentina y Colombia se pueden
ubicar como los paises pioneros en el empleo de este modelo (véase Montero, 2003).
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elaboracion de items en pruebas a gran escala. El tipo de item de los examenes
nacionales se caracteriza por ser items de opcidn multiple en su totalidad, centrados
en la realizacion de ejercicios que demandan el usc de procesos muy basicos como
la identificacion y el recuerdo, con fines de  mecanizacién o reproduccién de
conceptos o hechos.

> Los examenes internacionales, presentan cambios importantes en los atributos y
operaciones a medir; los cuales estan perfectamente definidos e incluyen nuevos
objetos y propiedades de evaluacion, tales comao, pensamiento légico y sistematico,
competencia comunicativa, competencia matematica y reflexion sobre los textos. Los
examenes en México, definen su atributo a partir de los planes y programas de

estudio solamente.

\%

Los sustentos teéricos de las pruebas internacionales, nos presentan a la evaluacion
desde otra mirada, pues con éstas, el campo de la evaluacidon y medicién, no solo
se abrid sino que también surgieron nuevas teorias. Las pruebas aplicadas por
agencias y Organismos Internacionales suprimen la Teoria Clasica del Test, e
incorporan las tendencias mas recientes en materia de medicion, como la Teoria de
Respuesta al Item.

Hasta aqui queda claro que las agencias internacionales estan promoviendo y aplicando
nuevas teorias y formas para medir y evaluar el aprendizaje escolar. México se incorpor6
de manera abrupta a la evaluacién, pero sin una inclusién de las tendencias y teorias
actuales. Es hasta las recientes Pruebas Nacionales aplicadas por el INEE que comienza a
darse y publicarse una clarificacion del objeto y de los constructos a medir; sin embargo éste
se define todavia en torno a los planes de estudio. En los examenes masivos aplicados en
México, prevalece la idea de aprendizaje como acumulacion de contenidos, que reduce a |a
evaluacién a una mera reproduccion del conocimiento de los mismos; mientras que en las
pruebas internacionales subyace una idea de aprendizaje mas funcional y sobre todo
integrador, pues éste se concibe como la vinculacion entre el conocimiento y su aplicacion a

una situacion real y cotidiana.
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Detras de toda practica educativa y dentro de ésta, la evaluacion del aprendizaje no es la

excepcion, siempre hay teorias o supuestos que se asumen, la intencién de estos capitulos

fue ponerlos de manifiesto y compararlos, para situar el estado que guardan los examenes

masivos a nivel nacional dentro del plano internacional.

Tareas pendientes

La comparacion realizada en cuanto a contenido y estructura de los examenes masivos a

nivel internacional y la situacion que guardan los examenes realizados en México, permite

identificar algunas tareas pendientes en materia de elaboracién de pruebas.

1.

Pruebas como el IDANIS, las Nacionales (PN) y el EXANI-1, que de acuerdo con los
documentos que las sustentan, se afirma evallan habilidades, es importante que
empiecen por definir de manera independiente al plan de estudios, qué entienden por
habilidades y en qué consisten las habilidades que se pretende medir; es decir que
presenten una definicién propia de los atributos y constructos y una organizacion del
contenido acorde las definiciones elaboradas, para comenzar a conformar una
Concepto de contenido que las sustente.

Los examenes masivos a nivel nacional, deberan presentar conceptos estructurantes
propios, diferentes a los de los planes y programas de estudio que ofrezcan un nuevo
concepto vy teoria de evaluacion y por ende de aprendizaje.

Los examenes nacionales tendran que diversificar el formato de sus reactivos e
incorporar procesos cognitivos que no sélo demanden reproduccién de informacion o
practica de algun ejercicio; sino procesos de pensamiento mas complejos para una
aplicacion y reflexion de lo aprendido

Las pruebas aplicadas en México requieren de un sustento teérico-metodoldgico,
acorde con las tendencias actuales a nivel internacional, que incorpore modelos y

elementos recientes en materia de medicion psicométrica.
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5. Las pruebas nacionales, podran que incluir nuevos enfoques que retomen los
avances existentes con respecto a la teoria cognitiva para la elaboracion de test, con
el fin de identificar los procesos y actitudes necesarios para el aprendizaje, tales
como las ideas preconcebidas, las estrategias y los recursos cognitivos de los

estudiantes(véase Wittrock y Baker 1998).

Este analisis comparativo, deja muchas tareas pendientes en materia de elaboracion de
examenes masivos, que es importante retomar y comenzar a trabajar, si es que se aspira a
contar con un sistema de evaluacion y por ende un sistema educativo, acorde las tendencias
tedrico-metodolégicas que a nivel internacional se estan operando en materia de evaluacién

del aprendizaje.
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CONCLUSIONES

El andlisis realizado del contenido y estructura de examenes masivos aplicados a nivel
internacional durante la Ultima década del siglo XX y la comparacion establecida con las
experiencias nacionales, permite a partir de las interrogantes planteadas al inicio de esta
investigacion, dar cuenta de algunas aproximaciones conceptuales y metodolégicas en

materia de evaluacion del aprendizaje.
i. Unarespuesta alas interrogantes planteadas:

1. ¢Bajo qué orientaciones se organiza el contenido de evaluacion en
el plano internacional ?
Contenidos curriculares basicos, estandares y preparacion de los jovenes para la
vida adulta, son los conceptos base para la organizacion del contenido de
evaluacion en las pruebas internacionales; ademas de que se abordan los
factores tanto sociales, como escolares y familiares que influyen en los resultados

obtenidos. Lo que para México sigue siendo un reto.

2. ¢Qué concepto de contenido de evaluacion esta implicito en las pruebas
internacionales?
Los examenes internacionales evaluan no sélo conocimientos, sino también
capacidades y/o aptitudes para la aplicacion de esos conocimientos a situaciones
cotidianas. Plantean un concepto de contenido de corte méas funcional y
procedimiental. Presentan pruebas que descartan el manejo enciclopédico del
contenido curricular, para dar paso a la evaluacion de contenidos basicos y
procesos superiores de pensamiento, en contextos reales; que en México todavia

no han sido generalizados ni trabajados a profundidad.
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3. ¢Cudles son los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan a los

examenes internacionales?

Las pruebas internacionales presentan una conceptualizacion de su contenido,
que dista de lo establecido en planes y programas de estudio y  actua como el
eje organizador de las mismas.

Los examenes estan estructurados con itmes contextualizdados que requieren la
aplicacion de un conocimiento mediante la activacion de procesos mentales de
orden superior, como el razonamiento, la reflexion, el pensamiento logico, la
interpretacion y la transferencia.

En materia de medicién, recurren a modelos psicométricos alternativos, como la
TRI en donde los items son validados y seleccionados de acuerdo a lo que miden
y a la probabilidad de que sean contestados correctamente.

Se trata de pruebas criteriales, estructuradas con base en niveles de desempefio

que procuran una evaluacion realizada a través de situaciones reales.

¢Cuales son los conceptos que subyacen en los examenes
internacionales?

Los examenes masivos a nivel internacional, estan estructurados con base en un
concepto de competencia, considerada como habilidad y/o aptitud para la
aplicacion de un conocimiento; y aunque carecen de una definicion precisa,

presentan un idea mas funcional de aprendizaje y evaluacion.

¢ Qué se puede apreciar de la comparacion entre las experiencias
internacionales y las nacionales, en materia de tendencias y contenidos de
evaluacion?

La comparacion de las experiencias internacionales en relacion a las nacionales
en materia de evaluacion del aprendizaje permite identificar diferencias

significativas en los siguientes puntos:
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1) Los estudios de evaluacién internacional organizan su contenido conforme
a la definicion que de éste hacen.

2) Las pruebas a nivel nacional, no ofrecen un marco de evaluacion propio
que explique su contenido y estructura. Este se da con base en los Planes
y Programa de estudios y la Taxonomia de Bloom (1971).

3) El concepto de contenido de evaluacion en los estudios de evaluacion
internacional consiste en comprobar y comparar el rendimiento escolar en cuanto
a comprension y aplicacion de los conocimientos.

4) Las pruebas realizadas en México continian con contenidos centrados en
la reproduccion de los temas del plan de estudios.

5) Eltipo de item de los examenes internacionales, evalla capacidades
cognitivas para la aplicacién del conocimiento a situaciones de la vida cotidiana,
mediante el uso de procedimientos.

6) Los items de los examenes nacionales, requieren de operaciones basicas
de pensamiento centradas en la identificacion y el recuerdo, para la realizacién
de ejercicios rutinarios.

7) Las pruebas internacionales incorporan tendencias recientes en materia de
evaluacion del aprendizaje como es la evaluacion criterial, por desempefios y
contextualizada.

8) Las pruebas de la experiencia mexicana, conservan los modelos de la TC .

¢Cual es el impacto que el contenido de evaluacion de las pruebas
internacionales tiene en materia de curriculo y evaluacion?

El concepto de contenidos a los que se recurre en el plano internacional, para la
evaluacion del aprendizaje, obliga a reparar en el tipo de contenidos
trabajados en la escuela basica y en los factores asociados en materia de desarrollo
curricular; porque los estudios de evaluacion internacionales sobre el

aprovechamiento escolar, no solo contemplan lo relacionado al rendimiento en
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términos de resultados; sino que ademas ofrecen una evaluacién de los factores
asociados al rendimiento y desempefio escolar, que incluye lo referente a procesos y
situaciones que se dan en la practica educativa. Dado las caracteristicas
conceptuales de los contenidos en los estudios de evaluacion internacional, se puede
decir que éstos retoman los planteamientos curriculares de John Dewey referentes a
contenidos inmersos en la experiencia o la practica y de Franklin Bobbit, quien desde

1918, planteaba la necesidad de articular el curriculum al mundo laboral.

¢ Qué necesidades surgen en materia de docencia ?

En materia de docencia los conceptos implicitos en los examenes internacionales
plantean la necesidad de encontrar formas de ensefianza mas vivenciales, centradas
en la experiencia y aplicacion de un conocimiento, mediante el ejercicio y desarrollo

de operaciones mentales de orden superior.

Un concepto de examen diferente:

Las tendencias que en materia de elaboracién de examenes masivos, se han encontrado

tanto en el plano internacional como nacional, presentan un importante cambio en la

concepcion de examen, que los especialistas en elaboracion de examenes a nivel nacional

podrian considerar:

* Los exdmenes a nivel internacional presentan conceptos de contenido, aprendizaje y

evaluacion diferentes; el contenido que se evalla esta centrado mas en habilidades
para la aplicacion del conocimiento, que en la reproduccion de temas curriculares; lo
que requiere de un aprendizaje de corte més utilitario y una idea de evaluacion més
funcional, centrada no en lo que se puede acumular sino en lo que se sabe hacer. Lo
que invita a los especialistas en evaluacion y curriculo, a repensar el concepto de
contenido implicito tanto en las pruebas nacionales como en los planes y programas

de estudio de la educacion basica en el pais y a elaborar pruebas que demanden la
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aplicacion de conocimientos basicos y no la repeticion de un sin fin de temas
curriculares.

Lo importante ahora en el plano internacional, no es medir a través de resolucién de
ejercicios descontextualizados, lo que se sabe o lo que se puede retener, sino valorar
las capacidades de los estudiantes para responder a situaciones cotidianas. Lo que
hace necesario que en México se trabaje cada vez méas por la elaboraciéon de
examenes con reactivos que reflejen situaciones reales.

Los examenes internacionales, incluyen en el disefio de sus items, tareas referentes
a problemas la vida diaria, que requieren la activacién de procesos cognitivos de
nivel superior como el razonamiento, la transferencia y la reflexién, para la aplicacion
e integracion del conocimiento adquirido. De ahi la necesidad de incluir en los
reactivos de las pruebas mexicanas tareas mas de corte cognitivo que de
mecanizacion y memoria.

Las pruebas internacionales incorporan modelos psicométricos recientes como el del
TRI, en donde los item se seleccionan no por el numero de estudiantes que lo
contestaron correctamente segun los planteamientos de la Teoria Clasica del Test,
sino con base en una jerarquizacion légica conceptual y cognitiva de sus propiedades
que ayudan a identificar niveles de desempefio.

Los examenes a gran escala adoptan la evaluacién por niveles de desempefio y
transforman los sistemas de calificacion de una prueba, al no limitarse al lector 6ptico
y elaborar guias y codigos para calificar preguntas abiertas. Ante lo cual, es
importante que las pruebas elaboradas en México por los institutos de evaluacion,
contemplen las alternativas tedrico, metodoldgicas que existen en materia de

elaboracion y calificacion de examenes y no se limiten a los procedimientos clésicos.
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Lo que se puede apreciar:

Las comparaciones establecidas, permiten apreciar que los resultados obtenidos por México

en los estudios evaluativos de corte internacional en los que ha participado a partir de 1995,

obedecen a diferencias significativas en los siguientes puntos:

Conceptualizacion sobre el contenido y tipo de items en exdmenes
internacionales: La comparacion entre lo que se evalua y como se evalla en el nivel
internacional y nacional, revela que mientras el contenido de las pruebas nacionales
gira en torno a la evaluacion de competencias entendidas como la aplicacién del
conocimiento adquirido, mediante la activacion de operaciones mentales de orden
superior; la mayoria de las pruebas nacionales, se enfoca a la mera reproduccion de
informacion. Operaciones como el razonamiento, |a interpretacion y la transferencia,
implicitas en las tareas de evaluacion de los estudios internacionales, no son
ejercitadas en las pruebas mexicanas, en donde la memoria y el recuerdo para
identificar la respuesta correcta, es lo fundamental. Los items de las pruebas
internacionales en los que los estudiantes tienen que construir y justificar su
respuesta; son inexistentes en nuestros examenes masivos, compuestos en su
totalidad por items de opcion mdltiple. La construccion y seleccién de reactivos con
base en modelos psicométricos que consideran las diferencias individuales en el
desempefio de los estudiantes en términos de probabilidad y las diferentes
propiedades de los item, no es considerado en las experiencias nacionales de
evaluacién, en donde todavia se recurre a un modelo psicométrico clasico, sin una
definicion clara y propia de sus elementos; lo que impide la deteccidén de las
fortalezas y limitaciones de capacidades cognitivas de los estudiantes.

Formas de ensefianza y evaluacion: Las pruebas internacionales, evalian un
aprendizaje de conceptos, hechos, principios y procedimientos, pero aplicados a
escenarios reales; lo que requiere de formas de ensefiaza, centradas en el desarrollo

de capacidades mentales que ensefien al alumno no sélo a adquirir un conocimiento
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sino a reflexionar sobre el mismo y a transferir lo que va aprendiendo a situaciones
practicas. Los estudiantes mexicanos estan familiarizados con formas de ensefianza
centradas en la acumulacion y transmision de informacion y en exdmenes que miden
la capacidad para retener y reproducir esa informacion.

Enfoques curriculares: El contenido y estructura de las pruebas internacionales,
requieren de contenidos curriculares de tipo conceptual, pero sobre todo,
procedimental y cognitivo. Los planes y programas de estudio para la educacion
basica, en el Sistema Educativo Mexicano, sefialan algunas habilidades a desarrollar,
pero a manera de grandes objetivos, no como contenidos y procedimientos que hay
que ensefiar; pese a ésto, se sigue privilegiando un curriculo enciclopédico y sin
sentido.

Practicas socioculturales: Muchas de las tareas de evaluacién de las pruebas
internacionales, implican un tipo de préacticas socioculturales un tanto alejadas de la
cultura nacional. Los jévenes en México no tienen incorporado como parte de sus
practicas culturales, el leer sin un fin obligatorio y el reflexionar sobre el contenido y
forma de lo que leen, para tomar postura y hacer uso de la lectura para diferentes
fines no sélo los escolares, aplicandola en situaciones cotidianas, como es la lectura
de una garantia o de un esquema. Los estudiantes mexicanos, no estan
acostumbrados a pensar matematicamente o como declaran las pruebas
internacionales, a “matematizar el mundo” mediante la construccion y explicacion de
modelos. Las mateméticas son asumidas como algo complejo y generador de
angustia, que se resuelve cuando se domina el mecanismo. El conocimiento
cientifico es considerado como algo abstracto y sin sentido reservado para “sabios” o
gente especializada, no como una explicacion de lo que ocurre en la persona y en el
medio en el que se vive.

Las apreciaciones generadas, permiten comprender el porqué de los resultados

obtenidos y enunciar algunas aportaciones:
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iv. Algunas aportaciones y sugerencias:

El estudio de las pruebas elaboradas y aplicadas por Organismos Internacionales y la
situacion que guarda México respecto a éstas, presenta aspectos importantes a

considerar en materia de curriculum y evaluacion:

=> El contenido y estructura de los examenes internacionales, lleva a pensar en la
necesidad de ensefar y evaluar no sélo contenidos, sino procesos y procedimientos,
que favorezcan el uso del conocimiento adquirido en la resolucién de los problemas
de la vida cotidiana. Es decir, una tarea importante en términos de contenidos
curriculares, reside en ensefiar no sélo lo estipulado en el plan de estudios, sino su
aplicacion y transferencia.

=>» Con miras a darle un sentido mas pedagégico a la evaluacion es importante, no
quedarse con los resultados obtenidos, sino reparar y analizar el contenido de un
examen y los conceptos de contenido, aprendizaje y evaluacién implicitos en éste.

=>» Las funciones formativas de la evaluacién, sélo se podran realizar cuando los
resultados no queden en el namero, calificacion o puntaje alcanzado; es necesario
pasar al terreno de la comprension y analizar el por qué de los resultados obtenidos,
para darle un sentido formativo y no solo informativo a la evaluacion.

= Es importante complementar y diversificar la elaboracion y anélisis de los
instrumentos de evaluacion e incorporar cuestionarios, que permitan realizar
estudios de contexto, para conocer no meros resultados, sino procesos y
significaciones.

=>» La evaluacion del aprendizaje debe ser abordada con un enfoque tedrico y

metodoldgico serio y no reducirla al plano técnico centrado en la medicion.

Queda por sefialar que los hallazgos generados hasta el momento, genera nuevos debates y

cuestionamientos para la realizacion de trabajos posteriores, que promuevan una reflexion
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pedagogica con docentes en torno a las implicaciones didacticas y curriculares que se

derivan del contenido y estructura de los estudios de evaluacion internacional.

v. Una puerta a nuevos debates y cuestionamientos

El penetrar en el ambito de las evaluaciones internacionales, abre la puerta a debates y
cuestionamientos en muchos términos: politicos, econdmicos, socioeducativos, culturales,
curriculares, didécticos y de la evaluacién misma; sin olvidar que la intencion de esta
investigacion es presentar un analisis pedagégico de las pruebas internacionales y de su
relacion con las nacionales, no se puede dejar de advertir la discusion que la adopcion de
estos estudios ha generado entre la sociedad mexicana en muchos aspectos; asi como las
limitaciones propias encontradas en las pruebas internacionales, pues aunque ofrecen un
concepto de examen diferentes, se advierten factores y principios que vale la pena

cuestionar, con el fin de repensar y recuperar el sentido pedagégico de la evaluacion.

= Politicamente, no se puede dejar de observar cdmo la rendicién de cuentas viene a ser
el eje rector de la elaboracién y aplicacion de estos estudios, lo que denota una vez mas,
el uso de la evaluacion como medida politica mas que educativa; ;seran éstas las
orientaciones que la evaluacion debe conservar en la sociedad de hoy?. Ante la rapida
insercion de la adopcién de la evaluacion como medida politica, vale la pena retomar los
controversiales cuestionamientos que se le han formulado a la evaluacion desde su
nacimiento y proliferacion y reparar en si los actuales sistemas educativos de México y
el mundo: ;deben continuar con la adopcién de la evaluacién como medio control y
regulacion de un sistema?, ;qué resultados se obtienen con ésto?, 4 la evaluacion en los
sistemas educativos se utiliza para juzgar, relegar, excluir, informar, conocer, o

mejorar?, ¢cuél es o debe ser el sentido de la evaluacion para las sociedades del mundo
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contemporaneo?, ;coémo superar el enfoque fiscalizador con que se ha venido
abordando la evaluacion desde el siglo XVIII?

= En términos econdmicos queda claro que la intencion de estudios evaluativos como el de
la OCDE, es el de identificar el costo-beneficio de los sistemas educativos en cuanto a su
efectividad para formar capital humano e incorporar a jovenes estudiantes a la fuerza del
trabajo, que permita un crecimiento de las economias; lo que lleva a cuestionar de
acuerdo con sus planteamientos y orientaciones, los estudiantes que no alcanzan el
promedio establecido, ;no estan preparados para la vida y el trabajo?, ;son solo las
habilidades para tener éxito en el mundo laboral, las que la escuela debe privilegiar?,
jcon qué criterios se determinan el tipo de aptitudes para la vida y el “mundo del
mafiana"?

= El aspecto socioeducativo y cultural, es quiza el més analizado y polémico porque es
indudable que para todos queda muy claro, la gran diversidad existente entre las
caracteristicas y condiciones sociales y educativas de estudiantes y sistemas de los
paises evaluados. Ante lo cual, cabe cuestionar la pertinencia de recurrir a instrumentos
de medicion estandarizados para situaciones y contextos diferentes y lleva a preguntar:
¢ Qué tan valido es adoptar pautas igualitarias de medicién en contextos socioeducativos
desiguales; sin antes ajustar las caracteristicas sociales y de nuestro sistema
educativos?, ;Cuales son los intereses a los que responde la adopcion de medidas
universales de evaluacion que no corresponden a las condiciones educativas del medio
en el que se aplican?, ;,Cual es la funcién y trasfondo real de la evaluacion en este
sentido?, En aspectos culturales, queda claro la disparidad existente entre las
situaciones cotidianas a las que pruebas como las del PISA de la OCDE recurren y el
escenario y realidades de los alumnos mexicanos. No se puede dejar de reparar en ;qué
tan familiarizados estan los estudiantes del pais con la lectura de diagramas, garantias o
transacciones bancarias y comerciales?.

= En el &mbito de lo curricular y didactico, conviene recalcar la brecha encontrada entre el

contenido y forma de la ensefianza y la evaluacion en el marco internacional y la relacién
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que guarda con el contenido trabajado en las escuelas mexicanas y las evaluaciones
realizadas a nivel nacional; lo que lleva a reparar en la tan necesaria y adn no lograda
vinculacion entre didactica y evaluacion y pensar en ;qué implicaciones tiene para los
sistemas de ensefianza, el contenido de evaluacién de las pruebas internacionales?, y
¢qué tan valido es permitir que se evalle lo que nos se ensefia?; el gran distanciamiento
existente entre sistemas de ensefianza y sistemas de evaluacion ¢ no estara pervirtiendo
y trastocando un principio fundamental de la evaluacion?

La investigacion realizada deja claro que los estudios internacionales ofrecen una
concepcién diferente y adoptan nuevas tendencias en materia de evaluacion y
aprendizaje; pero en el tratamiento que se le da a los resultados obtenidos y en como
se informa de éstos a la sociedad y sobre todo a uno de los principales actores del
sistema educativo: el docente, prevalece un enfoque cuantificador y descriptivo, mas
que un analisis pedagogico de corte interpretativo. La manera en como se presentan y
difunden los resultados, no conlleva a la funcién formativa y de retroalimentacion de la
evaluacion; el saber que un tanto por ciento de los alumnos evaluados estan en el nivel
1,4 0 5, que el promedio alcanzado en matematicas fue de 385 y que México quedo en
el lugar 35 o 37, no retroalimenta la funcion del docente, Unico protagonista del
verdadero cambio educativo. Lo que lleva a recapacitar en ;cdémo hacer llegar los
resultados de las evaluaciones a los docentes?, ;como trabajar méas la evaluaciones y
sus resultados a manera de retroalimentacion pedagogica y no de mera calificacion o
cuantificacion?, ;como recuperar el sentido formativo de la evaluacion y la necesaria

vinculacion entre evaluacion y didactica?

Las interrogantes y disyuntivas encontradas, reportan que en materia de evaluacion del

aprendizaje queda todavia mucho por hacer, el sentido pedagogico de la evaluacion sigue

siendo tarea pendiente y la elaboracion de pruebas en México continia con un enfoque

reproductivo en materia de contenido y un tratamiento meramente técnico y arcaico; lo que

demanda que los examenes masivos que se aplican a nivel nacional, ofrezcan un
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tratamiento méas conceptual y cognitivo del contenido a evaluar y la incorporacion de
paradigmas alternativos en materia de medicion y evaluacién, que a nivel internacional ya se

estan operando.

Es importante que las pruebas mexicanas, dejen de ser instrumentos de tortura y control,
centrados en la mera retencion de conceptos o hechos y en la realizacion de ejercicios
mecanicos sin sentido, recuperen su funcién didactica y se conviertan, como pruebas que

son, en una oportunidad de demostrar lo aprendido.
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