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INTRODUCCIÓN A LA INVESTIGACIÓN. 

La investigación y la enfermería son dos conceptos que se complementan y a la 

vez necesitan entre sí .La investigación es algo esencial e inherente a la 

enfermería. Y precisamente la investigación en enfermería es el tema de esta 

investigación, que surge de la necesidad e interés por desarrollar un cuerpo de 

conocimientos propios e integrados de la profesión en el contexto de las ciencias 

de la salud a base de investigación científica. Para lograr lo anterior se pretende 

introducir la actividad investigativa en las enfermeras, y que mejor si se hace 

desde su preparación en las universidades con el objeto de mejorar su calidad de 

aprendizaje. Para sustentar lo anterior, el estudio es aplicado a las alumnas de 

licenciatura de la Escuela de Enfermería de Hospital de Nuestra Señora de la 

Salud. 

Este trabajo es el resultado de un largo proceso de investigación, sobre todo 

mediante los procedimientos de investigación documental. Teniendo como 

objetivo mejorar la calidad del aprendizaje de las alumnas. 

Para mejorar la exposición de los contenidos del trabajo se utilizó una 

esquematización con numeración decimal. para darle orden. 

La investigación consta de cinco capítulos, de los cuales tres se exponen en este 

trabajo: 

En el primer capitulo contiene una introducción al tema, sus antecedentes y el 

planteamiento realizado para delimitar la investigación, con la obtención de 

variables, objetivos e hipótesis. Así como la importancia del estudio, la 

justificación y la viabilidad para realizarla. Al final del capitulo se enlista una 

definición de los términos más utilizados durante el desarrollo del capitulo. 



El segundo capitulo trata de la construcción del marco teórico y la revisión de la 

literatura, define la teoría y el enfoque metodológico a utilizar, así como la 

concepción filosófica del tema, origen del conocimiento y se profundiza en las 

teorías útiles a la investigación. 

En el tercer capitulo se encuentran generalidades de metodología y métodos de 

investigación y sus tipos, especificando con cuál se trabaja es esta investigación. 

Se da a conocer la unidad de análisis, la muestra con la que se trabajará, los 

instrumentos que se aplicarán y el procedimiento para el análisis de datos. 



CAPITULO 1 

INVESTIGACIÓN EN ENFERMERÍA. 



CAPITULO 1 

Este capitulo da a conocer un panorama sobre investigación en enfermería con 

sus antecedentes como tema de investigación, haciendo un planteamiento de éste 

para delimitar el estudio que se realiza en la E.E.H.N.S.S. de donde se obtienen 

variables que facilitaron la formulación de hipótesis; en la que se propone un 

programa para promover la investigación entre las alumnas y como consecuencia 

mejorar la calidad de su aprendizaje. 

Así mismo se plantean los objetivos generales y particulares, que representan un 

camino a seguro para una buena conducción de la investigación. 

Se expone la importancia y la viabilidad del estudio justificándolo para poder 

llevarlo a cabo. 

En este trabajo se hace referencia a los tipos de investigación que la estudiante 

puede realizar en la práctica clínica y las fuentes de información que ésta le 

ofrece. Sí como, un panorama actual sobre la investigación en enfermería y los 

requisitos para ser un buen investigador en esta área. 

Se recomienda el PAE (Proceso Atención Enfermería) como el método científico 

para su práctica, que le proporciona un amplio conocimiento y que para llevarlo 

acabo necesariamente debe realizar investigación. La observación y al análisis en 

la práctica clínica forma parte importante de este trabajo. 

La utilización del proceso enseñanza aprendizaje en la práctica clínica y la forma 

en que se puede desarrollar para el mejoramiento de la calidad del aprendizaje de 

las alumnas. Reiterando la importancia que tiene en este proceso la profesora de 

práctica clínica y su influencia para motivar y supervisar el aprendizaje. 



1.1 INVESTIGACIÓN EN ENFERMERÍA 

En los últimos 50 años la investigación científica en enfermería cobra un papel 

cada vez más importante para sustentar la práctica. 

La utilización de modelos y teorías de enfermería en el ejercicio profesional 

hospitalario y comunitario, la utilización del proceso de enfermería, la innovación 

de la tecnología en el ejercicio profesional, la docencia y la investigación son la 

clave del desarrollo de la práctica profesional, en donde la investigación 

principalmente se encuentra como herramienta de cambio de la ciencia y práctica 

de enfermería . 

La investigación científica suministra a la enfermera capacidad técnica, intelectual 

y capacidad de relación ( saber mirar, __ empatía ). Por lo que es importante 

enfatizar en la calidad de su aprendizaje desde la universidad, para que la 

responsabilidad científica se convierta en parte de su actuar diario. 

Por lo anterior, surge la inquietud para trabajar sobre este tema, ya que en la 

institución de donde se realiza la investigación cuenta con buenas instalaciones 

para que las estudiantes realicen investigación en el campo real de la enfermería, 

con el objetivo de mejorar la calidad de su aprendizaje en el área clínica, además 

mejorar la atención a sus pacientes y la formación de un habito de investigación 

que perdure siempre. 

El objeto de las funciones en la práctica clínica de las estudiantes de enfermería 

implica un área mucho mayor que la contenida en la imagen tradicional de la 

enfermera junto a la cama del paciente. Ella necesita investigar_ según la OMS 

(Organización Mundial de la Salud ), la enfermera debe investigar para contribuir a 

que la población alcance estilos de vida saludables y una atención adecuada - y 



es responsabilidad de la institución procurar los conocimientos necesarios para 

poder hacerlo. 

La investigación no es un lujo, sino una auténtica necesidad. El único requisito 

indispensable es el dominio de los elementos y etapas de que se compone el 

método científico, según el FIS ( Fondo de Investigación Sanitaria ), la 

investigación científica no es una actividad de élite, ni un lujo, sino una necesidad. 

La investigación no tiene por qué ser necesariamente multidisciplinar, costosa, 

compleja - curación de cáncer, prevención de enfermedades cardiovasculares, 

etc. - sino que puede estar aplicada a cualquier a cualquier pequeño detalle del 

que hacer cotidiano de las estudiantes, y no por ello es menos científica. 

1.2 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA. 

Como las demás profesiones, la enfermería ha mostrado un Interés creciente por 

la investigación. Antes de 1930 se habian llevado acabo pocos estudios. Sólo 

durante la segunda guerra mundial se dieron cuenta las enfermeras de la 

necesidad de investigar en enfermería y de la obligación que tenía de basar su 

práctica en hallazgos de la investigación. 

En el periodo anterior a la segunda guerra mundial, quienes realizaban los 

estudios de enfermería era un investigador, por lo general un científico social en 

aquella época, la mayoría de las investigaciones se centraban en la enfermera, su 

preparación, las actitudes hacia el trabajo y demás tópicos a fines, y no en la 

práctica clínica. 

Las primeras investigaciones que se llevaron a acabo fueron de tipo descriptivo y 

consistían en encuestas y estudios de hechos. En éste periodo se insistió mas en 

la enseñanza de la enfermería que en su práctica, pues las educadoras estaban 

convencidas de que el mejoramiento de la enseñanza tendría por consecuencia el 

mejoramiento de la práctica. 



Se ha manifestado un interés creciente por la investigación en el dominio de 

enfermería clínica durante el periodo que comienza en la segunda guerra mundial 

y hasta la actualidad. 

Las enfermeras y enfermeros han empezado a participar en la investigación 

enfocándola a la práctica clínica dándose cuenta de que deben desarrollar un 

caudal de conocimientos sobre la enfermería para alcanzar y conservar un 

estatuto profesional. 

La estructura de la organización que acapara la investigación en enfermería a 

nivel nacional está encabezada por e INSTITUTO DE SALUD CARLOS 111, brazo 

investigador del Ministerio de Sanidad. De él emanan dos organismos con 

funciones claramente diferenciadas: 

A). OFIB ( oficina de Fomentos de Investigación Biomédica ). Encargada de 

coordinar las funciones de todas las unidades de investigación a nivel nacional. 

Tiene la misión de establecer las prioridades y las líneas a seguir dentro de la 

rama de la investigación. 

B). FIS. ( Fondo de Investigación Sanitaria) . Evalúa y financia a las unidades en 

sus proyectos de investigación. 

Actualmente la situación de investigación en enfermería e nivel nacional e 

internacional, ocasiona muchos cuestionamientos: que si hay suficiente 

producción de investigación científica por parte de las enfermeras, que si está 

pleno de trabajos descriptivos o cuantitativos, que si se realiza más investigación 

educativa en las escuelas de enfermería que en los lugares . donde dónde se 

realiza la práctica del cuidado, etc. Sin embargo, es también común escuchar 

dentro de las ciencias biológicas y de la salud, los profesionistas de otras áreas se 

sorprenden de la cantidad de trabajos realizados por las enfermeras, y como cada 

vez es mayor el numero de trabajos de carácter cualitativo que se realizan, 

inclusive uno de los institutos con mayor renombre en el área de la investigación 



cualitativa en Edmonton Canadá, esta dirigido por la Dra. en Enfermería y 

Antropología Janice Morce. 

En nuestro país se han celebrado ya ocho reuniones nacionales de investigación 

en enfermería en el IMSS, su permanencia nos habla, por un lado, del interés que 

existe por la investigación en enfermería, por otro, de la productividad en dicho 

campo. 

No obstante, aunque en poco tiempo ha habido grandes logros, es necesario 

reconocer también que existe todavía muchos aspectos por trabajar, siendo quizá 

una de las tareas más urgentes la construcción de un aprendizaje por medio de la 

investigación en nuestras universidades. 

Enfermería e investigación son dos conceptos que se complementan y a la vez se 

necesitan entre sí. La investigación es algo esencial e inherente a la enfermería 

que nos ha de servir para: 

Profundizar bajo una óptica enfermera en el entorno que rodea al concepto de 

salud; mejorar los cuidados de enfermería, y por tanto la atención de salud. Así 

como desarrollar un cuerpo propio de conocimiento de la enfermería integrado en 

contexto de las ciencias de la salud; configurar un marco que facilite una práctica 

de la enfermería basada en la evidencia científica; por ultimo contribuir a que la 

sociedad conozca y valore la aportación de la enfermería; convicción de que una 

verdadera atención de salud se basa en : La consideración de la persona como un 

ser integral, la importancia de las aportaciones, el respeto y el diálogo entre las 

diferentes disciplinas que integran el equipo de atención de la salud; la necesidad 

de un verdadero trabajo en equipo y la importancia del hecho de que todos los 

profesionales integren la investigación en su trabajo cotidiano. 

Entonces la educación en enfermería por su naturaleza debe preparar al recurso 

humano para que sea capaz de ejecutar eficiente y competentemente su 

profesión para cumplir el rol del lenguaje transformador social sustentando en un 



enfoque de aprendizaje innovador que integre el "SER " para el "DEBER SER " en 

forma cuali-cuantitativo. 

Es tarea fundamental de la educación universitaria la integración cultural del país, 

así como la confirmación y consolidación de logros sociales y culturales 

alcanzados por el desarrollo nacional. Ello implica desarrollo del auto­

conocimiento, el perfeccionamiento personal y profesional a través de la 

investigación científica, el desarrollo del pensamiento reflexivo y creatividad frente 

a las experiencias humanas en las diferentes etapas del ciclo vital para mantener, 

fomentar o recuperar la salud individual y colectivo. 

Características de un buen investigador: 

La investigación es una actividad que exige tiempo, dedicación y vocación. Una 

de las características de un buen investigador es que suele dominarle la pasión 

por lo que hace . Llegan momentos en que todo lo ve en términos de su disciplina 

y termina por enamorarse de lo que investiga. Esta perdida de visión por parte de 

algunos, de las fronteras de su ciencia y la indiferencia que se les adivina por las 

demás áreas científicas, no es una crítica, ya que es sólo una consecuencia 

natural de la absorción total por su trabajo específico. 

Otra de las peculiaridades dignas de encuadrarse en la tarea del investigador es 

la de poseer un gran espíritu de sacrificio, ya que numerosas veces no queda ni 

mucho menos compensado el esfuerzo realizado con los resultados que se 

obtienen. 

Un buen investigador tampoco debe encerrarse rígidamente en los límites de su 

área de trabajo, sino ser capaz de flexibilizarse cuando la ocasión lo precise hacia 

otras áreas científicas e integrarse en grupos interdisciplinarios. 

Sin embargo en la enfermería se identifican varios factores que dificultan su 

actividad dentro de la investigación: una limitada formación en metodología de la 

investigación, la falta de concienciación sobre la necesidad de investigar, así 

como una escasa tradición investigadora y el limitado apoyo de las instituciones; 



además su trabajo asistencial es muy absorbente no existe un tiempo 

institucionalizado para investigar en enfermería. 

1.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. 

La investigación como base del aprendizaje en la práctica clínica de las alumnas 

a nivel licenciatura de la Escuela de Enfermería de Hospital de Nuestra Señora de 

la Salud durante el trimestre marzo a junio del 2003. 

1.4 VARIABLES. 

En esta etapa de investigación es necesario definir qué es una variable: "una 

variable es un propiedad que puede variar y cuya variación es susceptible de 

medirse u observarse". (Hernández, 2003) 

Rojas Soriano define a la variable como "una característica, atributo, propiedad o 

cualidad que puede darse o estar ausente en los individuos, grupos o sociedades, 

también, puede presentarse en matices o modalidades diferentes, o en grados, 

magnitudes, o mediadas distintas a lo largo de un continuum ". 

Entonces, podríamos decir que una variable son características o aspectos de 

personas u objetos que se pueden ver o medir y que pueden asumir distintos 

valores como por ejemplo el sexo, la religión, el aprendizaje, la inteligencia, la 

efectividad de una vacuna, el tiempo que tarda en manifestarse una enfermedad, 

etc. 



Las variables pueden servir y solamente son validas cuando se relacionan con 

otras y forman parte de una hipótesis o de una teoría. Y en la investigación 

científica son denominados " constructos o construcciones hipotéticas ". 

Las variables se representan y se pueder: clasificar de la siguiente manera: 

X debe entenderse como variable independiente: la cual se define como el 

elemento (fenómeno, situación ) que explica, condiciona o determina la presencia 

de otro y expresa las causas del fenómeno. 

Y expresa las consecuencias del fenómeno y puede definirse como el elemento 

(fenómeno, situación ) explicado o que esiá en función del otro. 

1.4.1 CLASIFICACIÓN DE VARIABLES DE LA INVESTIGACIÓN. 

De acuerdo con lo mencionado anteriormente se pueden extraer las siguientes 
variables del planteamiento del problema: 

VARIABLES 

Programa X 
de 
investigación. 

Calidad y 
del 
aprendizaje. 



1.5 OBJETIVOS. 

Un elemento indispensable para plantear el problema y la ejecución de la 

investigación, son los objetivos, es decir, establecer qué pretende la investigación. 

La palabra objetivo viene del latín, "objetus'', que quiere decir "proyectando hacia 

delante", lo que está al frente o que está presente. 

Los objetivos de la investigación tienen la finalidad de señalar a lo que se aspira 

en la investigación y deben expresarse con claridad, pues son las guías del 

estudio. (Hernández, 2003) 

Objetivo significa lo que se desea hacer . el futuro, pero en lo tocante a la 

enseñanza se refiere a las modificaciones del comportamiento que se desean 

obtener en el educando. Si se tiene conciencia de lo que realmente se desea, la 

realización tendrá mayores probabilidades de éxito, porque se podrá conducir al 

alumno al punto anhelado. 

Los objetivos representan las metas a alcanzar por medio de la enseñanza y el 

aprendizaje, en el comportamiento de los educandos. Por otra parte, el 

comportamiento humano está, en su totalidad, orientado por objetivos explícitos o 

implícitos, conscientes o inconscientes. Toda acción humana, para ser llevada 

acabo, presupone, pues, la existencia de los objetivos. Lo que ocurre es que, la 

mayoría de las veces los mismos no se establecen de forma reflexiva o son de 

nat(,Jraleza baga o inadecuada, llevando entonces al individuo al fracasa y , por 

consiguiente, a la frustración . 

El objetivo en sentido educacional, tiende a una modificación del comportamiento 

o actuación del alumno, según pautas de comportamiento establecidas y tenidas 

como las mejores para el alumno en una realidad, que se bifurca en la realidad 



referente al contexto general que circunda al individuo y la realidad del individuo 

mismo. 

Los objetivos pueden dividirse en do~. grandes clases, como son: objetivos 

educacionales o generales y didácticos o específicos. Se dice que los objetivos 

educacionales de alcanzan a largo plazo y los didácticos, a mediano o a corto 

plazo. 

Objetivos educacionales o generales: 

Por objetivos generales o educacionales entendemos formulaciones explicitas de 

los cambios que se espera que se produzcan en los alumnos, mediante el 

proceso educativo. 

Objetivos didácticos o específicos: 

Representan expresiones de comportamiento con relación al educando, a lo que 

él mismo deberá hacer en determinadas circunstancias, después de un período 

de estudio o de secuencias del proceso enseñanza-aprendizaje. 

Por lo tanto, según lo antes mencionado, los objetivos de la investigación son los 

que se exponen a continuación. 

1.5.1. OBJETIVO GENERAL DE LA INVESTIGACIÓN. 

Proponer un programa de investigación para mejorar el aprendizaje en la práctica 

clínica de las alumnas de licenciatura de la Escuela de Enfermería del hospital de 

Nuestras Señora de la Salud . 

1.5.2. OBJETIVOS PARTICULARES DE LA INVESTIGACIÓN. 

* Conocer la calidad del aprendizaje de las alumnas. 

* Conocer de quiénes y de dónde reciben información las alumnas. 

*Medir la investigación que realizan las estudiantes en cuanto a dudas 

de casos clínicos. 



*Conocer a qué fuentes recurren para su información. 

*Conocer los objetivos de !as estudiantes al asistir a práctica clínica. 

* Lograr un objetivo general en las estudiantes al acudir a su práctica 

clínica : el aprendizaje. 

*Conocer las funciones que realizan las estudiantes y en que ayudan 

a su aprendiza_je. 

* Comprobar la importancia de crear fuentes de consulta bibliográfica 

en el área clínica . 

* Comprobar la necesidad de crear fuentes informativas documentales. 

* Medir la capacidad de observación de las estudiantes. 

* Medir las habilidades de las alumnas en su práctica clínica. 

1.6 HIPOTESIS. 

Para poder avanzar en el trabajo de investigación en conveniente definir la 

hipótesis. 

Las hipótesis son "explicaciones tentativas del fenómeno investigado que se 

formulan como proposiciones ". (Hernández,2003 ) 

Según Engels una hipótesis "es una forma de desarrollo de las ciencias 

naturales, por cuanto son pensamientos." 

Algunos autores conciben la hipótesis como una proposición que puedes ser 

puesta a prueba para determinar su validez. 

"La hipótesis es un afirmación tentativa, más que definitiva. Debe ser formulada 

de tal manera que pueda ser potencialmente aceptada o rechazada por medio de 

los hallazgos. La teoría sirve de base a la hipótesis y a su vez es modificada por 



ésta. La hipótesis requiere de la investigación, para la comprobación de los 

postulados que contiene". (García, 1983} 

Por lo tanto las hipótesis son el puente entre la teoría y la práctica, además nos 

indican lo que estamos buscando o tratando de probar. 

TIPOS DE HIPÓTESIS. 

Existen Múltiples formas para la clasificación de hipótesis, pero nos 

concentraremos en el enfoque cuantitativo, que propone la siguiente clasificación: 

a). Hipótesis de investigación. 

b). Hipótesis nulas. 

c). Hipótesis alternativas. 

d). Hipótesis estadísticas. 

A continuación se explican brevemente cada una de las anteriores: 

a). Las hipótesis de investigación son proposiciones tentativas acerca de las 

posibles relaciones entre dos o más variables. Estas a su vez se dividen en: 

a)1. Las hipótesis correlacionales son las que especifican las relaciones o 

asociación entre dos variables o más. 

a)2. Las hipótesis de la diferencia entre grupos se formulan para comparar grupos 

y se puede construir la hipótesis donde establezcan únicamente la diferencia o 

cuando además de la diferencía se especifica a cuál de los dos grupos por 

comparar favorece. 

a)3. Las hipótesis que establecen relaciones de causalidad, también afirman las 

relaciones entre dos o más y como se dan dichas relaciones. Además de 

proponer un "sentido de entendimiento " de ellas; este sentido puede ser más o 



menos completo, dependiendo del numero de variables que se incluyan, pero 

todas estas hipótesis establecen relaciones de causa efecto. 

b).Las hipótesis nulas son las opuestas a las hipótesis de investigación. También 

establecen relaciones entre las variables, pero, para refutar o negar lo que afirma 

la hipótesis de investigación. 

c).Las hipótesis alternativas, son posibilidades "alternas " entre las hipótesis de 

investigación y nulas. Dan otra explicación o descripción distintas de las que 

proporcionan estos tipos de hipótesis. las hipótesis alternativas se simbolizan 

como Ha y sólo pueden formularse cuando efectivamente hay otras posibilidades, 

además de las hipótesis de investigación o nulas, de no ser así no se formulan. 

d).Por último las hipótesis estadísticas, representan la transformación de las 

hipótesis de investigación, nulas y alternativas en símbolos estadísticos y son 

exclusivas del enfoque cuantitativo. Hay tres tipos de hipótesis estadísticas: de 

estimación, de correlación y de referencias de medidas. De estas no se hablará 

afondo ya que no es de interés para ésta etapa de la investigación. 

1.6.1. HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN. 

Si se utiliza un programa de investigación .entonces se eleva la calidad de 

aprendizaje. 

La hipótesis es de tipo causal que corresponde a la clasificación de las hipótesis 

de investigación. Se optó por este tipo porque se pretende comprobar que si 

existe un programa de investigación aplicado a las alumnas de la E.E.H.N.S.S. 

durante su práctica clínica, provocaría que las estudiantes eleven su aprendizaje. 



1.6.2 INDICADORES DE LA INVESTIGACIÓN. 

INDICADORES 

Investigación, tipos y fuentes. 

Programa de aprendizaje. 

Requerimientos para realizar 
programa. 

Programa 
Metodología de la investigación. 

de 
Recursos didácticos 

investigación. 
Aprendizaje en el servicio. 

Motivación para la investigación. 

Objetivos. 

P.A.E. 

Calidad. 

Teorías de la calidad . 

Aprendizaje. 
Calidad 

Motivación para el aprendizaje. 
del 

Proceso enseñanza-aprendizaje. 
aprendizaje. 

1 

Aprendizaje en el área clínica. 



1. 7. IMPORTANCIA DEL ESTUDIO. 

Es importante por la posibilidad que ofrece al mejorar el aprendizaje de las 

alumnas y como consecuencia contribuye a un beneficio no sólo para ellas, sino 

también para la institución, además de un mejoramiento en la atención clínica a 

los pacientes y como futuras profesionistas con bases sólidas en la investigación 

que contribuyan a formar una profesión en búsqueda de mayor reconocimiento 

social e institucional. 

1.8. JUSTIFICACIÓN. 

Desde su fundación la Escuela de Enfermería del hospital de Nuestra Señora de 

la Salud ha tenido como objetivo formar enfermeras integras, morales con gran 

calidad humana y científicamente preparadas. Con un sentido ético y de 

responsabilidad en el desempeño de su práctica. Es sí como desde el 15 de 

marzo de 1964 que se funda la escuela se han obtenido estudiantes que se 

gradúan con muy buenos resultados, los cuales se reflejan en los promedios 

obtenidos en lo exámenes profesionales, el buen desempeño profesional de las 

egresadas y el excelente prestigio que tiene la escuela a nivel nacional. 

La institución ha respondido al nuevo paradigma de la práctica de enfermería, 

creando la escuela de licenciatura en enfermería u obstetricia en julio de 1999 con 

estudios incorporados a la UNAM, e incremento la preparatoria en nivel técnico 

con estudios incorporados a ia SEP. 

Una de las cualidades que caracteriza a las egresadas de esta institución es su 

excelente preparación en el campo clínico ya que la escuela cuenta con su propio 

hospital en donde realizan prácticas en el campo real de la enfermería desde su 

ingreso a la institución. 



Las alumnas durante su experiencia en el campo clínico desarrollan un sin 

número de habilidades y aprenden técnicas de enfermería que son parte esencial 

de su preparación ya que ésta es cien por ciento hospitalaria. 

Sin embargo actualmente la profesión de enfermería ofrece diversos campos de 

acción en donde se pueden desarrollar como profesionistas, como son: Docencia, 

investigación, salud Publica , Práctica independiente. Que exigen enfermeras cada 

vez más preparadas en todas éstas áreas, y no solamente en el campo clínico. 

La investigación en especial contribuye un campo de enormes posibilidades de 

desarrollo en las enfermeras y que se debe fomentar desde su ingreso a la 

universidad. Y el área clínica es un espacio ideal en donde se pudiera obtener 

bases para fomentar un habito de investigación que perdure en su vida 

profesional. 

Principalmente la integración en la investigación a la práctica cotidiana en el 

hospital seria una oportunidad indudable de obtener mayores y mejores 

conocimientos teóricos así como también el habito por la investigación, que 

incluya des de investigación documental hasta la científica. Las estudiantes deben 

realizar investigación para apoyar su práctica clínica. 

Los programas de enfermería deben desarrollarse de tal forma que prepararen a 

las estudiantes para su papel de investigadoras, hasta llegar a eso, ellas no 

estarán equipadas para efectuar estudiGs en la misma escala que los demás 

profesionistas. 

Es importante introducir la observación y el análisis dentro de su práctica clínica, a 

través de la investigación en el proceso de enseñanza -aprendizaje, promoviendo 

una actitud adquisitiva, crítica y reflexiva que nos dará por resultado un 

aprendizaje de calidad. 



Al respecto Canaval y Prado (1990) refieren que "la necesidad de incrementar la 

investigación en enfermería requiere de un enfoque curricular que permita 

capacitar a la estudiante para realizar investigaciones, que aporten nuevos 

conocimientos para ellas mismas y para la profesión, y que permita con base en el 

análisis crítico introducir cambios tendientes a mejorar la calidad de atención a la 

comunidad, familia e individuo en el proceso salud-enfermedad". 

Como profesión !a enfermería tiene una amplia responsabilidad en la salud de la 

sociedad tal como lo nu.mciona Balderas (1995): "Es inapreciable la importancia 

que tiene la enfermería en el fomento y conservación de la salud del hombre. Esta 

responsabilidad compromete a la superación constante: en esta área, la 

investigación científica es fundamental" . 

Por lo que la introducción de la actividad investigativa podría reforzar proceso 

formativo de las estudiantes, principalmente en el área clínica, ya que si se logra 

unir la práctica cl ínica con la investigación constituiría un elemento fundamental 

en la construcción del saber de enfermería como lo expresa muy bien Jacqueline 

Fawcen : "El avance de la disciplina de enfermería y la práctica clínica de 

enfermería recae en el desarrollo de un distintivo conocimiento acerca de 

fenómenos relevantes. Sin embargo, para ser de utilidad a la práctica de 

enfermería su conodmiento, tiene que ser validada a la realidad concreta y 

solamente a través de ía investigación de ~nfermería". 

Por lo tanto la investigadón no sólo es responsabilidad de los ya profesionistas, 

sino también de cada una de las estudiantes en su práctica diaria. 

Las instituciones deben tener presente que lo central ya no es la cantidad de 

conocimientos que acumuh3 un alumno. sino la calidad se sus aprendizajes. 

(Auccasi Rojas. 2000) 



1.9 PROBLEMAS Y UMITACIONES. 

Limitaciones Teóricas: 

Por no haber consultado el numero suficiente de bibliografía. 

Construcción del marco teórico. 

Limitaciones metodológicas. 

Redacción. 

Dificultad para identificar indicadores. 

1.10. VIABILIDAD DEL ESTUDIO. 

Se refiere a la "factibilidad en la realización de un estudio en cuanto a la 

disponibilidad de recursos". (Hernández 2003) 

Los recursos que se deben tomar en cuanto son: financieros, humanos y 

materiales. 

Por lo tanto esta investigación es factible, ya que en cuanto a recursos financieros 

se esta en la disposición de invertir lo necesario para realizarla, en lo que se 

refiere a recursos humanos, el grupo a investigar ofrece buenas posibilidades 

para su observación y análisis por pertenecer al grupo a investigar, y por último 

los recursos materiales están al alcance y disponibilidad para el desarrollo de la 

investigación. 



1.11 DEFINiCiÓN DE TERMINOS. 

O.M.S. (Organización Mundial de la Saiud ) 

P.A.E. (Proceso Ai:e 11ción Enfermería ) 

O.F.l.B. (Oficina de Fomento de Investigación Biomédica) 

F.l.S. (Fondo de Investigación Sanitaria) 

E.E.H.N.S.S. (Escuela de enfermería del Hospital de Nuestra Señora de 
8 :salud) 

U.N.A.M. (Universidad Nacional Autónoma de México) 

l.M.S.S. (instituto Mexicano del Seguro Social) 

S.E.P. ( Secretaria de Educación publica ) 



CAPITULO 11. 

MARCO TEÓRICO Y REVISIÓN DE LITERATURA. 



CAPITULO 11 

El capitulo que <.l continuación se presenta trata sobre la construcción del marco 

teórico de la investigac·ón, ya que es una parte fundamental para sJstentar 

teóricamente el estudio . Se define la teoría, desde su construcción y la forma en 

que será de utild ad para !a investigación 

La utilización del Proceso enseñaza -aprendizaje en la práctica clínica y de que 

forma se puede desarrollar para el mejoramiento de la calidad del aprendizaje de 

enfermería . Reiterando I' ;mportancia que tiene en este proceso la profesora de 

práctica cl ín ica y su influencia para motivar y supervisar el aprendizaje. 

En este capítulo, se pres1:mtan aspectos relacionados con los principios oásicos 

de calidad y mejora de lu ca lidad, tales como el concepto general de calidbd y el 

plasmado en la norma !SO 8402. Por otro lado, se revisan las doctrinas de los 

más importantes pem;adores de la calidad : Deming, Juran, lshikawa, Crosby y 

Feigenbaurn . A::-· imismo. S·?. describen las principales herramientas para el 

mejoramiento d E~ la calidad (diagrama de Pareto, histogramas, cartas de aontrol, 

hojas de verificación , diagrama causa - efecto, diagramas de disper~ión y 
1 

estratificación) Finalmente se presentan los conceptos de costo y co~to de 
1 

calidad, de radical importancia para la medición de la calidad. 

Para comprender mejor el término cal idad y la forma de situarla en la realidad de 

la práctica de ellfen ·1ería, se hace referencia a las teorías de la dalidad 

propuestas por VV. Ed vards Doeming y Philip B. Crosby. 

Se propone también, un programa de aprendizaje en el servicio de ginecología 

basado en la investi9acié1n, como ejemplo de los programas que se pueden 

realizar en las di :'·.:~· rentes especialidades del hospital. 



2.0 MARCO TEOR!CO Y REVISIÓN DE LITERATUA 

Es la revis ión de la bibliografía que existe sobre el tema, para ello se puede 

recurrir a recurs=JS desde los más tradicionales hasta los más modernos en 

tecnología informativa. 

En el marco t&órico se tratan únicamente los aspectos relacionados con el 

problema y se vincula lógica y coherentemente. Además permite sustentar 

teóricamente el e.'tud;o y como debe realizarse dicho estudio, analizando teorías, 

investigaciones previas y antecedentes relacionados con el problema además 

proporciona una guía al investigador para que se centre en el planteamiento del 

problema evitando desviaciones, y como base de referencia para interpretar los 

resultados de su estudio. 

Según Hernáncle:;: (2003) la construcción el marco teórico comprende dos etapas: 

1.- La revis 'c'1 .... 1 de lteratu ra correspondiente al problema. 

En donde se p uecl ~; obtener un panorama de lo realizado en otras 

investigacicnes, como teorías aplicables totalmente o parcialmente a nuestro 

problema pero que no sor-; precisamente una teoría. 

2.- La adopción de u n ;:~ teoría o desarrollo de una perspectiva teórica o de 

referencia. 

Para construir r~ i marco teórico varía la estrategia utilizada con enfoque 

cuantitativo, cur.thtativu o n-:ult1rnodal. 

El objetivo de la revisic'Y1 de la literatura es e! detectar, obtener y consultar toda 

bibliografía o material qua convenga para el estudio , recopilando, analizando y 

seleccionando b inforr 1rición más relevante, adecuada y necesaria para el 

problema d(:=: inve:atiga jo, . 



Dentro del marco teórico es preciso definir qué es una teoría , para que nos sea 

útil y cómo f.,e construye; ya que son la base de este capitulo: 

Al término '·eoría se le atribuyen distintos conceptos o definiciones, a veces 

contradictorias o ambiguas según su autor y corresponde a las ideas que se 

tienen con respecto de algo. 

Hay quienE~:.-. conciben la teoría como esquema conceptual , se considera un 

"conjunto ele cuncepto~; re1acionados que representan la naturaleza de una 

realidad ". (FanT.an y Levyn ,·1979) 

En palabra~; ele l<eriinger \2000 ) una teoría es " un conjunto de conceptos, 

definiciones y propo:: i:::. iones re lacionados entre sí, que presentan una visión 

sistemática de fenórn ~; nos especificando relaciones entre variables con el 

propósito de exp licar y predecir los fenómenos". 

Para Rosen!al ( l 976 ) ID defina corno: " un sistema de saber generalizado, 

explicación sistemr:itica de determinados aspectos de la realidad ". 

Por último Blac!< y Charnpión (1 976) la definen como: " un conjunto de 

proposiciones re l3cionad2s sistemáticamente que especifican relaciones causales 

entre variab le,~ " 

Los autores coinciden en que la teoría es un saber específico y amplio de forma 

lógica de al~JO oiJservadc> en la realidad de cada individuo, que busca la verdad y 

la explicacié1n d~: f en ·lm t:. 1os. La teoría sistematiza el conocimiento y explica las 

leyes que rigen fmtre ios fen6n1enos. 

Podría deci1 se tm1bié11 oue la teoría estud ia el conocimiento de la ciencia , la 

realidad y el suje·! :J - obj1::::to . 



Es conven iente ~·:-ofu nclilm sobre la construcción de una teoría y para que esto se 

logre, se dice que cuando el investigador restringe sus observaciones, 

precisándolas y circunscnbiéndoselas a determinados aspectos o sectores de la 

realidad, empiezan un ciclo experimental , que pertenece a la etapa de 

descubrimiento , creación o inv~.mción. 

La construcción de una teoría científica puede realizarse de dos maneras: 

a) partiendo de ot•serv aciones, de acuerdo al proceso que se ha esquematizado 

anteriormen!e, !;;, con~.;t í ..i cción comienza con formulación de enunciados 

protocolares y se denomina inductivo-deductiva o más corrientemente, hipotético 

deductiva. 

b) Axiomáticarn<::.nte, irnp; ica alcanzar cierto nivel de formalización, a diferencia del 

anterior, aqui SE consig: ;an directamente los postulados y se les llaman teorías 

deductivas. El proced imiento comienza con la deducción de enunciados 

predictivos que w~ben se1 confirmados mediante la observación o el experimento. 

Si la predicción 1::.·s exilo.:::2. e! ciclo debe recomenzar porque es necesario buscar 

nuevos elerncnb::; de ju icio. Si la predicción fracasa, igualmente el ciclo debe 

recomenzar. a p-:1rti1· ds ~ 1uevas conjeturas. 

El método id(-.,al p.Ha I;; ~- ciencias formales, es indudablemente, este último; en las 

ciencias fácticas y ta~nbén en las ciencias del hombre es más frecuente este 

procedimiento . 

La función rnás i :r:pmtan~c:: d~: ·na teoría es explicar. decir porqué, cómo y cuándo 

ocurre un fenór;1c-mo. f\(Ji.~ 1r1 ~ s sisíernatiza o da orden al conocimiento o a ese 

fenómeno, ··iunq1!e t;:oc.-1:,:;ien ~ uede predecir, es decir, hacer inferencias sobre el 

futuro; ejempio: cómo si:. va é.i manifestar u ocurrir e fenómeno. 



En la visión cuant i ta t;v;~ 2specialmente organiza el conocimiento y orienta la 

investigació1·1. E r; la cu; it:1ti 'ª ¡nforma y ayuda a describir o contextualizar 

situaciones. 

Hay teorías que ftJnci1né.m muy bien en determinado contexto y tienen utilidad , 

pero no hay que :~onfur 1.lir la utilidad con inoperancia, ya que existen teorías que 

no funcionan muy bien en determ·nado contexto , lo cual no las hace inútiles, sino 

inoperantes. O pueden utti izarse como punto de referencia, pues no se busca con 

ellas lograr expl i 1 ~ a r o ¡-.:;. r('Cie ,ir un fenómeno. 

2.1 FUNDAMl::J•JTO TEÓRICO. 

Según corno lo indica d ·::odigo para la práctica profesional de enfermería , 

modificado en el p re~eritt~ año; las enfermaras tienen cuatro deberes 

fundamentales.: ~H orr uve1 ia salud , prevenir la enfermedad , restaurar la salud y 

aliviar el sufrn ·;\ic..•nto. La 1,ecesidad de la enfermería es universal. Las enfermeras 

prestan servicio (~ ~~ .sa lu .l a la persona, la familia y la comunidad. 

La enfermería de:)e fund<~mentar su práctica en teorías para que se pueda llamar 

profesión , y <:: .si ~'i o yr: ; Gl'.:.l r n la sociedad una práctica de enfermería con bases 

científicas. 

Actualmente eii nue.:·tro país, la práctica de enfermería se fundamenta 

principalmente c 1 ·~ dm·, te1Jríé.ls del conocimiento: el pragmatismo y el 

funciona 1 isn- •;:) · 

El pragmafüm10 urovier.s- .Je prag a, que significa acción o práctica, según esta 

teoría, verd 21deru sigr 1ifi ::~ ;:¡ úti , va lioso, fomentador de la vida; considera que el 

hombre no ·::;~.: en pri rc,(;r l: < :~ 1-r r:i 1 . o u ser teórico o pesante, sino un ser práctico, un 

ser de volunt;:·d y de :-.1v:(e; n. Su ir telecto está al servicio de su voluntad y de su 

acción . El intelt;c!:'J es GEt jo al hombre, no para investigar y conocer la verdad , 

sino para poder .")rient<1rss .;;: 1 a rea lidad . 



Entonces, !a verd;:¡d con ~) : s te en la congruencia de los pensamientos con los fines 

prácticos del hcw0 bre, 2n que aquellos resulten útiles y provechosos para la vida 

humana u en pa:trcular pa¡·a ia vida socia l. 

El verdadero fL:ndador di::d ¡::iragmatismo as el fi lósofo americano William James 

(18842 - 191 O ,- ·el cual procede el nombre de pragmatismo. Otro representante 

es el filóso1o ir':,). lés ~) r.~ !!e r , que ha propuesto para esta teoría el nombre de 

"humanismo·' 

Y el funcionalisrno s.e !efiere al estudio de la función que desempeña la 

enfermería dentw ele ta ~, cJC i .::;d ad Lniendo como objetivo la promoción de la salud . 

Es muy cier .o que:; la 1:: 1 ,: ;~ rrr · eíÍ a l1a basado sus conocimientos para obrar, para 

dar un seí\i ic:10 c- 1 la soc1;;c!ad, p -·r no para conocer la verdad y la realidad de su 

profesión y aar!P ;_ 1·1a ·1 , ~ ;o r proyección. Entonces su función se ha basado en el 

estudio y e :Jt :.~n 1 :· ;ó n ó ::I r:onod rniento con el ünico objetivo de proporcionar un 

servicio parn ia u cied ::H.: 

El nuevo pa13(J:'.Jffia pa \ ;::.1 !a profesión de enfermería es que las enfermeras 

busquen CO !WC Í i r~ien to :;; Vd IY ) sólo para fundamentar su práctica , sino, para ella 

mismas u a::; í coi-.;ribu :r a<;tivamente al desarrollo de un núcleo de conocimientos 

profesionales, pero bo ~; ; :1 d 1.JS ~ n la investigación. 

Ahora en~c1 1 cs•.- ¡ ! ;~ :~ i r1u r;ie rfa debe fundamentar la introducción de la 

investigació.1 a · ~ ·J pé~ 1. . l i cCJ , y para esto, se analizarán las principales corrientes 

sobre el on~ien · el pen'.;, .c.miiento que a lo largo de la Historia de la Ciencia han 

surgido, y estas :;c:n ei t:~ scepticismo , el empirismo, el racional ismo, el idealismo y 

el realisrnc: '/ :as rr. ;3 ._; acua l€s como el Materia lismo Dialéctico y la 

fenomenolc:.) \;:" .''. 1_:01rí i:1..;;:)c1c111 ~;e explicará brevemente cada una de ellas: 

La fenomenolo:; ¡.:,; qu¡-sn S l .• fundador fue Edmundo Hussel , y su teoría se 

caracteriza ele 1 :" :.., 1 9 u1cn·~:r: r.i :.mera: La fenomenología es la descripción neutra de 

esencias d1:: v• v t ~ n c i a::~. ,:,¡} Ui k.1 omenología, en primer lugar recurre a la simple 

descripción. 'S oh nim·.¡ ,:. prf::te r1de desarrollar aquello que se presente con 

evidencia ap,:;dic '.ica. Df:~ ~· ·.::cha e raciocin io lógico, el cual tendría que recurrir a 

ciertos pr i rn t~ros princi;·wis , r.uya va lidez habría que fundamentar previamente. b) 



Descripción neuha y ;;.ign ificativa que se concreta al tratamiento del objeto 

presente a :a intuiGió¡1 c:e lo'.> límites en que se da, sin asociarlo con creencias 

corrientes e i n ~:) t:r· w s '.:.e:~ . e,¡:¡ d·a su existencia real. 

El materia l! .~. rno dia léct!1.·c:. teoría. que se ha difundido también con el nombre de 

marxismo, c .-i h~. i i"11 e r.:::e ri ~;:J fundador Carlos Marx, quien coloca la realidad en 

absoluta pr i na·::í :-, en :;uant·:: a la idea , considerando a ésta como relejo de 

aquélla . La ;:;(m c.epc: ión niarxista de la d ialéctica equivale a la cuestión de la teoría 

y de la prác1.ica. 

El escept i c 1 s1~~0 nl t ?ff:l v é:~ ~ ~f ez a todo conocim iento, lo mejor es dudar. El 

empirismo, ;; ~) ! o conceJe capacidad cognoscitiva a las facultades sensible; o 

mejor diLJ1.:_:. , 1.m c·onv .. :irníento es valido, solamente cuando esta apoyado por 

alguna expcrienr,.;;1 .::t~r ~; :J1G 

El raciona ii~rno , i:.o. ':A e.:.rn mrio pretende que los sentidos engañan y que la 

necesidad ele la d ivt:: ísa'¡déld de l r.onocimiento científico sólo se consiguen por 

medio de la -; fac .. ·itades rn.~males . 

El ideal isrr: c .. poi- su ¡,:,;:.i;t•~ . ·iiega que podemos llegar a conocer a las cosas 

independie;. ternn 1 ·· te r.; :.: ' ~: u jeto cognoscente ; sólo captamos nuestras propias 

ideas. 

El real isnn, pe, ú i : i r ·1Y~ ~ - JSUen0 que sí tenemos conocimientos válidos, 

alcanzados ;•01 l c ~:J : .itY1't:1:: .Js la inte ligencia, y que alcanzan a la misma realidad , 

la cual es ir1·JepE: ncl ient ~ d,:_;¡ sujeto que conoce. 

Es conve(•:ent,::' al:.·L1I •"J,.,r i'.-1 ..::~ ~·i~terno l ogía, ya que es importante para la 
fundament<·i k1 :11·1tes t :11·.1 ' .~ it"¡ qad · ·1 

La episten ,o ¡r_:,g i ;~ se 0'2! 1va cel griego, episteme, 'conocimiento'; legos, 'teoría' , Y 

es una rarr-a d\::: la fil os.oh : C! Je trata de los problemas filosóficos que rodean a la 



denominade tec :r::i de ~ cnno~ im ie nto. La epistemología se ocupa de la definición 

del saber y Oe ID~; cor~ccp 0 ~:, relacionados, de las fuentes, de los criterios, de los 

tipos de co n 1Jr.in:i . ~nlo p•)::ib1e y del grado con el que cada uno resulta cierto; así 

como de la re ~KÍ(·íl e"in:::f<1 e:;-11tre t-,I que conoce y el objeto conocido. 

Origen de ia2 ideas v :'lrn:b de conocimiento: 

Durante el '.>;g lo \1 t i "-~ :0·:; :~ofistas griegos cuestionaron la posibilidad de que 

hubiera un ~·1.mo ::1rnl2nv- í:db !e 0bjetivo . Por el lo, uno de los principales sofistas, 

Gorgias, a /JT1:ó c;uE: "n::id:J '•uede e:.(istir en realidad, si algo existe no se puede 

conocer, y s1 ~~.. cc· ~ioc:i.r!it-:n 1o fuera posible, no se podría comunicar''. Otro 
...... ~~ 

importante .= .ofi~~n. ¡::,1 ro1~1 :;:¡·:ir;:: • s , ma11tuvo que ninguna opinión de una persona es 

más correcu e¡c: ::; ta c.•: u1r<:· , ¡ .. orq1je cada individuo es el único juez de su propia 

experiencia. 

Platón , síp t: ic·11"Ki( , ¡;.. su 1!11 :.:. íre i-r1c:Austro Sócrates, intentó contestar a los sofistas 

dando por ~,f':ó"!t<i ·: :·~ · L3 :,..:;·.;!: t,:;:na de un mundo de "formas" o "ideas", invariables e 

invisibles, ;:;,:ilm; ::=::s q1 .. :1.:; c.:::; ¡:,o··ibie adquirir un conocimiento exacto y certero . En 

el famoso 1r1 f:t_, •.).:; :a Gd\erní:~, que aparece en uno de sus principales diálogos, La 

República, 1=!1,;t ; j : r1 wn\c(1\a que l?·.s cosas que uno ve y palpa son sombras, 

copias impt~rfe:.,!e:! ~~ ele l<JS fmrn& 3 p ras que estud¡a la filosofía. Por consiguiente, 

sólo el ra.;:·.i 1 1 211T1· ,~· t to fil,::'.; ,'yfü:o abstracto proporciona un conocimiento verdadero, 

mientras q ;.;e Id !)ercep í, ió ri facil ita opin iones vagas e inconsistentes. Concluyó 

que la contr·1r.p!:; ~ .. 1ón c:n;.~ó f1ca de: rnundc- de las ideas es el fin más elevado de la 

existencia f·. 1m1é1 -. ·.'·. 

Aristóteles ·· 1·gu1<l a :~ > 10. i: l";n ::1: co~1siderar que el conocimiento abstracto es superior 

a cualquier <.1tí e·. pero i:1i~~~;r1'·~,ó en ,uanto al método apropiado para alcanzarlo. 

Aristóteles 1 m:ntc:T. :a :r1 ,~ c.~::.: ti:1do E:I conocimiento se deriva de la experienda . El 

conocirn ien ¡.~:· .· ;f·: ) \Jqu i :;: .: •p S(:~3 por vía directa , con la abstracción de los rasgos 

que definen a ·~re: ~~~.r:· ~< .. i ~ . .; , o ck .. forma indirecta, deduciendo nuevos datos de 

aquellos y<:.1 ~~a::· .. J.:~ ~; , d·: :'k.i erc:lo con las reglas de la lógica. La observación 



cuidadosa y la ,v ihes:ón 2;s'1 ricté1 a las reglas de la lóg ica, que por primera vez 

fueron expur·;;tas de fn:-nia :_;istemática por Aristóteles, ayudarían a superar las 

trampas te é: :· ic :;_:~ .:¡ 1.i': ~ \~,:· , ·;o',istas habían expuesto. Las escuelas del estoicismo y 

del epicure1 o;.rY10 c.0111cid ,. f; ror. con Aristóteles en que el conocimiento nace de la 

percepción :::ero al co 11',·¡:ir io que Ari~tóteles y Platón, mantenían que la filosofía 

debía ser cc.ns1l~ 1:~rada ~ ~; ri-.o una f uía práctica para la vida y no como un fin en sí 

misma . 

Después d<::. va11us StfJ .. :· :::. d '".: declive del interés por el conocimiento racional y 

científico, :::;.v,tc r )1 1·.;!.s .. :.:: /\quinu (rnáximo representante del escolasticismo) y 

otros filós -ftJ;) dr~ :a 2d:.:1,.: 1 ~·v::c 1a ayudaron a devolver la confianza en la razón y la 

experienci t:1, ·:.un1ui r,¿¡ ··:·.:l::: : o ~~ métod-')S racionales y la fe en un sistema unificado 

de creencié..,s . ·:-1-JtT1,"3s ;j.: AqL;ino coincidió con Aristóteles en considerar la 

percepción · :un »1» »:-1 ~~ un·,o de pa.1.ida y la lógica como el procedimiento intelectual 

para llegar d 1_ n •:ono~:, r_ , ¡ ,·} nt..) fiable de la natura leza , pero estimó que la fe en la 

autoridad ele i.J E«!i·1iia f:rd 1::1 r rincip31 fuente de la creencia relig iosa. 

El filósofc. ;rí.:'.t; H! ~ . s c>:~ u: ')':~ l?s·rkeley, autor de Tratado sobre los principios del 

conocirnier Li b,, 11 ··.a ¡ !·IJ \ : /' ~ L \ pr pone que el conocimiento se adquiere a través 

de las idd1~: p•.:;: r:: t í:::di íJ?o le• ··n3e1-icia de Locke de que es posible distinguir entre 

ideas y .:iL .. ·::-tos U f~k :;. 1fo e~;cocás David Hume, cuyo más famoso tratado 

episternológ C '. J '•·>.:= tn·.,c:; .i ~~ a ció1 ~:.;ob re el entendimiento humano (1751 ), siguió 

con la t ad¡•:ión · : 1n pifi ~:::::i . p;:;n r.o aceptó la conclusión de Berkeley de que el 

conocimien~:; .::;..:T:~_-i:: füi !::.: 11 ::.: ólo en ideas. Dividió todo el conocimiento en dos 

clases: el e c_.r1 (1 ¡-:: :·11,=;r.1u de ~ a rnlación de las ideas (es decir, el conocirniento 

hallado en ; ;-;~, :- 1:,1tem:'1ti._; a ~. y ia lúrJica, que es exacto y certero pero no aporta 

información ~-oc1' ; e 1 in vr du; y el conocimiento de la realidad (es decir, el que se 

deriva de le:: ¡:-;e1·· .. :t;pc..;í >¡• d1.~. ne afirm :, que la mayor parte del conocimiento de la 

realidad d E·: .. ,:: d¡··. :. · ~ c r·. !: . 21rción c-Jusa-efecto, y al no existir ninguna conexión 

lógica entr1:. un,; :: ~::i:. 1 s.,_1 ; l. :v:í . :~ ;' :,u efecto, no se puede esperar conocer ninguna 

realidad fu ;J i l a u •n ·;erl.f '¿ ¿L ."sí , 1c.,is leyes de la ciencia más certeras podrían no 



seguir sien""º 'N fi.:18d: un.: conclusión que tuvo un impacto revolucionario en la 

filosofí3. 

2 2 TEº o i I~~ 'f "•fl'." l J 1'"1') " 1t'AC 10' N • i1" { ·,t·"i ·1) U c .. í', ~:. t, n ..• ·, w • 

La ed ucac:ór 1 e rr S f'{)~:t• .l<l , '3S 'ª presentación sistemática de hechos, ideas, 

habil idade~j y t2 · . " ~ i cas :; • · .~ s ·~stud iantes . A pesar de que los seres humanos han 

sobrevivido l :-vuluc;o1'r..1do co no especie por su capacidad para transmitir 

conocimientn, !:-j ~ 1sr::l'i ::>. r.l.a (entendida •:orno una profesión) no aparece hasta 

tiempos rehtiva¡ 1(:;nl~; r:;'c: r::' !·rtes. Las sociedades que en la antigüedad hicieron 

avances s1.1 ~> t'.3 w: i a!e~; ·~ :1 el 1: onocimiento del mundo que nos rodea y en la 

organizaciói 1 ~~. nc .. ::..1 iucrun ::;ó l) <:J uellas en las que personas especialmente 

designadas <J !::,LJ1nian la 'Y·spo ~1 sabi ¡dad de educar a los jóvenes. Basándose en 

los ha llazgu:; , :: ·:: h:::i 1-; e l ~i b · ·, rado varias teorías del aprend izaje, las cuales se 

Corno ya ::.-::' :-reP•.io:1c l 1·'1.;l laor;a es un conjunto de enunciados relacionados que 

intentan mn .. :iu.H t.:r~ d ::c : i'. :J ·~ '.'e .. nó11.enos y, al mismo tiempo, sugieren métodos 

de control d"- c! ;:.hf.'S r:::. (')¡·, ·en.:Js Y el aprendizaje se puede definir como un 

cambio re!;r ;.,.í3:1:-. ·::::::: ¡: c·r .n:- ; nc: ntc~ ce la conducta que cabe explicar en términos 

de exper ie 1 ~._ ~1 ;:. e 1L·f:., c.. \;:.:.: " :_) ¿: 1:-i11·~e qiJe el don más importante que la natura leza ie 

ha regalad"::· ;,;,¡ 1 1. :•i'rt.1 <:: e::.:; ui de la adaptabilidad, la capacidad para aprender 

formas mw\, a:s rlr::! C·:ir : q·¡¡Jr \:::i1111ento que permiten afrontar las circunstancias 

siempre car, ll:·-.<:, , .; . .- :; , 1( ' 1;:: v 1 c! ~i Purtiendo de estos elementos se puede definir el 

apre11díza 1u c.c1·11:. ) :1n c,:i,' •1 id r1~ iatÍ'/é) ffier.te permanente del comportamiento de un 

organismo sn1n1:1: :> 1·:1Y11.:.i:~ o , µruvc1cado po.r la experiencia. 

Diversas te, .1 ';1~:; '1 ::! :-: r1 ... ,· d· .. : :i¡r:; él' ' L dan a los psicólogos a comprender, predecir y 

controlar f:l rx .. ;i ¡~i: , ¡ 1 r. · r .1 ,~rrtu humano. Poí ejemplo, los psicólogos han 

desarroilao..::· tE=·: !íi2s !¡1;:. l•:>i n , tir..:as de aprendizaje capaces de predecir la 



posibilida <.¡ u-~ li·:) 'lE ur~.:¡ ' .1e rsona de emitir una respuesta correcta; estas teorías 

son util izad ¿~ s p;:i:«'.l 0i~:-.1~(1<J1 s :·:;l1.:;mas de aprend izaje programado por ordenador en 

asignatura~; cun-1(:• iE~ciurd rn:Jt.::1n ateas o idiomas. Para comprender la aversión 

emocional <;t1é" i ~:! "."l lL~ ~1:: .. ~ ,;)vaca r a un estudiante la escuela, a veces se util iza la 

teoría del c:.::ncfr.:: ·,1:1arni•;r1to clásico elaborada por lván Pávlov. Para explicar el 

porqué ur e:: .. tuc. 1;1nte •~l~ :::r; e~! orden en s clase , se puede apelar a la teoría del 

cond iciona1T1ieí.I:· >--:·:-~i ¡ H···1:'n\:a! u operante de B. F. Skinner que describe cómo los 

refuerzos ~ ·:· 1 rna ~~ y r-r•;:rn.'.:e-n.:;n una conducta determinada . La violencia en la 

escuela p uc·~ 1 t: e; . .1lt 1.:a : ~-... :1, ei-1 parte , a tra,:és de la teoría del psicólogo canadiense 

Albert B;:;in c~ 1ra c¡.:c.~ !;;:.i( '.:: .- .,::-; ·1.::· re icia a as condiciones en que se aprende a irriitar 

modelos . L; k~c1 ·,.J ·iel ¡ 1 .:i c:;~;·xn iEnl. e la información se emplea a su vez para 

comprende r·./>~.-.,~ · -:_. ::: ; r :; ~, ;_: '-- vf ff problernGis Jtilizando analogías y metáforas. 

A continuc-~c 1on s;-. anr.- i1;a ra1' las teorías del aprendizaje: 

La teoría ~st;n;:_do-1e ~pu1:> sla explica el aprendizaje humano o la ausencia de 

aprendizaje en i' 1n•jo1) de las reacciones o respuestas de una persona a los 

estímu los, rs1t•:; •-.ciiendo r.rn110 estim lo a un acontecimiento u objeto que puede 

percibirse o exp.;:rime:-, ::::r· ~ E: mediante el uso de uno o varios de los sentidos. El 

desarrollo de re:~;pue::::t;:~ ~ a estimu!os se efectúa mediante dos procesos: el 

condicionamir,,ntn .::bs i:_:n .,, e l condicionamiento operante. 

El condiciori;-'1.rn r~nto d21<; it::o iue descubierto y estudiado por primera vez por lvan 

Pávlov ('I S·rn .-¡~ i '.'.;.~í) e .,.:,r;í!u der::ositaba alimento en la boca de un perro, el 

experimento ~.: . 0 ;11 io ~~. qc .. :~ de: 111o ~;t ró que si se emitía un sonido ( por ejemplo, una 
~~ 

campanilla ) ·, i1-··J~. i ~~::;r:;:i --·1~·;; ,: i1. ~es cíe! sumin istro de alimento, al cavo de varias 

asociac o e :~ kL; ¡:15.'i 11_1.; 1>J!.1iE:n¿aban a salivar sólo con oír la campani lla . 

Utilizando t··_tr-: :r"l::.::.l-r. ,¡ ,.·;t1) ~: e cor·siguió cond icionar a los animales para que 

salivara n e¡ · prr·.:-; r F,; :~ • .. 1 ~- oiros estímulos: una luz o un toque en la pata. Por lo 



que es el p; -:-w i:->, ~· rn I:' · ir~ ,', t:; logra una conducta que originalmente se producía a 

conti nuac;o ' (i(~ , ; :1 él,CC f";Wc i ~· ;ie n t 1 diferente. 

Esta temí~" /1,¡ :>!c1r1 • ·. 1 ' i ~i:'ld a . en un sentido más amplio , como marco de 

referencia cJr:; e i :i ·-l Ui-:!" ~;ri .m1.;i(m de aprendizaje que implique la sustitución de un 

estímulo por urr('• ~;r;E• o n1 0r la re::;puesta origina l una respuesta incondicionada. 

El condic1rn1-=?11"'i' 1'.c :· .1. 1.:'1 ai""~U también explica cómo y por qué se aprenden 

conduele.is ~:;.~~ ~ ·'. ; Di éJ du · or :(i:ckmamiento operante o instrumental al proceso en el 

cual una ac-:·ié.n ., w· ;:;¡ : .. i.•nc't ida , ~eguida de una consecuencia favorable (estímulo 

reforzador ) "k ·:. ~ .-~ sl'.. l '~'d .:Junv~ n i:Ei ndo así la posibilidad de que se repita. La 

consecu ::nc· ::i 1 .. , ·)rd.1 i1:~ ·, .: ;::í 1mu;o reforzador s,:; suele llamar, para abreviar, 

refuerzo, _¡ ::; i ü(.: :;e i:;;·~ ·l·h 1; ·;~ :.::: \rc~Gién de refuerzo,s se conoce con el nombre de 

reforzarnien .o . 

Aunque t<~ "' ·í.1 i:, :".::~·:i J ·.~ :; I .;ur::.)ctn iento ::.lásic como la del condicionamiento 

operan te e11 ; ~ \;. • : :1~ ·. :: ~ · ·\J.: 1 -,~: ¡ ·, t1::: ::; b.;~ sicos de e~tímu l o y respuesta para explicar 

el aprend i ~'>1,1, .. :, '.: ;'.C C11 : :·. :~ ~:<:cuc ricia y en la relación entre los dos. En ei 

cond icienarn :E. 1: r.; ck;,>i;:t:i, et . .;::fr.11¡_1 )·J ap¡:i rece antes y se cree que es la causa de 

la respuest,,1_ ~-: : : '.! CfJ J' Ci 1:•o: ·· c:im!t!nto operante , pnrnero se produce una respuesta 

y a c ci nt i '."•~· ~ :.:J1 :11· :o :: (.t!·i- .~ . .:,. :• di': 1~~~li ín u lo refo rzador, que, se supone, estimula la 

d . ' 1 . pro ucc1rn . :f; l.;nH ro:·i¡ .. ·. : .. ; .-.u a: arec¡oa a a primera. 

Existen de: . ::1 t ' "' '~ e:::· ;,_ ~·'.. k: '?:> :;: p(1!'.,. iti vo y negativo. Un refuerzo posit ivo es una 

recornpens0 • '(1 ,1 .. <; ;y:····· .- ·:~) ~<. ¡.~;c.t abi1 idad de que la conducta recompensada 

se repi téi . t .¡ : h ;· _¡,:!·; ., i. ·9,11 '-'º <::: ~. un acontecimiento no deseado que puede 

retenerse o ::. 1'1 . 1 • • 1iJi':,f.: JJ'. 1. \a 1e1~;1:: al alivio), lo que a su vez aumenta la 

El ccim /C, ,J ¡ ,'.1,·1·1:. ik: ..... ::; ' d ','ti : c~ e rJuede util;zar pma el iminar conductas que 



Las teoría ::~ CO\; ·:i tiva!:, d :~ ; ~ 1 p:(:n rJ i zaje explican la conducta en función de las 

experienci :?1 .. ·: , 1n' : >11r:.:1 :.~i'.n i:'T!!Yf;~.iones, 2ctitudes, ideas y percepciones de una 

persona y ·:! ,:· ' '.'.! .' ";·, 1 ~ ~; 1.¡uc.;.; 8st las integra , organiza y reorganiza. El 

aprendiza¡.::: :Y :g .. " ·1 1 .'.~~·· ·::i t"::o;·;a, e~; un cambio más o menos permanente de los 

conocim ien1:.'):~: r;. ele 1,• cc·Tiprf:nsión, debido a la reorganización tanto de 

La teoría !;.¡:.·~. t k:?v ;-. qu::. ·.: '1: a ~~xpl : c;:ir el aprendiz.aje hay que tomar en cuenta algo 

más que 1', :;1 .. : ·x.10111·.:-:. E:~~1í r, 1 L11 c-respuesta establecidas a lo largo del 

reforzarniE·· ~ \) 

Las ~eoría ·:'" Ct'.'~ J ,t;·. 1.'1' :: :.~ ,:fr,1i,:k:, 1 en dos: ia del aprend izaje por recepción 

Dent10 de 1.;:1 '.r: F ~1 ·:: d :..3'.~·1 c::1 1 di zr.~je por recepción significativa, uno de los 

defensorec; ::ie e -.• ·r 
r . • 1.1.. ~t: .. .1:·: ·~:i é~:; t~~ f)Sicólogo P. Ausut>el, que ha intentado ex~'licar 

cómo a ¡..:ki ... :d; i :i:: n :<· d.~,u 1 ; ~- i'I ~w rtir de materia l verbal, tanto hablando corno 

escrito . Su H>: .. ·. ;:k'< ·:.(.i :, n .. ; ,:;t.e ~·.· or recepc¡ón si ~1 n ifica tiva , ·1968) , sostiene que 

la pe son;:·. 1 1.it- · ,; ,·:. 1 ¿_~ ·1oc: :-.·:.:.JJ:? W1 '.' .. xrnación verbal, la vincula a los acontecimientos 

previamentl.· ::i 1.~ 1 .•.1ií :1l.L> ;.' . ..J::7 c;s,~J icnna 1 da a la n eva información, así como a ia 

inforrnacié, 1 ,'• 1L '.~ .~'; . ,;n '~·; U , 1 1 f: c.~d1,. especial. l\usL:bt':I afirma que la rapidez y la 

meticu!o ~; i~.1;:: · d ci:· ; q1.'(' ; : ·1;: . r·c ·'.:~i na aprende depende de dos cosas: 1) el grado 

de reiacló!t ::. ul~ ·: 1 1 ~:.i.~: :;. Hr•::: .c.:, r;on JCirnientos anteriores y el material nuevo y 2) 

la naturn1e,,:.. ,_·:r. :J~1 r:,1~ . q tk~ ,.' •) e:síablece entre la información nueva y antigua. 

Esta rei ::1c;D'' ;·:'~ ._ .:-. c.1:'3 ,,·: 1:·::.~,. <i1T1i1cial , y entonces s.s corre el peligro de perder u 

Ausubei Sl.~· ::;::u rn.: ·.~ v:'; : '.¡ :i;:. rt:nJtz.:01 .. e y la memorización pueden mejorarse en gran 

med ida s; ': _: 1:, •:: :.1 1·'. :: .· r.,1 .:, ·,r; :r:é1; ·c::i ~ , de re fo re11 ~ia muy organ izados, resul tado de 

un a!ma.:t::: ' ::. ·r: 1: 1 ~r,~c ·-> · .·: · , · , , :i ~iu. 1 lógico de la información. En su opinión, la 

existencia í~ 1:. _¡ · .· ¡;; ~i. '..11. '..,;":i ~:-::: : \:11a1te en el s¡sterna de pensamiento mejora el 



aprendiza/ './ prr·p:rc .._., · ¡ , <-1 l:.1 m:eva información un significado potencialmente 

mayor. 

Para er tCf11 ':i::r i :: ~.: ~1: .. J d.:' 1'\u :.1 irX') I es necesario saber lo que él qu iere deci r 

cuando ::e rc;f:·.~ ~ ... ~ :1! ci r ;:i ~~;; .J :t} ;_:,,:imilación y de los organizadores de avance: 

La asirn ilac· 'in, ! :-i r:efr· 1:·: :::crn r: Pl proceso rT1ediante el cual " se almac1:;nan 

nuevas idr. ('.1.:; ~"1 :'.~.\· el"¡ -, : ~ ri::, ía.:;i/;¡ con ideas relacionadas relevantes presentes en 

la es ructL: ": ·. ~i ·.:~ r ··tí·. ~J ' 

Al empler· c:.:J (1: '. :·,n::t'.i? v·:J :-:e~: cfo éiVance, Ausubel recomienda entenderlas como 

aquellos rn ,.,<c r i<i·~.~~. 1n!r_1: !L~ r)cw .,:: de naturaleza genera l que proporcionan un 

marco de '<:' r, en : :a,: " '·• ·y:· 11 1·'.~' qr,Jn información rnás detallada. 

La teod2 (L.:' !·:· '· ·::-.: r, .. : · i·'·n ,)':' jr:1-rirne Brunei, otro psicólogo partidario de las 

teorías ce~;." 11li·J .. :' e! '::, ·::.1· 1 c:: n <:1.:. é ~/: , 1:.-s más concreto que Ausubel en lo que se 

refiere éll ;•:;~ .. ~-:: > u ::'\'": •t 1.i 1\Ti je aprendizaje y a sus implicaciones en su 

enseñanz;J ~~ : ; .. ·.'.~ r._:,~ 1.: ,- 3iu~,r:~1 pi_ r la evo:uc1ón de las habilidades cognitivas del 

estudianw 1,• .. , .. 
: l ~ <.:.f:: estructurar ad8cuadamente los conten idos 

educativos .=· .i f :··1 :.1 1:! ·:>·. '..d:.~ ii .:H L;na teoría que, en ciertos aspectos, se parece a 

las de P.a.·¡r!l 'l .~ ;_;·: · · ... <;: . . :.,¡ ;y..i;.;,, qu·e el primero, bservo que la mad uración y el 

medio a rn~., ; ·: . i1 tl: ! :, 11;uí ~.. en c:i , i.::::.arrcllo inte!ectua l, aunque Bruner centró su 

atención i.: ·, t '! ;~: 1 ·'. · .. :::·i· : .lu C1',;· ef1ar1zr.L /\i igual que /. usubei advinió la 

importanc::J '~ ,_: ·.~ ¿! / J ,i:,,, r.i ~•i i 'lei"l se concreto de forma más especial en las 

response:~ ti 11; !cd: ; .:b ' pn ,: ·.:.::u; e.Je .r las del estud iante . 

Para ·; -rn;;;• '"\('Jc ·r.: ·é .. :-.;,. ': :.'~ : ·J : r . ~~·:- u cc ió n de Bruner hay que profundizar en tres 

temas re !<:;c .. ur; 1: .. ·f>: i:. :. ~.o l; -:i o.~ : d1:: dprend izs.jE:, ias funciones de categorización 

Y los r1ri r" c' i 1 ~, .. c ~ 1 ! · 1 • 1,-••. -..• rl '·.·,c . .. ' ... '~. ' 1- ' ' "~·· . l . .. :; , . !.: -

Bruner il2 ! · : ~ '). ¡;.: ~; · ·._- :: .:.:1 ".!:. i:,k a ~- rcnd;zaje· ena .tivo , cór ico y sim hó~ ·co . El 

primero,·.;.:· ,:.: ·r.- ·· ~;r:. :! .. 1: ; ·J.;,¡ c:;si:.i:.>, actuando, irni·cc1ndo y man·pulando objetos. 



El modelo <.u,·1·s:: ·. 0 1_. a .. : i:~ ; io•;'.:aie i~nplicél el uso de imágenes o dibujos. Y por 

último el 1vr_'~lc-· I ::' ·· ir.1bi iJ1.-·:· e\·, .:i pr·:~nd izaje es el que hé1ce uso de la palabra escrita 

y hablada. ¡. :¡ !t'~ ·,:.;u:i.-;::, ·:-:-~ ·:.: ) 1 Pt~ i ¡ )ai sistema simbólico que utiliza el adu lto en 

sus proct.-: f·;·) ~· e'< -~_, 1:1i" ~·-.- ·-¡ ~./· <:::..!menta la eficacia con que se adquieren y 

almacenar~ 1,·,:: e<.: no .:ir. 1 ... ¡ !c1;. v C(inq 1e se comunican . 

Apa rte de 1,r:~~-;,:· 11 · 1
• l -1;:. d k.1·1:rdes hJrmas del proceso de la información, Bnmer 

subraya le ,,, ·);·~;· t:i .,¡~e·~:,; ·::.:: t1·!gorización en el desarro llo cognitivo. Cabe defini r 

la cate.~: ::.l :i :~1· .1.: . · ·>'' ,-, , t: i , ¡:,r · .. •c1:::so de organi;r.ación e integración de la 

inforrnac•é-1: _ ( •. >1 1 :. ,;é1 ! ·1; .. ·: w :: íc'l; .. ; (~..Je ha sido previamente aprendida. la capacidad 

de ac rupa; ,: ,:.:.:~. · ~:~;:r·¿ ;,_1: ··);/'.:> 1:· ~,. t• t:.encial para hacer frente al inmenso número 

de objeto.<: ¡ . .f:;r:. 1:i;;:1 :, •. ' '.T, · "t)( .. !tr_;(' l"1tos impresiones y actitudes encontradas. 

Bruner lo ;:. ::.; .!f;r. d:: •:: :: :,_: f._x.-~1.:.: : · LI control cognitivo en un mundo que genera 

estímulos ;:;; ·.: n ¡- d, '·O t:L~, ;.~ ; :.;:::i:)1 ~ nuestra velocidad de clasifi cación depende de 

la posesíó1· <e ~ .~~;t,. :":; ) .:.~. r· ·-~1 «·1 r -ducir la complejidad y el desorden". Esta 

afirmaci(.;,¡ . 1'.¡.))",, •:,;:1. ,· cl~·H~t::: i~~: .• j e de habilidades de categorización es una 

forma dG n ··; :0•::1 .. d ::-'¡.11c: 1LidJE: ::·;¡ ·.f .. meral. 

Los princ · J.·_:·:, i ':, ::,=· 1. s. p, c !; : .i son cuatro fu i damentales: la motivación , la 

estructL 1 a, ':.~ ~. e': ::w.i¿; 1 1:::1 r ::',".:Jr:·:.drn iento. El principio de motivación afirma que 

el aprenJ iz;;¡ :~ iL :: :;:. ~ ·.1 1: .-; ~ :a rxedisposición o disposición de la persona para el 

aprend1zaJ<• :.:.¡ ~- ··,,r r- · :.·:· f~,t .id uración afama que el aprendizaje puede 

incre;nei':t:J' . :.r~, ''· 0
: L :: .·::' : ; ::;,·1 ffi·:':H: :.: os de enseilanza que se adecuen a nivel de 

desarro lla :~::·):11 · ·ve. ·/ (e (:X, l~ ~-r..msión de la perc:ona. El principio de ia 

secuencie. .·>-.·:·: t1~ ,,na ::- .:; : ,.~ .:, •ck: 1 ;2.ción del contenido incluye en la faci lidad con 

que se ~H C 1 ,1 ·_::;(~ ·.: :.¡~:;,-;· :.i/dje ~:.1. ~ re fiere, p r lo genera l, a la ordenac·ón de 

unidades) :·, .,.1 :; 1 ."•\ci.·L:~". ,'~- (..,~ ¿¡;r.1 izaje en el rnar ,:;o de una asignatLra y entre 

diferentes ; · i'.¡t , \i·.Jf°.:J¡~ •. · ; ,n.:1~ 1 : .::::í-.k! el principiü ciel refo rzamiento afirma que. la 

respuesLi hJni '". :(; <i ._ ~._ .. . r ·:i:;\ ·. L:1 1fecia a las conductas posteriores de ésta. El 

reforzaff,iE'''''; ;s ·.: :·: .. · ... C'··>1l::i~·: •. >u de que la conducta reforzada se repi ta. 



~::~· ,:: ·· :.r•r: 1·:1 .·1 ~¡· atar de identífi:;ar cua l de las dos teorí.as (de 

estímulo- r~.": p r.. 1 c~:.t . 1 n !;;:. i,. i::r:i n·v ra ) ~.;stá en lo cie1to. El valor de las teorías se mide 

por su u'! ilid. i::: ~:· ;1: ;¡ .-~.yu'..1:•.· ··¡;::.:; <:1 f;xp licar, predecir y controlar acontecimientos. 

El co:i ct-=;p !•. f>~~ . . ·:. ,·.·:';rr, t : :'t:'L r .. )S métodos por los que una sociedad mantiene 

sus conoc i;, 1 it~rir, ::i , r 1 "
01 
.• 1: '1 'i '/d lc.: res y afecta a los aspectos físicos, mentales, 

emocionale.' '· 1n • ·;r~1if~.~':. y ·: .. ¡¡,: ;.:iics oe la persona . El trabajo educativo se desarro!la 

por un pro .'e'~.o· :1 i1_t v1c,ia1
• :2 1.:nnlia, la Iglesia o cualquier otro grupo social. La 

educ'.:l ción i\: ;-rri."!: ~::~;. 1:1 : -. 1_ '~ :~,<?. i ·nparte por lo general en una escuela o institución 

que utiliz:a , ·(n~ :- , ' ~ , :~ n1u1 .:~te~. 1¡uE están profesiona lmente preparados para esta 

tarea . 

Los s1sten.;) : -:Je > d1. ·: ¡ ~ e: J ' t•l(~::~ antiguos conocdos tenían dos características 

comune~. ; ;:- 1 i: : ~: :: ,:.!,;-:;;; : 0:" :· .Ji• :1n 1 .• ' rnantenían las tradiciones del pueblo. En el 

antiguo 1~>.:1~ o , 1 . : e~ ·· ; . -: ' ,· ' ~' (i,! ' t.:·mplo enseñaban no sólo rel igión, sino también 

los pr!ncip!: ":; -ci .. :. :n '·· ,, : \.¡;; Ci<.' ncias, matemáticas. y. arqu itectura. De forma 

seme:1jante . ,::-r !::1 1t•c·1;:, i,;. ·1 1;·:.yo r parte de la educación estaba en man()s de 

sacerdct7.?s. ! :~· ! · 1 i :~i 11, c i.:-: h!en'te del budismo, doctrina que se enseñaba en sus 

institucioni:::: :: :-, ! ·: •:; :i·C."'J ; ·ll.:': · ~ d1 · 1!·~:s y que se exte dió por los países deí Lejano 

Oriente. t;:1 ~r:'.tr: ·· ~; (''1 ,, " ' '; : ~ · · :hy. ;;~ China se centraba en la fi losofía, la poesía y 

la re ligión, < '} i-. : .:1· !:.:: .• , :1 ! :' s :::·: • ',~~ fía nzas de Confucio, Lao -tsé y otros rilósofos . 

El sistarna :t "· : . .le , q : . . ·: :> ·~ -~('.~ í, ;:ivil, iniciado e11 ese país hace más de 2.000 

ano,, SE '"'· m · ;_, : 1 ··: • ;.:, !..: i J .;: : pres0nte siglo , p u 1~s . en teoría , penTii''.e la 

selec..:k:n el l :: ': , ,i .~ ; ~ . ,, =.· ·._ _.!· <: ~ ks para puestos importante~; en el gobierno. 

Los rné ·' odc de u·. t:·u 1('1 '1· , ::: r, ~u :~> ico que predominaron en Persia y fueron muy 

ensalzr.:1do•; ;·e ,. ; ¡ ¡y~ 1::-·:<.1 i:,:1r;· .. ,:; (}r iegos, llegaron a converti rse en el modelo de 

' , 1t .. c:' ; 1¡1 : ;· ; ·:· · a;itigua Grecia , que valoraban tanto la gimnas ia 



La Bi~1!!3 y ·' 1 ·:,c_,_ ·1 :,· .· ,' 1 'í:; ,'u..:·n tes básicas de la educación entre los udíos 

antiguos . !''. i! ,:: -;· i"d': 1 J :::·1· 1 r·,:·>t.B a los padres judíos a enseñar a sus hijos 

conocírnieni¡ ;,'.; ¡,:1. !t:;:i:·11 .1.: ~: c::!;"cí icos, natación y una lengua extranjera. En la 

actua lidad . ¡:~ r>: .. 1· ·: 1'11,, '.~· i :-~r.' . .; .::1.:,1' :as baSE::3 educativas en la casa, la sinagoga y la 

escuel::t. l. '" 1
• ·r. , 'SI : :· , · : ; .¡-::; · ::. \J ase de la ed ucación judía. 

Los e ist<:-: rr d '· ~I :: 1. ,.~ .. : ~· i'1C /; ·, :: ·"1 !os países occidentales se basaban en la tradición 

religim:a ch.: :.:¡:; ¡•._ ;j¡.y_; \' :·id ·.~: ri<:-l ia ismo. Una segunda tradición derivaba ele la 

educación d ) l ::·~ ' .. :Lí;11 :c • :,t (.·et.: , oonde Sócrates, Platón y Aristóteles fueron los 

pensadorc " c:.·.1·· :·1• t ;i: •: .·' ':1 ·1 ~;u concepción educativa . El objetivo griego era 

preparar ~ :.:·; ·:" ·: 1·1. ~· . ¡, :~ 1 1:.c -~ t •. Ji:1·1ente para asumir posiciones de liderazgo en 

las tareas 1.'.~-: [ ,·,·ú.~ ,, !r. ~;o::i f:cJ 21 d En siglos posteriores, los conceptos griegos 

sirvieren p '°':· ·:;\ f." ;:.·:· ;·1.i 1 .i 1 .~· :-'<:• ::• ~: 21i es, la enseñanza de todas las rarr as de la 

filosofía , ~.d c0l ·o j 0 I;: :"';I r·,,t 1 ~~a ideal y la promoción del entrenamiento 

gimnár;tico 

En el pe¡i1:·c 1·, 1~1::-: "''1 ,:·:1:· :.. ;y::. ,1 f: ·_H::.>11cias griegas en la educación se tran ,,m it ieron 

en p:·1rr cr u ¡c:.r t·\ , ""t. ·J1 .1 (~e \'.) .. escritos de ¡:·ensadores como Pluta rco para 

quien e! p ~·. '·:-l'J !i' ;~ \TC. ·. •.· ~..: · s }1t=!dres en la educación de sus hijos era el más 

esen ci.~11 p ·i!'L'-" ,¡: ·,'.• ", ·, "'~ ., ·<:·; 

La ec'ucnci ·¡", 11: 1• "'<<;: :.11i.-'>.1· d: un periodo inicial en el que se sigu¡emn las 

viej él ~'.: trcu :·:u1 1:. ~: r l: i·~.; ::· ., ;; ~ : ~' :.: u11 t.: rales, se decantó por e! uso de pmfesores 

griegos ¡:·~. ; ' 
'( 

" 

" .. • J' :r' ~ ·. >:• 1ro 1:m Roma como en Atenas. Los mmanos 

( ,- ·. ~ ,·, \ , · ···· ,. · t;~: la retórica y la oratc)rta como aspt;ctos 

funda r r1E.:!.f ;1.·~~: ·•·::.:':;:: ·· ,¡ c t ·: i1 '. .. ·~'1 dor del siglo 1 Quintili;::;no , el ade~uado 

entrenamk .. ·1~: . n, : -:-,.:-::, ·.. ·~," b , .. c' esarro!larse desde el estudio de la lengua, la 

literatura 1; ·111 · ··:11\:1 v : ~ir: e <' :: ·:.i-::is, con particu lar atención al desarrollo del 

caráct.Er. : .. : {·· : ~ ,: .' : ¡(:·: . • 1 ., .. ·:,:i t•ansmitió al mundo occidental e l estucli0 de la 

lengL!(} i;:ilv· . ; , I ~:: i. >:.,: r•.1 .'1 " :-!~:. 1 r:;:i la ingeniería , e l derecho, la admin istracióP y la 



Muchas e ~ .... . 1<' :. · · :-- 1·1 ; ; · : ··>.' :J :>! como municipa les y catedralicias se fundaron 

durant ·; le ::. i· : ·r ' c.~ ; ·.:; i·:. ¡· •• ·.\:: e:~:uencia cristiana . La base de conocim ientos se 

centraba er ¡y: .. 1r:' tr: '. '.'· ·,: •.; :: f: e · ;.;;f ~s que se divid ían en el trivium (formado por 

gramái·i r.'3 . ' 1 ':'.~J1 · · ' " :, i •.. ·<e./, ¡ •': 1 (/ .. 1adri11ium (aritmética, geometría, astronomía y 

música} . . ::.,; .1 ~~ :,: . ·: -.: · ~ · •· l·: :·:1 ::¡p ·.:rtó materiales básicos con su Etimologías para 

el tril/ urr, ': .· 1p : ·! i1 ,." .. · . , :<. i • ) • J.'. t~~r i or polémica curricular. Desde el siglo V al VI I 

estos cor";: :: ::~ r;c 1:. :· f· t;:~í' i'l r .• 1 .~p ·_ (ad os en fo rma de libros de texto parn ios 

esco lare~ :; .. r 1 • , • .. c1f'·:. ·:;<:•: 1 (·:! er critor latino del norte de África Mart iniano 

Cape i!a c í ''..·' .. ·.· -.:~ : 1 · ... ·: ,1·r. 1 :¿¡siodoro y el eclesiástico espa f\o l san Isidoro de 

Sevi l1a. P1. < .~, . ~ ::).,·: 1 .: , •· · :·:~: : :».h::ij0s e:cpand ian el conocimiento existente más 

En el Occi1 ' ·!:· .. ~, ,. H<:::'')C. : 11 : 31 ··•p .c.: ! siglo IX ocurrieron dos hechos importantes en 

el ámrdo t:" : ,.1:¡-:1. n ·. 111 ::·r . : , ~ :" .1dinente , en la época de Cadomagno, y otro en 

lnglate r:-;:i :·1 1 ;:~ ,' .\::·uL: C::,;·1ornag no, reconociendo e l valor de ia educación, 

trajo de / 1 ' :~· " ·)n '.· r 1 ~ · .1: ·::lór·¡qo y educador Alcuino para desarm lla r una 

escuela t ;,-. e! · ;;•' 1 ::r ··!.:.:, .•l (~u 1sg rán . El rey A lfredo promovió institt!cionm> 

educat i,/ ;; ~: :;.q :,·:· ! ~ . :: ·,·1 ··; .. ;·;,· '~: rJ n controladas por monasterios . lrl3.nde::. tuvo 

centros c! 11 .·::i· ~:11-~i ,;-'"1 ·.-: 'C "CJ? :.-, .. ~ JUe m t.: chos monjes fueron enviados a ense - ar 

a países ck :>::--. :1•:; -.\" '· r "" "' ·0:1 :c.''.]lo V I 1 y el XI la presencia de los musulmanes 

en In penf.'· , 1; ::1 li ·!:r.c . .-1 1: ·¡ .'.\ ·,! =1 ' 1.E~} hizo de Córdoba, la cap ita l del ca jfat 1 m neya, 

un de stcv: :.cv n ·_, · 1:r: !:: :-: 1 :' . ·::' ~' :> > .J>ic: de la filosofía, la cu ltura clásica de G¡·ecia y 

También P / .. :'.!-:; .. ·, ! : .),(:· ·" i ·,<Jc. :Jcéldemías judías durante muchos siglos Persia y 

Arabia de:·'·>! ,e_.; 11:;lu :.:! .. 11 i }: lnvieron instituciones de investigación .· para el 

estudio d,-: ! :J :'~ •:.:~("·:1::· ! : 1. <·: 1 '~: n .:iu aje; otros centros de cu ltura musulm ana se 

estab lec1::;\,: ·. ::' .. 1 :~ ·_ ... , ,"; ·:' ~ :,, ¡ ':":: A l-Qarawiyin. en Fez (Marruecos) en el 859 y 

la Uniw?>rsi1: v• ( ·· ,\ , /\ .. · ·.1 :': •• [ J :~·: ;:~i ra (970) 

Oura ntt~ · ~ e 1 1 
•• ~ < ·1 ::.~:-~,_: :181 escolasticismo se irnpus:eron en e! é'ir1bito 

educafrJ,1 . , .. e . : : Ei ?scolas.ticismo utilizc.:ba la lógica para 

reconc1í1en , ", , .1:J" _, .. . i . t<'. ('11;¡ los concefJ"'os filosóficos de Aristir~:::-les . Un 



profeso;· rc:I:; .1 :'.1 ~ 1 .. Ji : 1; .:·~-' · :.~: ·.i.:: 1.~ ·11 0 fue el eclesiástico Anselmo de Canterbury, 

quien, ;') · ,. ~ - · ; .::1i :1 1 :r'.-:'.<t ({·Je sóla las ideas eran reales. Otro clérigo , 

Roscel¡no .:t::: C 1;1.\ p :,.·,¡..1···~. ')•l :,1 :!nea dG Aristóteles, enseriaba el nominali.::irno, 

doctrina se '(iri e-._~ : ·:: ,:; ,-i::~\~~ universales son flatus vo is y sólo las cosas 

Otro::, !:F::tr ;!- ·. ;. r . : ,, ·. __ .:: :.c-_, '. ; ·.;~1: ·· :os fueron el teólogo francés Pedro Abelardo, 

discípu!c e:· .· '-:: .' :<·:1.-.. :-. I é:¡ f:¡: ~wfo y teólogo italiano Tomás de Aquino. El 

reconoci1 n ir:· .1 o:< 

enorme 11 . .- 11.-. ' 

r. ~ ,.,~ ··· r-~~ ~J .~c .::.l:rr t:~ s atrajo a muchos 1estud iantes y tuve) una 

:; : . ' ·' :.. 1"1~· \::·cimiento de la;;> universidacJes en el norte de 

Europé.i de~ - \" ,_ . '·1:: .. , :. :1 1. ' ::. i::ir :JO de este pe. iodo los p incipales lugares para 

apmnder .:•; :~ 1·: i· ·~:. n·,, 1·1: 1-::1·: ~ 1·;,:::.~ que mantenían en sus bibliotecas muchos 

Por este~ ::ii;· . ~·11: ; ~;( · ' . i: :1 .... ~. -; : :. miversidades en Ita lia. España y otros paises, 

con e::t1Jr5· :nr·:' ' ·:¡:: ' :1< ·::•':: :ib remente de una institución a otra . Las 

univE. r~:idac\ ·: , 1 ::: i .: i. · ~·: (u las de Parí5, Oxford, y Cambridge, eran 

administrc:· r·· : :. ). : · !~ :· ' ·· 1:: .. ~ ·i :: •: .). f-"_;: ; 1· ientras que las del sur, como la de Bolonia 

(ltal í.c; ) n P.:!·, : .. -1 ': 1: .• ,. 1 .'': •. , '· •· 1 E· !-:. p::~ ña, lo eran por los est.udic:rntes. La educación 

medi<;va i .-~. ·.h¡:· ,\· ::::;- ¡: ·, ,;:; I::' f·w 1.?1 de <:1p rend1?.aje a tra·Jés del trabajo o servicio 

propio. :::'.:1·· ; !"~· ·· --, . ·. : . : .1, •; ;v~: . ~r· era un privileg io de las cl s.ses superiores y la 

mayor r.-mf,: e;~ i ... , ti\ •;: r. J , ·:,:;ele !-1s clases bajas no ten ían acceso a la misma. 

En e: dr .. ~.:. ; -1 • · . . 11.:, "· ·.: .·::·: ,, : ·H ._.,:' .,L perior durante la edad med ia os musulmanes y 

los judk\'i :. ·;.-., ;; · . r ... 1p:.: 1;rucial , pues ro sólc promovieron la educación 

dentr) (i.::.~ : •.r~ -. ,··-.·\ · ·' ' .. ··.r1'.1 ·1!cades, sino que int rvinieron también como 

interrne':'l :·-'w :·:; , ... :; :.1'·' , ·,,· " :: r•l·: ~1 i;'.1 ciencia de la antigua Grecia a los estudiosos 

europeos. ~ . . ·:-, :·. : 1: 1 i " '·' ( ~" 1 .-,. 1.:.,1i .. :,. · Córdoba en España atrajeron a estudiantes de 

todo el rp i !'' ¡,~ , ,., . ./·" '1 

El renc;1c\n;.i_;r:: 1 :" ... 1 : ·~·;; L\f, h1 el que el estudio de las matemáticas y los 

clásiccs ik· ·.1 : 1. ' ·.L: ;1: ,:. ·.:. ~' . :.:·;1 1·,,_1 consecuencia del interés por la cu ltura clásica 

griega J ; :! ·:<-'-"· :·!. ·:: '" T ' ·:;. , :·:i-, : 1 e! descubri111iento de manuscritos guardados 



en los nyn·,,,;:,:":; !: Y'•·_·· . .:-.: ní.:1fe:::. ores de la lengua y literatu ra griegas emigraron 

: · r,:· . ·.:i:io del estudioso de la cultura griega Manuel 

Chrysolrn-a" f" l , 1.~1; 1.1· íi'<:~ it:•'., mteresados en sacar a la luz los manuscritos 

clásicos d :.1 :-:w·> m :· .·:, !-..i1 1·L:n1stas italianos Francisco Petra rea y Poggio 

Bracciol 11·11 

- • ·• :. : 1 :: 1 ·1 :inf,- :;I renacimiento está muy bien ejemplificado en 

las e;sc u e. ~;):~. -:~'.': ib lc ·c i:>! '~ .. Jui \os educadores italia:1os Vittorino da Feltre y 

Guarinc \r'e: ·J"1P · ~ ,,.,., !'/: .. ~ 1 i. .Jr:i 1 ·¡ •. p~s) ; en sus escuelas introdujeron temas corno 

las cier1 · 1<i- L' · • ~· 1 ., 
- ! • 1 ¡ ·: , •:··.<'.ii:,::':::: f:a, la rn úsica y la formación física. El éxito de 

·, · ·=-, :.-.. :•.t':fjo de otros educadores y sirvió como modelo 

para lns cn .• c~· , 1c:: '. 1 !·- , :':k n.:~~ .. de 400 años. Entre otms personalidades del 

renélcinrn:-t·,'1 ·, :J •,:.· e··:· ·,-;. · ·1 ·f r;•11 í la teoría educativa sobresalió el humanista 

alern.3n F re·· ··:·:11 , ::, r;;,- , ;, ·1 :'. ; ;.1, p i r:-:cl ucador a le rrn~m Johannes Sturm, el ensayista 

· .. ,•· 

• i:: -'-~ i : : ¡-. i.J rnanista y fi ii'.'.1.sofo espafioi Lt is Vives. Durante 

, ~H .. 1il ·r 1.:Clrtancia a la e 1ltu rn d ásíc:a griega y romana 

ensei'ic:; cl ;:i e-, · .:.: : .. ·:: 1 J' ... . 1
.•: :: .. , •;i::1tica ,3tina, que , originadas en la edad media, 

llega1 c. r·. ,1 ~- - - .í :::-. . _ 1 
: : ,· :. , ::1 : .. ; ·hanza secuncfaria er: E uro~a hasta el inici-J del 

siglo XX : · . •:' ·_; ,: -:1 : :;:1.; pri rnmas universidadHs an-.2ricanas fu nd::idas 

' .·¡ : 

el inic;,:i e~'.' ::--; ~· 1 y i_, · ,~; ~ :: ic··i·?,' :-un escuelas en las que se enseñaba a leer, 

escr i :~:1 i( ,-; . · :· ·1· .. :~·.'i·:. ·'.'.·"" ,- .1,:-' ':3' il :-nética , el ca1ecismo en un grado elemental, y 

cu ltu u~ 1· ;·,: :: ·> 1 , .. L:: : · r, :, :-, ;': .a::; y ciencias, en lo q e podríamos denominar 

ense n ~:1, ;;:.::: -; ·:_:·.:·· ':-. L :.: ·: .. , :=, ·;7,: ~ .. otra mrna de! protes tantismo fue creada por e! 

Juan Calvino, cuya academia en Ginebra , 

estabkx:icL· ·,,¡ ·1: ,, :~.1 '¡ . • e • :·-. : ;y rr. a nte c>.~ ntro educativo. La rTV.)derna práctica del 

control <Je 1 , i:·:~\·. ;:1 · :.·1 : • ·, r,,:, .·: l'if~ I gobierno f .1e dise!lada por Lutero, Ca lvino y 

Los c:a~_ó 1 k i: ,,y. ,, ., ,. , i ~ i.'i •: 1:1 '.::is idE-e;as educativas del rt:~~i acirniento en las 

esc:ud c:1s :.1' •: \ ·.:n . 1 ·: :._':!. '1 mmoc1onaron como respue.-:- ta a la creciente 



' .. , 
'.~ • ¡ 

'· .. : 1tro 1Jel espiritu de la Cn itrarreforma . Esa 

'., =: 111us de ;a Compaiiía de ,Jes 1.-is, fundada por el 

religioso (; ··,, ,,-:i\ ;:;, '! , : -;¡ ._; •:1 .-1 ~" l.. oyola en 1 !AO, con la aprobación del papa 

Pablo ¡n , _... :.· · ¡ 1:1;< ".:.. ,· :n ·; ¿• conoce a los miernbros de la congregación , 

prorm:ivw·r':;.i· 1..:1 : .. · ;1,, ~ - .: .-.,~ .·· :·.'., _:;.;,:i::; que ha tenido un papel p;eponderante en el 

desa1 ru HJ • ' !. ·::·:·; : .:1 .1 ' . · ~:.>, :1' i·:_: :J e muchos países desd8 el s iglo XVI: la 

llaméld <>. ~<r-• ·. '-. ·.· ·:··n•. · .. ,• ... :.i1':.;r.:ués cambiarían las Escuelas Pías de san José 

de C;.~! 3...:.2.: 

El s iL le.: ):~'.' 1 " : • ; 1 " ·; ,:- J''.¡: .... t'.Jo pmr-¡reso de mucllas cjencias y de creación 

e·! de'.:.arrollo riel conocí ·1 iento científico. La 

crea<:ión ·1:: r..::-: .-· ·, • · :•.::; r:r·:;,::n· ::r.1ciones faci !ltó el intercambio de ideas y de 

infon m·H. ¡(;· ·: •' '" · : :'i r.J .1 . i'l:. ~-;-.¡ •:'rutie los estud!osos de los dife rentes países de 

Europc:i. N• ~ -· ·:r·:: t: r·· :~ ! .:-:-: \í.-.. :.u::: se incorporaron en los estud ios de las 

unive v~ · ida · .''. ·::. \ · ; · ~, " J.:: ~·1-.:: :_:;:: cundarias. El Hospit<:JI de Cristo de Londres fue 

prob::ib!(=::m:::·:·:· · '.·'. : 1 1·,:-1 ~::..-;\:r·I::• de c:ecunda ria en enseñar ciencia con cierto 

grado rfr: ,. -; v> 1:;;" .,: t · • ~ - •''. 1 :i·:;io de: siglo XVIII la Escuela de Moscú de 

Nave :r~·:;/, ~ ' ·"'··1 1t'r '· ~;· · ":' :.· .. -· ;.-, como modela para el establecimiento ele la 

los pie··_; '.':~ .. .' ,: : ·, 

obse1\:'a1 ·., · •. 

conc u::: .. ~ ;· . . .... ".. 

,. , . ¡·.: 1::ia . U impo1t;~mcia Je l.~ ciencia se manifestó 

. · \ .. _-: ·" · :: ._:_::,: ;¡ ~· I ,- ¡~j10 XVI r: rancis F;acon, quien fundamentó 

· .'· ·: , :· : , ; 1;: ,i"létodrJ i ductivo qu1.:. c::nima a los estudiantes a 

· :•·' \.'\ .:·11¡úrica otjetc-s y situa(:iones antes de llegar a 

Durantr; n' , , ¡,·. J. ri 
• . ' 1 • ~ :1·. · ~ .. .,~ i:~r.i11 · ::.ador0. s ejercie ron una. ?1n 1plia influencia . El 

educ·Jdo i" <:' 1 .1i::1.· ~:-.,.--;: 1 .. J 1 :~:it"F :·1ició el uso de nue1.:os métodos para enseñar 

más t-2;(0 ; · · 1 ~ '.:. 
1-. í ·! · .' . n , , ·~ · "i._=.·:' ula. las lenquas clásicas -.,, el hebreo. René 

Desc ::: ric .~·: .J fd " · · · ~ · '• ... ·~-: . :·,,'· rayó el pap2I de la !ógica como el principio 

fund;;n 1en '.;·. ,-_!,: ' • ::· • ·. ·1 • ¡ · • . c• :J 'lal , postulado que se ha rr anten ido hasta la 

El p e":i ' ·; · " ·," 1' .; ." ' i ; ,: .. ," l!>O un prog r;:)1":·1a enci.:lopódico de educación 

secu1Yi ci: :: . : .. 1. •.· r· .. ; , ·' : :'.:die oe la ctJ !tura cl2.i3 i' a como medio para 



potenciar !:~ n 1c· ·,iit_L?."J : ;:.:c· n·1 ¡.¡ fc1é~r la educación inteleclual de las personas. El 

filóseifo ¡ ,v:, V·'.~.; ,i t;l1 n Lo::· .c· ic.:comendaba un currículo y un método de educación 

(que contc. T1 1a;::' .. =1 · :~:;': ,,·:.~:•.~i 1:~n ;·:s ica) basado en el exarnen empírico de los 

hechm~ c'r~· wy-;y: ,:i:-,.L >'e ='..t.:·, ·~!· ' : li'.rJar a concl usiones. En Algunos pensamientos 

refend•r-':· ;¡ .:: ,;-: "' ·:1:;,, · 1 1 :· :i.,1 1 .x·lm defendía un abanico ds~ reformas, y ponía 

énfa ~· i f~ en ·::1 .: :1 1é1<.1::-. ~f· Y' e:. :. 1. '11::i d ·:: las cosas en lu9ar de los libros, defendiendo los 

viaje ~~ 'y 3¡..' v,;:r1·.11 : : :;'> ,;,;i;¡: .c:ic 1ici.::1s em · íricas corno rneJ io de aprendizaje . Así, 

animalJ8 0 1 ::: 11 :1_11 .>· Ui1 :'' 1L ni cnú:s qw~ un libro de árboles o ir a Francia en lugar de 

leer un :1u1 ¡ "' .. h ·1 , ....... ,.. .a 

La d:::·c~· ,-r1·~, r.~e 1 , 1:.>:ci:.:,i·n<:i ··1"';nfRl1 , es decir. !r habi lidad p2ra desarrollar las 

facultaje~- 1 :~ci pr.::>¡:::. :~r,·u.-:n: e p:·n: 1 t~~ndola s en el uso de la lógica y de la refutación 

de fa !ar.:hs rY(.1¡ :::: :·''.: ::¿ ·, r:' ~ri 1 .J:' r¡ r:i tribuida a Locke, tuvo una muy fuerte influencia 

en !o-; ;:-~c; 1.:c: ·:i ·w""-:: 1!·;- J ~ .• ,,~1 \. ·,·: \'/ll y X. / 111 . 

El fü.lt;c::1 .. :.:i:- ·:·. 1:,::•¿.: : ;;, 1 • 1;1:: f: ·: <.~ J t i sta de la Salle, fundador del Instituto de los 

Herrr: .:i,·11.:::: ;~ .;' ; : ... :e.,·::,., •; C1 ; ~ ~:a nas . .:; 11 168<·, est2tt:l leció un seminario para 

··· :· 1: 1, 1_~;-_(: 1 :.: '~: n su educación sistematica . 

Tal \I2l.:. , ,:¡ 1r:!.';;::, .-~:··:;·,.~ :··"''J u¡i.•ca :ht del siglo XVII fuera .Jan !\omensky, obispo 

prote;; t~:1 1 ·1~ :::· :ir:~ ¡., 1 .. :::, n ;T l'~i e .J .·1;x.i :fo pN el nombre latino d'~ Cornenio. Su ¡abor 

en e: e:¡ ,1r~.r '"·· ' i' :i: _ ·:.: ,,. ,, " 1 ¡ ":ir:v,'.i qut.1· recib 1::! a invitacic1 E:·:. para enseñar por 

tod éJ E .. 1:.:: ¡<.: ~-· : ;:_ , • 1 ¡. r· ,¡,..) ~.trado , muy !cída, p21ra la enseñanza del latín, 

titul8(~C· L ,':!: ; ~ ; ,, ,.,. ··· 1i r ·r::\'.\'. En ~~u Oidáctir;·a rnagna ('162B-1632) subrayó el 

valor de ,':st ·: ... u,.:· r,.:;1 >i ' :· .. _, ":i<: i ;~ !L1nmo en los procesos ecluc2tivos y enseñar con 

mú!ti¡r;k::'::·: n:tc- ~ ~=:r\,. :~" ' : -. ' • ,. ·, :;.:..i~''· 1 1rncre !as más que a sus de~:; r~ r i pciones verbales. 

Su objf;~! · . 1 : 1 ed 1. rr' ... ·:· ' •1 ·du r:: ~-. urn i rse en una frase de \a página inicial de 

' ' .. ~ 1 '• -·~: , •• '- : ... ' •. :::.'.r:L ~ ; de ::odas las cosas a todos los hombres", 

n e-; , is ifia. Lo:: esfuerzos d s~ Comenio por el 

desa::c•::' ;: : ,, ' , ;w, :": " : :_1; , ' · t<~: .: .. IR va·ieron e! título c:e 'mae•;1ro de naciones'. 

Durante r:: 1 .· '.:<' '>' \ ;';il :::: .:;·~,t:) :1 .. ,c;<:'; el sistema es;·~o l ar en Pn.J s:~): en Rusia empezó 

la e ci1'.c·:ir, ,, ... 1 ·: · 1. :. ': '·' •.···,~ · -\ ... u el G rande y sus sucf~ :~ores; también se 



desarr.: .. 1i .1 . r: . e:; · i""" ; ' - ";~::(> io::; univer itar ios en la Arr. :.i~ica colonial y se 

impl2n tarc.11 ~c·l 1 1 .;·:1 , •.'r:'1 '. ·· ,)'. 1 ,/':--, ~ ; dc::ri1adas de la F~evo l uc¡ón Fr;:m cesa. 

Al fi n ;·:i ~ (:!r· · ,, i! ¡1
l ~ •:. · 11 ,., J.: ' o 1 :-: 1 Inglaterra las escuelas del domingo por el 

filán t1·0 11c· 'y'¡ .. . ;: .. !..':. · :, i· ··/ 1 ·:1~ ,;·.;: dk.-:: s p-: ca be1i.:Jicio dP los rnuchachos pobi es y 

las el ;:\:; ;~ · ' i1, ,:.. r ··~ : · 1 . :. 1_;; ; ·- ~i · 1•: el mismo periodo se introd ujo el método 

moni ioria! r: .:: ,:., ·,:,. .. 1\ 1 · " p1.1 .· ,.,¡ que cier.t s de muchachos podían aprender con 

un pro·lEso,· ,r i: .. ~: ; 1, 1 ,~· ... ~ \: .,· ,: ·. 1n1nos monitores o a ~.ústentes. Los dos p¡anes 

abrie :-() ; 1 '<'· r· ,:J':.i l .. i' .J' 1
: ' .~.• • : .:, ~·,,u ·:.adón de masas. 

El tt::c1r1 Ul .:.''..! · ,: "• ' .. .f ·.·: :. 1:"1i'i 1\:. del :;ig!o X\/111 'fue Je··r, .. ,lacques Rousseau, 

nac!do c-::: 1·, :·:;;::c~. r ~ . .. )·, ,,, ; : .•'' iKU ! k1E; considerable tan o en Europa como en otros 

con ~i . lf!!TE:: . t . ~·· f¡/ 1,' · ··'::i:1' 1 n~:1 s tió er que 103 alu . r1os d r-~b ían ser tmtados 

com0 a~.~-:;, · ((!.'<. : r '1 ; (. : · · ;•i:) ;~d u os en rniq1atura y (! Ue se debe atender la 

obse .v:;:;ci<\ · .~ ¡ f:T·'J .(> l ". f · rn r~1. ¡:·:::J;;¡ :; ratfcales sólo eran apl ic2bies a los niños; las 

Las :on1· 1 :~· . : .. '. ; :: , .:-: .. e. :t 1·,,; :. ~i r: ?ouss•:}au se í!ieror: en gran parte en el campo 

de la l1: ~·: • , . , ::" ,. . .~ ·;" '.J r:1L: .J1os de sus seguidores p x1er sus ideas en 

práctic.'1. ,:'. f.'l' ":":":· ! . . ••1 r :;,.111 .. ~:ih::m n Based.rw y otros <:.brieron escuelas en 

Ale!T'.~! 1 ·. ¡;: : :' r .. \'. : ... . ,- t • r .. ,, i.),·~:: · ,; bas j ,ndose en la ic's·3 de ''todo según la 

El rn <:!S :r·L.' ·.: .. ,' 

Jo!lan ¡-, e e ' .• 1 .• - :. 1 ·,, • ; 1: :; :: ·º ~,. prár.t ic3s f;Jerc1ercn grai) infl uencia en las 

eSCiE ; >·¿. !
1
,"· : ' ( ! ' . ,: 1 ' ' '.; 1 : ·t.·; ,,:, 1 ¡;rincipa l obj e·r11.10 de Pestahai fue adaptar el 

.. ~; , · _ v·::. · · ! no n<::Lun:i l dr.c 1 nino. P~m'.;I 1...._~u rar este objetivo, 

• rol ' ' cons 1u u;%1 : . 1 . : ·'·· .. ; : ,,~· 1 C",:c.so de todab las foG ·\t,~c.! .::,S ciel edu "ando 

(cabe~;:;,_ c•:1 y ·:,.,, ... ' -.·i .' • '-"' , ) • ."rr •'; ¡, 1fü 1y t:~ntes ed ucadoms dt:~ I •. :g!o XIX fueron el 

alem:'.in ¡:¡;:c·'.~i;•: ; ' · '. :1 ·11.c . ·~, ; :· · n""1.1,.l uj.:-) los princi¡.::io$ de ¡<J p~. ir,1logía y la fi losofía 

en 12::; c1:~ -; : --~ .... ' ' " · · .. ' ··:, .. . <':· 1<Ctrace Mann y Henry t \arr.(.1 rd, !os educadores 



estadc tú k. · -:0
•. ·,, : , · • ·r ;·, . · 1: .. ; . :.;; llc?v é: ron a ~'U país las cJoclrií1as de Pesta lozzi 

y de 1:> :t c1::, ': .'.1 .. ,· i. ), :- :· .. · ., (-.... :'1 ·: ". : · • .o l filósofo ing l"~.; Herbert Spe,1cer, que defendía 

el co icc.q 1•: ... :!·. e.º";-' " · -·' r·:.: 1:'
1 ~ r}rna 1nás importante a ensei1ar en la escuela; 

el e.sp::;:\ Y ; ··:"\; _.• ·-~'-· ; ... · · . : :!~~' l..'::, F< os, y el obispo danés ~;, kclai Grundtvig, que 

·. ' .. ·,•v. -: :'. :: ::::. que fueron /;:.1 base para l :ot ampliación de la 

El s1cdu ;i: L'.. ·,;>: · ., ·. -' ~: · ·'.· ' .;: . :·~·l' los ~· is ternas nacionalas ele escolarizació:1 se ~.I 1 

..,.. ;: :.::, ;:iaíses europeos . L;:;2, nuevas naciones 

inder:ie: ,c:i·" :• ... ~ i · ; : · ' : :-: •. n ,, ·.;:', nspecia rnen:c Argenfü1a y Uíuguay, miraron a 

Euroo <~ ·: ':i '-:: .. : -~ . o:· l. 1: .~:,, i ,-; :~:1:·~- : :·:'1 1do modelos para sus e s.~:ue las . Japón, que 

habí;.1 ahí .... ,. ¡,.)r;; 1«·: · 1:1 i: • : : :~ ¡ aisl :::1miento e intentab.::1 occidentaliza r sus 

insM·Jcic·'l:•'. .: " e H:· "·: ¡·:,1·':<' ... ~ :; d;: .. varios países f : :ori.~os y de Estados 

Unidt')S (_:.:. ., 1 ,, ,·r . . · \: '' • · : .. ::·! .-;:.l · :L!ecini iento del sistema e:;r;o!ar y univers itario 

modum·.) 

La r.n' C!.~Li ,.;_:¡ 11: "'; :
1

: '.º: ., , : 11-il os ·J riego~.: ·~1~0 c,uc::: e::. sondu ,i r o ed_:car, 
Pai~: .-;u ')¡ .. :, -r;k: '. ·t' ' ;. .. : _, -, ... ;,_ ._-,:~ i;~ c1.;;nci:::! o arte de ensehar y 1::ducar a los nihos 

T ecor: ;'; r; :; ,; . , ~ .> '"·': ¡ .. ,·1¡:iL1so a parti :· 1, <::I si~~l o XI X. como ciencia de la 

·: .. - r ' ;,~. - . ·Ht. v qur.' actu;=1 lniente estuch~ !as condiciones de 

recc~¡.-c · ~~ -1 1 ·:· :, ·: .• -, ·1 .. 1! ' !'· 1..· .. \,-) ,' cnnteni ::.ic,5.. y su eva! u ¿:: ~.¡ ón , el papel del 

·i.: 1 1 1:.. "i1 :e~;o 0r.h.i cc::il :\·o y, .'Je fon''ª más global, los 

; · · : _ ·~·-n 1:: is1b l<~ s de na nom,a;i a "'1)~ia l y cu ltural. 

praci <. ·:, .. : .; 



Platón ·1 / : · · · 

fines álwo:· ' 1 • 

Má~: ': <: .-.-)..: . :é., 1 .: ' •. , . .. (~·J1?. 1<i µeda~¡og ía s·~ asiP1i ó a 1.in catecismo bajo la 

influ :•1v:; " •.: 1.'<>> .-,~:,: :~1¡'.·\ , ,:t1·:1u; . rii1cipios fueron e,q:ue::;tos principalmente 

por 33r·· /• '..'' • ' " ·' : •. • .. : · ... · "· · ;.~· /\ qu in o. Los m8!odos de ech.i:::ación , que hacían 

hi n c2p ,(~ u. IJ ··: · .i ..... " ·:: 1 ··" ·::·;.::::.ir _, -.. al L':·nno, !:)<:;' basaba i-1 en la transmisión de la 

fe 3 ::~l'¡ : •) (,• e , .. ).;.';'! ., l\! j que 8irnba principa!rnen le al rededor de la 

l1ng11 si.: ·: J .. :. le . '' :·, ·.·:·rr. · 'i'J::1do p;nr.;ipaimen e por Fr.:-rnc;ois Rabelaí8 en 

Gar!] :-E .::'. , .: ' .. :· '' :' l ;¡ rr cn oriza '.:: ;·"•n y la Í iT. ita~::ó n, y perm211eció 

viger .:c : ·r· 

A me: d• .''' ' 

precH~ _, ··· 1. • · 

r. 

.... 
'., , l :'·, ;. 

~1 r . , 

l . ::
1 11i 1~ 0 pwa la :~ocied aid er. la que está llamado a 

evo :L:.~):. . , ,_.:, ._·!e :;1 ... '. . . L.,::--; : .. ;le· IX, ·¡ a pan¡r cie una perS ¡)eCtiva re lativista, la 

ped.:1i.v·•;; ;: · ,. .. · :~; · . · ·.; '· i···C ' •:.:Jestionados Cf! el rnarco d¡;,~ una interrogante 

que ..:: ~~ .:" . . , : . , · i 

mur ·.;" · ; ·. 

amp: .::i · ¡:, 

A es'..tJ :·: • ... .. 

esc.1 1 
·,¡. .; 

de .. k• ~':' " 
... , .. 
' '· 

'.' 

: 

.l l. ' ' 
' . 

1 

.. :· : ·r: -. ,_¡ · : ·:~ nc.rrnatívo ele la e-:: u::.d·én escolar, ;s .:: ha 

1
- e ' 1·••,i·.), !c.1 nueva :~(l u ;ciclón se f i'eserrta como una 

~ .. .1.· ·, : i.. habe1· olv id c:v.! d al9u 1as. ""~o:;s las relaciones 

l. 

'· 
. ~ . 

' : :, , ~.>:0:.•r c'e la :. scue l ~=i ~~I lu ~ia r 'ie é. 'aptación a la vida 



(susr·h.· ,:'.~'-: ·,. ,,.¡ ·:.: ' "·· · ''· 1: .. ; -::: .1 ..: :;;e; en :C:J violenr:-.1a por un aprend izaje de vida en 

colec fr,,i ".::11.: .. ( ' 1 ::. ; ·1 : ·: 1, 1 1( :·-:iic, de una prob'ern~1tica qrie sigue siendo el 

·;.: <.. .~, ~:·olén .í ca de hoy, r:n un contexto donde la 

por ,;!q : r , .. . ; f; ; ·~· ;,· · ! · ; 3':, :.-.:. r :O 

ada ::;; · a ::·:: .~·. ,l. 11'}!' ~r' l ! 

: • : : ~ 1 1:. ,, ·, . D , ;. \ in•fo1id 1alisrno), !a genera lización de la técn ica e 

inclu:-o c .. :·, , .. .. _.¡:: :.' ·, :-- · ·,..· pi·::: .::! •'~ trabajo la o l'gan a re::.ponder a nuevos 

El e:::; ;- · ;:·~.;· .; ·_ . ·::J . · 1 .. 1 · •. ~· ti' :_. -. :. ·erpo c' c teori 21~:. que i ienen en común la idea de 

., .•:iurn l. De r~r: .. .:1 co11c~';pción de "construi r" el 

pen:. 1¡ ': ,: .. : .¡.· , l · • ,·. 1: élmr•3 r::i. a ·~oGns. ·\ 1::llc r.ienorninarse como 

el r ·:~ ···. 1Jit, .1 (;. · ,- ·" " ' ·,, ·. , ) , ~ , · : "·'1.1;tnJcc!ón o ceco strucción de la r .alidad que 

t
. . 
1ene s : : . . ·, \ '1 : 1 1 '. . ' ¡ ··, 

' '' ¡, J, 1 "'1 

'" · .r• '. .. :_.e l a~; perscr¡:¡s y el r-·1undo. Por tanto, la idea 

· ·. ,: i; .1 ·, ,· lsl l .. 1_,noci nii c:í ~ t·J Gcn :;htuy'' ~ una modeliz<:i ción 

P ar;_í 1!'1 u: ... ' .,. - • 1 .1 ! ... ·:.:.i,c,:i\11:. mJ cc.ii;:.tituy t.; ya t_;n consenso casi 

opi1·¡ : ·c; : '. · 

inter¡ r .. ' •\ .. , . .• 

~· · i ~ t: ~· .. ~ I . ·1.c, ) 

: . ¡ 1 

,. 

,.. ,: ~: n <F.iacias ::':,ere 1 1~ i ~~f> ue he.cho, a1gunos 

I· 

' 

::1 iorclan), ya que 

·. ::i . 1~ . tru r;tJ\· i s t1 "D q1.ie :.t b:; 3 ~n en la idea de 

·;11¡·, ' K'. :·n.ento (c:uir:o 1~ i;,bert 1:~~ag é o Bru.1ner), 



otms ~ e -~ ·1 ::, ·, , 

Algu ;~r:_,:. 

ped:..:; ·:;i. : .¡ · .· ·.·· 

1:,· t f, ;\·. 

"· 1 ·, ; 1, ·;:;.; ;:. C'; irnposibi'i::\a·i di:; 0b+ener consecuencias 

• • · · ¡ : -~ : , 1c cie :t~) es que::.: no es p::: : ~.i hie comprender las 

linea:; r<:.·.. ·~": ~ · 1. · i : • ,. ~ ;¡-, !; · eL::>Edianzr.i r oc'.er ia s1n recurrir a las 

apoii a·.:1· 1 ..... ;(1 •• ·~;. _;,.\! : ,., \·::n Esp;: ría , ~K > e_· ern ¡:i lo , !¿1 reforma educativa 

· i' 1 ··. {;! . d1· .. ~::u e el 1.: .. 1n•.o cíe, 1 1i st.-~ c! idact.ico, en ideas 

; ·: : · ·: · : S•] fi 1 J :). mv1 ':l mpliiJ . 

Con-i.J ::_·¡. r . · ... t .. • ; ! t.·=: . : .:·11ir'.a o t.;.Jría , t::I c:cn~;tru cti\l=s rno alberga e n su 

dife rt=1 ·1·; j,:. ' .. 

1 · • ;r .. •1 . . ,· , :. ; 0 ¿_, de 0.·r.; pc:Jr.19og\.: , ;.' <'Jtiicu!armente aquellas 

¡_., ,_. . •.. 11 .. ·· ~~¡í <:; .~1 1:ol ufr .1::· .. 2s d::cj'. ~;1 cono imiento sobre 

la k :r:i-.. ·: .i 1", ·.1,, :·'.·_: o:: : 1:.: t.1erck cun 1a~:, <:.·ta pé¡:~. psi .oevolutivas de 

los : ¡í r.: :: 

E! (~ l '1í' ... 
' \ '. ¡. 1· l.'· 

las d.~CY ' ,. 
"' .. 

inncA.:i ..... 

nueri 
" 

.. '(1'' ~ 

prev1 ~' . ¿. . ; I'. .. ·:, ,, ,• . . . 

acoa .u: .. :.: ( .. •' 

esq t.1 ·: 1 • .. .. ~ -~ ~ ! ' 



Por ~éU ~'e·:,.: ·::. · . ' ' . 

SGbn·. 

; . . .... · 

p ro .~es ::-:1 1 '. · • • 1 

grrn1 .i'·: •., :i · \ ', • i. 

Finah1u t· · 

Un G re,_;,,.··: 'i 

reaLc!a : ~ · · ·, x ._, ·· 
.-., 1 

' ' 

.' " .r 1' 

pro c.1 ~ .. " : ··¡.,1 '·' 

"co r.~ [1 •· .. t· ' ' . ~ .. 

rad:c·:d ... 

pensi:i i 11 , .. ,. 

ma rl.Y~~ · . : ·J . .. I' ' . 

cogn;L. ·~; · '>.' 

',· 

1 '·'· 

'· ' 

. " 
'' 

, · ·'· '!.snar':;" surf?C: ·::le la~~ ;:.port=.1ciones de Ausubel 

~'· . , ·¡: 1c:. a h·::, CL.li) se f1 i1Hdr~:1 las posteriores 

, •. ,. :' :~ ov::?I 

1 · ¡ . ·-: . ~ · (."arte se f Ui<h c ~n l.J impoit c; ncia de las ideas 

,: ';;¡ ¡a ,~;~;ta v1; r:•;;ión c. ?:I cor: ;,'.ructivismo son de 

' : l ~:. ' . 

· · ,;1 :, ::~.1ún !a cu ~ 1 !o q1y2 se cc.11s~ruye en la mente 

·: : 1o ·:.: ':' :Jl90 .existenh; fuma de :;;u pensamienlo. En 

:ó 1 :¡t1C! nfega L posibilidc.d de una transmisión 

,, .- i · ficaL!i.-J::, C<>110 'rec:J : ~·. ta~''. e:-~! constructivismo 

· ·: ,;ib r; "" ~ mlm~L~ cor.1D u p ;1 construcción del 

·' :d dc:.;i.á.:":ar~x~ .. ma::, rocas ic) J3S fundamentales 

; , t:ntie ella:; t:.·:3r:j :a d,::: ' .•·.s "ideas previas", 

, ' ·. .. teo, .<.L pe :·.; c· nak~~ , , -:.p.•e, ::n ocasione~~ . han 

' .. ncepcic nes 1;;i:)r~stiu ·~tivi~t::10 es la del "conflicto 



se ccn» .· 1.. 

don :J:' ) 

como u1 ' .. : ~ d 1 

ide Gi .Jr: : . r 

entre¡, ,·:.•. 

Ccn ·) r :: 1 1: · ' • 

t:. 

La ;1::.:·~·:.1r,, ,. · 

1. , l 

,·, 

co ,._. .:: " ,•,:, . 

exp::; :!I' .1: • 1.:. , 

' ' ., ,• . ~ .. 
• l : : . ' ' ~ ' • 1 

de !.;;, t'-' • 1 

'1 

:t c·Jn•:;t"-..chvisrno se cmacteri ~a por su rech<:izo a 

· '" \~·· i.:-;t=":is de la ep:·e11am.r:.i. e" ~.::\~c ir, las tendencias 

1 . .·1 i · i:,: ;1 •adc' fü'1!3€'r\;.;r; a inc udi 'ª :c·or descubrimiento, 

'.: ., :'·"·· .. n sL. proce·; t~' de apr~.~nd i :·.aje, se comp .::i rta ra 

'·1 
¡- .. 
.V<.> pr '_1qra1 nas entencJ idos 

. ' 
' ¡ ' . ~ . \ . 

,. : 

;' ,· ,· ' 1 ·:~· 

1 ¡ • ~. ; ·, 

< :.1 .. c p -~ :ca i69 ()'.J 'y .~e · .. id: E: ;·1 el segundo frente 

: , ~) opi'..:i< 13 ce¡ ·~·( rucc;ón de un método objetivo 

:; .. :"·::.a:: .1s pre ~· .. U(JLVi:~-tos v ¡:n;p:Jgna una rE i'vrma 

, 1 , .. -,.~. n H:.'= L n u·;''d·; fü ~ .... :: of .. :1tado a desa ···JI lar 



inte:rv!::; 1_; 

eck ~ . ir. ;._:;'. 

edu :.-:1 : ,J; 1 ··· 

Las d, · ~· 1 

S Off .. i. t 

de! r. 1
: : • 

Si ,; . 1 1. ,1 

pSI\.( : . .> _, ; 

hab>1.! 

Si, ~ "- · 

.~- : : 

1 •• , • ' : 1 

t 1 ; • : : ~ \ ·." ' l 

e ene ;i ::;intétic:::i y n.Jrmafriva que permit•3 una 

,- t. ~ < ~ r. ;ya toJ D·~. y cadr.:: uno de los sujetos de la 

•
1

1 ·; " 1 : :. '!"· • ,. 1:1 e; i 1 1 ~ .::: ,1en i:i·::·1 ~:;•;un e::;.t ímulo para toc.h:; los 

' .1 ' " "' : -~ C·.:·dc1T p;·,::, <:~~~<:i s ciiterencias, estudiacicis en 

.. , .:·· '. ! 1 • , :· 1[. ;· ~ . .. _:1 : u:o~ra y lé:1 ~"ocick>gi~1 v ajusta la normativa 

~· · .. . r · '1' .:·:~ 1 :c, a ed :Jc:Jr ci::, un hcmbre concreto , no sujeto 

··· · .. , :':.: .·, ¡".i:.F--:::fon df~ do;: árnbit):':. por una parte de la 

1 "·' 
,.1.•J. 1 .··.:.1 1 1x : .:i-r a. c~t~ Ice; e:;t irnulos a los que f::.e ven 

• -· 1 -,· ·' ! • - . . ' , ~ , · ·r1 1t·1, '"" y ·- .,.,. c,1·1·•11Ja j ) .. ·'-f .1..) .. 1 ~"" 1 r:..1:'.)_, 1'..1if 1 ~ .• l L .. . entre las rnás 

, ... ; .. 
1

• t=i:dl:l~pg ia r~:rr 1 ::mina y masculina ; pedagog ía 

1 ' .<\ Jl!os, 1 ;~c .. ¡:·~":.i asJc gí 3 cognitiva , pedasogía 

,f; 

¡ 1 
:. 1 

J ·I¡ •· J " • ' 1 t ~ ... ~ . ~: 1 • 

peci SJ :.·: ,,. ~-. · · ... .. 

En .11 . , 

estr·._¡·,;, ,, ( 

: t,1 

tarea ,·. 1-·· ·:· '· . ''. i .1 1. l i i ·~~ íHk i;;i l. 

La : ;--.< i . . 

qur, . , . .. \ . ¡. ¡. ..-. · -.::;;, c.:0 1-. 'El vc.;' :~:~~c .on epistemológica y el L.so y 



apli,.; . .,• ... ·· ··l I '.~- J i · .< .C')- 1 : 1 , :.; ifr,;é~ en is: cot12 trucción o e labc ración 

Sim ¡:, .. ), 1 

ámbi;;) ' . . : 

expe· 11.: •. ·,. \1. 

' . 

1mp ·-, <-. ·' •·· 

Too·:. .'· ! .... _. 

con i.« ._,,: 

lnVt: ~ .1.' :-::'.'.:: . . ,,, 

De J.:·;!·:: ·1 ·, 1 :· ··. 

de lo.; .. :. :.: 

bllsq .1 ¿ .1 i 

En ~ . .t.· .. · . 

diSE:r :~1 1' :• . Y. 

esp .. :: 1.:1 . .- · .. 

se c.\ , . · ' . 

Por .:.;'.._·.; .,. · ' 1 

por ~: ;;¡ 

obj t t. ' · .. '. '· 

'" 

, · , .. 2, a:.: J; c, .~1 ció¡: Je 1 m:'·ttido experimental a éste 

y la metodolog ía 

· · •c·r 2.i ;,1 i:uest;:.1 en rn1u·::ha de proced irnienl:os y 

, :1 • • · ~>· e.:;t;;:.: .•Jrrn .:.;, ;r·al i2 a y expl ica adecuada y 

. r.: 

:' .\r y d:Fif>:"a iu':; p t oc~.di. nientos heuríst icos o de 

,··. :· ,. 

1 
':~ ' 1 . ' 111 : ~ ; CC:, 1·. ;..· te ,; ~ íiC; 1 ~1 Ciencia, disefrO de la 

, • ' .. ·"· ·1 ~:·:.~ y ;.::.1 ¡ai¡z. ~ ;;, s (~C 11c;iciones epistemolugicas 

":1iid;-; . 1 1~. :. . i.ie:t:., científicas , instrumenta 

. "" · , : . · ·: :. :e i.Js :. : ;.;;r.. ~ ;:¡ ~·ua 1 .:-1cación e interpr 1 1.<:ic ión 

:í · :.. . : ..• ' ·2tJi1·;n--.t ~; o 1T:1J''eii..l~~ i.eóricos que orientaros su 

" 1 

,. : ; · · / 11e: rir1 ~;.,-, .,ión í.e(·:ri ca ~:, y !a propia organización 

1 · : ·:,, . i· :: .. : .. rf.l de ba:. >:::: ~:-<': h::n iendo en cuenta la 

• ;' ! 

!. ' 
~ • 1 ••. • 

, , , ,,,. ~: ·t •. ,. ~: ., ,.., . • . ·:,· "'! d t' f ' ir r • ,.;·) ..:.1 ,•J., t.¡ ·~ 1: ,.: .. .:. . ,on1 .. ,1 e uca 1vo unc,:m a y 

r .. ; :1<1 h<lt.1 pé.i. ,1 ~ -' 1<n ~ .o:·;iofog ía de la educaGión, 

1 .:.' : ~ l u q .. ..1e e :-é' 1 11in 1-~riJ de la ed ucación t~s e l 



má~~. ·, . (-. i · 

' ' 

con \ .: \; 

., 
'· 

l .. . .. 

edUCr.1 i i. ~ ; , 1 ·;·:11. · 

teor i: ,, . 

s1er 1r · · ' ., 

una ¡:'..'.:· 

Cor,1 .. :· . '"' 

con ~· : ,, ·,_ 

. , 
'· 

-, . 

. '·, · .' : · le:. ·, :-r:~:,. ac:og:d -~ccial Con ello, adoptamos, de 

:. ,,- "· :· ' .1:. re:·.pe.::;to :, 2-::'ituc!e::; anteriores en nuestro 

.':. ... 1 • 1:;:' c. u1 E:i ,_ rd~;n i:l 2! \\) r;ó ;·neno y aquélla en el de la 

·:1 'l.-.... :.,'-~ :11 :"'':• r) ;1·;c;:; dí 2. e las de la pedagogía, 

, .·:. '.i 1 :~ ;:o1r~iJ id'l'í:ll :,:'' p1.::. ct ivamente, sino, como 

1 •. : .: • ·, • ., ·· · : :-;· i ~: l;.1 r.·~~dt:1 f., .i~) i.::1 fan-, i 1ar debe consistir en la 

- . 
• ' ' ... · ... ,· -: ('-rii 1 ~~):, .. ' 'n e ~:(<.· :n11~ 1{ 9ru,Jo social en ord f~· n a la 

.... ::, .. ~: :\! .. ~. lo'.· :~J¡i.:.:2, , 1\1 os que tengan fuerza 

oper:: '., ;. i .. ,'.: ! ¡ ; 1 ~ 1 1 ' ,.·._ ·~_!'.'; "fl ':--:r :T1-:ur:: •a z.!c, di;-ectrices y norrnas de 

cord ,'..'.; ,. , .. _1 ; : 

se ~) i . : '¡ :: .:."-:o :fr:i c:v :r.l.".fi::: :;-_1c 1 Y::ultural en que está 

inrn :. , , _, · .-·~ 'l : 1 · ; s p <:i.,1.· i:.:; ,z<1 úr:;ter científico de esta 

¡e: 
•• ; • : : ., , •

11 sus ou:::ib ii'" '.!óe:; ::,.n concretar, ya que su 

nec-.:: ;. :. -~ • .-•. /,_ ': ¡ 
.. -, / .. ' r 

"Í···' lc '.'1 1 

a nllf_.-., · .. t 

de in .. t :·; ·:; . , . . 

m a 111 ::·-:.~ 

La t::.!:·· :'. · 1. ' .. 
• ~ 1 

dish ·1'.; •• ,, .. .. 1: ... _ ··. ·ir; c .~ );: 11c\r .• ·1 r:1ve 1 u.:.:.l.:1lto de generalidad: 

1) 

insfü , -.•. ·~ 

divc1 .: ; '. .- ·.' "- t ::. :-:;. 1·;:' 0 .. ;l ·':.:>r:·?.~ic1 :;¡:~ mántico que cubre es 

..í :~ • ,,::. ~:í :_, \. J 1. r1 :1·,f;: .. :¿1~ 1 . tal vez más usua¡, de 

org,·Ji· 



2) 

de la r; :r ·;:; 

insfl 1• r: ,,., ' 

pred; ·r11 · 1, ,· 

instit· ··:. ·> ., · 
insW ··) ' 1, ­

rela:. 11·1 • 

des .~~ · ·. j 

Al él ' 
, ... : ¡ t ~· 

exp ir.' ~:' j. ! ·, 
~ ) 

d iVE.1 ~· '~ '! ':1 I· 

teó1 ~ ; · .. 1 

ens ::o " 

A 1 L · .. l 

aulc!. .. ·' 

ven !( ~ ' .. 

' 

2 1:: i .. : .... . v , .. ,l: í ·.,. · 

depe: i( . · 

' ' ' 

•• 1 

-

' l: 

~·: 

" ' 

; 1 

' ' 

Esta i. · .. . . .•.. : 

l \ ; 1 1 • '~ ••• • '. 

,, ' 

\¡ 

.! : 

" 1 : 1 ~ 1'Xl'TJ ·, '.:.· (~ 1.1tdi?.a :::on rnás frecuencia el rótulo 

·; ., 'Íf· í· oit< ·11 ., un e.e: r r.'.mir;~ r. arti cu lar de aná lisis de la 

',, 
•· I ' '• 

2sí mismo, el tipo de 

'·i" , C 1 .. L: lu:. U .~1(Y:d·!1;0 /OS prop iOS SU pi íeStOS 

<.11.J .. i ·.~; f:~:\. : h ;;.¡1 i.:... 1;ietodológ icas de ia 

·-··. r,,\ E· 1 ¡ ~ :<:; d ~ ;t in >:; ·:i(: ariicu lación teórica se han 

.: · -_~,_. k .•·, .... .;:! 1 •• ·, ['::; 1~¡,::¡-i.:; r- df! la estrateg ia , d; este 

., : ir'11 1 , ;, dif.;u:1c,, '.l '.O:'· cl.:-ftos que se recolectan , 

. 'i ,;( .q· 18 ': ~~ - P~ CJ¡ , ·~I.' l ''1) , \' ·¡ r¡ U:'.: la introdUCCiÓn de la 

• • p ~-i, L l 
1 a:-s _) , 1.¡ r~ 1 c o~; ór.1 licenciatura cJe la 



E.E.1:.:- ; ' •, ... . 

Posí ; e; • 

: .. ' . ' . 

aprf'. ,· :: :: ". 

otras 

ater~r i. : 

las é. · 

2.
~,, -.·;· . 

' :\, ' ... 

Cor. ~ 

Se ; · ·· 

con.:i .~: · ·, 

Ha 1 • • 
· 't 1.

1 
'.· .. • •• 

• ! ... . 

escn ·:ii .·· , 1 · 

. " 1 .. , 1 

.. ,'l'.¡m,1;:,.Jo anteriormente . Por lo 

. ·o, r':iaL;o1vi: 1~t1 r El ~: :·ropósito de evaluar el 

' '.·e ~<·¡ :l'1ve~;,, '(rJ c:/.1 !'1 r::1 el área cl ínica y el 

·' ., . 1 ,.. 1 · · d;·,:: 1·1 pwr,·, i11rá ;v1:::·. 11z.a .· la relación que tiene con 

~ . ~ . 

··' l .·1.r·110 ~:Jn el mejoramiento en la 

•" 
' '. · ., : ~ <·. ·t/':r;:: :'. .. ' .. ,1 sre ·:1c : . .i . df'~ 1: .-1 habito investigat ivo en 

" · . · ... · . ,3,·s>:1.su._1:, ,. ·.: ,. :.. 'll "~ i() r proyección sociai e 

. . , , .. ':'. '' l <'.-' ~. ' ;
0 ! ~c r .. ·JC. :n 11e:.to ~:; on propos1c1one; pora 

· . · . • • '. , . ., ·- 1 ..... f. ~ ...... 1i. ••• . ,. · r· "' 1 IC MTQ 
\ '. • 

1 

'. •., • 1 ; .i '-
11 ~ • 11 

\ .. ) J,J f' L . ,.~ ~) · •.t.)\.# i 11 ~;~ ~ ¡ ::, d 'U • 

., 1 ·. . .,¡ .. (.'. ·":', d i.)I · " ·:" )! conocimiento , en qué 

. , ; ~ · _; , . .- .... 3lc 2 ... ·D ;;·¡~j~, t:; ·.:·t.t i1/;.,1·"e1te la verdad . 

a: v "1· 
1:.;:\·1a del conocimiento: el 

El e~ · _ :·t :t. .. \·,,, ., :· 11 , •• •• :.1} 'Kio ·:): ra)C11·W:"r:.o. lo mejor es du ar y su 



El er · I .i 
' 

mej 1.~i. !. i r.f' ' j 

exp8 .1. , '\ i 

nece .,1 .:- ·: 

med:1 1 
.~ -· \ 1 

El 1C :..: ',, 

indé:/ 

ideé!:. 

El r 

alcu 

la cu,, .! 

Las : . . , , ··· ' -' 

enfü -~ .. · 

de ~" ,(·; 

FOF: ,1 

a). : 

entre: ,_,. ,,,_, 

que . 

apli :2 · : • \ c. ·: . , 

b) '· 1 
' .1' 1 ' . L. 1 •• "" 1 

,·'' 

.1'¡"' 

1. 

hech ... ·., 1 '· ", 
1 

••• 1 

decL:·_·, r: .. ·. !
' .,. 

o • 

. 1 ... , : -..1:~ \ 1:-i . .:i ::: '.:ié'i rneiw:> ::u;:~rh;o está apoyado en alguna 

j ... 

1' 

¡¡' 

~. ·¡ ·i ; ' ,_ , ,. 1 h r1 ' r· r·1·•·. ·• , ·l ·r' '-'.i') ·-- ,1 704) 
1 '• \. .J 1 ~ " -'·Jf\1,, . , ~'\ / -., l . 

· • r .:.- 1.f;,.:ú:' qu:, !:.~; ::1ln: 1dos engañan y que la 

: ··,. 1, 
.l 1, 

1. '\' 

·" ·' ·· " (\l ,:;, ¡·üde:·:·ii.1~ : h; ;~e r a conocer las cosas 

. • .. \ J1 1. :;~"' ::, ·d e, <;;.) c:.<-r1amos nuestras propias 

\.: .::":::.::a ¡:,.:}S. ·:iór, e ~ ; 1> 11ic1 ::>1~· fo ingles Berkeley . 

'" · ''(~ cp.:._:! ~; ¡ lr::i-:e:·no :; conocimientos válidos, 

, 1 1 1'~1 1 1 .;, , .;,~, y .. ¡i .. :i ,_::le w,>.2m a la misma realidad 

• 1 . • . ..J C' ' -~ .. · n J C1:; 

i 1 

·.1 1 

'· ,r. e: ,, i:;; · •v iv. ·· r,)n e' ca r 1bio parad igmático de 

1: · .: .. ", ¡· 1 ~·L· > ri .. ' ¡1.e:-rt1_ .c-rnación profes ional , la 

, ":= <, ·~·,d; :...-d!''-"· .:..1!:::.:.t ::.1 . .:,estión de los ~~erv icios 

'· ~:: ~" t :. '.J\i:~:; ~i.:c.~) ·:.:i:. '1ocimientos a parti r de 

¡~-.s ,, ;·:_:u;i:::k·nte ya que muchas 

' ,_ :_.:;)• :;)¡k·~; :; rn c.:-f(,:1:01, ps-ro otras son erróneas. 



e) . ... , 

! : ' .... . ~ .... J 

autn1 .:: · · i ' · · 

tod ~·! · · ' · 

2.8 · .·.¡· 

alur :'I ·':, · 

Se ··i :~ ... · ,.· 

las e 

pre ~·. 

Aph·:·.; , 

pro i;::·: 

apíi -~ · 

i 

I• 

,·. 
: ! ~ ' i 1 ; 

• r• , l 

1~· :: .:i ¡~ l 1)Li.:·,., . . ,,, 1-::petición de resultados 

'.-· _.trt.: -~'. ; :-=i ~ ,:; ->1~:.1 1<. l 11 tí2dición y el principio de 

· ~ : ·r;.:·,~: · L ~ , ~~; .. • 1, ;;,:-; .:-. ·,. ·~ ,, lastres de l verdadero 

l~·i r-· '" · ,· --r'· · r 1 ~ " " • "). 
• 1 .nr::. Y 1 'V •• ; • .:; 1 , r .:· t \ 11 . !\. 1 , 

. · · · , ·· ,,.. :. : ··,;;·ir u,1 ~:ir· rcr-::i¡ u;je de calidad en las 

~ 1. ' 1 .• .: • ·, 

l . 

!_ ; ·; '•':n1' :·:e:: 1:.¡ 1 1 "~ ~;J !1 f e util idad para los¡ra r este 

. ~:·.i '):-:. · '.-': :3~ .. :.: ., i,.1 'i:.-. oroblemas que se les 

- ' ~~ .. 
· ' .. ·' ~ ; · i • . Esia teoric. d(:bería 

CLI C: '', .. . ' . . .. 

Sor-; 

Al r .º.·. · 

quE: .; .. 

pro,;: 

aliu ., · 

sa li'·· 

. ~ ' . ¡· '""· : ~ '¡wk. 1,: :':. i:'.'<1>;, 1.::. c<1r.dicionamiento cl ásico . 

··' .. ~-·· : : ; <.s 1:, :: .L:! , •• c ... ind:cionada". Entonces 

i . 



Es ti l ¡. 

va lo 

En ¡ ~ , i , 1 

con.:),. · 1 ,: 

insF~ ·r . 

Sec:'· . 

retr1' ·' 

·' 

resL11' h ; : 

con.:; ,: 

" 1 

·I 

cre.:1' 1 • , " 

ven· ..... ;: ... ~. 

a rr e- ~: .... 

"La i. 1 , _ ;~ 

de 1·.: ~ • 1 = . 

' , . 

, , . 

,. 

.. . . 

•.l .. 

.. • l ;;:i·1<:. ¡1·,::,J r: . .J<:.·,.1r:. ~~: <i«:ita de aprendiz;;:ije, su 

-< ,-. :.i ~ ~·::~: : , .:,:1 e·. i~ .:.~. e óq reflejada y en a é)Ctitud 

1~· J<d q ie pavlov, estud ió el 

.: .·1- é'FL?..-; ti" el ;,;,:n:J(} ·, 1 ~ico , quiere decir que la 

,· 1 ,· ••• , ~ 1 J . 1 t. ~ I .:.. ' ~ •::: 
1::xtinga toda é.lctuación 

·.F.· -~~ _·r) 1dr : .. ·_; .:;1·2 ~ ·: prisa a paso recibiendo 

.. 1 ~1 :; El conocimiento de los 

r •· · .. !•":ha import a i---.r a es la 

'. ;! : : ~~D~··: .. r:.~ : u .k~ ((, ~ grandes obstáccJ los o 

) .. ( 1 :.,,, .:L·p.:w:;:, 1.¡ :c· ·,~;; malos hábito:; 110 se 

:u.1':;._, . : ,;:•:;: ·]:- , k· ·,,: , ~ norancia humana y uno 

·i ;~ ;;: · ,.:;,.Je¡ ' ('<o:'.J f ·: cl'JPr Bacon, 1259) 



Los T1
:: e · .. , í' c:iln . .:r-:·~ ) t,' , ~,.: , ,,;¡: ;•.~1·; 10 d ínico y la ayuda 

... ~. l· ·r.', . : c.::1:T1 .,-, c!ín · ·; 1a '.:':c'él del paciente esta en 

pelig ·:. 

. ( 
.. ~ . 

' 1 l . 

Se ·:".". : ,.: . 

pSICC. , ·• '· 

tern í; .. ·., 11 ·· · ¡,. ·. - :. CÍ. ~ .. :1uc. :i ,., .1 )it ·de de sus exp E~ ric:;r1 c i as 

!_' '¡ 

visL : " ' 

corr ; · , 

bas'... 

pue·. ·! . . 1 
' •1' :1, 

po ~-:.:. i 

Est:t 

s19t .: 

'"1 · Jt:.1·: .. .11~ :; . !:iwación presente y del 

• , ;o · ··: ,:,e 1rno .:tcl.J '·. / .,,._: f'it . ~?.U ('; cperacional i .?~a r en la 

::· l . 1 ~ 

· ..:.•" re 

-.. " : ' 1 .. · .. ._ d :: ;;r· .. : r '.:;(;, '. · e11 e l mode'o de i.:i que 

j i1 .. 1 . '.:CLJ í"1 . !1:.·:~ 1 ~ CI i::J1 nar un i ns ~a r1lf~ de 

· i'1-~> 1.)L L '" ¡x.i ' -..::. 1 tk~ru p~i vo. "¡ Ah por e.:;to se 

'l ' 

. \ • f ·: :· 

.)' ·-· , ·:.. • ::i ;~.. , ;1Jcc: : o :1111:~ ! : > :.11~' !a alumna , par:.:i que 

¡.- ' . •I', . : . . .. r ~ , ... 1.:> r·t 1 ) .... •·11 .... 1. r ·1:-.1: J , •• 11.c.: ~ .. . uaes 
'1 



Co f' .. : .. i 

mer1¡ .:· 

nec :.:: <1 .;·.! .. · 

seg _¡,¡. 

1mp.: 

ten::..:: 

imp.:- ;,( 

prác1 

fa'Jl' ~ 

viv i¡ '' 

pre: '. · ': ~ : :. · 

pron: .· 

ª P''J '' .. ,1 

Jean 

piom · 

un !::' 

Uni .1 

esí:u:· :'.· 

direc · ·, 

Gir.e · 

1 

.. . ~.!\i .· 

j .. : • ~·. ~· ·.~ 

1 ' • ' ' 

. ,: " 

' ~:.-' ) 1 

'' '1 

.,;_;,:; o ia ;: :: rn .m tación, la vivienda , la 

,; ·¡,~ '..:;i los pies no !·= cl ejan 

1 . , e:.· 1
· "r ;· .. :. r· , ·,·:: .·k !.·) cr.señanza clín ica. Se 

. ... l . ;; OE: :n.C1r 1t~.·.: ::<! 1 ·1~. •· no se conform·a con 

~., . · ., 
1 e,: , , /: ·· , 1 :·:_.-J y r··;~o; q.::19 1.; ;;._Ji :Z 1 .. I, Cnnc.cido por SUS tmbajOS 

',.J.l , 

.. 1.; 

'·"' ' l¡ '1 1 '' . ... 

Sus estudios t.u111eron 

. .. :: iJ . :: ele· . ::· 1 11í.'. ·11'· y !a psicolo9 ía ~ . e la 

,·::·i C í :t:ió y publicó su p:·imer 

.:¡pí.n:: !"': "'~ < .'.u fr .. : :· ;,-1\:estigó , p r i mE~ ro en la 

.. ;· · ¡ 1uc. , .. , 1 l.:i ~: .• c. r but rói París, donde in ició sus 
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METODOLOGÍA. 



CAPITUOLO 111 

Etimológicamente la palabra Metodología proviene: del griego metodos, que 

significa método; y de logos que tratado. Por lo que significa "ciencia del 

método". 

A su vez proviene también de metha (hacia, fin) y hodos (camino) . 

La metodología es una especie de género lógica; y su denominación podría ser' 

"lógica-metodológica de sentido escrito" . 

La metodología es la "disciplina que se ocupa del sentido crítico de los 

procedimientos que permiten llegar al conocimiento de la verdad objetiva en el 

campo de la investigación científica". (Moreno , 1979 ) 

La metodología se ubica en dos posturas: a) la que considera a la metodología 

parte de la lógica, que estudia las formas de pensamiento en particular y b) que 

la considera como parte de cada una de las ciencias y se ocupa de investigar 

los métodos generales empleados en la ciencia y en la filosofía, y en lo especial 

en un orden determinado de materias, y a subdivisiones o ramas específicas 

de ellas. 

Es importante la metodología dentro de la enfermería, por la razón que, 

generalmente las alumnas llegan a la universidad y se les pide trabar con 

metodología científica; no es imposible, pero si desconcertante esperar a que 

trabajen con metodología científica si en los semestres inferiores anteriores no 

fueron entrenadas a pensar, a estudiar con metodología crítica . Este 

condicionamiento conduce fácilmente a admitir la necesidad de iniciar el 

entrenamiento desde los primeros semestres. 



El objetivo de la metodología dentro de los programas de estudio es iniciar al 

alumno en la aplicación de los métodos científicos y los aspectos 

epistemológicos que le son característicos, como medio de aprendizaje de los 

contenidos de las ciencias y habilidades, ser capaz de enfrentar problemas 

metodológicos que le proporcionan diversas disciplinas científicas. Estas 

características del área permite sistematizar con cierto rigor científico, el 

conocimiento previamente adquirido, al mismo tiempo que permitirá una mejor 

adquisición del conocimiento. 

3.1 METODO DE INVESTIGACIÓN 

Antes de comenzar con este apartado es necesario definir qué es la 

investigación y qué es un método: 

La investigación es una forma de actuación humana orientada al conocimiento 

de la realidad observable, del mundo que nos rodea. (Sierra Bravo, 1995) 

El método es el camino que conduce a una meta, a un fin , considerando que el 

vocablo proviene de las voces griegas metha, que significa , más allá. (Medina 

Lozano 1998) 

Por lo tanto, método de investigación consiste en hacer que el investigador 

recoja datos y reflexione sobre ellos. Estos datos pueden provenir de 

manifestaciones espontáneas o provocadas de la naturaleza, de la sociedad o 

del hombre. 

Objetivos del método de investigación: 

a). Poner al investigador en contacto con la realidad, a fin de que la conozca 

mejor. 



b). Hacer posible que el investigador adquiera confianza en cuanto a sus 

posibilidades de actuación en la misma realidad . 

c) . Favorecer de modo decisivo la formación de la mentalidad científica. 

d). Dar al investigador las posibilidades de disminuir las circunstancias de 

perplejidad , que tanto lo desconciertan y :o hacen sentirse inseguro. 

e). Convencer, en cuanto a la causalidad de los hechos de que todo lo que 

ocurre en la realidad es provocado por causas actuantes en que el hombre 

puede intervenir. 

f). Hacer al investigador más objetivo, franco y leal, dado que, en sus 

discusiones, utilizará datos concretos o con mayores posibilidades de certeza 

en vez de opiniones apoyadas en dogmas. 

Existen dos enfoques principales de la investigación: el cualitativo y el 

cuantitativo; que tienen su origen en la Historia de la Ciencia con diversas 

corrientes tales como el empirismo, el materialismo dialéctico, el positivismo, la 

fenomenología y el estructuralismo; las cuales buscaban el conocimiento y al 

unirse se crean los ya mencionados enfoques de investigación. 

A continuación se expone un breve resumen de cada enfoque, para poder 

sustentar con cual se trabaja en esta investigación. 

El enfoque cuantitativo utiliza la recolección y el análisis de los datos para 

contestar preguntas de investigación y probar hipótesis establecidas 

previamente, y confía en la medición numérica, el conteo y frecuentemente el 

uso de la estadística para establecer con exactitud patrones de comportamiento 

en una población . 



El enfoque cualitativo, por lo común, se utiliza primero para descubrir y refinar 

preguntas de investigación. A veces, pero no necesariamente, prueban 

hipótesis. Con frecuencia se basa en métodos de recolección de datos sin 

medición numérica, como las descripciones y las observaciones. Por lo regular, 

las preguntas e hipótesis surgen como parte del proceso de investigación y éste 

es flexible , y se mueve entre los eventos y su interpretación, entre las 

respuestas y el desarrollo de la teoría. Su propósito consiste en "reconstruir "la 

realidad , tal y como la observan los autores de un sistema social previamente 

definido. 

A menudo se llama holístico, porque se precia de considerar el "todo", sin 

reducirlo al estudio al estudio de sus partes. 

El enfoque más adecuado para trabajar esta investigación es la cuantitativa que 

en términos generales tiene las siguientes características: regularmente elige 

una idea, que transforma en una o varias preguntas de investigación relevantes; 

luego de estas deriva hipótesis y variables ; desarrolla un plan para 

comprobarlas; de las variables en un determinado contexto , analiza las 

mediciones obtenidas con métodos estadísticos, y establece una serie de 

conclusiones respecto de la o las hipótesis. 

El método cuantitativo se fundamenta en el método hipotético-deductivo, 

considerando lo siguiente: Delinear teorías y de ellas se derivan hipótesis, éstas 

hipótesis se someten a prueba utilizando los diseños de investigación 

apropiados y si los resultados corroboran la hipótesis o son concientes de 

éstas, se aporta evidencia en su favor. Si se refutan , se descartan en busca de 

mejores explicaciones e hipótesis. 

3.2 TIPOS DE INVETIGACIÓN. 

Dentro de la investigación científica observamos varias posibles clasificaciones 

dependiendo de criterio elegido. Así tenemos: 

Según el fin : básica o aplicada. 



Según la amplitud: microsociología y macrosociología. 

Según las fuentes: primarias, secundarias y mixtas. 

Según el marco: de campo o de laboratorio. 

Según el paradigma aplicado: cuantitativa o cualitativa. 

La investigación también se puede dividir según Danhke ( 1989 ) de la siguiente 

manera: exploratorios , descriptivos, correlacionales y explicativos. 

Es importante hacer esta clasificación dentro de la investigación, porque del tipo 

de estudio depende de la estrategia de investigación. El diseño, los datos que 

se recolectan, la manera de obtenerlos, el muestreo y otros componentes del 

proceso de investigación son distintos en estudios exploratorios, descriptivos, 

correlacionales y explicativos, trátese de investigación cuantitaiva o cualitativa . 

El objetivo de los estudios exploratorios es examinar un tema o un problema de 

investigación poco estudiado, del cual se tiene muchas dudas o no se ha 

abordado antes. Ayudan a familiarizarse con fenómenos realmente 

desconocidos. 

Los estudios descriptivos consisten en describir situaciones, eventos y hechos. 

Esto es, decir cómo se manifiestan determinado fenómeno. Buscan, también, 

especificar las propiedades, las características y los perfiles importantes de 

personas, grupos comunidades o cualquier otro fenómeno que se someta a un 

análisis . 

Los estudios correlacionales pretenden responder a preguntas de investigación, 

evaluando la relación que existe entre dos o más conceptos, categorías o 

variables dentro de un mismo concepto. 

Por último los estudios explicativos están dirigidos a responder a las causas de 

los eventos, sucesos y fenómenos físicos o sociales. Como su nombre lo indica, 

explica porqué ocurre n fenómeno y en qué condiciones se da éste, o porqué se 

relacionan dos o más variables. 



Una investigación incluye diferentes de estos elementos, pero no puede 

situarse únicamente con una sola ya que siempre se complementan en varias 

etapas de la investigación. Ya sea que se inicie como exploratorio, para 

después ser descriptivo, correlaciona! o explicativo. 

Esta clasificación nos permite visualizar el alcance del estudio a efectuar, de 

este depende la estrategia de investigación, el diseño, los datos que se 

recolectan, manera de obtenerlos, el muestreo, entre otros. 

Esta investigación se inicia con un enfoque exploratorio, ya que la introducción 

de la investigación a la práctica clínica en las alumnas de licenciatura de la 

E.E.H.N.S.S. es un tema nuevo, que no se había abordado anteriormente. Por 

lo que ésta es un área nueva de investigación. 

Posteriormente toma un enfoque correlaciona! , por el propósito de evaluar el 

grado que existe entre la investigación en el área clínica y el aprendizaje de las 

alumnas, también permitirá analizar la relación que tienen con otras variables 

que se desprenden de éstas, como son el mejoramiento en la atención a los 

pacientes, la creación de un habito investigativo en las alumnas que perdure 

como profesionistas y una mejor proyección social e institucional. 

3.3 DISEÑO DE INVESTIGACIÓN. 

En este apartado se debe concebir la manera práctica y concreta de responder 

a las preguntas de investigación, y cubrir los objetivos o intereses y para poder 

hacerlo es necesario seleccionar o desarrollar una o más diseños de 

investigación y aplicarlos al contexto particular del estudio. 

Diseño se refiere al plano o estrategia concebida para obtener la información 

que se desea. En el caso de esta invest~gación que es de tipo cuantitativa se 



utiliza un diseño para analizar la certeza de las hipótesis formuladas en un 

contexto en particular. 

Se dispone de dos tipos de diseño: 

a) . Experimental. 

b). No experimental 

Un experimento se concibe para términos de esta investigación como el estudio 

en el que se manipulan intencionalmente una o más variables independientes, 

para analizar las consecuencias que la manipulación tiene sobre uno o más 

variables dependientes, dentro de una situación de control para el investigador. 

Para elegir uno de los anteriores depende del enfoque de investigación que se 

siga en este estudio (cualitativo o cuantitativo ), los objetivos , las preguntas 

planteadas, el alcance del estudio (exploratorio, descriptivo, correlacional o 

explicativo), y las hipótesis formuladas. Los diseños experimentales son propios 

de la investigación cuantitativa, que estos a su vez se dividen en: experimento 

puro, pre-experimento y cuasiexperimento. 

~según con la definición anterior de experimento sólo los experimentos puros 

serian experimentos ya que el primer requisito para serlo es que manipule 

intencionalmente una o más variables independientes (manipular es sinónimo 

de hacer variar o asignar distintos valores a la variable independiente ) y se 

lleva acabo par analizar si una o más variables independiente afecta a una o 

más variables dependientes y porqué lo hace. Posteriormente se mide el efecto 

que la variable independiente tiene en la variable dependiente, para medirlo de 

una manera adecuada se utiliza cuestionarios, escalas, observación, 

entrevistas, análisis de contenido, entre otras. 

El último requisito que debe cumplir es el control o validez interna de la 

situación experimental, es decir, saber qué está ocurriendo realmente con la 

relación entre variables independientes y las dependientes. 



En la investigación no experimental se realizan sin manipular deliberadamente 

variables. Es decir, se trata de investigación donde no se hace variar en forma 

intencional las variables independientes. Se observan los fenómenos tal y como 

se dan en su contexto natural, para después analizarlos. 

La diferencia es que en un experimento, el investigador construye 

deliberadamente una situación a la que son expuestos varios individuos. Esta 

situación consiste en recibir un tratamiento, una condición o un estímulo bajo 

determinadas circunstancias, para después evaluar los efectos de la exposición 

o aplicación de dicho tratamiento o tal condición. En cambio en un estudio no 

experimental no se construye ninguna situación , sino que se observan 

situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente por el investigado. 

En la no experimental las variables ya han ocurrido y no es posible 

manipularlas. 

3.4 UNIDAD DE ANÁLISIS. 

La unidad de análisis es el definir sobre qué o quiénes se van a recolectar los 

datos, que pueden ser personas, organizaciones, periódicos, comunidades, 

situaciones, eventos, etc. Y es importante identificarla para posteriormente 

seleccionar la muestra. 

"La muestra es una unidad de análisis o un grupo de personas, sobre ésta se 

habrán de recolectar datos, necesariamente debe ser representativa del 

universo o población que se estudia. Incluso muchas veces la muestra es el 

universo mismo de análisis. Pero en 108 cuantitativos la unidad de análisis y 

población se limitan a priori". (Galindo 1998) 



Claro está que si la unidad se análisis no se determina antes de recolectar los 

datos, mucho menos seria posible delimitar la población. 

Basándonos en lo anterior la unidad de análisis de esta investigación son las 

estudiantes de enfermería, pero , este gremio es muy amplio y sería muy 

ambicioso y prácticamente imposible referirnos a poblaciones tan grandes, por 

lo que es preciso delimitar esta población de estudiantes de enfermería. 

Para el enfoque cuantitativo, las poblaciones deben situarse claramente en 

torno a sus características de contenido, de lugar y tiempo. 

La población de esta investigación comprende a todas las estudiantes de 

enfermería a nivel licenciatura, del primer al octavo semestre de la escuela de 

Enfermería del Hospital de Nuestra Señora de la Salud en Morelia Mich. en el 

trimestre de marzo a junio del 2003. 

3.5 INSTRUMENTOS DE MEDICIÓN. 

Medir es el proceso de vincular conceptos abstractos con indicadores 

empíricos, el cual se realiza mediante un plan explicito y organizado para 

clasificar o cuantificar los datos disponibles (indicadores), en términos de 

concepto que el investigador tiene en mente. En este proceso, el instrumento 

de medición o de recolección de datos juega un papel centra. Sin él, no hay 

observaciones clasificadas. 

Un instrumento de medición adecuado es aquel que registra datos observables 

que representan verdaderamente los conceptos o las variables que el 

investigador tiene en mente. En términos cuantitativos es capturar 

verdaderamente la "realidad" que se desea capturar. 



En toda investigación cuantitativa aplicamos un instrumento para medir las 

variables contenidas en las hipótesis. Esta medición es efectiva cuando el 

instrumento de recolección de datos en realidad representa a las variables que 

tenemos en mente; Si no es así la medición será deficiente, por lo tanto, la 

investigación no será digna de tomarse en cuenta. Desde luego, no hay 

medición perfecta. Es casi imposible representar con fidelidad variables tales 

como la inteligencia emocional, la motivación y en el caso de esta investigación 

el aprendizaje, pero es un hecho que se debe acercar lo más posible a la 

representación fiel de las variables a observar, mediante el instrumento de 

medición a desarrollar. Se trata de un precepto básico del enfoque cuantitativo. 

Para construir un instrumento de medición debe reunir dos requisitos 

esenciales: confiabilidad y validez. 

La confiabilidad de un instrumento de medición se refiere al grado en que su 

aplicación repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados iguales. 

La validez en términos generales, se refiere al grado en que un instrumento 

realmente mide la variable que pretende medir. La validez es un concepto del 

cual se pueden tener diferentes tipos de evidencia: 

1. Validez de contenido, que se refiere al grado en que un instrumento refleja 

un dominio específico del contenido que se mide, es decir, el grado en que la 

medición representa al concepto medido. 

2. La validez de criterio establece la validez de in instrumento de medición 

comparándola con algún criterio externo. Este criterio es estándar con el que se 

juzga la validez del instrumento. Cuanto más se relacionan los resultados del 

instrumento de medición con el criterio , la validez de criterio será mayor. 



3. La validez de constructo es probablemente la más importante sobre todo 

desde un perspectiva científica, y se refiere al grado en que una medición de 

relaciona de manera constituyente con otras mediciones, de acuerdo con la 

hipótesis derivadas teóricamente y que conciernen a los conceptos (o 

constructos) que se están midiendo. Un constructo es una variable medida y 

que tiene lugar dentro de una teoría o un esquema teórico. Esta validez de 

constructo incluye tres etapas; la primera establece y especifica la relación 

teórica entre los conceptos (basándose en el marco teórico ), en la segunda se 

relacionan ambos conceptos y se analizan cuidadosamente la correlación, y en 

el tercero se interpreta la evidencia empí;·ica de acuerdos con el nivel en el que 

clarifica la validez de constructo de una medición en particular. 

El proceso de validación de un constructo está vinculado con la teoría. No es 

posible llevar a cabo la validación de constructo a menos que exista un marco 

teórico que soporte la variable en relación con otras variables. 

Para la confiabilidad y validez de un instrumento es casi imposible que sea 

perfecta. Generalmente se tiene un grado de error. Desde luego, se trata de 

que sea el mínimo posible, por lo cual la medición de cualquier fenómeno se 

conceptualiza con la siguiente fórmula básica: 

X= t +e 

Donde X representa los valores observados o los resultados disponibles; t, los 

valores verdaderos obtenidos; y e, el grado de error en la medición . Si no hay 

error de medición e es = a cero, el valor observado y el verdadero son 

equivalentes. 

Para calcular la confiabilidad existen diversos procedimientos. Todos utilizan 

fórmulas que producen coeficientes de confiabilidad . Estos coeficientes pueden 

oscilar entre cero y uno, donde un coeficiente de cero significa nula 



confiabilidad y uno representa un máximo de confiabilidad . Cuanto más se 

acerque el coeficiente a cero mayor error habrá en la medición. 

Para construir un instrumento de medición desde una óptica cuantitativa se 

realiza el siguiente procedimiento. 

a) . Listar los valores que se pretenden medir u observar. 

b). Revisar su definición conceptual y comprender su significado. 

c). Revisar cómo han sido definidos operacionalmente las variables. 

d). Elegir el instrumento o los instrumentos (ya desarrollados ) que hayan sido 

favorecidos por la comparación y adoptarlos al contexto de la investigación. 

e) . Indicar el nivel de medición de cada ítem y, por ende, el de las variables. 

f) . Indicar cómo se han de codificar los datos en cada ítem y variable (asignar 

un valor numérico que los represente) 

g). Una vez que se indica el nivel de medición de cada variable e ítem, y que se 

determina su codificación, se procede a aplicar una "prueba piloto " del 

instrumento de medición . Es decir, se aplica a personas con características 

semejantes a las de la muestra o población objetivo de la investigación. 

h). Sobre la base de la prueba piloto, el instrumento de medición preliminar se 

modifica, ajusta y mejora, entonces estará en condiciones de aplicarlo. 

TIPOS DE INSTRUMENTOS DE MEDICIÓN DE DATOS CUANTITATIVOS. 

Se disponen de diversos tipos e instrumentos para medir las variables de 

interés y en algunos casos llegan a combinarse varias técnicas de recolección 

de datos. A continuación se mencionarán brevemente: 

1. Escalas para medir actitudes; la actitud es una predisposición aprendida 

para responder consistentemente de una manera favorable o desfavorable 

entre un sujeto o sus símbolos. Los métodos más conocidos para medir por 

escalas las variables que constituyen actitudes son: el método de 

esclarecimiento Likert, el diferencial semántico y la escala de Guttman. 



2. Los cuestionarios son el instrumento más utilizado para recolectar datos y 

consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o más variables a medir. 

3. La observación cuantitativa consiste en el registro sistemático, valido y 

confiable de comportamiento o conducta manifestados. Es el método más 

apropiado para investigaciones orientadas conductualmente. 

4. Pruebas o inventarios estandarizados, son cuestionarios o inventarios 

desarrollados para medir diversas variables y que tienen sus propios 

procedimientos de aplicación, codificación e interpretación. 

Para esta investigación se utilizará la observación como instrumento de 

medición porque es el más adecuado para medir comportamientos o conductas 

manifestadas, de acuerdo con la definic~ón de observación cuantitativa antes 

mencionada. 

Para construir un sistema de observación se realizan los siguientes pasos: 

a) . Definir con precisión el universo de aspectos, cuantos o cuantas a observar. 

b) . Extraer una muestra representativa de aspectos, eventos o conductas a 

observar. 

c) . Definir y establecer las unidades de observación . 

d) . Establecer y definir las categorías y subcategorías de observación . 

e) . Seleccionar a la observadores. 

f). Elegir el medio de observación 

g) . Elaborar las hojas de codificación . 

h). Proporcionar entrenamiento a codificadores. 

i) . Calcular la confiabilidad de los observadores. 



Tipos de observación: 

La observación puede ser participante o no participante. En la primera, el 

observador interactúa con los sujetos observados, pero en la segunda no 

ocurre tal interacción. 

Ventajas de la observación : 

Es una técnica de observación no obstrusivas. En el sentido de que el 

instrumento de medición no "estimula "el comportamiento de los sujetos. 

Además de que aceptan material no estructurado y pueden trabajar con 

grandes volúmenes de datos (material). 

3.6 PROCEDIMIENTO 

La técnica del muestreo es una herramienta fundamental de la investigación por 

la posibilidad de conocer el comportamiento de una población infinita, a partir 

de un subconjunto. Este procedimiento aporta una valiosa solución: sin 

necesidad de realizar un censo, es decir Ja observación o medición de todos lo 

individuos de una población, podemos conocer las características que nos 

interesan. 

La muestra es, en esencia, un subgrupo de la población , y pueden ser 

representativas o no se su propio universo. Las muestras representativas 

reproducen, con cierto grado de error, todas las características de la población 

o universo estudiado. Las muestras no representativas, conocidas también 

como no probabilísticas, intencionales o de criterio, no necesariamente guardan 

las características de la población de donde fueros obtenidas y es imposible 

calcular el grado de error que tienen. 



Para que una muestra sea representativa del universo es necesario cumplir con 

dos principios fundamentales: 

1. Todos los elementos del universo deben tener probabilidad de ser incluidos 

en la muestra. 

2. La probabilidad de cada elemento de ser incluido en la muestra debe ser 

conocida. 

Para que una muestra sea representativa, debemos asegurarnos de que todos 

los elementos que constituyen a la población tengan posibilidad de ser elegidos. 

Si por alguna forma se seleccionar eliminamos la probabilidad de que alguno de 

los elementos que compone el unive1 so sea elegido, entonces estamos 

eliminando la posibilidad de representar las características de este elemento o 

tipos de elementos. 

En estricto sentido, para que todos los elementos de una población puedan ser 

incluidos en una muestra, es necesario contar con una lista de todos los 

elementos, a partir de la cual se pueden realizar ese sorteo. Cuando se realiza 

este procedimiento elegimos una muestra en particular, pero todos los 

elementos tuvieron la probabilidad de ser incluidos. Esto asegura la 

representatividad. 

La probabilidad de ser seleccionado se define como las oportunidades que 

tiene un elemento de ser elegido. Si en una escuela existen 1,000 estudiantes y 

obtenemos una muestra de 500, la probabilidad de cada elemento de ser 

sorteado es de 500 entre 1,000, es decir, un medio. 

El universo de la probabilidad se define como el factor de representatividad de 

cada elemento; es decir, el número de casos que representa , en el ejemplo de 

la escuela si la probabilidad de ser seleccionado de cada estudiante es de Yi , 

el factor de representatividad de cada sujeto es de 2 ( universo de Yi ). Esto es, 



la opinión de cada estudiante incluido en la muestra, representa a dos 

estudiantes de toda la escuela. 

3.6.1 DETERMINACIÓN DEL TAMAÑO DE LA MUESTRA. 

Con frecuencia se entiende al tamaño de muestra como un porcentaje de 

universo. Sin embargo, este criterio, en principio, en principio lógico y de 

sentido común, es equivocado. La muestra para ser representativa no tiene que 

significar una determinada proporción del universo. El tamaño de una muestra 

no depende de manera proporcional al tamaño del universo, depende de otras 

condiciones. Una muestra puede ser pequeña y representativa . Pero, de qué 

depende entonces el tamaño de la muestra. Depende de los factores que a 

continuación se enlistan: 

1.-EI tamaño del universo. 

El tamaño del universo es el conjunto de elementos a los cuales se desea 

extrapolar los resultados de la muestra . Y aunque ya se mencionó que el 

tamaño de la muestra no es una proporción del tamaño del universo, si existe 

una dependencia no lineal entre ambos. Esto es, cuando el tamaño del universo 

es pequeño se requiere una muestra de tamaño muy similar. A medida de que 

el tamaño del universo crece, el tamaño de la muestra requerida se incrementa, 

pero en menor medida. 

2.-Homogeneidad - heterogeneidad del fenómeno. 

Si bien los elementos a estudiar se repiten y se encuentran dentro de un 

territorio finito, existen comportamientos distintivos. Hay fenómenos con mayor 

homogeneidad , es decir, con menos variación entre los posibles valores que 

pueden tomar, mientras hay otros con mayor variación o heterogeneidad. A 

mayor variación se requiere mayor tamaño. El cálculo del tamaño de muestra, 



la homogeneidad y la heterogeneidad se expresan como la probabilidad de 

ocurrencia o no ocurrencia . 

3.-Precisión o margen de error: 

El margen de error o nivel de precisión es el limite de un valor muestra o 

estimado, dentro del cual se encuentra el verdadero valor en el universo ( 

parámetro ) .5 por ciento de margen de error significa que el valor en el 

universo o parámetro se encuentra entre los límites comprendidos por+ I 5 por 

ciento con relación al valor muestra!. 

4.- exactitud o nivel de confianza. 

El nivel de confianza o grado de exactitud representa la probabilidad de que el 

valor del universo (parámetro) se encuentre dentro del margen de error .95 por 

ciento de confianza y 5 por ciento de margen de error significa que existe una 

probabilidad de 95 por ciento de que el valor del universo (parámetro) se 

encuentra dentro de un margen de 5 por ciento con respecto al valor muestra! 

(estimador). 

5.- Numero de estratos. 

Con frecuencia , además de obtener resultados para el total de una población, 

se requieren resultados con suficiente representatividad para los grupos que 

contribuyen el universo. Estos subuniversos son los estratos o dominios del 

universo o población de estudio. 

Dentro de la teoría del muestreo y probabilidad existen diversos procedimientos 

para el cálculo de los tamaños de la muestra, todos ellos consideran los 

elementos que se han enumerado. A continuación se presenta una formula 

genérica para el calculo de tamaño de la muestra cuantitativa. 



Las variables que considera la formula son los siguientes: 

N = tamaño del universo. 

n =tamaño de la muestra. 

p = probabilidad de ocurrencia . 

q = probabilidad de no ocurrencia. 

e = margen de error. 

z = nivel de confianza o exactitud. 

La formula para muestras cuantitativas es: 

2 

z p q N 
n= -----

2 2 
Ne + z p q 

Al sustituir los valores de la investigación en la formula, quedaría como sigue: 

N = 62 

e=10%=0.10 

z = 1.65 

p = 0.50 

q = 0.50 

n = ? 
2 

z p q N 
n= -----

2 2 
Ne + z p q 

2 

(1 .62) (0.50) 0.50) ( 62 ) 

2 2 

62 ( 0.1 o ) + ( 1.65 ) ( 0.50 ) ( 0.50 ) 



2. 7225 (0.2) (62) 

62 (O.O)+ 2.6244 (0.25) 

2.7225 (15.5) 
n= --------

0.62+ 661 

42.19875 
n= ------

1.2761 

n = 33. 06852911 

n = 33 

Al resultado de la formula anteriormente desarrollada se le aumenta un 20% de 

margen de error y para realizar esto se utiliza la siguiente formula : 

e= n + 20% 

Donde e, es el margen de error. Y al sustituir queda de la siguiente manera. 

Por lo tanto: 

e= 33 + 12 

e= 45 

n = 45 

El siguiente paso es determinar cuáles de los elementos del universo estarán 

dentro del los 45 elementos de nuestra muestra. La selección se llevó a cabo 

por medio de una tómbola en donde todos los elementos tuvieron la misma 

posibilidad de ser elegidos. Los números aleatorios de la muestra son : 



29, 31 , 10, 24, 6, 33, 11, 57, 56, 28, 17, 54, 46, 12, 42, 16, 1, 2, 20, 

49, 19, 15, 30, 60, 26, 3, 48, 13, 53, 36, 47, 9, 21 , 34 , 5' 39, 23, 59, 

7' 35, 18, 8, 50, 62, 58. 

3. 7 ANÁLISIS DE DA TOS. 

Para la elección de un tipo de análisis de datos que se utilizaran depende de los 

datos a recolectar, es decir, si son datos cuantitativos, estos se analizaran 

cuantitativa o estadísticamente y si los datos son cualitativos se analizan 

cualitativamente. 

En esta investigación el análisis de datos será cuantitativamente y para esto es 

necesario definir este tipo de análisis, partiendo de la definición de estadística. 

La estadística es un conjunto de procedimientos para clasificar, calcular, 

analizar y resumir información numérica que se obtiene de manera sistemática. 

El análisis cuantitativo de los datos se lleva acabo por computadora , es muy 

raro que en la actualidad se analicen en forma manual , en especial si existe un 

volumen considerable de datos. 

El análisis depende de tres factores: 

1. El nivel de medición de las variables. 

2. La manera como se hayan formulado las hipótesis. 

3. El interés del investigador. 

El investigador busca, en primer termino, describir sus datos y posteriormente 

efectuar análisis estadísticos para relacionar sus variables . Es decir, realiza 

análisis de estadística descriptiva para cada una de las variables y luego 

describe la relación entre estas. 



Los tipos o métodos de análisis cuantitativo o estadístico son variados, cada 

método tiene su razón de ser u un propósito específico, no deben hacerse más 

análisis de los necesarios. La estadística no es un fin en si misma, sino una 

herramienta para analizar los datos. 

Los principales análisis cuantitativos o estadísticos que se pueden efectuarse 

son : 

_Estadística descriptiva para las variables , tomadas individualmente. 

Puntuaciones z. 

_Razones y tazas. 

_Cálculo y razonamientos de estadística inferencia!. 

_Pruebas paramétricas. 

_Pruebas no paramátricas. 

Análisis multivariados. 

ANEXOS 

UNIVERSO DE LA INVESTIGACIÓN. 

Alumnas de licenciatura de la Escuela de Enfermería del Hospital de Nuestra 
Señora de la Salud . 

PRIMER AÑO 

1.-Álvarez Heredia Silvia. 

2.-Arrollo Guillén Malva Irene. 

3.-Avalos Escalante Fani Cristina. 

4.-Corona Calvillo Fabiola. 

5.-De Jesús Cárdenas Verónica Yareth. 

6.-Días Hernández Mariela. 

7.-Días Solario Araceli. 

8.-Enríquez Valencia Karina. 



9.-Garza Gadea María de lo Angeles. 

10.-González Bernal Eva. 

11.-Gutiérrez Vieyra María de los Angeles. 

12.-Maldonado López Eva María. 

13,. -Monntoya Ybarra María Dolores 

14.--Marian Calderón Elizabeth . 

15.-Marquez Araiza Heredia lbeth. 

16.-0rozco Flores Jatziry. 

17.-Padilla Zúñiga Marlen. 

18.-Pérez Castañon Elanie Nitzee. 

19.-Reinoso Guzmán Cintia Noema. 

20. -Rodríguez Cornejo Monica. 

21 .-Rojas Santa Fe Rosalía . 

22.-Solano Arroyo Yesica. 

34.-Liñan Flores Teresita de Jesús. 

24.-Velásquez Rangel Elda Yuritzi. 

25.-Zarate Naranjo Almarosa. 

SEGUNDO AÑO 

26.-Bañuelos Macias Yesica Liceth 

27.-Bautista Cambrón Olimpia Dafne. 

28.-Carmona Hinojosa María de Jesusu. 

29.-Días Hernández Blanca. 

30.-Domínguez Cárdenas Jazmín. 

31 .-González Reyes Liliana. 

32.-Gutiérrez González Angélica. 

33.-Jiménez de León Lourdes. 

34.-Liñan Flores Teresita de Jesús. 

35.- Martínez Cruz María Cristina. 

36.-Méndez Hernández María Lucia. 

37.-Ríos Sánchez Herendira Perla. 



38.-Torres de la Cruz Liliana 

TERCER AÑO 

39.-Aguirre Rueda Rosaura. 

40.-Vaca Martínez Miriam. 

41 .-Bucio Trujillo Elvia Gisela. 

42.-Cortés Cervantes Paula Elideth. 

43.- García Cruz Sandra Luz. 

44.-García Días Sandra. 

45 .-Herrera Escamilla Rosa. 

46 .-lgnacio Alejo Berta María. 

47.-Morales Valdivias María Yovana. 

48.-Reinoso Anaya Carina . 

49.- Rodríguez Caria Marisol Quinatzi. 

50.-Sánchez Huante Karina. 

51 .-Trinidad Hernández Erika teresa. 

CUARTO AÑO 

52. -Arteaga Barajas María del Carmen. 

53.-Cardona Valenzuela Eisa Noemí. 

54.-Flores Brito Neyda. 

55.-Garcia Velásquez Mayra. 

56.-Gómez Ortiz Fabiola Avelina 

57.-Hernández Tercero Aydee. 

58.-Martínez Calzada María Guadalupe. 

59.-Martínez Garcia María Norma. 

60.-Raso Magaña Ana Patricia. 

61.-Reyes Castro Claudia. 

62 .-Sánchez González María Trinidad. 



MUESTRA 

31 .-González Reyes Liliana. 

10.-González Bernal Eva. 

29.-Días Hernández Blanca. 

6.-Días Hernández Mariela. 

24.-Velásquez Rangel Elda Yuritzi. 

33.-Jiménez de León Lourdes. 

11.-Gutiérrez Vieyra María de los Angeles. 

57.-Hernández Tercero Aydee. 

28.-Carmona Hinojosa María de Jesusu. 

56.-Gómez Ortiz Fabiola Avelina 

28.-Carmona Hinojosa María de Jesusu. 

17.-Padilla Zúñiga Marlen. 

54.-Flores Brito Neyda. 

46.-lgnacio Alejo Berta María. 

12.-Maldonado López Eva María. 

16.-0rozco Flores Jatziry. 

1.-Álvarez Heredia Silvia. 

2.-Arrollo Guillén Malva Irene. 

20 .-Rodríguez Cornejo Monica. 

49.- Rodríguez Coria Marisol Quinatzi. 

19.-Reinoso Guzmán Cintia Noema. 

15.-Marquez Araiza Heredia lbeth. 

30.-Domínguez Cárdenas Jazmín. 

60.-Raso Magaña Ana Patricia. 

26.-Bañuelos Macias Yesica Liceth 

3.-Avalos Escalante Fani Cristina. 

48.-Reinoso Anaya Carina. 

13,. -Monntoya Ybarra María Dolores 

53.-Cardona Valenzuela Eisa Noheni. 

36.-Méndez Hernández María Lucia. 



47.-Morales Valdivias María Yovana. 

9.-Garza Gadea María de lo Angeles. 

34.-Liñan Flores Teresita de Jesús. 

5.-De Jesús Cárdenas Verónica Yareth . 

39.-Aguirre Rueda Rosaura. 

59.-Martínez Garcia María Norma. 

23.-Soto Ramírez Marisol. 

7.-Días Solorio Araceli . 

18.-Pérez Castañon Elanie Nitzee. 

35.- Martínez Cruz María Cristina. 

8.-Enríquez Valencia Karina. 

50.-Sánchez Huante Karina. 

62.-Sánchez González María Trinidad. 

58.-Martínez Calzada María Guadalupe. 



GUIA DE OBCERVACIÓN 

OBCERVADOR. María Guadalupe Martínez Calzada. 

MUESTRA: 

UNIDAD DE ANÁLISIS: Estudiantes de Licenciatura de la Escuela de 

Enfermería del Hospital de Nuestra señora de la Salud . 

SESIÓN: 

FECHA: 

DURACIÓN DE LA OBCERVACIÓN: 4 horas. 

FRECUENCIA. Cada dos horas. 

OBJETIVO: Observar y analizar el comportamiento de las estudiantes 

durante su práctica clínica. 

INSTRUCCIONES: Selecciona la opción que más corresponde al 

planteamiento indicado. 

EVENTOS PRINCIPALES A OBCERVAR (ITEMS) : 

A) Interés por la investigación en el área clínica. 

B) Leer el contenido de expedientes. 

C) Interrogación clínica de los pacientes. 

D) Horario. 

OPCIONES: 

a) Siempre 

b) Casi siempre 

c) Ocasionalmente 

d) Casi nunca 

e) Nunca 



A) INTERÉS POR LA INVESTIGACIÓN CLÍNICA. 

A)1. En la práctica clínica la alumna presta mucho interés en los diagnósticos 
clínicos. ( ) 

A)2. Cuando la alumna tiene dudas en cuanto a un diagnóstico, tratamiento o 
técnica recurren a los médicos como fuente de información. 

( ) 
A)3. Si la alumna tiene dudas en cuanto a un diagnóstico, tratamiento o técnica 
recurre a la enfermera titulada. 

( ) 
A)4. Al ingresar un paciente , la alumna cuenta con manuales de técnicas por 
tratamientos para proporcionar mejor atención al paciente. 

( ) 
A)5. La alumna cuenta con material bibliográfico para información detallada sobre 
sus dudas , en el área clínica. ( ) 

A)6. Después de haber recibido información sobre sus dudas, las anota para 
después confirmarlo con la literatura especializada. 

( ) 
A)7.La alumna recurre a sus compañeras de grados más altos quienes siempre la 
sacan de dudas. 

8) ANALIZAR CONTENIDO DE EXPEDIENTES: 

8)1. Después de la entrega de turno la estudiante lee detenidamente los 
expedientes. 

( ) 
8)3. Anota sus dudas con la intención de investigarlas. 

( 
8)4. Al abrir los expedientes, a la alumna sólo le interesa el diagnóstico. 

( ) 
8)5. Al leer los expedientes la estudiante anota palabras que no comprende, con 
la intención de investigarlas. 

( ) 
8)6. La alumna recurre a los expedientes para cualquier duda sobre los cuidados 
del paciente. 

( ) 
8.7 La estudiante lee las notas de los médicos y de enfermeras, antes de brindar 
cuidados a su paciente. 

( ) 



C)f NTERROGACIÓN CLÍNICA A LOS PACIENTES. 

C)1 . Interroga a sus pacientes sobre su estado sólo por rutina. 
( ) 

C)2. Interroga a sus pacientes , para informarse sobre su estado y los escucha 
detenidamente. 

( ) 
C)3. La estudiante al interrogar a su paciente es observadora y analítica . 

( ) 
C)4. Después de la interrogación la alumna realiza un diagnostico de enfermería. 

( ) 
C)5. La estudiante realiza un diagnóstico de cada paciente. 

( ) 
C)6. Además de los pacientes la alumna interroga a los familiares si es necesario. 

( ) 

D) HORARIOS. 
0)1. Llega siempre a tiempo en su práctica clínica . 

( ) 
0)2 . Tiene tiempo de realizar investigación bibliográfica después de la práctica 
clínica. 

( ) 
0)3. Tiene oportunidad de realizar investigación durante la práctica clínicaca. 

( ) 
0)4. Tiene tiempo para realizar interrogación y observación a los pacientes. 

( ) 
0)5. Sus horarios son adecuados como para impulsar el programa de 
investigación. 

0)6. Permanece el tiempo suficiente dentro del servicio. 

0)7. Cumple con un estricto horario. 
) 
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