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Capitulo 1. El estudio del uso y comprension del lenguaje en los nifios.

"_..Junto con la facultad del lenguaje e interactuando con él, en
una forma intima, esté la facultad de la mente que construye lo
que podiamos llamar el "Sentido Comiin de la Comprension”,
un sistema de creencias, conocimientos y expectativas,
concernientes a la naturaleza, a la conducta de los objetos, su
lugar en el sistema de "las clases naturales". Es la organizacion
de estas categorias y las propiedades que determinan la
categorizacion de objetos en el analisis de los eventos. Una
"hipétesis de lo innato” en general también incluira principios
que se llevan a cabo acerca del lugar y el rol de la persona en el
mundo social, la naturaleza y condiciones de trabajo, la
estructura de la accién humana, la voluntad y la eleccién, ete.
Chomsky (1976: p. 35)

Un trabajo sobre las formas de habla que los padres dirigen a sus hijos cuando
conversan con ellos, o los dirigen en la realizacion de una actividad, puede parecer
anacronico si consideramos los avances de nuestra disciplina.

Después de todo, el estudio del aprendizaje lenguaje ha sido el desarrollo de una larga
empresa, la cual, poco a poco se instituyé como un tépico de especializacion dentro de
la psicologia. La edicién del Journal of Child Language, desde finales de los anos 70.
constatd su institucionalizacién; independientemente que ya existian otras
publicaciones, cuyo objeto de investigacion es el desarrollo infantil (vr.gr.
Developmental Psychology; Child Development; Journal of Child Psychology and
Psychiatry), o bien revistas con un corte mas linguistico como el International Journal
of Psycholinguistics.

Por si esto fuera poco, a la fecha, existen un buen ntmero de compilaciones y libros,
editados desde hace décadas, que dan cuenta del estado que guardan las
investigaciones sobre esta area (por ejemplo, More, 1973; Snow, 1978; Wells, 1981:
Gleitman, 1982; Howe, 1993). Ademads, de los siempre imprescindibles, Handbook of
Child Development y los Monographs of the Society for Research in Child
Development. .

No obstante, para quienes estamos, afortunadamente, inmersos en los ambitos
universitarios, y que experienciamos, dia a dia, los disensos epistemolégicos v en
consecuencia las diferencias de intereses en la investigacion o la delimitacion de
nuestras areas de competencia, encontramos la oportumidad para aclararmos
circunstancias y momentos en el desarrollo de nuestras disciplinas.

En nuestro caso, al centrarnos en el los problemas incorporados en el estudio del
aprendizaje y uso del lenguaje en los primeros afios de vida, nos proponemos
argumentar sobre 4 momentos de transicién en la esta area, que grosso modo son:

1) La controversia entre mecanismos innatos o procesos de aprendizaje subvacentes al
aprendizaje y uso del lenguaje en los nifios (Howe, 1993);

2) La clusion de la comunicacién en el estudio del lenguaje v las diferencias
conceptuales, entre “adquisicion”, “desarrollo”, “aprendizaje” v “construcciéon” del
lenguaje.

3) El redescubrimiento de Vygotsky, para explicar el aprendizaje, uso v comprensién
del lenguaje;
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4) La transformacién de la formas de concebir la participacién del nifo en el proceso de
aprendizaje y como resultado de ello, el cambio en los métodos de investigacion y por
ende en los datos de interés.

Como, después de todo, una investigacién supone aclarar su objeto de estudio, es decir,
precisar el problema sobre el que trata de incidir y, ademas, definir sus intereses
respecto de tal asunto, pues entonces nos permitiremos describir el recorrido
transitado, a través de nuestras lecturas, y aclarar por qué enunciamos 4 puntos
nodales en el estudio del lenguaje en los nifios.

Asimismo, este viaje, nos dara la oportunidad de precisar nuestra compresion respecto
del tan comin concepto de “contexto”, punto central de esta investigacién y la cual,
obviamente, sera nuestra argumentacion para justificar los objetivos de este trabajo.

(1) La controversia entre los mecanismos innatos y los procesos de
aprendizaje

Desde nuestro punto de vista, en el transcurso de los tiltimos 50 afios los intereses y
las preocupaciones en el estudio del aprendizaje y uso del lenguaje en los nifios,
variaron, casi, década a década

En los 50s, los trabajos sobre el desarrollo y aprendizaje del lenguaje fueron
permeados por las perspectivas de Austin (1971), con la propuesta de estudiar la
fuerza elocutiva de los actos del habla; de Piaget (1930) con su vision de la inteligencia
como mecanismo operatorio, donde las nociones de asimilacion, acomodacion y
equilibrio le permitieron proponer que la inteligencia, o cognicion, y el lenguaje son dos
aspectos separados y paralelos del desarrollo humano; de Chomsky (1989;1980) y su
énfasis en los mecanismos innatos, que lo llevé a proponer una Gramatica Generativa
Transformacional y un Mecanismo de Adquisicion del Lenguaje (Language Adquisition
Device, LAD, por su acrénimo en inglés). Con tal capacidad innata, se sugirio que los
ninos podian deducir las reglas gramaticales que gobiernan su lengua materna a
partir del habla escuchada o dirigida a ellos por parte de los adultos.

Al finalizar esta década, Skinner (1957) propuso el tratamiento del lenguaje como
conducta verbal, y por ende explicable por los paradigmas de reforzamiento, castigo,
evitacion y extinciéon. La controversia entre mecanismos innatos vy procesos de
aprendizaje se fundé dentro de este grupo de perspectivas.

No obstante que las posiciones Chomsky y Skinner fueron el centro de la dlscusnon en
estos anos, cada una de las propuestas fue prolifica, tanto en la generacion de grupos
de trabajo como en la construccién de extensas lineas de investigacién. De manera que
el debate permitié la ampliacién de los recursos para la investigacién e inicié el
proceso de especializacién en el estudio de los procesos de aprendizaje y uso del
lenguaje.

Una de las consecuencias de este interés, la mas sobresaliente desde nuestro punto de
vista, fue la definicion de un campo de investigacion para los psicologos interesados en
el lenguaje: la psicologiiistica. De manera que en la formacion de los especialistas en el
estudio del lenguaje era filtrada por el estudio de la lingiiistica. Nos parece que esto
fue fundamental para mantener, en apogeo, la controversia entre procesos innatos
versus procesos de aprendizaje.

Se discutia, por un lado, si los procesos cognitivos se constituyen en las herramientas
para comprender la sintaxis v la semantica de las oraciones expresadas y escuchadas,
a partir de la propuesta de Piaget (por ejemplo, Brown, 1959); o bien, si el estudio del
habla que escuchan los nifios (el input lingiiistico) daba evidencia, solida, de que la
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gramatica generativa podia explicar no sélo la adquisicion del lenguaje (el
ordenamiento de las palabras en la construccion de las oraciones y su significado) sino
también daba luz sobre la adquisicién del pensamiento abstracto o conceptual.

Por estos anos, el procedimiento de investigacion mas frecuente fue el usar, los
llamados, “Diarios de Desarrollo”, registros gue los padres o investigadores
realizaban, dia a dia, de los sonidos, palabras, o expresiones lingiiisticas de los ninos.
De manera que los investigadores tenian dos datos: edad (meses, semanas y dias) y el
numero de palabras expresadas por el nifio durante su crecimiento. Esta circunstancia
cerraba la visién de los procesos por los cuales el nifo aprende a usar su lenguaje
materno, y al mismo tiempo propiciaba la reproduccién del debate.

Segin Wells (1981) por esta década se experimentaba en la comercializacién de cintas
magnetofénicas! , y poco a poco los investigadores interesados en el desarrollo del
lenguaje, enriquecieron sus procedimientos de investigacién. Como resultado de este
avance tecnolégico, los datos de analisis se volvian asequibles a todos los
investigadores, y en consecuencia las discusiones se tornaron mas precisas y
enconadas.

Al finalizar la década, las tendencias tedricas dominantes, dados los problemas
investigados y los articulos publicados, fueron la epistemologia genética y la gramatica
generativa transformacional. No obstante la tradicion “conductista” o “behaviorista”
(valga la expresién) estaba en proceso de darnos sus frutos.

En un primer momento, la especializacion, requerida para el estudio del lenguaje,
delimito el terreno de las pugnas epistemoldgicas asi como de los presupuestos
respecto del caracter innato o aprendido del lenguaje.

(2) Comunicacion y lenguaje: El lenguaje, ;se adquiere, se desarrolla,
se aprende o se construye?

Trayendo a cuestas la discusion sobre los mecanismos innatos del lenguaje, y sobre los
procesos cognitivos que anteceden a la aparicion del lenguaje, al final de los 60s, dos
acontecimientos trastocan las dreas de investigacion: algunas voces se manifiestan
disconformes con las evidencias que aportaban los trabajos de los psicolingiistas
respecto de la adquisicién del lenguaje; y se publican los trabajos sobre el aprendizaje
del lenguaje en los monos.

Respecto de la reflexion sobre la psicolingiiistica, el trabajo de Bronckart (1981)
evidencio los problemas que atravesaba la perspectiva psicolingtistica respecto de los
debates abiertos con otras vertientes de pensamiento, particularmente la piagetana v
la funcionalista:“...tras el periodo de euforia...los diagnésticos pesimistas son legion.
“La psicolingisitica esta en crisis” “la psicolingliistica esta en la cresta de la ola” “la
psicolingiiistica se muere”.

Uno de los principales autores del periodo de apogeo, Meheler, constataba en 1973:
“Somos ahora muy conscientes de que la psicolingiiistica no ha podido sobrevivir a la
promesa que parecia mantener hace unos pocos anos” (p. 85).

' Muchos jovenes estudiantes, acostumbrados escuchar, y en muchos casos a grabar sus propios, CDs. DVDs
ademas de estar familiarizados palabras como “formato WMA™ *MPEG" 0 “"MP3" les resultara una rareza del
terciario la expresion “cinta magnetofénica™.: no obstante, subrayd que fueron éstas cimtas de grabacién las
que dieron la posibilidad de grabar la voz. de escucharla en repetidas ocasiones v de llevarla a distintos

lugares. Las repercusiones de invento fueron vastas en todos los ambitos de nuestra vida cotidiana. como trato
de mostrar.
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Junto a las reflexiones criticas sobre los trabajos derivados de la perspectiva de la
Gramatica Generativa Transformacional, aparecen los estudios de Premack (1970)
sobre el aprendizaje del lenguaje en los monos. Usando procedimientos derivados del
analisis experimental de la conducta, muestra que los monos son capaces de aprender
a usar secuencias de simbolos para comunicarse con sus entrenadores

El trabajo con monos lleva a cuestionar si el lenguaje se adquiere, en el sentido
propuesto por Chomsky. También pone en tela de juicio si son necesarias las
capacidades cognitivas para el uso del lenguaje, donde, obviamente, se reconsideran
los supuestos de la formacién de conceptos como precursores del uso de la palabra.

De manera que los afios 70s, inician con un cambio profundo en el estudio del lenguaje,
asumiendo que los gestos podrian ser precursores de la palabra y con ello se sugiere la
posibilidad de que la actividad de referencia, a través de los actos, sea condicién previa
a la construccién sintactica

Los trabajos sobre el aprendizaje del lenguaje en monos presentaron muchos
problemas, sobretodo al explicar los aspectos metodolégicos, como la presencia de un
solo entrenador, amén de los conflictos personales entre los responsables de los
proyectos, Premack y los Gardner (ver, Marx, 1981, para una resefia mas amplia). A
pesar de ello, y de que no se ofrecieron pruebas contundentes respecto del la
adquisicién o aprendizaje del lenguaje a través de simbolos, los datos ofrecidos
contribuyeron a un cambio en el énfasis analitico: era necesario un analisis funcional
del proceso de aprendizaje del lenguaje.

Asumimos que los estudios en monos ofrecieron un cambio en la perspectiva de las
investigaciones sobre el aprendizaje y uso del lenguaje en los nifios, algunas de ellas
fueron:

1) Se posibilité un analisis funcional del lenguaje, en contraposicién al andlisis
sintactico, en otras palabras, si los psicolingiiistas estudian las palabras en si, ahora
se propone estudiar las funciones de las palabras en las interacciones.

2) Una de las consecuencias inesperadas de la discusion entre Premack y los Gardner
(Marx, op. Cit) fue abrir la posibilidad de incluir el comportamiento no verbal. o
gestual, como parte de los procesos “lingiiisticos” en los monos.

3) En consecuencia, fue evidente que un analisis de la adquisicion del lenguaje habia
dejado de lado los procesos comunicativos, como la conducta no verbal y los aspectos
paralinguisticos del lenguaje (vr.gr. la fuerza elocutiva de las expresiones sefialada por
Austin, op. Cit)

4) Finalmente, se sugeria que las habilidades comunicativas v la adquisicién de la
sintaxis podrian ser partes de un mismo proceso: ahora los gestos pasaban a formar
parte del soporte semantico de las palabras, de manera que comunicacién y lenguaje
comenzaban a percibirse como procesos complementarios y en continuidad (Clark,
1978).

En este clima de cambios, algunas lineas de investigacion se transformaban.
alejandose de sus nociones originales.

Por ejemplo, el trabajo de Brown (1971) que en su obra de 1958 (op.cit) asumié un
linea piagetana, al iniciar los 70s derivé en “...un trabajo acerca de la construccion de
las oraciones vy la compresién de las oraciones, v no todo esto se incluye en la
adquisicion del primer lenguaje; se excluye completamente la pronunciacion v el
crecimiento del vocabulario...” (5). En esta investigacion, v a partir del uso de diarios
de desarrollo del lenguaje, senalo algunas etapas que sigue la produccién de las
oraciones: 1) las oraciones de una sola palabra, 2) las holofrases u oraciones de dos
palabras.
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Es sobretodo en el punto de las holofrases donde propone que- es necesario un
desarrollo cognitivo que le permita al nifio construir estrategias para combinar y
operar-sobre las palabras que expresa y construir nuevas oraciones y, por otro, que le
permita darle significado a las oraciones que expresa y que escucha.

Mientras tanto, otras areas de investigacion tomaban forma, y aportaban otros
elementos al estudio del lenguaje, una de ellas fue la investigacién sobre los procesos
de socializacién en la diada madre-hijo.

En perspectiva, los estudios madre-hijo fueron rapidamente asimilados al problema
del desarrollo del lenguaje, como consecuencia de los cambios conceptuales producidos
por los estudios con los monos. Al hablar de comunicacion, de anélisis de interaccion,
de conducta pre-verbal, o bien de andlisis funcional, las puertas se abrian para que
cualquier estudio sobre los procesos de socializacion incluyese el analisis de los
patrones de comunicacion.

De manera que no fue gratuito que desde mediados de los 70s los investigadores se
centraran en las interacciones verbales entre la madre y el nifio (Moerk, 1975; Reichle
y Stepanich, 1976; Davis, 1978). Tampoco que la palabra “comunicaciéon” formara
parte de los titulos de los trabajos de muchos psicélogos v una orientacién mas social
fuese apareciendo con mas y mas fuerza.

Para 1975, las secciones sociales de la British Psychological Society, citan a una
conferencia sobre “El lenguaje y el contexto social” de la cual se edita una compilacion
con el sugerente titulo de “El contexto social del lenguaje” ([Markova, 1978). En ese
mismo afno Snow y Ferguson (Snow, 1978) retinen una serie de trabajos donde
analizan el problema de la adquisicién del lenguaje en funcién de la relacion
interpersonal; y en otra obra (Waterson, 1978) se compilan trabajos donde subrayaban
los procesos comunicativos y sociales como pre-currentes de la adquisicion del
lenguaje.

Para finales de la década de los 70s, a muchos psicélogos les parecia comun concebir la
adquisicién del lenguaje como parte de un proceso que se iniciaba con el desarrollo de
las habilidades comunicativas en la diada madre-hijo, desde primera infancia
(Sugarman-Bell, 1978; Clark, 1978).

Una de las propuestas mas desarrolladas fue la de Bruner (1978), al sugerir que el
estudio de la relacién interpersonal podria ayudarnos a construir una estrategia
diferente para abordar el proceso de aprendizaje sintactico y semantico, desde un
punto de vista psicolégico. En otras palabras, era necesario destacar el interés de un
psicologo al estudiar el lenguaje, el cual deberia de ser, necesariamente, diferente del
psicolingiista o de un linguista (Sanchez, 1981)

Segun Bruner, estudiar el aspecto sintactico del aprendizaje del lenguaje quedaba
como una parte de todo el proceso de interaccién entre los participantes, y por ende el
resto de los procesos que fundamentan el proceso de informacion, quedaban
segregados, y con ello gran parte del poder descriptivo de la adquisicion del lenguaje.
Apoyandose en Jackobson, (figura 1) Bruner tratd de mostrar que las intenciones
comunicativas en el nifio, son el resultado y forman parte del proceso de la interaccion
entre individuos competentes en su habla, de manera que:
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Referente
Emisor (Addresser) (6)
Receplor (Addresse)
@

" 2y —_ Mensaje

®| @

Cédigo

Figura 1. Analisis de las funciones del lenguaje, segiin Jackobson (Bruner, 1978)

“...La funcion 1 es expresiva y se compone normalmente de acompanamientos
a los sentimientos del emisor. En un sentido primitivo, su “éxito” o “fracaso”
depende de las rutinas de reconocimiento innatas o aprendidas
tempranamente. Con el tiempo, la forma y el reconocimiento de las expresiones
de estado, se hacen mds y més convencionalizadas. La funcién 2 es poética y
engloba modos de estructurar los mensajes...Ademés, aumenta...el uso que se
hace de convenciones y mecanismos del lenguaje de una comunidad. La funcion
3 es conativa y se refiere a la formacién de mensajes de tal modo que
produzcan la conducta deseada en el receptor. Engloba la fuerza ilocutiva que
hablan los filésofos. La funcibn 4 es fatica y se relaciona con el
mantenimiento de un canal de comunicacién entre emisor y receptor. Su
conducta puede ser gobernada asimismo por procedimientos estandar como los
representados por las pausas o duraciones permitidas. La funcién 5 es
metalingiiistica y sirve para explicar con referencia a un cédigo. La funcion 6
es referencial y su uso es dejar claro el referente de un mensaje mediante la
aclaracién del contexto, de cara a interpretar una expresion”... (p.24)

Por estos anos, se abre una critica a la postura de Piaget, tanto en sus planteamientos
respecto del lenguaje, asi como de sus planteamientos acerca del razonamiento
infantil. Rommetveit (1978) sugirié que el analisis de la estructura del mensaje en las
relaciones adulto-nino, permitia una mavor competencia semantica. Es decir, las
operaciones cognitivas estaban ligadas a la manera de comprender el mensaje por
parte de los ninos.

La evidencia experimental provino de los trabajos de los ingleses Walkerdine v Sinha
(1978), ¥ en general, de las investigaciones que se llevaron a cabo en la Universidad de
Bristol, cuyo objetivo era demostrar que la secuencia de pensamiento sugerida por
Piaget era alterable. Estos investigadores enfrentaron a los nifos con la solucion de
tareas de corte piagetano —nocién de cantidad, nimero, volumen, etc.- modificando el
método clinico piagetano (Piaget, 1988), al repetir la pregunta, digamoslo asi.
contingente con su respuesta, el resultado fue que los nifios son capaces de cambiar
sus criterios, y pueden pasar de no conservadores a conservadores.
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Este hecho fue y es trascendente para este trabajo porque en los estudios sobre las
interacciones verbales, ya se habia senalado que las repeticiones que los adultos hacen
de las expresiones de los nifios, tienen un efecto correctivo (vr.gr. Moerk, op.cit).

Al mismo tiempo, Hallyday (1975) propuso que la adquisicién del lenguaje puede ser
estudiada desde una perspectiva socio-funcional, muy ad hoc para los tiempos. Basado
en su trabajo de diario de desarrollo de su hijo Nigel, sugiere que los contextos en los
que se desarrolla la interaccion adulto-nifio dan claves para la comprensién de las
palabras usadas por los adultos, y del mismo modo, las expresiones verbales y no
verbales de los nifios tienen un efecto en la conducta de los adultos de manera que
semantica y sintaxis pueden ser estudiados a la luz de la funciones que cumplen las
palabras, en la interaccion.

Apoyado en Benrstein, Halliday (1982) forma parte del grupo de investigadores que
senalan las distintas funciones que cumple una expresién lingiiistica, indicando que
algunas de estas funciones no estan presentes en las distintas clases sociales. De
hecho se dio inicio a las investigaciones sobre el uso y comprensién del lenguaje en las
distintas clases sociales y el efecto de “privacién sociocultural” que algunos nifos
sufren (vr.gr. Feagans y Farrans)

Al finalizar los 70s, los trabajos eran heterogéneos, pero podian atn dividirse en 4
grandes lineas: (1) los trabajos de los psicolingiiistas que se orientaban a estudiar los
procesos de input y output lingiiistico, ¥ continuar con la discusion sobre los procesos
cognitivos subyacentes a la "performance” del nifo; (2) los que se proponian discernir
las relaciones entre el desarrollo cognitivo vy el LAD; (3) quienes intentaban mostrar la
secuencia entre comunicacién y lenguaje; y (4) aquellos que resaltaban la emergencia
de la relacion interpersonal y los procesos de construccion de la semantica y la sintaxis
como partes inseparables (Fielding, 1978; Davis, 1978)

En sintesis, para esta década, las perspectivas de Piaget y Chomsky fueron criticadas
duramente, pero no destruidas. Asimismo, la vertiente conductual dio sus anhelados
frutos al asumirse que un analisis funcional de los procesos que involucran la
adquisiciéon de la sintaxis y la semantica proveia una perspectiva mas amplia v
enriquecedora que la propuesta de los psicolingiiistas.

Ahora adquisicién v aprendizaje eran conceptos sinénimos; el punto de vista funcional
generd, en el sentido chomskiano del término, toda una gama de nuevas areas de
investigacién, en donde las habilhidades de comunicacién, al mismo tiempo que
incluyeron a los aspectos no verbales del proceso, establecieron una diferencia
respecto de la “adquisicién”; se asumia una continuidad entre las formas de habla v
comunicacion de los nifos con las formas lexicales empleadas por los adultos cuando
interactuaban con ellos.

Atras quedaba el énfasis en los procesos gramaticos generativos transformacionales, el
estudio de los fonemas, y de las clausulas gramaticales, el analisis de sus
combinaciones, que temia por objeto el descubrir las reglas que subyacen a la
construcciéon de oraciones y del crecimiento del vocabulario. No obstante, algunos
problemas solo se habian transformado, y otros, por el contrario, crearon el terreno
propicio para su discusion.

(3) El horizonte de la heterogeneidad de las perspectivas y de las
especializaciones en el lenguaje: re-descrubriendo a Vygotsky.

-
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La secuencia de los movimientos, acaecidos en los afnos anteriores, ampho los
horizontes de investigacién, las posturas tedricas se volvieron versatiles, de manera
que el terreno del estudio del lenguaje se torné complejo.
Para estos anos podemos encontrar trabajos fundados en la bisqueda de hipotesis
sustentadas en los grandes sistemas, pero, obligados a enfrentar las perspectivas
funcionales a partir de la relacién entre los adultos y los nifios. Este hecho propicié
una amalgama de puntos de vista que se reflejaron en muchos trabajos de
investigacion, intentos por lograr un trabajo intradisciplinar arménico.
Las perspectivas funcionales pronto dieron lugar al andlisis de las actividades
practicas que sitiian la relacion de los adultos con los nifios, y se acuifio el término
“pragmatica”, el cual referia a las actividades practicas, contexto necesario para lograr
habilidades cognitivas, motrices y de expresién socio-afectiva,
Ahora los estudios hacian énfasis en la relacién entre el nifio y sus cuidadores, en los
marcos de cuidado e incorporando en el andlisis las modificaciones que los adultos
hacemos cuando hablamos con los nifios (baby talk) ademas de la toma de turnos.
Desde nuestra perspectiva, dos trabajos permiten ilustrar las dos caracteristicas
senaladas, esto es, que por un lado se intentaban construir marcos teéricos versatiles y
por otro lado se articulaban procedimientos de investigacion que permitieran el
analisis de las relaciones practicas.
La propuesta de Bronckart (1981,1981) supuso la integracién de algunos de los mas
diversos planteamientos dentro de la psicologia, respecto del estudio del lenguaje, con
el afin de procurar un marco de partida coherente. Ademas, es el mas conspicuo
ejemplo respecto de considerar la adquisicion de las formas gramaticales, y del
aprendizaje de las formas de hablar en el contexto de las actividades practicas. De
hecho su propuesta estaba dirigida a clarificar los procesos cognitivos que entran en
juego cuando los nifios y adultos se relacionan, cito:
“...La posicién teérica que vamos a defender en las préximas lineas, podria
parece conciliador, o ecuménico, en la medida en que tomaremos algunas de
las premisas del andlisis skineriano de la lengua y que utilizaremos
numerosos hechos lingiiisticos extraidos de las teorias estructuralistas
(Chomsky incluido). En realidad, no se trata tanto de combinar los aspectos
que consideramos positivos de estas dos corrientes de las ciencias del
lenguaje, como de intentar re-situarnos en la huella de los grandes cientificos
de comienzos de siglo, muy mal conocidos, como Saussure, Vygotsky y, en
cierta medida Sapir y Wallon.
Para nosotros, lo que se desprende de los trabajos de esos cuatro autores, es
que el lenguaje se definié6 en primer lugar de manera funcional, como
instrumento de representacion y como instrumento de comunicacién
simultineamente. Por representacidon nosotros entendemos un proceso
esencialmente individual mediante el cual un organismo (en este caso
humano) estructura su conocimiento, en el marco de sus interacciones con el
entorno, bajo la forma de sustitutos (o “representantes”), bien internos
(indicios. imégenes), bien externos (simbolos, senales, palabras). Por
comunicacion, entendemos un fenémeno social, de intercambio entre dos o
mas miembros de un grupo, en el marco de las finalidades globales que
mantienen la cohesién v la supervivencia de este. Como ya hemos
comprobado, algunas teorias se centran esencialmente en los aspectos
representativos (Chomsky, Piaget), mientras que otras acentian los aspectos
comunicativos..."” (1981; 1989)
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La extension de la cita, da la oportunidad de un anélisis comparativo con la propuesta
de Jackobson y Bruner (figura 1), encontramos que ambas: (1) se encontraban
preocupados por recuperar las perspectivas generadas dentro de la psicologia, tomando
una sana distancia de los lingiiistas; (2) intentaban dar una vision de desarrollo, a
partir de que la comunicacion es el primer paso analitico para el estudio de la sintaxis:
(3) consideraban las actividades practicas como la condicion primaria para la
expresion y comprensién de las palabras; (4) incluian los aspectos ilocutivos al estudiar
la relacién entre adulto y el nifio; (5) asumian la comunicacién como el uso de
simbolos, sefiales o palabras -la funcién conativa y metalingiiistica en Jackobson- de
manera que el problema de la interpretacién de los mensajes poco a poco aparecia en
escena; (6) reconocen el interés de los participantes por la apertura y mantenimiento
de un “canal de comunicacién en el marco de finalidades globales” y por tltimo; (7) la
figura de Vigotsky es citada en sus trabajos.

P o Contexto:
ragmatico P AR ; = Interlocutores
i | Acontecimiento | -6
Cognitivo | Bttt ad emp(.’
- espacio
-Etc.
S—— N - .
Il Semantico | Funciones casuales = Funciones enunciativas
Il Morfo-sintactico cturas predicativas. | Estrucluras enuncialivas

Figura 2. Los 3 planos de analisis en el estudio del lenguaje (Bronckart, 1979):1a
insercion de lo “ocasional” en lo contextual.

De manera general, Bronckart propone, el analisis del lenguaje en 3 planos: (a)
Pragmatico-Cognitivo, (b) semdntico (c) morfo-sintactico (figura 2). Partiendo del
supuesto que los mecanismos cognitivos se desarrollan en el momento de actuar, de
estar situado dentro de las actividades practicas con el adulto. De manera que la
percepcion de los actos y objetos al escuchar las expresiones que los adultos emplean
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sitiian los procesos de elaboracion conceptual, asi como los procesos de significacion y
de construccion de las oraciones.
Al mismo tiempo, que el nifio se exprese da la ocasion de evaluar sus habilidades
sintacticas, su conocimiento de las estructuras. Un diestro y valioso tributo a Chonsky.
Obsérvese el plano pragmatico, en el acontecimiento, la inclusién de los interlocutores
v en el plano semantico, las funciones enunciativas, un homenaje a Skinner.
De los 70s en adelante, se volvidé una norma la integracién de los 3 planos en los
procedimientos de investigacién, es un hecho que el trabajo de Bronckart reflejé las
preocupaciones teéricas y empiricas, que hasta ahora nos ocupan en el estudio de los
procesos del uso y comprension del lenguaje.
Estudiar al nifio en el momento que interactia con los adultos que lo rodean, es decir
cuando establecen un tépico de conversacién en el contexto de las actividades
cotidianas, alcanz6 su punto mas alto con la investigaciéon de Wells (1981). El colocd
grabadoras en las mochilas de un grupo de nifios, la cuales eran accionadas a control
remoto, durante breves momentos en horarios azarosos, durante el dia.
Ademas visitaba las casas de los ninos e interrogaba a las madres sobre las
actividades que aparecian en las grabaciones. De esta forma obtuvo informacién sobre
las actividades en las que los adultos involucraban a los nifios, o en aquellas en las que
éste se involucraba o iniciaba.
Estos procedimientos le dieron a Wells la oportunidad de realizar un estudio
longitudinal sin recurrir a los diarios de desarrollo, que de suyo suponian demasiados
de errores de apreciacién. Por ejemplo, los padres prestaban mas atencién a la
aparicion de nuevas formas lexicales, mas que a dar una descripcién de las actividades
en las que la nueva palabra o combinacién de palabras habia sido expresada por sus
hijos. (una glosa de las imprecisiones producidas por los diarios de desarrollo se
encuentra en Ross, 1986).
De manera que la reconstruccién de las circunstancias propiciadoras de las nuevas
formas de expresién se volvia en un asunto de reconstruccion.
La investigacion de Wells permitio abundar en el analisis de las situaciones y en las
maneras de participar de los nifios al conversar con los adultos, y propuso:
"Desde el principio, en el medio ambiente del nino el habla esta asomada con
muchas rutinas de transaccion, tales como la alimentacién y el vestido, las cuales
proveen los fundamentos para algunas estructuras significativas tempranas,
como ya se habia sugerido. En tales contextos, los cuidadores tipicamente hablan
acerca de los objetos o las actividades a las cuales ambos prestan atencién y
expanden los significados atribuidos al comportamiento comunicativo del infante.
De este modo impulsan al infante hacia un compromiso intersubjetivo en la
actividad del momento, pero en las frecuentes repeticiones, en los ajustes de las
palabras y frases a los patrones recurrentes de tales actividades, también
proporcionan informacion al infante acerca de los aspectos de la experiencia que
son culturalmente importantes y, al mismo tiempo, dan un modelo de la manera
en la cual los significados culturalmente importantes son ofrecidos en su
realizacion linguistica.
Los errores ocurrian entonces, y estos involucraban las malas interpretaciones de
los adultos a las intenciones de sus infantes asi como a las clases de errores
citados arriba. No es de sorprender, por tanto, que una considerable proporcion
de expresiones de los adultos estén orientadas a expandir v checar las
expresiones infantiles, y a repetir y parafrasear las propias, y esto agrega otra
dimension, la de repeticién, la cual puede ser de ayuda al infante.” (1981 :)

_10_
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Asi pues, al iniciar los 80s, los estudios de la relacién madre-hijo se integraban con los
estudios sobre el uso y comprension del lenguaje, expandiendo el campo conceptual y
poniendo atencién a otros eventos que ocurrian durante los momentos en que la
relacion entre la madre vy el nifio se articulaba.

La socializacién y adquisicién del lenguaje ya no se investigaban por separado. Las
rutinas (Kaye, 1985) son el fundamento de la compresion de actos y palabras, desde
temprana edad; el habla es contextuada dentro de las actividades en curso; las
repeticiones y ajustes del habla de los adultos se tornan relevantes, asi como sus
expansiones y parafrasis; se habla de transaccién, es decir de que son dos agentes
sociales en relacién, es decir, son dos individuos que expresan intenciones, de manera
que cada uno contribuye al curso de las actividades y evidentemente a la generacion de
comportamientos no verbales y de habla; finalmente, el término intersubjetividad se
asocia al problema de la interpretacion.

Una de las conclusiones de esta investigacion se resume en la siguiente frase del
autor:

“Una década atras, la idea de que el infante pudiera ser capaz de participar
exitosamente en la interaccién social podria haberse tomado como no creible.”

Antes de concluir con el trabajo de Wells, (op.cit) permitasenos acotar lo siguiente: Su
investigacion produjo un libro cuyo titulo es importante, dada la linea de
argumentacion desarrollada hasta este punto, Learning through interaction: The study
of language development, Ahora aprendizaje y desarrollo aparecian como procesos
isomorficos y en ocasiones como sinénimos. Ademas, uno de los epigrafes del libro
reproduce el concepto de zona de desarrollo proximo de Vigotsky.

Quisiera apuntar que no fue gratuito que en los trabajos de Walkerdine y Sinha
(op.cit.) ¥ en los de Wells hubiese una referencia constante, implicita, y en muchas
ocasiones, explicita al psicélogo ruso. En su autobiografia ([Bruner, 1983) senala que
para esos anos se trasladé a Inglaterra, sobretodo en Oxford y Bristol, y trabajé de
manera intensa en los trabajos de Vigotsky y de Piaget -al que invité a su laboratorio-
asi que las referencias al psicélogo ruso no fueron una casualidad bibliografica, como
tampoco los procedimientos llevados a cabo en algunas investigaciones. De hecho. en
algunos libros, es citado como parte del staff de la Universidad de Oxford (Markova,
1978).

Sin embargo, y a pesar las abrumadoras criticas derivadas de estas investigaciones
investigaciones, ni Piaget ni mucho menos Chomsky han muerto. Sus postulados, los
encontramos, durante esta década, matizados por sus estudiantes, y por los cambios
en las perspectivas del estudio del uso y comprension del lenguaje. Encontramos 3
grandes lineas de investigacion en dénde ambos estaban presentes: (1) la relacion
entre el desarrollo cognitivo-conceptual y la aparicién de las primeras palabras v
frases (Brown, 1971); (2) sobre la continuidad entre comunicacién y lenguaje y; (3) los
estudios translingiisticos (Slobin, 1982) que intentaban probar la presencia de
mecanismos universales en la aparicién de las primeras palabras.

(1) El desarrollo cognitivo-conceptual y el aprendizaje del lenguaje.

Como anteriormente se dijo, una vertiente importante de psicélogos enfocaba la
investigacion hacia la relacion entre cognicién y lenguaje, v de manera mas precisa,
respecto de la formacion de conceptos y el desarrollo de las oraciones y la expansion
del vocabulario. La hipétesis general senalaba la necesidad de alcanzar un desarrollo
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cognitivo especifico como condicién previa para que el nifio exprese una palabra o una
oracién. Por ejemplo, se esperaba, segiin la perspectiva piagetana, que el nifo al
desarrollar la nocién de objeto permanente, estaba en condiciones de referir el objeto
(verbal o no verbal, en todo caso a un piagetano no le interesaria el medio de expresién
de la referencia).
De manera que el proceso de representacion seria el fundamento de la referencia vy
constituia un nicleo operacional, que permitiria tanto la construccién sintéctica -la
aparicion de las primeras palabras y las holofrases o frases de dos palabras (Brown,
op.cit.)- asi como el significado (tanto para el hablante, como para el escucha). Y en
una linea mas heterodoxa, los intentos para demostrar la relacion estrecha entre los
estadios de desarrollo y su relacién con la aparicién de las primeras palabras (e.g.
Shore, 1984)
Esta manera de entender la relacién entre cognicién y desarrollo de lenguaje produjo
distintos intereses. En una vertiente se contrastaban las hipotesis de desarrollo
congnitivo de Piaget con la estructura de los datos lingiisticos. Entre los problemas
investigados, aparecen los relativos a aparicién de las formas de posesién, “mio”,
“tuyo”, “de ellos” (Sebastian, 1981) que suponen un conflicto de uso para el nifio, dado
que los adultos expresarian la posesion del nino, en tercera persona del singular, “es
tuyo”, v los nifos en la primera persona del singular, “es mio”; de manera que se
investigaba en que situaciones el nifio cometia los errores de uso y porqué.
De manera similar, los términos de parentesco, (Soto, 1981) que involucran
expresiones como, “mi mama”, y “tu tia”, que desde el punto de vista de Piaget,
exigen, de los ninos operaciones de doble reversibilidad (Piaget, 1986) respecto de una
misma persona, y que llevaron a discutir con los lingiiistas la validez de los
constructos operacionales. También los relativos al uso del tiempo, que involueran el
uso de los verbos en pasado y futuro (Stevenson, 1987), y la adquisicién de las palabras
que designan los colores (Andrick, 1986)
Por otro lado, Katherine Nelson, desde una perspectiva mas funcionalista (en Bigelow,
1987) se mostro con mayor iniciativa respecto de la relacion entre procesos cognitivos-
estructuras linglisticas, al sugerir que antes que hablar de formacién de conceptos,
deberiamos de preguntarnos a que refieren las primeras palabras que aparecen en los
ninos. A partir de los “diarios de desarrollo del lenguaje” de una muestra de ninos,
registré la apavicion de las primeras 50 palabras de los nifios y se clasificaron en las
siguientes categorias: (a) Nominales, palabras que referian a los nombres de objetos; a
su vez, divididas en nominales especificos, para el caso de los nombres propios, e.g.
mami, v los nominales generales, palabras que referian a los miembros de una clase
e.g. pelota; (b) palabras de accidn, las que describian, demandaban o que acompanan a
la accién, e.g. arriba o vamos: (¢) modificadores, palabras que refieren a las
propiedades o cualidades de las cosas o eventos e.g. grande, bonito, frio; (d) personales-
sociales, palabras que expresaban estados afectivos y relaciones sociales e.g. No, tu, yo,
gracias, etc.; (d) palabras funcionales, que llenaban una funcién gramatical, e.g. “que”,
“y", “es”.
Nelson encontré que su muestra se dividia en dos grupos. aquellos cuyas palabras
presentaban un alto porcentaje de nominales y en quienes predominaban las palabras
sociales-personales. Ella concluyé que las primeras palabras de los nifios estaban en
relacion con el uso de los adultos, con los referentes que enfatizaban. Desde este punto
de vista, el adulto cuidador al tener relacién con el nifio emplearia frecuentemente
palabras personales-sociales, o en su caso hablaria constantemente de los objetos,
nombrandolos o subrayandoe sus caracteristicas, ademas de adjetivarlos. En todo caso
-1
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ella sugeria que las primeras palabras de los nifos estaban en funcion de la frecuencia
de uso de los cuidadores.

La consecuencia fue grande para aquellos que propugnaban por la explicacion
cognitiva, de manera que la controversia se incremento. Nelson fue citada en muchos
trabajos, tratando de probar que se habia precipitado en su conclusién, que las
primeras palabras no estaban sujetas a una “frecuencia de uso”, sino a precurrentes
cognitivas.

En otra linea, algunos otros trabajos experimentales mostraron evidencias de los de la
relacion entre procesos cognitivos y de aprendizaje. En primera instancia los de
Tomasello (1986; 1987) sobre el uso de las palabras que refieren a las relaciones entre
objetos, sugiriendo que los nifos aprendian a emplear sus primeras palabras en
contextos diferentes en el que las habian aprendido.

Camarata y Leonard (1986), siguiendo a Brown (op.cit), realizaron un estudio de fest-
postest sobre el uso de palabras de accién y palabras nombrando objetos (nominales
generales) y demostraron experimentalmente que los nifios usaban, con mayor
precigion, las palabras de accion (entre ellos los verbos) que los nominales. En todo
caso esto fue evidencia que los verbos son palabras que refieren a relaciones causales v
que si éstas son mas usadas entonces se demostraba su relacion con la logica operativa
de Piaget.

Antes de pasar al siguiente punto, nos permitiremos hacer algunos comentarios.
Muchos de los trabajos en esta tendencia continuaron usando “diarios” de desarrollo.
en tanto la edad de los ninos v la aparicion de sus primeras expresiones lingiistica
eran la condicién necesaria de la investigacién. Asimismo, creemos que las palabras
de Bowerman (citado en Roberts, 1986) fueron, en su momento, salomoénicas respecto
de la relacion entre las estructuras sintacticas y las operacionales: “In some cases,
words may stimulate and shape development of a nonlnguistic category, while in
others a prior concept may be formed and function as a facilitator in word learning.”
(p.192).

En todo caso, la necesidad de un desarrollo cognitivo previo a la aparicion de lenguaje
o de que el lenguaje estimula las capacidades cognitivas, dio como resultado un
“empate técnico”.

(2) La continuidad entre los procesos comunicativos y los procesos lingiiisticos.

Si en los trabajos recién citados era posible hablar de adquisicion o desarrollo de
manera indistinta, en el caso de las investigaciones cuya meta era de la evidenciar la
continuidad entre comunicacién y lenguaje, la consecuencia fue la de emplear los
conceptos desarrollo y aprendizaje como sinonimos.

Es obvio que también en esta area encontramos diferentes enfoques del problema de
investigacion, trataremos de mostrar algunos:

Al estudiar la relacién interpersonal, como fundamento practico del aprendizaje de la
semantica, se invirtio el proceso pregonado por los lingtiistas en las pasadas décadas.
Si con Chomsky la sintaxis era condicién de la semantica, ahora la seméntica, la
actividad practica entre los actores, se asumia como fundamento de la sintaxis.

En esta vertiente era de interés evaluar los comportamientos de los adultos v los ninos
al interactuar en una tarea especifica De hecho se propuso un procedimiento
experimental para demostrar que los nifos menores de 2 anos o que alin no se
expresaban verbalmente, eran capaces de emplear la mirada en tareas de
discriminacién y con ello sugerir que la formacion de conceptos estaba en funcion de
procesos de aprendizaje (Golinkofff, 1987).
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Quizas el trabajo que mas influyé en muchos psicélogos fue el de Golinkoff, realizado
en 1986, y que para nosotros es relevante. Ella se propuso estudiar como la madre v
el nifio enfrentaban la falta de claridad semantica, en el periodo preverbal. El
problema la llevé a filmar la relacion a los nifios, en su hogar, cuando eran
alimentados por sus madres.

Ella propuso el término negociacién para senalar el proceso mediante el cual se
clarifican las intenciones comunicativas del nifio y los esfuerzos de ambas partes para
resolver un problema de incomprension (figura 3). Partié de que era necesario analizar
“gque pasa cuando la comunicacion falla; y en segundo lugar, examinar si las fallas de
comunicacién ocurren con suficiente frecuencia para garantizar su estudio...Los
mensaje erréneos ocurren cuando los ninos dirigen senales comunicativas a sus
madres pero fallan en lograr sus metas comunicativas. La negociacion ocurre cuando
las madres ayudan a los nmifios a que clarifiqguen sus intentos. Una madre puede
malinterpretar los mensajes, sean estos especificos o solo intentos, por dos razones: (1)
la senal no especifica, inicamente, un referente en particular (2) el medio ambiente
ofrece un niimero posible de referentes...” (p.456).

Para resolver el problema de la incomprension de los mensajes de los nifios, Golinkoff
encontrd que las madres intentan clarificar las intenciones semanticas del
comportamiento del nifio, tratando de reformularlo en sus propios términos.
traduciendo las senales del nino en sus propias palabras, y al mismo tiempo de
solicitarle clarificacién de sus mensajes, a través de medios verbales o no verbales:
“...the mother attempts to put the baby's nonverval signal into words, implicitly
requesting confirmation about whether she “got it right”. 2 (p. 468). Los intentos de la
madvres por resolver su falta de comprension se expresarian en el uso de expansiones v
repeticiones, o bien si finalmente desiste de sus esfuerzos, la madre trataria de hacer
un cambio de topico en la conversacion y entonces perseverar para que el nifio cambie
sus intereses, lo que implicaria el rechazo de la madre por intentar comprender las
senales del nifio. En tal caso, la funcionalidad de su comportamiento del infante hacia
su madre se veria limitada.

A su vez, y de acuerdo a los esfuerzos de la madre, “...the infant need only indicate
agreement or disagreement with the mother's interpretation (e.g. rejections)
...Rejections take the form of turning away, pushing away, having tantrums. or
throwing away a proffered object, and are the first type of negation observed in
children’s ‘discourse’... They only provide information to the mother on what the infant
does not want..."” %(p.469).

Golinkoff, reportd datos en dénde mostraba que las fallas de interpretacién de la
madre disminuian hasta en un 6.4 % (32 episodios/ 5 errores), en la 3" sesién. Y que
los rechazos eran menores, y ademas que éstos impulsaban a reparar los errores, de
manera inmediata, de tal forma que la comunicaciéon entre la madre y el nifio era
perseverante, y las consecuencias de este hecho era: un aprendizaje de los principios
cooperativo de la comunicacion; corregir las interpretaciones del interlocutor a partir

* __.la madre intenta poner en palabras las sefiales del nifio. solicitando implicitamente una confirmacién
respecto si ella “esta en lo correcto.

* ¢l nifio solo necesita indicar su acuerdo o desacuerdo con la interpretacion de la madre (por ejemplo. los
rechazos)... Los rechazos toman la forma de voltearse, empujar. con sollozos, o aventando el objeto ofrecido.
y son el primer tipo de negacién observada en el discurso del nifio.... Estos solo proporcionan informacion a la
madre de lo que no quieren los nifios..."”
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de la propia conducta y finalmente que, “...Negotiation episodes may then serve as the
training ground for the acquisition of lexical terms. Infants may benefit from mother’s

verbal reformulation of their signals, given their heightened state of arousal...™ (p.
475).

Por los mismos afios, y como una especie de complemento, los trabajos de Hoff-
Ginsberg (1985; 1986) investigaban la relacién entre las formas de habla de la madre,
analizando su estructura y funcién, con el desarrollo sintéctico del habla del nifio. De
manera particular, ella encontré que las llamadas preguntas “por qué” (wh-questions)
se correlacionaban con el desarrollé de la sintaxis en los ninos. Ella sugiere: “The
current and previously observed correlates of auxiliary growth are additionally
consistent with the notion that questions which contain auxiliaries may contribute to
auxiliary development via an influence on the forms children practise...” (1985; p.
382). Un ano después, seialaria: “...some relations exist between the functions of
mother’s speech and the structural properties of mother’s speech, but the correlation
between structure and function in not perfect. The correlations that appear suggest
that conversation-eliciting questions are syntactically more complex than behaviour-
directing utterances and that questions that function to elicit more conversation about
something...” (1986; p. 158).

Las preguntas podrian tener, al menos, dos caracteristicas funcionales, por un lado
serian usadas para iniciar un tépico de conversacién o bien para mantener un episodio
de habla. Se convierten, entonces, en las herramientas para elicitar el habla del nifo,
aunque desde una relacién asimétrica (Wells, op.cit), en virtud de que los derechos
conversacionales del nifio, como lo sefialaron French y Woll, (198 ) se ven limitados
cuando se relacionan con los adultos, no obstante, estos autores también encontraron
que los ninos empleaban las preguntas para iniciar una conversacion.

También Wanska y Bedrosian (1986) estudiaban las conversaciones entre las madres y
sus hijos, centrandose en las maneras de iniciar, mantener o cambiar un topico de
conversacion. Ellos propusieron que en los episodios de intercambio verbal con los
padres los ninos desarrollarian su propio discurso. De esta manera el habla del nifo va
no era vista como una produccion de fonemas y combinacion de estos para formar
palabras y posteriormente para formar frases, ahora se traba de estudiar como a
través de sus intentos de comunicacién con los adultos, los nifios desarrollaban
habilidades de conversacion. Wanska y Bedrosian, videograbaron la relacién entre las
madres y sus hijos durante 10 minutos de juego libre, en una situacién controlada, ¥
emplearon una lista de categorias funcionales dividida en dos areas, respecto de la
conversacion y, lo que ellos llamaron, la informativa, el listado fue el siguiente:

(1) Iniciacion de tépico de conversacion: el tépico no esta vinculado, de ninguna
manera con el precedente.

* “Los episodios de negociacion pueden entonces servir como entrenamiento para la adquisicion de
informacién léxica. Los nifios pueden beneficiarse de las reformulacion de sus sefiales por parte de las
madres, dado su alto nivel de atencion.”

* “Las correlaciones, previas y observadas, del crecimiento del uso de los auxiliares son consistentes con la
nocion de que las preguntas contienen auxiliares que pueden contribuir al desarrollo de éstos a través de una
influencia sobre las formas que el nifio practica...” (1985: p. 282); “En suma, existen algunas relaciones entre
las funciones del habla de la madre y las propiedades estructurales de su habla, pero la correlacion entre
estructura y funcion no es perfecta. Las correlaciones que aparecen sugieren que las preguntas que elicitan
conversacion son sintacticamente mas complejas que las expresiones que dirigen la conducta v tales preguntas
funciona para elicitar conversacion acerca de algo.

_16_
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(2) Desvanecimiento: el tépico involucra un cambio de interés mas que una transicion
discreta de un topico a otro.

(3) Mantenimiento de topico: el topico estd vinculado al antecedente, por ejemplo, el
tépico incorpora, respuestas a preguntas y reconocimientos.

(4) Habla del aqui y ahora: aquellos tdpicos que involucraban una discusion /
etiquetacion de las personas, objetos o eventos del medioambiente.

(5) Fantasia: topicos que involucraban una referencia, no situada a un evento ficticio.
(6) Desplazamiento: incluyeron referentes que: ocurririan en un futuro, o no ocurrian
en el momento actual; o que ocurrieron antes de la interaccién en curso; o son
discusién de circunstancias que ocurrieron como en los programas de television,
peliculas o libros.

Las categorias, para clasificar las palabras o frases como intentos comunicativos para
madres e hijos estaban compuestas por: Informativas, 6rdenes, peticiones (preguntas,
formuladas de forma que puedan solicitar: informacion/opinién, de permiso, para
actuar, de atencién); preguntas de confirmacion (tag questions); solicitudes indirectas;
respuestas (incluian respuestas cortas “si” o “no”; reconocimientos (cualquier expresion
o gesto que reconociera un hecho que previamente el hablante hubiese dicho o
realizado); Combinacién (de algunas categorias); y las interpretables.

Los resultados mostraron que las madres usan las preguntas, en cualquiera de sus
formas, para mantener el tépico de conversacion; cuando los tépicos cayeron en la
categoria de fantasia, las madres igualaron su frecuencia de solicitudes con los
reconocimientos. Wanska y Bedrosian concluyeron: “...the mothers appeared to be
“finely tuned” into the types of discourse topics on which their children were capable of
conversing. This sensitivity was partially reflected trough the kinds of topics mothers
chose to initiate/shade, as well as through the communicative intents used both to
initiate/shade and to maintain topics..."® (p.532)

Los datos, ademés, mostraron que los tépicos de conversacién se mantenian, es decir,
no se encontré que las madres cambiaron de topicos dentro de la sesién de juego libre.
Los topicos que predominaron fueron los del “aqui y ahora” v los de “"fantasia”, ellos
sugieren que: “... However, in addition to a developmental explanation of these results,
the context in which the interations were examined must also be considered. The
mothers and their children were envolved in a play situation which may have been a
factor in the predominante of here and now and fantasy topics...”" (p. 533}

Los trabajos expuestos mostraban, segiin nuestra opinion, algunas de las
preocupaciones y de los intereses que para esa época se desarrollaban en el ambito de
los estudios sobre el lenguaje desde el punto de vista de la comunicacion. El panorama
se ampliaba, y exigia evaluar tanto los comportamientos verbales de los adultos como
del nifio en el momento de la interaccién, acentuandose el papel participativo del nifio
en la interaccion cotidiana. De manera que los intercambios verbales y no verbales v
los procesos de significacion de tales intercambios (evaluados de manera conductual,
por los propios participantes) eran foco de atencion.

“ “Las madres parecian estar “finamente sintonizadas™ dentro de los distintos topicos discursivos en lo que sus
nifios fueron capaces de conversar, Esta sensibilidad se reflejé parcialmente a través de las clases de 1opicos
que la madre eligio para iniciarlos/desvanecerlos, asi como a través de los intentos comunicativos usados para
iniciar/desvanecer o mantener los topicos”™

” Sin embargo. al construir una explicacion del desarrollo considerando estos resultados, el contexto en el cual
las interacciones fueron examinadas debe también ser considerado. Las madre v sus hijos estuvieron insertos

en una situacion de juego, la cual ha sido un factor en la predominancia de los tépicos “aqui y ahora™ »
“fantasia”.

_17_
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También aparecia el problema de la construccién de categorias funcionales, y
finalmente la consideracién de las actividades como contexto del uso y comprension del
lenguaje.

En resumen, los procedimientos se transformaban, ahora las videograbaciones hacian
posible, casi cuadro a cuadro, el analisis de los comportamientos de los actores. El
gesto, la entonacion, las frases enunciadas por los participantes podrian ayudar en el
analisis de los mecanismos que subyacen al aprendizaje del lenguaje.

Junto con ello, también las formas de referirnos a los nifos cambiaban, Ross, Nelson,
Wetstone y Tanouye (1986) emplearon el término “aprendices del lenguaje” en su
trabajo sobre formacién de conceptos. Su estudio mostré que los ninos pequenios, en
condiciones controladas, podian generalizar el uso de algunas palabras sin sentido, v
usarlas para denotar una clase de objetos. En otras palabras, era posible estudiar el
uso del lenguaje sin apelar a las viejas premisas del psicolinguista.

Para el final de esta década, la relacion interpersonal ya era el contexto de la toma de
turnos, las interpretaciones de los balbuceos y de la aparicién de las holofrases, Ahora
la relacién entre el nifio y el adulto se percibe como el fundamento pragmatico de la
semantica, es decir la semantica es descognotivizada y el interés se dirige a indagar
su contribucién al desarrollo de la sintaxis.

(3) Con lo dicho hasta aqui, podria decirse que las premisas de Chomsky acerca de los
mecanismos innatos podria haber llegado a su fin. Esto no fue asi, de hecho se
desarrollaron trabajos para demostrar que la pragmatica no explicaba, del todo, los
avances lingliisticos de los ninos.
Cromer (1981) criticd, duramente, lo que el llamo “la versién débil de la cognicion”.
senalaba que los estudios sobre la adquisicién de la sintaxis ain mostraban que no era
posible afirmar que los procesos cognitivos estuvieran a la base de tal adqusicion, v de
que las actividades practicas, la pragmatica, tampoco evidenciaba que el desarrollo
morfo-sintactico fuese un resultado de ello. Como argumento, ¢l menciona que la
produccion de sonidos, fundamento de la produccién de fonemas, no se entrena sino se
gjercita, de ahi que los seres humanos tengamos la capacidad de producir sonidos, y
que el lenguaje forma parte de las particularidades culturales.
Un buen ejemplo de esta posicion, es el trabajo de Hernandez-Pina (1981) sobre el
balbuceo (en inglés, babbling que significa hablar de un modo confuse o incoherente,
pero implicando continuidad) quien expone que esta etapa es fundamental en la
exploracién de los sonidos que el nifio empleara para formar los fonemas especificos de
su habla. Elbers y Ton [1985) desde una perspectiva piagetana, sugieren:
“In the child we investigated, the babling of the first words period appeared to serve at
least the following functions:

(1) the functional of practising newly acquired word forms and consolidating

word repertoire;
(2) the function of practising differentiating features of newly acquired words
(3) the function of providing the talking system with “preparatory” forms
suitable for “fitting new words forms without too much effort.”s (p. 563)

* “En los nifios que investigamos. el balbuceo en el periodo de las primeras palabras parece tener las
siguientes funciones: 1) la funcion de practicar las nuevas formas de las palabras adquiridas y consolidar el
repertorio de palabras: 2) la funcion de diferenciacion de las caracteristicas de las palabras recientemente
adquiridas; 3) la funcion de proporcionar el sistema de habla con formas “precurrentes”™ necesarias para
ajustarse a las nuevas formas de las palabras sin mucho esfuerzo™
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Ambos trabajos, continuarian polemizando con las perspectivas pragmaticas,
argumentando una continuidad “entre el sistema fonologico del nifo y el desarrollo de
su sistema sintactico” {(Donahue, 1986). Sin embargo, esta posicion implicaria un
cambio, fundamental, respecto del estudio de los fonemas y la construccién de las
oraciones en los ninos: ya no se discute el problema de los mecanismos innatos sino de
los fundamentos biolégicos del habla.

Esta transformacién conceptual fue sostenida desde principios de la década de los 80s
(Howe, 1980; Bates, 1982) e implicaba una aceptacion de que el habla de los nifios era
aprendida a partir de sus conversaciones con los adultos, y por ende resultaba initil
una busqueda de los mecanismos innatos de la adquisicién del lenguaje. No obstante,
el balbuceo y las investigaciones translingiisticas (Slobin, 1982) mostraban ciertas
regularidades fonéticas al comparar algunas lenguas, por lo tanto, era posible
diferenciar las caracteristicas comunes y universales-biologicas del lenguaje (vr.gr. el
balbuceo) y las particulares-culturales (el lenguaje de cada comunidad).

Esta interaccion entre universales y particulares, nos parece isomdrfica respecto de las
estructuras superficiales y profundas propuestas por Chomsky, al proponer una LAD
(Language Adquisition Device). No obstante el parecido de familia (como diria
Wittgestein, ) el desplazamiento conceptual no obligaba a buscar mecanismos innatos
sino a encontrar regularidades fonéticas y desde ahi discutir el problema del desarrollo
sintactico, como se dijo arriba.

Esta vertiente de pensamiento produjo sus propios conflictos, por ejemplo Brown
(1986) v Donahue (op.cit) que generaron dos explicaciones respecto de la emergencia
de las holofrases y de las multipalabras. Para el primero, el desarrollo cognitivo era
condicion primaria para que el nifio uniera dos palabras, que en ultimo de los caso
seria dos conceptos, v para Donahue, la construccion de las frases multipalabra es
consecuencia de la creciente habilidad de combinacién fonética, sobretodo de que los
nifios son incapaces (en el idioma inglés) de combinar dos consonantes, en una misma
palabra. De manera que los nifios estarian limitados a la combinacion de fonemas
consonantes y de vocales que pueden dominar.

A manera de sintesis.

Chomsky y la lingiiistica fueron la raiz de un prolifico arbol, cuyas ramificaciones se
extendieron cubriendo las miradas y los quehaceres de muchos psicologos que
buscaron evidenciar los mecanismos innatos a partir de los enunciados de los nifios,
Como consecuencia, el nifo aislado de su relacién con los adultos, era la fuente de los
datos, el registro de sus expresiones fonéticas fue el problema central de las
investigaciones, y por ende el uso de los diarios de desarrollo la herramienta adecuada.
En un segundo momento se intenté probar que Chomsky no tenia razén, no obstante,
su herencia se transformd en un enorme escollo que salvar para quienes procuraban
una vision mas social del aprendizaje del lenguaje.

Estamos convencidos de que la aparicion de las cintas de audiograbacion y la
propuesta de un analisis funcional (la figura de Skinner, en los trabajos de Premack v
los Gardner) fueron dos hechos que permitieron una critica mas severa a los lingiiistas
v ampharon nuestra vision de los procesos que fundamentan el aprendizaje del uso ¥
comprension del lenguaje

Con el empleo de las videograbaciones, el sonido acompafié a la imagen v las
caracteristicas comportamentales de la relacion entre los adultos y los nifios fueron
finalmente analizadas y puestas en la discusion respecto del desarrollo de la
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semdantica, y de como ésta fundamenta la sintaxis. Como resultado, el nino fue visto
como un agente social, es decir como un participante activo en sus relaciones con
quienes lo rodean.

Las posibilidades abiertas por las filmaciones dieron la oportunidad para incluir la
figura de Vygotsky, como teléon de fondo, en la polémica sobre el desarrollo de la
semantica como relacién interpersonal, y de la sintaxis como relacién intrapersonal.
En estas condiciones, la Zona de Desarrollo Proximo, era una nueva herramienta para
quienes formulaban sus investigaciones desde una perspectiva mas social.
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Capitulo II. El habla de padres y nifios en contextos de actividad
especificos.

“..El sentido de mi argumentacién es que no
podemos comprender la transicién desde la comunicacién
prelingiistica a la linglistica sin tener en cuenta los usos
de la comunicacién como actos de lenguaje. He atribuido
por tanto una mayor importancia, a la pragmatica en esa
transiciéon: a la funcién directiva del lenguaje mediante la
cual los hablantes influyen en la conducta de los demas al
intentar realizar sus intenciones.”

Jerome Bruner (1978: p. 159)

Hemos tratado de ofrecer algunos argumentos respecto de las transformaciones en la
manera de conceptuar la participacién del nifo, al investigar el proceso de aprendizaje
y uso del lenguaje. También, expusimos como algunas caracteristicas de la interaccion
entre el nino y sus cuidadores - aunque el énfasis siempre se ha puesto sobre la
relacién con la madre - estan relacionadas funcionalmente con el crecimiento del
vocabulario y el desarrollo de las habilidades semdénticas y sintacticas, ademas
tratamos de mostrar que las relaciones interpersonales y las rutinas de cuidado diario
(Wells, 1981; Kaye,1985) orientan los significados de las expresiones linguisticas vy de
los comportamientos no verbales.

Es el momento de hacer énfasis en los problemas que orientaron la realizacion de este
trabajo, situdndonos en algunags investigaciones que se desarrollaron en los ultimos
anos y sobretodo dar claridad sobre lo que en este trabajo entendemos como contexto.

Los errores de los ninos cuando hablan: La inexistencia de las correcciones.

Las correcciones y las extensiones, tal v como Golinkoff (1986) nos los mostrd en el
paso 3 de su diagrama, (p. 15) toman la forma de confirmaciones, repeticiones v
preguntas, que en conjunto son parte del proceso de reformulacién que las madres
hacen de las senales no verbales y linguisticas de sus hijos, con el afan de procurar
una Interpretaciéon adecuada de las metas comunicativas del nifio (French y Woll,
1986).

Estos intentos de interpretacién, desde una perspectiva psico-lingtistica, seinalaron un
problema y obligaron a prestar atencién en las relaciones funcionales entre la
conducta verbal de la madre y el aprendizaje de las reglas sinticticas. y su expresion
en el lenguaje de los ninos.

De hecho, algunos investigadores centraron sus trabajos en el anélisis funcional de las
extensiones, las preguntas las reformulaciones. De manera que se buscaban evidencias
claras de los factores o variables implicados en el proceso de aprendizaje o bien de una
probable “ensenanza encubierta”, es decir de relaciones funcionales implicitas cuando
adultos y nifios conversaban.

Una de las hipdtesis mas importantes (Bohanon y Stanowicz, 1988) sugirié la
existencia de mecanismos de retroalimentacién negativa implicita que desembocaban
en procesos de discriminacion explicitos (Yoder y Kaiser, 1989)

Penner (1987) se interes6 en investigar cuales eran las respuestas contingentes de los
adultos a los errores que cometen los nifios al hablar, fueran estos semanticos o
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sintacticos. En condiciones controladas, ella video-grabé durante 45 minutos, las
conversaciones de las diadas madre-hijo en dos sesiones. La muestra de estudio estuvo
compuesta por ninos cuya edad tuvo un rango de 21-26 meses y otro grupo con un
rango de edad de 34-40 meses. Se esperaba que e grupo de menor edad cometiera mas
errores y por lo tanto los padres estarian obligados a responder rapidamente. Ella
reporté que las categorias empleadas en el analisis se distribuyeron entre alta y baja
frecuencia:

Alta frecuencia 21-26 meses 34-40 meses
| Extensiones de tépico 53.9 66.6
Aprobacion verbal 27.5 30
Expansiones 25.3 15.3
Repeticiones 14.5 11.4
Sin respuesta 24.8 28.8
Preguntas de confirmacién 17.7 13.6

Baja frecuencia

Preguntas no especificas 1.6 1.3
Preguntas especificas 1.3 1.2
Prompt 2 0
Desaprobacion verbal 3.3 2.8
Expresién no relacionada 1.4 1
Pregunta de relleno 4 1.6
(p. 380)

Estos resultados mostraron que los padres se interesaban en los tépicos de la
conversacidén con sus hijos, y parte de ese interés se reflejaba en la frecuencia de las
expansiones. HEstas cumplian, entonces, la funcién de modelar la construccién
sintactica o de corregir la pronunciaciéon.

Pero, la importancia del trabajo de Penner, fue que produjo resultados similares a los
de Bohanon y Stanowicz (1988) las correcciones apenas si alcanzaban un 3 % cuando
los nifios se encontraban en el periodo de aprendizaje y uso del lenguaje. La
regularidad del dato fue sorprendente para todos.

Aunque nos parece claro lo que significa una correccién, o una retroalimentacion
negativa (Bohannon & Stanowicz, op.cit) nos parece importante aclarar qué se corrige,
cuando se conversa con un nifio y para ello nos apoyaremos en algunos extractos de
nuestra propia investigacién asi como de otros estudios:

2.1

(Yvonne (22.0) mirando a una senora)

Yvonne: jnina!

Madvre: Es una seniora. No es una nina, no es una nina cuando tu no la
conoces.



En este caso la correccién es semantica, sin embargo, la madre extiende sus oraciones
a tal grado que usa la palabra para construir oraciones mas amplias. En este caso
tenemos una retroalimentacién doble, de manera que solo el nifio nos indicaria cual
aspecto corregira.

2.2

(Susana 23.8) vaciando agua en una taza)

Susana: una lechetaza

Madre: Es una taza con leche

Susana: lechetaza

Madre: taza con leche, no lechetaza, jes una taza con leche!
Susana: azcar.

En esta circunstancia, la madre trata de cambiar el orden de las palabras usadas por
la nina, para referir la taza, en este caso la correccidn es sintactica, se busca reordenar
las palabras de la nifia agregando algunas otras.

2.3

(Andrés (2.11) mirando un carro de juguete)

Andrés: caro

Madre: (Caro? No es un carro (acentuando las consonantes rr)
Andres: ... car..o

Madure: no, a ver di carro (acentuando las consonantes rr)
Andres: ... caaa..r...000

Madre: a ver ;de qué color es?

En 2.3 la correccién es respecto de una pronunciacién adecuada de la palabra. En este
caso, se solicita una respuesta en secuencia a la pregunta respecto del color.
Ahora, tomemos el siguiente extracto para el caso de las expansiones:

2.4

Elena: (23.8; senalando un titere en la television.)
Elena: Skippy.en la teli

Madre: Ese es Skippy en la teli.

Ante la frase de Elena, cuando usa la palabra “teli” en lugar de la correcta -television.
tele, o cualquier otra- se argumenta que la madre no sélo corrige la pronunciacion de
la palabra sino que imita la palabra de la nina expandiendo la frase, agregandole
verbo y pronombre.

En la replica de la madre podriamos encontrar, una frase corrigiendo el orden de las
palabras, o ilustrando una secuencia, ¥y por ende extendiendo la oracién al agregar
otros elementos gramaticales:

2.5

(Edmundo: (18.11) manipulando juguetes)

Edmundo: silla, jaqui?

Madre: Es una silla, ;donde va la silla? ;va en la sala o en el comedor?
Edmundo (colocando la silla): aqui

Madre: ;la silla va ahi?, o aqui, en el comedor, ¢a ver. dime donde va?

|
)
)
|



Edmundo: ;con la mesa?
Madre: Si, la silla va en el comedor, junto con la mesa.

En este extracto, la madre extiende cada una de las expresiones del nino, al mismo
tiempo realiza preguntas, para confirmar el conocimiento que tiene el nino de los
objetos y su colocacién dentro de los espacios de una casa.

Con la intencién de mostrar que el desarrollo sintactico no es un resultado de la
cooperacién comunicativa entre el nino y sus cuidadores, Howe (1993) analizd el
problema de la retroalimentacién que recibe el nifio cuando comete errores al momento
de hablar. El problema, en términos generales, puede ser expuesto de la siguiente
manera: algunos estudios revelaron que la proporcién de “desaprobaciones” o de
“rechazos” (la retroalimentacién negativa) que las madres expresan a sus hijos, cuando
estos comenten errores al hablar es de una frecuencia tan baja que se vuelve imposible
tomarla como dato.

Argumenté que la retroalimentacién de los errores no solo es poco frecuente, sino que
ademas tampoco era contingente. Esto la condujo a sefalar que si el nifo no es
retroalimentado respecto de su desempenio lingiiistico entonces los mecanismos
responsables de su desarrollo sintactico no son los propuestos por los defensores de la
perspectiva funcional-comunicativa. Desde la perspectiva de Howe, el mecanismo
responsable seria necesariamente cognitivo.

Howe (op.cit.) fue muy clara respecto del problema de la retroalimentaciéon que, como
pledra en el zapato, es una molestia para todas las tendencias de investigacién
respecto del aprendizaje del lenguaje, “...Although expansion, correction, and
extension all have the potential to incorporate ill-formed speech in well-formed, one
can dismissed from consideration very quickly. Whatever its potential, the correction
of ill-formed strings has little value in practice simply because, like explicit negative
feedback, it almost never occurs...”! (1993; p. 19). Por ende ella propuso que el
aprendizaje del lenguaje se estructuraba alrededor de un Language Aquisition System
(L.A.S)) cuyos ejes serian los procesos cognitivos propuestos por Piaget

El mismo problema fue abordado por Bohanon y Stanowicks (1988, 1990), no obstante,
ellos argumentaron que al no existir frecuencias altas en las correcciones de parte de
los adultos al conversar con los nifnos, entonces habria que analizar la funcién del
habla de los adultos, su analisis los llevé a proponer la hipétesis de la
“retroalimentaciéon negativa”; en donde las extensiones, las reformulaciones. v las
preguntas le darian al nifio indiclos claros de sus errores al hablar. Ellos plantearon el
problema de la retroalimentacién negativa de la siguiente manera: *...Evidence has
accumulated that adults do respond differentially to the gramatical nature of
children’s speech. The mere existence of such feedback, however was not sufficient for
many to abandon strong innate language mechanisms. Gordon (1990) suggested that
the rates of feedback were to low to account for any learning, and Pinker (1989)
insisted on proof that children meaningfully responded to this type of [eedback...”
(1996: p.551)

' . Aunque las expansiones, correcciones y las extensiones tienen el potencial de incorporar el habla mal
formada en habla bien formada, podemos hacerlas de lado rapidamente. Cualquiera que sea su potencial. la
correccion de las cadenas (fonéticas) mal formadas tienen poco valor en la practica. debido. simplemente a
que. como retroalimentacion negativa, casi nunca ocurre...”.

* *Se ha acumulado evidencia de que los adultos responden diferencialmente a la naturaleza gramatical del
habla infantil. La mera existencia de tal retroalimentacion, no obstante. no fue suficiente para que muchos
abandonaran los fuertes mecanismos innatos del lenguaje. Gordon (1990) sugirié que los indices de
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Su tesis se fundamentd en el hecho de que el habla del adulto era contingente a los
errores del nifio, o por lo menos era contigua. Su posiciéon fue enfrentada por Gordon
(1990), quien propuso la existencia de una “Learneability”, algo asi como una
“habilidad para el aprendizaje del lenguaje”.

Esto generd una fuerte discusiéon con Morgan (1996) quien re-analizé los datos de
Bohanon y Stanowicz, con modelos de series temporales bi-variadas y objeto las
conclusiones respecto de la retroalimentacién negativa; desde su punto de vista el
analisis demostraba que existian relaciones entre el input lingiistico al que estaba
expuesto el nifio y el output codificado en el habla. A la fecha, la discusién sobre las
evidencias de retroalimentacién negativa o positiva continua.

En este trabajo partimos de que las tasas bajas de correcciones, o de cualquier
categoria funcional, variara si consideramos el contexto de las actividades en las que
adulto y nino se involucran. Desde nuestro punto de vista, uno de los aspectos, no
considerado en la discusién sobre las frecuencias de las correcciones, se desprende de
que los adultos tratamos de desarrollar un tépico de conversacién o de que el nifo siga
instrucciones cuado manipula un objeto. Baste decir que los adultos, en algunas
ocasiones, enfatizamos el proceso semantico mas que el gramatical.

De manera que uno de nuestros primeros objetivos es el de mostrar que los contextos
de actividad modificaran la frecuencia de las categorias empleadas para clasificar el
habla de adultos y ninos.

El habla de las Madres y su relacion con el desarrollo sintactico

Con la finalidad de analizar las contribuciones del habla de los adultos al desarrollo
sintactico del habla del nino, Hoff-Ginsberg (1985,1986), se propuso analizar las
caracteristicas estructurales y funcionales del habla que las madres dirigen a sus
hijos. Empleando audiograbaciones, reunié muestras de las conversaciones entre las
madres y sus hijos en casa, mientras jugaban con un juguete que ella proporcionaba,
en cuatro sesiones de juego libre, en un lapso de 6 meses.

La distribucién del habla de las madres se distribuyé de la siguiente manera (para los
efectos de esta tesis nos centraremos, solamente en las propiedades funcionales):

Expresiones para dirigir la conducta

Directivas 12 %
Mecanismos de atencién 3 %

Expresiones para elicitar la conversacién

Preguntas reales 16 %
Preguntas de reflexién verbal 4%
Preguntas de reflexién de la accién Sin dato
Preguntas de reparo 1%
Preguntas de Prueba 17 %
Preguntas de reporte 1%

retroalimentacion son muy bajos para explicar cualquier aprendizaje, y Pinker (1989) insiste en probar que los
nifios responden significativamente a ese tipo de retroalimentacion.”
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| Prompts | Sin dato
Otras

Solicitudes de permiso 1%
Respuestas 2%
Reconocimientos de Declarativos 12 %
Reconocimientos de Accion 3%
Correcciones 2%
Declarativos 22 %

(1986; p.157)

Las madres presentaron una frecuencia alta en declarativos (frases en las que se
enuncian caracteristicas de objetos, de las personas o de las situaciones),
reconocimiento de declarativos (comentarios de las madres, reafirmando lo que el niho
senala), preguntas de prueba (implican una respuesta especifica, y en muchos casos
para negar o afirmar), preguntas reales (requiere una respuesta en la que se de
informacién sobre algo que quien hace la pregunta desconoce) y directivas (frases que
contienen instrucciones a seguir). Notese, una vez mas, la baja frecuencia de las
correcciones.

De manera particular, ella encontré6 que las llamadas preguntas “por qué” (wh-
questions) se correlacionaban con el desarroll6 de la sintaxis en los ninos: “The current
and previously observed correlates of auxiliary growth are additionally consistent with
the notion that questions which contain auxiliaries may contribute to auxilhary
development via an influence on the forms children practise...” (1985; p. 382).

Un ano después senalaria: “...some relations exist between the functions of mother’s
speech and the structural properties of mother’s speech, but the correlation between
structure and function in not perfect. The correlations that appear suggest that
conversation-eliciting questions are syntactically more complex than behaviour-
directing utterances and that questions that function to elicit more conversation about
something...” (1986; p. 158).

En consecuencia, las preguntas podrian tener, al menos, dos caracteristicas
funcionales, por un lado serian usadas para iniciar un tépico de conversaciéon o bien
para mantener un episodio de habla. Convirtiéndose, entonces, en las herramientas
para elicitar maneras de hablar en el nifio, aunque desde una relacion asimétrica en
virtud de que los derechos conversacionales del nifio se ven limitados cuando se
relacionan de esta manera con los adultos, como lo senalaron French v Woll, (1986).
No obstante, estos autores también encontraron que los ninos empleaban las
preguntas para mniciar una conversacion.

El trabajo de Hoff-Ginsberg, mostré que ademas de las preguntas, el uso de frases con
sustantivos (declarativos y reconocimiento de) y la auto-repeticién (que no aparecen

* “Las correlaciones. previas y las observadas. respecto det crecimiento del uso de los auxiliares son
consistentes con la nocion de que las preguntas contienen auxiliares que pueden contribuir al desarrolio de
€stos a través de una influencia sobre las formas que el nifio practica...” (1985: p. 282): "En suma. existen
algunas relaciones entre las funciones del habla de la madre y las propiedades estructurales de su habla. pero
la correlacién entre estructura y funcién no es perfecta. Las correlaciones que aparecen sugieren que fas
preguntas que elicitan conversacion son sintacticamente mas complejas que las expresiones que dirigen la
conducta y tales preguntas funcionan para elicitar conversacion acerca de algo.
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en la tabla presentada arriba) estan correlacionadas con el desarrollo sintéctico del
nino.

Demostrar la relacion entre el habla de la madre y la del nifio ha resultado una tarea
bastante compleja y polémica.

En primer lugar, las evaluaciones del habla del nifio supone un registro post-facto, en
dénde es importante sefialar cuando se hara un registro del nifio. Por ejemplo Yoder y
Kaiser (1986) propusieron que la evaluacién del habla de los adultos respecto del habla
que el nifio expresa es una tarea de dos momentos, en el momento que el nifio escucha
a los adultos hablar, compartiendo una conversaciéon o una actividad, y el segundo
momento, cuando el habla. La dificultad estriba en localizar ese segundo momento,
debido a que los nifos no siempre corrigen los errores en el primer momento —cuando
hablan con los adultos-.

Tomemos por caso el extracto 2.5. En cada uno de los turnos de la madre, se extiende
la frase del nino, y en cada uno de los turno del nifio, no se hace evidente la
“correccion”, es decir el habla del nifio no hace evidente el cambio solicitado. Como
anteriormente se dijo, las extensiones tienen la funcién de retro-alimentar los errores
cometidos, sin embargo jen que momento el nino dara muestra de que amplié sus
frases? o ;,qué modificd su habla?

En segundo lugar, el niimero de variables, tanto del habla de los adultos como de los
nifios, es grande. Asi que a pesar de que tengamos claro el segundo momento es
necesario precisar coémo se manifestara en el habla del nifio. Considerando,
unicamente, las taxonomias usadas para registrar el habla adulta de los dos estudios
mostrados, tenemos entre 12 o 15 categorias respectivamente. Cualquiera de estos
conjuntos se deberia de correlacionar con las categorias usadas para el habla del nino,
que supone: incremento en el vocabulario, extensiéon de las oraciones mediante el uso
de articulos o de adverbios, estructura de las oraciones y uso adecuado de los verbos.
En tercer lugar, las interaccién con los nifios no siempre implica conversacion. de
hecho las actividades en las que ninos y adultos se involucran son heterogéneas. Kaye
(op.cit) mostré que los patrones de conducta de ninos y adultos se diferencian cuando
se bana al nifio, o cuando se le cambia de panal, o se le alimenta. En otras palabras
distintas actividades conjuntas obligan a distintos patrones conductuales, dando como
resultado un conjunto de rutinas a las que denomino “marcos de cuidado diario”.
Podemos pensar, entonces, que dos diferentes condiciones que ofrecen diferentes
maneras de interactuar: (a) actividades donde el nifio sigue instrucciones y solo
pregunta, (b) situaciones en donde el nifio esta obligado a conversar o participar
hablando. (c) la participacién del nino se restringe a una afirmacién o una negacién.
Estas condiciones no so6lo subrayan el problema de elecciéon del segundo momento para
registrar el habla del nifo, segin Yoder y Kaiser (op.cit), sino que ademas nos llevan
reflexionar sobre las circunstancias en las que el nifio puede o esta obligado a
expresarse. De acuerdo con la hipdtesis de los “marcos de cuidado diario” la estructura
de las actividades implicard formas de interaccion conversacional distintas ¥
obviamente una participacion diferencial del nino.

En este trabajo nos centraremos en el analisis de las variaciones conversacionales.
asumiendo que estds variaciones propician oportunidades diferenciales para que el
nino se exprese verbalmente. Dicho de otra manera, diferentes actividades resultaran
de frecuencias diferenciales de preguntas reales. declarativas v directivas.

El contexto: el lenguaje dentro de las actividades en curso.
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Al estudiar el “baby-talk” (palabras inglesas, que se usan para designar las
modificaciones linguisticas que hacemos los adultos cuando nos dirigimos a los nifios),
D’Odorico y Franco {1985) partieron de que la relacién madre-hijo forma un sistema
interactivo, y como tal, tiene sus propias reglas.

Una de ellas es que los comportamientos de los actores tienden a integrarse en las
actividades en curso, “...or linked to the infant’s behavioural mode. It therefore seems
as if adherence to immediate context may be considered an initial level of specification
of the conversational constraints operating in dialogues between mother and
infant...A further consideration of the determinants of baby talk may be made by
analysing in greater detail (a) the various contexts in which “moment by moment”
interactive exchange is structured; and (b) what is effectively said by mothers within
these contexts...The kind of relation between context and content implied here is, in
our opinion a specific conversational constraint operating on the linguistic interaction
between mother and infant...The conceivable hypotheses about the nature of this
relation, to be tested in this research, are threefold: (1) certain contexts directly elicit
some types of syntactic construction (e.g. imperative vs interrogative sentences); (2)
choice of syntactic type depends on differences in mother’s interactive strategies; (3)
context influences type of syntactic construction through meaning” *(p.368-369)

Como advertimos en el capitulo anterior, el lenguaje se asumié como relacién
interpersonal, cuestién que ya tenia su historia (Vygotsky, 1973; Piaget, 1973:
Fielding, 1978) ahora se trataba de fraccionar tal relacién, y realizar un analisis
microgenético que permitiera estudiar, momento a momento, el proceso transaccional
entre los comportamientos de la madre y el nino, pero al mismo tiempo diferenciar o
marcar los cambios de actividad entre los actores situando el tipo de habla que la
madre usa en cada una de estas actividades.

Al videofilmar las interacciones de la diada, D'Odorico y Franco (op.cit) fueron capaces
de identificar, en la fase 2 de su estudio, 7 contextos:

el nino estéa interesado en los objetos que la madre presenta

el nino estd interesado en los objetos, y la madre se muestra inactiva
el nifio manipula los objetos, y la madre se muestra inactiva

el nino y la madre manipulan juntos los objetos

el nino desvia la atencion del objeto que la madre manipula

el nino desvia la atencidn del objeto, y la madre se muestra inactiva
el nifio mira a la madre, y la madre al nifio
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...0 vinculado con el estado conductual del nifio. De donde parece que la adherencia al contexto inmediato

pueda ser considerada como un nivel inicial de especificacion de las limitantes conversacionales que operan
en los dialogos entre la madre y el nifio... Algunas consideraciones de los determinantes del baby talk pueden
construirse mediante el analisis, con gran detalle de a) los diferentes contextos que “momento a momento™
son estructurados por el intercambio interactivo; y b) que es lo que efectivamente es dicho por la madre
dentro de estos contextos...El tipo de relacion entre contexto y contenido implicado aqui es, en nuestra
opinién, una limitante conversacional especifica. que opera sobre la interaccién lingiistica entre la madre v el
nifo...Las hipodtesis que pueden concebirse acerca de la naturaleza de esta relacion. a ser probadas en esta
investigacion, son 3: 1) ciertos contextos elicitan directamente algunos tipos de construcciones sintacticas
(por ejemplo, los imperativos vs los interrogativos: 2) la eleccion de los tipos sintacticos depende de las
diferentes estralegias interactivas de la madre; v 3) el contexto influencia el tipo de constriccion sintactica a
través del significado™



Los datos de conjunto mostraron que los exclamativos fueron los mas frecuentes, y que
el resto de las categorias se ubicaron en puntajes similares. Sin embargo, en cada uno
de los 7 contextos estudiados, las categorias sintacticas, a saber, declarativos,
imperativos, exclamativos; afirmaciones/negaciones, interrogativos si/no, y las
preguntas reales fueron usadas diferencialmente por las madres. Cada uno de los
contextos generd un patrdn, propio de la actividad (ver las graficas, pp.578-579). Por
ejemplo, en el contexto 4 las preguntas aparecen como la categoria con menor
frecuencia y en el 7 son las de mayor frecuencia; los declarativos, son mas usados en
los contextos 3 y 4, pero son menos frecuentes en el resto.

Finalmente, la exploracion de las diferencias, sintdcticas y estilisticas entre los padres
y las madres respecto de las formas de habla que dirigen a sus hijos o hijas ha sido, a
la fecha un campo prolifico de investigacion (vr.gr. Reichle y Stepanich, 1976; Cherry,
1976; Masur, 1980; Warren-Leubecker, 1984).

Dentro de esta linea, O’'Brien y Tagle (1987) se dieron a la tarea de investigar si el
habla que padres y madres dirigen a sus hijos y/o hijas se veria afectada por el tipo de
juguetes, ya que habla evidencias de que algunas situaciones influenciaban la
conducta de ambos padres, ellos usaron “two of the toy context —dolls and vehicles-
were higly sex-role stereotyped; the third —shape sorters- was sex role neutral...™ (p.
270).

El listado de categorias para analizar la sintaxis y el estilo del habla de padres v
madres incluyd: 1) Declarativos, 2) Preguntas, 3) Directivas, 4) Llamadas de atencion,
5) Sonidos imaginativos. Para el analisis de la estructura sintactica registraron: 1)
palabras, 2) sustantivos 3) nombres 4) pronombres, 4) verbos, 5) modificadores, 6)
negativas, y 7) repeticiones. Sus resultados mostraron una diferencia significativa en
el uso de preguntas (Wh-questions) ya que los padres usaron mdas preguntas que las
madres. Pero al analizar el habla de ambos padres en el contexto de actividad que
produjo la mediacién del juguete con sus hijos, encontraron que:

“Each of the toys elicited a different pattern of speech from parents. With the shape
sorters, where a specific task was evident, parents focussed on the goal, which was a
manipulative and not a social one. With dolls, parents used more and longer
utterances, named objects frequently, and phrased more of their utterances as
questions. In short, parents were highly verbal and encourage verbalizations from
their toddlers when playing with dolls. With the vehicles, imaginative sounds.
primarily motor noises, made up fully 10 % of the total amount of language used, and
the overall amount of language used was low.” 5 (pp. 276-277

Aunque O'Brien y Tagle (op.cit) fueron claros de sus hallazgos, sus conclusiones se
circunscribieron a discutir el papel mediador de los juguetes respecto de la forma de
habla. De manera que ellos plantearon la necesidad de analizar los juguetes de los
ninos, va que a partir de ello podria deducirse el tipo de input lingiiistico que recibia v
por eude la posibilidad ubicar el grado de desarrollo sintactico.

* “Dos de los contextos de juguete —mufiecas y vehiculos- fueron, en términos de papel genérico, altamente
estereotipados; el tercero —los rompecabezas- fue, genéricamente, neutral...”

¢ >Cada uno de los juguetes elicité un patrén de habla en los padres. Con los rompecabezas. donde una tarea
especifica fue evidente, los padres se centraron en la meta. la que fue de manipulaciéon y no social. Con las
muitecas, los padres usaron expresiones mas amplias de manera frecuente. nombraron objetos.
parafrasearon muchas de las oraciones de los nifios convirtiéndolas en preguntas. En resumen. fos padres
fueron altamente verbales e impulsaron las verbalizaciones en sus hijos/as cuando jugaron con las mupecas
Con los vehiculos. la cantidad de lenguaje usado fue baja v los sonidos imaginarios, principalmente los ruidos
de motor se mostraron por arriba del 10 % del lenguaje usado.”



El problema de investigacién: El habla en contexto.

Hasta aqui hemos tratado de argumentar que las actividades en las que se involucran
los adultos en su relacién con los ninos definen nuestra comprensién de “contexto”. De
hecho, concordamos con la perspectiva que de D’Odorico y Franco (op.cit) mostraron en
sus trabajos: El contexto es definido por los cambios interactivos dentro de la actividad
en curso.
Desde nuestro punto de vista, tal intercambio encuentra su sentido dentro de la actividad
en la que los actores participan (Tannen, 1991; 1996) ) de manera que la conducta de los
ninos, encuentra un orden y por ende las formas de habla de los padres tienen sentido,
sobretodo cuando refieren al “aqui y ahora” es decir son comprensibles, seméanticamente.
El hecho de que los juguetes o el juego se tomaran como relevantes para el analisis de las
formas de habla, indica que los adultos procuramos cooperar en la compresién de las
actividades, regulando la atencién del nifo hacia aspectos sobresalientes de la tarea, o
impulsando a la realizaciéon de algunos actos dentro de la actividad, su propia habla
entre ellos.
Las solicitudes de informacién, las preguntas sobre lo que hara o porque dejé de hacer, el
uso de la tercera persona del plural, darle un turno, asumir su respuesta y enfatizarla,
realizar una exclamacién (;jhacemos esta figura?, si, jérale!) son herramientas de
comunicacién que solo tienen sentido st el nino esta en el centro del interés del adulto al
momento de realizar una tarea.
En estas condiciones, el nifno, a través de su comportamiento, nos indica como entiende la
tarea en la que tratamos de involucrarlo, de aquello que atrae su atencién o de sus
intereses. El hecho de que él también use preguntas o haga solicitudes da indicios del uso
de las mismas herramientas sintacticas para clarificar sus intenciones comunicativas.
Asi, en los intercambios entre adultos y nifos es necesario enfatizar el uso que se le da a
las palabras, es decir que funcién cumplen y que palabras se usan; de manera que
podamos identificar una mayor o menor frecuencia de uso en ciertas actividades.
Analiticamente, en este trabajo partimos de la necesidad de distinguir si el contexto
puede ser conceptuado como una microsituacién (vr.gr. D' Odorico y Franco, op.cit) en
donde las inflexiones de voz, los cambios de topicos de conversacién y los gestos dentro
del intercambio lo definen, sin consideracién de la actividad global en donde estos
comportamientos toman sentido; o en su caso lo asumimos con un criterio de
macrosituaciéon, en donde la actividad global supone un intercambio interactivo que
busca cumplir una meta, la cual es compartido por ambos participantes o bien es
explicitada en el transcurrir de la actividad.
En ambientes controlados, el nifio y su madre son aislados de las actividades cotidianas.
solicitandoles la realizacién de una actividad en la cual ellos deben encontrar sentido, v
en los casos mas frecuentes, son los adultos quienes tratan de que el nino entienda de qué
se trata; es aqui donde inicia la investigacion, en los recursos linglisticos que el adulto
usa para describir de lo que se trata, de explicar lo que se debe hacer v de actuar en
cooperacion con el nino para alcanzar el propésito de la actividad. Por otro lado, el
investigador la actividad. forma parte de la planeacion de su estudio ¥ al mismo tiempo
es su herramienta para capturar los datos.
Al considerar al contexto como micro-situacién, nos proponemos:

1) Analizar las caracteristicas funcionales de los intercambios comunicativos entre

los adultos y los nifos;

(PN
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2) Encontrar evidencias de la limitacién contextual en las formas de habla de los
adultos y en los nifios, ya que la fecha el habla de los nifios en contexto no se ha
considerado, y cuando se ha tomado en cuenta se analiza en funcién de las
posibles transformaciones sintdcticas o semanticas, desarrolladas o aprendidas
debido a su exposicién a las formas de habla adultas (Hatano, 1980; Gerhardt,
1988; Hoek, 1986; Howe, 1980; Masur, 1980; Morgan, 1996; Rondal, 1981; Ross,
1986; Scholnick, 1991; Snow, 1978; Stevenson, 1987), y

3) Analizar las formas de habla en cada contexto, y dertvado del punto anterior.
verificar la posible aparicién de patrones de actuacién especificos a cada uno de
ellos en adultos y ninos.

Con sus diferencias, nuestro estudio forma parte de una larga linea de trabajos sobre el
analisis de las formas de habla de los padres, como se puede apreciar en los capitulos
precedentes.

Obviamente los psicologos de nuestro pais no fueron ajenos a esta vertiente de
investigacion, particularmente en la UNAM el Mtro. Antonio Pineda Flores (1) -Tono-
fue uno de los responsables por el impulso y realizacién de trabajos sobre esta linea. Sea
este trabajo un agradecimiento a su presencia y un tributo a su ausencia.
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Capitulo I11. E1 Método:
Muestra estudiada.

Las madres y los padres de los nifios participantes (con una edad entre los 15 meses
(1.5 anos) y los 48 meses (4.0 afos) radicaban en la Ciudad de Toluca o en sus
alrededores en el momento que se realizaba este trabajo. Fueron invitados a participar
en un estudio sobre desarrollo infantil, por medio de los estudiantes egresados de la
licenciatura en Psicologia de la Facultad de Ciencias de la Conducta (Fa.Ci.Co.) de la
Universidad Auténoma del Estado de México, que integraban el grupo de
investigacidon. Cuando se hablé con los padres se les indicaba que el estudio se
realizaria por medio de video filmaciones en 4 sencillas actividades; al mismo tiempo
se les solicitaba que ambos padres colaboraran. A las madres o padres que aceptaban
la invitacidn se les citd en las instalaciones de la (Fa.Cji.Co,).

Citar a los padres en las instalaciones de la Facultad tenla varias finalidades: 1)
Conocer el camino hacia la facultad — afortunadamente las distancias en la Ciudad de
Toluca fueron relativamente cortas para muchos padres- ; 2) Que los padres v los
nifios compartieran con nosotros el lugar donde se filmaria; el cual contenia un
mobiliario y distintos objetos para la manipulacién de nifios (cubos de poliuretano de
40 centimetros por lado, forrados con tela de colores brillantes; juguetes diversos;
colchones para sentarse, sillas y mesas para que los nifios se sienten y un arenero); 3)
La aplicacién de la encuesta y la exposicién de los objetivos de la investigacion.

De las 32 familias contactadas sdélo 21 se presentaron a la entrevista, y de éstas 16
madres o padres junto con sus hijos colaboraron para que se les filmara en algunas
actividades. La muestra estuvo compuesta por 8 nifias y 8 nifios. La edad de las ninas
tuvo una media de 27.2 meses (2:03 anos), con un rango inferior de 15 meses y un
rango superior de 42 meses. La media de los nifios fue de 26.0 meses (2:04 anos) con
un rango inferior de 19 meses y uno superior de 33 meses

A pesar de que la intencién era filmar a las madres y a los padres, por separado y en
relacién diddica con su hijo/a, s6lo 5 padres participaron en alguna de las actividades
que se filmaron: 3 padres lo hicieron con su hijo y 2 padres con su hija. Asi que 11
ninos fueron filmados solamente con sus madres y 5 nifios/ninas fueron filmados con
ambos padres, por lo menos en una actividad.

La edad de las madres al momento de realizar el estudio mostraba una medla de 26.7
anos con rangos de 21 a 32 anos. La media de los padres fue de 28.23 afios con rangos
de 19 a 35 afos. La edad del varén al casamiento conserva una diferencia de dos anos
respecto de ]la mujer, para esta muestra; sin embargo encontramos un caso en donde la
mujer fue mayor, por dos anos respecto de su esposo, lo que bajo la media de edad de
los varones.

La media escolar para las madres fue de 14 anos de escolarizacion (estudios superiores
a la Educacidon Media Basica) con una moda 19 anos (estudios de licenciatura) v la
media para los padres fue de 15 anos de escolarizacién (Estudios de Bachillerato) con
una moda de 19 afios (estudios de liceneiatura).

Procedimiento.

Toda vez que los padres aceptaron participar en este estudio, se encargaba a un
estudiante que se pusiera de acuerdo ¢on la madre o padre en el lugar y la hora
indicada para conducirlos a la Facultad y al aula de Gessell. Otro estudiante se
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encargaba de recibirlos en dicha aula y de acompanar durante unos minutos a la
madre y al nifio/nifa. Al término de la sesién los dos estudiantes acompanaban a los
padres y a su hijjo/a hasta el punto de reunién o en muchos casos hasta su casa.

Escenario de filmacion. El aula de Gessell de la Fa.Ci.Co. esta compuesta de
dos partes: El anfiteatro con una capacidad para 30 personas comodamente sentadas y
con proteccién contra ruido externo, dividida por un espejo de una sola vista con 7
metros de longitud por 2 metros de altura; la sala de Gessell con un area de 48 m? (8
mts.* 6 mts) la cual contenia un mueble de madera, pegado a la pared en una de las
esquinas; las gavetas del mueble contenian diversos objetos de uso en el aula y
slempre permanecieron cerradas; ademds se contaba con un arenero de 2 m? una
pelota de playa, una mesa con dos sillones; una mesa pequena; dos colchones forrados
de vinilo color azul; 15 cubos de poliuretano de 40 centimetros por lado, forrados con
tela en tonalidades pastel de colores brillantes; juguetes diversos. El area de Gessell
siempre estuvo totalmente iluminada y la puerta permanecié cerrada —desde el
exterior no se podia abrir, sélo desde el interior-; la zona del anfiteatro siempre
permanecid con la luz apagada.

Preparacién del escenario para las entrevistas o filmaciones. Para cada una de
las sesiones, fuera de filmacién o de entrevista, se preparaba el aula de la siguiente
manera: los cubos de poliuretano se acomodaban en formas geométricas al lo largo del
aula; se colocaba la pequena mesa con dos sillas o con dos cubos que sirvieran como
asientos, uno frente a otro, en la pared opuesta al espejo de Gessell y en perspectiva
paralela al mismo. En esta posicién se tenia un perspectiva de perfil a % del rostro
tanto de la madre o del padre como de sus hijos desde el anfiteatro, o desde el enfoque
del la camara; ademas la mesa y los sillones se colocaban al lado de la silla pequena,
de manera que los padres y sus hijos pudieran elegir donde sentarse; se colocaban los
dos colchones en una de las esquinas del aula y el arenero en otra de las esquinas,
estos siempre presentaban diversos juguetes que el nifio podia manipular sin peligro
alguno. Con esta distribucién las dos mesas quedaban siempre al frente y al centro de
la camara de filmacién.

Primera visita a la Aula de Gessell y sesion de entrevista. Con el escenario en

orden se esperaba la llegada de los padres con sus hijos; cuando esto sucedia, se le
pedia que se sentara y se le ofrecian bebidas; los estudiantes dejaban solos a los padres
y a sus hijos durante de 2 a 3 minutos con la excusa de recoger el formato de
entrevista. La entrevista comenzaba cuando el entrevistador regresaba, pidiéndole al
padre o madre que se sentaran en uno de los sillones; el entrevistador no debia hacer
algiin comentario sobre el comportamiento del nino dentro del aula. Si el padre
preguntaba acerca de alguna restriccién en la manipulacién de algin objeto o juguete
el entrevistador solo contestaba: “Es un espacio disenado para que los niiios la pasen
bien durante el tiempo que estén aqui, de manera que no tenemos restricciones para
ellos.”
Después de este momento se iniciaba ]a entrevista con la madre /padre. En primer
lugar, se le exponian los objetivos del proyecto de investigacién v se agradecia su
colaboracién; se solicité su colaboracién para que asistieran una vez al mes para llevar
a cabo algunas actividades con sus hijos; se les pidié permiso para ser filmados en
compania de su hijo/a cuando se llevaran a cabo las actividades programadas; ademas
se les solicité que le comentaran a su cényuge sobre su posible participacién en las
sesiones. Toda vez que se tomaban acuerdos, se programaban las visitas o las fechas
para contactar por teléfono y concretar la cita.
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Los horarios de filmacion propuestos fueron vespertinos y oscilaron entre las 16 y las 18
hrs. de Lunes a Viernes; sin embargo algunas madres y padres presentaron algunos
problemas para asistir a la filmacién en el horario establecido y las sesiones de filmacion se
realizaron los sabados por la mafiana. De hecho los padres establecieron el horario de
filmacion, eso nos evito problemas y contratiempos.

Las actividades y sus supuestos conversacionales.

a) Actividades de Direccién, Orientacién o Modelamiento.
En estas se mostraba un modelo que debia de copiarse. Se esperaba que los padres
dirigieran el comportamiento del nino, con poca participacién conversacional o turnos
de habla por parte del nifio y un maximo de turnos de seguimiento de instrucciones.
Las actividades propuestas fueron:

- Construccién de figuras geométricas con cubos de colores, se usaron un minimo
de 8 cubos para nifnos para los nifios menores de 24 meses y de 16 para nifios
mayores. Esta actividad terminé llamandose “Los cubos”

- Enhebrado: Se utilizaron dos cuadros de tela de yute, que da una cuadricula a
través de a cual se deben de enhebrar, con una aguja e hilo, el contorno de una
figura. El cuadro en donde se encontraba el modelo se le daba a la madre v el
segundo cuadro de tela se le daba al nino con la aguja e hilo. En las hojas de
registro aparecié6 como “cosido” y fue implementada con ninos mayores de 2
anos.

- Rompecabezas: A la pareja se les dio un rompecabezas de 5 o 6 partes para
armar la figura de un animal. Esta actividad fue propuesta para los ninos de 15
a 24 meses.

Dos de las 3 actividades fueron obligadas para lo ninos, sin embargo las madres
slempre opinaron sobre las habilidades de sus hijos para cumplir con la actividad.

b) Actividad de Narracién.
Se le pedia a la madre que construyera un cuento a partir de una serie de dibujos que
se le presentaban. Aqui se proponia evaluar el tipo de lenguaje que la madre utilizaba
para ubicar al nifio en el contexto de la historia, de cémo puede mantener la atencién y
el interés del nino a través de la estructuracién de la historia y del manejo de las
caracteristicas paralingiiisticas de su habla. Con el paso del tiempo simplemente le
llamamos “el cuento”

¢) Casa del Arbol o la Casa en el Arbol.
Este “juguete didactico”, imprescindible para este estudio ya que dentro de la
investigacion del aprendizaje y desarrollo del lenguaje, “la casa del arbol” ha sido uno
de los mas utilizados durante las décadas de los 80s a los 90s. Se utiliza como parte de
una “actividad libre”, es decir como una actividad compartida entre el nifio v el adulto
v que permite explorar las formas de habla de los padres y de los ninos, dado que
implica que los turnos de conversacién entre los participantes sean menos asimétricos
v por ende los ninos tienen una mayor oportunidad de iniciar turnos conversacionales.
Este juguete muestra una casa con recimaras. sala, comedor, bafio, y cocina. montada
sobre un arbol; tiene una altura de 40 centimetros y todas sus partes son moviles, de
manera que generalmente se colocan los muebles en desorden y sobre la base del arbol



con la finalidad de que los nifios junto con sus padres coloquen los muebles en el sitio
que les corresponde.

Dentro de las caracteristicas que se han subrayado, se dice que es un juguete “neutro”
en términos de género, dado que puede ser usado en nifos y nifas.

Con el objeto de replicar algunas de las investigaciones sobre el tipo de habla que los
padres dirigen a los ninos, y contrastar nuestros resultados era fundamental usar este
juguete como parte de las actividades de nuestras diadas.

d) Actividad de facilitacién del habla del nino.

Esta actividad se llevd a cabo para hacer una evaluacién de las estrategias de
conversacién que las madres y los padres crean para facilitar el habla del nifo, en este
caso ayudarle a recordar y a narrar la historia que su madre desarroll6 en una sesién
anterior. Esta actividad tiene su justificacidn en el hecho de que las situaciones que
implican reestructurar situaciones pasadas o futuras, exigen del nino dos habilidades:
una cognitiva, desprenderse del “aqui y ahora”, de la situacién presente y concreta; y
la otra linguistica dado que el nino estd imposibilitado para utilizar el seiialamiento,
la direccién de la mirada, la posicién de su cuerpo o sus movimientos corporales como
forma de comunicacién. Hacer referencia a hechos no presentes obliga el uso del
lenguaje. En este sentido se esperaba que la actividad diera con una mayor cantidad
de habla del niio a diferencia de las primeras actividades.

Tratamos de que las diadas madre-hijo/a, y padre hijo/hija fueran filmadas en 5
actividades: 2 actividades correspondientes a Direccién, Orientacién y Modelamiento;
Narracién, Casa en el arbol, y de facilitacién de habla. Se proyectaba un ntmero de
160 filmaciones para 16 madres y 16 padres. No obstante, el nimero de filmaciones no
se puedo alcanzar debido a que las madres y los padres no asistieron a las sesiones
comprometidas.

Codificacion de las filmaciones, entrenamiento y confiabilidad entre
observadores.

Categorias funcionales para la codificacién.

Se construyé un primer listado de 41 categorias el cual fue usado para codificar el
habla tanto de los adultos como de los ninos en el momento en que interactuaban. Las
categorias de dividieron en 3 apartados: 1) Las que codificaban los enunciados verbales
de los padres, para iniciar o mantener la conversacion; 2) Aquellas que identificaban el
comportamiento gestual de los adultos y los ninos; v 3) Las que clasificaban, los
enunciados y la conducta no verbal, que los nifios dirigen a los adultos.

Después de los primeros 3 meses de entrenamiento con el listado, los observadores
sugirieron modificaciones y el listado de categorias se incrementd a 42 categorias. las
que se presentan en las tablas 1,2y 3.

Definiciones de las categorias.

Categorias para codificar el habla de los adultos, al iniciar y mantener una

conversacion:

Directivas (Di): Son los enunciados que la madre utiliza para dirigir a su hijo a
realizar una determinada actividad fisica. en las cuales generalmente hay
un verbo. Ejemplo: jcoloca el cubo!, jdame el verde!, etc.

'
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1. Enunciados Verbales para iniciar o mantener la conversacién con el Infante:

Correcciones c
Correcciones con Repeticién cr
Declarativos d
Declarativos con Repeticién der
Directivas di
Llamadas de Atencién at
Pregunta de Reparo pa
Preguntas de Permiso pp
| Preguntas de Prueba pr
/ Preguntas de Reflexién Verbal PV
Preguntas de Reflexién Verbal con repeticién pvr
Preguntas Reales p
Reconocimiento de Actos ra
Reconocimiento de Declarativos rd
Reconocimiento de Declarativos con Repeticion rdr
Respuestas r
Respuestas con Repeticién rer

2. Comportamiento No Verbal
que acompana a los enunciados
de adultos y niftos.

Acomodar

3. Categorias usadas en la
codificacién del habla ¥
comportamiento no verbal de los
ninos.

Acuerdos No Verbales sin

Acuerdos Verbales Explicitos |si

Expresiones bien Formadas | ebf

Expresiones mal Formadas |emf

aco
Ayudar a
Cercania Interpersonal ci
Da objetos sin verbalizar da
Desplazarse —>
lgnorar i
Manipular objetos ma
Observar o
Observar los objetos circundantes | oo
Observar una manipulacién om
Observar el rostro oc
Senalar s

Negacion n
Preguntas bien Formadas pbf
Preguntas mal Formadas pmf
Repeticiones re
Respuestas r
Respuestas con Repeticién rer
Solicita Ayuda sa

Solicita Ayuda No Verbal san
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Modelamiento (Mo): Mostrar explicitamente una frase o una accién con la finalidad
del que el nino la repita (como estrategias de ensenanza). Ejemplos: Enfatizar
una palabra por medio de la modificacién de tono o elevacién de voz,
pidiendo su repeticién; o bien, mostrar un acto, solicitando que se lleve a cabo,
de la misma manera

Preguntas reales (p): Solicitud de informacién respecto que algo que se desconoce del

comportamiento. Ejemplo: (Qué vas hacer?, ;Lo queres hacer?, JYa
terminaste?, etc. Incluyen, las preguntas acerca de hechos pasados y eventos
futuros.

Preguntas de reflexién verbal (pv): Cuestionamientos que elabora la madre para
que el nifio reflexione sobre lo que ha dicho:

Nifio - conejo.

Mama - ;Por qué lo dices?

Preguntas de reflexion del acto (pa): Las que hacen posible que el nino reflexione
sobre lo que esta haciendo:

Nifia - ya esti, ma’

Mama) - ;ya? ;segura?

Preguntas "de reparo” (r): Son pequenas expresiones que auxilian cuando no se
entendié lo que se dijo, implican clarificacién. Ejemplos: ;qué?, ;jcémo?,
;donde?, etc.

Preguntas de Prueba (pr): Son los cuestionamientos que la madre hace, para validar el
conocimiento del nifio, por ejemplo: {Cudl es la ballena?, ;De qué color es?, etc.

Preguntas de reflexion verbal con Repeticién (pur): Son los cuestionamientos que
elabora la madre para que el nino reflexione sobre lo que ha dicho, repitiendo
la misma expresién:

Nino - caneito (senalando)

Mama - ;caneito? o ;conejito?

Preguntas “permiso” (pp): Expresiones para solicitar el permiso del nifio para
participar en la actividad en curso, o bien para iniciarla: ;hacemos el cubo?.
(;metemos la mufieca?, etc.

Respueslas (re): Expresiones que se dan como contestacion a alguna pregunta:

Niiio - el rojo?

Mama - si

Respuestas con Repeticion (rer): son las expresiones que se dan como contestaciéon a
alguna pregunta, agregando palabras enunciadas por el nino:

Nifio - (rojo?

Mama - si, rojo.

Reconocimiento del acto (ra): Son expresiones que aprueban la actividad del nifo:
iMuy bien!, jQue bonito!, jSi, ahi esta bien! etc.

Declarativos (de): Expresiones que refieren a las actividades por realizar, a los objetos
que rodean la interaccién, o bien que sefialan alguna caracteristica de los
objetos o situaciones: "El cubo es azul”, "ese es amarillo”, "colocamos este sobre
el azul" etc.

Reconocimientos de Declarativos (rd): Son expresiones de aprobacién del declarativo
enunciado por el nifio:

Nino) - jcuantos coches!

Mama) - aja..
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Negaciones (n): Manifiesta desacuerdo con lo que dice o realiza, expresado en forma
verbal, no verbal o ambas formas. Por ejemplo: " No ese no es" (0 con un
movimiento de la cabeza).

Correcciones {c): La madre hace correcciones verbales cuando el nifio comete errores
en la actividad que la madre le dirige.

Conducta no Verbal: categorias usadas en la codificacion del
comportamiento de ninos y adultos.

Observa (o): Esta categoria alude al acto de mirar, de manera general el contexto o
medio en el que se esta desarrollando la actividad.

Observa Cara (oc): Hace referencia al acto de mirar directamente la cara del nifo o la
cara de la madre.

Observa Manipulacién (om): Alude al hecho de fijar la mirada en la actividad que
realiza el otro con las manos.

Observa Objetos (oo): Hace referencia al acto de fijar la mirada en uno a més objetos.

Senala (s): Acto de indicar objetivamente, con la mano los objetos.

Cercania interpersonal (c1): Esta categoria alude a la reduccién de la distancia
interpersonal, o bien al acto del contacto directo con el otro (ejemplo, tocar la
mano, el brazo, abrazar, etc.)

Manipula (m): Toca los objetos con las manos.

Ignora (I): No presta atencién a la indicacién del otro, sea esta una orden, una
llamada de atencidén, etc.: El nifo solicita ayuda y la madre esta realizando
otra actividad.

Solicita ayuda (sa): Solicitud de ayuda, a través de actos (puede darse conjuntamente
con la solicitud de ayuda verbal), para la realizaciéon de una determinada
tarea, (esta categoria se aplico Unicamente al registro de los ninos)

Desplazamiento (?): Cambiar de lugar en el que se encuentra y dirigirse a otro.

Da objetos sin verbalizar (da): Dar objetos al otro sin hablar.

Negacién (n): Alude al acto de resistirse a la realizacién o desempeno de una tarea:
Negarse a trabajar llorando, dando la espalda o desplazandose.

Acnerdo no Verbal: Alude al acto conjunto de emitir una respuesta afirmativa sin
palabras es decir mediante gestos ejemplo, movimiento de la cabeza para
indicar que si 0 a través de la mirada.

Sonvrelr (so).

Ayuda (a): Alude a la actividad de apoyo por parte de la madre en la realizacién de
alguna tarea. Ejemplo: Guiar o tomar de la mano al nifio para la realizaciéon
de la actividad, acercarle los objetos.

Acomoda (aco). Reubicar el cuerpo del nino, de modo que quede en una posicién
favorable para el desarrollo de la actividad.

Codificacion del habla y comportamiento no verbal de los ninos.

Acuerdos no verbales. Movimiento de la cabeza, arriba-abajo, que denota la aceptacion
o afirmacion de lo que se pide o se dice.
Acuerdos verbales explicitos. Expresion verbal que explicita una afirmacién, como el

o
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Expresiones bien formadas. Palabras o frases que son correctamente expresadas tanto
fonética como gramaticalmente, y en las que obviamente no existen omisiones de
palabras.

Expresiones mal formadas. Palabras o frases con errores de pronunciacién, de omisién
de fonemas o gramaticalmente incorrectas.

Negacton. Cualguier comportamiento verbal o no verbal que denote oposicion.

Preguntas bien formadas. Expresiones verbales gque solicitan informacién o
confirmacién de un acto, sin errores de omisidén o de gramatica.

Preguntas mal formadas. Expresiones verbales con errores de omisién de fonemas, o
gramaticalmente incorrectas que solicitan informacién.

Repeticiones. Expresiones verbales que reproducen una palabra o una frase del habla
del adulto durante la interaccién.

Respuestas. Expresiones verbales contingentes a las preguntas de los adultos.

Respuestas con repeticién. Expresiones verbales que reproducen una palabra o frase
del habla del adulto y que son contiguas a las preguntas de estos.

Solicita ayuda. Peticién verbal de ayuda, por ejemplo. “no puedo”, “..;tu?”

Solicitud de ayuda no verbal. Peticién de ayuda a través de una modificacién de la
direcciéon de la mirada, o de alargamiento del brazo, o simplemente quedarse quieto
mirando al adulto.

Codificacion de los videos.

Para el analisis de video o codificaciéon se disend un formato de registro o cuadro
de captura de Informacién (Ver anexo 3), en el cual se registraron las
diversas categorias de conducta verbal y no verbal, este formato contiene: Fecha,
Nombre del observador, datos de la persona que se esta registrando, condicién en la
que se llevé acabo la filmacidén, orden de nacimiento, consecutivo de filmacién, tarea
que realiza el nifo, acuerdos y desacuerdos.
La codificacién de los videos duro 8 meses, y los pasos que se siguieron {ueron los
siguientes:
Antes de iniciar la codificacién se iniciaron una serie de reuniones para
complementar las categorias propuestas de manera que los observadores pudieran
expresar sus dudas respecto de lo que cada una de las categorias significaba.
Posteriormente algunos de los videos se utilizaron para entrenar a los
observadores, para este caso participaron tesistas del en el sistema de registro de 6
segundos por bloque, en un total de 10 minutos, para cada video.
Se hizo necesario elaborar cuatro cuadros para obtener la confiabilidad entre
observadores;

(1) Conducta verbal de las madres y (2) de los nifios

(3) Conducta no verbal para las madres y (4) de sus hijos

Una vez codificados todos los videos se procedié a obtener la confiabilidad de Jos
registros mediante una tabla de contingencia, denominada indice de Kappa, que
consiste en:

(a) Encontrar la frecuencia de acuerdos entre observadores. En nuestro caso, se
presentaron 60 periodos de 6 segundos, en los que se registraba la categoria.
verbal o no verbal segun fuese el caso. Con observadores independientes, se
hacia el conteo de las periodos en donde ambos observadores habian registrado
la misma categoria.
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(b) Frecuencia de desacuerdos, el mismo procedimiento
(¢) Se dividen los acuerdos entre los desacuerdos, y se multiplican por 100. Esto
nos da en el indice de Kappa, medido en porcentaje.

Acuerdos entre observadores
Kappa = X 100,
Desacuerdos

_40 -
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Capitulo IV. Resultados.

La descripcién de los resultados la haremos considerando las interacciones entre los
siguientes elementos: Las actividades estudiadas, las frecuencias de las respuestas, y
la combinacién entre ambas, que en tltimo de los casos, nos da una descripcion del
contexto interactivo entre los adultos y sus hijas e hijos.

Dado que las categorias se distribuyeron en las de alta y baja frecuencia, como se
esperaba (Penner, 1987) se presentaran dos tipos graficas:

(1) De puntajes relativos de las categorias de alta frecuencia, con la finalidad de
establecer una comparacién con los estudios previos, en donde se incluyen los datos
globales y en cada una de las actividades, para ubicar un punto de referencia
inmediato ademas de que las diferencias entre los contextos sea rapida

(2) Contrastes de promedio para evidenciar las diferencias de género; en ellas.

No obstante, los datos de las categorias de baja frecuencia apareceran, continuamente,
en la descripcién de los resultados.

1. Muestra bajo estudio, tiempos de filmacion e indices de concordancia
entre observadores.

Recopilamos observaciones de 6 padres y 16 madres. Sélo 9 madres y 3 padres
concluyeron el total de las actividades.

Uno de los problemas fundamentales de este estudio deriva de la asistencia de los
adultos a las seslones solicitadas. A falta de un compromiso o de un pago por su
participacién, fue muy dificil completar la participacién de toda la muestra. Para el
caso de los padres, nos fue imposible coordinar los horarios de trabajo, sobretodo
porque ello implicé la asistencia al lugar de las filmaciones.

Por su parte, 8 nifias y 12 nifios participaron en el estudio, solo 7 nifias y 10 ninos
concluyeron el total de actividades. La media de edad de la muestra fue de 29 meses (2
anos y medio) con un rango minimo de 15 meses y un maximo de 42 meses (3 anos v
medio).

Las actividades fueron aleatorias, como se expreso anteriormente, no solo con la
finalidad de evitar una tendencia sino para dar un sentido de novedad y promover un
interés, sobretodo en los ninos. No se limit6 las exploracién del escenario en donde se
realizaban las filmaciones, fue responsabilidad exclusiva de las madres y los padres la
regulacién del comportamiento de sus hijos.

Como procedimiento para la codificacién de los videos, se esperaba un tiempo fijo para
cada una de las parejas Madre-hijo, Padre-hijo. De hecho, una de las sugerencias
metodolégicas para los estudios observacionales indica que debemos usar un intervalo
de tiempo fijo para cada uno de los integrantes de la muestra (Sackett, 1978; Gottman.
1978). En nuestro caso, la intencion fue la de usar 10 minutos en cada una de las
actividades.

No obstante, los tiempos empleados por cada una de las diadas Madre-hijo, Padre-
hijo, en la realizacidn de las actividades fue muy variado, sobretodo en las actividades
de direccidon, ya que los padres ayudaron a los ninos a concluir las tareas
encomendadas. Asi nos los indican las categorias de ayuda (a) y la de manipulacion
(ma) que aparecen en la codificacion del comportamiento no verbal de los padres
(grafica 4) dado que suman el 38% del total de conductas registradas..
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Con la finalidad de mantener una cantidad de tiempo homogénea, se incrementé la
complejidad de la construccién con los cubos y se propusieron actividades de doblado
de papel y de rompecabezas, como parte de las actividades de direccién. Aunque, eso
no resolvié el problema del tiempo, por ejemplo, la actividad con el juguete de la Casa
en el Arbol, en algunos casos fue menor a los 10 minutos, cuando en algunos estudios
se reporta un tiempo mucho mayor (Moerk, 1975; Shaffer y Collins, 1983).

Obtuvimos una media de 89 % en los indices de concordancia entre observadores, con
un rango minimo del 76 % y uno maximo del 98%. El valor minimo fue obtenido para
las categorias verbales y el maximo para las no verbales. )

Es necesario sefialar que el rango minimo no se debié a una falta de claridad en los
criterios, sino a los intervalos de tiempo usados en este estudio. Encontramos que un
intervalo de 6 segundos es muy amplio. Los observadores, entre ellos el autor de este
trabajo, encontramos que durante este lapso de tiempo es posible expresar mas de dos
o tres frases en ese lapso de tiempo. Tomemos el siguiente caso, como muestra de este
problema:

Madre: iNo!, alli no, mejor colécalo del otro lado (senalando)
) Nifo: (voltea a ver a la madre, tomando el objeto)
Madre: jAja!, Andale, jasi esta bien!

Segin nuestra taxonomia y el intervalo de tiempo definido, la posibilidad de codificar
las frases de la primera linea como directiva, pero en la segunda intervencion de la
madre, como un reconocimiento de acto. Este tipo de problemas pueden ser reducidos
eligiendo un lapso de tiempo més corto, pero por otro lado, se incrementa el tiempo de
codificacion para cada uno de los videos. Sobretodo cuando se tienen 1200 minutos
para evaluarse, como fue nuestro caso.

El entrenamiento de observadores se vuelve una tarea esencial para lograr tolerancia
ante una tarea repetitiva, al estar continuamente observando videos, y alcanzar
indices de concordancia aceptables.

2. Los errores de habla de los ninos y las correcciones de los padres.

En la figura 1, podemos observar que los ninos mostraron un puntaje alto de errores al
hablar, fuesen estos de omisién de fonemas al expresar una palabra, fonéticos, o de
construccién de frases. Las expresiones mal formadas (emf) las preguntas mal
formadas (pmf) vy las repeticiones mal formadas (remf) suman aproximadamente el 50
% del habla del nino. y en la actividad de “Contar un cuento” suman el 67 %.

Ante la alta frecuencia de errores en el habla del nino, encontramos que los padres
mostraron que las correcciones (c) fueron de baja frecuencia, menor al 5 %, en cada
una de las actividades (Cubos: 4.82%; Cuento: .36%; Memoria: 4.72%; Casa: 4.49%).
En las categorias en las que los padres repitieron partes del habla de los nifios, solo el
reconocimiento de declarativos con repeticién muestra una presencia en todas las
actividades como lo muestran los datos de la tabla 1.
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Cubos | Cuento | Memoria | Casa
Preguntas de reflexién verbal (pvr) 0 0 0 0
Respuestas con repeticion (rer) 0 0 .27 0
Reconocimiento de declarativos con repeticidn .56 2.93 797 2.53
(rdr)
Correcciones con repeticién (er) 0 0 0 0

Tabla 1. Valores relativos para las categorias en las que Madres y Padres repitieron
partes del habla de sus hijos.
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Grafica 1. Puntajes relativos de las categorias verbales de alta frecuencia en el habla
de los ninos.

Las actividades de direcciéon, por su propio caracter, suponen un seguimiento de
instrucciones por parte del nifio, de manera que tienen pocas oportunidades de hablar,
asi, es explicable la frecuencia tan pobre de los declarativos con repeticion.

En la reconstruccién del cuento por parte del nifo (Memoria), la suma de las
correcciones y las repeticiones nos da un 12.4 % y en la “Casa en el arbol” un 7 %.
Estos datos sugieren que cuando el nino tiene la oportunidad de hablar o bien es
exigido a expresarse, se incrementan las posibilidades de retroalimentacién explicita.
En complemento, la grafica 2 muestra como las afirmaciones no verbales (sin) son
mas frecuentes en las actividades de direccién, 20% del total registrado. Con la casa en
el arbol, el puntaje es del 13%. Este dato nos senala que atin en juego libre, como se ha
considerado esta ultima actividad, y para el caso de nuestra muestra, los padres hacen
preguntas de prueba, es decir aquellas que pueden contestarse, sélo, con un gesto y por
ende no obligan al nifo a expresarse.
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Grafica 2. Puntajes relativos de las categorias no verbales en los ninos.

3. El habla de Padres e hijos en cada tarea.

La tabla 2 muestra las diferencias, estadisticamente significativas, encontradas en
nuestros datos. Debido a que distintos padres y madres participaron en las tareas, y al
tipo de datos obtenidos, valores relativos y frecuencias de respuesta, empleamos una
prueba no paramétrica, Kruskall-Walls.

Existen diferencias, p= 0.001 para directivas (di), preguntas reales (p); declarativos
(de) y reconocimiento de actos (ra); preguntas de prueba (pr) y correcciones (c)

En el nivel de p=0.01 para los declarativos con repeticién y de p=0.05 en los
reconocimientos de declarativos con repeticion (rdr)

Insertar tabla 2. Evaluacién de las diferencias en las categorias. |

Construyendo figuras con cubos.

En la realizacién de esta tarea participaron 12 madres y 5 padres, 5 nifas ¥ 12 nifnos.
Los valores relativos a las categorias verbales (grafica 3) v no verbales (grafica 4)
indican que las variaciones de interaccién en cada una de las actividades. Es posible
senalar que cada actividad sitia una manera de relacionarse.

Para el caso de las actividades de direccion el mayor porcentaje lo encontramos en las
directivas (32 % del total) y en complemento la manipulacién de los materiales (ma) en
los nifios con el 35% de la actividad. (grafica 2)

En la narracién del cuento, los declarativos (45%) de los madres se articularon con la
observacion de las vinetas (00) y el manejo de las hojas de dibujos (ma) por parte de
sus hijos; las suma de ambas actividades da un 45 % del total.

En el recuerdo del cuento las preguntas de prueba (25%) de las madres esta asociada
con el alto porcentaje de observacion (00) y manejo de las hojas de dibujos (ma).
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DI AT P PV RER DE RD RDR RA RAR PR c DER
St?;-drado 28,690 8,071 | 23043 7,270 1,817 | 20612 7390 | 16,157 | 20,957 6,597 | 21658 | 19645| 12,968
gl 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4
Sig.
asntét. ,000 ,089 ,000 122 ,769 ,000 17 ,003 ,000 ,159 ,000 ,001 011

Variable de agrupacion: Clasificacién de tareas

Tabla 2. Evaluacion de las diferencias entre las categorias de alta frecuencia para los diferentes contextos a través de la prueba de

Existen diferencias significativas con un probabilidad del 0.001 para directivas (di). preguntas reales (p); declarativos (de) y

reconocimiento de actos (ra); preguntas de prueba (pr) y correcciones (c)

Diferencias significativas al 0.01 para los declarativos con repeticion (der)

Kruskal-Walls, para K muestras independientes.

Diferencias significativas para al 0.005 en reconocimientos de declarativos con repeticion (rdr)
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Grafica 3. Puntajes relativos de las categorias verbales que codificaron el habla de
Madres y Padres.

Con el juguete de la casa en el arbol, las directivas (25%) de las madres se relacionan
con el alto porcentaje de manejo de los muebles del juego (ma) v los acuerdos no
verbales (sin).

Para tener clara la comparacién entre padre-madre y nifia-nifio presentamos los datos
dentro de los paréntesis, el primero correspondera siempre a las madres y el segundo a
los padres; lo mismo ocurrira con los puntajes de nifios y ninas.

Encontramos un primer bloque de categorias que describen el comportamiento de
madres y padres compuesto por el uso de directivas (di, x = 16.60; 15.86), declarativos
(de, x = 8. 93; 8.0), y llamadas de atencidn (at, x = 7.40; 5.0).

Un segundo bloque lo conforman las preguntas reales (p, x = 1.73; 4.71) vy las
preguntas de prueba (pr, ¥ = 3.07; 4.71). Los padres muestran un mavor uso de las
preguntas en contraste con las madres; finalmente los reconocimientos de acto (ra, x =
3.07; .71) y las correcciones (¢, X = 2.80; 1.86) en donde las madres dieron una mayor
cantidad de retroalimentacion a las actividades de sus hijos.



| 95% Intervalo de contianza |
Diferencia de | Errortip. de la

F Sig. t Gl Sig. (bilateral) medias diferencia Inferior Superior

DI varianzas iguales | 154 | 696 | -1.117 | 67 268 344 3974 -12.371 3.494
No igualdad -1272 | 18.607 219 -4.44 3.489 -11.752 2873

AT varianzas iguales | ) 308 | 257 | 767 67 446 1.65 2.150 -2.641 5.940
No igualdad 1.022 | 24.138 317 1.65 1613 -1.680 4978

MO varianzas iguales | 15438 | 000 | -2.394 | 67 019 -1.37 573 2,517 228
No igualdad -1.116 | 11.089 288 137 1.230 -4.077 1.332

P varianzasiguales | 1563 | 216 | -s510 | 67 612 1.2 2.383 5972 3542
No igualdad -352 | 12.456 .730 -121 3.447 -8.694 6.264
PV varianzasiguales | 001 | 975 | .096 67 923 .04 364 -691 761
No igualdad 096 | 15.881 925 04 366 -742 812
PVR  varianzas iguales | | 835 | 181 | 651 67 517 04 034 -073 143
No igualdad 1427 | 56.000 159 04 025 -014 084

PR varianzas ignales | 2501 | 118 | 1.081 67 284 1.78 1.644 -1.505 3.037
No igualdad 1.629 | 32.160 13 1.78 1.090 -444 3.997
PA  varianzas iguales | 366 | 547 | 238 67 812 09 386 -679 863
No igualdad 323 | 24.986 749 09 1283 -.493 679

PP varianzasiguales | 1800 | .184 | 817 67 417 31 376 -443 1037
No igualdad 1.507 | 58.630 137 31 204 -.101 713

R varianzos iguales | 3774 | 036 | 1.049 | 67 298 38 359 -340 1.003
No igualdad 1.910 | 56.501 061 38 197 -018 773
RER  varianzas iguates | 3085 | 153 | -.737 67 464 -05 063 -179 082
No igualdad -355 [ 12979 588 -03 087 -236 139

DE  varianzasiguales | 2914 | 092 | 1.072 | 7 1288 488 4352 4208 | 13962
No jgualdad 1843 | 47.562 072 4.88 2.646 -445 1 10099
RD  varianzasiguales | 206 | 631 | -439 67 662 -28 639 S135T 903
No igualdad -359 | 13.596 725 | -28 783 -1.964 ; e

RDR  varianzasiguales | 338 | 563 | 629 67 331 | 45 718 981 | 18w
No igualdad 664 | 16.926 18 ' 45 .680 -983 1.887

RA  varianzas iguales | 661 | 419 | 554 67 381 61 1.100 -1.583 2803
No igualdad 660 | 19.819 517 61 924 1319 253
RAR  varianzasiguales | 220 | 640 | 214 67 831 .07 348 -.620 769
No izualdad 418 | 65.622 678 07 179 .282 42

€ varianzasiguales | <5 | 471 | 339 67 736 34 997 -1.633 2329
No igualdad 456 | 24.704 652 34 740 -1.187 1863
CR - varianzas iguales | g3 | 356 | 436 67 630 02 038 -039 094
No igualdad 1.000 | 56.000 322 02 018 -018 N33

DER  varianzas iguales | 849 | 360 | 472 67 638 43 911 -1.388 2247
No ignaldad 576 | 20.593 571 43 747 -1.125 1usd

Tabla 3. Madres y Padres, contraste de promedios, categorias verbales, todas las actividades.
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Grafica 4. Puntajes relativos del comportamiento no verbal de Madres y Padres
cuando hablaban con sus hijos

Los comportamientos no verbales asociados a esta forma de habla mostraron un
patréon diferente para madres y padres (Graficas 5 y 6). Las primeras, dejaron que su
hijo manipulara los cubos (om, X = 15.07) pero al mismo tiempo dieron ayuda (a x =
13.73), guiando sus manos para colocar en posicidn correcta el cubo y apilarlos. Al
mismo tiempo los senalamientos (s, x = 9.87), y observar, atender a la situacidén en
general (o, X = 7.93) completan el patrén.

Para el caso de los padres, las caracteristicas no verbales se distribuyeron de manera
uniforme, asi, observar (O, x = 7.71), sefalar (S, X =6.71) y manipular los objetos (Ma,
X = 6.29) indica que los padres prestaron atencién a la figura que se igualaria.
tomaban los cubos y los exploraban, y a continuacién los dejaban cerca del nifo y le
indicaban dénde colocarlos. De manera que observar el rostro (Oc, x = 4.29 y ayudar
al nifio (A, 3.71) a colocar los cubos fue menos frecuente.

Insertar hoja de graficos, Cubos, contraste de promedios ‘

Los datos sugieren que los padres, en las actividades de direccién, crean una situaciéon
en donde el seguimiento de instrucciones es basico, mientras que las madres tratan de
cumplir la tarea junto con su hijo.

También encontramos diferencias en los comportamientos de sus hijas e hijos (graficas
7 y 8). Las nifias fueron mucho méas expresivas verbalmente que los nifios, asi los
demuestran las expresiones mal formadas (Emf, x=10.20; 2.83 respectivamente;
t=2.487, p=0.025 < 0.05), las bien formadas (Ebf, 6.80; .92. t=2.051, p=0.058, <= 0.05) v
los sonidos (S, x=7.75; 00, t=8, p=0.017 < 0.05).

Insertar tabla 3. Contraste entre puntajes promedio ‘

Por otro lado, las nifnas se mostraron con mayor libertad para desplazarse por el
espacio donde se filmaba, explorando los objetos de su alrededor, en esta categoria
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encontramos diferencias estadisticamente significativas (Des, x=13.40;4.08. t=15,
p=0.053 < 0.05).

Finalmente, observar el rostro (Oc, x = 7.20; 3.08) también mostro diferencias. Esto
esta en relacidn con nuestra forma de habla, las expresiones verbales se dirigen a una
persona, de manera que si las ninas fueron mas expresivas verbalmente las
oportunidades para mirar el rostro de sus padres se incrementaron.

Contar un cuento.

En este estudio participaron solamente las madres, 11 en total, ninguno de los padres
se presentd para realizar esta tarea; y fueron 3 ninas y 8 ninos. Con apoyo de las
vifetas, las madres construyeron un guién del cuento en un lapso promedio de dos
minutos. De manera que lo que daba sentido a las imagenes que el nifo miraba era la
narracion de la madre.

El patron que se encuentra es el uso frecuente de declarativos (De, X = 28.77) y en
segundo lugar el uso de preguntas reales (P, x = 9.92), llamadas de atencién (At, X =
7.62) y directivas (Di, x = 5.0).

El uso de los declarativos dio la oportunidad de incluir las preguntas y las llamadas
de atencion por ejemplo:

...El conejo estaba comiendo, jya te fijaste?

Un segundo bloque implica las categorias de reconocimiento de declarativos (Rd, x =
2.38) y los declarativos con repeticion (Der, x = 2.46), que como ya se dijo, permitid que
los ninos se expusieran a la retroalimentacion de sus maneras de hablar por parte de
la madre en este tipo de actividad.

Este patron de declarativos y preguntas (graficas 9 y 10) fue acompanado por las
categorias no verbales de manipulacién (Ma, x = 23.69), observar el rostro (oc, x =
20.23), prestar atencién a las imagenes (Oo, X = 13.0) y senalamientos (S, x = 4.31).
Ello nos indica que las madres manejaron las paginas del libro, y al relatar los
acontecimientos de los personajes miraron continuamente los rostros del nino.

Insertar hoja de graficos, Cuento, contraste de promedios |

Las madres permitieron que ninas y nifios manejaran las paginas del cuento (Ma, x =
21.67; 21.75). Los nifios presentaron una mayor atencion a las imagenes (Oo, x = 7.0;
20.75) a diferencia de las ninas (graficas 11 y 12). En contraparte, las ninas se
presentaron con mayor atencién a la manipulacién de la madre (Om, x = 16.33; 10.13)
y ello decremento la categoria de observar el rostro (Oc, x= 5.67; 12.0).

La muestra encontré condiciones para desplazarse (Des), senalar (S), para contestar de
manera no verbal (Sin) y ain para ignorar los comentarios de su madre (I)

Para esta tarea, encontramos que los nifios hablan mas, sus expresiones y preguntas
al realizar las acciones, al participar de la manipulacién de los objetos y compartir la
perspectiva de las madres. De hecho la muestra se desplazo hasta quedar junto a sus
madres. Las nifas por su parte se mostraron menos expresivas.

Recordando el cuento.
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Al solicitarles a las madres que ayudaran al nifio a reconstruir el cuento, buscdbamos
tener claro los recursos de habla que se usan en este tipo de situaciones. De ninguna
manera se trataba de realizar un experimento sobre memoria, sino analizar el
comportamiento de los actores.

Para esta tarea contamos con 9 madres, 2 ninas y 7 ninos. La duracion promedio para
esta tarea fue 4.30 minutos, con un rango inferior de 2 y el superior de 6 minutos. Las
graficas 13 y 14, presentan las categorias con puntajes promedios altos, para el grupo
de madres.

Podemos distinguir 3 grupos de categorias verbales, por su funcién: el grupo de las
preguntas de prueba (Pr, x = 10), preguntas reales (P, X = 5.22) y los declarativos (De,
X = 6.67); en segundo lugar, el de las directivas (Di, x = 2.33) y las llamadas de
atencion (At, x = 2.89); y por Gltimo el reconocimiento de declarativos con repeticidén
(Rdr, x = 3.11) y los declarativos con repeticion (Der, x = 2.22).

Al ayudar a sus hijos a recordar su narracidn, las madres usaron como recurso las
preguntas de prueba, y el patron no verbal fue el observar su rostro (Oc, x = 15.44)
mientras cuestionaba; el uso de declarativos fue acompanado por el apoyo en las
imagenes del libro, como lo indica la categoria de manipulacién de objetos (Ma, X =
8.11).

Las llamadas de atencidn y las directivas, se fundaron en los sefialamientos (S, 4.11) ¥
en la ayuda que la madre presto al nifio para cambiar de pagina (A, 2.33), la actividad
del nino encontré en las preguntas y en los actos de su madre el apoyo suficiente para
reconstruir la narracién.

El tercer blogque corresponde al grupo de las repeticiones, en este caso, al tratar de que
el nifio recuerde, y obviamente se exprese, las madres tuvieron la oportunidad de
retroalimentar al nifo repitiendo algunos de los declarativos, o algunas de las frases
de la narracién. En el contexto de esta tarea, nos parece méas claro que las preguntas
sobre hechos anteriores permiten al nifo expresarse mas ampliamente, no solo con
una palabra o no verbalmente, dando la oportunidad de escucharlo, corrigiéndolo a
través de la reformulacién de sus expresiones.

Insertar hoja de graficos, Memoria, contraste de promedios |

En el habla de los nifios también encontramos un patrén diferente para cada grupo. La
graficas 15y 16 muestran que los declarativos del nino, con y sin errores fonéticos o
gramaticales (Ebf, x = 2.0; 6.71. Emf, x = 6.0; 1014) fueron mas altos que del grupo de
niias. A su vez las ninas mostraron un mayor promedio de respuestas a los
cuestionamientos que los ninos (Rebf, x = 4.0; 2.29. Remf{, x = 6.0; 2.14).

El uso de las preguntas marco una diferencia. ya que los ninos realizaron mas
preguntas que las ninas (Pbf, x = .5; 2.29.

Las categorias no verbales indican que la actividad preponderante fue la de observar
las imagenes (Oo, X = 24.0; 17.0) pero mientras que los ninos recorrian las paginas del
hibro (Ma, 2.50; 14.14) las nifas dejaban que sus madres lo manejaban centrandose en
la secuencia de escenas (Oo, X = 24; 17.0) y senalando algunas caracteristicas de ellas
(S, x=7.0;87).

De cualquier manera, padres e hijos encuentran apoyo en el libro de imagenes para
ubicar sus declarativos, sus preguntas y sus sefialamientos. Ambos comparten una
perspectiva coman, una narraciéon y una secuencia de circunstancias, en donde el
habla del nino encuentra mayor oportunidad de expresarse.

- 48 -



35

PMF  REBF RBMF

Grificas 15y 16. Memoria Contraste de los promedios de las categorias de alta frecuencia, verbal y no verbal

A

H 30

g 25

£t [=]
k H 5 20
s H O Madres g 0 Madres

H o
E H 0 Padres o 0O Padres
o

. Memoria. Contraste de los promedios de las categorias de alta frecuencia, verbal y no verbal.
[=]

2 b -
B 0O Nias g O Nifias
E Q Nifios & O Nifios




Criega Ranie:

La casa en el arbol

Uno de los instrumentos mas empleados en los estudios sobre el desarrollo del
lenguaje a través de la interaccién es el juguete llamado la “casa en el 4rbol”. Es una
simulacién de una casa, y gran parte de su mobiliario se puede reacomodar; para esta
tarea simplemente colocamos el mobiliario al pie de la casa y la cerramos. Los ninos
debian abrir la casa, explorarla y decidir que hacer.

Participaron 12 madres y 3 padres con sus hijos; 3 nifias y 12 mihos. La duracién
promedio fue de 5 minutos, con un rango de 7.2 minutos, con un rango minimo de 4:30
a 10:0 minutos.

El patrén de habla encontrado mostré un gran uso de directivas (D1, x = 18.38; 17.67)
en ambos grupos de padres. Las diferencias entre ellos (grafical7) se ubican en la
cantidad de preguntas reales ya que los padres puntearon mas alto en esta categoria
(P, x = 11; 18.33). Aunque las madres usaron méas preguntas de prueba (Pr, x = 3.85;
.67) que los padres. Finalmente el habla de ambos mostr6é puntajes similares en el uso
de declarativos (De, x = 12.31; 10.67).

Las llamadas de atencién (At, X = 4.01; 3.33), reconocimientos de acto (Ra, x = 5.31:
5.0) v las correcciones (C, x = 3.0; 3.67), forman un segundo blogque de categorias que
se usaron primordialmente para regular el comportamiento de los nifos respecto de la
ubicacion del mobiliaria.

Por otro lado, los comportamientos no verbales indican, que las madres y los padres
(grafica 18) observaron a los nifios manejar los juguetes (Om, x = 18.0; 26.33), para el
caso de los padres, el 47 % del tiempo de registro de su comportamiento cae en esta
categoria. Ademas de que este grupo de madres y padres también manejaron los
juguetes, mostrandolos, nombréandolos, preguntando acerca de ellos y de su ubicaciéon
en la casa (Ma, x = 15.15; 19.67).

Insertar hoja de graficos, Casa, contraste de promedios. |

Esta secuencia obligé a que los padres prestaran atencién al comportamiento de los
ninos, observando su rostro frecuentemente (Oc, x = 10.23; 26.33); El hecho de los
padres hayan usado muchas preguntas refuerza este hecho.

Las 3 categorias, directivas, declarativos y preguntas.reales, parece que caracterizan
el habla cuando la situacién es compartida por ambos, y que ademas. existe una
relativa flexibilidad en la tarea. En otras palabras la ubicacién del mobiliario o de los
personajes puede ser dejada a la iniciativa del nino esperando que este justifique el
porque de sus actos.

En esta condicién, los nifios mostraron una gran cantidad de habla, sin necesidad de
que se les preguntara, pero con muchos errores (Emf, x = 3.33; 12.33). En cambio las
nifias mostraron (grafica 19) un mayor puntaje en las respuestas bien formadas, esto
es su habla fue elicitada por las preguntas de sus padres, ademés de que no mostraron
errores (Rebf, x = 7.33: 5.0).

Respecto de su comportamiento no verbal, las nifias mostraron mavor manejo del
mobiliario y de los personajes del juguete (Ma, x = 34.0; 27.67), al mismo tiempo que
los periodos de observacién de las manipulaciones de sus madres v padres también
fueron altos (Om, x = 27.0; 6.0).

Al igual que sus comparneras, los nifios presentaron frecuencia alta en el manejo de los
Juguetes pero dos diferencias aparecen (grafica 20) una alta tasa de observacion de los
objetos (Oo, x = 13.33; 14.92) es decir fueron menos atrevidos a manejarlos v
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solamente les prestaban atencidn, y por otro contestaron las preguntas de manera no
verbal (Sin, x = 5.0; 13.50) pero como se dijo sus declarativos fueron altos. Las
preguntas de los adultos se transformaron en indicaciones que se contestaban de
manera gestual, todo lo contrario de las ninas.
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Capitulo V. Discusion.

Uno de los problemas metodolégicos que enfrentamos en este estudio fue la
variabilidad de tiempo al realizar las actividades encomendadas, en tanto madres y
padres mostraron interés en la conclusién de cada una de las tareas, y en algunos
casos suplantando al nino en lugar de dirigirlo, como en las actividades con los cubos
(que incluyeron doblado de papel y rompecabezas).

Aun y cuando las instrucciones se mantuvieron constantes y se hizo hincapié que las
actividades deberian ser realizadas por los nifios con ayuda y orientacién de los
padres. La ayuda proporcionada, sin solicitud alguna por los nifios, indicaron que la
rapidez con la que terminaran la tarea era lo fundamental

Nos parece que la cita de Chomsky (1976) que abre el capitulo 1 de este trabajo.
senala muy bien el problema que enfrentamos con las madres y padres de este estudio,
cuando expresa que “...una "hipétesis de lo innato” en general también incluird (los)
principios que se llevan a cabo acerca del lugar y el rol de la persona en el mundo social,
la naturaleza y condiciones de trabajo, la estructura de la accion humana, la voluntad y
la eleccidn, etc. “(p. 35).

Parece que las diferencias en la compresion de los objetivos de las actividades por
parte de los adultos, puede ser considerada un obstaculo, o un factor que influye en la
interaccion con el nifio; o bien, la circunstancia que da sentido a tal interaccién. Nos
inclinamos por esta segunda opcién.

Al revisar los estudios que fundamentaron nuestro problema de investigacién, no
encontramos referencia a los problemas de comprensién de la finalidad de las tareas
bajo las que se filma la interaccién entre padres e hijos. Lo que si encontramos fue la
referencia constante a que los periodos de observacién, o de filmacién, siempre fueron
constantes.

Las diferencia entre los contextos:

Encontramos diferencias de habla en la realizacién de las distintas tareas. Tanto los
puntajes relativos como los promedios de las categorias empleadas asi lo demuestran.
Son 3 las situaciones que consideramos relevantes para explicar estas diferencias:

1. La comprensién del objetivo de la tarea por parte del adulto, planteado
previamente.

2. La realizacién de la tarea y la interaccién a la que da lugar y

3. Ellugar que la actividad en curso define para cada participante.

Desde nuestra perspectiva, y de acuerdo con Wells (1981) y Kaye (1986) no es posible
separar la actividad practica del analisis interactivo. Ambas son complementarias.
nuestros datos refuerzan este punto de vista. De manera que la expresién contexto
denota la actividad, la tarea que da lugar a un curso de interaccién entre los
participantes y en consecuencia a un cierto tipo de relacién conversacional.

En este trabajo delineamos una serie de actividades para evaluar los cambios
interactivos en situaciones definidas, a diferencia de D’Odorico y Franco (1985), pero
coincidimos en las conclusiones: las preguntas, los exclamativos y los declarativos son
producto del tipo de actividades en curso que circunscriben las estrategias interactivas
de los adultos.

En este sentido, en este estudio no asumimos que las caracteristicas de género
estereotipadas en el uso de objetos per se generen un tipo de habla, como O'Brien y
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Tagle (1987) sugirieron. En esta investigacién encontramos diferencias entre los
géneros, en madres y padre, nifios y nifas, pero al atender a la naturaleza
estereotipada de nuestros utensilios de investigacidon, podemos asumir que esto fueron
“neutrales” en términos genéricos.

Finalmente, la estrategia interactiva a partir de la realizacién de una tarea, da una
ubicacién de cada uno de los actores. En las tareas de direccidn, los adultos y los nifios
mostraron un comportamiento ad hoc a la tarea. En las actividades de direccién los
ninos se concretaron a seguir instrucciones. Aunque las nifias en relacién con sus
padres fueron mas displicentes. En las de narracién manipularon y escucharon. No
hablamos aqui del lugar que el adulto le otorga al nifio, sino del lugar que cada uno de
ellos toma cuando realizan una actividad.

Rogoff (1991) sugirié el término “participacion guiada” para senalar precisamente que
es en la realizacién de una actividad en donde cada uno de los agentes sociales ocupa
un lugar. En todo caso, ella propone que la responsabilidad para orientar la realizacion
de una actividad corresponde al méas habil.

Los errores del habla de los nifios y las correcciones por los adultos.

Encontramos que cada una de las actividades genera un patrdén conversacional
distinto entre adultos y nifios. Es el caso de las correcciones y las repeticiones, que al
sumar sus valores, encontramos hasta un 12% del total de habla de los adultos. Este
valor no indica que los ninos tienen una retroalimentacién explicita en aquellas
actividades en las que el nifio esta obligado a expresarse, en nuestro caso, recordar un
cuento.

Este dato, esta muy lejos de los reportados por Hoff-Ginsberg (1985,1986) y Bohanon ¥
Stanowicz (1988); por otro lado, es necesario precisar que el dato combinado de
correcciones y repeticiones en el marco de una tarea que da lugar a una interaccién
particular, no se toma en cuenta por parte de Howe (1993), ni por aquellos que
propusieron la teoria de la Learniability (Gordon, 1990)

Una revisién de los datos de Penner (1987) muestra que ella reportd frecuencias de
repeticion de 14.5 cuando los nifios tenian 21- 26 meses de edad y 11.4 en el grupo de
34-40 meses. Ella concluye que en tanto los ninos dominan el lenguaje, la frecuencia
de repeticiones es menor. No obstante, nuestros datos indican que no sélo debemos de
prestar atencion a la edad sino a las actividades en las que el nifno tiene oportunidad
de hablar.

En esta actividad, las preguntas reales (p) respecto de los dibujos presentes, permitid a
la madre explorar, como sus declarativos orientaron la atencién del nino, es decir de
como su habla hacia ostensibles algunas de las caracteristicas de los personajes y los
objetos de una vineta, al mismo tiempo se evaluaba el vocabulario del nifio y sus
problemas para enunciar adecuadamente una palabra o la construccién de una frase.
En consecuencia, podemos senalar que ayudar al nifio a recordar una narracién puede
ser considerado el “segundo momento” o el “T 2” planteado por Yoder y Kaiser (1986).
Nuestro estudio no estaba, directamente, centrado en hacer una evaluacién de)
aprendizaje y uso del lenguaje en los ninos, de ahi que no se prestara atencién a tal
cuestiéon. Por ende no evaluamos las caracteristicas estructurales del habla del nirio
(numero de palabras por expresién, vocabulario, uso de verbos, frecuencia de
sustantivos, etc). No obstante las posibilidades para evaluar el aprendizaje y uso del
lenguaje con el procedimiento de contar un cuento v avudar a recordarlo son
prometedoras.



Las preguntas de prueba como limitaciones del habla.

La distincidén entre las categorias Preguntas de Prueba, que se responden afirmando o
negando de manera verbal y no verbal, y las-Preguntas reales es crucial en la
discusién de los procesos de aprendizaje del lenguaje, sobretodo, porque en nuestro
estudio, los nifos emplearon preguntas, pero sobretodo porque al manipular los
materiales, encontraban algo sobre lo que senalaban al mismo tiempo que observaban
el rostro de la madre. Esta secuencia fue acompanada de una gran cantidad de
expresiones mal formadas, las que fueron interpretadas en tal contexto, como
preguntas o declarativos, como se ilustra con los siguientes casos:

Nifia: 1:08 afios

M. Bueno, sabes que Adri vamos a jugar con los cubos

N. (manipula los cubos)

M. No, jno los destruyas!, asi ya los viste, que bonito estd, ahi, mira ponlo en su lugar
(N. juega con los cubos)

M. Ahi, mira, ponlo en su lugar, toma uno de los de alla, ahora ponlo en su lugar.

N. (hace lo que se le pide)

M. A un lado, jay, se cayd! ... ponlo otra vez donde estaba

N. (coloca el cubo)

M. No a un lado, del lado de acé ... ti hazlo, a ver un cubo, enséfiame uno.

N. (hace lo que se le pide)

(b)Nina: 3:02 anos.
M. ;(Ya estan los cuatro colores de arriba?
N. Si (observando los objetos)
M. Nnno es cierto
N. Son iguales (observa los objetos) ... el amarillo?
M. Mmmju (aprobando)
(N. cambia la posicién del cubo)

iya? ;segura?
N. Si ... ya, segura (voltea a ver a la madre) ya.
M A ver ahora observa el de aca (sernalando un cubo)
N. (cambia la posicidén del cubo senalado) Ya estd Ma’ (senalando) ... Ya
M. ;Ya?.... isegura?
N. (asienta con la cabeza) Ya estd ... ahora siguen estos (se desplaza v toma otros
algunos juguetes)

Por otro lado, los nifios podrian asumir algunos gestos o expresiones inespecificas, pero
contingentes, como /jum?) o ;qué?, como cuestionamientos especificos a sus
expresiones verbales (Anselmo, Tomasello y Acunzo, 1986), y por ende estar obligados
a responder o repetir, como se mostro en los resultados.

Es posible considerar, que en ambas actividades, narrar y recordar, adultos y nifios
construyeran un tépico de conversacidn, y que mantenerse en el aqui v ahora fuese
responsabilidad de ambos (Wanska. 1986) en donde las preguntas v los declarativos
dieran coherencia y secuencia a los actos, de manera que expresar nominales, como
clases de objetos, y especificos, como los nombres propios formara parte relevante para
la correccién a través de la repeticion' . Como senala Wells (op.cit): una considerable

I . . . . . .
Proceso que es comtn a los nifios ciegos, como lo demostro el trabajo de Bigelow (1987)



proporcién de expresiones de los adultos estan orientadas a expandir y checar las
expresiones infantiles, y a repetir y parafraserar las propias, y esto agrega otra
dimensiodn, la de repeticion, la cual puede ser de ayuda al infante.” :
Fue evidente que ambas actividades supusieron el uso de verbos de accion, y su
expresion en presente y pasado. Aunque es prematuro hablar del aprendizaje de los
tiempos del verbo (Stevenson, 1987) es importante indicar que los ninos usaron los
mismos materiales en dos condiciones conversacionales distintas, que implicaron el
uso de los verbos de accién en dos tiempos, presente y pasado.

Nuestros resultados confirman los de Camerata (1987) respecto a que el uso de
nombres es mas frecuente y preciso que el uso de los verbos, no obstante subrayamos
que los adultos se apoyaron en expresiones como, ;a ver que dijimos? ;Acuérdate que
pasé con el ledn? ;La vez anterior vimos a la ranita, si te acuerdas? Para ubicar al nino
en dos momentos diferentes y hacer las preguntas correspondientes a los nombres v
acciones.

Las diferencias entre los padres y las madres.

No obstante que el patrén de habla de los adultos supuso pocas oportunidades de
habla, en los resultados se mostr6é que los nifos tuvieron oportunidad de expresarse.
Encontramos diferencias de género, las nifias mostraron mas expresiones mal
formadas y emitieron méas sonidos que los nifios

Durante la narracién del cuento, al patron de direccidén se sumaron algunas categorias
que nos hace suponer un cambio en la interaccién en la relacién de las madres hacia
sus hijas e hijos: la aparicién de las categorias referentes al reconocimiento de los
declarativos de los ninos, y alta frecuencia de la categoria de manipulacion.

Dos patrones de interaccion.

Segun nuestros resultados, encontramos dos patrones de habla que caracterizan la
relaciéon conversacional de los adultos con sus hijos: el usado en las actividades de
direccion, compuesto por la secuencia Declarativos, Directivas, Preguntas de prueba v
Llamadas de atencién; y el segundo, el referido a las actividades de conversacién, en
donde son necesarios los turnos de habla del nifo - dénde las oportunidades para
repetir, parafrasear, extender y ampliar las oraciones y palabras, tanto las del mno
como del propio adulto, son méas frecuentes- que en nuestro caso se integran por las
categorias de Reconocimiento de Declarativos, Repeticion de declarativos.
Reconocimiento de declarativos con repeticién y Respuestas con Reconocimiento de
Declarativos.

El patrén de direcciéon.

Para el caso de las actividades de direccion, madres y padres, aunque en distinto
patrén, encontramos la secuencia Declarativos, Directivas, Preguntas de Prueba v
Llamadas de Atencién. Esta caracteristica de habla se repitié en las actividades de
direccién, en la narracién y en la “casa del arbol”. Dicho de otro modo, en la
organizaciéon de la actividad conjunta, los adultos llamaron la atencién de sus hijos
respecto de la actividad a realizar y senalando las caracteristicas de los objetos que se
usarian, o enfatizando algunas de sus caracteristicas fisicas, ademas ubicaron al nifo
en aquello que los rodea.

Desde hace dos décadas, se ha planteado que este patrén estd vinculado con el
aprendizaje de la funcidon de referencia (Ross, 1986) dado que se enfatizan los nombres
de los objetos v sus caracteristicas (como los colores, Andrick, 1986) ademas el nifio
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estd expuesto a escuchar el uso de los verbos de accién (jmira!, jjuntalos!, jpégalos!,
jempuja!, jjalalos!) y ha propuesto que estas caracteristicas de habla estan
correlacionadas con un incremento en el vocabulario de los nifios (Masur y Gleason,
1980; Howe, 1993).

Nuestros resultados muestran que los nifios, en este patrén de habla de los adultos, se
expresan, ignoran, se desplazan, ofrecen, manipulan los objetos cuando se les senalan,
responden. Aun en un patron de interaccion en el que sélo se siguen instrucciones, el
nifio no es pasivo. Como Ross (op.cit) sugiri4, para muchas de las palabras,
particularmente las que refieren actos, la manera en la cual el nifio puede mostrar su
comprensién es a través de responder una solicitud o llevar a cabo la accién.

Por otro lado, es necesario tener claro que un patrén de habla en donde los Declarativos.
Directivas, llamadas de atencién y Preguntas, son frecuentes, las oportunidades de
hablar son minimas, por ende, no puede haber retroalimentacién del habla de los nifios.
De manera que seria dificil encontrar evidencia de una “retroalimentacion contingente”
cuando no hay oportunidad de hablar, bien, de existir seria de una frecuencia muy baja.

El patrén conversacional.

Al narrar una historia, y posteriormente ayudar al nino a recordar la narracion,
implicé un cambio en el habla de los adultos, caracterizado por frecuencias altas en
Preguntas reales (;como?; ;no te 0i?), Declarativos, Reconocimiento de Declarativos
(jajal; is1, se llama perro;), Reconocimiento de Declarativos con Repeticion ((roja?, si la
casa es roja), Respuestas con Reconocimiento de Declarativos con Repeticién (jno!, el
le6n, no dice jguau, guau!, dice jgrrrr!) las cuales se ilustran en los extractos 1y 2.

Al contar la historia, y ayudar a recordarla, todas las madres permitieron que los
nifios manipularan las vinetas sobre en las que esta se fundament6, de manera que los
ninos aprovecharon la oportunidad para preguntar, sefialar o simplemente cambiar su
atencién (ver. Figura 4). Esto fue aprovechado por las madres para hacer preguntas
acerca de las figuras de las vinetas —el nombre o el sustantivo, lo que hace o hizo
segun la historia contada, etc.- y a partir de las respuestas de los nifos, darle
coherencia a su historia o bien al recuerdo.

Este hecho implicé una mayor atencién a las formas de hablar de los nifios por parte
de los adultos, de manera que las preguntas fueron usadas para explorar los
conocimientos de los nifios sobre aquello que sefalaban o lo que miraban, como se
muestra en los siguientes casos:

(1

Est (2:4): janita?

Madpre: si, es una ranita, ;ya viste sus ojitos y sus patitas?
Est: (afirma con la cabeza)

(2
Al (2:1): -mirando una vineta donde aparece un perro-
Madpre: jque es?
Niilo: (volteando a ver a la madre)
‘nperito (sonrié)
Madpre: aja, y ,como hace el perrito? (sic)
Nino: (mirando a la madre)
jguau!, jguau!



A diferencia de las actividades de direccidén, las madres en esta tarea, permitieron que
los nifios manipularan y en cierto sentido, fueran dirigiendo la construccién de la
historia, sobretodo cuando realizaban alguna pregunta. Ya Fench y Woll (1986) habian
subrayado que la actividad de los nifios en la interacciéon transformaba su relacién
asimétrica con los adultos, al formular preguntas y orientar a los adultos hacia sus
intereses.

Conclusion.

Al igual que muchas de las investigaciones citadas, replicamos los datos que sugieren
una baja frecuencia de episodios de retroalimentacién. También, encontramos que el
habla de los padres esta caracterizada por ser directiva y controladora (Sapien, 1995).
Pero el analisis de las caracteristicas de cada una de las actividades y la relacion
conversacional que incorporan, mostraron diferencias, tanto en el patrén como en la
frecuencia de las categorias, por ende mas que un acuerdo con la bibliografia citada, es
necesario precisar algunos aspectos:

En primer lugar, debemos de ser mas prolijos en el uso del concepto de “contexto”, o
por lo menos hacer explicita nuestra comprensién, ya que la palabra es muy usada
dentro de nuestra disciplina.

En el caso de este trabajo, al argumentar sobre las caracteristicas del “contexto” en la
investigacion sobre el aprendizaje y uso del lenguaje, hemos tratado de mostrar que no
ha sido sencillo pasar de la mera recopilacién de muestras de habla de los ninos, hasta
llegar al punto de hablar de contexto como una manera de interactuar en el curso de la
realizacién actividades.

Nuestro estudio indica que la relacién conversacional desarrollada para cumplir con
una tarea, da la oportunidad para nombrar hablar aprendiendo a corregir o para
actuar aprendiendo a obedecer, y en ambos caso supone una comprensién total. en
tanto el comportamiento gestual y el habla son uno solo.

De alguna manera Bruner habia senalado el camino cuando en 1978 indicaba la
necesidad de atribuir “...una mayor importancia, a la pragmatica, ,,, a la funcién
directiva del lenguaje mediante la cual los hablantes influyen en la conducta de los
demas al intentar realizar sus intenciones.” (p. 159)

Al considerar la posibilidad de que los contextos, como se definan, generen cambios en
las interacciones de las persona, se nos brinda la posibilidad de ser méas precisos en la
explicacién o en la descripcién de su comportamiento.

Kaye (1990) acuiio el término “marcos de cuidado diario” para diferenciar las distintas
actividades de cuidado y atencién que los padres desglosan durante el dia, las que
desembocan en rutinas de relacién entre los nifios y sus cuidadores. De manera que
durante las rutinas de alimentacién, bano o cambio de vestido, y en las ocasiones en que
se encuentre despierto y confortable con las personas que lo rodean, el infante puede
tener muchas oportunidades para aprender a diferenciar los distintos patrones de
comportamiento que los adultos mostramos, al responder a sus vocalizaciones, a su
sonrisa, a sus acercamientos y contactos con los objetos que lo rodean; y como parte de
estos patrones, se integraria una manera de hablar.

Asumimos el contexto como una macrosituacién, que integra la realizacion de una tarea o
actividad y los procesos interactivos que derivan de la secuencia a acciones en ¢urso en el
cumplimiento de tal actividad, a diferencia de aquellas tendencias que definen el
contexto como la situacién en dénde se desarrollan los procesos de interaccién entre los
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participantes, o bien de quienes solo ven el la propia interaccidn el contexto, que en este
trabajo denominamos microsituacién.

En consecuencia, partimos de que circunstancia, objetos, y relaciéon interpersonal son
las fuentes del proceso de aprendizaje del lenguaje. Asi el lenguaje, como parte de las
actividades entre los actores, esta situado. No es posible escindir el aprendizaje de las
reglas sintacticas de las actividades conversacionales que estan intrinsecamente
ligadas a las actividades en curso.

Por otro lado, hemos encontrado que un problema metodolégico, como el de mantener
constantes los periodos de filmacién, dio pistas de que la comprensién que los adultos
tienen de la tarea a realizar forma parte del proceso interactivo con sus hijos,
orientando la manera de dirigirlos asi como de evaluar sus habilidades de
manipulacién o de cognicién.

Finalmente, los resultados de este trabajo no indican los adultos estamos mas
interesados en dos cuestiones: evaluar la comprensién de los nifios respecto de
nuestras instrucciones y mensajes. Constatar a través de sus acciones o gestos si
fuimos o no claros en lo que solicitamos, pedimos o indicamos. En otro plano de la
interaccion estamos preocupados por entender las intenciones comunicativas del los
nifos en tanto los consideramos inhabiles en el proceso comunicativo. Estas
circunstancias no son jerarquicas, sino que estdn presentes en cada uno de los
momentos de la interaccidn.

A partir de estas preocupaciones, los adultos estamos mayormente interesados en la
comprensién mutua que en las formas, gramaticalmente correctas, de nuestra habla o
del habla del nifio. En todo caso, corregimos lo obvio, es decir aquello que no permite la
comprension, sea fonético o gramatical.

Estos argumentos nos llevan a interpretamos que el proceso de negociacién, sugerido
por Golinkoff (1986) no es una propuesta de aprendizaje del lenguaje, por lo menos no
en primera instancia, sin la bisqueda de compresién mutua, en la cual se deja de lado
el problema de la forma sintactica.

Suponemos que estas son las razones por las cuales la frecuencia de correcciones por
parte de los adultos, cuando los ninos cometen errores en el uso del lenguaje, es poco
frecuente. Nuestros resultados nos llevan a tomar esa posicion.

Al proponer dos patrones conversacionales tratamos de mostrar las distintas
posibilidades de desarrollo que cada uno de ellos brinda, tanto a los ninos como a sus
cuidadores.

El patrén de direccién describe como los adultos son exigidos en el desarrollo de
habilidades para la direcciéon y regulacién de las acciones del nino, de manera tal que
sean capaces de ser claros en sus indicaciones y de atraer la atencién del nirio sobre las
caracteristicas de los objetos que son relevantes a la tarea a o que son complementarias a
las acciones del adulto. Por su parte, el nino esta en la condicion de atender a la
referencia, de escuchar lo que el adulto trata de sefialar a través de su habla, nombrado
objetos y describiendo las acciones, y con junto a estas referencias, la formas sintacticas
usada en las denominaciones (los articulos, los advertidos de tiempo y de lugar, los
conectivos, etc). A través de sus afirmaciones, negaciones o de sus acciones en si, el nifno
da muestras de comprensién y el adulto puede corregir o no sus formas de direccion.

El patréon conversacional exige que el nino hable, se expone asi a las correcciones de sus
formas fonéticas v de construccién gramatical. Ahora el adulto esta en condiciones de que
é] sea mas claro, y el uso de preguntas, que no implican solo una afirmacién o una
negacion, sino junto a estas el nino aprende a referirse a hechos presentes y pasados. Y el
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adulto se aclara, a través de sus preguntas no sélo lo que el nifio recuerda sino como lo
habla.

Ambos patrones proporcionan distintas posibilidades de accién y, obviamente, de
correccion. Pero, no solo eso, sino que los ninos también estan expuestos a las distintas
maneras de relacionase con sus cuidadores, sea la madre o el padre.

No solo proponemos dos patrones conversacionales, que estan intrinsecamente ligados a
las actividades en curso, sino que éstos dan oportunidad a ser experimentados de manera
distinta a través de la interaccién con los adultos de distinto género.

Como nuestros datos lo sugieren, las madres son capaces de centrarse en las
caracteristicas de los objetos por medio de sus declarativos, mientras que los padres son
mas directos, al seiialar el objeto y hacer preguntas.

Para decirlo de alguna manera, al problema de las correcciones de los errores del habla
de los ninos atin que quedan muchas precisiones respecto de la interaccién entre los
cuidadores y los nifios que son necesarias descubrir para describirlas en detalle, este
trabajo aporta una de tales descripciones.
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