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Introduccidn

El informe académico de actividad profesional que se desarrolla en las siguientes
paginas hace referencia al proyecto para el trabajo sobre el Lenguaje Escrito en &l
Laboratorio Pedagdgico 'Lauro Aguirre’ anexe a la Escuela Nacional para
Maestras de Jardines de Nifios, hasadc en e! enfoque de la Mtra. Myriam
Nemirovsky'. Es inefable expresar aqui el andlisis, las adecuaciones, las
reflexiones y la transformacion de la intervencidn pedagdgica gque nos permitio
esta experiencia, sin embargo se rescata una visidn del proceso de evolucién de
las ideas pedagdgicas de quienes participamos y del irabajo que se realizd, con la
finalidad de compartir y difundir esta experiencia a otro profesicnales interesados

en este contenido,

El informe se divide en dos apartades: en el primero  expongo de manera breve
las caracteristicas generales del Laboratorioc Pedagdgicoe "Lauro Aguirre”
institucidn anexa a la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios, la
actividad que desarrollo como profesionista en esta institucién y como es que
surge la idea de generar un proyecto para el acercamiento de los nifios

preescolares del Laboratorio Pedagégico "Lauro Aguirre”, al lenguaje escrito.

En el segundo apartado hago una presentacién de las principales ideas que
sustentan el enfoque tedrico de Myriam Nemirovsky v las estrategias que hemos
adecuado® para el desarrollo del lenguaje escrito, principalmente se hace
referencia al trabajo que realizamos con dos textos, que son el Nombre Propio v el
Cuento. Hago un recuento muy general de otros textos que se utilizan en sl Jardin
de Nifios, a los que les dimos una perspectiva acorde al enfogque. Y finalmente

reviso las actividades que actualmente realizamos en la Biblioteca Infantil como un

' Quién es Myriam Nemirovsky? Ver notas sobre st trayecioria académica en el Anexo |

* Es pertinente aclarar que redacto en primera persona del singular la descripcién de mi construccién conio
pedagoga vy responsable de esta experiencia profesional para dar a conocer este trabajo 2 los lectores. Y por
otre lada he redactado en primera persona del plural, la desenipeién que corresponde al trabajo realizade por
el equipo de docentes que coordine v capacite, considerando su colaboracidn y participacion en el diseiio,
realizacion y valoracion de cada prapuesta.



apoyo para el trabajo en las aulas preescolares del Laboratorio Pedagdgico; en
apoye a la formacion inicial de las alumnas de las Escueia Normal; v para ia

actualizacién y formacién permanente de las docenies en servicio,

Iniciare comentando que para los profesionales relacionados con el nivel
preescolar es comun encontrarnos con la “preccupacion” de las madres y padres
de familia porque los nifios aprendan lo antes posible a leer y escribir. En muchas
ocasiones el interés es tal, que preguntan constantemente al docente cual puede

sef su intervencién y apoyo en el hogar.

Los docentes y otros profesionales interesados en este nivel tratamos de cumpiir
con esta expectativa de las madres y de los padres de familia a través de la
investigacién de distintos métodos que pueden dar respuesia a esta auténtica
inquietud, apoyando a los nifios en un proceso de alfabetizacion, que han iniciado

mucho antes de ingresar a una escuela preescolar.

Este proceso de alfabetizacién esta permeado por la historia y la vida de los
docentes vy cada uno de los involucrados con la educacién preescolar, No

podemos negar gque junto con la_manera en que aprendimos a leer v escribir,

aprendimos cémo_acercarnos a la_lectura v g la escritura, v sobre cdmo se

aprende v _como se ensefig la leclura y ta escrifura. Asi, los docentes apoyamos

el desarrcilo del lenguaje escrito no sélo come una idea pedagdgica gue hemos
censtruido sine como un reflejo de las experiencias escolares y extraescolares que
tenemos al respecto.

La carga curricular y los contenidos que alimentaron las ideas pedagoégicas del
docente durante su formacién inicial tendran un sentido cuando &l pueda
contrastar en la cotidianeidad de la escuela cual es el centro de su propuesta de
intervencicn docente y si esa propuesta responde al desarrollo de los nifios con

los que tenga la oportunidad de vincularse.




Cuando los nifios inician el aprendizaje escolarizado de la lectura y escritura se
produce quiza uno de los momentos mas significativos para las madres y los
padres de familia, quienes denotan una especial preacupacion y un seguimiento
constantes de este proceso, se enteran de las tareas, revisan planas para que
aparezcan escritas con limpieza, se dan un tiempo para hacerlos leer en voz alta,
etcétera, Este escenario nos recuerda sin duda como “aprendimos a leer y

escribir’, hace ya muchos afios.

Pese a las politicas de modemizacion de la educacion, las practicas mecanicas
para aprender a leer y escribir ain son comunes. Con ésto no quiero decir que e
esfuerzo de maestros y padras no es valioso o gue no tiene resultados, ni que no
cuente con una fundamentacion tedrica coherente con la practica que sustentan.
Lo gue habria que preguntarse es si estan respondiendo al aprendizaje natural de
l0s nifios v si contemplan el interés de los infantes por este aprendizaje, que ya se

viene dando desde mucho antes que ingresen a nuesfras aulas.

Habria que cuestionar nuevamente qué concepto de lectura y escritura, al inicio
del siglo veintiuno conservan nuestros maestros, nuestras madres y padres de
familia, v hacernos algunas preguntas importantes como: ;Qué es leer? ;Qué es
escribir? jPara qué queremos que nuesfros nifos lean y escriban? ;Como
utilizamos la lectura y la escritura fuera det aula? ; Comao las utilizamos dentro del
aula? Y finalmente ;Hay alguna relacién entre la manera en que utlizamos la
lectura y la escritura fuera del aula respecto a cémo la utilizamos dentro del auia?
O bien como madres y padres ;Hay alguna relacidén entre lo que espero que la
escuela le ensefie a mi hija o hijo socbre la lectura y escritura respecto a como yo
utilizo la lectura y ia escritura en mi vida diaria?, finalmente ;Cémo responder al

interés de los nifios sobre el lenguaje escrito?.

El pape! de 1a escueia preescolar respecto a este aprendizaje es contribuir a que
ios nifios tengan un acercamiento significativo a la lectura y a la escritura, y apoyar

el desarrollo natural del mismo a través de acciones diversas gue respondan a la



manera particular en que el nifio o la nifia estan aprendiende exira-escolarmente

sobre si mundo y sobre las cosas.

La escuela preescolar es un lugar donde se aprende y se ensefa sobre la vida, la
vida misma debe permear los contenidos que se abordan en la escuela, ¢por qué
entonces nos empefiamos en hacer una separacion entre los aprendizajes en e
aula y los extraescolares?. Myriam Nemirovsky nos propone alternativas para
utilizar los textos del entorno dei nifio en situacicnes didacticas con un sentido

social, tal como sucede en la vida diaria.

Las primeras experiencias del sujeto en relacién con la lectura y la escritura
determinaran su interés y relacidn con las mismas; ta escuela preescolar tiene una
responsabilidad pedagdgica para disefiar y realizar estas ex'periencias, reflexionar
sobre ellas y analizarlas constantemente para transformar las practicas que no

arrojen resuliados optimos.

En razon de lo anierior la Direccion de la ENMJN®, hace ya algunos afios me
confirié junto con cotras compafieras, iniciar un proyecto en el que el centre de
nuestro frabajo seria el desarrollo de Ia lectura y la escritura de los nifios
preescolares en las aulas del Laboratorio Pedagagico "Lauro Aguirre”,

Consideramos los debates pedagdgicos, psicolégicos y hasta politicos, que en las
altimas décadas ha habido, sobre la pertinencia de iniclar a ios nifios preescolares
en el aprendizaje de la lectura y la escritura convencionales. El que encontramos
mas coherente y sustentado en el principio del respeto por el desarrollo individual
del nifio, fue el texto que la Dra. Emilia Ferreiro escribid para la Direccidn General
de Educacion Preescolar® " Se debe o no ensefiar a leer y escribir en el Jardin de
Nifios? Un problema mal planteado”, en este texto nos propeone o sugiere terminar

este debate ligade a la razdén y sin razdén de los adultos, y nos aclara que ia

* Siplas que correspanden a Iz Escuels Nacional para Maestras de Jardines de Nifios
* Farreiro, Emilia [Se debe o no ensediar a leer » eseribir an of Javdin de Nifios? Un problema mal planteade, Boletin de
la Dircecidn General de Educacién Preeseolar n¥ 2, México, 1982,
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decision, el momento mas iddneo para iniciar este aprendizaje, lo decide cada
nifio cuando concurren multiples variables en un ambiente que le permita

relacionarse con la cultura escrita.

Con esta idea pedagdgica v 1a conviccidn de respetar los procesos de desarrollo
de cada nifio, en el Laboratorio Pedagdgico "Lauro Aguirre” no se pretendid iniciar
de manera temprana z los nifios en la lectura y la escritfura convencicnales, se
trabajé en el disefio de multiples experiencias que nos permitieron llevar a la
practica situaciones variadas y formas de intervencion alternativas para gue los
nifios pudieran desarrcllar sus capacidades con respecto al desarrollo dei lenguaje

escrito,

Consideramos que las propuestas actuales -- de Emilia Ferreiro, Myriam
Nemirovsky, Ana Teberobsky, Delia Lerner, entre ias mas destacadas - basadas
en el constructivismo psicogenético y sociocultural presentaban una alternativa
muy valiosa para acercar a los nifios preescolares al lenguaje escrito, este
acercamiento incluye una visidn de aprendizaje de la lectura y escritura con un

enfoque comunicativo, con sentido social y con significado para los nifios,

Desde este enfoque la escritura y la lectura convencionales sélo son parte de un

procese de alfabetizacion gue no termina.

Al iniciar el proyecto sabiamos de Ias capacidades de los nifios, de su creatividad,
esponianeidad, auionomia, seguridad en si mismaos, etcétera. Habia que
aprovechar esas capacidades vy desarrollar su habilidad para comunicarse a través
de distintas formas de expresion gque desembocarian de manera natural en la
expresién escrita.

Finalmente, es imporiante destacar que ias interrogantes que se han sefalado en
esta parte intreductaria, han guiade el proyecte de autoformacidn de los docentes
y profesionales involucrados en ésta actividad académica y ban servido como



motor para generar la reflexién v el andlisis de la intervencién pedagégica que se
expone en este documento. Son inquistudes que muchos investigadores vy
maestros vinculados a la educacién preescolar se hacen hoy, Pretendo que & lo
largo de este informe se respondan de manera explicita o implicita. Sin duda

algunas de esas preguntas pueden ser la base de futuras investigaciones.
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CAPITULOI
Marco de referencia

1.1.Caracteristicas generales de [a institucion.

Desde 1833, durante la Reforma Liberal se sefialaron las principales aspiraciones
de la educacion en México. Este movimiento social incluyd entre otras reformas
relevantes la que promulgaba la fundacion de las escuelas normales, que aspiraba
a preparar un profesorado consciente de su funcidn social y debidamente
capacitado para instruir a nuestros nifios®. Esta reforma no fue llevada a cabo de
manera inmediata por las pugnas entre los liberales, los conservadores, y €l clero,
por el contrel de ta educacién; ademas de las guerras contra los Estados Unidos y
Francia, enfre otros asuntos de orden paolitico, econémico y social. Sin embargo, y
sin duda, se sentaron las bases de los ideales educativos de Estado Mexicano, en

los que se incluia una vision sobre la preparacidn del profesorado.

Afios mas tarde Maximiliano, en la Ley de Instruccidn Pulblica del 27 de diciembre
de 1865, apoyd plenamente el pensamiento liberal juarista plasmado en las Leves
de Referma, considerando a las escuelas normales "una necesidad indiscutible

para lograr el desarrollo y progreso del pais".®

El 2 de diciembre de 1867 se publict la Ley Organica de [nstruccion Publica para
el Distritc Federal y Territorlos, que establecia que la instruccidn primaria era
obligatoria y gratuita. Se contemplé el plan de estudios de secundaria y se ordend
la creacién de la Escuela Secundaria para Seforitas. Esta ley no se impone a los
estados, sin embargo, se tomd como base en los estados por sus aportaciones y
bondades.

* Solana Fernando. et al, Drigenes de Ja Educacion Publica en México, pag.. 21
# idem. pag. 27
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El 15 de mayo de 1868 se publicé upa nueva ley en la que se suprimia la
ensefianza de la religion, asi se conformaron los elementos obligatoria, laica y

gratuita. En esta ley se incluyé la posibilidad de que lag mujeres gue cursaban la

Escuela de Sequnda Ensefianza v gue quisieran ejercer funciones de profesoras

debian estudiar lps métodos de ensefanza comparados.

En 1870, Antonio P. Castilla’, propusc la creacion de escuela normales y fue
Protasio Tagle, gquien dio un lugar a esta aspiracion en el decreto del 1° de enerc
de 1879, “..transformé la Escuela Secundaria de Nifias en una institucion que
practicamente pudiera preparar a las futuras profesoras de ensefianza primaria....
Al respecte afirmaba el profesor Luis E Ruiz: 'Aquella hasta entonces reducida
escuela, fue materialmente ensanchada, se le dotd pradigamente de (tiles, se
auments el numero de sus profesores, sefialandoseles doble sueldo det que hasta
entonces habian tenido, se le dio concienzudo reglamento y se completd su
programa con nuevas e importantes asignaturas, que fueron las ciencias fisicas y
naturales, la higiene, la medicina, la economia doméstica, la reposteria, y sobre

todo, la pedagogia moderna’ "2

"En 1887 se inaugura la escuela normal para profesores de educacion primaria
con dos escuelas anexas, una de parvulos y otra de instruccidn primaria.” ®. Es en

este momento que podemos considerar que nacen las _ escuselas  de

experimentacion pedagdgica anexas a [as escuelas normales.

Se considerd relevante que en esta institucién prevaleciera el enfoque del trabajo
y para ello conformar dos escuelas anexas, una para los nifios del nivel primaria y
otra para parvulos (una para nifios y ofra para nifias}, se les conocid también como
escuelas de experimentacion. Ef objetivo de estas escuelas seria poner en

practica teorias y metodciogias innovadoras sobre la educacién de los nifios. Al

" idem, pag. 28

* Ibidem. p 48

* (Gomez Pezueta Ferrera, Luz Maria Influencia de la pedagogia Froebeliana en la formacion de la educadora
Investigacion de afie sibatico 2001-2002 ENMIN pag 34



frente de ellas estaria el Director de la Escuela Normal que entences era el Lic.

[gnacio Manuel Altamirano.

La Mira Gomez Pezuela nos indica que en los planes de estudio de fa Escuela
Normal para Profesores se incluyeron asignaturas como. Observacion de los
metodos en las Escuelas Anexas y Préclica empirica de los métodos de
ensefianza en las escuelas anexas. Esta vision por demas de avanzada es
trascendente para el desarrolle profesional de los futuros maestros, aun hoy en
dia, las escuelas normales considerando las tecrias pedagogicas mas recientes,
recurren a la observacion y experimentacidn docente como sustento de Ia
formacion inicial. Los primeros acercamientos a la observacion de la practica
profesional y del desarrollo del nifios se dan en lo que es nuesira escuela

preescolar anexa.

Tres afios mas tarde en 1890 se funda la Escuela normal de profesoras de
instruccion primaria y, en 1881, pasa a depender de ella la escuela de parvuios
anexa, que hasta entonces habla pertenecido a la escuela normal de

profesores.*®

Cabe destacar que las Escuelas Anexas a la Escuela Normal de Profesores no
son las primeras en su tipo, la Mtra. Gamez Pezuela en su conferencia sobre
antecedentes histdricos de la educacion preescolar (junio 1994), nos sefiala que
en 1884 el Profr. Manuel Cervantes Imagz, "...establece una Escuela de Péarvulos
anexa a la Escuela Primaria No. 7". Cervantes Imaz estudioso de las teorias de
Enrique Pestaiozzi y Federico Froebel respecto a la importancia de la formacion
del nifio menor de seis afios, se dedica a dar a conocer estas supuestos tedricos

y a confrontarios con la realidad en ia practica educativa".

Es pertinente hacer mencién de gue las referencia que he hecho hasta ahora se

circunscriben a las escuelas normales para profesoras y profesores de educacion

" [dem.. pag. 36



primaria. La formacién de docentes para el nivel preescolar tiene su primer
antecedente, en octubre de 1909 cuando en ia escuela normal de profesoras, se
inaugura el primer curso para educadoras de parvules, considerando la propuesta
disefada y realizada por la maestra Berta von Glimmer'' quien la presentd al

entonces ministro de educacion publica Justo Sierra.

En el afio de 1925 se fusionan las escuelas normales federales en el D.F., la de
profesores, la de profescras y la escuela normal nocturna (mixta) en las que se
formaba a los maestros de instruccion primaria, y se crea la Escuela Nacional de
Maestros. Se nambrd como Director at Profesor. Lauro Aguirre, quien apoyo v dio
vida a proyectos pedagogicos innovadores propios de las necesidades del

normalismo mexicano,

En esta coyuntura, el curso de educadoras que inicié en 1909 vy fuvo tres
maodificaciones curriculares importantes en 1916, 1923 y 1928, se consolidd en lo
que fue el Departamento de Educadoras, del que salian las primeras voces para

pugnar por el recenocimiento oficial de 1a carrera de educadora.

"El Mtro. Laure Aguirre instala la sala de parvulos anexa en medio de
bellos y espacioses jardines arbetades. Se dice que con ello cristalizé
muchas de sus inquietudes pedagdgicas juveniles como su Escuela
de Fronda, que fundd cuando joven en sy tierra natal Tamaulipas.
En una y otra logrd su cobjetivo: que los nifios tuvieran la oportunidad
de estar en contacto directo con la naturaleza, observando y
poniendo en juego todo el potencial de sus sentidos para aprehender

el mundo social y natural que les rodeaba"'?,

"' Destacada profesora pionera de f2 educacién preescolar en México. que recibié el titulo de Educadora de parviios
esperiztizada ¢n wrganizacion y funcionamicnto para escuelas de educadoras, en la Escuela Normal Frocbel, Universidad
de Columbia. Nueva York.

"* Gomez Pezuela, Op.cil. pag. 33



Dicha escuela de parvulos dependiente del Departamentc de Educadoras
conserva su denominacion hasta 1927 en que se le llama Jardin de Nifios Anexo y
en 1928 afio en el que de manera stbita muere el Prof. Lauro Aguirre, y se le da el

nombre de Jardin de Nifios Anexo "Laurc Aguirre”'?.

Es en el afio de 1939 que se considera implementar el primer plan de esiudios
para la carrera de educadora, equivalente al de profesor de educacion primaria,

sin embargo no se aplica hasta el afic de 1942,

En 1848, per decrete oficial, se crea la Escuela Nacional para Maestras de
Jardines de Nifics (ENMJN} que sequiria compartiendo las instalaciones de la
Escuela Normal de Maestros. Diez afios después se hace necesario buscar un
edificio proplo, sin embargo, ante las limitaciones de espacio para ubicar a Ia
ENMJN, las autoridades de educacion ofrecen un edificio en la Colonia Roma,
mismo que tuvo que compartir durante casi dos afios con la Escuela Secundaria

namero 18.

En 1958-1959 se implementa un programa federal para la construccién de
edificios escolares y en el afio de 1960 con el apoyo del presidente Adolfo Lopez
Mateos, se otorga a la ENMJN un espacio propic en la calle de Gustave E. Campa

94 en la Colonia Guadalupe Inn, ubicacion gue conserva hasta la actualidad.

Cabe destacar que al Jardin de Nifics Anexo también se le conocié en ta ENMJN
hasta 1982-1983 como "Laboratorio de psicopedagogia®, considerando gue las
escuelas anexas ademas de ser un espacic de aprendizaje sobre el desarrolio del
nifio en el que se confronta la tecria con la practica, es un lugar en donde los
alumnos normalistas, futuros profescres, pueden experimentar fos modelos, las
metodologias, estrategias o situaciones que sustentan enfoques y corrientes
pedagodgicas, psicolégicas y sociales de la educacién. Sin duda desde su creacion

han sido uno de sus pilares formativos del magisterio y de la educacién normal.
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Actualmente se abren a la difusidn de sus practicas y resultados para gue otros
docentes e instituciones reflexionen respecto a la calidad e innovacién de la
pedagogia.

Nuestra Escuela Anexa actualmente es llamada Laboratcrio Pedagogico en el
sentido que Pablo Latapi los conceptualiza: come una opcidn para investigar los
procesos de adquisicion del aprendizaje, y para investigar, analizar, reflexionar y

transformar la ensefianza.

La visién de los grandes masestros para la conformacion de este tipo de escuelas
fue una propuesta fundamental para transformar la practica docente en favor de la
educacién. Con mas de un siglo de distancia, educadores e investigadores,

cginciden en esta valiosa aportacion,

El espiritu con que fueron pensadas las Escuelas Anexas, sigue presente cuando
en éstas instituciones de educacién preescolar tas teorias de avanzada, se llevan
a la practica mediante el disefio de intervenciones pedagdgicas coherentes con los
principios del desarrollo del nifio.

Es importante mencionar que Pablo Latapi™ sugiere nueve lineas de investigacion
educativa para las instituciones de Educacion Superior (IES), entre ellas
contempla una a la que llama “Probiemndtica de los aprendizajes” donde entre
ofras propone inquietudes investigativas como las siguientes:

= ¢ Como aprendemos?

» 4, Cdmo por tanto debemos ensenar?

= +Como hacemos propias las habilidades de comunicarnos?

« ¢ Como desarrollar faboratorios de estos aprendizajes?

El proyecto inicialmente nombrado “Potencial educativo del enfoque de Myriam

Nermiravsky para la ensefianza del lenguaje escrito a nifios 'en edad preescolar” (E!

" Conterencia dictada en ba Facubtad de Filosofia ¥ Letras de la Universidad Macional Auténoma de México.
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caso del Laboratorio Pedagdgico “Laurc Aguirre™), se inserd en la escuela anexa
con la filosofia que Latapi sugiere. La finalidad de mi actividad profesional fue
arganizar un laboratorio sobre las sifuaciones de lenguaje escrito, su aprendizaje,
su ensefianza y el desarrollo de las habilidades comunicativas con nifios en edad

preescolar.

1.2, Ubicacion y descripcion de la actividad laboral,

Mi ingreso en la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifos daia de
marzo de 1995, Me incorporé coma docente del area pedagégica en el gje Trabajo
Escolar. Entre otras responsabilidades imparto clase a alumnas de los (ltimos

semestres de la licenciatura en Educacion Preescolar (plan 1999).

En el afio 1997, la direccidn de ENMJN me envid a un curso con la Mira. Myriam
Nemirovsky Taber, especialista egresada del Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE} del Centro de Investigacidn y Esiudios Avanzados (CINVESTAV)
del Instituto Politécnico Nacional (IPN), en el area del desarrollo del lenguaje, Ei
objeiivo principal de mi asistencia al curso era incluir las propuestas de
Nemirovsky relacionadas con el lenguaje escrito en las acciones que se

desarrollan con nifios preescolares en el Laboratorio Pedagogico.

En dicho curse conoci los fundamentos tedrico metedologicos sustentados por
Myriam Nemirovsky. La experiencia ya probada se aplicaria inicialmente con tres
grupos de tercer grado de preescolar a partir del cicle escolar 1997-1998, ios
avances se irfan presentande a la comunidad y a otros profesionales interesados
con el fin de ser un punto de partida para la innovacion pedagégica en éste y ofros
centros de educacion preescolar. A la fecha la propuesta se continua aplicando de
manera autdnoma por las docentes incluyendo a los grupos de nifios lactantes y

maternales.
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Ademas, para dar continuidad, apoyo y difusidon para la aplicacién de este
enfoque, en febrero de 2002 me nombraron responsable de la Biblioteca Infantii,
desde ese espacic continuo realizande acciones institucionales diversas para
contribuir al desarrollo de una clara conciencia en los docentes y futuros docentes,
respecto al desarrolle del lenguaje escrito en el nifio preescaiar y ta importancia de

la lectura y la escritura como competencias académicas basicas.

La Biblioteca Infantil, desde esta perspecliva, funge como un espacio educativo
que, dentro de una institucion formadora de docentes tiene como una de sus
funciones principales crear laboratorios de aprendizaje para acercar a los nifios
preescolares a la cultura escrita v, con igual relevancia, crear posibilidades para
que fas docemes y futuras docentes disefien, experimenten y evaltien alternativas
pedagdgicas que sustenten una practica docente innavadora en torno al lenguaje

en general, y a fa lectura y escrifura en particular.

En el plan de estudios anterior de la Licenciatura en Educacion Preescolar
(vigente de 1984 a 1989 v que abarca los perfodos en que se inicid la aplicacion y
adecuacién de esta propuesta de intervencion), a las asignaturas del Plan de
Estudios se les denominaba Espacios Curriculares, a mi me correspondia impartir
dos de elles: Laboratoric de Docencia y Contenidos de Aprendizaje de la
Educacion Presscolar, en sl quinto y sexto o durante el séptimoe y octavo

semesires.

En el nuevo plan de estudios, vigente en la ENMJN desde 1999, he impartido
asignaturas del area de acercamiento al trabajo docente y una en particular de
area de desarrollo del nifio: Adquisicion y desenvolvimiento del Lenguaje. Las
asignaturas que actualmente imparto (ciclo escolar 2004-2005}, se ubican en el
séptimo y octavo semestres, y son el Seminario de Analisis de! Trabajo Docente |

y [l y Trabajo Docente | y Il.



En ambos planes de estudio he tenido fa oportunidad de analizar y difundir con las
futuras docentes este enfoque, con fa finalidad de que lo conozcan v lo Hleven a la

practica en los Jardines de Nifios en que realizan su intervencion docente.

En [os ciclos escolares 2002-2003 y 2003-2004, he sido consultora para el
documento recepcional de diez y veintidds alumnas respectivamente, en el area
de desarrollo de! lenguaje oral y esctito en los nifios preescolares. La consultaria
tiene como principal finalidad apoyar en aspectos tedricos y metodoldgicos a las
alumnas pasantes respecto a un contenido especifico; se les brinda asesoria en
torno a bibliografia actualizada y se les apoya en la sistematizacién y seguimiento
de las experiencias y propuestas de intervencion que quieran trabajar. En mi caso,
aquellas experiencias que estan relacionadas con el acercamiento de los nifios al
lenguaje escrito a través de distintos tipos de texto, o bien para favorecer el

desarrollo del lenguaje oral en los nifios preescolares.

En el ciclo escolar 2003-2004, imparti un diplomado de 120 horas intitulado
“Desarrolle del lenguaje oral y escrito en los nifios preescolares”, que se abrio
para alumnas de quinto y sexto semestre interesadas en este contenido. En el
diplomado, se revisaron las bibliografias mas actualizadas; se disefaron,
realizaron y evaluaron practicas con los nifios del Laboratorio Pedagdgico "Lauro

Aguirre". En el ciclo escolar 2004-2005, también imparto este diplomado.

Sin duda, tanto el diplomado como la consuitoria me han permitido profundizar en
el conocimiento de este enfoque y difundirfo entre las estudiantes normalistas y
entre las docentes del Laboratorio Pedagdgico de manera directa v entre las

educadoras en servicio de manera indirecta.
Soy una docente de tiempo completo por lo que también desempefic labores de

investigacion y difusion. La propuesta de ensefianza de la lengua escrita que estoy

presemntando en este trabajo se enmarca en ambas actividades.
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1.3 Diagnéstico inicial de Ia tarea.

El objetivo de la puesta en marcha de la propuesta de intervencidn de Myriam

Nemirovsky en el inicic de este proyecte fue el siguiente:

"Disefiar, realizar, analizar v evaluar situaciones diddcticas susfentadas en sf

enfogue_de Myriam Nemirovsky para favorecer el proceso de gprendizaje del

Lenguafe Escrito,_en los nifios del L aboratoric Pedagdgico 'Laurg Aguirre’ "

Los objetivos relacionados con los requerimientes de la aplicacion de dicha

propuesta de intervencién son:

o Formar un equipo de docentes de la ENMJIN vy del Laboratoric Pedagégico
interesados en estudiar fa propuesta metodoldgica de la Mtra. Myriam
Nemirovsky ¥ su grupo, con el fin de aplicarla con nifios del Laboratorio.

o Fortalecer ta vinculacion de ia ENMJN, como institucion formadora de
docentes, con et Laboratorio Pedagégico * Lauro Aguirre ", ‘

o Contribuir a la formacion profesional de tas pasantes (asignadas a este Jardin
de Nifios), mediante ia reflexién y analisis de esta experiencia con el grupo de
nifios v el equipo de trabaja.

o Contribuir a la autoformacion y actualizacion del personal docente de la
ENMJN y del Laboratorio Pedagégico "Lauro Aguirre”, mediante el aprendizaje
cooperativo.

o Sistematizar la practica docente cotidiana de los miembros del equipo

mediante la reflexidn y analisis de 1a misma.

Asi, el objetivo de éste proyecto responde a las principales inquietudes que lo
hicieron nacer y que son: ¢Puede acercarse a los nifios del nivel preescolar al
lenguaje escrito? ;las intervenciones pedagdgicas, propuestas por Myriam
Nemirovsky, tienen los efectos que se establecen tedricamente? ;Esta propuesta

es factible para el trabajo con los nifios del Laboratorio Pedagdgico "Lauro
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Aguirre®? ;las inquietudes de los padres de familia y de las docentes en torne a
el aprendizaje del lenguaje escrito en el Jardin de Nifios pueden orientarse para

que contribuyan a su desarrollo, bajo este enfoque?.

Ahora hien (Por qué es relevante este problema? Como educadores y pedagogos
sabemos que el lenguaje escrito es una herramienta basica de comunicacion con
los otros, a fravés de éi se consolida la expresién de lo que el sujeto conoce v la
representacion que se va conformando - en su pensamiento -, del mundo, de las

cosas y de las relaciones con los otros.

El interés y el acercamiente del sujeto al lenguaje escrito determinara la
posibilidad, la pauia, para comprender y realizar operaciones cada vez mas
complejas, tanto escolares como de la vida diaria. Partir de la lectura de
informaciones diversas por ejempio para sequir instrucciones, para elaborar un
documento de sintesis o un ensayo, para dar sentido a los aprendizajes, para
argumentar y sustentar las ideas, hasta la posibilidad de emplear esa informacion

en las decisiones de la vida cotidiana.

Algunos autores nos hablan de una naturaleza social del lenguaje. Vigotsky, quien
ha estudiado el lenguaje infantit encontraba que su desarrollo no dependia tanto
de su estimulacion como de la necesidad de hacerse de herramientas de
comunicacion con los ofros en una situacion social determinada. Se retoma al

contexto social comoe generador de esa necesidad de comunicacion.

Es importante recordar gue todo aprendizaje en los primeros afos del sujeto, es la
base de la representacion que se hace del mismo aprendizaje. Asi, la forma como
se acerca al nino en etapa preescolar al lenguaje escrito tendra implicaciones en
su representacion del lenguaje a lo largo de su desenvoivimiento escolar y

exiraescolar.
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El sujeio aprende cédmo aprender sobre el lenguaje escrito, es decir, si dicho

acercamiento fue significativo v grato, su relacion con la lectura v la escritura sera

de interés y de descubrimiento.

En este orden de ideas, nos encontramos con que los nifios del Laboratorio
Pedagdgico "Lauro Aguirre” tienen, como el resto de los nifios de su edad, la
necesidad de acercarse al lenguaje escrito dentro de un contexto social y cultural,
por lo que elegimos el modelo de intervencién docente dirigido, que propone ia

Mtra. Myriam Nemirovsky.

Fueron innumerables los cuestionamientos a los que nos enfrentamos respecto a
la eleccién de fa prepuesta de Myriam Nemirovsky ya que algunos docentes
formadores sefialaron que nc diferia significativamente de los planteamientos del
Programa de Educacidn Preescolar 1992 (PEP 92), ni del documento llamado
"Guia para orientar el desarrollc del Lenguaje Oral y Escritc en el nivel
preescolar’, elaborado como un apoyo al Programa de Educacion Preescolar
1981 (PEP 81),

Estas observaciones de los docentes fusron muy valiosas, nos ayudaron a
profundizar en las coincidencias y las diferencias significativas entre los tres
(ltimos programas de educacién preescolar (1981, 1992 y 2004) y el enfoque que
sustenta Myriam Nemirovsky. Es verdad que los programas coficiales citados
proponen acciones con fos nifigs, con la idea de recuperar el sentido comunicativo
del lenguaje y su uso social y que retoman ios supuesios tedricos psicogensticos
gue Emilia Ferreiro ha desarrollado.

Encontré que hay coincidencia conceptual, principalmente porque el sustento de
las ideas de Myriam Nemirovsky, es acorde con los planteamientos que Margarita
Arroyo y su equipo retoman del enfoque psicogenético de la Dra. Ferreiro para

formular los elementos psico-pedagégicos y las sugerencias metodolégicas del



PEPF 81 y 92, y que se distingue fundamentalmente por el papei que se atribuye a

la experiencia global del lenguaje escrito.

En cuante a tas diferencias que identifiqué, es preciso decir que la investigacion,
las experiencias y la sistematizacién sobre el desarrollo del lenguaje escrito que
ha hecho Nemirovsky respecto de su propia practica y scbre la practica de otros
docentes, le ha permitido ofrecer argumentos en los que podemos advertir un
avance significativo para la caracterizacién detallada del sistema de escritura y de

las propiedades del texto.

Nemirovsky ha realizado ademas, propuestas conceptuales que permiten el
analisis, la reflexién y la transformacién del trabajo docente scbre el lenguaje
escrito que pueden retomarse para abordar la planeacion de secuencias
didacticas especificas sobre cada tipo de texto y secuencias didacticas

globalizadas en las que el eje articulador sea el lenguaje escrito.

Ef nuevo programa de educacion preescolar 2004 tiene un sustento pedagogico
coherente con las ideas referidas del PEF 81 y el PEP S2. En este programa se
reconocen seis campos formativos: Desarrcllo perscnal y social, Lenguaje v
comunicacion, Pensamiento matematico, Exploracién y conocimiento del mundo,

Expresion y apreciacion artisticas, y Desarrollo fisico y salud.

El lenguaje escrito es uno de los dos aspectos del campo formative llamado
"Lenguaje y Comunicacién”, en este aspecto se identifican cinco competencias
que el nific debera presentar al egresar del jardin de nifios, son:
"Conoce diversos portadores de texto e identifica para qué sirven
- Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento que tiene de
los diversos portadores vy del sistema de escritura
Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza para
construir un texto escrite con ayuda de alguien

identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura
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= Conoce algunas caracteristicas y funciones propias de los textos literarios"'®

El PEP 2004 invita al docente a reconocer ia experiencia que el nifio tiene sobre fa
lectura y la escritura y que ha interactuado con los textos antes de ingresar al
jardin de nifios. Considerar la experiencia  social antecedente sobre el
conocimiento del lenguaje escrito v sus funciones, asi como las diferencias
individuates en el desarrollo, son [a base para disefiar la intervencidon pedagoégica

sobre el desarrollo del tenguaje escrito.

Este programa tiene el méritc de haber incorporade algunas referencias que
permiten al docente determinar y observar cuando se favorece ¢ se manifesta que
la competencia se esta alcanzando. Sin embarge, carece de elementos didacticos
que orienten y guien los propdsitos del trabajo docente, dejando vacios que traen
nuevamente a las aulas tas practicas mecanicas, experiencias aisiadas y sin un
sentido social, sin los elementos que permitan la planeacion de un programa
sistematico. Ademas la interpretacion de los propdsitos como temas para el
trabajo en el aula, no permite que se sostenga el esfuerzo de los docentes por
atender a los procesos individuales. Por ejemplo, he podida observar en algunos
jardines de nifios gue en una semana se revisan los diferentes tipos de texto, se

dedica un dia al periddico, otro al diccionario, otro a ia receta....

El irabajo de muchos afios que Myriam Nemirovsky ha realizado, nos ofrece esta
coherencia y sistematizacion entre las necesidades, los propdsitos vy las
situaciones didacticas para el desarrollo del fenguaje escrito. Pertenece a un grupo
de académicos que en varios paises de América Latina y Espaia se han
propuesto llevar a la practica de manera experimenial los planteamientos que
desde hace mas de dos décadas ha formulado Emilia Ferreiro. Los resultados y
experiencias que Nemirovsky y su grupo aportan, enriquecen el trabajo docente
preescolar, a través de la dindmica de "equipos de formacion docente”, que la

propuesta misma requiere. Los docentes se autoforman tedrica y practicamente en

'* SEP, Programa de educacion preescalar 2004, primera adicién México, 2004,
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un contenide de desarrolio de la educacion preescolar, en este caso el lenguaje

escrito.

La puesta en practica de los planteamientos tedricos de Emitia Ferreiro v de las
sugerencias que se derivan en ef trabajo con los nifios, ha permitido a quienes han
participado en estos equipos reconstruir su propia practica y su propia forma de
acercarse al lenguaje escrito. Las sesiones de trabajo docente requieren de una
organizacion que incluye la lectura de los fundamentos de la propuesta, el debate,
el disefio de las acciones que se llevaran a cabo con los nifios preescolares, yla

escritura y puesta en comun de las experiencias que se van dando en el aula.

A partir de esas experiencias en otros paises, en contextos urbanos, ofra inquietud
considerada en este proyecto, consistié en probar expeérimentalmente en el

Laboratoric Pedagdgico "Laure Aguirre” lo que se ha investigado.

Algunas de las preguntas que podemos sefialar como relevantes para la
aplicacion de esta propuesta y que deben considerarse como punto de partida
para las docentes o comunidades de docentes que quieran aplicaria son; cCudl es
el enfoque tedrico desde el que explica Miryam Nemirovsky el lenguaje escrito y el
nifioc preescolar? ;Cuales son las interacciones que sugiere enire los nifios, el
lenguaje escrito y el docente? ;Qué situaciones didacticas propone? & Queé
organizacion de espacios, tiempos y materiales sugiere? sComo es la
participacién que se requiere de la educadoras? ; Qué resultados se han obtenido
en otros contextos urbanos? ¢ Cudi la relacion gue tiene con el enfoque del actual
programa de educacion preescolar, especificamente respecto a este contenido?
& Qué impertancia tiene la participacion de los padres? ; Como influye el interés de
los padres sobre este aprendizaje en los nifios? ;Tiene alguna relevancia la
preparacion profesional de los padres de familia? ¢Qué implicaciones tiene el
apoye institucional en el desarrailo de esta investigacién? ; Como se caracteriza e!
sistema de escritura, desde la propuesta de Myriam Nemirovsky? entre muchas

otras...



El proyecto de_aplicacion del enfogue de Myriam Nemirovsky para ig ensefianza

del lenguaje escritc a nifios preescolares {el caso del Laboratoric Pedagdqico

‘Lauro_Aguirre"), fue planteado para llevarse a_cgbo_en cuatrg afos considerandc

los requerimientos para que la practica de lenguaje escrito en el nivel preescolar

pueda sistematizarse y modificarse de manera permanente,

Es grato parz la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Ninos v para mi

en_particular mencionar gue a la fecha dicho provecto inicié su octavo afo de

aplicacion y reformulacién gradual,
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En estas fofograffas se aprecia o los adlumnas del curso "Adquisicidn y Desenvalvimiento def Lenguafe
" en sesivnes de fectura con fos nifios del Laboratfotio Pedagdgico Louro Aguirre.
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APARTADO Il
UNA ALTERNATIVA PARA LA
ENSENANZA DEL LENGUAJE
ESCRITO EN LOS PRIMEROS ANOS
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CAPITULO I
Acercamiento al lenguaje escrito a través del

enfoque tedrico de Myriam Nemirovsky.

La fundamentacion tedrica de la maestra Myriam Nemirovsky es coherente con los
principios de la corrdente epistemolégica censiructivista, toma en cuenta los
planieamientos de la tecria psicogenética de Jean Piaget sobre el desarrollo del
pensamiento infantil, y las aportaciones del constructivisme sociocultural de Lev
Vigotsky respecto al aprendizaje a través de los otros (pares mas expertos) y sus
ideas scbre la importancia del ambito social en relacién con el aprendizaje v el

desarrolio.

En sus planteamientos se percibe la relevancia de estos principios al considerar
que el ambiente de aprendizaje que se genera en el aula debe incluir una vision
sobre la funcién social de fos objetos (en este caso ef objeto es el fenguaje
escrito), la situacion social que da sentido y significado a los objetos; asi como ef

papel gue desarrofta el sufeto en relacion al objeto y a fa situacion.

Dentro de ese marco tedrico, otro de los conceptos relevantes gue podemos
advertir de manera Implicita en las propuestas y argumentaciores de Myriam

Nemiravsky, es el concepto de sujeto.

El nifio preescolar y de los primeros afios de la escuela primaria al gue dirige sus
propuestas de intervencion pedagdgica es un sujeto sumamente inteligente, "que
sabe y cada vez sabe mas", inquieto por el conocimiento, investigador por
naturateza; en medio de un mundo que le ofrece innumerables elementos para su
desarrollo, capaz de aprovecharlos para comunicarse con los demas y encontrar
soluciones de manera comunitaria, capaz de percibir y aprender los significados

culturales del medio; en busca de la autonomia,
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Ese sujeto es una persona valiosa en si misma que requiere respeto hacia su
forma de aprender y al desarrollo que ha logrado en cada etapa; con saberes

propios gue dan sentido y significado al conocimiento.

Asi, [as situaciones educativas que propone Nemirovsky representan un
aportacion para los docentes de educacion preescolar, en principio porque
translucen esa idea clara del nifio y de ia nifia que se desea formar, creativo y
autbnomo; reconoce la necesidad de respetar el desarrollo del sujeto y propiciarlo
de manera sistematica. Y, finalmente, nos permite leer la complejidad de las
articulaciones que hacen Unico a cada nifio y nifia, considerando que para
entender al sujeto no basta el nivel tedrico y el nivel utdpico, es necesario tomar
en cuenta su nivel de histericidad. En sintesis, na nos basta saber cdmo es el nifio
y que tipo de nifio queremos formar, hay que conocer el contexto a partir del cual
el nifio ha ilegado a ser como es y aprovecharlo como un espacio inseparable del

aprendizaje en el aula,

El enfoque de Nemirovsky nos permite salir de los parametros, de las categorias,
de los métodos, de fa ortodoxia, que limitan o cifien el trabajo docente respecto al
acercamiento al lenguaje escrito, como son por ejemplo sostener que los nifios
deben aprender a leer y escribir al mismo tiempo, determinar las cualidades del
sistema de escritura que son deseables de aprender como la gramatica o la
caligrafia, elegir los contenidos o determinar como y qué aprenderan los nifios de

un grupo, de una escuela y mas aun, de una nacién.
Nemirovsky considera la manera natural y espontanea en que aprende ef nifg, su
curiosidad y capacidad heuristica, creando situaciones educativas donde se

favorece la accidn sobre el lenguaje escrito y la interaccién con su medio sacial,

Algunas de las situaciones educativas que se desarrollan en el aula preescolar

5000
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a) la conformacion de un espacio o drea de biblioteca de aula con multiples y
variados textos.

b} el uso del nombre propio.

c) la lectura de cuentos y de diversos tipos de textos (nota periodistica, revisias,
publicidad, cartas, mensajes, recetas, etcétera).

d) la escritura de cartas (correspondencia), tarjetas o mensajes dirigidas a un
lector real.

e) el disefio v la organizacién de recetarios, cancioneros, agendas, directorios,

etcéiera.

Esta propuesta también representa un avance como sugerencia de aplicacion
metodoisgica, principalmente por que es una experiencia probada en las aulas y
sistamatizada; lo que representa una referencia obligada para explerar nuevas
formas para el aprendizaje vy la ensefianza del lenguaje escrito. Ofrece un lugar
de encuentro entre profesionales de [a educacion, donde podemos conocer
reflexiones sobre la transformacion practica docente de compaferos maestros en

atros lugares de Latinoamerica y Espafia.

Actualmente la autora y otros miembros de su grupo se dan a la tarea de hacer
algunas precisiones scbre la funcion y caracteristicas de cada tipo de texto y del
sistema de escritura, asi como de la manera en que o han frabajado y los
resultados que han obtenido.

Uno de los elementos que tomé peculiar relevancia cuando iniciamos el estudio de
esta propuesta era el referente a /los recursos didacticos necesarios. Insirumentar
una propuesta sin este componente entonces no era pensable, Conforme fuimes
analizando los textos nos dimos cuenta que los recursos son los mismos con los
que los nifios aprenden fuera del ambito escolar, los que ya citaba Emilia Ferreiro
desde hace afos. La publicidad y los textos del enforno son las primeras
situaciones en las que el nifo preescolar se encuentran con la palabra escrita. En

ese pensar la escuela como algo distinto no podiamos cencebir o que ahora nos
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parece obvio: no hay algun recurso en especial, los recursgs_son todos los texios v

los_escritos _gue rodean al docenfe, a los padres v madres de familia, v

gspecialmente a los nifios.

En ese sentido este proyectc nos aporta un enfoque tedrico sobre la praictica
docente cotidiana, centrado en el sujeto y su manera de reiacionarse con los otros,

de expresarse y comunicar fo que es, lo que tiene y lo que quiere.

El docente tiene también un papel relevante, es él quien desarrolla ias estrategias
de Intervencion. Segun la mirada de Nemirovsky es un sujeto que crea un
ambiente de confianza en los saberes individuales y del grupo, que participa como
orientador y guia, que es parte del grupc y puede hacer valer sus propuestas,
dentro de la visidn democratica de la eleccién de los intereses y necesidades del
grupo, es responsable del desarrollo v aprendizaje en esa aula. La visién del
maestro cmnisapiente queda atrds para dar paso a un maestro interesado en las
mismas inquietudes de sus alumnos y generador de nuevas y diversas

inquietudes.
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CAPITULO Il

intervencion pedagégica con el equipo de autoformacidn docente.

3.1 Disefio e implementacién.

La propuesta de seguimiento del trabajo docente que desarrolla Myriam

Nemirovsky, tiene su fundamentos principales en el acompafamiento permanente.

La idea base de la propuesta de Nemirovsky es la de conformar un equipo de
autoformacion docente, en nuesfro caso inicialmente, se integré con tres
educadoras del Laboratorio Pedagogico "Lauro Aguirre” y con personal docente de

la ENMJN interesado en conocer y aplicar este enfoque.

La participacion de las educadoras para gue se formaran en la propuesta tedrica

elegida para la intervencién docente, se realizé en tres fases:

En la primera fase (ciclo escolar 1997-1998) participaron tres educadoras, las
titulares de los grupos de tercer grade. Dos de eilas contaron con tiempos
institucionates, es decir, las entonces autoridades de la ENMJN les otorgaron a las
docentes tiempos pagados para su formacién permanente. Este hecho mared un
avance sin precedente en las politicas de actualizacion en nuestra escuela, mas
aln quiza en todas las escuelas normales. A partir de decisiones como ésta, se
hace una realidad el que pueda mejorar la calidad de la educacion, los maestros
obtienen mayores elementos tedricos y metodolégicos para la intervencion
cotidiana con su grupo y los beneficiarios finales (en este caso los nifios del
l.aboratoric Pedagdgico) tienen una educacién respetucsa de sus procesos

individuales.

Con esos tiempos se realizaron dos sesiones semanales de hora y media cada
una, en ellas se estudio el enfoque y la propuesta. Asi mismo se aplicaron algunas

acciones con los nifios de esos grupos.



De la primera fase, presentamos come productos colaterales un trabajo
representativo en la evaluacion anual de la SEP del ciclo escolar 97-98, y una
sintesis de los avances y las experiencias con los grupos de nifics, en el 2°

Encuentro Memoria de una Experiencia Docente®,

Los resultados rebasaron nuestras expectativas, las maestras participantes tanto
del Jardin de Nifios anexo como de la Escuela Normal, se habian mostrado muy
interesadas y aplicaron las propuestas de manera metddica, logramos involucrar a

los padres de familia y encontramos avances significativos en fos nifios.

Narraré aqui una anecdota que es digna de rescatarse. En uno de los grupos,
cuando realizamos con los padres la evaluacién anual, la "abuelita" de una de las
nifas nos dio las gracias porque su nieta "habla aprendido a leer y elios no se
hablan dado cuenta”, Fue una sorpresa para nosotros también, por gue nos
percatamos que la pequefa logré identificar algunas caracteristicas del sistema de
escritura y establecio relaciones que le permitieron leer "MARISCOS" en una visita
al supermercado. Le dijo a su abuelita "ahi dice MARISCOS". la sefiora
sarprendida le pregunto: "; Cémo sabes?". La nifia respondié: "por las letras”. La
sefiora estaba muy emocionada, después le hizo todo tipo de "pruebas" que ia

nifia paso sin dificultad.

Para tedo el equipo fue muy significativo comprobar que esta metodoiogia
centrada en el sujeto, su contexto y en los intereses iudicos y gldsicos (relativos al
lenguaje oral) de los nifios, podia contribuir al aprendizaje "natural” del sistema de
escritura y dar las herramientas para la comprension de la lectura y la escritura

desde el lugar de los nifios preescolares.

¥ Encuentro nacional de maestros que [aboran para la Subsecrerariu de Educacion Basica y Normal, en ¢l qie un grepo de
maestros seleceionudos comparten experiencias exirosas
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El entusiasmo por este proyecto crecid en el Laboratorio Pedagdgico Yy se
“contagio” a las ofras docentes. Ahi confirmé que estabamos listas para aplicar la

propuesta de Nemirovsky con toda la comunidad del Jardin de Nifios anexo.

Debo decir que en el efemplo que anteriormente narro, quiza se vislumbre la idea
de que nuestro objetivo final es que los nifios preescolares lean
convencionalmente, quiero aclarar que no es asi. A Io largo del proceso de
desarrolio de cada nifio, si consideramos su ambiente familiar y sus propias

capacidades e intereses llegar a leer convencionalmente es sdlo una posibilidad.

En ta mayoria de los casos, los nifios de tercer grado de preescolar mostraron

avances en torno al desarrollo del lenguaje escrito, de los gue listo algunos:

e Se mostraron interesados por participar en juegos relacionados con el lenguaje

* Mostraron mayor interés por la lectura

* Fueron capaces de interpretar imagenes

= Diferenciaban el texto y la imagen como dos referentes de comunicacion

¢ Fueron capaces de dar titulos creativos y compuestos a los libros a partir de fa
imagen en la portada

« Podian identificar a los personajes de los cuentos que les eran significativos y
relacionarlos con el mismo personaje en otros cuentos

» Sabian en que textos podfan encontrar la informacion que necesitaban

* Conocieron los logos publicitarios de algunas editoriales y los reconocian con
facilidad

* Podian hacer nusvas representaciones orales de los textos conocidos a partir
de las imagenes o bien de las lecturas que otros habian hecho para ellos

» Podian aplicar frases o didlogos de los cuentos en otros contextos respetando
su significado

s Conocieron la direccionaiidad de la escritura

* Sabian como manejar los libros

* Comprendieron a qué publico va dirigido cada tipo de texto
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s Identificaban su nombre y ei de algunos de sus compafieros

+ Transcriblan su nombre sin necesidad de ver el referente en su gafete'”

En la segunda fase, durante los ciclos escolares 1998-1999, 1999-2000 y 2000-
2001, se incorporaron siete de las ocho docentes titulares. El objetivo primordial
fue que las maestras se actualizaran en esie contenido de la educacion
preescoiar, que deconstruyeran sus conceptos y teorias sobre ia adquisicion del
lenguaje en general, y del lenguaje escrito en particular, para aplicarios

sistematicamente en su intervencion docente,

Uno de los requerimientos que es importante puntualizar para conformar e equipo

es gue los participantes estén inferesados en estudiar y aplicar este enfogue.

Miryam Nemirovsky hacia énfasis en este "requisito”, ia disposicion de docente
para cambiar no sélo sus concepciones, sino sus practicas sobre el lenguaje
escrito. Ese interés fue un elemento toral. La apertura para romper esquemas
cognitivas y sociales, fue determinante para alcanzar de manera exitosa los

proposites de este trabajo.

Con este equipo docente, que Nemirovsky flama de autoformacion, ahora con mas
integrantes, nos reunimos semanalmente para leer, analizar, reflexionar y discutir
aspectos sobre el desarrolio de los nifios desde el enfoque constructivista
psicegenético.

Leimos principalmente a autores como Emilia Ferreiro, Miryam Nemirovsky, Ana
Teberosky, Lillana Tolchisnky, Delia Lerner, Francesco Tonici, enfre otros.
También leimos, analizamos y reflexiocnamos en torno al modelo de intervencion
docente que Nemirovsky propone. En él especifica niveles de complejidad
marcados por el tipo de situaciones que se frabajaran con fos nifios, asi

sistematizamos el proyecto para aplicar de manera graduai actividades puntuales,

"" Esta palabra se utiliza en el medio escolar para denominar las tarjetas con los normbres de 10s nifios a fin de
identificartos

40



secuencias didacticas y actividades globalizadas o bien todas ellas de manera

paralela,

El trabajo del equipe se complementd cuando se analizaron y valoraron los

resultados de fa experiencia con nifios.

Fue muy significativo para nosotras leer textos referentes a algunas experiencias
puntuales o secuencias didacticas probadas por Miryam Nemirovsky sobre el
trabajo con el ienguaje escrito. Algunas de esas experiencias las apiicamos tal
cual con los nifios de Laboratoric Pedagégico; en otras propusimas variantes para
su aplicacién. También hubo la posibilidad de disefiar de manera individual o
colectiva, propuestas diferentes a partir del texto que ncs propusimos manejar, y

las caracteristicas del sistema de escritura a las que decidimos dar énfasis,

Todas esias propuestas se presentaron en el equipo v se probaron en las aulas.
En el momento de su apiicacidn, la docente que llevo a la practica la experiencia o
alglun docente observador, del mismo equipo, hizo un escrito valorando los puntos
sobresalientes en torno a la situacion propuesta, esa valoracion se presentd al
equipo docente en la siguiente sesién semanal de trabajo con el fin de analizar,
reflexienar y mejorar las propuestas de intervencion. Asi como para compartir lo
que aprendiames en cada experiencia, sobre el enfoque v sobre el desarrolio de

{os nifos.

La evaluacidén y autoevaluacion de las experiencias, en el equipo, propicio la
reflexion, la retroalimentacién y la transformacion de la practica docente de

guienes participaron.
Cabe destacar que en esta segunda fase del proyecto sg implementd la situacién

"Lectura de cuentos entre pares” (que mas adelante se explicara detalladamente),

experiencia que propone Miryam Nemirovsky entre nifios de la escuela primaria de
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distinios grados. La adaptacién que hice fue inter-niveles Jardin de Nifios vy

Primaria.

Se logréd que nifios de la Escuela Primaria "Guadalupe Victoria" tuvieran
encuentros de lectura con los nifics del Laberatorio Pedagdgico "Lauro Aguirre”,
obteniendo como producto colateral la presentacion de esta experiencia en el 4°

Encuentro Memoria de una Experiencia Docente,

La tercera fase del proyecto, ha sido la integracicn del enfoque & la practica
cotidiana, se ha buscado que las deocentes apliquen, sistematicen y evallen la
aplicacion de la propuesta confrontando los resultados obtenidos con los nifios del

Laboratorio Pedagdgico "Lauro Aguirre” con los que la propuesta predice.

En los ciclos escolares gque abarcan 2001-2002 a 2003-2004 se ha consolidado 1a
aplicacién de este enfoque, dando libertad a las docentes para el disefio,
aplicacién y valoracion permanente de acciones. Las profesionales estan
respaldadas en los fundamentos que analizaron por tres ¢ cuatro afics (segun el
caso) y que se reflejan en una sistematizacion de las acciones relacionadas con
este contenido de desarrollc del nific. Ahora buscan de manera auténoma
espacios para la actualizacién que apoye su trabajo respecto a este campo de
desarrclio, en caso necesario sclicitan mi asesoria respecto a textos que puedan
trabajar con los nifics para apoyarse en distintos temas, asf como, sobre textos

para su formacion permanente.

La iabor que he realizado en torno a este proyecto se ha consolidado. Ahora
trabajo de manera permanente como responsable de ia Biblioteca Infantil y

algunas acciones que he emprendido son;
a) Ofrecer cursos de actualizacion para las educadoras y algunas madres de

familia que fortalezcan la vision tedrica que se ha construide entre el personal

del Laboraterio Pedagogico. Los cursos-taller principales que se han
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b}

d)

implementado son "Lectura para bebés" y "acercamiento ludico a la lectura
escrita”. Este ciclo escolar 2004-2005, se daran por segunda vez.

Propiciar actividades diversas que apoyen la continuidad de este proyecto de
acercamiento al lenguaje escrifo, en las que, los niflos del Laboratorio
Pedagégico tengan encuentros con la lectura v con la escritura. Se han
disefiado & implementado talieres de narracion y sesiones de lectura para los
nifios, en los que las docentes son cbservadoras participantes que pueden
tomar elementos de reflexidn sobre su propia practica y sobre la tarea de la
alfabetizacién inicial. En este sentido cuando las docentes fo solicitan se

buscan espacios para la orlentacidn y actualizacion profesionai.

Generar encuentros de lectura con nifios de la escuela primarfa, para dar
sentido & las practicas de fectura en voz alta. Los nifios preescolares al
enfrentar 1a lectura en otres nifios o pares mas expertos, Mas cercanos en

edad comprenden que "la lectura no esta tan lejos".

En el cicle escolar 2004-2005, se han programado sesiones semanales de
lectura para bebés lactantes y maternales en el primer semestre y para nifios
preescolares de 1er, 2do vy 3er grado, en el segundo semestre. Participan las
alumnas de quinto y sexio semestre det Diplomado {Desarrollo del lenguaje
oral y escrito en el nivel preescolar) con el objeto de que observen los

beneficios que acarrean para los nifios las sesiones de lectura sefialadas.

Involucrar a los padres de familia a través de platicas sobre el desarrollo del
lenguaje, talleres de lectura, sesiones de cuentacuentos, con la finalidad de dar
continuidad al trabajo que sobre el desarrollo del Lenguaje Escrite en sus hijos,
se realiza.

Impartir el diplomado vy dar consultoria para gue el alumnado de la ENMJN, con

el fin de que conozcan y difundan este enfoque. La posibilidad de muitiplicar
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estos supuestos tedrico.metodoldgicos a fravés del alumnado abre un espacio

de formacion para las docentes en servicio mas alla de nuestras paredes.
3.2 Resultados,

Es evidente que al objetivo inicial sobre la aplicacién del enfoque en el Laboratorio
Pedagogico ha sido rebasado. En la actualidad se difunde entre ia comunidad de
la ENMJN; en otros jardines de nifios del Distrito Federal a través de las mismas
alumnas de la ENMJN o mediante la solicitud expresa para impartir alguna
conferencia relacionada con esta experiencia; y con otras docentes y

prafesionaies interesados a través de la realizacion de talleres,

En el ciclo escolar 2003-2004, para el mes de septiembre logré con apoyo
institucional que la Mira. Nemirovsky impartiera una conferencia sobre "La
Didactica del Lenguaje Escrito en el Nivel Preescolar’ en la Escuela Normal.
Asistieron mas de cuatroclentos profesionales interesados en el tema, tanto de
Jardines de Nifios, Instituciones de Educacién Supserior y del Area de Desarrollo
Académico de la SEP, como de otras instituciones como la UNAM y Jardines de

Nifios particulares.

En septismbre del mismo afc escolar la Mtra. Nemirovsky impartié un taller de 9
horas para 40 personas, ia mayoria de las docentes del Laboratorio Pedagdgico
asistieron a esta actualizacion.

Este ciclo escolar se programé otra conferencia con la Mira. Myriam Nemirovsky,
realizada el dia 6 de septiembre de 2004, con la finalidad de dar a conocer a la
comunidad de la ENMJN, de manera permanente, el enfoque con el que venimos
trabajando en esta institucién y brindar una opcidn de actualizacién a las docentes

titulares de los grupos del Laboratoric Pedagégico.
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Finalmente, me qustaria valorar la participacién del equipo docente. Siempre han

sido comprometidas, estudiaron, analizaron_y discutieron los materiales gue les

proponia. Revisaron gran _cantidad de textos scbre este enfogue, sugirieron

opciones para adecuar las experiencias_a la realidad_cultural de los nifios dgl

Laboratoric Pedaqogico, buscaron estrategias innovadoras para interesar a los

nifinos, afo tras afic en la lecturs v la escritura. Compartieron sus logros vy

analizaron las dificuitades con apertura, se mostraron dispuestas a transformar su

pracitica_cotidiana v muchas veces sorprendieron al equipo con su_imaginacion

pedagdqica en la aplicacion de este enfoque.

Por ofro lado, es importante destacar que la directora del Laboratorio Pedagdgico,
participé en muchas reuniones del equipo de autoformacion, nos apoyo de manera
constante, desde la gestién se considerd el fundamento de este enfoque para la
planeacion institucional, nos dio todas las facilidades para organizacién de eventos

formativos para los padres y para los nifios.

Sin duda contar con el apoyo de la autoridad y fa actitud de disposicién para el
trabajo sobre la innovacidn vy la transformacion de la practica, ha sido una pieza

clave para lograr el éxito en un proyecio tan ambicioso como éste.

Como recenocimiento final, es importante destacar vy aguilatar el interés que existe
par parte de las autoridades de la Escuela Normal para llevar a las aulas del
Laboratoric Pedagégico propuestas alternativas de intervencion gque apoyen la
transformacién de las practicas de ensefianza centradas en los saberes del
maestro y en la instruccidn. Hay una visidn respecto at desarrollo del nifio, una
visién respecto al desempefio docente, y una vision respecto a la funcion del
Laboratorio Pedagdgico. Prepiciar la interaccion de estos fres actores no es tarea

facil, la funcion social de los Laboratorios Pedagoégicos en el ambito del magisterio

nos compromete a conocer, analizar, aplicar v valorar 'las nuevas ideas

pedagodicas, a funcionar como _un_obhservatoric de las méjores practicas_para la

educacion preescolar,
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La aplicacion de enfoques diversos centrados en el sujeto que aprende, en su
interaccion con el sujeto que ensefia, asi como con distintos objetos de
conocimiento es fruto de la preocupacién de las autoridades de la ENMJUN que
abre oportunidades reales a los profesionales que ahi laboramos para la

investigacion, aplicacién y evaluacion de alternativas para el trabajo docente.
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CAPITULO IV

Trabajo con el Nombre Propio.

De acuerdo con un diagndstico inicial del desarrollo de los nifios de cada grupo
en el que se destacaron las caracteristicas. del desarrollo del lenguaje, se
selecciond la esirategia de trabajo con textos, para acercar a los nifics al

ienguaje escrito.

4.1 ; Por gué utilizar el Nombre Propio, como tipo de texto, para el frabafo

con los nifics preescolares?.

El Nombre Propio, segun la concepcion de Emilia Ferreiro, “pareciera funcicnar en
muchos casos como la primera forma estable dotada de significacion”'®. Asi, en
las instituciones preescolares mexicanas, uno de los principaies tipos de texto

para acercar a los nifios al lenguaje escrito, quiza es el Nombre Propio.

En los documentos normativos de los programas de Educacién Preescolar de
1981 a la fecha, nos encontramos con la sugerencia de utilizar el Nombre Propio
para el trabajo de acercamiento a la lengua escrita, los argumentos relacionados
con la propuesta de Emilia Ferreiro hablan del significado para el nifio que lo
escribe, pues esta palabra lo identifica y tiene una representacion afectiva y social

para él,

La escritura desde este enfogue no solo depende de una practica psicomotriz esta
relacionada con aspectos afectivos, sociales y culturales con un significade para
quien lo representa. E! nombre tiene un significado personal para cada individuo,

le identidad y le remite a ciertas categorias de representacién de si mismo.

Es factible también que esta palabra este liena de sentido cuando se utiliza dentro

de las aulas en situaciones disefiadas acordes con un uso o fin social, la docente

¥ Ferreiro Emilia et al. Los sisternas de escritura en el desarvollo del nifia, Sigho 3! Editorcs México, 1995, pag, 271
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invitara a los nifos a utilizar el Nombre Propio para: identificar sus cbjetos
personales, los trabajos que va realizando, participar en un equipo de trabajo, para
“irmar" al pie de un mensaje, una carta, una tarjeta o para responsabilizarse en el

préstamo de un objeto (libro, juguete, mascoia) que se puede llevar a casa.

Que un nifio escriba su nombre para identificar un libro, un trabajo, su
participacién en una cbra terminada, o para pedir un libro en préstamo, en la
piblioteca, difiere en el significado y sentido que pudiera tener respecto a que el
nifio realice planas con su nombre, de manera evidente no s lo mismo escribir el

Nombre Propio mecanicamente que en una situacion social.

Crear situaciones donde el uso de! nombre propio tuviera significado para los
nifios y estuvieran cargadas de sentido fue tarea del equipo de autoformacién

docente.

4.2 ; Cugles fuergn los propositos?.

5 Acercar a los nifios del Laboratorio Pedagogico "Lauro Aguirre" al lenguaje
escrito a través de distintos tipos de texto, el caso del Nombre Propio

o Disefiar, desarrollar y evaluar situaciones didacticas en fas que los nifos
analicen el sistema de escritura a través de reconocer el nombre propio.

0 Disefiar, desarroliar y evaluar situaciones didacticas en las que los ninos
escriban su nombre y lo reconozcan en otros escritos.

o Disefiar, desarrollar y evaluar situaciones didacticas en las que los nifos

utilicen el nombre propio con un sentido social.

4.3 ; Como se implementd esta experiencia en las gulas?.

En el equipo de autofermacion docente, estudiamos una compilacion de Myriam
Nemirovsky, que comprende cinco lecturas sobre el Nombre Propic. En esta
seleccion se analizan la historia de la escritura de los nombres propios desde el

uso del sistema ideografico hasta la necesaria fonetizacion de los mismos para
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universalizar su escritura, asi como propuestas multiples y variadas para iniciar, y
sistematizar el trabajo con el nombre propio en las aulas preescolares. Concluimos
la pertinencia de partir def diagnéstico que la docente haga del desarrolio de cada
grupo de nifios, para organizar y plantear actividades puntales y secuencias

didécticas'® que apoyen un acercamiento graduat a este tipo de texto.

Los texios que revisamos son:
"E nombre propic” de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky incluido en el libro Los

sistemas de escritura en el desarrollo del Nifo de 1595;

“El trabajo con el nombre propic" de Margarita Gomez Palacio en la Prepuesta
SEP-QOEA que realizd en 1982;
“El trabajo con el nombre propic’ de Ana Maria Kaufman {et al), incluido en

Alfabetizacion de nifios: construccién g intercambio de 1989,

"Aplicacién de las propiedades del sistema en la escritura de los nombres propios”

un texto de Ana Teberosky que encontramos en Aprendiendo a escribir de 1999;

"Un ejemplo especifico: el nombre propio” de Myriam Nemirovsky, incluide en el

texto Mas alld de la alfabetizacion de Tolchinsky y Teberosky, 1995;

A través de la lectura, el andlisis y la discusion de estos materiales pudimos
contrastar las diferentes realidades del trabajo con el nombre propio en este nivel
educativo, que hemas vivido a lo large de nuestra experiencia profesional. En los
texios citados encontramos un fundamento teorico acerde con lfos principios de la
educacion preescolar que versan sobre el respeto al desarrollo individual de!

sujeto y su formacion hacia la autonomia.

Encontramos propuestas interesantes que incluyen algunas ideas para gue los

docentes varien y sistematicen esta estrategia.

¥ Myriam Nemirovsky utiliza el términe secuencia didictica para designar a "l ereanizacidn del trabajo en ¢l aula
mediante conjuntes de situaciones diddeticas estrueturas y vinculadas entre si por su coherencta interna ¥ sentido propio,
realizada n mothentos sucesivos®. Sobre la Ensehanza del lenguaje escrito.... v temas aledafios. pag. 124 Editorial Paidos
\iaxico. 1999, Otros autores han acufiado este término para definir un forma de organizacin de los contenidos en la
cducacion . en ¢l caso de la educacién preessvolar cstas formas de organizacion estardn articuladas por un propésito de
desarrollo, un contenido tematico. un contenido de ensefianza o de aprendizaje. En este proyecto 2] proposito que articula
cuda secuencia didactica ¢s el desarrotlo del lenguaje eserito a través de distintos tipos de texto.
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En esta etapa en la que el nifio se familiariza con la escritura convencional del
nombre, este pequefio universo de representacion tiene un serie de caracteristicas
valicsas para trabajar con los nifios categorias en relacion al sistema de escritura
y al contenido afectivo y social de su contexto. Este sera un objeto de apego que
le proporcionara identidad, confianza en si mismo, autonomia, seguridad, siempre

que se retome de manera sistematica en funcion de su significado y sentido.

Utilizar un gafete con el nombre de fos nifios como un recurso valioso cuyo
principal objetive es que los nifes identifiquen los rasgos de la escritura de su
nombre de manera paulatina, "pasé” de ser una practica comin que se realiza en
nivel preescalar, a visualizarse como parte esencial dentro de la planeacién anual,
a pensarse como la posibilidad de disefiar, analizar, realizar y evaluar una

secuencia didactica basica para acercar a los nifios al lenguaje escrito.

A o fargo de esta secuencia diddctica - que no tiene una duracién determinada
(puede plantearse para uno o dos afios escolares y modificarse de acuerdo con
las caracteristicas de los nifios)- se buscard que los alumnos no sole identifiqguen
o transcriban los rasgos de su nombre. Se pretende, en el caso de |a lectura, que
de manera gradual, asocien una imagen mental con a escritura de su nombre,
posteriormente los nifios distinguiran que estas marcas tienen cierta arbitrariedad
constante que les permite ir comprendiendo los elementos que lo componen,

hasta que finalmente realicen una lectura de su nombre.

En el caso de la escritura, la imitacion a través de la copia del nombre, es la
principal herramienta que las docentes han utilizado, sin embargo leimos,
descubrimos y analizamos cémo la escritura de los nifios inicia mucho antes de la
imitacion, después de que han descubierto el texto, esas marcas con cierta forma,
color y organizacién puede iniciar el interdés de escribir para nombrar, explicar,

predecir, anunclar, comunicar.
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La escritura en el inicic del siglo XXI sigue teniendo una fuerte influencia del

concepto escribir igual a_dibujar letras cuasi perfectas, los aprendices de

escribano, hace siglos, podian ser analfabetas; a nadie le impertaba que
comprendieran lo gue escribian, tampoco st podian leerlo, la escritura estaba
ligada a la repeticidn de las formas y los tamafios. En nuestros dias, es
sorprendente encontrar vestigios de esa vision en la que enseflar a escribir
implica copiar, repetir, dibujar. Se impone la necesidad de dar un significado y un

sentido social a este aprendizaje.

En México hemaos tenido la fortuna de contar con importantes tedricas como Emilia
Ferreiro, Margarita Gémez Palacio y Myriam Nernirovsky que han realizado sus
investigaciones y propuestas especificas sobre el desarrollo del lenguaje escrito
en los nifios preescolares, revolucionando los conceptos que prevalecian en la
educacion hasta hace tres décadas. Todas ellas han dejado un legado para la
instrumentacion de propuestas altemativas para el desarrollo del lenguaje escrito
en este nivel y pautas relevantes para |a intervencidn docente, Ahora podemos ver
a los nifios como personas inteligentes que leen y escriben en refacion con su
propio avance, |a interpretacién y comprensién vaulatinas de! sistema de gscritura

y de su uso social en el contexto.

Estas concepciones y sugerencias metodologicas han sido levadas a la practica
gracias a, y junto con, las propuestas curriculares para el nivel preescolar de 1981

y 1992 de la Mtra. Margarita Arroyo Acevedo y su equipo de trabajo.

Cantrastamos las ideas de Ferreiro, Gomez Palacio y Nemirovsky sobre como el
contexto determina la interpretacion de lo que significa escribir para los nifios. 3]
un nifio observa a su padre cuando firma con letras ligadas o su madre que hace
la lista de las compras con letras ligadas, asociara el concepto de escribir a esta
experiencia, la interpretacion para escribir su nombre serd semejante, hara
garabatos ligados para escribir un texto, sea 0 no su nombre y de manera

independiente del referente que se le ha presentado.



En la maycria de los casos encontramos que los nifics identifican y en
consecuencia realizan su escritura con grafias® separadas, con formas circulares,
semicirculares o lineas verticales y horizontales que inician y terminan en espacios
pequefios, trazos relacionados con la letra "script", como se le llamd en la reforma
educativa de 1971, que seguramenie a la generacion de los padres de estos
nifios, les tocod vivir. Aunado a la experiencia del medio famiiiar sabemos que
dentro del contexto en gue los nifios se desarrollan, este es el tipo de letra mas

comdn.

La tearia nos brindé elementos para descubrir que la elaboracian de cierte tipo de
gafetes por parte de la educadora puede interferir para que el nino aicance ef nivel
de desarrofio del lenguaje escrito en el que diferencia e} texto y la imagen.
Sabemos que para el nifio el texto y la imagen conforman un todo hasta que
descubran que son dos representaciones distintas. Cuando las docentes elaboran
gafetes con letras de colores v, mas adn, con adornos a su airededor, incluso
dentro de cada letra, el nific no puede distinguir con facilidad que esio no €s un

dibujo y que representa la escritura de su nombre.

Nemirosky sugiere que las tarjetas o gafetes con los Nombres, de manera
preferibie deben realizarse en presencia de los nifios eligiendo juntos el nombre
que escribiran en la tarjeta y asegurandose que diga exactamente lo que el nifio
identifica; precisa ademas que: "Todas las tarjetas tienen el mismo tamanio, forma,
material, y se escriben con &l mismo poligrafo o rotutader y con el mismo 1ipo de
letra; para que justamente varie séfo 1o que esta escrito en cada una de ellas. En
cuanto al tipo de leira, con los nifios muy pequefos que inician estas actividades
utilizamos letra de imprenta mayascula por que sabemos que les faciiita la tarea

de teer y escribir'?’ .

0 ga da este nombre  a escritura de los niflos preescolares, formas y representaciones propias de cada sujeto vespecto de
una leira, un objerd, vna frase. :

3 wNemiravsky. Mytiam, "Un gfemplo especifico: Ef itommbre propio”, en Mas alld de la Al fabetizacion Tolchinsky Liliana
v Tuberosky Ana. Editorial Santitlana, Buchos Aires 1995 pag. 262
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Margarita Gomez Palacio aportd a nuestro equipc otra idea, la pertinencia de
utilizar el nombre tal come esta asentado en los documentos de identidad oficial
del nifio (acta de nacimiento), sin utilizar diminutivos o sobre nombres, con ambas

aportaciones decidimos iniciar esta secuencia didactica, en cada ciclo escolar.

A la fecha, para ¢l disefio de los gafetes, escribimos los nombres de los nifos con
ayuda de un procesador de texto utilizando la letra del tamafio mas grande que
nos permita el nombre mas largo (de los nifios de ese grupo}, que ponemaos en las
{arjetas. Regularmente es letra mayuscula Arial Black 28 o 30, estos nombres se
pegan en las tarjetas cargados a la izquierda con el proposito de favorecer Ia
nocién de la direccionalidad de la escritura en nuesiro contexto. Evidentemente
izquierda a derecha y horizontal, de arriba a abaje. Cuando la maestra titular lo
requiere elaboramos otros juegos de nombres para distintas necesidades como

son, el pase de lista, para identificar objetos dentro del saion, etcétera.

Es factible que en algunos grupos durante el transcurso del afio, cuando los nifos
han llegadc a dominar el universo de letras maydsculas, se haga un nuevo juego
de Nombres en el que se incluyan mayusculas y mingsculas; esto se determina a

partir de las caracteristicas € interés del grupo.

La mayoria de acciones que sé realizan las refomamos de los textos sobre el

Nombre Propio que citamos. A continuacion se listan algunas sugerencias:

a) Que los nifios presencien el acto de lectura de su nombre. La profesionat
debera poner énfasis en el acto de lectura viendo la tarjeta cuande lee y
apartando la vista cuando termina de leer, puede apoyar esta accion diciendo
"voy a leer los nombres de las tarjetas (o gafetes) y cada uno pasara a recoger
la suya". Esta accion ayuda a los nifios a reconocer que cuanda se esta
leyendo la mirada esta sobre el texto y que esto tiene diferencias con contar o
escribir. Ademas le ayuda a identificar que cuando se lee es posible hablar en

voz alta, también.
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b)

Que los nifios identifiquen gradualmente su nombre en un fichero agrupado por
criterios distintos (equipos de mesa, grupos de cinco nombres, los nifics, 1as

nifias, quienes participaran en la obra de teairo, etcétera).

cuando los nifios han identificade algunos rasgos de su nombre para el
momento en que sea necesario transcribirlo, se sugiere que se cologquen en las
mesas los nombres de los nifios que estan conformando un equipo para que

elios elijan el suyo sin la intervencion de la educadera.

Que los nifios identifiquen alguna de las letras de su nombre y se cologuen
junto a esta. Se sugiere poner en el aula las letras del alfabeto (pueden ser las
de plastico delgado llamado fomi o las maesiras pueden hacerlas con diversos
materiales) de acuerdo con el tipo de letra que se este manejando en ese
momento y jugar con los nifios a que identifiquen alguna de las letras de su
nombre. no es relevante dar los nombres de cada letra la finalidad es que poco
a poco reconozcan 1a arbitrariedad y algunas caracteristicas que hacen
similares a algunos nombres. Puede darse una consigna parecida a "Vamos a
jugar con nuestros nombres, van a observar su gafete y despues van a
gscoger una letra de su nombre y la buscaran de entre todas las que estan
pegadas alrededor del salon, cada uno se pondra cerca de la letra de su
nombre que hayan elegido". Es probable y valido que algunos nifos no
establezcan relacion entre las letras gue conforman su nombre y ta que han
elegido, que si lo hagan o que identifiquen todas, dependera del nivel de
desarrolic de cada uno y de las categorias que ha establecido sobre las

caracteristicas de! sistema de escritura.

En otro momento puede incluirse en la consigna el término "cerca de la letra
inicial de su nombre" o de "a Ultima”, es muy probable que el término "letra
inicial " o "letra ditima" no tenga significado para algunos nifos preesbolares, la

educadora debera estar atenta a la letra que el nifio identifica, puede ser una
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letra especial o poco comun coma en el casc de la Y griega, la X equis, la Kka,
1a N efie, o bien el caso contrario las letras mas comunes que en el medio
social pueden encontrarse. Sin embargo cada eleccion de los nifios NOs
hablara del nive! de desarrollo cognitivo y social que el nifto tiene, asi como de

sus avances en relacién a este contenido.

Que los nifos identifiquen los nombres mas largos, mas cortos; quiza parece
obvio para los adulios que se espera de esta actividad puntual y cudi seré la
respuesta de los nifios. Es imporante considerar que los conceptos son
construcciones paulatinas en la estruciura del pensamiento de los nifios
sabemos que large y corto en el caso de la construccion de! lenguaje escrito
pasa por distintos momentos, el primero de ellos esta relacionade con el
tamafio, la importancia ¢ la cercania de los objetos de conocimiento a los que
aludimos. Asi sucede que los nifics pueden determinar que el nombre de la
maestra es el mas largo y-el de la nifia o nifio més "baijito” del salon es el mas
corto, en otro momento pueden relacionar de manera visual cual es mas largo
y cual es mas corto, por lo que aqu( se hace evidente la importancia de usar el
mismo tamanio de letra para todos los nompres de los nifios del grupo, s
gomuan que cuando hay letras con mas trazos los nifos pueden decir que ese
nombre es mas largo aun cuando tenga el mismo namero de Iefras que otros,
el nifio en este caso determina la longitud de los nombres de manera visual,
hasta llegar al momenio en que descubren que la longitud puede estar dada
por el numero de letras. Estos tres momentos o caracteristicas representan un
avance respecto al nivel de desarrollo de cada nifio y la docente preescolar

puede identificar otros mas de acuerdo al conocimiento de su grupe.

Jugar de manera oral, con las silabas o sonidos con los que empieza suU
nombre es una oportunidad de avanzar en el conocimiento scbre el lenguaje
escrito. Asi puede aplicarse en experienclas como esta: la consigna era
“yamos a jugar con el nombre de Patricia, quien me dice una palabra que

empiece con pa”, los nifios pueden encontrar paiabras que inicien o solo lleven



h)

ia silaba solicita es importante animarlos por igual cuando nos digan "mapa",
"nalacio’, "papd”, incluso cuando digan alguna palabra que no contenga esa
silaba, cada expresion de los nifics nos habla de su nivel de desarrollo y del
interes por el lenguaje . Realizar juegos a partir de ios nombres de los nifios les
ayudara a identificar su Nombre y a relacionarse con nombres de otros nifios,
analizando algunas caracteristicas del sistema de escritura a partir de los

nombres.

Apoyo de la computadora. Se implementé el uso de la computadora en cada
aula con la intencion de acercar a los nifios a esta herramienta, la mayoria de
las maestras la incluyeron en el area grafico plastica, pensandola como una
herramienta mas que nos permite dibujar y escribir; otras la pusieron en una

mesita cerca de la entrada .

La idea deriva de la actual concepcion de la escuela como un agente que evita
la exclusion, en este caso, de las tecnologias de 1a informacion y por otro lado
lo sustenta el mismo enfoque, Nemirovsky sostiene que una de las
preocupaciones de los docentes, los padres vy los nifics, cuando se inicia con el
aprendizaje de la escritura, se centran en la produccion de los trazos, dejando
de lado aguelic que se quiere comunicar. En algunos grupos las educadoras
implementaron la idea de invitar a los nifios a escribir su nombre en un
procesador de textos al momento de su llegada al salon. Les ensefaron que al
terminar debian marcar la tecla "enter", asi dejaban listo el cursor para el
siguiente nifio o nifia. Esto tuvo excelenies resultados, inicialmente algunos
nifios, infroducian en el listado distintas letras a las de su nombre, ofros
marcaban 'a misma letra o letras al azar utilizando diferentes dedos hasta que
se terminaba el rengién, ofros marcaban alguna letra que ya habian
identificado de las componian su nombre, otros mas, copiaban el nombre de su
gafete y otros podian escribir su nombre sin modelo, estas diferencias en un
grupo de nifios y a lo largo del afio fueron un elemento de valoracion de 0s

niveles de desarrollo de la escritura del nombre, para el docente.
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Para los nifios fue muy significativo utilizar esta herramienta, que les permitia
dejar de lado ia preccupacion por los trazos, por ia caligrafia; fue sorprendente

para nosotras observar ¢omo algunos buscaban las letras que ya conccian.

Con el uso de esta herramienta pudimos constatar que algunos nifos que se
encuentran en niveles previos, para lograr el trazo convencionat de las letras
de su nombre, desde tiempo afrds ya tienen una imagen mental de estas
formas arbitrarias. En dos grupos, ademas de la compuiadora, se incorporo
una maquina de escribir, que era utilizada de manera libre por los nifos para
escribir su nombre en los trabajos o en otras oportunidades que decidieran

utitizarla.

Trabajo con el alfabeto movil. Nemirovsky incluye en su propuesta un alfabeto
mévil que se recorta de planilias de papel bond tamafio caria. Esta es una
opcién econémica para quienes no tienen la posibilidad de incorporar una
maquina de escribir o una computadora en el aula; y para ofrecer a los nifios

otra herramienta para la escritura de su nombre.

Las docentes de tercer grado principalmente, uiilizaron este material, que ya
recortado tenian en un contenedor transparente con las divisiones para cada
letra, los nifios realizaban juegos espentaneos con el alfabeto movil, armatan
secuencias de letras, se ponian de acuerdo para hacer una palabra del tamafio
de todo e renglon, identificaban algunas semejanzas y agrupaban las letras en
conjuntos, habfa algunos que elegian las letras mas "raras” 0 que conocian
muy poco. Para lo que estaban mas interesados, por el sentido de la escritura
sabian que podian poner un nombre o titulo a lo que habian dibujado y elegian
letras - relacionadas o no, de acuerdo a su desarrollo- para escribir el texto que
correspondia a su creacién. Es indudable que aqui, podlamos valorar el nivel
desarrollo del lenguaje escrito que hace referencia a Ia hipétesis de nombre.

Pudimos observar que otros nifios identificaban las letras de su nombre y lo
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armaban, otros mas repetian su nombre varias veces. Al igual que con la
computadora  presentaban distintos niveles de avance en 0fNo al
reconocimiento de la escritura de su nombre y de las caracteristicas del
sistema de escritura. Esta estrategia brindaba también un espacio alternativo

ante el trazo.

4.4; Cusdles fueron los principales resultados?.

La reflexion de las lecturas, el andlisis de Ias secuencias didacticas y Ia
transformacion constante de la Intervencion pedagogica con este texto en las
aulas a la fecha continda, y aporta elementos para que ios nifos se acerguen al

lenguaie escrito, a través del nombre propio, basicamente son;

. Las maestras cuentan con mas elementos para sistematizar el trabaje con el
nombre propio, comprendiende que la adquisicion de la representacion del
Nombre Propio como objeto cognitivo para acercar a los nifios al lenguaje
escrito, va mas alta del acto de copiar y reproducir las jetras que lo componen,
escribir ¢l Nombre Propio tiene una carga afectivo-social y cultural relevante

que puede aprovecharse de manera didactica en las aulas.

. Las docentes saben también que escribir el nombre Propio no implica una
elaboracion convencional del mismo, conocen e identifican a través de las
producciones de los nifios las caracter(sticas que determinan en ese sujeto
(nific) el nivel de desarrollo de la escritura, asi como su interés en este

aprendizaje.

. Son capaces de 'leer" las producciones de los nifics e identificar las

caracteristicas de la escritura de cada uno.
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Para las docentes el nifio es un ser gue sabe y que esta construyendo el
conocimiento, lo que necesariamente le da una actitud distinta frente al grupo,

mas comprensiva en el sentido de guiar y crientar 10s aprendizajes.

Los nifios saben que su nombre tiene una connotacion que le da identidad y
que es diferente al nombre de log otros, lo que implica 'a capacidad de

descentracion de si mismo.
Para el nifio el uso del gafete es un elemento de uso social que permite a los
otros conocer su nombre y a él le permite identificar, clasificar, analizar algunos

de los elementos que componen su nombre y ¢! de los otros.

Los nifios se muestran interesados en leer y escribir su nombre de acuerdo a

su nivel desarrollo. Y confiados en su propia capacidad para leery escribir
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Ne armba abgjo v de dergcha a zquierda, dibujos con muesiras de escritura del nombre propio:

imagen 1, grafias circulares debajo y muy cerco del dibujo {Alejandra); fmagen 2, grofias verficales

sobre el dibujo [Daniela); tmagen 3. grafias parecidas a tas letras convencionales sin direccionaficiad

{Ernanuel); Imagen 4. graffas semejantes a ks lefras convencionales con direccionalidad {Erik].
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En estas imdgenes podenas observar la representacion del nombre propio de manard convencional; foto L

Rosa: foto 2, Ulises, foto 3. Samantha
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Foto 1, Uso de la computadorg para ef pase de lista, los nifios regisiran su asfstencia of escrbir su
nombre; foto 2, alfabeto movil gue propone Nemirovsky para apoyar la escrifuro det nombire
prapie; fofo 3. empleo del afabefo maovil para poner ef nombre a una produccion, Héctor y Aldn

lo escriben con idpiz de cera o crayon.
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CAPITULO V

Sesiones de lectura, frabajo con el cuento.

La princesa, 1a clave del desarrolio del Lenguaje Escrito,

es g fectura de cuenios en las aulas preescolares,
Violeia Selem

El frabajo con el cuento en las escuelas preescolares tiene una gran tradicién,
desde los inicios de este nivel en México hace ya mas de cien afos, se han leido y
narrado cuentos a los nifios como una herramienta valiosa para el desarrcllo

coghitivo, de la afectividad, del lenguaje, de la imaginacion...

En razon de lo anterior, no pretendi teorizar en el equipo de autoformacion sobre
los beneficios educativos del cuento, las maestras los conceen vy los viven a diario
en las aulas, quise en cambic profundizar en sus beneficios respecto al desarrollo
del lenguaje oral y escrito, y respecto a la manera en que podriamos sistematizar
el uso del cuento en las aulas del Laboratorio Pedagégico “Lauro Aguirre”, Asi
este apartado de mi informe recupera !as diferentes secuencias didacticas con que
sistematizamos el trabajoe con el cuento, a través de sesiones de lectura con
aduktos.

Como una estrategia de elementa! relevancia leimos, analizamos y compartimos
muchos cuentos para poder trabajarlos con los grupos de nifios, sobre todo los
textos de la coleccidn de los Libros del Rincon, los libros de cuentos de la editorial
Fondo de Cultura Econdmica y los libros de literatura infantil del CONAFE, estas
tres editoriales nos parecieron las de mayor calidad literaria. Concluimos que
actualmente hay material suficiente, variado y accesible para que elijamos los
cuentos de acuerdo a fas necesidades e intereses de cada grupo, e incluso para

personalizar las necesidades e intereses de algunos nifios.
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Podria aqui recomendar decenas de libros infantiles de calidad, la literatura para
nifics esta viviendo una etapa dorada, desde hace aproximadamente veinte afios,
nunca como ahora, hubo tanta produccion de libros infantiles.

Hace veinte afios si alguien queria conseguir un libro para nifios era casi Iégico,
por no decir comun ir al supermercado y comprar un cuento clasico - lo que no
estaba nada mal- o un texto o histerieta de Watl Disney (Mickey Mouse, el Pato
Donald, el Pato Lucas). Hoy las librerias grandes contemplan un espacic para
nifios en el que se ofrecen textos variados de literatura, mdsica, juegos vy hasta
juguetes para nifios lactantes hasta adolescentes. También existen librerias

especializadas en atender los intereses literarios de los nifios.

Los cuentos magicos que conocimaes en nusstra infancia, los {lamados cuentos
clasicos, si bien son tan vigentes como entonces y les gustan a los nifios, hay, se
han visto complementades con textos que tienen una orientacién literaria diferente,
la literatura infantil contemporanea, los cuentos hacen referencia a situaciones
cotidianas, mas cercanas a la vida de {os nifios, que a veces les permiten manejar

conflictos, hacer comparaciones, encontrar respuestas.

En los albores del siglo XX, las casas editcras se dieron cuenta gue los nifios
existen, eso debemos festejarlo, porque a partir de este puntc nos han
proporcionado una extensa variedad de libros para nifics, hay tantos escritores e
ilustradores preocupados por acercarse a los pequeiios lectores, que la
competencia ha contribuido a lograr mayor calidad. En México, tenemos libros
para nifios que tratan al publico infantit con gran respeto, que consideran su
inteligencia y su capacidad de asombro como piezas clave para su traduccidn,

publicactdn o edicidn,
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5.2 ;Cuales fueron los propdsitos principales?.

o Acercar a los nifios del Laboratoric Pedagdgice Lauro Aguirre al lenguaje
escrito a través de distintos tipos de texto, el caso del cuento.

a Propiciar situaciones didacticas en las que los nifios analicen el sistema de
escritura a traveés del cuento. _

o Que los nifios reconczcan algunas caracteristicas de este tipo de texto y lo
puedan diferenciar de otros.

o Desarrollar el lenguaje oral y escrito a través de sesiones de lectura de cuentos
y de la comunicacion con otros,

o Disefar, desarrollar y evaluar situaciones didacticas en las que los nifios
utilicen el Cuento para acercarse a distintas formas de expresion y desarroliar

habilidades de comunicacion.

5.3 ;Como se implemento esta experiencia en fas aulas?.

Para sistematizar et trabajo con el cuento como tipo de texto, decidimos iniciar con

actividades puntuales?? como son:

5.3.1 Sesiones de lectura de cuentos de parte de las educadoras titulares de
los grupos de manera constante, fijamos al menos una o dos sesiones a la

semana, en las que se leeria un cuento a los nifios.

Para esta accion, se selecciond cuidadosamente un conjunto de libros que se
{(comprarian si no existian en las aulas y) leerian a lo large del cicle escolar, Se
definieron también las técnicas mas apropiadas para interesar a los nifios en ia
literatura elegida, en algunos casos iniciarian con la lectura en voz alta, en ofros

con la narracién dependiendo de las necesidades observadas, siempre se destacd

 Una actividad puntual es una accién educativa que se desarrolla en un rempo espeeifice y breve, que tene un (nicio,
desarrollo v fin en ¢l mismo momento, constituye uno de 10s niveles de {a intervencion pedagdgica que propone
Nemirovsky, define otros dos que son Ja secuencia didictica y las actividades globalizadas, Coneeptos definidos en ¢l
curso itmpartido en la Fundacion SNTE en junio de 1997,
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la importancia de usar el lenguaje corporal, y los cambios en la voz para involucrar

a los nifios con fas situaciones y con fos personajes.

Por ofro lado se concluyd que el conocimients que las docentes tuvieran de los
materiales de lectura era decisivo para alcanzar las metas planteadas al inicio del
afo escolar; por esta razon en las sesiones de trabajo se dedicaba un tiempo para
la exploracion y conocimiento de materiales de lectura diversos y nuevos, que se

compartian con el equipo docente.

En el inicié de esta experiencia con los cuentos en las aulas, se propicié un
ambiente en el que "simplemente los nifios disfrutaran, gozaran de la lectura o la
narracion” de parte de sus educadoras, al finalizar fa lectura no habia preguntas,
comentarios meralizantes o que hicieran alusién a cierto contenido gue pudiera
rescatarse, es decir, el fin no era puramente didactico, era un espacio de
acercamiento afectivo, social y gratuitc que no representaba un examen posterior
0 requeria una retribucion, asl en un ambiente de libre interaccién con los cuentos,

los nifios establecieron un vinculo con este tipo de texto.

Algunas de las docentes participantes Incluyeron, posteriormente, un segunde
momento en la sesidén de lectura, la representacién grafica del cuento, esto
permitié a los nifios expresarse de manera grafica, destacando algin elemento
que ahora enriquecia su pensamiento simbdlico: patabras nuevas, personajes,
lugares, epocas, visiones de la realidad, secuencias de pensamiento, anhelos,

etcétera.

El desarrollo del ienguaje grafico vinculado a la lectura, implica sin duda, a la
capacidad cognitiva del sujeto, a quien no se le sclicitaba o abria un espacio para
dibujar por dibujar, se buscaba vincular un referente simbélico elegido libremente a
esta representacion grafica; pronto éste dibujo se convirtio en un registro, en una
memoria individual e independiente de cada nifio, sobre una lectura, una situacion,

un objeto, un lugar, Ese registro puede sistematizarse, para valorar elementos
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como: scudl fue la secuencia de textos que emple¢ la educadora en el ciclo
escolar? jcon qué sujetos; sifuaciones, objetos, palabras, suefios, se ha
identificado el nifio?, squé nos dice ese dibujo sobre el sujeto que lo ha
realizado?, ¢;cémo la imagen que ha logrado plasmar en el lenguaje grafico,
representa distintos niveles del desarrolio? Estas producciones ademas, nos
permitieron congcer la carga afectiva personal que los alumnos focaiizan en la

narracién o la lectura,

En ofras aulas se implementd como segundo momento en las sesiones de lectura,
ila exploracion de los textos con gque se contaba en el aula, Gracias a la
observacion que los nifios habian hecho de su educadora cuando ésta les leia un
cuento, estaban familiarizados con el manejo de los libros; pero es imporiante
destacar que la exploracion de los materiales de lectura, partia no sdlo de la
imitacion, los nifios conocian los textos, sabian como tomar un libro y como

cuidario, ademas habian establecido un vinculo afectivo con algunas historias.

Su relacién con los cuentos en ese momento, partia de su constanie interaccion
con este objeto en el que mostraban un gran interés. En las interacciones que
pudimos observar, los nifios mostraban interés por conocer y apropiarse de las
historias, por la posibilidad de leer en las imagenes y de hacer predicciones sobre

io que estaba escrito.

De acuerdo a la planeacién (anual, guincenal o diaria), las docentes iban
retomandc y adecuando en las sesiones de lectura de cuenios aigunas
secuencias que se retemarcon de [as propuestas de Nemirovsky v su grupo.
Analizaron con su grupo de nifios de manera graduai, las caracteristicas det
cuente come tipo de texio, sugeridas por la Mira. Nemirovsy en su libro "Sobre la

ensefianza del lenguaje escrito... y temas aledafios”.

Una de estas caracteristicas que se trabajarcn con los nifios fue en torne al  tifulo

del cuento:;
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Al inicio de 1a sesion, en fa que se analizara el titulo como una caracteristica de
este tipo de texto, se utllizo la consigna: "El cuenio que leeremces hoy se llama
el gatito sofador”, cuidando de sefialar con el dedo indice el lugar en el que se

estaba leyendo.

O hien de manera alternativa dijimos a los nifios; "4 Como creen que se llama
este cuento?", es necesaric aceptar todas las interpretaciones, creaciones y
juegos verbales de los niflos con el fin de desarrcilar la capacidad de
composicion de frases nuevas v la experimentacion con el lenguaje oral, entre
otros. Otra aiternativa en esta misma accidn, consiste en que la docente
escriba el tituio del cuento acompafiade de un dibujo que haga referencia al
mismo, para que los nifios tengan presente un referente. Posteriormente,
considerando las caracteristicas del grupo, fa docente puede incluir la escritura
de los titulos que sugieren los niftos y la escritura del titulo real det cuento, con
el fin de hacer comparaciones como ¢cual tifulo es mas largo? ;cual es mas
corto?, ¢ identifican palabras o letras semejantes?, ¢ Cudl titulo les gusta mas?
;Quién me dice en dénde cree que esta escrito gatite {dentro del titulo El gatito

sofiador)?",

Una precisidn relevante de rescatar es, tener ol cuidado de hacer carresponder
el tipo de letra que se esta utilizando en los Nombres de los nifios con el tipo
de letra que utilizamos en cualquier texto que escribamos para los nifios, en
este caso para escribir los titulos de los cuentos.

Ofras de las caracteristicas de este tipo de texto que pudimos trabajar con los
nifios, fueron los personajes, la direccionalidad de la escritura, la funcicn, el
piblica al que va dirigido, observamos que ese objeto era comprendido en
distintos niveles respecto a las caracteristicas de la escritura, algunos nifios
deslizaban el dedo indice sobre cada frase, siguiendo sus propias predicciones de

la escritura, esto nos indicaba que conocian la direccionalidad de !a escritura.
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Otros iban distinguiende en ddnde se lee, lo confirmébamos con la pregunta

especifica ¢En donde dice... ?, ;Dénde crees que esta escrito el titulo del cuento?.

Con el paso del tiempo los nifios conocian los cuentes y podian seguir la
secuencia de los mismos a fravés de las imagenes, algunos nifios podian inventar
con facitidad un final diferente o imaginarse personajes nuevos que cambiaban la

historia.

La oportunidad de tener miliples interacciones con los cuentos, favorecid el
desarrolto det lenguaje oral en |0s nifios, sus concepciones respecto a este tipo de
texto y el conocimiento de palabras, lugares, perscnajes, situaciones, épocas que

no habian imaginado y que amgliaron su expectativas personales y académicas.

5.3.2 Por otro fado, yo me involucré visitando las aulas para incorporarme
con sesiones de lectura para los nifios con la intencidn de probar las
dificultades y los logros que se iban dando. Esta accidén se implementd en
respuesta a la visién de Myriam Nemirovsky que sugiere gue todos los miembros
del equipo de formacidn deben realizar las acciones que se determinen, para con
esa experiencia, fener mas elementos para discutir, sugerir, disefiar, analizar las
experiencias propias vy las de los otros, orientar, volver a la teoria, replantear

acciones.

Como ya he planteado en el capitulo de estrategias que se implementaron con las
docentes, Nemirovsky sugiere con la manera en que se trabaja con los equipos
docentes y entre lineas, que se favorezca el aprendizaje entre pares, asi, la
construccién del conocimiento acerca de guiénes son los niflos, como son y cémo
aprenden, sera significativa. Myriam Nemirovsky me ensefio a valorar cuestiones
como: leer junto con las educadoras, debatir conceptos entre todas, disefiar juntas
las experiencias, analizar los resultados de la puesta en marcha, valorar los

cambios y volver entonces a plantear un disefio, esta fue la -principal forma de
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trabajo con las educadoras, a quienes se les brindo confianza en sus saberes y un

acompafiamiento tedrico y practice para transformar su practica cotidiana.

5.3.3 En unc de los grupos, el que estaba a cargo de la maesira Patricia Guzman,
se diseflo una actividad puntual que consistia en integrar a los padres y otros
miembros de fa familia en las sesiones de lectura, esto se hizo una vez por
semana, la maestra ided una especie de calendario en el que los padres, madres,
abuelos, hermanos, tics o primos se anotaban; la educadora propusc el dia, y

ellos elegian un momente dentro de la mafiana de trabajo.

Fue maravilloso ver como los nifies se emocionaban cuando era su mama quien
iba a estar en &l salon para leer a todo el grupo; como todo el grupo ienia
pequefios cambios en su conducta, se mostraban atentos, dispuestos, muy
amables.... Tuvimos la oportunidad de ver coma la madre de familia venia
preparada para la sesidn de lectura, fomando con compromisc su participacion,
desde su arreglo personal que era cuidado especialmente para la ocasion, hasta
la formalidad y responsabilidad de leer previamente el material elegido. En esta
actividad puntual, hubo padres de familia que mostraron su creatividad y gusto por
la tectura, haciendo por ejemplo las voces de los personajes, o recomendando a

los nifios algun otre libra.

La fectura fue para todos un momento de interaccion, un espacio que podian
compartir y disfrutar. La maestra brindd este espacio gue quiza para algunas
familias era [a Unica oportunidad para leer juntos, sabemos que muchos padres de
famitia carecen de los espacios y tiempos para tener esta relacidn con sus hijos,

debido a su trabajo u otras ocupaciones.
En el segundo afc de aplicacidn de la propuesta en dos grupos tercer grade, los

padres de familia se incorporaron a la lectura en las aulas diariamente, motivados

por las educadoras titulares.
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Lectura de cuentos por los maestras fitutares, Foto 1,Guadalupe Torres; foto 2, Quelzalli Yazquesz;

foto 3. Luciang Ortega.
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CAPITULO VI _
Aprendizaje a través de la irteraccion, lectura de cuentos entre pares,

Una actividad puntual reievante, fue la lectura de cuentos entre pares, estas
sesiones se redisefiaron a partir de la propuesta que Nemirovsky reafizo con nifios
de distintos grados de la Escuela Primaria.

Pensé en una variante que todo el equipo apoyd trabajando con compromiso y
entusiasmo, los nifios que participarian de esta experiencia serian nifios del
Laboratorio Pedagcégice "Lauro Aguirre” y todos los grupos de nifios de un sélo
grado, de la escuela primaria Guadaiupe Victoria, institucion que esta en la misma

calle, atrés de las instalaciones del Jardin de Nifios Anexo™.

6.1 Una estrategia innovadora que nos pfanteé una visién distinta sobre fa

conduccién del proceso de ensefianza y aprendizaje del Lenquaje Escrito,

Sabemos que en nuestro pais existe una falta de interés real por fa lectura. Los
padres, los nifios, los profesionales de cualquier area, estamos incluidos en las
cifras de estudios que confirman que la_gente no lee, v ain cuando esta afirmacion
podria quitar el suefic a los maestros y a los politicos, leer en la escuela, no tiene

relacion alguna con la vida cotidiana de los sujetos.

Quienes participamos en este proyecto al leer, analizar y reflexionar, la propuesta
que Myriam Nemirovsky llama "Aprendizaje a través de la interaccidén", nos
propusimos imptementarla coma una oportunidad para encontrar nuevos caminos

para superar esta limitacion en la trascendencia de la lectura a nuestra vida diaria.

En esta idea de Nemirovsky, la propuesta central es aprovechar la experiencia y el
conocimiento que los nifios tienen sobre la lectura y la escritura para compartirla

con otros, a partir de esa interaccién, se abre la posibilidad de llegar a un

** Ver mapa ubicacion entre la escuela primaria Guadalupe Victoria y et Laboratorio Pedagdgico. Anexo 2
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conacimiento mayor dentro del proceso de desarrollo del lenguaje escrito tanto en

los nifios que fungen como tutores, como los que son futorados.

Se conforman pares de nifios, un tutor de la escuela primaria y su par, un nifo del

Laboratorioc Pedagdgico “Lauro Aguirre”, al gue llamamaos Tutorado.

Los tutores tienen la liberiad de elegir el cuento que van a compartir con su par,
esta seleccidn puede hacerse a partir de los libros de texto “de lectura” o hien de
los cuentos clasicos o contemporaneos a que tenga acceso el tutor. Preparan el
cuento y lo leen al tutorande, en una visita afternada a la escuela primaria y al

Laboratorio Pedagagico.

En el caso de los tutores, se propicia de una manera natural, |a comprensién del
texto que van a compartir con el otro, reconocen que hay textos que comprenden
mejor, o con los que se identifican, o bien ambas cosas, que los impulsan a
compartirlos, & mostrarlos, a tratar de interesar a otros en ese texto que han
descubierto. Tambien se convierten en guias de otro nific en este aprendizaje, lo
que implica un reto, pues hay que buscar un texto que pueda interesar al ofro, hay

gue tener responsabilidad hacia aquel al que se lee.

El centro de este modelo de intervencion docente, es el nifio, a quien se pretende

formar, vinculado con su coniexto v con los otros.

La ensefianza de la lectura y la escritura desde este enfoque y como una
competencia académica basica en el PEP 2004, tiene sentido a partir del uso
sociat del lenguaje, y del lenguaje como una forma de comunicacidn y expresion,
esta estrategia responde a ésta orientacion. Proporciona al docente los elementos
para involucrar al tutor y al tutorando en una situacién de aprendizaje contextuada

y con la participacién de otros, cumpliendo los fines comunicativos y sociales.
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6.2 ; Cudles fueron los propdsitos mds relevantes?.

o Desarroliar el lenguaje oral y escrito a través de sesiones de lectura de cuentos
y de la comunicacidn con otros

a3 Dar un sentido social a la lectura en voz alia

o Acercar & los nifios al lenguaje escrito a través de la interaccidn

u Disefar, desarrollar y evaluar situaciones didacticas en las que los nifios
utilicen el Cuento para acercarse a distintas formas de expresidn y desarroliar
habilidades de comunicacidn,

6.3 s Como se implemento esta experiencia?,

Las ideas pedagdgicas que los docentes tenemos sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura vy la escritura estan enmarcadas por un simbolismo en el
que los adultos leen, corrigen, eligen las experiencias, califican la lectura en voz
alta, califican la comprension de la lectura, en una palabra, deciden cada
estrategia, texto, valoracion. Con esta propuesta nuestros esguemas sobre la
Conduccién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y la eseritura
cambiaron, conociamos los supuestos vigoskianos acerca del aprendizaje entre
pares, sabiamos también que un par mas experto no es necesariamente el
docente, incluso las decentes declararon haber implementadoc en muchas
ccasiones estrategias para lograr aprendizajes en los nifios apoyados en sus
compafieros. Sin embargo, la secuencia que nos sugeria Myriam Nemirovsky era
nueva para noseotros, la interaccién estaria a cargo de los propios nifios, los
docentes éramos una guia, los coordinadores, "abrimos" los canales
institucionales para que se pudiera llevar a cabo Ia experiencia, en la que 0s nifios

de ambos niveles serian los actores principaies.
La lectura de cuentos entre pares fue una oporiunidad para gue los nifios del

Laboratorio Pedagdgico "Lauro Aguirre” y de la escuela Primaria "Guadalupe

Victoria" interactuaran, se llevé a cabo en tres ocasiones, en tres ciclos escolares,
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participaron los nifics de primer grado, de cuarto grado y de quinto grado de
primaria, respectivamente. En cada experiencia, los nifios de la Escuela Primaria

leian a todos los nifios del Laboratorio pedagdgico.

El dltimo ciclo escolar (2002-2003) en que se realizd esta experiencia los nifios de
quinto grado leyeron incluso a los nifios lactantes y maternales, grupos que se

incorporaron en octubre del afo 2002.

El interés inicial de acercar a los nifios preescolares al lenguaje escrito, nos
permitid como equipo de docentes vincularnos académicamente entre nivel
preescolar y primaria, involucrando a los sujetos que en ellos intervienen (nifios,

docentes, autoridades y padres de familia).

Se realizaron en promedio cuatro encuentros anuales, dos en la Escuela Primaria
y dos en el Laboratorio pedagogico, con un intervalo entre cada encuentro, de
cuatro a ocho semanas, dependiendo de los compromisos institucionales ¥

festividades tradicionales.

En el primer encuentro de cada afio, los nifios preescolares tuvieron la opcion de
elegir a su tutor; los tutores trataban de atraerlos mostrandc una actitud amable,
sonreian, se mostraban pacientes, les ensefiaban el cuento que traian; fue muy
significative para todas las docentes involucradas ver este primer acercamiento,
ver como los nifflos mayores se ‘fransformaban’ en tutores responsables,
afectuosos, atentos a escuchar y comprender a los tutorados.

Las maestras de la primaria inmersas también en un proyecto de comprension
lectora, nos comentaron como vivieron sus alumnos, entusiasmados, cada

momento de la preparacion de ias sesiones.

Una aportacién de las docentes del Laboratorio Pedagdgico y de la Escuela

Primaria a la propuesta de Nemirovsky, fue integrar a los nifios en un_ momento
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posterior a la lectura para realizar actividades de representacion que les

permitieran interactuar entre ellos y con elementos significativos de 1a lectura.

L.a estrategia mas comun en ese segundo momente fue invitar a la pareja de nifcs
a graficar con distintos materiales, lo que ellos desearan acerca del cuento,
cuando terminaban escribian su nombre, firmando la autoria de la obra. El
momenio de expresidn grafica del cuento resultd una opcidn mas de acercamiento
afectivo entre los nifics. La expresion a través de imagenes quiza lejana para los
nifios mayores, propicid un momento de expresidén creativa para la pareja de
nifios, en la que se involucraron fotalmente. Algunos pequefios se mostraron
seguros de si mismos al pedir orientacion y apoyo a sus tutores, expresandose de
manera oral con conflanza; los tutores se mastiraron pacientes, folerantes vy
respetuosos ante las necesidades de los tutorados, respondiendo a ellas de

manera asertiva, dentro de sus propias posibilidades cognitivas.

En otra ocasion por parte de la ENMJN, se invitd a un cuentacuentos para que los

nifics disfrutaran la literatura de una forma diferente.

En la escuela primaria, para el cierre de encuentros de lectura de un ciclo escolar,
una maestra de quinto grado, prepard la presentacién de una obra de teatro en el
auditorio de la Escuela, fue la presentacion dei cuento de Blanca Nieveas, los nifios
tuvieron la oportunidad de disfrutar el lenguaje escrito de una manera distinta ese
texto se expresaba ahora de manera oral; los personajes y sus gestos se
fransformaron en expresion corporal, 1a lectura de imagenes sobre el vestuario se
hizo una realidad en la escena. Los nifios de ambos niveles educativos conocian
el texto, sabian que iba a pasar, quien representaba a cada personaje, habian
escuchado a través de una lectura en voz alta o de manera oral, o que en ese

momento se representaba en el escenario; se mostraron muy interesados.

En un encueniro que fue en el mes de diciembre en algunos grupos de los nifios

preescolares surgid la idea de elaborar tarjetas para los tutores, la mayoria de
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ellos con dibujos y unos cuantos con grafias brillantes deseaban a sus tutores -gue

eflos lfamaron ‘mi amigo de la primaria™ "Feliz Navidad y Afo Nuevo". Las

representaciones variaban enfre pifiatas, nochebuenas, etcétera; aigunas mas con
intentos de representacién de un texto que se podia “"adivinar”, a la practica de
lectura se incorporaba una produccién escrita en un contexto social, con un

significade y sentido.

Fue muy importante observar la manera natural en que los nifics aceptaron que el
dibujo y sus grafias son formas de expresion escrita validas para comunicar algo a

los otros.

En cada encuentro los nifios sabian con quien habfan compartido la lectura, los
tutores tomaban de la mano a los nifios preescolares o pasaban su brazo sobre
los hombros de los pequefios para guiarios a algin lugar de la escuela que
previamente habian decidido con sus maesfras y en el que pudieran estar
cémodos para leer y escuchar la lectura. Las muestras de afecto e integracion

entre los sujetos invelucrados son inefables.

Las despedidas cada vez eran mas largas, los nifios intercambiaron tarjetas o
dulces, se despedfan con afecto y nos preguntaban “zcuando es la otra?”
“¢Adonde va a ser la que sigue?”, nos resistiamos a la idea de tener que dejar

esie espacio educativo de encuentro.

Cuando los encuentros se veian afectados por la cantidad de nifios participantes,
Gue por diversos metivos no podian asistir, esto no fue un obstaculo para realizar
las sesiones de lectura, los nifios aceptaban con facilidad cambiar por este dfa de
tutor o de tutorado. Fue significativo y valioso observar de nuevo la relacion que se

establecid entre los nifios.

Los niflos se mostraron més auténomos para la organizacion, para elegir donde

leer, para refacionarse. Hay dos casos que son ilustrativos unc en el que los nifios
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decidian [eer oftro cuenio en lugar de graficar como se habia sugerido por la
docente, se movian en el espacio y traian ofros cuentos para continuar "su"
actividad. Otro en el que un tutorado perdfa el interés y al darse cuenta la tutora, le
dijo "ya no te voy a leer, mejor te lo vay a ir explicande...”, lo que hizo muy bien
utiizande come referencia la imagen y un poco del texto, asi el tutorado siguid
interesado. |Qué sorpresa me lievé al chservar a la tutora!, una nifia de diez afios
aproximadamente, resolviendo con natural sencillez un problema que a diario se

nos presenta en las aulas.

6.4 Algunos fogros importantes,

Si bien pudimes constatar un notable aumento en el interés por la lectura tante en
los nifilos preescelares come de la escuela primaria, no es menos relevante la

relacion afectiva que se generd entre nifios y docentes.

Pudimos constatar dos tesis del constructivismo, una que parte del constructivismo
psicogenético que sustenta que no hay aprendizaje sin afecto y otra del
constructivismo  sociocuftural que nos sefiala los beneficios del aprendizaje a
través de un par mas experio, el cdmo los otros y el medio social del sujeto

apoyan su aprendizaje vy su proceso desarrolio.

La habilidad lectora que se desarrolld tanto en los futores como en fos tutorados
esta relacionada con una vision de lectura, que considera que fa fectura en voz
alta no es una practica aislada para que alguien nos evalle, no es una tarea
tortuosa para los padres o para los hijos quienes pocas veces estan entendiendo
el objetivo de este acto, no es decifrar letras y palabras que no le dicen nada a los

escuchas...
En estos encuentros los nifos mayores valoraron su conocimiente y la posibilidad

de compartirio con un escucha real, y obtuvieron mayor confianza en si mismos y

en lo gue han aprendido.
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Los nifios del Laboratoric Pedagdgico tuvieron la oportunidad de experimentar
sesiones de lectura a través de ofro nifio; alguien mas cercano en toda sentido
{edad, fisonomia, juegos, intereses, etcétera), que les permitié ver que la lectura
estd a su alcance, que no solo los adulios pueden compartir con elios la lectura

convencional.

En ambos casos los nifios también se dan cuenta que la lectura puede ser un
espacio de encuentro con los otros, que nos podemos comunicar a través de los

textos y descubrir muchas cosas.

Los docentes logramos alcanzar los fines pedagdgicos que nos propusimos, Y
mas aun enconiramos un espacic educativo afterno para conocernos y
comunicarnos en el ambito académico y en el &mbito personal; asi como para
conocer y compartir los fines y los contenidos curriculares comunes en los que
podemos apoyamos, dando seguimiento a las tareas y estrategias que disefiemos
juntos y que estén relacionadas con los distintos niveles educativos, en este caso,

preescolar, primaria y normal.

El papel de las autoridades tanto de la ENMJN, como def Laboratorio Pedagdégico
‘Lauvro Aguirre” y de la escuela primaria “Guadalupe Victoria®, siempre fue
congruente con el de una gestién institucional no directiva, que se propone facilitar

el desarrolio de proyectos académicos como el de sus maestros y alumnos.
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Lecturg de cuentos entre pares. Alumnos de quinto grado de escueta primaric Guadalupe Vicloria

feyendo ol grupo de ninos lactantes del laboratonio pedagdgico.
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Lectura de cuenlos enfre pares, alumnos de ko escueln primaria Guadalupe Victora leyendo o

niflos preescolares en fas instataciones del Labordaionc Pedagdgico..
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lectura de cuentos enfre pares, en o escuela primoria Guadalupe Victoria, clumnos de esia

prirnaria feyendo a los niftos preescolares del Labaratorio Pedagdgico.
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CAPITULO VI
Otros textos , otros espacios, otros sujetos involucrados... unidos

para acercar a los nifios al lenguaje escrito.

7.1 Trabajo con otros fextos.

Explicar aqui ofras secuencias didacticas que se trabajaron, excederiz los fines de
este informe, por lo gue sodlo haré una referencia breve de los textos se trabajaron,
ademas del nombre propic y el cuento y como pudimes analizar junto con los
nifios 1as caracteristicas del sisterna de escritura, a partir de esos textos. Es
impartante resaltar que el enfeque de Myrtam Nemirovsky nos exigia rescatar en
cada disefic y aplicacién de unma actividad puntual o secuencia didactica, el
caracter social que permeaba la uiilizacién de cada tipo texto, y por otro {ado
aprovechar los elementos gue hacian significativa la experiencia para los nifios.

Los fextos que se trabajaron ademas del Nombre Propic y el Cuento, son la

receta, el friso, la correspendencia y los mensajes.

LLa utilizacién de las Recetas en el trabajo de acercamiento ai lenguaje escrita, en
la mayeria de los casos se llevo a las aulas como una actividad puniual, en el
primer afio se destino el dia viernes para su realizacion. Los nifios diariamente
{levaban un desayuno para compartir después del recres, entonces se nos ocurmo
que podiamos aprovechar esta situacidn para integrar las recetas en la realizacion
de su propio desayuno el dia viernes. Se sugirieron platillos sencilles como

tostadas de pollo, platanos con crema, ensalada de frutas, efcétera.

Acordamos que la receta debia ir escrita en computadora, en alguncs grupcs de
acuerdo & sus caracteristicas de desarrollo, se utilizaron imagenes que
acompainaban al texto, o bien s6lo imagenes, con el fin de que los nifics pudieran

leer y seguir el procedimiento para la realizacion de los platillos.
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La lstra elegida debia ser acorde a la tipografia que en cada grupo, se utilizaba en
gafete de los nifios, el texto debia destacar las caracteristicas del sistema de
escritura que podian ser analizadas por los nifies: el titulo, el lenguaje que se
emplea, ia distribucion del texte ( columnas para ingredientes y cantidades, prosa

para la manera de hacerse, &l niimero de porciones identificado, etcétera).

Fue muy interesante observar que los nifios de tercer grado identificaban aigunas
letras de su nombre y entonces relacionaban las palabras de los ingredientes que
las contenian. Un ejemplo es el de una receta de tostadas de pollo, Leticia, {(una
nifia de 3er grade a cargo de la Mtra. Lourdes Sanchez Capilla), por propia
iniciativa nos sefalé en donde decia lechuga, le preguntamos ;cémo lo sabes?

Ella de manera natural nas dijo "por que es la de Leticia".

También se aprovechd este tipe de texto cuando las docentes requerian un
procedimiento o instructivo que pudiese ilusirarse graficamente (con imagenes y
texto), para elaborar alguna masilla, como el foundan para las calaveras de Bia de
Muertos, o una masa de harina y sal para un adorno del dia de las madres. Asi las

situaciones fueron analizadas y aprovechadas de manera sistematica.

Con el Programa de Educacion Preescolar 1992, la planeacion con los nifios se

hacia de manera grafica en lo que se llamd el friso, en ¢l se especificaba la

secuencia de las acciones a realizar dentro de un proyecto, asi como la
organizacion y recursos que se requerian, lo ideal era que esa planeacién pudiera

ser escrita y leida por los nifios, por lo gue se incluian imagenes y texte.

Para vincularnos con esta metodologia y la forma de planeacién colectiva se tomd
un acuerdo para que todoes los textos que se producian en el aula, en este caso el
friso, se manejaran con la misma tipografia que se emgpleaba en la secuencia
didactica del Nombre Propio.
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Por otro lado las docentes titulares destacaban algunas caracteristicas del sistema
de escritura, que podian trabajarse con este tipo de texto, como la direccionalidad,
de izquierda a derecha y empieando ia idea de renglones cuando las columnas se
prolongaban a mas de uno; la funcién social del texto, en este caso como memoria
colectiva sobre qué se iba a realizar, cdmo nos organizariamos, con que se
realizaria las distintas acciones y quiénes participarian trayendo algan libro, algin
material, etcétera. Por otro lado, el friso tenia también una funcidn como un
registro de actividades realizadas y era un espacio de evaluacién constante de lo

planeado.

En el friso los nifios comunican a otros cual es el interés, problema o situacién que
se esta trabajando en el aula v a su vez el friso les comunica en qué momento
dentro del desarrollo se encuentran. El friso esta dirigide a un piblico especifico y

fiene caracteristicas propias, dentro del Jardin de Nifios.

Con la publicacién de las Orientaciones Pedagdgicas para la Planeacién en los
Jardines de NiRos, vy el nuevo Programa de Educacién Preescolar 2004, las
docentes han continuado la planeacion gréfica con los nifies, este texto (frisc o
planeacién grafica, dependiendo ia forma de intervencidn) de apoyo se ha hecho
necesario dentro de! aula, tiene fines comunicativos y representa una expresion

del lenguaje escrito de su entorno.

En el case de la Correspondencia, se utilizé cuando era propicio, aprovechando
las festividades relacionadas con el ambito familiar se planted como una actividad
puntual o como parte de una secuencia didactica. Esta accion se vinculg, por
ejemplo, con las festividades por la época navidefia, para realizar una tarjeta para
la familia, los dibujos en si mismos representaban lo significative de la ocasicn y
ademas zlguncs nifics en los distintos grados y grupos escribian algunas grafias y
firmaban con su nombre, otros usaban el alfabeto mdvil, la maquina de escribir, o

la computadora para incluir un mensaje en su tarjeta, cabe mencionar que sus



producciones correspondian y eran respetadas de acuerdo al desarrollo de cada

uno.

Los primeros afios en que se llevé ia aplicacidn del enfoque de Nemirovsky, las
maestras en formacion gque tenian sus practicas escolares en el Laboratorio
Pedagogico, utilizaron la técnica de la correspondencia, enviaron carias entre los
nifios de un grupe del Laboratorio Pedagogico y otro grupo de nifios, de un Jardin
de Nifios en el que practicaba otra pasante, algunas veces mi papel fue de enlace,
de "cartero”, las cartas eran en su mayoria dibujos de fos nifios que expresaban
afecto, buenos desecs. Las maestras en formacion, la maestra del grupo v yo
serviamos como amanuenses, cuandc los nifios lo requerian, escribiendo
pequefas frases que nes dictaban para comunicarse con los niflos a fos que seria

entregada la correspondencia.

Para que la correspendencia tenga sentido es necesario que exista un lector real y
un sscritor, en una situacién social lo mas cercana posible a la realidad. El escritor
en este caso, es el nifio que dicta a algin aduito que le sirve como amanuense.
Nemirovsky nos ensefio que el nifo es quién escribe aln cuando no grafique, el
nifio es el autor, "Se escribe con la cabeza, no con la mano, se escribe pensando
y algunas veces con la mano. No se puede escribir sin pensar, pero si sin

trazado"*.

Una manera, entre otras, en que se integré la correspondencia por parte de |as
docentes fue solicitande a las madres y padres de familia que en el dia del nifio
regalaran una carta a los nifios, se pretendia crear un canal de comunicacion
innovadar, en el que les dijeran a sus hijos algunos sentimientos, expectativas o
anhelos a partir de su relacion familiar, por ejemplo: cémo fue sobre su llegada a

la famiiia, lo gue sentian y querian para elios.

** Palabras de la Mtra, Myriam Nemirovsky en su conferencia dictada en la ENMIN ¢l 6 de septiembre de 2004, en la
Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Mitios.
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Esta carta seria leida en esa fecha y se sugeria guardaria como un registro en el
tiempo de io gque los padres pensaban de sus hijos en esa época y de las
expectativas afectivas que tenian para ellos. £l fin comunicative refacionado con el
ienguaje era rebasado, las palabras se convertian en un medio de comunicacion

afectiva, mas alid de lo que podian expresar de manera oral.

Finalmente y con la seguridad de haber dejado algunos texios sin mencionar,
quiero hacer referencia al uso de los Mensajes como otro texto para analizar con
los nifios las caracteristicas del sistema de escritura y para ayudarlos a
comprender la funcidn comunicativa del lenguaje escrito. Las docentes del
Laboratorio pedagoégico también aprovecharon este texto para acercar a los nifios

al lenguaje escrito.

Los mensajes son un texto de uso cotidiano en el jardin de nifios, se escriben
mensajes a los padres de familia para enierarlos de caracteristicas del desarrollo
de sus hijos, para enterarlos de la funcién social y pedagégica del Jardin de Nifos,
para anunciarles algunos evenios escolares proximos, para solicitar su apoyo en

la realizacidn de un trabajo escolar, para darles a conccer alguna noticia, etcétera.

Sin duda este texto debe integrarse al trabajo con los nifios, si es posibie compartir
con ellos aquelio que gueremos comunicar a sus padres y acordar con los nifios
queé se va escribir en el mensaje y cdmo seria mejor escribirio, haciéndolos

participes de la correccion y produccion del texto final,

Generalmente os nifios saben que la docente solicitara apoyo a los padres, ¢ que
los va a invitar a algin evento escolar, a través de un mensaje que pegara en la
puerta o la ventana del aula, incluso ven a la educadora escribir el mensaje. ;Por
que na aprovechar esta oportunidad para que fos nifios participen en ia produccion

del texto?.
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Podrfamos iniciar esta secuencia diciendo a los niftos que vamos a escribir un
mensaje para los padres y qué es lo que comunicard, en la medida en gque esta
practica se vuelva cotidiana e inclusiva, podemos involucrarlos en la redaccion del

texto y anatlizar algunas caracieristicas del mismao.

Al realizar esta practica de manera continua los nifios aprenderan que para
escribir un mensaje lo primerc es dirigiflo a alguna persona, en este caso a los
padres de familia, medianie la experiencia sabran como iniciar, "Queridos padres
de familia:" o bien "Papas y Mamas:". Posteriormente sabran que se incluye una
redaccidn en la que se explica, solicita, invita... para al final escribir quién es Ia

perscna o personas que quieren dar a conocer ese texto,

En general los textos que se utilizaron en las aulas cobraron un sentido y
significado. Estaban en el contexto “"desde siempre”, a partir del andlisis, la
discusidn, y la reflexidn sobre la tecria y la practica se presentd como un reto para
las docentes el crear situaciones innovadoras utilizando los distintos textos de uso

cotidiano en el entorno de los nifios.

7.2 Revalorar {a integracion de un drea de biblioteca en las aulas.

Una secuencia didactica que se trabajo en todos los grupos fue infegrar un érea
de bibiioteca en las audas, hasta entonces las docentes usaban la biblioteca
escolar para investigacion y recreacidn. Al profundizar en el enfoque de la Mtra.
Nemirovsky, sobre tode a partir de las reflexicnes en torno a ia lectura de Liliana
Tolchinsky “Leer y escribir en la escuela”, 1as docentes consideraron la necesidad

de implementar 1a biblictieca de aula.
Este fue un trabajo del que se responsabilizaron totalmente las docentes titulares

de jos grupos, de acuerdo a las caracteristicas de los nifios y de su aula,

definieron el espacio, disefiaron el mobiliaric o contenedor a emplear, planearon la
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distribucion de los materiales y organizaron su funcionamiente. Logrando disefar

diversidad de opciones para conformar el area de biblicteca en cada aula.

Las lecturas analizadas nos permitieron sustentar la necesidad de infegrar un area

de biblioteca dentro del aula, independientermente de que exista o no una

biblioteca escolar, ya que:

Si la escuela preescolar pretende partir del contexto del nifio y aprovecharlo
para que sus aprendizajes sean significativos, entonces los libros deben estar
integrados en el espacio donde los niflos puedan acceder a ellos facilmente, va
sea para recreacidén o para consulta. La mayoria de los nifios de manera
cotidiana interactuan en sus hogares con libros, revistas, folletos de publicidad
y otros textos, que son parte de un ambiente alfabetizador extraescolar, la
escuela entonces, requiere apoyarse en este principio para integrar todos los

textos del entorno del nifio al aula.

Par otro lado los fundamentos del aprendizaje a través de la accion del sujeto,
el sujete activo que plantea Piaget, no sélo debe poder acceder a los objetos -
en este caso libros- y manipularlos, sine que el docenie debe generar una
accion cognitiva constante respecto del objete que pretendemos conozca y se
interese en él ;Como podiamos interesar a los nifios del Laboratorio
Pedagdgico en el lenguaje escrito sin que estuviera en contacto con las
imagenes, las historias, los diccionarics, los periddicos? ;Come podrian
diferenciar entre un texto y otro si s6lo nos ocuparames dei Nombre Propio?
¢ Como rescatariamos el uso social de la lectura y la escritura en la escuela,
sin “invitar’ a los textos del entorno - los que conoce el nifc a través de sus
padres y el ambiente urbano- a las aulas? ;Cdmo emplear estos textos para
ayudar a los nifios a analizar y comprender el sistema de escritura? ;Cdédmo
mostrar a los nifilos que los textos nos comunican algo y nos sirven para

comunicamos?,
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s Como he mencionado antes, ios fundamentos de los programas de educacion
preescolar desde sus inicios, han planteado el uso de los cuentos y otros
textos, para la formacitn de los nifios. Entre los mas recientes, el PEP 1981,
planted gue se implementaran los rincenes, incluyendo uno de lectura, y en el
PEP 1982, con la propuesta metodolégica det trabajo por proyectos, el area de
biblioteca se considero de particular relevancia, en esta meiodologia la
constante investigacion que hacen los nifios junto con su educadora, llevaba
impticito ef requerimiente de este espacio; que se ve enriquecido de acuerdo a

las necesidades del proyecto que se plantee.

s La biblioteca de aula debe contar con materiales de todo tipo y lo mas variado
posible, por supuesto cuentos diversos, clésicos, contemporaneos, de distintas
culturas; textos de literatura infantii que contengan rimas, adivinanzas,
trabalenguas, juegos digitales, chistes. Libros informativos adaptados para
nifos preescolares, sobre animales, alimentacion, experimentos. Libros con
recetas de cocina, relacionados con la arquitectura, la decoracion, con
partituras musicales, de pintura, escuitura, en otros idiomas. La variedad en los
tamafos, el papel, la distribucion del texto, las ilustraciones, los titulos, la
presentacion en general, permitira a [os nifios tener un conecimiento cada vez
mayor de los textos, valorar su contenide y establecer una relacién cercana a
los mismos, en [a que [os textos son necesarios y Utiles para cada momento de

nuestra vida,

7.3 Otros espacios educativos... Visita a {a fibreria Octavio Paz, a la fabrica

de libros del FCE y organizacion de Ferias de Libro.

Es evidente que para el cuarto afc de aplicacién de este enfoque las docentes
habian consclidado su formacion en este contenido de desarrollo y en el disefio de
estrategias congruentes con el mismo. Desde entonces hasta la fecha, conocen a
los principales autores y pueden buscar informacién relacionada con los conceptos

gue se trabajan desde esta perspectiva tedrica, no requieren un apoyc tan
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especificc para [a formacion, tienen los elementos suficientes para desarrollar sus

proyectos de manera auténoma.

En razdn de lo anterior, decidi junto con el apoyo de las avtoridades de la ENMJN,
continuar apoyando el trabajo sobre el lenguaje escrito gue se realiza en ia

ENMJN vy que se vincula con fos nifios preescolares, por un lade trabajando con

las maesiras en formacidn v por el otro rescatando_el trabajo que va se habig

iniciado en el [ aboratorio Pedagdgico: con los padres, comoe responsable de la
25

biblioteca infantil™, las vistas a la libreria, las visitas a la fabrica de libros,

organizando Ferias de fibro. Todo esto con base en los principios det enfoque de
Nemirovsky, retomando los recursos y espacios que nos ofrece el entorno, que de
manera natural representan una situacién sccial real en la que podemos aprender

y ensefiar sobre el lenguaje escrito.

Las visitas a la librerfa Octavie Paz del FCE, se han realizado durante los
Citimos cuatro afios, incluyendo el ciclo escolar 2003-2004, entre los principales
objetivos que han guiado esta accion estan que los nifios tengan la experiencia de
conocer este espacio, saber qué es una libreria, cémo esta organizada, y qué
materiales nos ofrece; identificar algunas caracteristicas de la diversidad de libros
que existen, percibiendo de manera directa su grosar, su empastado, la tipografia,
los conienidos a los que estan aludiendo; reconocer algunas caracteristicas

comunes a todos libros, elegir un libro de manera y comprarlo,

La visita era guiada por una persona especializada de la subgerencia de Libros
para Niflos y Jovenes del FCE. Nos reciblan en la puerta de la libreria y entonces
se realizaba un recorrido por las distintas secciones de la misma, en el trayecto se
iban presentando a los nifios textos de distintos grosores y colorido, de distintas
areas del conocimiento algunos de gran impacto para los nifios coma los libros de
arte y sus ilustraciones o textos de arquitectura, cocina, tradiciones; otros que

podrian ser similares, como los tedricos de distintas disciplinas, entre ofras

** En el capitula siguiente se especifica con mayor precisidn mi trabajo como responsable de Iz BI
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filosofia, derecho, pedagogia, literatura. Concluiamos el recorride en la seccién

infantif, come en las anteriores los nifios podian tocar fos libros y hacer preguntas.

En ese segundo momento, en el area infantil, ies lefamos algunos textos y los
nifios podian explorar libremente los libros que reconocian o que eran tofalmente
nuevos para ellos. Pudimos cbservar con gran orgullo que la mayoria de los libros
del FCE eran conocidos para ellos, principalmente en el caso de los nifios de
tercer grado, identificaban las portadas, conocian las historias que contenian y

hablaban de los personajes de manera familiar.

En ef tercer momento los nifios participaban en un taller que les permitia
representar y expresar aquello que para ellos habla sido mas significativo. Las
historias relacionadas con su propia historia, los personajes con los que mas se
identifican, las situaciones que podian coincidir con alguna situacién que hasta

ahora no habian podido resolver, etcétera.

Los talleres se organizaban sobre un eje articulador, que podia ser, los personajes
de los cuentos que les habiamos leido, o diversas representaciones de alguna de

las histerias.

Finaimente los nifios se dirigian de nueve a la seccién infantil de la libreria, ahi
podian elegir un libro de manera totalmente auténoma y como cualquier otro
vigitante dirfgirse a la caja para pagarlo. Las implicaciones de esta situacion
educativa para el desarrolle de los nifios, en relacion con los campos de desarrollo
afectivo y el cognitivo, eran por un lado brindar a los nifios la posibilidad de elegir
un texto, lo que les genera conflanza y seguridad, asi como un espacio para la
expresion de sus motivaciones, gustos e intereses. Por otro lado, la experiencia al
realizar una cperacion de compra-venta real, les permitié tener un acercamiento a
las categorias basicas del desarrollo cognitivo, vy emplear sus conocimientos

matematicos en un amhito sociat.



Es importante destacar que en esas visitas se concertd un descuento dei 45% en
los libros que adquirieran los nifios, con el fin de que pudieran participar en la

experiencia en el momento de la eleccién y compra de un texto.

Nuestra experiencia en cada afio que se han realizado las visitas a la Libreria
Octavio Paz, es que el 90% por ciento de los nifios participan en eila, desde la
planeacién en las aulas, pasando por ¢l recorrido de |a escuela a la libreria, el
recorrido dentro de las instalaciones de la misma, la participacion en ¢l taller y la

compra de un texte de su eleccion.

Entre otros resultados relevantes, después de esta experiencia, los nifios se
convierten en un agente para acercar a su familia a la libreria, quienes en
ocasiones nunca la han visitado; y muestran interés por otros libros, ademas de

los libros para nifios.

La propuesta de Visitar la Fabrica de Libros, nace de la vinculacion
interinstitucional que estableci con el FCE. Los objetivos de esta experiencia son,
gue los nifios conozcan el proceso de impresion de un libro, que valoren el trabajo
de otros para hacernos llegar un texto, que se conozcan distintos tipos de libros,

entre los principales.

Esta accién se ha realizado en tres ciclos escolares, con un grupc de treinta y
cinco nifios en cada ocasion, se incluyen a cinco nifios de cada grupo de seqgundo

y tercer grado.

De igual manera se planea la visita, se hacen mensajes para los padres, se hace
una lista de “cosas que necesitamos para la visita", se recopilan los permisos de
los padres, etcétera. Una vez en la fabrica una persona especializada de! FCE nos
guia en el recarrido, los nifios pueden observar el proceso que implica la impresion
y empastado de un libro; las grandes maquinas que dan el color, corian el papel,

empastan con pegamento ¢ costura.... al final pueden reconocer algunos titulos
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que han visto en su aula o en la biblioteca, La experiencia termina con un regalo,

un libro recién "salido".

Con ia relacion académica que se establecid con el FCE, logré junto con el Mtro.
Juan Soto Trejo, entonces responsable de Area de investigacion, que el FCE nos
otorgara un descuento muy importante para nuestra institucion, asi se me ocurrié
la idea de ofrecer a fa comunidad de la ENMJUN y del Laboratorio Pedagdgico, 10s

textos de esta editora en lo que llamé Feria de Libro.

La finalidad era dar una posibilidad real a las maestras en formacién v a los nifios
para contar con material de lectura de calidad y de hacerse de un acervo

importante que apoyara su formacion como lectores,
Hacia una seleccion de textos, los pedia a la Gerencia de Libros para Nifios ¥
Jovenes y todo el personal de drea me apoyaba en la tarea de recomendar algan

texto, comentario con [as alumnas o los padres de familia y distribuirios.

7.4 Otros sujetos invelucrados.... sesiones de cuenta cuentos

Las sesiones de cuenta cuentos son guiza una de las estrategias mas
difundidas para apoyar el desarrollo del lenguaje en los nifios ¥ para acercarlos a
la literatura, y por ende a la lectura y la escritura. Un cuenta cuentos profesional
nos permite apropiarnos del lenguaje en sus distintas expresiones, corparal, oral,

musical, gestual, grafico, teatral, plastico...

En la gestién que realicé con el FCE logré que nos enviaran un cuenta cuentos al
menos cuatro veces en el ano, generalmente al Lic. Gerardo Méndez Pinzon.
Distribuia las sesiones de tal manera que toda la comunidad fuera beneficiada,
generalmente destinaba una sesidn para maestras en formacién, otra para padres

de familia y dos para los nifios.
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En el caso de las sesiones programadas para los nifios, las docentes titulares del
Labaoratorioc Pedagdégico tenian la oporiunidad de observar las estrategias,
habilidades y actitudes del cuenta cuentos, analizarlas y retomar algunos
elementos que enriquecian su praclica docente cotidiana, en dos vertientes
principales. Primero en relacion a su propia intervencién, la reflexion sobre el
frabajo del cuenta cuentos les permitid descubrir algunas manifestaciones de los
distintos lenguajes para acercarse a la narracion y a la lectura, reflexionar sobre

ellas y aplicarlas para mejorar sus habilidades en esos rubros.

El manejo que el cuenta cuentos hace de los personajes y las situaciones y cémo
emplea foda su expresividad dio la pauta a una valoracién y transformacion de su
propia intervencion. Por ofro lado asislir a |la sesidon programada para los nifios,
les ofrecia un espacio para cbservar a los nifios y valorar su desarrollo, "no estar
al frente” permitié a las docentes observar algunos logros respecto a este y otros

contenidos de desarrollo. -

En [as sesiones pregramadas con Padres de Familia, contamgs con la
participacidn de un grupoc amplio de fa comunidad, familiares interesados en dar
continuidad a las acciones que se realizaban en las aulas, dedicaron su tiempo
para escuchar y disfrutar de la narracion y la lectura de cuentos. Los objetives de
estas sesiones eran, dar a conocer a los padres de familia e trabajo que
realizamos con los nifios, brindarles un espacic de disfrute de la literatura infantil y

mativarlos para incluirse en el trabajo de lectura que realizamos con sus hijos.

Esta aclividad abrié un canal de comunicacidn afectiva con los docentes y enire
los padres e hijos, los padres aceptaban mediante esta vivencia, "la invitacién®

para realizar este tipo de actividades en casa, con sus hijos.
Algunos padres nunca habian tenido la oportunidad de asistir a una sesién como

ésta, en sus comentarios finales valoraban los efectos gue producia la

experiencia, les entusiasmaba pensar en el desec que provocaba para acercarse
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& la iectura. En el ambiente se sentia un entusiasme renovado para leer, hablar y

expresar a sus hijos esta experiencia que los habia hecho disfrutar de ta palabra.

Las sesiones programadas para las maestras en formacion se aprovecharon
generalmente con los grupos de primer grado, cen el apoyo de la asignatura
Estrategias para el Estudio y fa Comunicacion, en el primer afo la generacién es

de aproximadamente doscientas a doscientas cuarenia alumnas.

Los ohjetivos principales con los que se planted esta accion, fuercn, apovyar la
formacion inicial de las futuras docentes, brindar al alumnado un espacio de
analisis sobre sus propias habilidades comunicativas, y crear un espacio de

disfrute y acercamiento a distintas formas de literatura infantil.

7.5 Estrategias que se implementaron con los padres de familia: platica

infroductoria sobre el desarrollo del lenguaje en el nido preescolar, talleres

de lectura a padres de familia.

Otro requerimiento que plantea Nemirovsky para la aplicacion de este enfoque
esta relacicnado con la participacion de los padres de familia, por lo que plantee

acciones para involucrarios en el acercamiento al lenguaje escrito de sus hijos.

Pensé en una actividad iniclal que nos permitieran que los padres de familia
conocieran el enfoque con el que pensamos v frabajamos lectura v 'a escritura en
el Laboratorio Pedagégico "Lauro Aguirre”. Estas ideas se dieron a conocer a los
padres en una pldtica sobre este enfoque, se realizaron tantas sesiones como
grados hay en el laboratorio Pedagdgico, una para padres de nifios de tercer
grado, otra para padres de los niflos de segundo grado y una mas para padres de
primer grado; esta division es congruente con los procesos de desarrollo en

cuanto al lenguaje escrito y al pensamiento simbdfico, de los nifios.
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Otro fin de esta accion, es dar continuidad y sentido al ambiente alfabetizador que
el nific vive en su contexte cotidiano, ya sea dentro del aula o en su hogar.
Realizar la lectura de cuentos por otro mas experto, dar a conocer las
caracteristicas de distintos tipos de texto, participar en las sugerencias para el
trabajo con la correspendencia, participar en tareas sencillas que impliquen un uso

social del lenguaje, entre otras.

Estas platicas estuvieron a mi cargo, y como ponente invitada tuve el honor de
contar la participacion de la Lic. Eva Janovitz Klapp, durante seis afics. En las
sesiones de los primeros tres afios dimos a conocer a los padres de familia
algunos rasgos del desarrollo del lenguaje en sus hijos y el enfoque de la
propuesta, ademas de algunas recomendaciones para trabajar la lectura v la
escritura en el hogar mediante practicas sociales. En los afios siguientes al
primero de aplicacién, también se incluyeron aigunos datos relevantes sobre los

resultados obtenidos en ei afio anterior.

Un recurso importante en estas sesiones fue dar a conocer a los padres de familia,
el analisis de algunos trabajos graficos de los nifios, y la evoiucidn en la
produccidn del nombre. Esto fue posible gracias a que en el equipo de
autoformacion docente, se tomd el acuerdo de crear expedientes de algunos nifios
tomados al azar; en los que se recuperarian algunas producciones a lo largo del

ciclo escolar, lo que nos sirvio para sistematizar y valorar los avances y los retos.

A partir del cuarto afic se da todo el tiempo de exposicion a la Lic. Janovitz guien
habla a los padres de familia del proceso de desarrollo del lenguaje escrito en los
ninos pequefios, esto en las sesiones de tercer grado, y acerca de cémo
evoluciona el lenguaje oral en los mas pequenos, a los padres de los nifios de

primer y segunde grado.

Actualmente dentro de esta sesion, al concluir a exposiciéh leemos a los padres y

madres de familia uno o varios cuentos con la finalidad de sensibilizarios respecto
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a la lectura como un momento para si mismos y los invitamos a explorar algunos
textos de manera libre con la finalidad de que conozcan los materiales con que

trabajamos la lectura con sus hijos.

En este ciclo escolar después de [a platica, se invité a los padres para que vengan

a leer a los niflos en una sesidn programada mensualmente.

Otra accion para sensibilizar a los padres hacia la lectura consiste en invitarios a
participar en sesiones de biblioteca o talleres de lectura, como los que viven

sus hijos en la biblicteca infantit.

Las sesiones estan organizadas en tres momentos, en el primero los padres
disfrutan de la lectura en voz alta o de la narracion de los responsables de la
biblioteca infantil, en el segundo exploran los textos de manera o libre o bien a
través de una dindmica en la que se dan unos minutos para leer un cuento y
después se rota a la derecha o izquierda en cinco o seis ocasiones, en el tercer
momento se invita a los padres a compartir el texto que mas que les gustd con una

pareja, friada o en el colectivo,

El tercer momento puede variar de acuerdo al ndmero de sesiones a las que han
asistido los padres de familia o al interés que muestren en la dindmica que se ha
seguido, se sugiere incorporar la representacion teatral, grafica, plastica o corporal
de algin cuento; invitarlos a analizar la sesion, hablar de los beneficios que
encuentran en este trabajo, hace preguntas a los coordinadores, entre ciras
posibilidades,
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Fotograffos de los distinfos espacios o Greqs de bibliofeca de awvla, que de acuerdo o las
coractersticas de los nifios diseforon las educadoras . Fofo |y 2, Biblioteca o2 aula de los grupos

maternales, con conasfas v ibreros pequefios accesibles a los nifios; Fota 3 y 4, bibliofecas de aula

de grupos preescolares en fibreros of alcance de los nifios
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Fotograffa 1y 2, espacios innovadores de biblioteca de aulo, los fibros estan ol alcance de los nifios
v con la posibifidad de leer fas imagenes de las portodas. E disefic de los Kibreros permite también
ahorrar espacio en ef aula: Folografias 3y 4, Feda del fibro paro afumnas de la icenciatura y padres
de familio det laboratorio pedagdgico.
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Fotografias schre el frabojo con los padres de famifio, Folo 1, sesidn de cuenta cuentos, con
Gerardo Mendez Pinzén: foto 2, Conferencia o padres por Eva janovitz Kiapp: Folo 3. Cursa-faller
para padres con Marcela ffala NMumao Pacheco; fofa 4, curso- taller con Glaria Adelo Luna Esfradar.
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CAPITULO Vil
8.1 Perspectivas pedagdgicas a partir del trabajo en Ia Biblioteca Infantil.

En éste afio escolar finalmente la obligateriedad de la educacién presscoiar es un
hecho y representa un reto para los docentes vinculados con este nivel educativo.
Las politicas publicas y los espacios en los medios para interesar a los padres de
familia y a la sociedad en general en este servicio educative que ofrece el estado,
se han vinculado "entre iineas” a los aprendizajes formales coma leer, escribir,

realizar operaciones matematicas y tener acceso a las nuevas tecnologias.

8in duda, la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios a través de sus
distintas Areas y Proyectos tiene una responsabilidad social ante sl reto que esto
representa para las futuras docentes y las docentes en servicio: enfrentar esta
vision educativa con una posicién coherente con los principios del desarrolio del
nifio y e respeto por sus procesos individuales. Al nombrarme responsable de la
Biblioteca Infantii se busco dar continuidad al enfoque con el gue veniamos
trabajando el acercamiento al Lenguaje Escrito, ahora dando una nueva

perspectiva a las actividades que se venian realizando en este espacio educativo,

La Biblioteca Infantil que se fundd en ef afic de 1982, a la fecha cuenta con
aproximadamente cuatro mil volimenes, {a mitad de ellos son titulos de cuentos
para nifios y la otra mitad son textos informativos que han sido adaptados para los

nifios de diversas edades.
Desde 1997 que Inicio el frabajo de este proyecto se incorpord a los nifios y a los
padres de familia a sesiones de narracién, para sensibilizarlos respecto al valor de

esta experiencia e invitarlos a realizaria en su hogar de manera cotidiana.

Como he mencionado en febrero de 2002, las autoridades de |a ENMJN me

nombraron Responsable de la Biblioteca Infantii, desde este espacic se pretende
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que de manera natural continué, junto con equipo responsable de la Biblicteca
Infantil, dando apoyo las acciones de acercamiento al lenguaje escrito de los nifios
del Laboratorio Pedagogico. Asi mismo, gque trabajemos en las tareas de
formacidn inicial en el contenido de desarrolio del lenguaje oral y escrito de las
maestras en formacion de la ENMJIN, Ademas en la formacion y actualizacion

permanente de decentes en servicio interesadas.

Mi trabajo en la Biblioteca Infantil pretende vincular de manera sustentada estos
requerimientos sociales y los principios pedagégicos congruentes con el enfoque

constructivista que desarrolla Nemirovsky.

Tanto [as autoridades de la ENMJN, yo como responsable de la Biblicteca Infantil
y los docentes colaboradores en este espacio, hemos buscado transformar la
concepcion de la Biblioteca Infantil y de fa didactica de lectura y la escritura en

este nivel educativo.

Hemos realizado y llevado a la practica un disefio para conservar el sentido social

del uso de textos y de |a funcion de la biblioteca como parte del entorno.

Uno de los planteamientos es que la Biblioteca Infantil es principaimente un lugar
de encuentro con los textes y con los otros, leer en este espacio permite
establecer una relacién entre personas donde la interaccion es la base del

aprendizaje,

Las sesiones de lectura y los talleres que se brindan tanto a los nifios, como a las
futuras docentes y otros profesionales permiten a los participantes vivir una
experiencia personal a partir de las histerias, de su interpretacion, y la valoracion

individuai de los relatos.
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8.2 /Cudles son los principales propositos?,

El trabajo de intervencion que se realiza desde la Biblioteca Infantii contempla los
siguientes ambitos: los nifios del Laboratorio Pedagdgico (y nifios de instifuciones
preescolares externas), docentes en servicio y futuras docentes del nivel. Entre los
principales propdsitos de cada ambito se plantean:

Alumnado, docentes formadores y educadoras titulares de los grupos del

Laboratorio Pedagégico "Lauro Aguirre"

 Aprovechar los recursos que ofrece la biblioteca infantil como un espacio de
formacidn para las docentes y futuras docentes, en el campo de intervencién

para la adquisicion y dasenvolvimiento del lenguaje.

* Construir un espacio de reflexion y andlisis en torno a las practicas de lectura y
los niftos preescolares, en el que las docentes y futuras docentes de la
ENMJN, puedan observar, disefiar, planear, explorar y evaluar propuestas

alternativas para acercar a los nifios preescolares al lenguaje escrito.

* Apoyar la formacién inicial del alumnado a través de los servicios que ofrece la
Bibliotsca Infantil:
0 Sesiones de lectura y talleres con alumnas de la ENMJN

Platicas especificas solicitadas por docentes de ias distintas asignaturas

L o

Préstamo y consulta en sala al alumnado y @ la comunidad de la ENMJN

[m]

Préstamo a domicilio para alumnas "socias" en jos periodos de practica con
el fin de difundir el enfoque que la ENMJN sustenta

o Qrientacidn y asesorfa al alumnado
* Apoyar el trabajo de las educadoras del Jardin de Nifios Anexo a través de los

servicios y orientaciones que ofrece el equipo de trabajo de la Biblioteca
Infantil.
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» Brindar orientacion y apoyo para el acercamienio ai lenguaje escrito a los
padres de familia y a los nifios del Laboratorio Pedagégico "Laurc Aguirre”.

Instituciones externas de educacién superior y de educacién preescolar

* Apoyar fa formacion continua de las docentes en servicio que nos visitan con
Sus grupos de nifios preescolares, y de los futuros docentes de otras escuelas

normales.

* Brindar asesorfa y orientacién a los profesionales interesados en desarrollar
proyectos vinculados con el lenguaje escrito en el nivel preescolar, la

conformacidn de espacios de biblioteca de aula o escolares.

* Brindar el servicio de la Biblioteca Infantil a las instituciones externas que lo

requieran, Los servicio son:

o Sesiones de lectura y talleres para nifics de Instituciones Preescolares
externas

o Sesiones de lectura y talieres para docentes en formacion de otras
Escuelas Normales y para grupos de docentes en servicio que lo requieran

3 Préstamo y consulia en sala a profesionales interesados en la educacién
preescolar

o Orientacion y asesoria a instituciones externas o profesionales interesados

8.3 s Cémo se ha implementado ef apoyo desde este espacio?.

La biblioteca infantil en la actualidad promueve acciones diversas para &l
acercamiento al Lenguaje Escrito tanto al interior como al exterior de sus
instalaciones. Ademas de las acciones que ya hemos mencionado (las visitas a ia
librerfa y a la fabrica de libros, sesiones de cuenta cuentos para padres, nifios vy

maestras en formacion, las platicas para los padres de familia y las Ferias de
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Libro), en apoyo a la formacion inicial y con la finalidad de difundir entre las
futuras docentes los resultados de este proyecto, desde el afto escolar pasado
2003-2004 se realiza una accion de peculiar relevancia, el diplomado "Desarrollo

del lenguaje oral y escrito en los nifios preescolares”,
Acciones vinculadas a la formacién inicial

El diplomado esta dirigido a las alumnas de 5° y 6° semestre, les brinda la
oportunidad de disefiar, planear, realizar v evaluar acciones sobre el usc de
distintos tipos de texto con el enfoque Myriam Nemirovsky y su grupo, que pueden

repercutir en sus practicas de intervencién docente.

Actualmente el diplomado que imparto cuatro horas a la semana, ha generado un
espacio de analisis y de exploracién, las alumnas participan en sesiones de lectura
de manera sistematica con los nifios lactantes y maternales del [aboratorio
Pedagdgico y reflexionan en torno al desarrolle del nifio ¥y a las estrategias
propuestas, a partir de elementos que han adquirido en las asignaturas de
Desarrolio Infantil y Adquisicion y Desenvoivimiento de Lenguaje. Ademas tienen
la oportunidad de conocer nuevos texios relacicnados con la practica de lectura
para bebéds desarrollada por Marie Bonafe en Francia, y las propuestas para el
trabajo con el nombre propio y el cuento, entre ofras que les permiten profundizar
en el contenido central del diptomadeo.

Otra accién que se planted con las futuras docentes es la realizacion de los
cursos "Acercamiento fidico a la lectura®™ y "Lectura para Bebés”, que de
manera aiternada se han realizado en los dos dltimos afios escolares (2002-2003,
2003-2004). Este afio se han programado los dos, uno a realizarse en el mes de
enero y otro en mayo, estos cursos se planean en contraturno con la finalidad de
que participen las madres de los nifios del Jardin Anexo, gue generalmente son
alumnas, maestros formadores y trabajadores de la ENMJN, las educadoras del

Laboratorio pedagdgico interesadas y las alumnas del diplomado.
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Para rescatar la lectura en este nivel educativo y bajo la premisa de que las
futuras docentes no pueden interesar a los nifios en |a lectura, ni en la escritura, si
ellas mismas no son usuarias, este ciclo escolar se planted una estrategia nueva,
lamada "Conversando con los autores”, en la que se pretende invitar a una vez
por semestre a un autor o autora de los textos que las alumnas han leido en las
distintas asignaturas, en esa sesién se realiza la presentacidén del libro y se

propicia una conversacién con el autor en torno al misma.

K viernes 12 de noviembre de 2004, se realizd ia primera sesién teniendo como
Invitada a la Dra. Fabienne Bradu, autora de! libro Antonieta, texto de lectura
obligatoria en la asignatura Esirategias para el Estudio y la Comunicacion, en esta
sesion participaron alrededor de doscientas alumnas de primer semestre, quienes
tuvieron fa oportunidad de conocer la mirada de la escritora ¥ sus mofivaciones, a
través de preguntas inteligentes e interesantes que formularon después de haber

leido este texto,

En apoyo al trabajo de las docentes titulares de los grupos del Laboratorio
Pedagdgico

Se realizaron tres conferencias dirigidas a los padres de familia sobre la
importancia de la lectura y el desarrollo del lenguaje oral y escrito en los nifios
preescolares. Se realizaron sesiones por rangos de desarroflo de los nifios, come
en los afios anteriores, con el fin de brindar a ios padres de familia una vision mas
cercana al proceso de sus hijos. Una sesién fue para los padres de nifios de tercer
grado, otra para padres de nifios de segundo grado y la tltima para padres de los
nifios lactantes, maternales y de primer grado. La asistencia de los padres fue del
60%.

Preéstamo a domicilio a los nifios del Laboratorio Pedagdgico, esta accion se

implementé el ciclo escolar pasado, con la finalidad de que los nifios cuenten en

su hogar, con un acervo variado y suficiente para confinuar este trabajo en familia.
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Los padres de familia interesados, tienen una opcidn real para continuar el trabajo

de acercamiento a la lectura en su casa.

Los beneficios de leer en la familia son entre ofros promover la interaccién vy la
comunicacicn, traer femas de conversacion distintas, utilizar un lenguaje alterno al

de uso cotidianb, brindar expectativas sobre lugares, profesiones, etcétera.

El nific elige un libro, esa eleccion nos dice alge sobre &, sobre su personalidad y
sus intereses. Una vez que lo ha elegide pasa con alguna de nosotras, quien le
pregunta como se llama ¢ cédme cree que se llama el libro que se ilevara, en otro
momento puede informarle cual es el titule sefialando con el dedo, anota el
nombre en una hoja de registro individual, que nos permite ver al final del afio

cuantos, cuales y con que frecuencia se ha lievado los distintos titulos.

Finalmente en una hoja tamafo carta con cuatro divisiones horizontales de ocho
centimetros aproximadamente o una tarjeta para ficha bibliografica en bianco
{segun el desarroile de los nifios) los nifios "firman” con su nombre o como ellos
prefieran, con la finalidad de dar sentido a la funcion de |a Biblioteca en este rubro,
El nifio voluntariamente adquiere la responsabilidad del cuidado del libro y se

compromete con su firma.

Es muy interesante como docentes y como padres de familia, poder analizar al
final del afio, la evolucién de la escritura del nombre, y el interés mostrado por ios

nifios y su familia en esta accién.

Con seguridad he olvidado hacer referencia a alguna accién, sin embargo no es
objetivo de este informe hace un analisis exhaustivo de cada situacion, sino dar a
conocer {as principales acciones, que puedo considerar fueron las situaciones y

secuencias didacticas en relacién con el usc del Nombre Propio y el Cuento.
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Fotagrafio 1, Jesds Siva Fragoso, Marcela fala Numa Pacheco, v Gloria Adela Lunag, primer equipo
de frabajo de este proyecio en la Biblicteca Infanfil; . Foto 2. 3 v 4, Actividodes acadéricos con
nifios ¥ maesiras de insfifuciones preescolares externas.
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Imdgenes del frabaje con alumnas del dipfomado., Fotol, sesidn de reflexicn ¥ anolisis sobre las
tecturas del marco tedrico del proyecio; foto 2y 3, infervencicn pedagdgica con fos nifios lactanies

y matemales; folo 4, intervencidn pedagdgica con los nifios preescolares de servicio de comedor.
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Folografias del " curso de fectura parg bebés" para fas alumnas de Ia ficenciaiurg gUS o momas
de olgunos nifios def este grupo, asi mismo contd con o parficipacion de las docentes titulares det
laboraiorio pedagdgico. Fota 1y 2, alumnas de fo ENMJN, docentes y auxiliares de! laboratorio
pedagdgico. y frabajadoras de la ENMIN que cuenton con este servicio para sus hifos. Foto 3, dos

bebés loctantes en ef acercariento d los textos.
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Foto 1, de izquierda a derecho, Marcela Numc . Raquel Rdrcena, Fobionne Brady y Marfa Esther
fuentes; Foto 2, Rosa Maria Cruz, Marcela Numa, Fabianne Bradi v Mario Esther Fuentes. Grdficas
tomadas duronte o sesidn "Plaficando con fos aufores”. invitada Fabianne Bradt, autora de fa
biografia de Anfonigta Rivas Mercado, parficioaron alumnas de fa Asignafura Estrotegias para ef
estudia y lo comunicacidn,. Fota 3y 4, Trabajo con padres de familia en o biblioteca infaniil,.,
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Conclusiones

A la mayoria de los adultos la lectura nos fue "prescrita”, leer no fue una tarea
cotidiana, ni interesante, desciframos con dificultad en los primeros afos de
nuestra escoiaridad, leer fue una herramienta ‘que usamos para preparar los
examenes y para aprender de memorta los conceptos... Escribir en el siglo XXl
aun se vincula con la nocion de dibuiar letras, la escritura mecanica de frases sin
sentido que seguramente recordamos adn continua y esta relacionada con ia
caligrafia, en fin, esta situacién no afectd de manera definitiva nuestra vida, ni nos
dejo una huella imborrable que requiera de psicoanalisis. Lo que si sabemos es
gue nos "vacunarcn" contra leer, la transicién a la lectura y la escritura, la vivimos
como un problema desde nuestro papel como nifios; y seguramente fue vista por

nuestros maestiros tamhbién como un probiema.

Lo anterior podria pensarse como una referencia de practicas de al menos hace
treinta afics, cuando yo pasé por la escuela primaria, por curiosidad pida su
cuaderno a cuaiguier nific de primer o segundo grado de primaria, hay una
probabilidad muy grande de que la descripcidn hecha en el parrafo anterior se

cumpla como una prediccién fatal.

En contraposicion encontré el trabajo de investigacion sobre el desarrollo del
lenguaje escrito que se genera en México que esta a la vanguardia, que la Dra.
Emilia Ferreiro, la Mtra. Myriam Nemirovsky, la Mtra. Margarita Gomez Palacio y la
Mtra. Margarita Arroyo, entre otras; tienen casi tres décadas difundiendo. El punto
de partida de sus trabajos es como los nifios aprenden sobre el fenguaje escrito y

las relaciones que establecen con el contexto. ;Por qué entonces las practicas

pedagdgicas no cambian?.

Por ofro lado se ha generado desde al menos hace veinte afios una demanda
social a los jardines de nifios publicos para que preparen a los nifios para la

fectura y la escritura, desde mi punte de vista impulsados por los "resultados" que



ofrece la escuela privada. Los padres de familia tienen una inexplicable prisa por
gue sus hijos adquieran esos aprendizajes a edades cada vez mas tempranas, sin
embargo se puede comprender que desconozcan el desarrollo de sus hijos... No
asi en el caso de la escuela y ios docentes, que son los agentes que tendria que
orientar a los padres de familia para no apresurar a los nifios, o responder a esta

demanda de manera infundada.

La solucion a problemas como este no puede resolverse de manera simple, los
maestros, las autoridades y los formadores de futuros docentes preescolares,
deben ser comprometidos con los nifios preescolares y respetucscs de su
desarrollo, a partir de estos parametros buscar alternativas y métodos que sean
acordes con los principios de la glebalizacion como caracteristica del pensamiento

en los nifios.

Gracias al interés y compromiso de las autoridades y docentes de la ENMJN; y de
la autoridad, los docentes y padres de familia del Laboratorio Pedagégico, se
generd un proyecto permanente para acercar a los nifios al lenguaje escrito. Los
nifios del Laboratorio Pedagégico cuentan ahora con distintos espacios de
encuentro con los textos, espacios donde la lectura es lidica. es interesante,

donde hay la posibilidad de relacionarse con los ofros.

Nuestros nifios “no aprendieron a leer” (convencionalmente) - lo lograron algunos,
aun cuande no era nuestro objetivo - aprendieron a disfrutar la lectura, a encontrar
significados en ella, y aprendieron también a leer y escribir lo mejor que pudieron,
cada uno en su propioc nivel de desarroflo. Aprendieron también que pueden ser

autores y editores de sus propios textos.
Los nifios del Laboratorio Pedagégico tuvieron un espacio para comunicarse con

otros, a veces mas expertos, fodos con un gusto especial por la lectura, usuarios

del lenguaje escrito en contextos reales.
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Los sujetos que participamos en el proyecto (padres, madres, hermanos,
responsables de la biblioteca infantil, y docentes del Laberatorio Pedagogico; asf
come afumnas de la Licenciatura, formadores de docentes, y autoridades de la
ENMJN}, aprendimos que la interaccién en la educacién es una oportunidad para
generar espacies de construccién del conocimiento y de uno mismo, para

aprender de los otros.

Los docentes participantes no sdlo se actuaiizaron al leer los textos que sustentan
la teoria, transformaron su comprensién del desarroilo del lenguaje escrito en los
preescolares. Aprendimos que a pesar de los “errores” en nuestra educacion ¥
formacian, la visién sobre la lectura y la escritura puede cambiar, Las practicas

docentes sobre este contenido del desarrollo también pueden transformarse.

Es determinante el apoyo por parte de las autoridades de ta institucion. En el caso
de esta actividad profesional las autoridades de ENMJN, de manera constante y
oportuna, en cada etapa del proyecto nos han proporcionado los recursos
necesarios tanto materiales como administrativos. La visién de una gestion no
directiva sinc de apoyo & la creacion, y al trabajo pedagégice impulsé el
crecimiento del ndmero de grupos involucrados y del tiempo estimado de
aplicacion. Dando pauta a que.el interés de las docentes se generalizara y se
dieran a la tarea de aprehender el enfoque y hacerlo parte de su trabajo cotidiano

de manera permanente.

Un avance importante para la formacién del equipo docente en e! conocimiento de
este enfoque, fue que las autoridades de ENMJN hicieron todo lo necesario para
que las educadoras contaran con tiempos pagados de actualizacién docente; si
bien es cierto que la politca educativa, propene una formacién docente
permanente para asi elevar la calidad de la educacion, no se habla de incluir ese
tiempo dentro de la jornada de trabajo y mucho menos de pagar a los maestros los

tiempos destinados a ssa actualizacién. Los tiempos pagados que tienen la
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docentes del Laboratorio Pedagégico, representan un avance a las propuestas de

politica educativa actuales.

Por otfro fado es relevante mencionar que en ef segundo afic de aplicacion de este
proyecto, a solicitud mia, la entonces directora- de la ENMJN autorizo que los
grupos de tercer grado de preescolar fueran de un maximo de 25 nifios. Esta
situacion la evaluamos como recomendabie, incluso ideal, para [a aplicacién de
este enfoque, si se tiene la posibilidad de tener grupes de 20 a 25 alumnos,
representa una ventaja significativa respecto a la interaccion entre los nifios y con
la educadora, para el conocimiento que ia educadora genera de su grupo y de
cada nifio, para el seguimiento de sus avances, incluso para la optimizacion en el

uso de espacios y materfales, entre otras,

El apoyo de la directora del Laboratorio Pedagogico "Lauro Aguirre" con una
politica de puertas ablerias a las acciones y propuestas de trabaijo, ha contribuido
al cumplimiento oportuno de los compromisos planteados, invitando a los padres

de familia y al personal a su cargo al trabajo y participacion constantes.

Desde los primeros afios del proyecto, conseguimos computadoras mediante la
donacién del Instituto Educativo Olinca y de la Escuela Secundaria Anexa.
Actualmente se cuenta con equipo mas moderno para todos los grupos, como un
instrumento mas para acercarse al lenguaje escrito, esto permite a los nifios del
Laboratorio Pedagogico "Lauro Aguirre” conocer y hacer uso de esta tecnologia en

situaciones sociales reales.

Finalmente, es importante mencionar que la formacion como pedagoga que recibi
en la Universidad Nacional Autdénoma de México me dic una vision sustentada
para disefiar y desarroilar el programa de formacion para las maestras y los nifios,
con multiples niveles de articulacién y con un enfoque pedagégico que se adapté a

las necesidades de los sujetos involucrados y de la institucion.
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Algunos elementos de mi formacidn a considerar son;

Los contenidos feidos y analizados en las asignaturas relacionadas con el
disefio curricular me permitieron elaborar un programa para trabajar con Ios
dacentes, objetivos, contenidos y situaciones didacticas alternativas para Ia
ensenanza y el aprendizaje de la lengua escrita en el nivel preescolar.

El conocimiento de las corrientes, fos modelos, ias escuelas y las teorias
pedagogicas, me permitié establecer diferencias entre las diversas visiones del
aprendizaje y la ensefianza. En razén de lo anterior, pude hacer un andlisis
sobre el papel del nifio, del docente, de los contenidos, y de la interaccion entre
estos tres elementos que me llevd a indagar mas sobre esta propuesta, y
disefiar objetivos y situaciohes diversas coherentes con el sustento pedagégico
y los fines educativos.

Et conocimiento sobre el desarrollo de! nifio y el gue adquiri estudiando
antropologia filosafica fueron imprescindibles para definir el tipo de hombre que
aspiramos formar y cdmo acercarnos a este ideal desde la realidad de los
nifios que asisten a este laboratorio pedagdgico, con respeto a sus
caracteristicas, a sus intereses, a su cuitura, a su manera de relacionarse con
el conocimiento y el disfrute de la lectura y escritura.

La filosofia de la educacién que quizd muy pronto requerimos en cualquier
actividad profesional relacionada con nuestra formacion; me permitio realizar
un analisis de los fines y los valores educativos, que subyacen a este proyecto.
Y también me permitic asombrarme al poder identificar en los nifios cémo se
va generando en conocimiento; esta tarea relacionada con la epistemoiogia,
fue interesante, a través de ella pude ver las categorias y los conceptos que los
nifios van formando no solo sobre el lenguaje escrito y las caracteristicas del
sistema de escritura, también sobre la lectura y la representacion persanal gue

van generando sobre su entorno y sobre el munda,

En la practica profesional todo el estudio que realizamos implica tomar una

posicidon personal respecto a valoracién constante de nuestra accidn que

transforma nuestra practica. En perspectiva el trabajo de este proyecto especifico,
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ha implicado ademas la transformacién de mi imagen social de la educacion, del
docente preescolar y del pedagogo. También cambiaron algunas concepciones de
las maestras participantes, en tornc a sf mismas, a su trabajo en el aula, a los

nifnos.

En suma, mi formacién pedagégica fue relevante en muchos sentidos respecto al
trabajo conceptual y didactico realizado, me permitié analizar y reflexionar sabre Iz
interaccién de lo aprendido y la adecuacion de ese aprendizaje en el campo
profesional. Los referentes tedricos y los puntos de vista de los docentes y de los
compafieros en |as aulas de la UNAM, me ha dado la posibilidad de pensar que en
educacion siempre hay otra manera de acercar a los sujetos al conocimiento, que

la creatividad pedagogica es factible.

En este momento, en que la obligatoriedad de la educacién preescolar es un
hecho y el desarrollo de la lengua escrita ocupa un lugar relevante en los
programas oficiales, es pertinente retomar los supuestos tedrico-metodoldgicos de
Myriam Nemirovsky y echar a andar nuestra imaginacién pedagégica para buscar
alternativas al trabajo sobre la lectura y la escritura y buscar otra manera para
"ensefiar a leer y escribir" respetuosa y atenta a los procesos de desarrollo del

nifio preescolar y a su nivel de historicidad.
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ANEXO 1

De izquierda o derecha Marcela fala Numa Pacheco, Marganita Arovo
Acevedo, Mydam Edith MNemirovsky Taker, Leticio Tovor v Luz Moo
Garmez Pezuela, Auditors de la ENMIN, sepliembre de 2004,

& Quién es Myriam Nemirovsky?

Myriam Edith Nemirovsky Taber, nacié en la provincia de Entre Rios en Argentina.
Ha vivido en Argentina, en México y en Espafa. Es maestra por la Normal
Nacional Argentina (1961), también egresé como profesora de educacion
preescolar de la Normal Nacional de Jardin de infantes, Argentina (1968). Continto
sus estudios como Profesora de Ensefianza Secundaria Normal y Especial en
Ciencias de la Educacién en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Buenos Aires, Argentina. Cursos que le homologé el Ministerio de Educacion y
Ciencias de Espafia, otorgandole el titulo de Licenciada en Filosofia y Ciencias de
la Educacién. Asi la maestra Nemirovsky posee una vision amplia del desarrollo
del nific desde la etapa preescolar hasia su adolescencia, esto le permite dar
continuidad a sus propuestas sobre el aprendizaje v la ensefianza de los distintos

campes de conocimiente a los que ha dedicado.

En 1988, obtuvo el grado de Maestra en Ciencias en la Especialidad de Educacion,
por el Departamento de Investigacicnes Educativas del Centro de Investigacion y
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional de México. Su formacion en

esta maestria fue en el campo del desarrollo del lenguaje y el pensamiento
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matematico, lo que sustenta su sdlida preparacién en el enfoque psicogenético,
Come un dato adicional conviene mencionar que su asesora de Tesis fue la Dra.

Emilia Ferreiro.

Su experiencia profesional inicial fue en el campo de la docencia en el nivel
preescelar (1962-1976), en Buencs Aires. Argentina. Ha colaborado en la
recoleccion de datos y en el desarrollo de proyectos de investigacién para la
Universidad de Harvard, en Tel Aviv, Israel, y en el DIE def CINVESTAY del Instituto

Poiitécnico Nacional en México.

Ha sido profesora de licenciatura y de posgrado en diversas instituciones mexicanas
como la  Universidad Pedagogica Nacicnal, la Universidad |beroamericana
(Posgrado dei Centro de Orientacion Psicoldgica), la Seccion de Matematica
Educativa dei Centro de investigacién y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico

Nacional.

Ha sido asesora y coordinadora de proyectos de formacion de profesores, respecto
al aprendizaje de la lengua escrita, en México, Bolivia y Espafia. Asi mismo ha

fungido asesora de la UNESCO para el ministerio de educacion de Nicaragua

Es autora de multiples publicaciones dedicadas al analisis conceptual de los
contenidos de aprendizaje, de la interaccién en e aprendizaje, de la ensefianza y &l
aprendizaje de la iengua escrita, de la ensefianza y el aprendizaje de la matematica
(concepto de nimero, representacion grafica de cantidades, problemas aritméticos
en el nivel preescolar, etc.). Algunas de estas publicaciones presenian el andlisis de
las experiencias en el aula y la sistematizacién de secuencias didacticas sobre
distintos tipos de texto que son importantes aportaciones para el trabajo de los

profesionales y docentes vinculados a la educacién preescolar y primaria.

Actualmente su desempefio profesional esté centrado en proyectos de formacion de

profesores en diferentes regiones de Espafia. Particuiarmente donde estan
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involucrados grupos numerosos de maestros porgue su interés es avanzar en la
elaboracion de estrategias de formacién en medelos macre-educativos. En cuanto
al aula, la tarea consiste en elaborar secuencias didacticas que favorezcan el
aprendizaje del lenguaje escrito y de la matematica. También esta dedicada a
presentar frabajos en congresos nacionales e internacionales, y a dictar

conferencias, cursos y seminarios de actualizacién.
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