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Ha existido en la educacién superior
un fuerte contraste, determinado por dos
elementos que en esencia estan contenidos
en los resuitados de la misma:

Uno es el lenguaje, desde su raiz, su
origen y estructura, asl como sus expresiones
dialectales™ o ideolécticas'? manifestadas
como cbdigo vocabular en el ambito social.

Otro elemento es: el concepto de si
mismo de los estudiantes, el cual se ve
permeado a través de su formacién, de la
educacion materna, y familiar; cuestion que
detarmina su auto-estima o su fortaleza en ia
razon de vivir.

La participacién de estos dos
elementos es, una fuente de contfrastes entre
las dos posibles respuestas de la educacion.
Educacion que en México y en muchos de los
paises Latinoamericanos, descuida la
formacion del sujeto so pretexto de informarlo;
permedndole una serie de mecanismos de
condicionamiento, que finalmente parcelan su
sensibilidad y le conducen de manera extremna
a dos efectos de contraste:

Le reprimen o lo liberan™.
Le subjetivan o lo objetivan™.

Los estudiantes de nivel superior,
enfrentan dos relaciones contrastadas como
"Eros y Tanatos" (vida y muene) relaciones
que le conducen de manera ideo-logizada por
dos caminos antagénicos mutuamente
excluyentes: "obediencia o conciencia”.

La falla metodolégica en el fondo de
esta forma de snsefianza, recae en la
indefinicibn de los modelos en los que se
soponta |a educacion asf como en la falta de
instrumentos en el diseno de programas
educativos verdaderamente operantes.

“1.- Variantas 08 la lengua.

'2.- Forma personal del uso de la lsngua.

"3.- Freirg Paulo 1996 "La educadidén como préctica de la libertad™.
SugloXX!. México.

‘4.- Debatg entre paviov y Froud entre lo objetivo y Jo subjetivo.

PRESENTACION

\ ST

En esta investigacion se brindan
algunas alternativas de entendimiento de lo
antes mencionado, investigacién que fue
generada al enfrentar la dicotomia arriba
expuesta y de la cual se proporcionan los
modelos, métodos e instrumentos que
conducen a programas auténticamente
interactivos, flexibles y dindmicos; que
permitan en lo general la planeacion de
programas educativos a nivel superior y en
particular dirigir de manera aplicada a
programas en el &rea de la Arquitectura, el
Diseno y el Urbanismo.

Se ha considerado hasta ahora que,
analizar un proyecto de ensefanza conducira
a un hallazgo, siempre y cuando se
descubran el sustento y las razones que se
tuvieron para generarlo. En caso de que el
programa analizado requiera ser replanteado,
su reestructuracién dependera en primera
instancia, de ubicarle como parte de un
modelo educativo; racional o formativo,
cuestion que implicara un andlisis de fondo.
Muchas de las veces la reconsideracion cur-
ricular se da por moda o buscando solo
cambios de cantidad, pero se deja trunca la
relacién de la totalidad del programa y sus
partes; se descuida, su cualidad y por
consscuencia, su mision .
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Garantizar la congruencia de un
programa requiere, se considere la
autenticidad que dicho programa brinda. Por
una parte, como una respuesta a la demanda
social del profesional que se pretende lograr
con él, y por otra, como producto del
programa, si s 0 no conveniente en su
caracter conceptual, para generar las
respuestas convenientes a los propdésitos
pretendidos, y derivados de varios proyectos
referentes; de educacioén superior, de su
universidad, de su estado y de su pais.

Los programas de ensenanza™ de la
arquitectura tienen como problema funda-
mental en su planeacién, estar constituidos
por los tres tipos de contenido: cognitivo,
afectivo y psicomotor, a diferencia de las
ciencias duras que se apoyan de manera
prioritaria en su contenido cognitivo.

Al disefiar curricularmente un program
de ensefianza de la arquitectura, en cada
universidad, se consideran diterentes
proporciones porcentuales de sus tres tipos
de contenido (Cognitivo, afectivo y
psicomotriz), sin embargo, cada una connota
a sus egresados como sujetos conocedores,
habilidosos y decisivos en la disciplina que
les fue conferida segin la proporcion dotada.

Un problema grave encontrado en los
programas de ensefnanza de la arquitectura,
ha sido la falta de una construccion social de
su estructura, cuestion que ha dando como
practica social: un curriculum oculto que
puede ser desde el secreto inconfesable del
éxito, hasta la falla metodoldgica de su
existencia.

‘5.- Programa de estudios que considera la filosofla, su
significaciéon y el impacto como expectativa, justo para el
mamento en que s4 espera al egreso de los disentes incluidos
enaél.

Para enfrentar este problema, en este
trabajo se propuso generar un modelo
metodolégico especifico para el disefto cur-
ricular de los programas de arquitectura en
forma participativa y de manera activa
involucrando a todos los protagonistas del
proceso de ensefnanza aprendizaje en Su
operatividad.

Programa de Maestda y Doctorado, U.N.AM.
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Resulta apasionante incursionar el
campo de la planeacién educativa en sus
diferentes dmbitos, y aun mas; resulta
paradéjico, que sea un campo parcialmente
desconocido en el trabajo de la ensenanza
superior, particularmente si se le visualiza
dentro de sus razones, sus propoésitos
filoséficos, su visidn y sus principios.

Al considerarse solamente,como
funciones sustantivas de la ensefianza supe-
rior; fa docencia, (a investigacion y la extensién
se han dejado en Jo adjetivo aspectos
importantes como la planeacién, resultando
nocivo para los programas; pues, ha
conducido al desconocimiento de la
sistematizacion’®, es justo lo que ahora pone
en deterioro a los programas de ensefanza
superior; pues, se conciben los proyectos
académicos sin considerar la planeacién como
sustantiva, dando como consecuencia
proyectos estaticos. Lo mismo sucede cuando
se considera la planeacién de manera lineal,
no dinamica. Las generaciones de estudiantes
a nivel superior son conducidas
inevitablemente al estatismo.

El propdsito de esta investigacion ha
sido rescatar todos y cada uno de aquellos
principios de la planeacién, programacion y
de instrumentacién de los proyectos de
ensenanza, buscando garantizar que los
planes de estudios se soporten en
enunciados, politicas, estrategias, procesos de
seguimiento y evaluacion de dichos procesos

PROLOGO.

de formacién e informacién profesional;
tomando como punto de partida los curricula
y su instrumentacién operativa, dindmica y
constante razén por la cual se le ha llamado a
este trabajo

"Diseno curnicular en la ensenanza de la
Arquitectura”

(en busca de un aprendizaje significativo a
partir de la experiencia Nacional).

La busqueda de las diferencias
conceptuales entre predeterminar una idea
(planear) y de configurarla (Instrumentar),
corresponde en forma analégica a la imagen
conceptual y la imagen aclstica de la
ensenanza. El disefio activo de un programa,
demanda de inicio tener claro, qué se define
como ensefanza y para qué se ensefa; pero
fundamentalmente, demanda tener una
imagen nitida de ta implicacién y los
compromisos que adquieren los proyectos
curriculares en el campo ideoldgico, en fo so-
cial y en la conformacion de una cultura.

El propdsito de establecer un modelo
metodolégico de disefio curricutar activo, ha
sido determinado por la razén de que: el
proceso de ensenanza superior no se puede
ver exento de los compromisos antes
mencionados y de que cualquier propuesta
de formacién profesional, tendra
inevitablemente un grado de significacién cul-
tural; desde la utilidad o pertinencia, hasta la
incongruencia y necedad social.

‘6 Segun Cullen Cartos A. Las relaciones de la educacion con ef conocimiento depanden, como condiclén necesaria aunque no suficiante, de
Ias relaciones del docente con el conocimianto. La relacién de la educacién con el conocimianto determina enloncas que la escugla sea el lugar do la
ensedanza y 0¢l aprendizsje. Hablar de resignificacién social de Ia ascuela impfica diagnosticar una pérdida y anhelar una recuperacién. Qué relacién
guardan con los saberes y el conocimiento esta pérdida y esta posible recuperacién de significacién social.

1) Podrlamos hablar de resignificacion social de la escuala como un deseo da manlener vivo algo que sabemos estd muerio o esta muriéndose,
1a escuela como ~tamplo def saberv, & la ensenanza como snormalizecién en la comunicacion ded saberv, al aprandizaje como ~oisclplina en la apropiacion

del sebers.

2) Sihablar de resignificacion social de fa escuela pone en juego un deseo y sus fantasias, lambién refiere a una realload y a un proceso
histérioo determinado, que se inscribe -més bien- an voluniadss politicas, y por construccién confiictva de consensos en lomo a la significacién social de
la escuela, y no un ~fins ni de Ia Ideologla nl de 1a utopla de una escuela con fuens significacion social. (Culien Cartos A. , 1997)

Cullen Carlos A. . "CRITICA DE LAS RAZONES DE EDUCAR Temas ds filosolz de la educacién. Paidds. México, 1997,
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En el proceso de busqueda que a
continyacion se presenta se empleo un
metodo derivado de fa metodologia clasica,
cartesiana, en la cual se integran como
cuestionantes medulares, premisas de orden
socratico, aristotélico y cartesiano, gue
ademas se ennquece con métodos empiricos;
a bien de abarcar una vision integral y amplia
de! problema del disefio curricular en la
ensenanza de la arquitectura.

Fotogratia distorsionada del plafdn de la estacién de Francia, de
Trenes. en Bracelona Es.

Universo de estudio:

Las instituciones de ensefanza ds la
arquitectura en México. En muchas épocas,
los arquitectos han sido concebidos como los
transformadores det espacio abstracto, por
lugares culturales concretos, algunos han
destacado por sus construccionses,
testimoniando la historia con sus hallazgos;
demostrando con esto, que la humanidad sin
retos resulta indtil. Muchos otros, como
profesores; apéstoles, que han pedido
realidad al intelecto y produccién a la
creatividad en el tiempo y en el espacio. La
ensefanza bien planeada en algunas
instifuciones mexicanas ha producido
verdaderos profesionales; responsables de!
lapiz y el papel con que trazaron y siguen
trazando las ilusiones de un usuario que busca

INTRODUCCION.

un traductor de sus propdsitos de
habitabilidad, no importando la época, el estilo,
los tipos o las modas. La arquitectura en la
historia de México ha fincado su gestacién
apoyandose en la creatividad, en la realidad
y en la objetividad de sus arquitectos.
Esencialmente esto ha sido producto de una
buena ensefianza y un mejor aprendizaje.

Es visible en la educacién superior de
México, que la ensefianza de los oficios como
la arquitectura, el disefio y el urbanismo se
han ptaneado como un proceso de ensenanza
y un aprendizaje comprometidos con el
contexto y la realidad de cada lugar, con la
preservacion del medio; por tal razén, la
ensefianza supenor demanda nuevas y mas
sencillas tecnologias en la formacién de los
sujetos responsables de la arquitectura actual;
pero sobre todo, la ensefnanza de la
arquitectura demanda con urgencia
especialistas en la planeaciéon curricular
capaces de construir socialmente y de manera
interactiva, los procesos de ensenanza
aprendizaje de la arquitectura, buscando como
principio filoséfico construir los lugares donde
la cultura se exprese mas alla del espacio
vacio.

¢ Que se va a hacer
como aportacion teérica?:

A través de este lrabajo se pretenden
esclarecer algunos modelos educativos, de los
cuales nos podemos servir para la planeacion
curricular, para instrumentarla por medio de
su conceptualizacién y propositos, también se
genera un modelo basado en la construccion
acliva de su contenido, provocando, que se
sustente en forma y en estructura sobre un
método l6gico, que contemple la formacién
académica, asi como la informacién de
caracter esencia | que requiere un profesional
de la arquitectura. El propésito central de este
trabajo ha sido permitir planear la formacion

VI
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de arquitectos cuyos niveles de
competitividad, rebasen las expectativas de
los egresados hasta ahora producidos con
programas disefados curricularmente sin una
concepcidn precisa de 1o que conviene.

¢{Que se va a hacer
como aportacién practica?:

Esta tesis, tiene como finalidad producir
un apoyo metodolégico para enfrentar el dificil
debate entre los planes que se han producido
y los que ahora se requieren.

¢Por qué se va a hacer?:

Porqgue la evaluacién nacianal que de
manera diagnéstica se ha aplicado a las
instituciones de la ensenanza de la
arquitectura, el diseno y el urbanismo, deja
ver resultados inesperados respacto a la
ensenanza de la arquitectura, y uno de los
principates, es la falta de un proyecto curricu-
lar actualizado en relacién del avance de los
recursos existentes (humanos, tecnolégicos
y naturales). Porque se han multiplicado la
cantidad de escuelas de arquitectura
adoleciendo de un proyecto educativo elemen-
tal, y carecen de un cuerpo de profesores
didacticamente preparados para la ensenanza
de una disciplina tan compleja como lo
representa la arquitectura; cuestion visible en
la actitud de la poblacién de estudiantes y
lamentablemente también visible en el
mercado de trabajo al que se les envia sub-
categorizados

Da la impresion, de que la Planeacign
de los conocimientos ha dependido mas de la
dinamica de los mercados en su pretendida
globalizacién y sus barreras arancelarias, que
de la busqueda interna por incrementar la
productividad y los conocimientos en nuestro
pals.

Se hace este trabajo, porque una de las
funciones primordiales del disefno curricular en
las instituciones avocadas a la ensenanza de

la arquitectura en Mexico, es la de ordenar
los procesos de planeacién; sin pues, los
resultados dejan ver que no es asi. Procesos
gue en muchas de las ocasiones han
propiciado planes y programas que
permanecen en calidad de un ejercicio
puramente racional sin practicas y en otros
casos, solo como documentos normativos.
Muchos de los programa evaluados por los
CIEES', en una gran cantidad salo eran gel
conocimiento de los ptaneadores de las
instituciones de ensenanza superior.

Particularmente en el caso de las
instituciones de ensenanza de la arquitectura,
mas del 30% de ellas se soportan en planes
de estudios acient(ficos, obsoletos, subjetivos
y anacrénicos; por consecuencia, promueven
programas poco apropiables,
descontextualizados, con perfiles atemporales
y dificiimente instrumentables; que con toda
razon, son substituidos por un "curriculum
oculto™ que hace mas oculto aun, el modelo
en cual se inscribe.

L Para qué se va a hacer?:

Para elevar la calidad de los procesos a
partir de la planeacién educativa en general,
permitiendo Hlegar hasta el disefio curricular
de programas de arquitectura; promoviendo
en ellos: sistemas activos, en los que la
planeacion adquiera pertinencia y pertenencia
hacia todos y cada uno de sus protagonistas,
para promover la conciencia sobre el modelo
dentro del cual se inscriben los procesos
mencionados as{ como para la consecucion
de un método de diseno curricular que
cientificamente genere una estructura, una
forma y un contenido; que entiendan
prospectivaments la formacion de arquitectos.

Comitds interintitucionales de Evaluacidn de la Educacidn
Superior an México
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cDonde se va a hacer?:

En las instituciones de ensefianza supe-
rior de la arquitectura en México, ya que
representan el ambito donde se esperan
respuestas a las demandas de profesionales,
particularmente, de la arquitectura ademas
de otros tipos de elementos psico-sociales en
general, no obstante que hasta ahora se han
visto restringidas por una marcada intencién
de incorporarles a las politicas marcadas por
el fenémeno de la globalizacién; las
instituciones de ensefnanza superior, no se
pueden sustraer a la conciencia del deterioro
de nuestro medio ambiente como producto
muchas veces de falta de profesionales.

Asl pues, inscribimos la aportacién de
este trabajo en las instituciones de ensenanza
superior consideradas caso de estudio,
mismas en que se ha solicitado el apoyo de
especialistas, mostrandonos una realidad por
demas asombrosa y en mucho evidente
respecto a la falta precisamente de una
concepcion propia de planeacién, pero un
loable deseo de desarrollo .

Esta investigacion analiza los modelos de
ensenanza, los programas de estudio dentro
del ambito nacional, y busca instrumentar la
propuesta de un modelo de diseno curricular

activo en dos universidades del pais cuya
poblacion este entre 400 y 700 estudiantes.

(Cuando se va a hacer?:

Del 2000 al 2004 considerando la
informacioén relativa al tema, partiendo del ano
1970 en que tuvieron sus raices los sistemas
de planeacion en México de manera oficial, y
terminando en la actualidad en el diagnostico
desarrollado en la ultima década.

¢Para quien se va a hacer?:

Esta dirigido principalmente a las
instifuciones de ensenanza de la arquitectura,
el disefio y el urbanismo, y contribuye con los
organismos relacionados con la planeacién
educativa de manera general.

Este trabajo sera desarrollado para las
instituciones de ensenanza del pais asi como
para las instituciones homélogas de los paises
latinoamericanos y especificamente para los
casos de estudio con los cuales ya se ha
puesto en marcha, a manera de asesoria por
parte de los comités de evaluacién, la
elaboracién de sus programas.

Después de haber planteado los puntos
anteriores se propone ia siguiente Hipotesis:

Hipotesis:

“Un numero considerable de proyectos educativos para la
ensenanza de la arquitectura en México, adolece de un modelo
inteligible de prefiguracion, configuracion y de evaluacion per-
manente; son proyectos descontextualizados que generan
azarosamente profesionales ajenos a su preconcepcion, sinun
perfil de egreso claro y muchos menos prospectivo, muchos de
ellos son proyectos obsoletos desde su nacimiento”.

Programa de Maestria y Doctorado, UN.AM.
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RESUMEN.

La educacién superior en México,
manifiesta grandes contrastes en sus
resultados; haciendo visible el conflicto de
comunicacién y ausencia del liderazgo en las
instituciones avocadas a formar profesionales,
los cuerpos académicos de éstas, carecen de
una formacién como “profesores de carrera”
en un elevado porcentaje. En el mejor de los
casos la ensefianza a nivel superior la dirigen
profesionales que sobresalen en el ejercicio
de la disciplina, sin embargo estan latentes
dos problemas:

a) En cuanto al lenguaje; los docentes y
los estudiantes tienen significados
diferenciales en su coédigo vocabular, por
consecuencia su comunicacion es limitada.

b)La autoestima del discente? vy el
concepto logrado de si mismo det profesor,
son incompatibles.

Los contrastes en estos dos elementos
(Lenguaje y autoestima), son entre otras las
razones por las cuales la educacién se centra
en compartir informacién, descuidando los
aspectos de caracter formativo. Esta situacion
condiciona el proceso de ensefanza
aprendizaje y conduce al docente a manifestar
dos posibles actitudes (también en contraste)
hacia el educando:

1.- Lo reprimen o lo liberan.
2. Lo subjetivan o lo objetivan.

Lo incluyen en relaciones de
“obediencia o conciencia”, segin Freud,
relaciones de “vida o muerte”.

La causal principal radica en la
indetfinicion de los programas educativos.

2 «dlscentes adj.-com. Parsons que raclbe enseflanza.
Estudiante, porsona que cursa estudios.

Real academia de la lengua espadola “Diccionario de Ia fengua
ospanola” (XX Ed.). Espasa Calps, Madrid. 1994
ISBN 84-239-9416-3

Resultan inoperantes por adolecer de una
estructura clara, soportada en modelos
Educativos, académicos, didacticos vy
pedagogicos.

La segunda causal puede considerarse
la falta de programas de operatividad de lo
académico, lo administrativo y sus procesos
de gestion.

En esta investigacion se propone
brindar alternativas a los problemas arriba
expuestos, proporcionando los modelos,
métodos e instrumentos que permitan
programas interactivos, flexibles y dinamicos,
en el &rea de la Arquitectura.

Los programas de ensefanza de la
Arquitectura tienen como condicién funda-
mental para su planeacion, considerar los tres
tipos de contenido, cognitivo, Afectivo y
Psicomotor, a diferencia de las ciencias duras
gue se apoyan de manera prioritaria en su
contenido Cognitivo.

Para tal condicidn, cada universidad
consideran de manera diferente la proporcion
en sus tres tipos de contenido, pero de
manera constante se le connota al egresado
como un sujeto conocedor, habilidoso o
decisivo en la disciplina que le fue conferida
segun la proporcién dotada.

Una situacion grave de los programas de
ensefanza de la Arquitectura ha sido la falta
de una construccién social de su estructura,
dando como practica social un curriculum
oculto que puede ser desde el secreto
inconfesable del éxito, hasta el motivo
especifico de su fracaso.

Para enfrentar esta situacion, en este
trabajo se genera un modelo metodolégico
gue resuelva el disefio curricular de los
programas de arquitectura en forma
participativa y de manera activa involucrando
a todos los protagonistas comprometidos en
el proceso de ensenanza aprendizaje y en
su operatividad.

Programa de Maestrfa y Doctarado, UN.AM.
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Higher education in Mexico manifests big
contrasts in its results, thus making visible the
communication and lack of leadership conflict
in the institutions dedicated to the formation
of protessionals. The academic body in such
institutions, in a high percentage, does not
have a formation as “career professors” and
in the best of the scenarios, excels in the prac-
tice of the discipline. However, there are two
problems:

a) Regarding the language, the profes-
sors and the students have difterent mean-
ings in their vocabulary codes. Therefore, their
communication is limited.

b) The students’ self esteem and self-
achievement concept perceived from the pro-
fessors are incompatible.

The differences in these two elements
(language and self esteem) are, among other
things, the reason why the education is fo-
cused in the “showing” of information thus ne-
glecting the formation aspect. This situation
limits the teaching-learning process and leads
the instructor to exhibit two possible attitudes
towards the student (both in contrast of each
other):

1. Restriction or Liberation:
2. Subjectivity or Objectivity.

These relations involve the student in a
“conscience or obedience” relation - these,
according to Freud, are “life or death” situa-
tions.

The main cause for this situation is the
poor definition of the education programs.
They result ineffective due to the absence of
a clear structure supported by educational,
academic, didactic and pedagogic models. A
second reason could be attributed to the lack
of academic and administration operation pro-
grams, including its due processes.

ABSTRACT.

The purpose of this investigation is to of-
fer alternatives to address the above-men-
tioned problems by providing models, instru-
ments, and methods that permit interactive,
flexible, and dynamic programs, particularly in
the field of Architecture.

The Architecture teaching programs
must, as a fundamental condition, consider
three different content types: cognitive, affec-
tive, and psychomotor; whereas the “hard sci-
ences” place.an emphasis in the cognitive con-
tent.

For such a condition, each university con-
siders its content types in a different propor-
tion. But, in a constant manner, the bachelor
is viewed as a knowledgeable, capable, and
decisive individual in his/her field of study.

A critical situation of the Architecture
teaching programs has been the lack of so-
cial construction of its structure, which trans-
lated into a social practice could mean a hid-
den curriculum that may result in either the
unconfessable secret of its success or the
specific motive of its failure.

To confront these situation, the purpose
of this work is to generate a methodologist
model that solves the curricular design of the
Architecture programs in an active and par-
ticipative way involving all of the key players
in the teaching-learning process and its efti-
cient operation.

Vil
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RESUME.

LLes probléemes dans [|'éducation
supérieure au Mexigue sont surtout les conflits
de communication et de le manque de lead-
ership dans les institutions qui forment les
professionnels.

La plupart des professeurs de ces
derniéres manquent de formation comme
«gnseignants» et dans ie meilleur des cas il
s’agit seulement de professionnels.
Cependant, il y a encore deux problémes :

A)La langue : Le vocabulaire des
enseignants et des éléves a une signification
différente pour chacun.

B) Le concept d’auto-estime des éléves
est apergu différemment par I'enseignant.

Ces deux contrastes (langue et auto-
estime) sont les raisons pour lesquelles
fenseignement se concentre seulement sur un
partage d' information et laisse de c6té les
aspects qui forment I'éleve. Cette situation
limite le processus d’enseignement-
apprentissage et provoque deux attitudes
possibles de I'enseignant (celles-ci aussi
contrastées).

1.- Réprimande ou libération
2.-Subjectiveté ou objectivité

|'apprenant fait partie des relations
« gbéissance ou conscience », ce que Freud
reconnait comme des relations de « vie ou de
morte ».

La cause principale de cette
problématique est {'imprécision des
programmes éducatifs. lls sont inopérants car
leur stucture n'est ni claire ni supportée par
des modeles éducatifs, académiques,
didactiques ou pédagogigues. La deuxiéme
cause est I'inexistence des programmes
d’opération que ce soit du coté académigue
ou administratif et leur processus de gestion.

Dans cette recherche on propose des
solutions aux problémes mentionnés ci-
dessus : des modeéles, des méthodes ou des
instruments qui permettent des programmes
interactifs, flexibles et dynamiques pour
I enseignement de I’Architecture.

Les programmes d'enseignement d’ As-
chitecture ont, comme condition principale, de
tenir comte de 3 types de contenus: cognitif,
afectif et psychomoteur, au contraire des sci-
ences exactes qui sont axées principalement
sur le contenu cognitif.

Pour cela, chaque université considére
de maniére indépendante la proportion de
chague contenu. Toutefois, on connote trés
souvent les diplbmés comme des gens
connaisseurs, habiles et décisifs dans la dis-
cipline, selon la proportion du contenu.

Le probleme des programmes
d'enseignement de I" Architecture est le
mangue de construction sociale de son sfruc-
ture. Le résultat - un curriculum caché qui peut
étre soit le secret inavouable du succes, soit
la raison spécifique de son échec.

Pour faire face a cette situation dans ce
travail un modéle méthodologique est proposé.
Ce modéle offre une solution pour
l'organisation des programmes @’ Architecture,
qui implique tous les protagonistes engagés
dans le processus d’enseignement-
apprentissage et dans son opération.

Programa de Maestria y Dociorado, UN.AM.
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1.- INFORMACION TEORICA
SOBRE EL CURRICULUM EDUCATIVO.
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La teoria® bajo diferentes acepciones
refiere generalmente altos grados de
comprobaciébn e incluye métodos
experimentales para ello, sin embargo
particularmente en el caso del disefio curricu-
lar resulta fundamental tener clara la funcién
de la teoria como el soporie 0 apoyo de la
practica.

Si la teoria originalmente contiene un
conjunto de razonamientos ideados para
explicar de manera provisional un determinado
orden de fenémenos y finalmente condiciona
la veracidad de los conocimientos a partir de
leyes totalmente probadas ante la realidad; se
puede concebir la teoria en términos simple
como «el mapa para llegar a la practica»
como un instrumento que permite localizar los
elementos esenciales de la razén que dan
alcance a los conocimientos.

Tedricamente los programas
académicos requieren responder a la
instrumentacién de ideas, conocimientos,
habilidades y toma de decisiones, pensando
gue si se corroboran con la practica de la
ensenanza, significa que estan siguiendo un
modelo predeterminado o poniendo en ensayo
alguna teoria educativa. Cuando no es asi, lo
mas probable es que el programa no cubre la
connotacion de académico o que es parte de
un proyecto curricular empirico y finalmente
representa solamente un documento
conducente a una practica desconocida, no
prevista de manera expectativa.

Uno de los propdsitos importantes de
la teoria curricular es el de tener como base
de instrumentacién, un programa, un plan

3 teoria (gr. theoria &lam; theoreo, examinar)

f. Sintesis comprensiva de los conocimientos que una ciencia
ha obtenido en el estudio de un delerminado orden de hachos: ~ de los
colores; principios generales de un arte: ~ de la misica.

2 Conjunto de razonamientos ideados para explicar provisionalmente
un determinado orden de fenémenos. ~ atémica; ~ del conocimiento,
epistemologia.

3 Procesién religiosa en la ant. Grecia.

Enciclopedia Microsoft® Encarta® 99. VOX - «Diccionario General de la
Lengua Espanola», © 1997 Biblograf, S.A., Barcelona. Reservados todos
los derechos.
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X

expectativo bajo la conciencia de estar
inmerso en un sistema de ensefianza supe-
rior y dentro de la confianza de estar apoyado
en un modelo.

Resulta equivocado instrumentar un
programa solamente por costumbre si se
desconoce que se puede lograr con él. Es
necesario tener claro un perfil a manera de
prospeccion de lo que se espera al aplicar el
ejercicio de un programa académico o al
construir la estructura de una carrera; la
relaciéon de tiempo y espacio pensados para
gestar los instrumentos de las carreras son
sumamente importantes en |0 concerniente al
manejo de los recursos, humanos,
tecnoldgicos y particularmente
infraestructurales.

En el campo de la arquitectura, se han
propuesto en marcha mucho programas
solamente por el hecho de que en una
universidad grande o prestigiosa produjo
resultados mas o menos buenos,
desconociendo los resultados bajo otro
contexto diferente a de la institucion donde
se ha copiado; no se puede esperar que un
programa obtenga un perfil determinado si no
se lo han propuesto, esto dejaria ver el
desconocimiento del disefo del programa en
lo particular y el desconocimiento de los
sistemas educativos a los que habria que
incorporarlo, la copia de programas exégenos
al contexto donde se instrumenta la practica
de la ensefanza es un caso muy comun en
las instituciones de educacién de la
arquitectura en México.

La teoria curricular en su caracter de
plataforma para la planeacion educativa
observa la triada: planear, ensenar, evaluar;
razon por la cual es garantia mantener la
conciencia del desarrollo de los recursos
disponibles en la formacién de profesionales;
por consecuencia representa un instrumento
ademas de tedrico, también conceptual para
los planeadores de las instituciones de
ensenanza superior como responsables de
autentificar los procesos de ensenanza
aprendizaje.

21
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El planear representa lo que se propone
en forma expectativa responde a la pregunta
¢Qué se va a hacer? Y conlleva el riesgo de
cualquier hipétesis de caracter cientifico; de
ser modificable en la puesta en practica; el
modelo de ensefanza representa el proceso
y la guia para instrumentar lo planeado re-
sponde a la pregunta ;cémo se va a hacer?
que es el método de operacion del programa
planeado, y que justo representa el laboratorio
de corroboracion de los procesos de
ensefianza aprendizaje. Las posibilidades de
ensayo y error de modalidades didacticas
pocas veces incorporadas por temor a la
equivocacion o a lograr resultados
inesperados. Finalmente en esta triada
mencionada en lineas anteriores, se
encuentra la evaluacién que representa
confrontar lo adquirido con lo planeado o mejor
dicho confrontar lo adquirido con la realidad,
pues el procesos de ensefanza aprendizaje
representa un encuentro entre un proyecto de
vida de lo seres humanos que se incorporan
a formarse como profesionales y la realidad
concreta en la que se ven inmersos; la
evaluacion responde a la pregunta ;cémo se
ha hecho? Y representa el Unico camino vi-
able para impedir que los proyectos educativos
caigan en la alienacion, y para tener siempre
conciencia de la cantidad y cualidad de los
resultados obtenidos, sobre todo la posibilidad
permanente de estar afinando a manera de
retroalimentacién la planeacion del proyecto.

No se puede postergar la
instrumentacion de una teoria curricular ante
la necesidad inminente de enfrentar las
demandas de ensefanza superior para las
generaciones que hoy en dia acumulan una
cantidad incalculable de informacién genética,
generaciones que nacen bajo condiciones de
una practica social que justo al minuto de
nacer les enfrenta con un nivel alcanzado de
recursos extraordinarios: tecnologia
informatica, sistemas de comunicacion,
medios de transportacion; posibilidades de
acceso ainformacién en todo el mundo desde
su lugar de origen.

Resulta importante mencionar el hecho
de que no existe una teoria en singular, sino
teorias en plural y mencionar también que
cualquiera de ellas enfocara su vision de la
realidad a partir de la concepcion del universo
que tenga el sujeto que la propone y quien
debera tener claramente deslindados los
limites respecto a la teoria de las ciencia y/o
la teoria de los valores cuyo campo referira
con mayor precision la axiologia, pero siempre
han existido posibilidades de pensamiento que
puedan contener el dominio de lo cientifico y
lo axiolégico en conjunto asi como hoy en dia
se afrentaran las nuevas generaciones a
practicar sus conocimientos haciendo
relaciones conectivas entre el campo de lo real
y lo virtual.

Los aspectos especificos de la teoria cur-
ricular* estaran determinados en Gltima
instancia por la claridad de los modelos
educativos, didacticos y pedagdgicos que las
instituciones estan dispuestas a experimentar
en los procesos de formacién académica de
los discentes asi como en nivel de profundidad
pretendido en la informacién a permear. Cada
proyecto curricular tendra entonces una serie
de elementos constantes con el resto de las
dependencias que también los apliquen, sin
embargo se requiere aclarar que el éxito en
términos de resultado de un curriculum
educativo no solo radica en su soporte de
orden tedrico sino en la precision y fineza en
el disefio de su instrumentacién, la planeacion
y manejo estricto de programas de gestién
académica y administrativa.

4 Segun José A. Arnaz

Para una buena instrumentacién del curriculum. se hacen
los preparativos necesarios : Entrenar a los profesores; son dos las
necesidades que principalmente deben atenderse en un programa de
entrenamiento a profesores:
a) La que deriva de una insuficiente preparacion en relacion
con los contenidos que han de manejarse en el proceso de ensenanza-
aprendizaje.
b) La que se refiere a insuficiencias en el aspecto did4ctico, es
decir, conocimientos y habilidades requeridas en la ensenianza.
(Arnaz, José A. 1981.).

Arnaz José A “LA PLANEACION CURRICULAR". Amaz José A Trillas.
México,1981. ISBN 968-24-1058-4

Programa de Maestria y Doctorado, U.N.A.M.
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1.1.- DEFINICION DEL TEMA.

1.1.1.- DEFINICIONES DE
DICCIONARIO..

En virtud de que el tema (“El disefio cur-
ricular en la ensefianza de la arquitectura’),
esta compuesto por un conjunto de conceptos
que buscan acopiar la experiencia nacional de
los aspectos significativos del aprendizaje se
citan de manera textual los conceptos de:

Curriculo, ensefianza y arquitectura, que
son finalmente los términos que
epistemoldgica mente constituyen el trabajo
central de esta tesis, pretendiendo que las
fuentes sean aquellas que representen para
los hablantes de la lengua espanola un soporte
verdaderamente confiable y por consecuencia
se cubra con éstas, el nivel de seriedad que
exige como rigor cientifico® una investigacion
formal.

g

5 segun Juan Amdés Comenio. «Como ya hemos vislo, la
Naturaleza nos da las semillas de la Ciencia, honestidad y religién, pero
no proporciona las mismas Ciencia, Religién y Vintud, éstas se adquieren
rogando, aprendiendo y practicando. De aquf se deduce que no definidé
mal al hombre el que dijo que era un Animal disciplinable, pues
verdaderamente no puede, en modo alguno formarse el hombre sin
someterle a disciplina». ( Amés Comenio, Juan. S. XVI.).

Amés Comenio Juan "DIDACTICA MAGNA" Porriia, México. 1997. ISBN
968-452-933-3

Curriculo.

(Curriculum) Expresion latina, cuyo uso
se va difundiendo, para designar el conjunto
de antecedentes de una persona, que
interesa conocer, por ejemplo para darle un
empleo. Puede sustituirse con << historial>>°.

Curriculo.
(Del lat. Curriculum)m. Plan de estudios
2 Conjunto de estudios y practicas
destinadas a que el alumno desarrolle
plenamente sus posibilidades.
3 Curriculum Vitae”’

Curriculo.

Sm. Curriculum. Relacion de los méritos
o actividades que conforman la carrera
profesional de una persona®.

Curriculum.
-im. : curricula mentis, ejercicio de la
inteligencia °.

6 «currfculo», Moliner Maria
“Diccionario de uso del espanol”. Gredos, Madrid. 1990.
ISBN 84-249-1344-2

7 «currfculo», Real academia de Ia lengua espanola
“Diccionario de la lengua espanola” (XX! Ed.). Espasa
Calpe, Madrid. 1994 ISBN 84-239-9416-3

8 «curriculo», Boullon Agrelo Ana Isabel, Fernandez Salgado
Benigno, Gonzélez Seoane Emesto, Grulias Carme
Hermida, Lagarén Ron Maria Dolores, Mariiio Paz Ramon,
Pousa Ortega Helena, Rivero Costa Xesus, Vdzquez Lépez
Marla Xesds.
“Diccionario Galego-Castelan”. Galaxia (Il Ed.) Pontevedra.
1994. ISBN 84—7154-641-8.

8 «curriculum», Garcia de Diego Vicente. “Diccionario
llustrado”. Bibliograf, (XV! Ed.) Barcelona. 1983.
I1SBN 84- 7153-197-6
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Curriculo™.

m. Curriculum Vitae.

2 Plan de estudios

3 Conjunto de estudios y practicas
destinadas a que el alumno desarrolle
plenamente sus posibilidades.

4 Relacion de datos personales e
historial profesional.

Curriculo ™,

m. Curriculum Vitae.

2 Plan de estudios.

3 Conjunto de estudios y practicas
destinados a que el alumno desarrolle

r
I Se incluyé la definicién de disefio
' considerando que tanto la ensefanza como
|
|

el concepto de curriculo, son objeto de
‘ prefiguracion y por concecuencia de disefio. |

Disefio'?

m. Trabajo de proyeccién de objetos de
uso cotidiano, teniendo basicamente en
cuenta los materiales empleados y su funcién:
~ de un edificio, de un vestido; ~ grafico, arte
y técnica de traducir ideas en imagenes y
formas visuales; ~ industrial, arte y técnica de
crear objetos que luego seran fabricados en
serie por la industria. 2 Descripcion, bosquejo
de alguna cosa hecho por palabras.

Ensefianza'

f. Accidén de ensenar: la ~ de las
escuelas; ~ primaria o primera ~, la de
primeras letras; segunda ~, o ~ media,
comprende los estudios de cultura general; ~
superior, comprende los estudios especiales

10 «curriculum», Alvar Ezquerra Manuel.
"Diccionano ideolégico de la lengua espanola”.
Vox, Barcelona. 1998. ISBN 84-7153-989-6
11 "curriculo», Microsoft® Encarta® 99. VOX .
«Diccionario General de la Lengua Espanola», 1997
Biblograf, S.A., Barcelona. Reservados todos los
derechos.

12 "diserio», Microsoft® Encarta® 99. VOX - Diccionario
General de la Lengua Espariola, © 1997 Biblograf, S.A.,
Barcelona. Reservados todos los derechos.

de cada profesion o carrera; ~ estatal, la que
depende directamente del estado, sufragada
totalmente por él; ~ privada, la que se da en
centros no estatales.

2 Efecto de ensefiar.

3 Sistema y método de dar instruccion:
~ socratica.

4 Ejemplo o suceso que nos sirve de
experiencia o escarmiento.

5 £, pl. Conjunto de principios, ideas,
conocimientos, etc., que una persona
transmite o ensefa a otra.

Ensefianza .

f. Accion de ensenar: la —de las escuelas-
superior, comprende los estudios especiales
de cada profesion o carrera.

2 Efecto de ensenar.

3 Sistema y método de dar instruccién:-
socratica.

4 Ejemplo o suceso que nos sirve de
experiencia o escarmiento-

5 f. pl. Conjunto de principios, ideas,
conocimientos, etc. que una persona trasmite
0 ensefa a otra.

Arquitectura'®,

f. Arte de proyectar y construir edificios.

2 Método o estilo de construir
caracterizado por ciertas particularidades:-
gotica.

3 -Naval. Arte de proyectar y construir
barcos.

4 fig. Estructura, forma.

5 f. pl. Conjunto de disefios, proyectos
y edificaciones de un mismo arquitecto, de un
area geografica determinada, de un momento
histérico concreto, o una misma funcion.

13 "ensenanza», Microsoft® Encarta® 99. VOX -

«Diccionario General de la Lengua Espariola, © 1997
Biblograf, S.A., Barcelona. Reservados todos los derechos.
14 "ensenanza», Alvar Ezquerra Manuel.”Diccionario
ideoldgico de la lengua espaniola”. Vox, Barcelona. 1998.
ISBN 84-7153-989-6

15 “arquitectura», Alvar Ezquerra Manuel.
"Diccionano ideoldgico de la lengua espanola”.
Vox, Barcelona. 1998. ISBN 84-7153-989-6
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Arquitectura ¢
(lat. architectura)

f. Arte de proyectar y construir edificios.

2 Método o estilo de construir
caracterizado por ciertas particularidades: ~
gotica.

3 Arquitectura naval, arte de proyectar y
construir barcos.

4 fig. Estructura, forma.

5 Sistema de organizacion de algo.

6 f. pl. Conjunto de disefios, proyectos y
edificaciones de un mismo arquitecto, de una
area geografica determinada, de un momento
histérico concreto, o con una misma funcion.

7 Edificaciones o partes de ellas
figuradas escultéricamente o pictoricamente.

1.1.2.- DEFINICIONES DE
ENCICLOPEDIA

La informacion enciclopédica en la
mayoria de los casos es mucho mas
abundante y diversa sin embargo el proposito
de esta investigacion es acudir a las fuentes
que consideren los conceptos de arquitectura
con sus variantes historicas incluidas en la
definicion y de manera mas especifica que
consideren el término del curriculo con la
connotacion mas reciente y sobre todo en
relacién con los procesos de ensefanza
aprendizaje.

16 "arquitectura», Enciclopedia Microsoft® Encarta® 99. VOX
~Diccionario General de la Lengua Espariola», © 1997
Biblograt, S.A., Barcelona. Reservados todos los derechos.

Para brindar una informacién con riqueza
en su diversidad pero sin perder el nivel de
confiabilidad se han consultado tres
importantes enciclopedias: La Enciclopedia
internacional de las ciencias sociales, la
Enciclopedia universal ilustrada y la
Enciclopedia Encarta. En los tres casos de
blusqueda se refiere la informacion de manera
textual con el proposito de dar fidelidad a la
consulta.

Arquitectura'’.

Segun laenciclopedia internacional de
las ciencias sociales. Aguilar.

Si bien |a palabra "arquitecto” proviene
de la expresion griega “maestro constructor”,
en la practica , “arquitectura” ha adquirido
gradualmente la connotacion de “arte de la
construccion”. Pero no todos los arquitectos
admitirian hoy que es un arte. Algunos
sostendrian que es una aplicaciéon de la
tecnologia y otros que es la ciencia. Sin em-
bargo, todos coincidirian en que el fondo de
tal disciplina es real, ya se trate de un solo
edificio, de un grupo de ellos, de una
comunidad o de toda una ciudad, aun cuando
el arquitecto se ocupe Unicamente de su
proyecto y concepcion. (Enciclopedia
internacional de las ciencias sociales,
1979.)

Segun la enciclopedia internacional de
las ciencias sociales. Aguilar.

La arquitectura se inicio como una
técnica y se transformo en un arte, y a veces
éste eclipsé por completo a aquella. Comenzé
como oficio y artesania (el arquitecto era lo
que hoy es el constructor), derivando luego
hacia el disefio y la direccion. (Enciclopedia
internacional de las ciencias sociales,
1979.)

17 “arquitectura», L. Sills David.
“Enciclopedia internacional de las ciencias sociales”.
Aguilar, Madrid. 1979. ISBN 84-03-18996-6
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Arquitectura’®.

Segun la enciclopedia universal

ilustrada. Espasa Calpe'.

Arquitectdnica f. filos. Ciencia o arte
de la organizacién de los conocimientos, en
cuanto esta organizacién es considerada
como analoga a una construccion. Es término
sinbnimo de sistematologia, pero elude el
inconveniente que algunos atribuyen a la
palabra sistema. La légica , en cuanto se
considera como la filosofia de la ciencia se
propone no solo ensefar a investigar y
demostrar, sino también exponer y trasmitir los
conocimientos. Desde el uitimo punto de vista,
aquella disciplina filosofica aplicada constituye
una verdadera arquitecténica.

(Enciclopedia universal ilustrada.
Espasa Calpe. 1930.)

Curriculo.

Segun la Enciclopedia Microsoft
Encarta® 99.

En un sentido amplio, curso de
ensenanza y aprendizaje sistematicamente
organizado; en un sentido restringido,
secuencia de los temas de estudio en los
distintos grados y niveles de ensefianza. Otras
definiciones incluyen los programas de estudio
de profesores y alumnos. Todo sistema de
educacion esta basado en un proyecto cur-
ricular, pero en muchos paises, especialmente
en la Europa continental, América Latina y en
algunas naciones de Asia, la palabra curriculo
no es muy familiar. Por lo general, curriculo
significa los programas de estudio e
instruccion.

(Enciclopedia Microsoft Encarta® 99.

1993-1998)

18 “arquitectura», Europeo-americana,
“Enciclopedia universal ilustrada”. Espasa Calpe,
Barcelona. 1930.

19 “eurriculo», Enciclopedia Microsoft® Encanta® 99. VOX -
«Diccionario General de la Lengua Espariola, © 1997
Biblograf, S.A., Barcelona. Reservados todos los derechos.

Curriculo 2.

Segun la Enciclopedia Microsoft
Encarta® 99.

Las sociedades pre literarias ya
disponian de un curriculo. El conocimiento
cultural y las habilidades profesionales se
transmitian segun los grados de madurez de
los estudiantes. La Grecia clésica, Chinay los
sistemas musulmanes de educacion se
basaban en el estudio de la palabra escrita,
separada de la oral. En la India, en cambio, y
segun la tradicion, los niveles més altos se
reservaban a una minoria selecta.

(Enciclopedia Microsoft Encarta® 99.

1993-1998)

Curriculo?'.

Segun la Enciclopedia Microsoft
Encarta® 99.

De estas ricas tradiciones historicas, el
modelo helénico fue el que mas influencias
tuvo en el mundo contemporaneo. Platdén
comenz6 con la gimnasia, seguida de la
danza, la cancién y la poesia. Los niveles mas
altos eran las matematicas, que permitian
desarrollar el pensamiento racional, y la
filosofia, para conocer los problemas y las
respuestas de indole moral. En la edad me-
dia, el conocimiento de la ciencia empez6 a
ser considerado fundamental a través de las
siete artes liberales, curriculo medieval en el
que se baso la educacion europea y que
después prevalecié en el mundo moderno.
Dividido en dos grados, el elemental triviumy
el mas avanzado quadrivium, el primero
estaba configurado por la gramatica, la retérica
y la légica o dialéctica, y el segundo por la
aritmética, la astronomia, la geometria y la
musica. En el siglo XIX, en Occidente, el
curriculo se dividid en programas de estudio
para diferentes niveles: la ensefianza primaria,
secundaria, media superior y superior.

(Enciclopedia Microsoft Encarta® 99.

1993-1998)
20 “currfculo», Idem.
21 “curriculo», Idem.
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1.1.3- DEFINICION DE
ESPECIALISTAS.

En la definicién del curriculo a partir de
los especialistas se ha considerado en
términos generales bien la visién que en
relacién a la planeacion educativa se tiene;
ya que en lo especifico el disefio curricular se
institucionaliza a mediados del siglo XX, por
- consecuencia le pueden definir de esta forma
solamente los autores de una actualidad
reciente. Y en relacion a funcién de planear
encontraremos antecedentes anteriores a
nuestra era; aspectos que se tocaran con
mayor profundidad en el capitulo de
antecedentes.

Con el fin de no incurrir en errores de
interpretacion, se incluyen las citas textuales
de los autores a bien de mostrar las
definiciones a nivel de conceptualizacién con
una mayor amplitud y fidelidad a su fuente.

Respecto a la ensefianza_22.

Segun Juan Amos Comenio.

«jOjala todas estas cosas queden
esculpidas, no en las puertas de los templos,
ni en las portadas de los libros, ni en los 0jos,
lenguas y oidos de todos los hombres, sino
en sus corazones! Ciertamente hay que
procurar que todos aquéllos que tienen la
mision de formar hombres hagan vivir a todos
conscientes de esta dignidad y excelencia y
dirijan todos sus medios a conseguir el fin de
esta sublimidad».

( Amos Comenio, Juan. S. XVL.).

22 Amés Comenio Juan “DIDACTICA MAGNA”
Porrtia, México.1997. ISBN 968-452-933-3

Curriculo®

Segun José A. Arnaz

Conviene destacar que el curriculum es
un sistema, en cuanto que es un todo
organizado cuyas partes son
interdependientes; los cuatro elementos
destacados deben estar coordinados entre si
para que se logre el propdsito central de todo
curriculum: guiar un proceso de ensenanza-
aprendizaje, organizandolo. Un curriculum en
el cual no hay concordancia entre sus
elementos, provoca una conduccién
desordenada y hasta contradictoria de la
ensefianza y el aprendizaje.

( Arnaz, José A. 1981.).

Curriculo .

Segun Raquel Glasman
El plan de estudios se relaciona
directamente con uno de ellos. El de impartir
educacion superior, para lograrlo se requiere:

a) Definir los resultados educativos
que se persiguen.

b) Definir el tipo y la organizacion de los
estudios que deberan realizar los
estudiantes para alcanzarlos.

c) Definir los requisitos previos que
deban reunir los estudiantes para
cursar los estudios correspondientes.

d) Certificar o reconocer publica y
formalmente la capacidad de los
estudiantes con relacién a los
objetivos.

e) Promover los recursos humanos,
materiales y econdmicos necesarios y
la organizacion eficiente de los mismos
para cumplir cada una de las funciones
anteriores.(Glasman, Raquel. 1987).

23 Amaz José A “"LA PLANEACION CURRICULAR”. Araz
José A Trillas. México, 1981. ISBN 968-24-1058-4

24 Glasman Raquel, De Ibarrola Maria. "PLANES DE
ESTUDIO" Nueva Imagen, México.1987.

27
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Curriculo 2.

Segun Benjamin S.Bloom. Cuatro
decisiones se deben tomar con respecto a la
naturaleza de los objetivos cognoscitivos que
se incluiran en un curriculum:

“¢Qué cantidad de conocimientos debe
exigirse a los alumnos?”

“.Con qué precision deberan de
aprender el conocimiento exigido?”,

“¢Cual es la mejor forma de organizar los
conocimientos para su aprendizaje 7",y

“¢En qué medida el conocimiento exigido
sera significativo para los estudiantes?”
(Bloom Benjamin S., 1990.).

Aprendizaje®.

Segun Armando, J. Bauleo. El
aprendizaje en grupos se ha convertido en una
nueva forma de ensenar y aprender, en una
nueva didactica. Se compone de tres
elementos:

informacién, emocion y produccion.

Genera un cambio, que segun Bleger ,
es una modificacién de pautas de conducta
en forma mas o menos estable, por lo tanto,
en el aprender ese serd uno de los objetivos
centrales. (Bauleo Armando, J. ,1994.).

25 Bloom Benjamin S. y colaboradores
«TAXONOMIA DE LOS OBJETIVOS DE LA
EDUACACION»

El Ateneo, Argentina, 1990. ISBN 950-02-5740-8

26 Bauleo Armando, J.
“IDEOLOGIA, GRUPO Y FAMILIA"
Kargieman, Buenos Aires. 1994.

27 Cullen Carlos A.
“CRITICA DE LAS RAZONES DE EDUCAR".
Paidés. México, 1997. ISBN 950-12-6115-8

Curriculo %.

Segun Carlos A.Cullen. La pretension
normativa del curriculo definido como
«explicacion fundada de un proyecto
educativo», claramente se habla de
«establecer las normas para la especificacion,
evaluacién y mejoramiento de los contenidos
y procesos de ensefianza y aprendizaje en
diversos contextos politicos y
socioeconémicos, y servir como cédigo comun
para la comunicacion entre los distintos
protagonistas del quehacer educativo». Se
trata, en definitiva, de un conjunto de
prescripciones para el trabajo y la
comunicacion docentes. (Cullen, Carlos A.,
1997.).

Segun Carlos A.Cullen. Los
fundamentos del curriculo son, en definitiva,
los criterios que legitiman sus prescripciones
sobre la ensefianza, tiene que ver con la
coherencia normativa, en relacion con la
Constitucion Nacional y la Provincial
correspondiente, asi como con la Ley Federal
de Educacién y las leyes educativas
provinciales, cuando las haya.

Un segundo criterio de legitimacién tiene
que ver con la consistencia racional de las
prescripciones curriculares sobre la
ensefianza, los procedimientos de su
construccion y elaboracién como a las
argumentaciones, que permiten
comprenderlas, explicarlas, justificarlas. En
realidad, se trata del fundamento pedagdgico-
epistemoldgico, y por lo mismo critico y
publico, de cualquier curriculo. (Cullen, Carlos
A, 1997)).

Segun Carlos A.Cullen. En realidad un
curriculo explica, de alguna manera, las
complejas relaciones del conocimiento corn la
sociedad y se explicitan de la siguiente
manera: 1. los modelos deseables en la
construccién del sujeto social del
conocimiento. 2. Criterios para el control de
la circulacién social del conocimiento.
3. Logros esperables en relacion con los fines
sociales del conocimiento. (Cullen, Carlos A.,
1997).
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1.1.4.- DEFINICION
DEL AUTOR.

La ensefanza de la arquitectura contiene
al igual que el resto de las artes, diferentes
alternativas para llevarse a cabo, pero
finalmente, son tres las posibilidades que
conducen dicha ensefianza de manera gen-
eral: una es la historia de la arquitectura, otra
la teoria de la arquitectura y la tercera es sin
duda la produccion misma de la arquitectura.
Dentro de el proceso de ensefianza las
primeras interrogantes son qué ensenfar, y
cémo hacerlo, cuales son los contenidos de
caracter significativo que permitan conformar
un historiador, un tedrico o un disefador de
arquitectura.

El disefio curricular hoy en dia esta
definido como uno de los métodos?® mas
convenientes para desarrollar los planes de
estudio, pero en particular para disenar los
planes de estudio adecuados para ensenar
la arquitectura, se requiere no solo de los
procesos técnicos de configuracion
tradicionales, sino ademas, establecer los
niveles y tipos de contenido que la arquitectura
como una disciplina por demas compleja,
demanda, en busqueda de una vision
inteligible. Si bien es cierto que una obra
arquitectéonica es una representaciéon

28 Seguin Raquel Glasman. "En dltima instancia, los métodos
no son mds que formas que podraian contnbuir eventualmente, a superar
ciertas aberraciones en la tarea de precision y seleccién de conocimientos
que se desarrollan en 10s centros educativos; a propiciar formas de
aproximacion a realidades institucionales y expresiones particulares de
un momento preciso y a fomentar el nivel de consenso posible en un
contexto mas amplio de relacionessociales.

No seré ciertamente el plan de estudios la llave que solucione
la expresion de las contradicciones sociales en las instituciongs
escolares, ni serg unicamente por la via del curriculum que se puedan
explicar los espacios que los sistemas educativos -sdlidos y armados-
dejan abierios para el pensamiento critico.

De ahl que podemos ver, cada vez con mayor clandad, las
limitaciones que implica”. ( Glasman, Raquel, 1987 ).

Glasman Raquel, De Ibarrola Marla. 1987. "PLANES DE ESTUDIO”
Nueva Imagen, México.

materializada como objeto real; el proceso
creativo de prefiguracion en el cual se ha
imaginado dicha obra, es autdbnomo en su
génesis a la misma realidad, es un proceso
imaginativo que resulta del acopio de
conocimientos, experiencias y practicas
histéricas que narran las formas de
habitabilidad; la forma, contenido y estructura
de los objetos habitables.

Un programa educativo dirigido hacia
la ensefianza de la arquitectura demanda
contener evidentemente una didactica
especifica, que decida como incorporar a los
estudiantes a los procesos abstractos de
imaginacion y paralelamente que decida
como incorporarles a conocimientos, a
fortalecer su agudeza de la sensibilidad, de la
percepcion® y como lograr un dominio de la
expresion grafica de lo imaginario.

Fotografia de Lourdes Valdez

~ = === — =

29 Segun E. Kast Fremont, Cols. Las percepciones
influyen sobre el comportamiento individual. Un estimulo
que no se percibe carece de afecto, la gente se comporta
s6lo por lo que percibe. Los individuos seleccionan
informacién que los apaya y los satisface; tienden a gnorar
informacién que podrla alterarlos. El mismo estimulo
puede ser interpretado en forma diferente por varios
individuos. La interpretacion depende de
la experiencia pasada y del sistema de valores de cada
persona especifica. Los individuos no solo perciben
selectivamente, sino que ademds interpretan la situacion en
formas que les sean un apoyo para su actitud. Los individuos
a tener una imagen completa de una situacién determinada.
( Segun Fremont E. Kast, Cols.1976 ) .

E. Kast Fremont, Col8.1976.
"ADMINISTRACION Y ORGANIZACION ESCOLAR"
México. 5/ISBN
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Fotografia del autor

De lo anterior observaremos que la
definicién del disefo curricular en general,
tendra algunas limitaciones en la concepcion
de un proyecto de ensefianza-aprendizaje de
arquitectura; en la medida de que los modelos
propuestos hasta ahora por el disefio curricu-
lar tradicional, parten de mecanismos
puramente racionales que pretenden la
planeacién de la ensefianza a partir de logro
de objetivos y de configuraciones de procesos
ya establecidos; sin embargo la carrera del
arquitecto requiere profundizar en aspectos
indiscutiblemente subjetivos como los
aspectos de composicion poética y/o
deliberadamente significativos hacia la funcion
que desarrollaran los objetos arquitecténicos.
Contradiccion dificilmente encuadrable en un
cartabdn; pues habra que producir resultados
objetivos a través de procesos subjetivos;
prefigurando en la mente de manera inmaterial
imagenes que solamente tendran utilidad, en
su materializacion.

Hablar de la arquitectura como
resultado de un proceso poético donde las
dimensiones historico-sociales estan
determinando las relaciones espacio-
temporales y de la habitabilidad representan

resultados de un aprendizaje que conjuga lo
puramente académico con experiencias
vivenciales®®.  Por consecuencia panear la
enseflanza de la arquitectura promueve
también la refiguraciéon de los procesos de
disefio curricular que hasta ahora se habian
centrado solamente en conjugar contenidos
contra cantidad de horas impartidas, en
conjugar la racionalidad l6gica con acervo de
conocimientos, pero finaimente sin considerar
cuestiones de inteligibilidad®'  y evaluacién
social.

30 Segtn R. Arnheim. Desatendemos el don de comprender
las cosas por lo que los sentidos nos dicen de ellas. El
conceplo se separa del preceptoy el pensamiento se mueven
entre abstracciones. Los ejes se  estan reduciendo a
meros instrumentos de medir e identificar; de ahf la escasez
de ideas expresables en imagenes y la incapacidad de
descubrir significado en lo que vemos. Es natural que nos
sintamos perdidos en presencia de objetos que lienen
sentido sdlo para la vision integrada y pidamos auxilio a un
medio que es mas familiar: el de las palabras. (Arnheim R.,
1962.)

R. Arnheim
«ARTE Y PERCEPCION VISUAL»,
Psicologla de La Visién Creadora Eudeba, 1962

31 Segtin Pablo Gonzélez Casanova. Nuestra contrapropuesta
debe ser categérica: si se puede preparar mejor a un numero
cada vez mayor de personas y poblaciones escolarizadas
y no escolarizadas, que se adiestren en un pensamiento
critico y experimental, no dogmadtico, con capacidad de
pensar y expresarse verbalmente, por escrito, en formas
que les permitan precisar y vincular teorias, razonamientos,
célculos, observaciones, experimentos y simulaciones de
experimenltos; con apreciacion y andlisis de tendencias y
contra tendencias, de sistemas autorregulados y no
regulados, histdricos y coevolutivos, dialécticos; con
maginaciones y construcciones de alternativas en que
combinen las acciones instrumentales o tecnocientificas con
las acciones inter comunicativas, civicas, polfticas, morales,
materiales y virtuales; con capacidad de aprender a pensar
por objetivos, adiscutir en funcion de objetivos, y a vincular
el pensamiento con la palabra, el discurso con la légica de
los argumentos y con la légica de los hechos; la teoria con
la historia, los méargenes de libertad con las restricciones
necesarias en una condicion dada y con el cambio de
condiciones para que aumenten esos margenes; las
habilidades para reparar en los efectos inmediatos y también
en los de efecto retardado o secundarios; la pericia para
saber producir conocimientos y para saber hacer,
perseverar, cooperar y luchar, para evaluar medidas y para
corregir rumbos, siempre a fin de alcanzar objelivos, que
en una democracia son los del interés general y el bien
comin con respecto a las diferencias, con pluralismo
ideolbgico y religioso, con formas insistentes de cortesia,
tolerancia y respeto a la dignidad, formas por cierto més
arraigadas en nuestros pueblos de lo que habitualmente se
piensa. ( Gonzalez, Casanova Pablo, 2001 ).

Gonzalez Casanova Pablo 2001
«LA UNIVERSIDAD NECESARIA EN EL SIGLO XXI»
Era, México, ISBN 968.411.512.1
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1.2.- DEFINICION DEL PROBLEMA.

BInd

31 Programa de Maestria y Doctorado, UN.AM.



Sergio Martinez Ramirez

1.2.1- DEFINICION BASICA.

En Mexico la planeacién curricular ha
perdido a muchos de sus especialistas al in-
terior de las universidades en la medida en
que a partir de 1977, en el ministerio de este
pias fueron determinadas exclusivamente
como funciones sustantivas en la ensefanza
superior: la docencia, la investigacion y la
extensiéon dejando, con esta decision, fuera
la planeaciéon del orden sustantivo;
considerarle a partir de ese entonces
solamente como una funciéon adjetiva;
produciendo un verdadero impacto en la
autodeterminacién de los contenidos
curriculares en las diferentes carreras
ofertadas por las instituciones de ensenanza
superior; generando una serie de efectos de
deterioro en las universidades3?; siendo el
primero sin duda un retraso significativo en la
necesaria actualizacién de los programas que
a excepcioén de la Universidad Nacional
Auténoma de México que permanentemente
ha contado con un cuerpo especializado sobre
diseno curricular, el resto de las universidades
padecié la falta de planeadores.

Por consecuencia de esta decisién du-
rante treinta anos la planeaciéon curricular ha
sido poco apoyada y por igual razén ha sido
pocc desarrollada. Desde los ultimos tres
anosde la década de los setenta la planeacion
curricular se ha mantenido con una practica
visiblemente parcializada, conduciendo la
reproduccion de los programas, muchas de
las veces sin actualizarles y viéndoles mas
como documentos de instrumentacién y
legitimacién financiera del programa y asi
mismo como un mera justificacion de dichos
programas, al interior de las universidades
pero, finalmente, poco conducentes a el logro
de los perfiles deseables en las diferentes

32 Segtin Carios A.Cullen. La pretension normativa del curriculo
definido como «explicacién fundada de un proyecto educativos,
claramente se habla de «establecer Ias normas para la especificacion,
evaluacién y mejoramiento de los contenidos y procesos de enseflanza
y aprendizaje en diversos contextos politicos y socioecondmicos, y servir
como codigo comun para la comunicacion entre los distintos protagonistas
del quehacer educativo». Se trata, en definitiva, de un conjunto de
prescripciones para el trabajo y la comunicacién docentes. (Cullen,
CarlosA., 1997).

Cullen Carios A. “CRITICA DE LAS RAZONES DE EDUCAR"
Paiddés. México, 1997.

areas del conocimiento.

Uno de los problemas centrales y ademas
de fondo en la planeacién curricular en México
es sin duda la falta de programas operativos
para poder llevar acabo la implementacion de
los planes de estudio; tanto para implementar
la gestion académica como la gestion
administrativa. Una cantidad considerable de
casos comprobables hasta ahora; es que
aproximadamente en un 40% de los
programas de Arquitectura, Disefo y
Urbanismo del pais se adolece de un proyecto
activo que implique un seguimiento minucioso
para la consecucion de sus propdsitos en el
gjercicio de la ensenanza y el aprendizaje.

Detalle, plano digitalizado del Templo Expiatorio
de la Sagrada Familia de Antonio Gaudi en
Barcelona, Es., Fotografia del autor

Es visible una fuerte tendencia hacia la
planeacién provisional, poco racional y muy
mecanicista, condenando en un buen numero
de instituciones de ensefianza superior, sus
los proyectos curriculares hacia meros
documentos, mas de justificacion de la
existencia de los programas que de
compromiso, y con una visible falta de
construccién social por parte de los cuerpos
docentes y por consecuencia por parte del
estudiantado, el cual finaimente se ve
impactado por la consecuente falta de
cualificacién profesional.
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1.2.2.- LA VISION DE
ESPECIALISTAS.

Segun: Fernando Garcia y Ricardo
Mercado. En una sociedad en la que
existiese un limitado grupo de conocimientos
y habilidades que constituyeran el capital cul-
tural basico, no seria dificil determinar el
contenido curricular correspondiente. Sin em-
bargo, y de acuerdo con la época presente,
caracterizada por un crecimiento constante y
acelerado del conocimiento y de diversas
habilidades, el contenido curricular es un
asunto que preocupa a cualquiera de los
especialistas que intervienen en la
planificacion de la educacion. (Fernando
Garcia y Ricardo Mercado, 1972.)®.

Algunos especialistas consideran como
uno de los problemas importantes en la
planeacion el hecho de que el curriculo
implica un proceso de analisis y decisiones
sobre una dinamica de trabajo que por no
haber sido evaluada se desconocia su
obsolescencia y preocupa a los personajes
que cubren los cargos directivos enfrentar una
realidad existente y hasta ultima instancia
descubierta.

Segun: Fernando Garcia y Ricardo
Mercado Las decisiones que deben
adoptarse a partir de la idea de que el cur-
riculum es un medio eficaz y realista para la
formacion del educando del nivel universitario,
haciéndolo capaz de incorporarse
productivamente a su grupo social. Visto
desde este angulo, el curriculum presupone
una seleccion de determinados contenidos
culturales, cientificos y tecnoldgicos
relevantes, que organizados y
convenientemente distribuidos, permiten
lograr ciertos objetivos generales y
especificos de caracter educativo (Fernando

33 Fernando Garcla y Ricardo Mercado.
«REVISTA DE LA EDUCACION SUPERIOR. »

UPN ANO 1972. N°1 p.p. 53. EI Curriculum”

Detalle, plano digitalizado del Templo Expiatorio de la
Sagrada Familia de Antonio Gaudi en Barcelona, Es.,
Fotografia del autor

Garcia y Ricardo Mercado, 1972.).

El curriculo, por otra parte, representa un
problema de economia, ya que por la propia
naturaleza del ser humano, su capacidad para
aprender es muy amplia sin embargo la
subdivision social del mercado de trabajo le
obliga a delimitar sus expectativas de estudio
en el proposito de incorporarse a futuro a una
forma de manutencién de su vida y la de su
familia. La amplitud del acervo de
conocimientos y habilidades, que en nuestro
tiempo forma parte de una determinada area
profesional, hace practicamente imposible que
la persona pueda desarrollar sus aspiraciones
en base a ellos pues entre otro de los
problemas se encuentra la limitada formacion
didactica que se planea en el curriculo y por
su ausencia el estudiante no esta entrenado
para aprehender a aprehender.

33
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Esto explica que el contenido de los
curicula proceda de una seleccién de -
conocimientos que a los coordinadores de la
planeacion les parecen suficientes; sin
deparar, en que el curriculo debe ser un
instrumento capaz de aprovechar al maximo
el potencial de aprendizaje que posee el
educando.

Segun Freire Paulo. Una vez mas los
hombres desafiados por la dramaticidad de la
hora actual, se proponen a si mismos como
problema. Descubren qué poco saben de si,
de su « Puesto en el cosmos», y se preocupan
por saber mas. Por los demas, en el
reconocimiento de su poco saber de si radica
una de las razones de esa busqueda. Indagan.
Responden y sus respuestas los conducen a
nuevas pregumntas.

El problema de su humanizacion, a
pesar de haber sido siempre, desde su punto
de vista axiolégico, su problema central,
asume hoy el caracter de preocupacion inelud-
ible.

Comprobar esa preocupacién implica
reconocer la deshumanizacion no sélo como
variable ontolégica, sino como realidad
historica. Es también y quizas bdsicamente,
que a partir de esa comprobacion dolorosa,
los hombres se preguntan sobre la otra
viabilidad - de de su humanizacién. Ambas,
en la raiz de su in conclusion, se inscriben en
un permanente movimiento de busqueda.
Humanizacion y deshumanizacion, dentro de
la historia, en un contexto real, concreto,
objetivo, son posibilidades de los hombres
como seres inconclusos y concientes de su in
conclusién. (Freire Paulo, 1973)% .

Torre de telecomunicaciones de Norman Robert Foster en
Barcelona Es.,Fotografia del autor

34 Freire Paulo.
~Pedagogia del oprimido»
Siglo XXI Argentinam 1973. p.p. 31-32
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1.2.3.- PUNTO DE VISTA DEL
AUTOR.

Durante la evaluacion diagnéstica llevada
acabo por el Comité de Arquitectura, Disefo
y Urbanismo como parte de los Comités
Interinstitucionales de Evaluacion de la
Educacion Superior (CIEES)®®, se detecto
como uno de los problemas importantes a
considerar en los programas de ensefanza
de la arquitectura en México, 1a planeacion cur-
ricular, tal parece que el disefio curricular
solamente ha sido retroalimentado en las
universidades publicas mas grandes ubicadas
en la ciudad capital y en excepcionales casos
donde cuentan con verdaderos especialistas

como es el caso de la Universidad Autbnoma

de Ciudad Juarez.

Sin embargo ha resultado un problema
fundamental para el resto de las instituciones
de ensenanza superior donde se ofertan
programas de arquitectura: primero por
adolecer de especialistas del disefo curricu-
lar y segundo porque cuando cuentan con
disefadores curriculares; se considera al
diseno curricular aislado del punto de vista de
los grupos de académicos que lo van a
gjercer, sobre todo aislado de aquellos que
se juzgan comprometidos con un mismo ideal,
de mejorar permanentemente la calidad de los
programas académicos. Este aislamiento ha
provocado en los planes y programas de
estudio, una interpretacion ensimismada de
lo que conviene ensenar, actualizar o
mantener; se vuelve, una lectura parcial de
los poseedores del proyecto y evita permear
los contenidos significativos del proyecto del
profesional, que en términos de metodologia
se debieran conseguir en el oficio, en el arte
0 en la ciencia perfilados en dicho proyecto.

35 Comités Intenintitucionales de evaluacién de la educacion
Superior en México.

Otro problema observado ha sido no
considerar que la definicién de un programa
de ensefanza superior demanda de manera
conjunta la participacion de expertos en el
manejo de uno o varios métodos del diseno
curricular y de un grupo de expertos en cada
una de los temas que con una visién genérica
deben constituir el programa. Pero representa
un mayor problema no considerar la
participacion activa de aquellos que lo pondran
en practica y pueden participar con propuestas
concretas a partir de su experiencia o de su
percepcion de los requerimientos que adolece
su plan de estudios, mal inserto en un
proyecto académico institucional.

Central de trenes de Limoges Francia, Fotografia del autor.

En muchos de los programas
particularmente del area de Arquitectura,
Disefio y Urbanismo se ha encontrado
después de un andlisis desarrollado por los
CIEES que aproximadamente en el 90% de
las instituciones publicas evaluadas en
México: no se tiene claridad en la definicién
del perfil del egresado, los que lo tienen,
expresan una definicion anacroénica desde
antes de poner en marcha el plan de
estudios.El diseno curricular del plan de
estudios se considera sélo a partir de la idea
gue los planeadores tienen del profesional,
justo en el momento en que estan planeando,
descuidando lamentablemente la

35
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identificacion prospectiva de la realidad y no
considerando que los sujetos perfilados
egresaran cinco anos después y tendran que
resolver situaciones de su oficio hasta ese
entonces cundo evidentemente la practica
social ya habra cambiado. (CIEES, 1995).

De la evaluacién antes mencionada se
detectaron como problemas criticos de
planeacion curricular los siguientes:

- Los modelos existentes de plan
de estudios no se conjugan con su esencia
en cuanto se presentan como modelos
flexibles sin serlo.

- Los planes y programas
carecen de claridad en lo relativo a sus perfiles
tanto de ingreso como perfiles de egreso.

- En la mayoria de los casos
evaluados por los CIEES existe una

incongruencia entre los perfiles de egreso y
los objetivos de la carrera.

Por consecuencia existe una
incongruencia légica en los contenidos del
plan, respecto a sus propositos.

En muy pocos casos los
contenidos curriculares correspondieron al
contexto local o nacional en que se ubica el
mercado d trabajo del egresado.

- Existe una falta de soporte
bibliogréafico, hemerografico y mediografico
para la instrumentacién de los talleres,
laboratorios y seminarios que se imparten en
los programas.

Los contenidos se centran mas en
informar que en formar profesionales, no
experimentan modalidades didacticas para la
consecucioén de mejoramiento de resultados
o localizacién de nuevas alternativas.

‘t\e.;ﬂa'-ﬁ;/'%ﬂ&x)d At Narh Yt~

- aie

Premio Pritzker 1984 Richard Meier, The Getty Center en Los Angeles, California.
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- Existe un marcado desequilibrio en-
tre los contenidos tedricos y las practicas
necesarias para su asimilacion.

- La proporcién entre contenidos
tedricos, técnicos y de instrumentacion se da
de manera azarosa no responde a la visién
que la institucion declara tener y no cubre la
consecucion del perfil propuesto.

- Los planes de estudio®® no tiene
planteadas las politicas administrativas y
académicas convenientes para logras el
profesional buscado.

- En cuanto a politica editorial en un
buen numero de instituciones que ofertan
programas de arquitectura, no se cuenta con
la impresion de los programas, contenidos, ni
cartas tematicas.

- En cuanto a cargas crediticias hay una
diversidad muy marcada; mientras que en
algunos programas se satura el plan de
estudios de créditos (algunos innecesarios),
en otros los créditos estan sobre estimados
descubriendo con esto, que muchos
programas no cubren el nivel de licenciatura
tal como lo requiere el ministerio de
educacion®” en México a través de la
Subsecretaria de Estudios Superiores e
Investigacion Cientifica (SESIC) y la
Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES).

- Crece indiscriminadamente la cantidad
de instituciones que pretenden ofertar la
carrera de arquitecto, sin que para
instrumentarles, se haga un estudio de
mercado o de factibilidad.

- Enuna gran mayoria de instituciones,
los programas existentes no cubren el
desarrollo de las funciones sustantivas

36 Glasman Raquel, De Ibarrola Marfa. "PLANES DE
ESTUDIO” Nueva Imagen, México.1987.

L LUS Y S S-S oas Seasa TS A R
Premio Pritzker 1988 Oscar Niemeyer, Museo de arte
contemporaneo en Rio de Janeiro, Brasil.

Premio Pritzker 1988 Oscar Niemeyer, Museo de arte
contemporaneo en Rio de Janeiro, Brasil.

Premio Pritzker 1988 Oscar Niemeyer, Museo de ane
contemporaneo en Rio de Janeiro, Brasil.
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Casa de Georges de Saint-Cyr

Bruselas 1900

(Docencia, Investigacion y Extensién)
propuestas a nivel nacional por los organismos
normativos.

- No se cuenta con una evaluacién
permanente a nivel interno y mucho menos a
nivel exterior, razon por la cual se desconoce
en muchos de los casos si se obtienen
resultados esperados o no.

- Finalmente habra que mencionar que
la evaluacién mas efectiva para determinar si
los proyectos curriculares han dado resultados
convenientes, es el seguimiento de egresados
y casi la totalidad de los programas habidos a
nivel publico y mucho mas de los privados
adolecen de un seguimiento de sus egresados
que les permita ver de que manera se insertan
sus egresados en el mercado laboral.

Por no instrumentar politicas editoriales
que les permita difundir al interior y exterior la
productividad intelectual de los investigado-
res, profesores y estudiantes, se adolece de
los mecanismos necesarios de difusion hasta
de los mismos planes de estudio, generando
desinformacién al interior de las instituciones
y dando como resultado el desconocimiento
de los contenidos de las materias por parte
de los estudiantes y un conocimiento muy
parcial de ellas por parte de los profesores.

Por las razones antes expuestas, la
tendencia de la planeacion educativa en
México en las instituciones avocadas a la
ensefianza de la arquitectura se soportar sus
proyectos curriculares en un curriculum oculto
que por concatenacién conduce también a
generar planes de desarrollo poco racionales
en al relacion de oferta y demanda de
profesionales de la arquitectura.

37 Glasman Raquel, "PROPUESTAS INSTITUCIONALES
YREALIDAD CURRICULAR"
Nueva Imagen, México.1987. ISBN 968-429-415-8.
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1.3.- ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
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Fotografia del autor Barcelona Es.
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1.3.1.- ANTECEDENTES HISTORICOS
DEL PROBLEMA.

En relacion al problema de preconcebir
la educacion, se han dado desde hace mas
de dos mil trescientos afnos propuestas
alternativas; antes de cristo, Ecateo de Mileto
ya esbozaba la posibilidad de organizar su
andlisis de las ideas a través de grupos;
Aristételes de manera sistematica constituye
un sistema planeado para la nobleza de su
tiempo y le denomina « El Liceo»; Epicuro
después de haber propuesto un modelo
pedagégico donde el sustento del
aprehenderé dependi6 de la satisfaccion y el
disfrute de la vida, propone como modelo
organizado «El Jardin».

Segun la Enciclopedia Microsoft
Encarta3®. Las sociedades pre literarias ya
disponian de un curriculo. El conocimiento cultural
y las habilidades profesionales se transmitian segun
los grados de madurez de los estudiantes. La Grecia
clasica, China y los sistemas musulmanes de
educacion se basaban en el estudio de la palabra
escrita, separada de la oral. En la India, en cambio,
y segun la tradicién, los niveles mas altos se
reservaban a una minoria selecta.

De estas ricas tradiciones historicas, el
modelo helenico fue el que mas influencias tuvo en
el mundo contemporaneo. Platén comenzo con la
gimnasia, seguida de la danza, la cancion y la
poesia. Los niveles mas altos eran las matematicas,
que permitian desarrollar el pensamiento racional,
y fa filosofia, para conocer los problemas y las
‘respuestas de indole moral. Enla edad media,
el conocimiento de la ciencia empezo a ser
considerado fundamental a traveés de las siete artes
liberales, curriculo medieval en el que se basé la
educacion europea y que después prevalecio en el
mundo moderno. Dividido en dos grados, el elemen-
tal trivium y el mas avanzado quadrivium, el
primero estaba configurado por la gramaética, la
retérica y la Iégica o dialéctica, y el segundo por la
aritmética, la astronomia, la geometria y la musica.
En el siglo XIX, en Occidente, el curriculo se dividié
en programas de estudio para diferentes niveles: la

Enciclopedia Microsoft® Encarta® 99. VOX - «Diccionario
General de la Lengua Espafiola», © 1997 Biblograf, S.A.,
Barcelona. Reservados todos los derechos.

ensefianza primaria, secundaria, media superior y Su-
perior. {Enciclopedia Microsoft Encarta 99.
«Diccionario General de la Lengua Espariola»,
1997)

A nivel prehispanico en mezo Ameérica
existi6 como una estructura original de
organizacion de las ideas; el «Calpulli»,
derivando de éste, modelos sistematizados de
ensefanza tal como lo representa el
«Calmecac» y el «Tepozcalli» .

En México Justo Sierra ya establece una
propuesta de planeacién educativa desde el
nivel basico hasta la profesional, destaca
posteriormente la propuesta de un modelo
educativo casi revolucionario en el periodo de
José Vasconselos como secretario de
educacion publica en el cual, junto con un
grupo de intelectuales pretenden incorporar
a la ensenanza un matiz Socialista que para
el momento fue valido, toda vez que permitié
poner en la mesa de los debates nacionales;
particularmente en el congreso de la union la
problematica de la educacién publica.

Segun la Enciclopedia Microsoft Encarta®.
En el mundo occidental se plantean diferentes
objetivos. Los debates en Europa se centran en
las prioridades humanistas y racionalistas descritas
por Emile Durkheim, asi como la diferencia entre
“la extrema diversidad de los sentimientos que ha
expresado el corazén humano” (estudiados por la
literatura y la historia) y los “procedimientos que la
razon humana ha manifestado progresivamente
como el control sobre el mundo” (idea defendida
por las matematicas y las ciencias). El racionalismo
apoyado por el enciclopedismo mantenia que todos
los temas debian ser estudiados en su totalidad
por los estudiantes sin excepcién y que el curriculo
debia ser normalizado y establecido desde la razon.

Otro debate tuvo su origen a finales del siglo
XVl con Jean-Jacques Rousseau, quien establecio
diferencias entre la educacion impartida al
ciudadano (estado civilizado y, por tanto, inferior en
el plano moral) y al "hombre en la naturaleza” (estado
natural o primitivo y, por tanto, superior en el plano moral).
L a educacion naturalista ignoraba los temas tradicionales

39 Idem.
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y se centraba en el aprendizaje considerado relevante
para las necesidades de los estudiantes o de la
comunidad local. EI movimiento pragmatico,
implantado en Estados Unidos desde el siglo XIX,
favorecio la cooperacion entre los estudiantes cuya
formacion tenia por objeto el bien de la comunidad.

El estudio sistemadtico del curriculo para la
planificacién educativa surgié en Estados Unidos,
sociedad en la que se produjeron grandes
variaciones pedagdgicas a principios del siglo XX,
. a través de personalidades como John Franklin
Bobbitt, que traté de implantar fines y objetivos
comunes y generales, aunque era consciente de
que un contenido uniforme no era posible ni
conveniente.

En 1942 Ralf Tyler sugirié que estos objetivos
debian establecerse segun ‘las demandas de la
sociedad en cuestion, las caracteristicas de los
estudiantes, las posibles contribuciones que aportan
los diversos campos del aprendizaje, la filosofia so-
cial y educativa del centro de estudios, los
conocimientos sobre psicologia del aprendizaje, asi
como la posibilidad de alcanzar distintos objetivos
al mismo tiempo”. Este plan fue posteriormente
simplificado en un modelo secuencial de objetivos,
contenidos, libros y otros materiales, métodos de
ensenanza y evaluacion. Esta propuesta tenia la
venlaja de que podia ser aplicada a la planificacion
curricular de cualquier pais, al margen de sus
diferencias filosdficas de base. (Enciclopedia
Microsoft Encarta 99. «Diccionario General de
la Lengua Espanola», 1997)

En el periodo del General Lazaro
Cardenas se planea la educacion Secundaria
como obligatoria y se experimentan una serie
de sistemas tales como los modelos
cooperativos en la Ciudad de Cuernavaca (la
Secundaria N¢ 1), el internado y el proyecto
nacional de alfabetizacion .

No es sino hasta el afio de 1970, en el
periodo del presidente Luis Echeverria Alvarez
que se da importancia a la sistematizacion de
la planeaciéon nacional generando
organizaciones especializadas de planeacion
al interior de la Secretaria de Educacion
Publica asi como en la Universidad Nacional

Autonoma de México, posteriormente al
determinarse la planeacion fuera de las
funciones sustantivas de la ensefianza supe-
rior en el siguiente periodo (Lic. Lépez Portillo)
y al abrir la posibilidad de apoyar la ensefanza
con el apoyo de la iniciativa privada; se
generan variables considerables a la
planeacion educativa oscilando los modelos
desde una concepcién académica hasta un
modelo de mercadotecnia.

Segun la Enciclopedia Microsoft Encarta*®.
Los curriculos en los diferentes paises pueden ser
centralizados y generales para todos los centros
escolares o variar segun regiones, localidades e
instituciones. Los conocimientos tradicionales se
valoran mas en funcién de las diferencias culturales.

En algunos pafses €l curriculo esta basado
en temas convencionales, universales, mientras
que en otros prevalecen temas transversales y
localistas o nacionales; en algunos, la ensefianza
es global y universal sin distincién de clase social o
particularidad, mientras que en otros se centra en
la observacion y en la actividad individual del
estudiante. La evaluacion de los estudiantes puede
ser controlada por el Estado, por una institucion de
prestigio o incluso por un profesor.

Pocos paises han planteado el enfoque cur-
ricular con una total uniformidad o una completa
diversidad. En el sur de Europa, Japon, Europa ori-
ental (antes de 1990) se tiende a la uniformidad,
mientras que los curriculos de Estados Unidos,
Canada y, antes de 1988, el Reino Unido, han
mantenido la diversidad entre los centros escolares.
Otros paises han planteado posiciones intermedias.

El curriculo nacional en la mayor parte del
mundo consiste en una relacién de temas prescritos
para cada nivel y grado de ensenanza, con un
ajustado numero de horas por semana y aro. Se
recomiendan objetivos para los distintos niveles,
asf como los fines y contenidos para cada
asignatura. (Enciclopedia Microsoft Encarta 99.
«Diccionario General de la Lengua Espafiola»,
1997)

40 Idem.
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ANTECEDENTES TEORICOS
DEL PROBLEMA.

1.3.2.-

Es visible en la educacién superior, que
el aprender los oficios tales como la
arquitectura, el disefio y el urbanismo en
compromiso por resolver el espacio,
combatiendo la pobreza, requieren de una
ensefanza y un aprendizaje comprometidos
también con la problematica de cada lugar, con
la preservacion de su medio ambiente y de
las demandas especificas de espacialidad, asi
como de las tecnologias mas sencillas en la
formacién de sujetos responsables.

La ensenanza de arquitectura en la
actualidad, demanda tener un concepto muy
claro respecto a su la planeacion curricular,
requiere se le construya socialmente y de
manera interactiva; promoviendo en el
Arquitecto, el principio filoséfico de “construir
los lugares donde la cultura se expresa mas
alla del espacio vacio”.

Fotografia del autor

El problema central de la planeacién cur-
ricular es como dar respuesta a la formacion
de arquitectos que en términos de
competitividad, requieren rebasar las
expectativas de los programas tradicionales,
disefiados sin una concepcién precisa de lo
que conviene. Esclarecer el modelo educativo
en base a una reconceptualizacion, con la
busqueda y la construccion activa de sus
contenidos, debe ser sustentado en forma y
estructura légica, contemplando la formacion
de orden académico y la informacion de

caracter esencial de su realizacion; requiere
un verdadero trabajo de lucha contra un
conjunto de adversidades.

Elreto para los disenadores curriculares
es considerar como idea de calidad educativa,
un modelo en funcién del aprendizaje
soportado en la informacion formal y
sistematica de todas y cada una de las
materias incluyendo a manera de perfil
académico, la definicion del profesorado
conveniente; que como imaginario ideal
deberan ser sujetos que investigan su mate-
ria de trabajo mantienen una dialogia con el
alumnado; le consideran un conjunto de
intelectuales capaces de asumir ademas de
derechos, también sus obligaciones.

Se enfrenta el dificil debate entre los
planes que se han producido y los que ahora
se requieren, se pretende un ideal para la
planeacion curricular; dar verdaderas
muestras de creatividad y compromiso en la
actitud de la poblacién estudiantil.

Si uno de los objetivos primordiales de la
ensefianza superior es la de relevar la
productividad y los conocimientos en nuestro
pais. Entonces una de las funciones
primordiales del disefio curricular en las
instituciones avocadas a la ensefanza de la
arquitectura en México, es la de ordenar los
procesos de planeacién de la habitabilidad, el
conocimiento y estudio de la Arquitecturay el
Urbanismo a escala y espacio real, y de ser
posible en su lugar de origen.

Para el disefio curricular ademas de los
aspectos académicos son importantes los
procesos administrativos, de los cuales se
requiere un replanteamiento de fondo para
que resuelvan la dinamica vertiginosa de las
nuevas demandas educativas que por
condicion historica, tienden a una infinita
diversificaciéon de alternativas. En lo
académico el reto implica, el inicio de una
evaluacion institucional, el seguimiento y el
compromiso de seguir resolviendo de manera
dindmica las recomendaciones de los
especialistas de la planeacién educativa

Programa de Maestria y Doctorado, UN.A.M.
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1.4.- ESTADO DEL ARTE SOBRE LA PLANEACION

DE LA EDUCACION.

Premio Pritzker 1989 Frank O. Gehry, Museo Guggenheim

en Bilbao Es.

Premio Pritzker 1989 Frank O. Gehry, Museo Guggenheim
en Bilbao Es.
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1.4.1.- EDAD ANTIGUA.

En el campo del disefio curricular en
particular seria forzado tratar de enunciar un
estado del arte muy extenso, ya que el
concepto es relativamente cercano a nuestro
tiempo sin embargo sus fuentes como lo
representan todo tipo de manifestacién de
planeacién de caracter educativo si son
evidentes durante el proceso filogenético del
hombre y obviando los consabidos procesos
patriarcales durante la vida némada y luego
matriarcales en su periodo sedentario del ser
prehistorico observamos. que de manera for-
mal las aportaciones habidas como registro
parten de la aparicién de la escritura®'.

Saobre la ensefianza en general Ecateo
de Mileto hizo aportaciones que en su
momento (340 anos A.C.) de manera implicita
en sus incursiones sobre la filosofia, que
finalmente como la ciencia Unica en ese
entonces ya que se ramifica en las ciencia de

las ciencias, cuando se determinan estudios
sistematicos sobre la botanica, la zoologia,
donde destacan las aportaciones que
Aristételes hace a la Apicultura.

Surgen tres valiosos modelos, aportados
en la Grecia antigua sobre los cuales hoy en
dia se sigue trabajando la planeacién
educativa y particularmente de ellos se han
derivado los modelos pedagdgicos que
actualmente se experimentan:

Sécrates, propone un proceso de de-
bates de caracter provocador que permite la
discusién de los valores axiologicos, a partir
de una concepcién denominada “Mayéutica”;
analégica al parto, dando a luz conocimientos
importantes donde destacan los tipos de
contenido del mismo en el manejo cotidiano y
practico de éste ( actualmente entendido
como: Cognitivo, afectivo y Psicomotor ).
(Aritoteles 234 A. de C.)
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«EL PRESENTE ETERNO: LOS COMIENZOS DEL
ARTE». Alianza (5%d.) Madrid,2000.
ISBN 84-206-7999-2 p.p 40.
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Platén, que a partir de su concepcion del
universo propone el Idealismo*?; una visiéon
suigenris de la existencia del hombre en el
hiperuraneo donde la ideas resuelven la
sabiduria y los equivocos se castigan
enviando al hombre a la tierra, para que tome
un cuerpo como castigo; poniéndole como
condicién para su salvacion el aprendehere
de las ideas.

Aristoteles a través del lleformismo*?
explora los campos de la subjetividad
demostrando que todas las cosas en la
existencia terrenal tienen una idea y una
forma, dando pie al estudio de la relacion
existente entre los sujetos y los objetos;
demuestra que dicha relacién es la razén del
conocimiento el cual sera estudiado a partir
de sus aportaciones, define que la produccion
del conocimiento es tarea de la Psicologia, la
estructuracion de éste es tarea de la Logica y
su diversificacién sera cometido de la
Ontologia®.

Respecto a la Légica sienta dos principios
dicotémicos como fuente histérica para los
actuales tratados de ésta; la relacién de
analisis- sintesis y el proceso de deduccion e
induccién, mismas que aplicadas a el estudio
de la estructuracion de las ideas y las
imagenes, conjugando ambas le permiten
descubrir el proceso de abstraccién que es
utilizado hasta nuestros dias en la generacion
de instrumentos de medicién de la inteligencia
humana.

No hemos superado sus aportaciones y
hallazgos, actualmente seria imposible
prescindir de sus postulados en el manejo de
la Psicometria y particularmente en el campo
del Disefio resultaria dificil obtener resultados
prescindiendo de sus aportaciones a la Légica.

42 Idem. (concepcion del mundo a partir de las
ideas)

43 Idem. (Todas las cosas contienen una Idea y
una Forma)

44 Idem. (Ciencias que estudia los Valores)

Fotografia del autor La Mdelen Paris Fa.
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1.4.2.-EDAD MEDIA.

Las aportaciones mas significativas al
campo de la educacioén en el periodo medi-
eval, se desarrollan en ambito clerical, ya que
el modo de produccion feudal tenia como
estructura de poder en orden jerarquico: al
Rey, al Clero con sus érganos represores (la
Santa Inquisicién) y los sefores Feudales, por
consecuencia la planeacion de la educacion
era sumamente elitista. Fue hasta la segunda
década del Siglo Xll que aparecié como fruto
de la planeacion formal, una universidad.

Abida

i
E gy |

¥

Wl BT

Fotografia del autor Catedral de Barcelona Es.

45 Gympel Jan, "HISTORIA DE LA ARQUITECTURA DE LA
ANTIGUEDAD ANUESTROS DIAS”.
Kénemann, Barcelona, 1996. ISBN 3-89508-477-8

Fotogratia del autor Catedral de Barcelona Es.
(Detalle)

Segun Jan Gympel®. Se funda la
primer universidad europea en Bolonia en el
afno1119, en Paris se funda en 1150, Oxford
en Inglaterra hacia 1163, Salamanca en 1218
y Cambridge en 1229. (Gympel Jan, 1996.)

Sin embargo, la edad media se
caracterizo por las limitaciones sociales de l1a
planeacion educativa; se podria pensar que
el concepto curricular de la ensefnanza estaba
determinado por un sistema represivo, desde
los organos miilitares y religiosos; un periodo
agnéstico en el cual se prohibio pensar de
manera diferente a los principios clericales.
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1.4.3.- RENACIMIENTO.

El Renacimiento representa el inicio de
la edad moderna, tiempo en que se aporta
uno de los modelos educativos mas Uutil,
objetivo y sobre todo de mayor compromiso
entre la relacién del ser, creer, saber y
conocer®® y es sin duda el concepto de la
“Escuela”; surgida en los talleres,
compartiendo en el sentido amplio de la
empiria, todos aquellos secretos del orden
habilidoso que el Maestro dominaba a través
de su practica artesanal aun. Concepto que
tiene que ser revalorado hoy en dia, pero que
en su momento, y particularmente con la
llegada de la edad moderna; debe ser
cambiado por la exigencias de la masificacion
de las soluciones a cualquier tipo de servicio
que el lo sucesivo se quisiera brindar a la
sociedad.

Habra que considerar como uno de los
hallazgos mas significativos de esta época,
el descubrimiento de la Imprenta, con el cual
Johann Gutenberg (su inventor), imprimio el

Imprenta de Johann Gutenberg ( inventa, 1445)

primer libro en 1445% generando con este
revolucionario invento; un parte aguas entre
la edad mediay la edad moderna; la imprenta,
no obstante no ser su objetivo de disefno, viene
a ocupar en su momento uno de los lugares
mas importantes de la tecnologia educativa
en el Siglo XV, ya que facilita la
instrumentacion masiva de los procesos de
mensaje, comunicacion y en gran medida
hasta de dialogo.

Posteriormente, dentro de esta misma
época, surge una de la aportaciones mas
significativas par la ensefianza de todos los
tiempos; Amos Comenio durante el Siglo XVI.
Aporta su obra maestra: “Didactica magna” a
partir de la cual toma forma la posibilidad de
ensefar en grupos significativos y manejar
técnicas educativas que posibilitaron la
incorporacién masiva de la ecuacion.

Aporté a la planeacion de la educacion
las siguientes obras*®:

1. “Reglas gramaticales”, en 1616.

2. “La puerta abierta de las
lenguas”, en1631, fue traducida a
varias lenguas.

46 Villoro Luis “CREER SABER Y CONOCER”
Siglo XXI, México, 1998. ISBN.

47 Gympel Jan, "HISTORIA DE LAARQUITECTURA DELA
ANTIGUEDAD ANUESTROS DIAS”.
Kénemann, Barcelona, 1996. ISBN 3-89508-477-8

48 Comenio, Juan Amos (1592-1670), reformador pedagogico

y lider religioso checo Jan Komensky; nacié en Moravia
(actualmente parte de la Republica Checa) y estudié en la
Universidad de Heidelberg. Fue profesor y rector en las
ciudades de Pierov y Fulnek, en Moravia, hasta el inicio de Ia
guerra de los Treinta Afos. Se establecié en Leszno (Polonia)
como obispo de los moravos ayudo a mantener la unidad de
su grupo. En 1638 fue invitado a Suecia para participar en
las reformas educativas. El gobierno inglés le hizo una
invitacién similar, pero en 1641, poco antes del inicio de la
Guerra Civilinglesa, se marchd de la isla, volviendo a Suecia,
donde Irabajé hasta 1648. Después pasé a Polonia,
Hungria y Holanda.

Comenio es muy conocido por sus contnbuciones a las t
écnicas de ensenianza que, junto con sus pnncipios
educativos, se desarrollan en La didaclica magna (1626-
1632). Su concepto de la ensenanza que se resume en una
frase suya: «ensena todo a todos».

Amés Comenio Juan “DIDACTICA MAGNA"
Porrua, México.1997. ISBN 968-452-933-3

47
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3. “La escuela materna”, obraen la
que Comenio trata de la educacidon durante
los seis primeros afos del nifo.

4. “La puerta abierta de Ia
sabiduria”, en 1637.

5. “Tratado sobre las
oportunidades”, que hay para
proseguir la investigacion didactica el afio de
1643. da a la imprenta esta obra con la mira
de que los maestros no se contenten con
impartir asignaturas, sino que estudien a cada
alumno para darle una respuesta adecuada a

sus exigencias personales.

6. “Laclase juego”, a preocupacion de
Comenio por hacer de la escuela un lugar
agradable, le hizo escribir esta obra teatral,
con el fin de llevarla a la escena el afo de
1655.

7. “Opera didactica magna’, |.as Obras
Didacticas Completas que en 1657 publicé en
Amsterdam Lorenzo de Geer, las reeditd
fotolitograficamente la Academia de Ciencias
de Praga, por acuerdo del Gobierno de la
Republica de Checoslovaquia, al cumplirse el
tercer centenario de su aparicion.

‘ Fotogratia del autor Bruselas Bélgica

1.4.4.- EDAD MODERNA.

Después de un sin nimero de eventos
significativos, durante el siglo XVIII, fue vis-
ible y contundente el desarrollo de las fuerzas
productivas. Con la revolucion industrial,
aparece como necesaria la capacitacion
obrera y con ello, la formacion de grandes
ejércitos de reserva para soportar los impactos
de una produccién en serie; para brindar un
conjunto de respuestas a un proceso de orden
explosivo en el campo de la demografia, y por
consecuencia, provocando requerimientos de
vivienda, recreacion, salud, trabajo agricultura
y escolaridad para la poblacion europea.

Este fendbmeno surge inicialmente en
Inglaterra, posteriormente se extiende a toda
Europa y a la Union Americana, generando
como consecuencia la instrumentacion de
procesos de escolarizacion masiva;
provocados por la explosion demografica y
demandados por un nuevo concepto de Modo
de produccion, donde la relacién obrero
patronal exigio de antemano privilegiar con las
mejores oportunidades de calidad de vida, a
quienes sobresalian por la capacitaciéon y la
competencia.

Europa, a finales del siglo XIX, fue
altamente influenciada por los pensamientos
de un grupo de intelectuales que influyeron
en la revolucion de la ensefianza de la
arquitectura: Viollet-Le-Duc, Ruskin su
discipulo, William Morris y Richard Wagner;
quienes en sus escritos marcaron las pautas
para lo que se considera como la concepcién
de una expresion nueva en las artes, del
movimiento conocido como el Modernismo®.
El cual se caracteriza por el factor individual y
artesano que depende de la personalidad de
cada artista.

49 Benevolo Leonardo
“HISTORIA DE LA ARQUITECTURA MODERNA™
Gustavo Gill, Barcelona,1999
ISBN 84-252-1793-8
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En este movimiento, Illamado
Modernismo en Espafia o Art Nouveau en
Francia, se incursiono en todas y cada una
de las artes y dio a la arquitectura los principios
conceptuales, la mentalidad y planteamientos
tedricos, que hoy en dia ensefamos en las
escuelas de arquitectura; dio un lenguaje
nuevo, maneras de utilizacién de los
materiales, nuevos procedimientos
constructives, etc. y una revaloraciéon a la
construccién regional, de cada pais tal como
lo proponia Viollet-Le-Duc. Quien en uno de
sus escritos sostiene: “En arquitectura hay —
Si me puedo expresar asi- dos maneras de
que sea verdadera segun el programa, y
verdadera segun los procedimientos de
construccion™®.”

g i o I, 7

EIFFEL, Gustave, 1832-1923 (Francia)

50 Frampton Kenneth.
«HISTORIA CRITICA DE LA ARQUITECTURA
MODERNA>». Editorial Gustavo. Gili.(10? edicién).
Barcelona, 2000.

Hotel Tassel de Victor Horta ,1893, Bruselas Bélgica,
Fotografia dei autor.

Se realiz6 una arquitectura que pretendia
expresar la verdad de los materiales,
rechazando el yeso pintado y el estuco.
Cuestion que en 1892 Victor Horta inicia con
la construccion de la Casa Tassel, en la ciudad
de Bruselas Bélgica, es donde se considera
(por los distintos autores de la historia de la
arquitectura) los inicios del periodo modernista
con el Art Nouveau.

En 1846 la academia Francesa lanzé
una especie de manifiesto condenando la
imitacién de los estilos medievales; Viollet-Le-
Duc y Lassus responden a esta alternativa,
diciendo que el lenguaje clasico es también,
un producto de imitacién, con el agravante de
que son modelos aun mas lejanos en el
tiempo, hechos para otros climas y otros
materiales, mientras que el goético es un arte
nacional.

Segun Leonardo Benevolo. E/
liberalismo de Guadet esta tedricamente mas
evolucionado que el racionalismo de Viollet-
le-Duc y el eclecticismo de Garnier, pero
mientras intenta poner a salvo la profesion,
convierte en indeterminadas todas las
nociones que constituyen los fundamentos de
la cultura académica. Gaudet guiado por Ia
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finura de su intuicion se da cuenta del vacio
eminente considerando los programas
académicos prosaicos, argumentando la falta
de juventud en ellos. Entre sus alumnos se
encuentran los jovenes Auguste Pret y Tony
Garnier; y en el mismo afio, Van de Velde
pronuncia su primera conferencia en Bruselas
y decora su casa de Uccle; en Viena Wagner
abre el curso de la academia con una
declaracion a favor de la arquitectura moderna
e inicia su colaboracion con Olbrich.
(Benevolo Leonardo, 1999.)%!

El Modernismo genera una propuesta
nueva para la ensefianza de la arquitectura,
enfrentando; los procesos de escolarizacién
masiva provocados por la explosién
demografica y demandados por un nuevo
concepto de Modo de produccién en Europa,
influyendo la relacién obrero patronal en la
mayor parte del mundo®?.

BALAT, Alphonse, Royal Green Houses, Great Winter Garden
Bruselas, 1876 (Foto de libro)

51 Benevolo Leonardo “HISTORIA DE LA ARQUITECTURA MODERNA" Gustavo Gili, Barcelona ,1999

ISBN 84-252-1793-8

52 Fahr-Becker Gabriele EL MODERNISMO. Edit. Kbnemann. Francia 1996.
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1.4.5.-EPOCA CONTEMPORANEA.

Vivimos hoy en dia el compromiso que
depara la practica de la docencia, ante una
serie de retos de orden generacional;
situacion, resultado de una sociedad con una
carga de informacidén genética cada vez
mayor.

‘ Premio Pritzker 1986 Gottfried Bdhm, sede de la emisorade |
radio WDR. Colonia Alemania.

A principios del siglo XX, surge la
planeacién educativa, como una respuesta a
la demanda masiva de ensefnanza
aprendizaje. En los afnos cuarenta surgen
personajes tales como Ralph W. Tyler® y Skin-
ner quienes proponen, en forma paralela dos
alternativas de concebir la organizacién de los
procesos de ensefnanza aprendizaje: Tyler da
inicio a la busqueda de contenidos a partir del
trazo de objetivos, condenando con esto, de
entrada, la ensefanza de la arquitectura; que

53 Ralph w. Tyler, “"PRINCIPIOS BASICOS DEL
CURRICULO".

como disciplina incluye dentro de sus
propoésitos educativos; aspectos subjetivos y
abstractos que bajo el método de tyler fueron
fuente de controversia sobre todo el los
procesos de evaluacion.

Premio Pritzker 1994 Chiristian de Porizampar, la Cite de
la Musique, Paris Francia.

Skinner, basado en los estudios
racionales y mecanicistas de la fisica; propone
se resuelva la relacién causa-efecto como
sinénimo de estimulo-respuesta dando con
este propdsito un método de caracter
conductual basado en premio y castigo.
Método que produjo importantes resultados en
la mayoria de las areas del conocimiento, a
excepcion de las disciplinas de caracter
creativo que no aceptaron el condicionamiento
implicito en los procesos conductuales de
planeacion skinnerianos.

Esquema skinneriano de estimulo respuesta.

Cambio ( Respuesta )

51
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Durante el siglo XX, surge como uno de
los mas importantes debates tedricos para la
planeacién; el debate entre la objetividad de
rigor cientifico Pavloviano y la subjetividad
Freudiana, entre las cosas tangibles y las
cuestiones solamente percibibles. De manera
analoga y como consecuencia del debate an-
tes mencionado, se da también en los
proyectos académicos, el debate de los
contenidos en el aprendizaje, definiendo su
caracter objetivo o subjetivo®.

Premio Pritzker 1983 | M Pei. Acceso urbano al Grand Louvr
Paris Francia.

La didactica retoma el analisis de los
postulados clasicos la “mayéutica” Socratica,
el “Idealismo” Platénico y el “lleformismo*.
Aristotélico. Surgen hallazgos significativos en
el campo de la genética con Educadores como
Jean Paiget, en la educacién y el leguaje con
Vygotsky® y en los procesos de aprendizaje
y terapéuticas grupales con Henri Baloon. Se
ponen en practica los modelos educativos
propuestos por los pedagogos de vanguardia.

54 Freud Sigmund. "UNA CRITICA PAVLOVIANA™
ASBE, México.1994. ISBN 968-6304-14-2

55 Vygotsky Lev S. “PENSAMIENTO Y LENGUAJE"”
Quinto Sol. México,1998. ISBN 968-6620-54-0

56 Hidalgo Guzman Juan Luis. “APRENDIZAJE
OPERATORIO"

Servicios Gréficos de Morelos, S.A. México, 1992.
ISBN 968-6093-02-8

En'la ensefanza de la arquitectura se
instrumentan muchos y muy variados sistemas
de experimentacién educativa tales como los
“Talleres integrales”, “talleres verticales”,
“Talleres de disefio participativo”, “sistemas
cuantitativos de proyectacion”, etc. entre otros

Surgen un conjunto de aportaciones
como modalidades didacticas tal es el caso
del aprendizaje neuro-linglistico®.

Chiristian de Partzampar
Cite de la Musique

Premio Pritzker 1998 Renzo Piano,
Centro Nacional de Ciencia y Tecnologia

en Amsterdam Holanda.

Premio Pritzker 1998 Renzo Piano, Centro Nacional de Ciencia y
Tecnologia en Amsterdam Holanda.
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1.5.-

METODO EMPLEADO EN LA INVESTIGACION.

Feria de San José en Valencia Es.Fotografia del autor. /’

53 Programa de Maestria y Doctorado, UN.A.M.
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EL METODO.

Al surgir con Aristételes en el siglo lII A.
de C., el estudio del conocimiento como
soporte de la vida a través de la conciencia,
se definen tres aspectos fundamentales que
determinaran el camino metddico de analisis:
La psicologia observando la produccion del
conocimiento en el sujeto, la /dgica como
estructura del conocimiento y la ontologia
determinando su diversidad en las diferentes
disciplinas.

La logica aristotélica determiné a partir
silogismos, la concepcion del pensamiento
de su tiempo, plante6 un método de
busqueda que diferenciaba en el
conocimiento: la teoria de la practica. Santo
Tomas, en el siglo trece incluye como
principio adherente al pensamiento
aristotélico, la vision cristiana, que permite
su aceptacion social, como ética de reflexion.
En ambos casos, tanto la visidén aristotélica
como la de Santo Tomas, permitian al campo
de la investigacion especular respecto a la
reconstruccion de los fendmenos del pasado,
pero poco se podia suponer, con una vision
expectativa hacia el futuro.

Es en el siglo XVII, cuando dos filosofos
manifiestan su oposicién a la escolastica
aristotélica y a la de Santo Tomas; trazando
con ello; un parte aguas, que permitié
especular con respecto a los conocirnientos
desconocidos. Son: Francisco Bacon,
proponiendo el empirismo y René Descartes
el racionalismo, y que no obstante estando
en desacuerdo con Bacon reconocia su
hallazgo. Pero es Descartes, quien por un
lado ponen el camino de la razén sobre la
filosofia y sobre las ciencias,por lo que es
considerado el iniciador del pensamiento
moderno, y de la lucha por los juicios de
verdad.

57 Descartes René DISCURSO DEL METODO
Alianza Editorial , , Madnd 2001.
58 Idem.

Descartes®, a quien se toma como base
para el método empleado en esta tesis, se
preocupo por localizar el camino conductor
hacia la busqueda de la verdad,
argumentando que no basta tener un buen
entendimiento sino saber aplicarlo bien.
Propone como primera regla establecer el
entendimiento como criterio de verdad, como
segunda regla propone dividir las dificultades
de un problema tantas veces como sea posible
y en cuantas permitan una mejor solucion,
como tercera regla propone conducir
ordenadamente los pensamientos de lo mas
simple a lo mas complejo de manera
progresiva, y en la cuarta y ultima regla,
propone hacer una enumeracion y una
revision constante hasta garantizar no omitir
nada.

Segun Risieri Frondizi. El discurso del
método, es la obra que marca una nueva
actitud en el pensamiento europeo: con ella
se inicia, en rigor, la filosofia moderna; como
la expresion de la totalidad del pensamiento
de Descartes, el aporte del Discurso del
método es muiltiple, pero admite su reduccion
a dos elementos principales: afirmacion de la
razén como criterio fundamental de la verdad
y fuente principal de conocimiento, y
descubrimiento de la conciencia como realidad
primera y punto obligado de partida del
filosofar. Descartes esta a un mismo tiempo a
la cabeza de dos movimientos fundamentales
de la filosofia moderna: el racionalismo y el
idealismo; su aporte consiste en haber
expuesto ideas que se incorporaron al
patrimonio comun de la filosofia. Pp.53
(Frondizi Risieri, 2001)°8.

El método empleado en este trabajo parte
de las bases cartesianas, considerando de
inicid como estructura de la investigacion, las
tres dimensiones propuestas por Descartes:
Informacion, andlisis y propuesta; y sumando
a él, los principios que el mismo Aristoteles
indico en el método clasico, determinando los
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EL CASO DE ESTUDIO

SOBRE EL TEMA

ESTADO DEL ARTE EN EL
CASO DE ESTUDIO

TEMA

CAP. 1 CAP. 2 CAP. 3 CAP.4 CAP.5 CAP. 6
Informacién informacién Analisis Tedrico | Analisis Practico Propuesia Propuesta
Tedrica. Préactica Tedrica Préactica
11 2.1 31 a4 5.1 8.1
DEFINICION TEORICA DEL DEFINICION DEL CASO DEFINICION DEL _ DEFINICION DEL DEFINICION DE LA DEFINICION DE LA
DE ESTUDIO ANALISIS TEORICO DEL | ANALISIS PRACTICO DEL PROPUESTA TEORICA PROPUESTA PRACTICA
TEMA CASO DE ESTUDIO SOBRE EL TEMA SOBRE EL CASO DE
ESTUDIO
12 2.2 32 42 5.2 6.2
DEFINICION TEORICA DEL |  DEFINICION PRACTICA DEFINICION DEL DEFINICION DEL DEFINICION DE LA VISION | DEFINICION DE LA VISION
PROBLEMA. DEL PROBLEMA EN EL ANALISIS TEORICO ANALISIS PRACTICO DEL | TEORICA DEL PROBLEMA PRACTICA DEL
CASO DE ESTUDIO SOBRE EL PROBLEMA PROBLEMA EN EL CASO PROBLEMA EN EL CASO
DE ESTUDIO DE ESTUDIO
13 23 33 43 53 6.3
ANTECEDENTES ANTECEDENTES ANALISIS Y SINTESIS ANALISIS Y SINTESIS ELEMENTOS DE LOS ELEMENTOS DE LOS
TEORICOS DEL PRACTICOS DEL VALORATIVA DE LOS VALORATIVA DE LOS ANTECEDENTES QUE ANTECEDENTES QUE
PROBLEMA. PROBLEMA EN EL CASO ANTECEDENTES ANTECEDENTES INFLUYEN EN LA INFLUYEN EN LA
DE ESTUDIO TEORICOS DEL TEMA PRACTICOS DEL CASO PROPUESTA TEORICA PROPUESTA PRACTICA
DE ESTUDIO DEL TEMA DEL CASO DE ESTUDIO
14 24 34 a4 5.4 6.4
ESTADO DEL ARTE ESTADO DEL ARTE ANALISIS DEL ESTADO ANALISIS Y SINTESIS PROPUESTA SOBRE EL PROPUESTA SOBRE EL
SOBRE EL TEMA. SOBRE EL PROBLEMA EN DEL ARTE TEORICO VALORATIVA DEL | ESTADO DEL ARTEENEL | ESTADO DEL ARTEENEL

CASO DE ESTUDIO

DEL CASO DE ESTUDIO.

1.5 25 35 45 5.5 6.5
METODO DEL TRABAJO. _APLICACION DEL ANALISIS DEL METODO | ANALISIS PRACTICO DEL PROPUESTA TEORICA PROPUESTA PRACTICA
1.5.1. Métodos de Base. METODO DE TRABAJOEN | DE TRABAJO ENEL TEMA | METODO DE TRABAJO EN DEL METODO DE DE METODO DE TRABAJO
1.5.2. Método propuesto. EL CASO DE ESTUDIO EL CASO DE ESTUDIO TRABAJO. EN EL CASO DE ESTUDIO.
1.6 26 36 48 5.6 6.6
ANTECEDENTES ANTECAEDENTES ANALISIS Y SINTESIS SINTESIS Y ANALISIS PROPUESTA PROPUESTA
TEMATICOS. TEMATICOS. VALORATIVO TEORICO. VALORATIVO APLICADO % A
AL CASO DE ESTUDIO. TEORICA PRACTICA.
1.7 2.7 37 4.7 5.7 6.7
INFORMACION SOBRE INFORMACION SOBRE SINTESIS Y ANALISIS ANALISIS Y SINTESIS INSTRUMENTACION DE INSTRUMENTACION DE
LOS INSTRUMENTGS LOS INSTRUMENTOS VALORATIVO DE LOS VALORATIVO DE LOS LA PROPUESTA TEORICA. LA PROPUESTA
TEORICOS. PRACTICOS. INSTRUMENTOS INSTRUMENTOS PRACTICA.
TEORICOS. PRACTICOS EN EL CASQ
DE ESTUDIO.
1.6 28 38 48 5.8 6.8
INFORMACION SOBRE INFORMACION SOBRE SINTESIS Y ANALISIS SINTESIS Y ANALISIS EVALUACION DE LA EVALUACION DE LA
CRITERIOS DE METODOS APLICADOS AL VALORATIVO DE LA VALORATIVO DE LA PROPUESTA TEORICA. PROPUESTA PRACTICA.
EVALUACION. CASQ DE ESTUDIO.. EVALUACION TEORICA. EVALUACION PRACTICA

capitulos de la tesis en base a la
conjugacién de las dos dimensiones
propuestas por él: relativas a la teoria y la
practica.

Con el proposito de ordenar los
pensamientos de lo mas simple a la mayor
complejidad del tema; se definieron en
términos de concordancia: el area de
conocimiento, el tema deseado a investigar,
el caso de estudio correspondiente al tema y
conveniente para desarrollar.

Proponiéndose para este trabajo, una
vision filosofica; sistematica, objetiva y
cientifica, a través de la relacion del objeto de
estudio y al sujeto protagonista; se incluyé de
manera implicita una interpretacién dialéctica
del fenébmeno analizado en el tema y en el
caso de estudio, con el propdsito de esclarecer

el problema central de la investigacion. De
igual manera se propusieron tres categorias
para determinar la explicacion del proceso de
busqueda: la forma, el contenido y la
estructura de los fendmenos observados en
el tema, su definicidon social, antecedentes y
el estado del arte determinante de su relacion
histdrica.

Los modelos existentes en la
educacién y los procesos de la planeacion
educativa determinantes de la transmisién y
aprendizaje del conocimiento, demandan
formas interactivas de diseno curricular que
deberan localizarse por medio de una
busqueda metodoldgica y sistémica de
conceptos, ideas, razones, principios y
valores. Método que sera dirigido en esta
investigacién, a la ensenanza de la
Arquitectura.
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El tema tratado en esta investigacion pretende lograr de manera

metodologica:

a).- Exponer y esclarecer en cada uno de los capitulos: un problema o
fendmeno objetivamente articulando con sus partes y caracterizando el tema a
desarrollar

b).- Definir objetivamente y ubicar en el tiempo y en el espacio, las

caracteristicas generales del caso de estudio.

C).- Una visidn abstracta, subjetiva, evaluativa y critica para clarificar la
esencia general de un problema, sujeto o fenémeno '

d).- Una vision evaluativa y/o critica concreta y subjetiva para clarificar la
esencia de un problema, sujeto y/o fenémeno aplicado a un caso de estudio.

e).- una vision propositiva concreta, objetiva y subjetiva como alternativa
de solucién al problema, sujeto y/o fendmeno aplicado a un caso de estudio.

f).- Un modelo, propuesta, planteamiento, guias y/o acciones concretas,
tendientes a solucionar un problema y/o un fenémeno aplicado a un caso
especifico de estudio.
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1.6.- ANTECEDENTES TEMATICOS.

Fotografia del autor Catedral Barcelona Es.
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ANTECEDENTES TEMATICOS.

Indudablemente, que los
antecedentes del tema estan manifiestos
desde tiempos anteriores a nuestra era; tal
es el caso de la “Paideia®®” de los Griegos,
durante el Siglo Il A.C., igualmente durante
el Siglo XVl Amos Comenio quien Segun
Gabriel de la Mora® “estaba convencido de
que la educacion de los hombres es el mejor
camino para la paz, como ahora lo sostiene
la UNESCO” propone principios del orden
educativo.

Segun Wilhelm Jaeger Werner. Enla
actualidad frente a un historicismo sin limite
volvemos a los valores, su energia
educadora como fuerzas que actuan en la
vida histérica. Las mas grandes obras del
helenismo son una concepcion del estado.
Los grandes hombres de Grecia no se
manifiestan como profetas de Dios, sino
como maestros independientes del pueblo
y formadores de sus ideales. La trinidad
griega del poeta, el hombre del estado y el
sabio, se siente vinculada por conocimiento
esencial de la totalidad, hasta llegar a su
plenitud educadora

La palabra, el sonido, el ritmo y la
armonia son las unicas fuerzas formadoras
del alma, pues el factor decisivo en toda
paideia es la energia. No podemos trazar el
proceso de la formacion de los griegos en
aquel tiempo sino a partir del ideal del hombre
que forjaron y su influencia directa sobre el
mundo actual.

Hoy en dia, nuestra cultura, se halla
ante un examen de Sus principios y
fundamentos y se plantea de nuevo a la
investigacion de la Antigtiedad, para nuestro
propio destino el valor de la educacion
clasica. (Jaeger Werner Wilhelm, 1957.)

59 Jaeger Werner, Withelm, (1888-1371)
«PAIDEIA : LOS IDEALES DE LA CULTURA GRIEGA~.
México: F.C.E., 1971, c1957.

60 Amds Comenio Juan 1997."“DIDACTICA MAGNA"
Porrda, México. ISBN 968-452-933-3

Fotografia del autor
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Fotograffia del autor

Tal como se ha mencionado en el
tema sobre el “Estado del arte en la
planeacion”, a inicios del Siglo XX Ralph W.
Tyler y Skinner representaron un antecedente
importante; pues, sientan las bases de una
educacién que demandaba resolver los
efectos de dos situaciones por un lado la
explosién demografica y por otro el impacto
en la conciencia de la sociedad que la
revolucién industrial habia propiciado Tyler por
su parte propone se considere el empleo de
la evaluaciéon asi como el uso de otros
procedimientos que destacaran los valores de
la evaluacién en la toma de decisiones sobre
la planeacion educativa formalizando la
aplicacién del “Test de conocimiento sobre los
procesos de ensefnanza”, Skinner por su parte
propone uno de los procesos metodologicos
mas empleado en la planeacion educativa “La
planeacion conductual” a partir de la idea de
premio y castigo, proponen el logro de
resultados planeados a partir del trazo de
objetivos.

Es a mediados del Siglo XX que Piaget®":
destaca como una de las caracteristicas
centrales del pensamiento, la consideracion
del nifilo como sujeto activo en su proceso de
evolucion. A diferencia de otros psicologos,
Piaget entiende que el nifio, desde el mismo
instante de su nacimiento desarrolla
estructuras de conocimiento, que se renuevan
incesantemente a partir de la experiencia;
considerando como tépicos de busqueda
investigativa y aportacion al tema, los
siguientes:

El pensamiento y la funcion simbdlica.

El lenguaje y las operaciones
“concretas” de la Idgica.

Génesis y estructura en psicologia de
la inteligencia.

La construccion de lo real.

El desarrollo mental del nirio.

61 Plaget Jean. “PSICOLOGIA Y PEDAGOGIA”
(Obras maestras del pensamiento contemporaneo)
Origen/Pianeta, México, 1985.

59
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Fetegrafia-del-auter —

De manera paralela, Vigotsky destaca
las ventajas que propician los estudios del
lenguaje y su importancia de orden semantico
y social; a través de considerar que los cédigos
vocabulares: son también una expresion de
la cultura y el estado de cosas que los grupos
sociales viven dadas las consideraciones de
su ideologia.

La segunda mitad del Siglo XX es sin
duda la etapa mas prolifera dentro del tema
de la educacién y particularmente para su
vision especifica en el nivel superior durante
las ultimas tres década se han generado una
cantidad considerable de investigaciones de
las cuales sefalaremos los organismos como
Centro de Investigacion de Ciencias de la
Educacién, en la Universidad Nacional
Autébnoma de México (UNAM). Instituciones
como el Instituto de Ciencias de la Educacién
de la Universidad Autbnoma del Estado de
Morelos (ICE).

Personas como: Gilberto Guevara
Niebla®, Pablo Gézales Casanova®, Martha
Luz Arredondo®, Ernest Boyer R.%5, Cesar
Carrizales Retamosa, Raquel Glasman, Maria
de Ibarrola, Etc. que han incidido con el area
de estudio de esta tesis, la sub. area y algunos
otros temas relativos a su campo de estudio
dando como antecedente un increible acervo
en el campo de la investigacion educativa®®.
(Ver anexo IV bibliografia inherente al tema
tratado)

62 Guevara Niebla Gilberto.
«LA CRISIS DE LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO»,
Editorial Nueva Imagen, México, D.F., 1981.

63 Gonzélez Casanova Pablo
«LA UNIVERSIDAD NECESARIA ENEL SIGLO XXI»
Era, México,2001. ISBN 968.411.512.1

64 Arredondo, Martha Luz, «UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL
ESTADO DE MORELOS. SUAUTONOMIA». 1967-1987,
Publicacién de la UAEM, Cuernavaca Morelos, 1987.

65 Boyer R., Ernest. (UNA PROPUESTAPARA LA
EDUCACION SUPERIOR DEL FUTURO».
Edit. Fondo de Cultura Econémica.
-UAM Atzcapolzalco. México, 1997.

66 «LOS GRANDES PEDAGOGOS»
Fondo de Cultura Econémica, México,ISBN 968-16-0468-7
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1.7.- INFORMACION SOBRE LOS
INSTRUMENTOS TEORICOS.
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M[ural de José Antario Aguirre de Ja Torre Facuitad de Arqqnectura de la Universidad
; Autén"oma del Estada de Morelos, Mex.,Fotogratia del autor.
/
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INSTRUMENTOS TEORICOS.

De igual forma que la teoria del
conocimiento estudia: como se produce, como
se estructura y como se diversifica el
conocimiento. Tomando sus postulados como
los instrumentos tedricos y de caracter princi-
pal para encarar el tema de esta investigacion,
se puede aseverar de manera axiomaticaque:
de que al igual que las artes, la Arquitectura
contiene como elementos constantes:

a).- Una forma, un contenido y una
estructura.

b).- Y sus elementos se pueden
estudiar con diferentes
propositos:

1.- Para su produccion.

2.- Para asimilar su teoria.

3.- Para comprender su
historia.

De tal manera que los instrumentos
arriba propuestos, conducen a
cuestionamientos dentro del ambito de la
planeacién curricular también; respecto a
como se Producen; la forma, el contenido, y
la estructura de un programa académico
destinado a la ensenanza de:

a).- La Historia de la Arquitectura,

b).- La teoria de la Arquitectura y

¢) .- La produccién de la Arquitectura.

El propésito de buscar respuestas a esta
estructura de cuestionantes, conduce a un
método de planeacion educativa, al cual habra
que sumarle una serie de condicionantes
inherentes de la planeacion tales como un
sistema de orden, la cantidad de contenidos,
la legistacion, estrategia y las politicas
educativas que permitiran al planeador, dar
cuerpo a proyectos de caracter curricular los
que a su vez deberan resolver una y otras
condicionantes mas que iran surgiendo como
necesidad especificas; por ubicacién holistica
del proyecto; y de las demandas socio-
culturales especificas que cualquier proyecto
demanda.

Programa de Maestria y Doctorado, U.N.A.M.
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La teoria

(Relacion objeto sujeto)

CATEGORIAS
COMPARATIVAS

CONOCIMIENTO

TEORIA DEL

TEORIADE LA
ARQUITECTURA

TEORIA DEL
- DISENO

.

Lo estudia la

|
/\%ﬂ/

Z

Lo estudia la

Psicologia Metodologia
Lo estudia la/ Lo estudia la
Ldgica Antropometria

Lo estudia Ia/
Ontologia

Lo estudian los

Estilos
(Los tipos y las modas)

s

Lo estudian las
Corrientes

{ Racionales, Empiricas
y Metafdricas)
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Las Artes,
la Arquitectura, Teoria Forma
el Diseiio, y . ; _
COTET iy Historia B Estructura
se planean Produccion Contenido
;
|
Analisis de ) [
la Forma A través del |
Estructura uso cultgral :D |
y Contenido De los objetps ! Conceptos
H . . De la Y del espacio '
IStorla Arquitectura
de otro tiempo
Nos qblca y Razonamiento como
permite conocer:
, Como un mapa Como se produce E> principio deverdady
Teoria :> para llegar a E> Como se estructura farmacién de
la practica y | ey .
Como se diversifica | ol
La Arquitectura
E
| Concienciay
Sumando A
. En acopio Costumbres, creatividad como
PI'O dUCClO]_’l de Habitos y razonamiento dela
conceptos Trad.IC|ones' como 2
y juicios manifestaciones
creativas de un
grupo
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1.8.-
CRITERIOS DE EVALUACION DE LA ENSENAZA
DE LA ARQUITECTURA..

Umbral del Santuario de Monserrat Catalunya Es.,Fotograffa del autor.
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CRITERIOS GENERALES DE
EVALUACION.

La evaluacién, representa la
comparacion entre lo adquirido y la realidad,
tiene como finalidad; verificar que se realice
lo que se ha propuesto. En un proyecto
académico el ciclo completo incluye: lo
planeado, el método de ensefianza y a
evaluacion; considerando, que la evaluacion
habra de tocar, o incidir en todos los ambitos
de un proyecto académico: (Politicas,
estrategias, proyecto curricular, normatividad,
seguimiento y evaluacién de los procesos).

La confrontacion de lo adquirido con
la realidad en un proceso, nos permite ver si
se ha conseguido |lo propuesto y en que
medida; en cantidad y con qué cualidad se ha
logrado; dando como resultado: un diagndstico
de lo adquirido, sus variables respecto a lo
que se esperaba y las diferentes posibilidades
de mejorarlo. La evaluacion entonces, es parte
de la naturaleza humana; se ejerce ante todas
las cosa que rodean a los sujetos y ante los
fendmenos percibidos por ellos; considerando,
dichos fenédmenos o cosas adecuados o no,
convenientes o no, necesarios o0 no, buenos
o malos, justos o injustos lo esperado o lo
contrario, etc.

Para evaluar, generalmente se incurre
en comparaciones, analogias o mediciones;
dependiendo de por qué y para qué se evalla,
razon por la cual, se requieren parametros,
normas, promedios de calidad o el trazo de
propdsitos: objetivos, alcances o metas. Vale
la pena aclarar que la evaluacion busca
comprobar los logros de un proceso, por
consecuencia, sus mecanismos de
depuracion se basan en localizar los posibles
errores o condiciones de mejora de dicho
proceso. Permitiendo rectificar o ratificar la
estructura, forma y contenido del proceso
planeado.

La evaluacion educativa resulta mas
compleja en razdn de que se necesita
confrontar la formacién y la informacion
adquirida por los sujetos, en relacion a un plan
de estudio, que parte de un proyecto
académico y de la vision de una institucion.
En este caso, la evaluacion a su vez ejerce
un propdsito retroalimentador de todas las
instancias de los procesos: de la formacion e
informacién, del plan de estudio, del proyecto
académico y de la vision institucional; se torna
indispensable para la toma de decisiones en
el disefo de proyectos educativos.

En la mayoria de ios casos la
evaluaciéon tiene como referente un marco
tedrico que como disciplina le han trazado los
especialistas avocados a ella, tiene también
referencia de un marco conceptual dentro de
medio de los especialistas de la evaluacién
para la identificacién de términos como:
instrumentos, criterios medidas, parametros,
indicadores, etc.
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Segun Ofelia Angeles. La evaluacion es
un medio, su finalidad es centro de la
definicion, la dificultad esta en éstas dos partes
del proceso; yo no creo que lo dificil sea
evaluar sino definir al ideal, cudl seria la
dificultad para establecer este ideal, este
marco de referencia o este parametro, los
diferentes criterios y las diferentes maneras
de definir la realidad. (Angeles Ofelia, 1996)%".

EVALUACION DE LA ARQUITECTURA

La evaluacion de la arquitectura en
México, representa un campo sumamente
complejo en la medida de que por un lado;
existen una cantidad de instituciones de
ensefanza que superan indudablemente la
demanda real de profesionales necesarios
para el pais, y por otro, la cualidad de la
ensefanza esta determinada en buena
medida por: |la diversidad cultural de los treinta
y un estados del pais y la capital
representando una amalgama cultural de los
mismos; diversificando la concepcién de la
realidad y del perfil profesional que cada
institucion permea a sus estudiantes. Esto
hace que por naturaleza sea compleja la
evaluacion de los procesos incluidos en las
instituciones de este tipo; en virtud de que
incluyen en sus contenidos aspectos
cognitivos, afectivosy psicomotoresy en cada
programa, en diferente proporcién; dando
mayor complicacion para detectar lo
conveniente y esencial de todos y cada uno
de los contenidos de caracter objetivo y de
los de caracter subijetivo.

Los forjadores de la educacién a nivel
superior (personajes como Justo Sierra y José
Vasconselos),desde 1910, fundan la UNAM,
considerando, que esta tenia desde su origen;
el propésito transformar la sociedad, por una
sociedad cada vez mejor; por medio de la
formacién de las instituciones de ensefanza
superior asi como de sus centros o0

67 Dra. Ofelia Angeles Guliérrez « CURSO DE EVALUACION»
en la Universidad Auténoma de Yucalan, México. 1996.

departamentos de investigacion, concibiendo
la investigacion como una de las funciones
sustantivas ademds de la docencia y la
extension. Ha resultado evidente que bajo los
principios de dignosticar la ensenanza supe-
rior, se requiere dirigir en primer término la
evaluacion hacia la busca de la mejora de los
procesos educativos y no a la medicion
coercitiva y calificatoria que en muchas
instituciones del pais se le pretende dar.
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FILOSOFIA DE LA EVALUACION

Uno de los aspectos mas importantes
en la evaluacion de las instituciones de
ensefnanza de la arquitectura, son los criterios
de analisis de los resultados que se van
generando por estas: pueden ser cuantitativos,
diagnosticos, valorativos, de referencia con las
politicas estatales o nacionales en materia de
educacion.

En la teoria de sistemas, la importancia
de que un conjunto de elementos trabajen
arménicamente para un mismo fin, radica en
obtener resultados potenciados por la suma
de esfuerzos, medios y procedimientos
metodoldgicos dirigidos hacia el mismo
propoésito.

Es Justo la Evaluacién Diagndstica el
unico medio, para poder darnos cuenta en
realidad, si los propésitos esperados en la
ensefanza superior se estan logrando.
Representa una herramienta para conocer con
profundidad la operacion de los sistemas
educativos, asi como el logro de sus fines de
manera consistente.

Si evaluar representa, confrontar los
resultados con una realidad, la vision
diagnoéstica asume en esencia un compromiso
formativo; a diferencia de la valoracion
cuantitativa que tiene como funciéon mas bien
calificar. Vale la pena destacar que
efectivamente, una evaluaciéon confronta en
rigor, lo planeado, con lo que se obtiene en
cualquier proceso; lo que por consecuencia
representa una lectura de lo configurado,
frente a lo prefigurado.

Constantemente se confunden los
conceptos de Evaluar con: Valorar (dar valor),
con Valuar (estimar un precio), Calificar (dar
una categoria numérica), con Ponderar
(establecer las conveniencias), con Dictaminar
(dar un veredicto), Etc.

En México, el Comité de Arquitectura,
Disefio y Urbanismo de los CIEES; ha
concebido la evaluacion diagnéstica, como un
medio de confrontar los resultados de los
programas de ensenanza superior de estas
disciplinas, ante el conjunto de realidades que
representan los proyectos académicos, a sus
protagonistas de /a planeacion, de la docencia,
de la investigaciéon y de la extension.
Resultados confrontados, como produccion
intelectual que se expresa, en servicios y
bienes psico-sociales; asi como los procesos
de gestién de los aspectos escolares y de los
de caracter administrativo.

Para los evaluadores, un diagnostico,
parte en principio de la identificacién de una
realidad concreta en la que se inscriben los
programas a evaluar, y aunque los vincula con
los propésitos disciplinares universales como
area de conocimiento, no deja de reconocer
que cada programa responde a un conjunto
de politicas y estrategias especificas, para la
consecucion de un perfil determinado a través
de un conjunto de recursos; humanos, natu-
rales y tecnolégicos, logrados y que le
identifican como parte de dicha realidad.

Los procesos de evaluaciéon estan
estructurados por misiones especificas cuyo
proposito puede ser:

a).- Identificar resultados.

b).- Cualificar los procesos.

C).- Optimizar los fines.

d).- Simplificar rutas de

consecucion de resultados.
Se pueden observar dos tendencias
constantes en los sistemas de evaluacién; una
representando una corriente racional cuyo fin
en si, esta soportado por la consecucion
estadistica como cuantificante comparativa
entre procesos del mismo genero que
pudiendo ser de gran utilidad a la produccion
industrial poco aporta a la busqueda de la
calidad en la produccién de bienes
intelectuales, y otra de un caracter mas bien
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formativo que se sustenta como evaluaciéon
formativay que justo depende del diagnéstico
de la realidad intrinseca y externa de su
ambito. La evaluacidon diagnédstica valora,
pondera pero no califica y mucho menos es
coercitiva pues su funcién pretende determinar
un espectro de una realidad cultural del grupo
de profesionales que pretenden no reproducir
cuantitativamente sino producir
cualitativamente cada vez una vision mejor de
su cometido.

Ocasionalmente se confunde la
evaluacién; que siendo un medio se pretende
establecer como un fin: “mejorar la calidad de
la vida social’, “la mejora economica de un
pais”, etc. Sin embargo habra que considerar

que dependiendo del uso social que demos a .

los procesos de evaluacion podremos
conseguir la construcciéon de verdaderos
modelos que en forma progresiva tendran
CcOMoO principio no repetir errores, sino en forma
positiva considerar los problemas como retos
a vencer. De esta manera podremos aplicar
sufijos al concepto de tal forma que iremos
determinando la funcién para la cual
pretendemos evaluar por ejemplo: Evaluacion
financiera, Evaluacion curricular, Evaluacion
docente, Evaluacion educativa, etc., en cada
caso podra diagnosticar las finanzas, el
curriculum, vy cualquier funcién que nos
propongamos detectar su realidad
circunstancial.

En la practica histérica del Comité de
Arquitectura, Diseno y Urbanismo (CADU), se
ha considerado que la evaluacién diagnéstica,
por el hecho de ser formativa; requiere
desarroliarse como proceso integral; a partir
de un marco de referencia que permita
identificar los propdsitos nacionales respecto
a la ensenanza superior publica y privada, los
referentes de los programas estatales de
ensenanza y los proyectos universitarios;
reconociendo en ellos su misién vy
determinando una vision concreta y objetiva
de su ambito de crecimiento y desarrollo. Se
ha considerado también, que un programa
disciplinario soportado en dichos referentes

debe considerar las politicas, las estrategias,
el proyecto curricular, el plan de desarrollo sus
instrumentos internos de auto-evaluacion y
sus formas de seguimiento.

Por lo anteriormente expuesto, la
evaluacién diagnoéstica; como proceso inte-
gral, no se puede considerar simple y
llanamente como un proceso de formacion
consensuada, toda vez que no se determina
por una opinién corporativa, sino por
verdaderos instrumentos de confrontacion
entre los propésitos de lo evaluado ante la
realidad de los diferente ambitos de un
programa, ambitos tales como:

Proyecto académico.

- Normatividad.

- Plan de estudios.

- Perfiles de ingreso y de egreso
Condiciones de ingreso, de
permanencia y de egreso.

- Plan de desarrollo

Desarrolio y resultados del programa.

Historia de programa.

- Dimensiones del programa.
- Eficiencia terminal.

- Seguimiento de egresados.

Proceso Académico.

- Personal docente.
- Estudiantado

Gestion Académico administrativa.

- Planta fisica e Infraestructura.
- Mobiliario y equipo.
- Recursos:

Financieros.
Bibliograficos
Hemerograficos.
Medio graficos.

Los fines y valores de la Evaluacion
Diagndstica, estan determinados por la
funciéon constructiva de una mejor realidad,
teniendo como fin la posibilidad de mejorar
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los contenidos la forma y la estructura de los
programas disciplinares; permitiendo, la
profesionalizacion de la ensefianza asi como
la construccion misma de ésta, con modelos
de calidad para la formacion profesional que
consideren la percepcidn subjetiva de los
objetos a transformar en su connotacion
Arquitecténica, la construccién del
conocimiento a partir de teorias cientificas y
la produccion intelectual a través de una
practica concreta.

La experiencia de diez afnos del CADU,
ha dejado ver que la planeacién educativa en
México y particularmente de la Arquitectura,
ha mantenido una actitud de decreto; trazada
con parametros de validacion que en muchas
de las ocasiones, ha conducido mas a un
proyecto de obediencia hacia el sistema
politico establecido por el Estado, que a la
demanda real de conocimientos necesarios
para resolver la productividad del pais y sus
situaciones de pobreza, respecto a los
aspectos de habitabilidad.

Considerando como posibilidades
metodoldgicas en la planeacion las diferentes
teorias, (modelos de conceptualizacion, de
consenso o de medicion); se observé la
carencia de un modelo adecuado, que refiera
a un sistema educativo o que cuando menos
conduzca como proyecto, a una alternativa de
productividad para el pais.

El curriculo en la mayoria de los
programas de ensenanza superior desconoce,
la visidon politica del Plan nacional de
Desarrollo, el ideario del Programa Sectorial
de ensefanza superior, los programas
estatales y los Planes institucionales dentro
de las Universidades, Tecnoldgicos o Institutos
superiores.

La planeacion curricular, constituye un
sistema mas politico que educativo y poco
enterado de la vision de su propia Institucion,
manejan planes de estudio soportados en un
“curriculum oculto”; que perviven o subyacen
en la interpretacién del profesorado, el cual

supone entender los contenidos tematicos de
una materia que maneja descontextualizada
del proyecto total. Por tal razén el CADU tiene
el propésito de impulsar la calidad de la
educacion, actualizarla y vincularla a las
funciones de la educacion superior®®.

MATERIALES DE APOYO A LA

EVALUACION
EpucaTiva

ia Ipvesligacion en Anjuitechscs,

Diagnostico del Psgrado v
Disefio ¥ Urbanismo ‘

B

cieEs

-
3

68 Exposicién del PROYECTO 2020 DE ANUIES
y su visién de Jos procesos de evaluacién y la
acreditacion.

ASINEA 66 Cd. de Queretaro.2001.
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2.- LA ENSENANZA DE LA ARQUITECTURA EN MEXICO.
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2.1 DEFINICION DEL CASO DE ESTUDIO.

Las universidades, los tecnoldgicos y los
institutos, son el ambito donde se planean las
respuestas a las necesidades de
profesionales de la arquitectura asi como de
otro tipo de elementos psico-sociales en gen-
eral, no obstante que se ven restringidas por
una marcada intencion de incorporarse a las
politicas que establece. el fendmeno de la
globalizacion, no se pueden sustraer a la
conciencia del deterioro de nuestro medio
ambiente como resultado muchas veces de
dichas politicas 0 en algunos casos, a pesar
de ellas.

Asi pues, el nuevo marco de politicas
donde se inscribe la necesidad de un
especialista de la planeacién del
conocimiento, es justo la realidad, una
realidad por demas asombrosa y en mucho
evidente respecto a la falta precisamente de
una concepcion propia de Desarrollo.

Esta investigacién analizé los modelos
de ensenanza, los programas de estudio
dentro del ambito nacional, y buscé
instrumentar la propuesta de un nuevo modelo
de disefio curricular activo en dos
universidades del pais cuya poblacidn fluctua,
entre 400 y 700 estudiantes: la Facultad de
Habitat de la Universidad Auténoma de San
Luis Potosi y la Facultad de Arquitectura de
la Universidad Autébnoma de Tamaulipas.

2.1.1  EL AMBITO NACIONAL.

De la poblacién en México hasta el afo
2000 (100,000 000), la menor de veinticinco
anos es de 50,000,000. De los cuales a nivel
de edad escolar para ingresar a la ensefanza

superior (entre 20 y 24 afios) existen
10,000,000 de personas; de ellas, habian
incorporadas al nivel superior solamente
1,962,800 en las diferentes areas del
conocimiento®®.

Hasta el afio 2000, se encontraron
registradas en México: 149 instituciones de
ensefanza de la arquitectura en el pais, en-
tre publicas y privadas, atendiendo una
matricula de 447 405 estudiantes; la cual
estaba constituida por el 28 % de mujeres y el
72% de hombres™.

Las instituciones de ensenanza superior
en México, y particularmente las avocadas a
la ensefianza de la arquitectura, incluidas en:
las Universidades, Institutos y Tecnoldgicos,
antes mencionados; administrativamente se
caracterizan; como publicas o privadas. Sus
organismos rectores, estan normados por la
Subsecretaria de Estudios Superiores e
Investigacion Cientifica (SESIC) de la
Secretaria de educacion Publica (SEP).

Los organismos rectores a su vez, estan
agremiados con el propésito de trazar las
politicas generales respecto a las funciones
sustantivas de la ensefanza superior:
docencia, investigacion y extension; asi como
para proponer las conveniencias didactico-
modales y los procesos posibles de
financiamiento de la infraestructura requerida,
para la ensefianza; procesos administrativos,
personal, e insumos necesarios.

69 Senso del 2000, del «Instituto Nacional de Estadistica,
Geografia e informatica» (INEGI).

70 “Asociacion de Universidades e Instituciones de
Enserianza Superior” (ANUIES)
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El gremio de las instituciones publicas es
la “Asociacién de Universidades e Instituciones
de Ensefianza Superior” (ANUIES). Y como
organismo homologo para las instituciones
privadas esta la (FINPES). Ambos gremios son
fundamentales para mantener la vigencia de
sus instituciones.

2.1.2 MQDELOS EDUCATIVOS EN
_ MEXICO.

Los modelos educativos en vigencia
son: el modelo Napoleénico constituido de
escuelas y facultades organizadas por areas
de conocimiento. El modelo departamental
llevado hasta su nivel de desarrollo divisional,
organizado por lineas tematicas y finaimente;
un modelo hibrido que ha incorporado el
sistema departamental para su funcion
administrativa, pero incluye el napolednico,
para su instrumentacion académica.

La mayoria de las instituciones de
ensenanza superior ejercen el modelo
napoleonico, a excepcion de tres instituciones
que ejercen el modelo departamental: la
Universidad Auténoma Metropolitana (UAM)
con sus tres campus en el Distrito Federal; la
capital del pais;

La Universidad Autonoma de Aguas
Calientes, la cual de suyo innova el modelo
en México en 1973, a traves de la propuesta
del rector e investigador Humberto Martinez
Leon, quien, junto con el Arquitecto Pedro
Ramirez Vazquez en la UAM; son los
precursores del modelo.

La otra institucion que ha instrumentado
el modelo educativo, departamental es sin
duda la Universidad Auténoma de Ciudad
Juarez, en Chihuahua.

Pedagogicamente, las instituciones,
han diversificado las practicas modélicas;

propuestas y ejercidas a nivel de ensefianza
basica. A nivel superior, sclamente se
mantiene: una visién instrumentada en
procesos didacticos, y pedagégicos empiricos
que se ejercen; sin mencionar los nombres
de los pedagogos que han propuesto el
modelo.

Merece la pena mencionar en particu-
lar algunos modelos que se han diferenciado;
uno humanista como es el caso de la
Universidad Ibero Americana, con sus seis
campus en el pais: ciudad de México, ciudades
dé Tijuana, Puebla, Guadalajara, Ledn y
Torre6n. Mantiene una profunda influencia de
la filosofia jesuita.

Otro modelo que sobresale es el caso
de la Universidad Cristébal Coldn en Veracruz
que mantiene una instrumentacion didactica
de la corriente denominada “Tecnologia
educativa” basada en los sistemas de control
de calidad.

Calli grabado en piedra Mathias Goeritz.
Zona escuftorica Ciudad Universitaria Mex.
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2.2

En los casos de estudio propuestos para
esta tesis, se observo la condicién modélica
de la siguiente manera: la facultad de
arquitectura de la Universidad Autonoma de
Tamaulipas, es el caso de una institucion
conservadora con profundos deseos de
desarrollo y con un equipo humano de
verdaderos intereses por mejorar la calidad, y
con quienes se inicio el planteamiento de su
modelo didactico-pedagdgico y curricular a
partir del ano del 2000.

La facultad del Habitat es sin duda un
caso unico en el pais, por su caracter original
de incorporacion al estudio de la arquitectura
en la intercontextualidad, por su practica ex-
perimental permanente en busca de nuevos
y mejores caminos didacticos, pedagdgicos y
operativos, y por mantenerse constantemente
vinculada con practicas innovadoras de la
docencia, la investigacién y la extension en
sus carreras de manera conjugada
(Arquitectura, disefio industrial, disefio grafico
y construccién), con su territorio.

Ambos casos tienen en comin su
incursion en la investigacién de tecnologias
alternativas, en el caso del Habitat de manejo
de energia natural, en la arquitectura. En el
caso de Tamaulipas en los procesos
constructivos de bajo costo para vivienda
popular. Son instituciones comprometidas
socialmente con el problema del orden social
en el pais.

A pesarde existen politicas nacionales
de financiamiento, hacia las instituciones
publicas, éstas, no estadn siendo manejadas
con la velocidad que requieren dichas
instituciones; pues, cuando éstas,
gspecializan a sus gestores en un sistema de
tramitacién; muchas de las politicas son
cambiadas, haciendo complicados los

DEFINICION DEL PROBLEMA EN EL CASO DE ESTUDIO.

procesos de gestion.

La falta de recursos financieros, es entre
ofras, una razén que obstruye mejorar el nivel
académico de los programas.

Los problemas mas relevantes
encontrados en los casos de estudio son los
siguientes:

a).- La urgente necesidad de
Invertir en la formacién de personal de alto
nivel.

b).- El fortalecimiento de las
relaciones tanto académicas, laborales, e
investigativa entre el posgrado y la
licenciatura.

c).- Abrir nuevas lineas de
abordamiento tematico en el posgrado,
enfocadas a las disciplinas del Disefio, la
Arquitectura y el Urbanismo.

d).- Crear y fortalecer la figura del
docente - investigador, a través de un proyecto
solido a largo plazo donde se considere el
desarrollo vinculado de la Docencia, la
Investigacion y la Extensién.

e).- Crear plazas de

tiempo
completo para los posgrados. N

FACULTAD
DEL HABITAT

! UNIVERSIDAD AUTONOMA
| DE SAN LUIS POTOSI

.

|
|
\ J

Escudo de la Facultad de Arquitectura de la UASP, Mex.
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2.2.1

POLITICAS EDUCATIVAS EN

Apartir del ingreso del lltimo gabinete
de administracion publica del pais, el grupo
gubernamental se ha dado ala tarea de trazar
alternativas respecto a la educacion superior.

En su analisis situacional ha
descubierto como uno de los problemas mas
agudos para resolver la ensefianza superior
que; “La vulnerabilidad de México es la
desigualdad”. Cuestion que ademas de no
representar el minimo hallazgo es solamente
uno entre otros, como pudiera representar:
el minimo porcentaje del producto interno
bruto dedicado a financiar la educacién en
general y particularmente la superior (0.48).

Otros problemas de caracter limitativo
son la falta de empleos para los egresados
de la educacion superior, cuestion que
desestimala perseguir como meta estudios
superiores, y otros mas se centran en la falta
de garantia de la calidad educativa.

Ante estos problemas el organismo
gubernamental a través de la SESIC y la
ANUIES han trazado el proyecto de desarrollo
de la educacién superior denominado: “Vision
del sistema de educacién superior al afo
2020” (Plan 2020) dentro del cual se
proponen las politicas y las estrategias para
su consecucion.

Es sin duda un planteamiento de muy
buenos propésitos, cuyas estrategias
proponen que hacer. Sin embargo vale la
pena aclarar que un plan de caracter nacional
requiere una vision contextual y un conjunto
de programas verdaderamente operativos en
proporcion a la magnitud de la propuesta.

Resulta interesante pensar que un
plan que surge de observar lo problemas
coyunturales no puede sustraerse a ellos en
sus planteamientos y que la proposicion de

que hacer demanda también la de.cémoy con
queé.

Las principales politicas™ propuestas
son las siguientes:

Mejora de la calidad y fe
publica de la misma.

Uso eficiente de los recursos
sociales.

Incorporacién de México en los
mercados mundiales.
Desarrollo de la vida
democratica hacia una
sociedad mas participativa.
Contraccion del empleo en el
sector publico.

Terciarizacion de la economiia.
Sociedad mas urbana vy

moderna.
El incremento de los
conocimientos sobre

informatica y tecnologias de la
informacion.

Incrementar la competitividad
de la planta productiva
Acrecentar escolaridad de la
poblacion.

Las anteriores politicas soportadas con
la propuesta de redefinir los campos en que
interviene el Estado, en su afén de: “Mejorar
la calidad del sistema nacional de educacion
superior”

71 «LA RELACION ENTRE LA EDUCACION SUPERIORY LA
AS.IN.EA ENEL SIGLO XXl».
Ponencia presentada por la “Asociacién de Universidades e
Instituciones de Ensefanza Superior {ANUIES). Ante 66
Asamblea de la Asociacion de instituciones de Ensenanza
de la Arquitectura A.S.I.N.E.A. en el Institulo Tecnoldgico de
Querétaro Querétaro, 17 de noviembre de 2000.
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2.2.2 ESTRATEGIAS DE PLANEACION.

La propuesta del Ministerio de
Educacién, es lo que sus planeadores llaman
una “Transformacion profunda” consistente
en dejar de ser un sistema cerrado y
conservador, y convertirse en un sistema
abierto, de gran calidad, altamente innovador
y dinamico; que responda a las nuevas formas
de organizacién y trabajo, asi como a los
cambios del entorno cientifico, tecnoldgico y
social.

Segun la propuesta, el nuevo Sistema
de Estudios Superiores (SES), debera estar
sustentado en la operacion de REDES de
cooperacién académica, y de movilidad de
alumnos entre las instituciones que lo
conforman. Cambiando de manera tal, que
pasara de un sistema cerrado a un sistema
abierto; a través de las siguientes estrategias:

a).- Movilidad: Pasar de | concepto
de educacién en una sola facultad o escuela,
a la educacién en diferentes instituciones
nacionales y extranjeras; generando redes
de intercambio2.

b).-  Personal académico: pasar del
Profesores “aislados” en su Institucién
cuerpos académicos en colaboraciéon con
pares a nivel nacional, e internacional.

C).- Evaluacion: pasar de la auto
evaluacién institucional a la evaluacion
externa que conduzca a la acreditacion.

d).- Infraestructura: Pasar de
operar en una sola institucioén a instituciones
compartidas.

e).- Informacion: pasar de un
sistema de informacion de uso exclusivo para
la Institucion, a los sistemas de informacién
compartible entre instituciones.

En conclusién el objetivo principal del
ministerio, es el mejoramiento de la calidad,
proponiendo que hacer, aun sin tener claro
como operar de manera especifica sus
estrategias; ni con qué recursos resolverlo. Se
propone ampliar la infraestructura de apoyo
al trabajo académico y de los alumnos, mejorar
la pertinencia de los programas académicos,
mejorar la gestion académica y administrativa,
y ampliar y fortalecer la capacidad de generar
y aplicar el conocimiento.

— e

BALAT, Alphonse, Detalle de la Royal Green Houses,
Great Winter Garden Bruselas,1876 (Foto de libro)

72 Idem
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2.3 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA EN EL CASO DE ESTUDIO.

En capitulos anteriores hemos
mencinado que: el estudio sistematico del
curriculo para la planificacion educativa surgid
en Estados Unidos, sociedad en la que se
produjeron grandes variaciones pedagdgicas
a principios del siglo XX, a través de
personalidades como John Franklin Bobbitt,
a quien se debe la planeacion por objetivos,
manteniendo la tesis de que; un contenido
uniforme no era posible ni conveniente. Es
hasta 1942 que Ralf Tyler, agrega a la idea
de J. Franklin, que estos objetivos deben
establecerse relacionados con: las demandas
de la sociedad en cuestion, las caracteristicas
de los estudiantes, las posibles contribuciones
que aportan los diversos campos del
aprendizaje, |a filosofia social y educativa del
centro de estudios, los conocimientos sobre
psicologia del aprendizaje, asi como la
posibilidad de alcanzar distintos objetivos al
mismo tiempo”. Este plan fue posteriormente
simplificado en un modelo secuencial de
objetivos, contenidos, libros y otros materiales,
métodos de ensefanza y evaluacion. Esta

Premio Pritzker 1992 Alvaro Siza, Centro Galego de arte
contemporaneo, en Santiago de Compostela Es.

propuesta tuvo la ventaja de poder ser
aplicada a la planificacion curricular de
cualquier pais, al margen de sus diferencias
filosoficas de base.

Calli grabado en piedra en ciudad prehipanica, Zona
arqueolégica de Xochicalco Morelos Mx.

2.3.1 PLANEACION EDUCATIVA EN

MEXICO.

La educacién en México tiene profundas
raices, el debate de lo tedricamente posible a
través del «Calpulli», «Calmecac» y el
«Tepozcalli». Sin embargo es justo a partir de
la propuesta educativa de Justo Sierra que la
planeacion toma forma dentro de nuestro pais.
Respecto a la aportacion modélica
posteriormente a los modelos prehispanicos,
es José Vasconselos en su caracter de
Secretario de | ministerio de educacion quien
propone una de las primeras alternativas,
congruentes con la ideologia del momento que
el Cardenismo propiciaba posibilidades de
reivindicacion de la poblacion que hasta ese
entonces no habia tenido derecho a la
educacion.
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MEXICO.

Sistema de la filosofia de a educacién
Postulados de la gducacién universitaria
y programa bésico de trabajo.

La Crisis mundial de la educaclén

Politica educativa : acclones més
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aspectos operativas
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Del gigantismo a la red universitaria :
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Instructional design : a plan tor unit and

Los Fines de la educacién
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Sociologia de la educacién

La Pianificacién de la ensefianza :
sus principios.

Educar para transformar, transformar
para educar.

Porria, México
Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo Michoacan, México
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Leyes y Legislacién - Méxlco ). t.
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Nueva imagen, México . ISBN: 968-428-165-5
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S.E.P. ANUIES, México ISBN: 968-80-0882-6

Centro de Estudios Educativos, A.C.,
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Centro de Estudlos Educativos, A.C.,
México ISBN: 968-7165-05-7

Nueva imagen, México ISBN: 968-39-0396-7

UNAM, México. ISBN: 968-837-767-8

Educaci6n superlor y Estado |. t. México

Trillas, México ISBN: 968-24-2218-3

Siglo XXI México. ISBN: 968-23-1399-6
UAS, México. ISBN: 968-59-0090-6

educational evaluation
programs, projects and materials

- ISBN: 968-24-2599-9

Planeacién 2. Educacién - México

Morata, Madrid. ISBN: 84-7112-341-X

Universidad de Guadalajara, México ISBN: 968-895-189-7

course deveiopment
Diana, México. 1SBN: 968-13-0839-5

Siglo XX! México. ISBN: 968-23-1632-8
Limusa, México ISBN: 968-18-0740-5

Ei Ateneo, Buenos Aires, Argentina ISBN: 950-02-5796-3

Trillas, México 1SBN: 968-24-0456-8

IMDEC, México
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La Educacion superior ante los desafios
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UNAM, México ISBN: 968-36-3022-7
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Consejo Mexicano de Investigacién Educativa,
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Guier S., Estrella, coaut.

UNAM, México ISBN: 968-842-612-1
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ANUIES México. ISBN: 968-7798-65-3
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2.5 APLICACION DEL METODO DE TRABAJO EN EL. CASO DE
ESTUDIO.

Los programas educativos a nivel
superior hacen una division de los
conocimientos y aunque dicha division
corresponde segun algunos economistas a
la expresién de la division social del trabajo,
cuestion que ha variado segun el ambito,
geografico y tiempo en que se analice el caso
de estudio.

Los planes de estudio son
racionalmente, la organizacion de contenidos,
formas y estructuras de conocimiento que
demandan dichos programas. Asi que los
métodos aplicables al caso de estudio
implican el conocimiento directo de Las
condiciones de realidad que las instituciones
seleccionadas tienen.

Las categorias y los métodos
seleccionados para su conocimiento tendran
que estar ligadas y contextualizados a su
realidad y a su practica social incluyendo sus
condiciones modélicas como proyecto
educativo, modalidades de caracter didactico,
y pedagdgico, pero fundamentaimente al
analisis de que tipo de problemas enfrenta
ante su medio social y cultural en términos
de productividad del programa.

Aplicando en forma experimental la
informacién, se parti6 por definir
objetivamente; en el tiempo y en el espacio,
las caracteristicas generales del caso de
estudio:

La facultad de arquitectura de la
Universidad Auténoma de Tamaulipas (UAT),
se ubica en la ciudad de Tampico, al noreste
del pais. Surge en el ano de 1971 con la
iniciativa del Arq. Benjamin Mora Aguilera

quien, crea la Coordinacién General del
Comité Pro-Escuela de Arquitectura, a traves
de la cual se promueve un intercambio con la
Universidad Nacional Autbnoma de México
(UNAM). Institucién de la cual toman en su
inicio el programa de materias, generado por
el “Centro de extension y promocién
académica de la Escuela Nacional de
Arquitectura (ENA) en la UNAM.

El personal docente inicial, surge del
Colegio de Arquitectos de Tamaulipas; las
instalaciones donde inicia sus labores la
facultad, fueron facilitadas por la Facultad de
Ingenieria de la UAT., y el Plan de Estudios
con que inician su proceso de ensefianza
aprendizaje es tomado de forma textual del
de la Escuela Nacional de Arquitectura de la
UNAM en 1971. Iniciando sus labores
académicas el 2 de septiembre del mismo
ano, con un plantel docente de 6 catedraticos
y la primera generacion 1971-1976, estuvo
constituida por 41 estudiantes.

La evolucién que la facultad presenta:
son resultados muy dignos como producto de
los hechos realizados por los nueve directores
que ha tenido hasta ahora.

A partir del ano de 1992 se inicia un
proyecto que pretende responder con la
calidad a esos retos actuales. Trabajo en el
cual se incide con esta tesis, poniendo en
practica un proyecto curricular activo, tomando
como normativa; la busqueda del desarrollo
de las capacidades para la competencia
internacional de los egresados asi como la
atencioén a los problemas de laregion y el pais.
Acciones pretendidas en el “Plan Maestro”
como Proyecto de la Universidad Auténoma
de Tamaulipas.
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La nueva estructura curricular, pretende
ser; flexible, enfatizando el desarrollo de
habilidades, actitudes y valores dirigidos; al
auto desarrollo y al autoaprendizaje,
fundamentales para las necesidades locales
de desarrollo, vinculando la carrera a la
investigacion.

Para el ano 2000, la carrera de arquitecto,
contaba con una planta docente de 93
profesores; 25 de tiempo completo y 68 mae-
stros de asignatura contando también, con una
matricula de: 509 estudiantes y con una
demanda de: 107 solicitantes en promedio y
105 inscritos anualmente, manteniendo un
promedio de egreso de: 55 alumnos , de los
cuales 37 se titulan.

La facultad del Habitat, de la
Universidad Auténoma de San Luis Potosi se
ubica a 400 Km. al norte de la capital del pais,
en la ciudad de San Luis Potosi.

Tanto la Facultad del Habitat, como la
Universidad inician un periodo de auto
diagnostico en los primeros meses de 1997,
dando como resultado el Plan Institucional de
Desarrollo 1997-2007, asi como el propio de
la Facultad del Habitat 1997-2007 y del cual
se desprende el “Plan de Trabajo 2000-2004",
elaborado con las conclusiones de reuniones
con cuerpos académicos, profesores, alumnos
y personal administrativo.

Se generd un proceso de diseno cur-
ricular activo, partiendo de inicio con la revision
de los planes de estudio y de los programas
de licenciatura, en la cual participaron Las
autoridades de la Facultad, los cuerpos
académicos, los profesores y alumnos, dando
como resultado el plan de estudios de 1998.

Actualmente se han desarrollado
ademas de la carrera de arquitectura, otras
tres carreras: "Disefio industrial”, Disefo
grafico, y’Edificacién y administracién de
obras”. Se completé el primer ciclo de
maestria, en arquitectura, y se cuenta con dos
especialidades: una en “Historia del arte
mexicano” y la otra en “Administracion de
obras”, se ha hecho hincapié en revalorar, y
en algunos casos, replantear aspectos como:
formacion y consolidaciéon de la planta
docente, metodologia de la investigacion,
como parte esencial en la formacién de los
alumnos.

Escultura sobre Chac Mol, cultura Maya Francisco de Ledn Mx.

Queda pendiente, como parte del
método de trabajo, un ejercicio de campo, que
sera el seguimiento de los resultados de las
dos instituciones tomada como caso de
estudio. No sin haber participado, sembrando
la inquietud de la planeacion; a partir del
disefio curricular en la ensefianza de la
arquitectura: de manera activa; compartiendo
laidea de una construccién social de lo planes
y programas, con sus participantes
comprometidos con la calidad educativa.

81
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2.6 ANTECEDENTES TEMATICOS DEL CASO DE ESTUDIO.

Las primeras universidades fueron
establecidas en la alta edad media, en el siglo
XIl. Las fechas precisas de la fundacién son
discutibles, pero entre las primeras estaban
la de Bolonia, la de Paris y la de Oxford y
tenian una gran conexion con la Iglesia. Casi
todos sus graduados tomaban érdenes
sagradas, aunque en ese tiempo los clérigos
llevaban a cabo una amplia actividad en la
vida publica. Su curriculo estaba centrado en
el estudio de la filosofia antigua, filtrada a
traves del lIslam, que actué como
intermediario, y de los padres de la Iglesia.

En cuanto a su organizacién, las
universidades fueron un fenémeno europeo;
instituciones analogas existian en otras
culturas en forma de escuelas religiosas, las
del mundo islamico, o como escuelas
cortesanas en la India, Japon y China.

La mayor parte de las universidades
existentes, surgieron en dos etapas. La
primera tuvo lugar hacia mediados del siglo
XIX como resultado de la Revolucion Indus-
trial y el desarrollo del estado moderno.

La segunda etapa se desarroll6 después
de la Il Guerra Mundial. La educacién supe-
rior se encuentra ahora en una tercera etapa:
hay una masificacién con una distincion poco
clara entre los limites de educacion superior,
posterior, inicial y continua.

En México, desde la década de 1970 las
Instituciones de ensefianza superior se han
multiplicado casi por dos. También es notorio
a partir de 1990 el crecimiento de las
universidades privadas.

La ensefanza de la arquitectura tiene
un nivel de competencia significativo. Con la
coexistencia de mas de 150 programas en el

pais, los proyectos educativos de las
instituciones avocadas a esta ensefnanza
especifica, estan generando egresados con
incalculable nivel de competencia; por tal
razén en la medida en que sobren arquitectos
en cantidad, la alternativa de la planeacion
educativa para la arquitectura se centra
prepara profesionales de alto nivel de
competitividad; fundamentalmente en los
aspectos de cualificacion del trabajo
profesional.

Premio Pritzker 1990 Aldo Rossi, Cementerio de San Cataldo
en Médena, ltalia.
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2.7 INSTRUMENTOS PRACTICOS EN EL CASO DE ESTUDIO.

Para las dos instituciones que
constituyen el caso de estudio, fueron
verdaderos instrumentos de trabajo para la
planeacién de su nueva version de la
ensenanza; disciplinas como la didactica
aplicada, el disefio curricular como método de
los nuevos curricula, pero la instrumentacién
mas importante para su replanteamiento, fue
sin duda el proceso de evaluacion diagnéstica.
Instrumentada por el comité de pares de los
“Comités Interinstitucionales para la
Evaluacién de la Educacion Superior”, CIEES.

Premio Pritzker 1930 Aldo Rossi, Cementerio de San Cataldo
en Médena, htalia.

Poner en practica la evaluacién externa
de las instituciones ha representado para
éstas; tener una imagen de si mismas, vistas
por otros, y de fuera. Lo mas importante en la
evaluacién diagnéstica fue que ademas de
que, se ha hecho, ha brindando elementos
de crecimiento ordenado; relativos a la
normatividad de la ensenanza superior, ante
sus referentes de caracter disciplinar,
profesional e institucional.

Los instrumentos que permiten un
manejo verdaderamente integral son
documentos que guian el trabajo de gestion:

a).- Programas de gestion académica.
b).- Programas de gestion administrativa.

Los instrumentos permiten al igual que
las buenas herramientas; construir los
procesos de manera congruente, légica y
ordenada.

Se pueden considerar buenos
programas de gestion aquellos que
consideran de maneraineludible: la definicion,
escrita como postulados a considerar:

a).-  Su proyecto curricular.

b).-  Sus politicas.

c).-  Sus estrategias.

d).-  Su seguimiento.

e).- Los reglamentos de:

operatividad docente, administrativa y
estudiantil.
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2.8 CRITERIOS DE EVALAUACION EN EL CASO DE ESTUDIO.

En los dos casos de estudio, los
criterios hasta antes de 1997; fueron de auto
evaluacién coordinada por las autoridades
institucionales, quienes en lo particular
desarrollaban la evaluacién interna con
propoésitos de implementar algunos
programas de estimulos al desempefio de los
docentes.

Es justo a partir de 1997, que la
facultad del Habitat es evaluada; por el comité
de arquitectura, diseno y urbanismo de los
CIEES. Evaluacion de caracter diagnéstico
donde se destacaron aspectos del orden
normativos, relativos al plan de estudio, los
estudiantes y los profesores, encontrando
dicho comité una facultad pionera en
procesos de gestion a nivel nacional.

La facultad de [a Universidad de
Tamaulipas, solicito su evaluacion hasta 1999
y de igual forma las recomendaciones del
comité evaluador fueron de caracter formativo
y fundamental en cuanto al replanteamiento
de sus instrumentos curriculares.

Durante el desarrollo del nuevo plan
de estudios, la primera facultad aqui
mencionada crecié en programas, tal como
se menciono en el capitulo anterior;
incursionando en el fortalecimiento de su
infraestructura y programas de formacion
docente. La segunda participo a través de
su director, desde el afio de 1996 en un cargo
de representaciéon nacional; en la Asociacion
nacional de instituciones de la ensefianza de
la arquitectura (ASINEA).

Durante el cambio administrativo
gubernamental del pais, la Facultad del
Habitat fue evaluada ante la subsecretaria de
ensefanza superior e investigacion cientifica;
como una de las instituciones de primer nivel.
Permitiendole la posibilidad de incursionar en
el proceso de acreditacion, que la nueva

del ano 2000.

De tal manera que los criterios han
sido pasar de la auto evaluacién, a la
evaluacion externa, tener un seguimiento para
garantizar su cualificacién, y poder ser
acreditados en cuanto se tenga el organismo
especializado y especifico para la arquitectura
dentro del Consejo Para la acreditacion de la
Ensenianza Superior (COPAES) ™.

Vale la pena aclarar que las
instituciones en México desde 1994, pueden
solicitar al Centro Nacional de Evaluacion para
la Educacién Superior (CENEVAL)_%; la
certificacion de sus egresados. La certificacion
se otorga hacia las personas mientras que la
acreditacién es hacia los programas
institucionales de ensefianza.

Crocqpis de los atzados y ptant

Premio Pritzker 1996 José Rafael Moneo, Museo Nacional
de Arte Romano en Mérida Es.

73 «LA RELACION ENTRE LA EDUCACION SUPERIOR Y
LA A.SIN.E.A. ENEL SIGLO XXI».
Ponencia presentada por la “Asociacién de
Universidades e Instituciones de Ensefianza
Superior'(ANUIES). Ante 66 Asamblea de la Asociacion
de instituciones de Ensefanza de la Arquitectura
A.S.I.N.EA. en el Instituto Tecnoldgico de Querétaro
Querdtaro, 17 de noviembre de 2000

74 Idem.

administracién del gobierno propuso a partir
Programa de Maestria y Doctorado, U.N.A.M.
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3.- ANALISIS TEORICO SOBRE LA PLANEACION
EDUCATIVA Y EL DISENO CURRICULAR.

Joya disefiada por Saivador Dali «El ojo del tiempo»,Figueres Es.Fotografia del autor.
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3.1 ANALISIS DEL TEMA.

A partir de la definiciobn de los
especialistas se ha esclarecido la informacion
tedrica sobre el curriculo. En términos de
analisis, se puede mencionar que no obstante
la diferencia de los enfoques; la mayoria co-
incide en varios aspectos™:

a).- Que es un conjunto de
estudios.

b).- Que se incluye el proceso de
ensenanza aprendizaje.

Que organiza y sistematiza los
cursos, los estudios y las
practicas y que en conjunto
todo ello esta destinado a
desarrollar plenamente las
posibilidades del alumno.

d).- Que constituye un conjunto de
ideas respecto a la formacion
de un programa, una disciplina
del conocimiento o la propuesta
de un modelo educativo.

75 Segun José A. Arnaz.Los curricula difieren entre sl en razon
de las circunstancias y caracteristicas peculiares de los procesos de
enserianza-aprendizaje que norman. Empero, aunque los curricula
difieren en cuanto af nivel, la duracién de los estudios, los propésitos
elc., comparten una estructura 0 composicion comun; en ellos se
encuentran los siguientes elementos:

Obletivos curriculares. Son los propdsitos educativos generales que
se persiguen con un sistema especitico, particular, de ensenanza-
aprendizaje.

Plan de estudios. Es el conjunto de contenidos seleccionados para el
logro de los objetivos curricualres, asi como la organizacion y secuencia
en que deben ser abordados dichos contenidos, su importancia relativa
y el tiempo previsto para su aprendizaje.

Cartas descriptivas. Son las guias detalladas de los cursos, es decir,
las formas operativas en que se distribuyen y abordan los contenidos
seleccionados.

Sistema de evaluacidn. Es la organizacion adoptada respecto a la
admisién, evaluacion, promocién y acreditacion de los alumnas. Mediante
esle sistema se reguja el ingreso, transito y egreso de los estudiantes,
en funcién de los objetivos curriculares. Conviene destacar que el
cumculum es un sistema, en cuanto que es un todo organizado cuyas
partes son interdependientes;(5) los cuatro elementos destacados
deben estar coordinados entre si para que se logre el propdsito central
de todo curriculum: guiar un proceso de ensefanza-aprendizaje,
organizéndolo. Un curniculum en el cual no hay concordancia entre sus
elementos, provoca una conduccion desordenada y hasta contradictoria
de la ensenianza y el aprendizaje. (Arnaz, José A., 1981 ).

Amaz José A. “LA PLANEACION CURRICULAR".
1981.

Trillas. México,

La Mdelen Paris Fa. Fotografia del autor.

En la planeacién, es sumamente
importante considerar el orden de las ideas,
ya que justo el concepto del orden, es el que
permite alcanzar grandes distancias, levantar
pesos considerables, o acumular los mas
importantes conocimientos.

El disefio curricular, permite dar una
explicacién clara los procesos educativos y
genera, ademas las bases para la
instrumentacion de cualquier modelo por
pretencioso que parezca.

Habra que distinguir, la planeacién cur-
ricular como concepcioén racional; que sirve
para la ordenacién mecanica de los
conocimientos y procesos de trasmision de
estos. Hacia la concepcién activa del diseno
curricular aqui propuesta, y gue constituye una
estructura formativa, la cual de inicio
compromete a sus participantes, no sélo a
construir el conocimiento sino también a
trasmitirlo, evaluarlo permanentemente y
carnbiarlo cundo sea necesario.

Através de la historia, hemos constatado
que los sistemas de ensefianza mas
confiables y efectivos, observados a partir de
sus resultados; han sido justamente aquellos
que persiguieron de manera previa un
propésito, que partieron para su puesta en
marcha metaféricamente hablando, de un
plan de vuelo.

Programa de Maestria y Doctorado, U.N.A.M.
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Trescientos afios antes de nuestra era,
aparece uno de los antecedente de la
planeacién a través de Platon sin embargo
desde entonces hasta nuestros dias se dieron
una serie de propuestas que ya contenian una
estructura de caracter curricular, por ejemplo
durante la edad media se contaba con un
curriculo europeo que determinaba el tipo de
conocimientos que convenia particularmente
para la dicho continente. En el siglo XIX este
curriculo se divide en ensefnanza primaria,
secundaria, media y superior.

Surge formaimente la planeacion
educativa, con ello; la determinacién de los
fines y los objetivos que se persiguen por el
nivel, el area de conocimiento y la profundidad
y extension buscadas en un programa
educativo, dando las bases para que se
desarrollaran los planteamientos de orden
metodoldgico, se propone: que los objetivos
se deben establecer en funciéon de la demanda
social y se propone también, el primer
método’® de secuenciacion: de los Objetivos,
mas Contenidos, mas material didactico como
libros etc.

De esta manera, el disefio curricular tomé
forma de planeacién educativa cuando
Franklin Bobbitt sugirié, tomar en
consideracion los fines a bien de incluir, lo
esencial de los conocimientos.

Después de estos hallazgos, la
planeacioén curricular o educativa, tuvo
grandes variantes; algunos paises
propusieron contenidos de caracter universal
y otros del orden especifico; prevaleciendo,
temas transversales y de nivel local y nacional.

Actuaimente, especialistas como Carlos
A. Cullen™, consideran al curriculo como una
pretensién principalmente normativa, como
una explicacién fundada en un proyecto
educativo, cuyos fundamentos resultan ser los
criterios que legitiman las prescripciones
hechas sobre la ensefianza yendo, en
coherencia con las normas constitucionales,

estatales y municipales, asi como con las leyes
establecidas por el ministerio de la educacion
del pais en que se lleve a cabo dicho proyecto
educativo.

76 Ralph w. Tyler, "Principios bdsicos del Curriculo”.

Va4 Segtin Cullen Carlos A. La contextualizacién, la innovacion,
la evaluacién permanente dependen de la racionabilidad de las
prescripciones. En realidad, se trata del fundamento pedagégico-
profesional, y por lo mismo diddctico e institucional, de cualquier curriculo.
Creo que el lugar donde se integran los diversos fundamentos, y por lo
mismo donde se construye la real legitimacion de las prescripciones
curriculares, es la definicién misma de la funcion social de la escuela,
cuando se la entiende con toda la carga politica, epistemoldgica y de
profesionalidad docente que implica verla como la larea de socializar
mediante la ensenanza de conocimientos legitimados publicamente. En
realidad un curriculo explica, de alguna manera, las complejas relaciones
del conocimiento con la sociedad y se explicitan de la siguiente manera:

1. los modelos deseables en la construccién del sujeto social
del conocimiento.

2. Criterlos para el control de la circulacién social del
conocimiento.

3. Logros esperables en relacidn con los fines sociales del
conocimiento.

Que la socializacién de los individuos suponga la construccién de un
sujeto social del conocimiento.

Que la definicién misma de conlenido educalivo -incluyendo

por ejemplo concepltos, procedimientos, normas y actitudes, y la seleccién
de los contenidos que se ensenian y su organizacion- suponga la
construccidn de una red de control social del conocimiento que cirdula, y
que esa construccion suponga la opcion explicita de critenios que legitimen
las deliniciones lomadas, son elemenios instituyentes de la escuela como
lugar donde se ensenan conocimientos validos y se aprenden
conocimientos validos.

Que la definicion misma de las relaciones de los contenidos

educativos con la vida cotidiana, con las practicas sociales y con el mismo
conocimiento suponga la determinacién de fines sociales del
conocimiento, y que esa determinacién obligue a definir una gama variada
de competencias para el desempeno social y la realizacién individual,
son elementos instituyentes de la escuela como lugar donde se ensenan
conocimientos vdlidos y significativos, y se aprenden conocimientos
validos y significalivos. La escuela socializa mediante la ensefianza de
conocimientos legitimados publicamente.

Que la escuela socializa quiere decir, en realidad, que resignifica
continuamente procesos socializadores anteriores y simultdneos,
interiores de la escuela y exteriores a ella.

Que la socializacion sea mediante la ensenanza quiere decir

que la escuela recrea continuamente conocimientos producidos en otros
contextos sociales y para que los produzcan otros sujetos sociales
distintos del maestro.

Que la ensenanza sea de conocimientos legitimados publicamente quiere
decir que la escuela ensefia a todos, sin restricciones ni exclusiones, de
todo, sin censuras ni exclusiones, para todos, en un clima democrético y
pluralista. (Cullen Carlos A., 1997.)

Cullen Carfos A. . “CRITICA DE LAS RAZONES DE EDUCAR" Temas
de filosofla de la educacion. Paidds. México, 1997
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3.2

El Curriculo como parte del qué hacer

en la ensefanza superior, se ha
instrumentado de manera normativa, pero no
es solo su acepcién dogmatica el enfoque
que debe brindar. El curriculo es un
instrumento que permite también una clara
interpretacion de aquello que en términos de
un oficio se pretende lograr.

Ha resultado un grave probilema,
considerar al disefio curricular aislado de los
grupos de academicos que lo ejercen, pues
ya que de esta manera su interpretaciéon se
vuelve una lectura parcial de los poseedores
del proyecto; los cual impide hacer llegar los
contenidos significativos a los estudiantes,
quienes en térrninos de su carrera requieren,
para el dominio del oficio, arte o ciencia
perfilados.

La tarea de definir un programa de
ensefanza superior, demanda de manera
conjunta la participacién de expertos en la
metodologia del disefio curricular, un grupo
de expertos en el dominio de la tematica
genérica del programa, pero
fundamentalmente; demanda, la
participaciéon activa de aquellos que lo
pondran en practica.

Lamentablemente, con la excepcion de
las grandes universidades publicas y
privadas de la capital del pais; las
instituciones de ensefianzade la arquitectura
cuentan con pocos los profesores de carrera
inscritos en los procesos docentes. La planta
docente se cubre enla mayoria de los casos,
con el apoyo de los gremios profesionales o
de arquitectos recién egresados.

Para los profesores que no son
docentes de carrera, la materia asignada
representa su preocupacion central, cuestion
gue hasta ahi resulta favorable. Sin embargo,
requiere entender su materia, como parte de

ANALISIS DEL PROBLEMA.

i Casa Borda Taxco Mex. Fotografia del autor.

una area disciplinar dentro de la carrera y es
justo donde existe el desconocimiento
precisamente del resto de las materias de su
area.

Por consecuencia, el proyecto de una
carrera, representa s6lo una parte de lo que
en términos de totalidad; consideramos e/
profesional esperado; asi pues, lo que se
genera con procesos racionales,
mecanicistas, de diseno curricular; esta lejos
de producir un buen profesional y menos aun,
con los dominios requeridos para su tiempo
de egreso.

Por estas razones la tendencia nacional
en la planeacién educativa es apoyar los
programas de ensefanza superior en un

Programa de Maestria y Doctorado, U.N.AM.
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Premio Pritzker 1993 Fumihiko Maki, Kaze-no-Oka Crematorium en Qita, Japon.

curriculum oculto, que en muchas de las El diserio curricular (activo) permite una
ocasiones depende de un plan de desarrollo identificacion Gtil de los mecanismos de
también oculto; dando por consecuencia no analisis y sintesis que se derivan de él,
obstante de que el proyecto como documento logrando con ello, determinar las
diga lo contrario: un modelo educativo y un conveniencias sobre los modelos educativos
modelo pedagdgico también oculto. a emplear, los modelos pedagdgicos a
considerar, los sistemas de ensefianza y los
Esta situacién de in conectividad entre sistemas de operacién, criterios de control y
lo que se pretende y lo que se hace, deja ver seguimiento y de manera fundamental
la urgente demanda de tres cuestiones de permite lograr, los propdsitos perfilados ya
caracter fundamental: que de esta manera han sido trazados como
una serie de procesos de respuestas a
a.- La necesidad de que el disefio manera de expectativas en confrontacién con
Curricular sea un “Disefio Curricular activo” los recursos humanos, los recursos naturales
y los recursos tecnologicos posibles de

b.- La importancia de que la contar.
administracion de los procesos de ensefanza La planeacion educativa; parte
superior se haga con sujetos que tengan un entonces del supuesto de que aquello que
conocimiento profundo de lo que el problema se pretende conseguir estara definido en
arriba expuesto, significa. respuesta de un perfil configurado; para ello,
habra que delimitar los logros esperados y
C.- Que la planeacion educativa en determinar los criterios; no solo de la
términos de sus contenidos significativos, consecucién del perfil propuesto, sino para
se construya socialmente ante los grupos la elaboracion de un sistema de control y de
académicos que lo impartiran y los construccién social constante, en los
conductores que vigilaran su buen desarrollo. procesos incluidos a través de las

organizaciones académicas para su
seguimiento activo.

Premio Pritzker 1993 Fumihiko Maki, Kaze-no-Oka Crematorium en Oita, Japén.
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3.3 ANALISIS Y SINTESIS VALORATIVA DE LOS ANTECEDENTES
DEL TEMA .

Para esclarecer la informacion tedrica
sobre el curriculo, se puede iniciar mencionado
que; el conjuntc de las ideas mas brillantes
respecto a la formacion de un programa, de
una disciplina del conocimiento, o incluso la
propuesta de un modelo educativo; exigen:
un ordenamiento de las ideas, ya que, como
se ha mencionado reiteradas veces; el
concepto del orden, es el que permitira
alcanzar las grandes distancias, levantar los
pesos mas considerables, o acumular los mas
importantes conocimientos.

Es justo el disefio curricular, a través del
cual se puede dar una aplicacion clara a los
procesos educativos, se pueden generan las
bases, para la instrumentacion de cualquier
modelo por pretencioso que parezca. Sin
embargo habra que insistir en distinguir la
planeacion curricular por sus enfoques:

a).- La planeacién racional,
permite, solamente una organizacion
mecanica de los conocimientos y de los
procesos de transmision de estos, pero no los
contextuliza.

b).- La planeacion activa, exige al
disefio curricular, la constitucién de una
estructura formativa que compromete a sus
protagonistas, a construir el conocimiento pero
también a trasmitirlo, a evaluarlo
permanentemente, y a cambiarlo cada vez que
sea necesario.

El disefio curricufar activo permite por
concecuencia: una identificacion atil de los
mecanismos de analisis y de sintesis que se
derivan de él, logrando con ello determinar las
conveniencias sobre los modelos educativos
necesarios a emplear, los modelos
pedagogicos a considerar, los sistemas de
enseflanza y los sistemas de operacién,
criterios de control y seguimiento requeridos
y de manera fundamental su vision activa con-
duce al logro de los propdsitos perfiladosasi
como la busqueda de procesos de respuestas
trazados a manera de expectativas y

confrontados con recursos humanos, natu-

rales y tecnolégicos posibles.

La planeacion educativa debe partir de
la claridad de que aquelio que se pretende
conseguir como perfil; de los logros
esperados, por eso la importancia de
determinar los criterios y la elaboracion de un
sistema de control y la importancia de
construir socialmente los procesos incluidos
através de las organizaciones académicas en
constante dialogo.

Se debe tener muy claro que, el proyecto
curricular dentro de un programa educativo,
es soOlo la parte racional del plan de estudios.
Sin embargo el plan de estudios, requiere se
tenga mucho cuidado en garantizar los otros
aspectos que le activan, tales como: sus
politicas de programacion, difusion, y control
de los procesos educativos; las estrategias
para trazar rutas directas en la consecucion
de los conocimientos, habilidades, destrezas,
dominios de caracter para la toma de
decisiones.

De igual forma el éxito del plan de
estudios dependera de considerar: un
minucioso seguimientoe de su buen
funcionamiento; a través de programas de
gestion académica y administrativa. Dichos
programas llevados a cabo detalladamente;
van a permitir al plan de estudio y la garantia
de estar caminado sobre un mapa claro y
preciso que conducira a lo propuesto.

Finalmente, resulta no menos fundamen-
tal, considerar la evaluacion en todas sus
etapas (inicio, legitimacién, avance y
resultados), para ratificar o en su defecto
rectificar, si lo propuesto no fuere lo
conveniente para un programa; que en
terminos de sus referentes; disciplinares,
profesionales e institucionales, se debe sumar
a la consecucion de propésitos de su
institucion, su estado e incluso su pals.
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3.4 ANALISIS DEL ESTADO DEL ARTE SOBRE EL TEMA.,

La planeacién curricular de calidad,
implica la consecucion de un buen resultado
en lo esperado, sin embargo las propuestas
de vanguardia y de caracter visionario
tenderan hacia proyectos de calidad total; lo
que implica que tanto los sujetos que ingresan
al programa, los procesos y recursos
empleados asi como los resultados; rebasen
las condiciones estandar del &mbito nacional.

Habra que tener entonces, como
informacién de insumo para la planeacién: los
resultados que representen la media estatal,
nacional e internacional para conocer dichos
estandares y contar con una plataforma de
despegue.

Elvalor de un programa de ensefianza
en cualquiera de los niveles, pero mas aun
en la ensefanza superior y del posgrado,
depende; de la normatividad en todos sus
niveles. Condicionante inevadible; pues, de
una buena normatividad dependen las
posibilidades de acreditacion del programa, su
certificacion e incluso las posibilidades de
apoyo financiero para su crecimiento y
desarrollo.

En el caso de nuestro pais los
organismos que trazan las pautas normativas
para los programas de ensefanza superior
son:la ANUIES, y la FIMPES. Organismos que
norman, a partir de los acuerdos tomados por
los rectores de las universidades, respecto a
las condiciones que debe cumplir un
programa para censiderarse acreditado a nivel
nacional, y/o internacional. De igual forma; el
ministerio de educacitn pablica a través de la
subsecretaria de ensefanza superior e
investigacion cientifica (SESIC), determina los
procesos de certificacion por medio de una
direccién de profesiones, que finalmente
otorga las constancias a manera de titulo y
cedula profesional, legitimando con ello, los
programas antes mencionados.

Histéricamente, han existido
propuestas alternativas de planeacion, desde
la edad antiguapero es hasta la edad media
en que surge el concepto de “Escuela”

En el campo especifico de la
arquitectura, surgen como precedente; los
talleres de aprendizaje de arte y oficios: la
“Bauhaus”, a principios del siglo XX, en la
misma época, en la Unién Americana Frank
Lloyd Wright instrumenta el *Taliesin” como
otro concepto de taller de ensenanza.

En la edad moderna, la explosion
demografica provocé los “Sistemas de
educacién masiva”, provocandc con esto, la
necesidad de dar diferentes enfoques al
diseno curricular: disefio por objetivos, a
través de la corriente conductual, o con la
vision de la corriente denominada “tecnologia
educativa”.

Segun el estado del arte sobre el tema,
la ensefanza desde Ecateo de Mileto hasta
nuestros dias ha sufrido cambios significativos
en su forma; dados los alcances de desarrollo
de las fuerzas productivas. En sus contenidos,
la enseflanza cambio en razén de los
descubrimientos logrades por el hombre y en
su estructura, cambié como resultado de los
métodos racionales de planeacion educativa.

No obstante todo esto, en lo particular
en la disciplina del arquitecto, que dicho sea
de paso; es una carrera existente desde an-
tes de nuestra era, los avances estan
definidos en lo especifico por cada institucion
en cuanto a su conciecia de los referentes de
la carrera y de gue en sus procesos de
ensenanza se busque sean contextualizados.

o1
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Queda por hacer, un modelo que aun
pareciendo una utopia, retome la visién ex-
perimental del taller de Berroquio, formando

Escuela de Arte en Weimar 1904-1911, Fotografia de libro

a Leonardo; o del taller de Luis Sulivan
formando a Wright; se requiere acercar a los
estudiantes a los sitios donde la arquitectura
se pueda analizar en su escala 1:1, donde los
procesos sean inteligibles™ y la formacién
conduzca a las capacidades profesionales, y
a la consecucién de una actitud de juicio
critico.

de maqueta.

78 Segun Walter Gropius. Si nos representamos mentalmente
el objetivo estratégico de la planiticacién en su vasta complejidad, abarca
ciertamente la vida civilizada del hombre en todos sus aspectos
principales: el destino a dar ala tierra, los bosques, el agua, las ciudades
y la campafia; el conocimiento del hombre a través de la biologia,
sociologiay psicologia; derecho, gobiemo y economia, arte, arquitectura
e ingenieria. Dado que todos estos factores dependen unos de otros no
podemos considerarios por separado, cada uno en un compartimiento
distinto. Su concatenacion dirigida hacia una unidad cultural tiene sin
lugar a dudas mayor importancia para el éxito en la planificacion y el
problema de la vivienda, que el hallazgo de soluciones absolutamente
perfectas para objetivos limitados. (Gropius Waiter, 1914)

Gropius Walter. <ALCANCES DE LA ARQUITECTURA INTEGRAL».
Ediciones La Isla, Buenos Aires, 1959. (Cuarta edicion)

3.5 METODO DE ANALISIS .

Pretendiendo llevara el tema, a un
desarrollo metodolégico, sistematico y
objetivo y por lo tanto cientifico. Se asumio
una posicién filoséfica, a partir de las bases
del método cartesiano; con la cual se dio
cuerpo a los puntos y/o capitulos de esta tesis;
estableciendo como punto de partida:

a).- La definicion del area de
conocimiento (Area, sub-area, disciplina y
sub-disciplina)

b).- El tema general de estudio ,
asi como el sub tema del caso a desarrollar.

c).- El caso de estudio, mediando
un conjunto de procesos de interpretacion de
la informaciéon recabada, su analisis,
evaluacion y sintesis, esta propuesto como
una basqueda del aprendizaje significativo en
la experiencia nacional formadora de
arquitectos.

Se ha buscado también la relacion del
objeto de estudio con los sujetos
protagonistas, a través de la relacion
dialéctica que determina la correspondencia
de la forma, el contenido y la estructura de
los modelos de planeacion existentes en su
desarrollo historico.

Las practicas existentes en la
educacion en general, y los procesos de la
planeacién educativa; determinantes de la
transmision y aprendizaje del conocimiento:
requieren formas interactivas de disefno
curricular.

Un propésito de este trabajo, entre otros,
ha sido, localizar a través de una busqueda
metodoldgica, sistémica y objetiva: los
conceptos, las ideas, las razones, los
principios y los valores, requeridos, para poder
garantizar la cualificacién de los proyectos
educativos. Método que sera dirigido en esta
investigacion, a la ensefianza de la
Arquitectura en particular a partir de una vision
dialégica.
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3.6 ANALISIS Y SINTESIS
VALORATIVO TEORICO.

Los contenidos del proceso de
ensefianza aprendizaje, son en el periodo
clasico, segun los Griegos: lo “Cognitivo”, lo
“Afectivo” y lo “Psicomotriz”. Durante los
primeros dieciséis siglos de experiencia, como
proceso filogenético de la educacioén; Juan
Amos Comenio afirmé: que sustancialmente
el sujeto es capas de contener ante el
aprendizaje, de manera simultanea: el
“Entendimiento”, la “Voluntad” y la “Memoria”.

Piaget, Vygotsky Lev S. y Henry Walon
a mediados del siglo XX establecen las bases,
en el orden que aqui se mencionan: una vision
“Genética del conocimiento”.

Dentro de esta visién, Jean Piaget
desarrolla en su investigacion, las
posibilidades de reconstruir el proceso
filogenético del conocimiento; a partir del
estudio de los procesos de racionalidad en la
mente humana, sus hallazgos mas
importantes en contribucion a los procesos de
ensenanza aprendizaje relacinados con la
arquitectura, son los siguiente:

a).- Determinar los niveles de
inteligencia por el nivel de complegidad
logrado en los procesos de abstraccion.

b).- La funcién simbélica, del
pensamiento infantil determinando los
principios de espacialidad: estar y no estar,
dentro y fuera de los sitios, y delimitar el
concepto del lugar; a partir de presenciar el
espacio concreto.

C).- Determinar las relaciones de
masa y peso, como elementos en
comparacion compositiva dentro de la
construcciéon de una realidad.

d).- Descubrir las condicionantes
de la velocidad de aprendizaje.

Casa Batlié de Gaudi, detalle Barcelona Es.Fotografia del autor.

La vinculaciéon entre "Pensamiento y
lenguaje”, propuesta por Vygotsky Lev S.,
sienta las bases para experimentar en la
ensefnanza, permitiendo una gran posibilidad
de experimentar las contradicciones de la
comunicacién. Henry Walon, en su trabajo
demuestra la importancia de organizar
socialmente los "Grupos operativos”.

De Piaget, Vygotsky Lev S. y Henry
Walon Paulo, Paulo Freire hace una magis-
tral sintesis; aportando un numero importante
de consideraciones como condicionantes para
los procesos de ensefianza aprendizaje.

a).- Apropiarse de los lenguajes, y/
o generar las posibilidades de comunicacion;
hasta propiciar el dialogo entre los
participantes del procesos, de ensefanza
aprendizaje.

b).- Trabajar los procesos de
motivacién del aprendizaje, bajo condiciones
de libertad. Sosteniendo que “nadie ensena a
nadie”.

C).- Como punto fundamental, para
sensibilizar la percepcion voluntaria hacia el
aprendizaje; es promover altos niveles de auto
estima.

93
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En sintesis, es necesario recapitular,
sobre la importancia de la ensefianza de la
argquitectura; sus niveles de inteligibilidad:
prefiguracion, configuracion y refiguracion.
Asi como de los enfoque de busqueda del
conocimiento relativo a dicha ensenanza

Una cultura, es el resultado de un
proceso historico que incluye de manera
compleja todas las razones de existencia
entre los sujetos y los objetos: su geografiay
su historia. Toda vez, que las culturas estan
determinadas; por la relacién de los
pobladores, con su tiempo historico™ y con
su tiempo césmico. Con su espacio historico
y con su espacio cosmico. De ello resulta que
los grupos nativos se vinculan con los
elementos que les representan a la
naturaleza: el sol, la tierra, la lluvia y el viento.

El origen de una cultura de la ensefianza,
esta determinado por las profundas relaciones
existentes entre sus elementos humanos con
el territorio; concepcién en la que la
interpretacion poética y retérica del lugar, son
fundamentalmente el criterio sensible y
determinante para establecerla; y en gran
medida las bases para la asimilacion de este
enfoque se lo debemos a Paulo Freire.

79 Segun Paul Ricoeur. Si tenemos en cuenta la atribucién
eslrictamente simélnca del concepto de “memoria” a los individuos y a
las colectividades, podemos introducir las nociones de “conciencia
histérica" y de “tiempo histdrico” desarrolladas por Reinhart Koselleck
en “Vergangene Zukunft”. La obra esta dedicada, precisamente, a la
semantica liloséfica delas nociones de “tiempo histérico”y “conciencia
histérica” (Ricoeur Paui, 1998. pp.21-22.)

Ricoeur Paul
“LALECTURA DEL TIEMPO PASADO: MEMORIA Y OLVIDO”
Arrecile, Madrid, 1998

3.7 ANALISIS VALORATIVO DE
LOS INSTRUMENTOS
TEORICOS.

Los instrumentos indispensables en el
orden tedrico, seran aquellos que permitan
explicar claramente los procesos del disefio
de los programas; donde el objeto de la
ensefianza aprendizaje y el sujeto en
formacién, vinculen con dialogos, sus
propdsitos disciplinares, y apliquen la practica
de los modelos didacticos y pedagdgicos
correspondientes; buscando que la forma,
estructura y contenido de dichos programas,
sea acorde a su relacion de espacio, de
formaciéon y tiempo de ejercicio de dicha
formacion.

El primer acercamiento, que se propone
tener en el andlisis de los instrumentos; son
las areas de conocimiento en que los
programas se apoyan, o visto bajo el enfoque
departamental: las lineas formativas; tales
como:

1.-  Area de (Disefio, Proyectos,
Composicion, Creativa,
Prefiguracién, Etc.)

2-  Area de (Teoria, Humanistica,
) etc.)
3.- Area de (Tecnologias,

Edificaciodon,
Instrumentacion,
Configuracion, etc)
4.-  Area de (Expresion,
Representacion, Figuracion,
etc.)

Segundo, los niveles pretendidos en un
programa de arquitecturay su enfoque, dentro
de las meterias de cada area del conocirriento,
pueden ser de tres o méas formas, por ejemplo:

a).-Por la Materializacion del perfil
de egreso.
Nivel 1 Conceptual.
Nivel 2 Instrumental.
Nivel 3 Experimental.
Nivel 4 Sintesis.
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b).-  Por madurez del conocimiento.

Nivel 1 Percepcion.

Nivel 2 Conceptualizacion.
Nivel 3 Juicio critico.

Nivel 4 Razonamiento.

C).- Por el orden progresivo de la
carrera.

Nivel 1 Basico.
Nivel 2 Medio.
Nivel 3 Superior.
Nivel 4 Culminacion.

Otro aspecto importante en el analisis de
los instrumentos son las modalidades
didacticas que se daran a los cursosen cada
nivel propuesto:

1.- Asignatura.

2.- Taller.

3.- Laboratorio.

q.- Seminario.

5.- Practica de campo.

Y/O las modalidades didacticas
estratégicas para el fortalecimiento del
programa en general:

a.- Cursos de arte vivo.
b.- Rallys académicos.
C.- Ejercicios experimentales.

d.- Movilidad de profesores y
estudiantes.

La distribucion de los tiempos empleados
en el proyecto académico para la consecucion
de los créditos necesarios para legitimar la
carrera segun las normas nacionales y
extranjeras:

1.- Carrera de cuatro o cinco afos
incluyendo procesos de
titulacion.

2.- Carrera de tres afios de tiempo
completo mas tiempo de
titulacién.

La organizacion administrativa y/o
estratégica de los tiempos en el disefio de un
programa puede ser : por anos, semestres,
tetramestres, trimestres, etc.

Los instrumentos de un programa
educativo, pueden ser asociados desde una
expresion figurativa, hasta una expresién
abstracta. Valerse de: diagramas, esquemas,
redes, matrices, etc.

Lo importante es, que en la graficacion
sintesis del proyecto de ensenanza contenga
de manera clara para todos y cada uno de
los estudiantes y de los profesores: la forma,
los contenidos y la estructura del programa.
Asi como la relacion de espacio y tiempo del
mismo; definiendo, donde, cuando y con
quien se llevara acabo dicho programa.

Taliesin Est. Frank Lloyd Wright, detalile Fotografia de libro
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3.8 SINTESIS Y ANALISIS VALORATIVO DE LA EVALUACION
TEORICA.

Existen acuerdos de caracter axiomatico
en el campo de la evaluacion de los
programas academicos, y son que: por un
lado, la evaluacion formativa que busca
mejorar los resultados de los procesos
educativos. Por el otro, la evaluacion
cuantitativa, que es puramente racional;
representa, una técnica que permite la
medicion; el uso social de esta puede ser:
coercitivo y calificatorio; como sistema de con-
trol de los procesos.Desafortunadamente es
la forma de evaluacién mas comun en las
instituciones del pais, hasta antes de que
acepten una evaluacion externa.

El compromiso para los organismos
evaluadores®, es partir de un marco teérico
de la evaluacion nacional e internacional; que
les permita tener un criterio sustentado y
actualizado en los referentes : disciplinares,
profesionales e institucionalesantes
mencionados. Criterio que dara garantia del
buen disefio de los instrumentos de
evaluacién, asi como de los criterios, las
medidas, los parametros, los indicadores, los
estandares, y las normas éticas de la
evaluacion.

Si la ensenanza superior esta trazada
para resolver demandas y necesidades
sociales, enfrenta entonces también la
necesidad de egresar profesionales que de
manera favorable, atiendan; los mercados de
trabajo reales y potenciales.

Por lo anterior, las condiciones que se
exigen a los egresados son sin duda altos
niveles de competitividad.

El compromiso que se exige al
evaluador, es el conocimiento de los nuevos
paradigmas de las disciplinas. De la
emergencia de nuevos requerimientos o de
nuevas necesidades de la sociedad, a la cual

se debe; ya sea a nivel de region o del pais.
Estas razones dejan ver la importancia de la
evaluacion diagnostica; ya que por su caracter
formativo estara generando
permanentemente dos ventajas: por un lado
provoca la necesidad de actualizar a los
evaluadores; pero por otro prepara a las
instituciones para el ingreso, la permanencia
y la promocidén a mejores niveles de apoyo en
término de recursos o en su bldsqueda por la
acreditacion como institucion y la certificacion
de sus egresados.

En sintesis, es un requerimiento funda-
mental; promover y mantener activa una
evaluacion también, incluso en los organismos
evaluadores; quienes deberan mantener como
principios tres aspectos:

Primero, la actualizacion de los referentes
que determinan el caracter disciplinar que
evaluan, a partir de tener vigente su marco
tedrico.

Segundo, el ejercicio permanente de la
investigacion del estado del arte del estado
de cosas; en la situacion teodrica y practica de
la disciplina; tanto a nivel local, como nacional
e internacional. Contando con los ultimos
acuerdos de los organismos que representen
la autoridad en el orden gremial tanto
académico como profesional.

Tercero, como principios de caracter ético
los organismos evaluadores requieren
mantener el respeto a lo cierto incluyendo
como base; la verdad, el respeto a lo ajenoy
a lo debil. Finalmente hacer acopio del valor
de la prudencia a la confidencialidad de las
instituciones en particular.

80 Stutfiebeamn Daniel L.
"EVALUACION SISTEMATICA”
Paidés, Barcelona.1989. ISBN 84-7509-445-7
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4.- ANALISIS PRACTICO SOBRE LA PLANEACION
EDUCATIVA Y EL DISENO CURRICULAR.
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Arquitectura contemporanea en Stuttgart Alemania, Fotogratia del Autor.
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4.1

Las Instituciones de ensenanza superior,
son el medio en el cual se esperan las
respuestas a los requerimientos psico-
sociales; instituciones que, no obstante que
se ven restringidas por las politicas de
integracion a la globalizacion®!.

Particularmente en los paises
Latinoamericanos, se viven condiciones de
un orden politico; sustentado en intentos
golpistas, en derrocamientos presidenciales y
en paises completos inmersos en altos grados
de delito contra la salud. Lo que es de esperar,
es que las instituciones educativas, se
impacten con su esencia, y que den como
resultado; profesionales con un incipiente
nivel de preparacion, excesivamente elemen-
tal a consecuencia de una planeacién
impactada por la realidad politica.

En México la educacion Publica supe-
rior, dentro de sus consabidas funciones
sustantivas; requiere una clara discriminacién
de los conocimientos entre lo puramente
Informativo y lo esencialmente Formativo.
Particularmente en los procesos docentes,
urge cada vez mas, que la ensefanza delimite
con precision; que modelo de sujeto esta
formando y cuales son los elementos de
conocimiento Utiles que le otorgan.

Se puede juzgar, que la extension de
las instituciones de ensenanza superior en
Meéxico, requieren empezar justo, donde se
perciben las necesidades, que la comunidad
no puede resolver por si sola, y es en ese
momento donde podemos evaluar, si se ha
planeado la ensefianza o no, para un
desarrollo comunitario cierto.

ANALISIS APLICADO DEL CASO DE ESTUDIO.

La educacién en México demanda un
“Modelo”; que permita por un lado, la pluralidad
ideologica, pero por otro que se defina; como
sistema educativo congruente; a la forma de
“desarrollo” del pais, como referente
inmediato, ya que de otra manera no puede
ser productivo.E! objetivo ultimo de la
educacién publica; es la productividad y la
consecucion de condiciones de calidad de
vida. Condiciones, cifradas en la Libertad y
en los Derechos Humanos. Luego entonces,
se puede considerar, que la esencia de un
sistema educativo, radica en apoyar el
aprendizaje en los objetivos de la libertad:
Econdémica, Social y Cuitural, pues solo a
través de estos se puede tener también una
posibilidad auténtica de Desarrollo.

Si se parte, de que la sistematizacion
de la ensefanza, exige trazar objetivos para
mejorar las condiciones de Calidad de Vida;
la planeacion de la ensefianza publica supe-
rior, de igual forma debe construirse en dichos
objetivos. La ensefianza como base del
sistema educativo de un pais, implica una pro-
funda responsabilidad, pues demanda en
primera instancia un modelo de pais, como
punto de partida, por tanto, lo primero a valorar
es relaciéon entre las instituciones educativas
y el Estado para su consideracion en la
determinacién de ambos modelos.

81 Gonzélez Casanova Pablo
«LA UNIVERSIDAD NECESARIA EN EL SIGLO XXI»
Era, México,2001. (SBN 868.411.512.1
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La ensenanza en México, ha sido de
alguna manera; una transmisién tradicional de
conocimientos, que ahora urge evaluar, pues
se desconoce, si dichos conocimientos siguen
vigentes o si elementalmente se les actualiza
conforme al desarrollo de aquellos paises con
~los cuales se interactia de manera orgénica
para soportar su economia.

Bajo estas circunstancias, dificilmente se
puede garantizar una praxis politica
conveniente, pues, desafortunadamente; la
planeacioén, el método y la evaluacién de la
educacion publica, estan apoyadas en teorias
y practicas disimbolas a la practica politica.

Luego entonces un buen principio de
planeacion y de desarrollo, conduce a tomar
como punto de partida; un analisis diagnostico
de la productividad del pais, buscando los
mecanismos que le permitan profesionalizar
la ensefianza, en todos y cada uno de sus
niveles; establecer los procedimientos
adecuados en cada ambito, sin promover el
centralismo que desmotiva el estudio.

Urge en nuestro pais, una concepcion
amplia y universal, de valoraciéon de los
ambitos de lo rural y lo urbano, reflexion sobre
sus diferencias culturales y sobre la
planeacion de su educacion, dentro de sus
correspondientes patrones de cultura, y
patrones sociales de accién. Es importante
lograr una claridad en la planeacién, del
“Sistema Educativo”, se requiere fundamentar
su metodologia, en aquellas teorias que le
conduzcan al logro de lo que como pais y
como Institucién de ensefianza superior, se
juzgue respecto a un aprendizaje significativo,
y util. Para tal efecto es importante que se
respete lo académico como lo esencial y que
se luche de manera constante por simplificar
los aspectos lo administrativos de la formacién
profesional..

Descubrir las razones y las expectativas
de un sistema de educacion publica, descubre
también las razones del desarrollo, o del
subdesarrollo del pais que lo esta llevando a
cabo; pues, la madurez de la relacion entre el
pais y las instituciones de ensefianza supe-
rior; permite, ver su potencialidad de
desarrollo.

Luego entonces, cualquier proyecto de
planeacion para el desarrollo sera posible, si
se parte de un conocimiento profundo de los
recursos reales con que se cuenta y si
seconocen todas y cada una de las
posibilidades de generar otros. Uno de Ios
recursos mas valiosos para el desarrollo es
sin duda la educacion publica, trazada hacia
los intereses de la comunidad.

Magqueta, Cuestcomate: granero, Estado de Morelos Mx.
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4.2

La planeacién educativa en México ha
mantenido una actitud de decreto a partir de
parametros de validacién que en muchas de
las ocasiones, conduce mas a un proyecto de
obediencia hacia el sistema politico
establecido por el Estado que a la demanda
real de conocimientos necesarios para re-
solver la productividad del pais y sus
situaciones de pobreza.

Considerando como posibles
metodolégicas empleadas en la planeacion
educativa en México, las teorias Sistémica y
la Paramétrica, resulta preocupante que no
se haya considerado ninguna de las dos en
un sentido estricto y preciso; que no se ha
planeado un sistema educativo, en la busca
del incremento de las condiciones de calidad
de vida, ni como alternativa de solucion al in-
cremento de la productividad del pais, muy a
pesar de que se pretende concebir la
planeacién educativa mexicana; en un
sistema de mercado, pretendidamente
globalizante.

Un proceso de ensenanza superior,
requiere que sus mecanismos de
comunicacién se afinen por medio de
organismos editoriales, constitucion de grupos
colegiados.

Se requiere mas investigaciéon y mas
aportaciones relativas a la educaciéon y la
planeacidn educativa, se necesita fortalecer
el papel de la pedagogia en la socializacion
de los sujetos dentro de los procesos
educativos, fortalecer la didactica en los
procesos de ensefanza aprendizaje pero con
mayor urgencia se requiere que ambas
disciplinas tengan puntos de contacto. Resuita
vital hacer conciencia en los planeadores de
los sistemas de ensefianza superior, sobre los
espacios vacios en la formacion de los sujetos

ANALISIS PRACTICO DEL PROBLEMA EN

EL CASO DE ESTUDIO.

como profesionales, han quedado muchos,
por haber adolecido de una base pedagogico-
formativa.

En la mayoria de los casos, a nivel
nacional se adolece de mecanismos de
difusion de los planes de estudio, hacia sus
participantes, alumnos y profesores; dando
como resultado: que el profesor desconozca
el vinculo de su su materia, con el conjunto
de materias de su area, y desconozca el plan
de estudios, como totalidad; esto da como
resultado que: si el profesor tiene un
conocimiento aproximado de un 40% del plan
trazado para lograr el perfil del egresado, sia
esto se suma, que los sistemas escolarizados
aprueban los procesos de aprendizaje con el
60% de los conocimientos (6.0) lo obtenido
por el alumno es aproximadamente el
resultado de multiplicar el 40% de
conocimientos del profesor por el 60% del
aprendizaje del estudiante, da un resultado
del 24% de conocimientos relativos al proyecto
educativo original, cuestion que representa
que el estudiante adquiere una parte muy
pequefia, de la totalidad concebida en el plan
de estudios para lograr al profesional
deseable.

Riesgo que se genera al partir del
concepto racional de disefio curricular sin
vigllar su operativaidad. El egresado estalejos
de ser un sujeto profesional y mas lejos aun
de garantizar dominios relativos a su tiempo
de egreso.

Por estas razones, la tendencia
nacional en la planeacién educativa es apoyar
los programas de ensefianza superior en un
curriculo oculto; que en muchos casos, le
representa a las instituciones un porcentaje
mayor de aprendizaje para sus estudiantes,
augue su conduccion este indefinida.
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4.3 AN{&LISIS Y SINTESIS VALORATIVA DE LOS ANTECEDENTES
PRACTICOS DEL CASO DE ESTUDIO.

La ensenanza de la Arquitectura, en el para la Evaluacion de la Educacion superior
90% de las instituciones evaluadas por el CIEES, arroja resultados que dejan ver la
Comité de Arquitectura Disefio y Urbanismo adolescencia de contextualizacién de los
CADU, de los Comités Interinstitucionales programas; carecen de una vision filosoéfica,

como un proyecto educativo nacional.

A pesar de considerar algunos de los
referentes disciplinarios de la carrera,
visiblemente se desconocen los propdsitos
esenciales pretendidos en la visién de su
propia institucion.

Varios de los programas pretenden
soportar su proyecto educativo solo en el
proyecto curricular, desconociendo que
requiere incluir su programa,con su proyecto
institucional, el Plan de estudios no explicita
las politicas institucionales, carece de
mecanismos de seguimiento de la
operatividad y y se carece también de un
seguimiento de los egresados.

Premio Pritzker 1997 Sverre Fehn, planta del Museo del Arzovispado
Premio Pritzker 1997 Sverre Fehn, detaile del Museo del Arzovispado en Hamar, Noruega

en Hamar, Noruega
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ANALISIS Y SINTESIS
VALORATIVA DEL ESTADO
DEL ARTE

EN EL CASO DE ESTUDIQO.

4.4

El pensamiento autdctono
particularmente en el caso mexicano, del
Anauhac reconoce que el ser humano es
parte de la totalidad en su principic césmico
del hollin; somos tierra, lluvia, aire y soly asu
vez, los principios de la formacién de los
hornbres que son lo que ahora se entienden
en la educacion como la analogia a sembrar
para cosechar.

Si se planta maiz en la tierra y le llueve,
ese maiz tomael aguay nace de él una planta
que renace con el sol y echaraices, le crecen
hojas y el viento les alimenta. Esta vision
incluye ademas de los estados de la materia
propuestos por Laboasier (Sélido-Tierra,
Liquido-Lluvia y Gaseoso-Aire), el estado
igneo, el Sol.

No obstante partir de una cultura tan
rica en cuanto a su cumulc de principios, se
considera poco como vision educativa e nivel
de nuestro pais.

En las aportaciones hechas desde el
surgimiento de las Escuela de artes y oficios,
existen un sin ndmero de experiencias que
pueden y deben ser aprovechadas por la
planeacion educativa aqui y ahora.

Se cuenta con gufas de planeacion,
métedos de diserio curricular en general que
se pueden apropiar para la disciplina y
sobretodo se pueden articular hibridos
formales de las propuestas modelicas en el
campo de la pedagogia y de la didactica a
bien de conducirla a una vision aplicada de
ambas disciplinas.

45 METODO DE ANALISIS
APLICADO AL CASO DE
ESTUDIO.

El disefio curricular hoy en dia, esta
definido como uno de los métodos mas
convenientes para desarrollar los planes de
estudio.

En particular para disefar los planes de
estudio adecuados para ensenar la
arquitectura, se requiere no solo de los
procesos técnicos de configuracion
tradicionales, sino ademas, establecer los
niveles y tipos de contenido que la arquitectura
como una disciplina por demas compleja,
demanda, en blUsqueda de una vision
inteligible.

Si bien es cierto que una obra
arquitecténica es una representacion
materializada como objeto real; el proceso
creativo de prefiguracion en el cual se ha
imaginado dicha obra, es autbnomo en su
génesis a la misma realidad, es un proceso
imaginativo que resulta del acopio de
conocimientos, experiencias y practicas
histéricas que narran las formas de
habitabilidad; la forma, contenido y estructura
de los objetos habitables.

Como en capitulos anteriores se ha
comentado, se han seleccionado los
programas de ensefianza de la Arquitectura
en las Universidades: Autonoma de San Luis
Potosi y Auténoma de Tamaulipas que
paralelamente a este trabajo se han estado
reestructurando su “plan de estudios”

La decisién, en la eleccion de los casos
de estudio, estuvo determinada por la
importancia que las instituciones le dan por
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Pueblo de Brujas Bélgica, Fotografia del autor.

su cualificacién, asi como la posibilidad de
incursionar en sus cambios.

Como proceso metodolégico se siguieron
los siguientes pasos:

a).- Se explica con los procesos
que condujeron a la determinacion del caso
de estudio por el propédsito de trabajo de sus
representantes de manera metodolégica
objetiva y sistematica.

b).- Se parte en forma pragmatica
de los resultados de la evaluacion diagndstica
de las instituciones y de los puntos de
concordancia con esta investigacion: en base
a la conjugacion de las dimensiones; una, la
vision aristotélica relativa a la teoria y la
practica consideradas en la manera de
implementar los procesos en las instituciones
referidas y segundo, considerando las tres
dimensiones que establece el método
cartesiano: Informacién, analisis y propuesta,
relativas a los proyectos académicos de cada
institucién considerada.

C).- Ambos caso fueron
considerados a partir de su importancia
histérica. su ubicacién en el tiempo y en el
espacio, dadas sus caracteristicas generales
e importancia en el ambito nacional.

d).- Se les observo a partir de una
vision critica, abstracta, subjetiva, evaluativa;
clarificando en ellas, la esencia general del
problema de la ensefianza en el pais, con una
actitud; propositiva, y concreta, tratando de
aportar en la medida de lo posible, algunas
alternativas de solucion al problema.

Finalmente vale la pena mencionar
que los casos de estudio han sido la base de
informacion y analisis para la propuesta de un
modelo; su planteamiento, guias y acciones
concretas, tendientes a solucionar un
problema y/o un fenémeno aplicado a un caso
especifico de ensenanza de la arquitectura.
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4.6 SINTESIS Y ANALISIS VALORATIVO DEL CASO DE ESTUDIO.

La ensefianza de la arquitectura, contiene
al igual que el resto de las artes diferentes
alternativas para su ejercicio®, pero
finalmente, son tres las posibilidades que
conducen dicha ensefanza de manera gen-
eral: una es |a historia de la arquitectura, otra
la teoria de la arquitectura y la tercera es sin
duda produccion misma de la arquitectura.
Dentro de el proceso de ensefanza las
primeras interrogantes son qué ensenar, y
cémo hacerlo, cuales son los contenidos de
caracter significativo que permitan conformar
la carrera de la arquitectura.

Hablar de la arquitectura como
resultado de un proceso poético®® donde las
dimensiones histérico-sociales estan
determinando las relaciones espacio-
temporales y de la habitabilidad representan
resultados de un aprendizaje que conjuga lo
puramente académico con experiencias
vivenciales.

Por consecuencia planear la ensefanza
de la arquitectura promueve como ya se ha
dicho: la refiguracién de los procesos de diseno
curricular que hasta ahora se habian centrado
solamente en conjugar contenidos contra
cantidad de horas impartidas, en conjugar la
racionalidad légica con acervo de
conocimientos, pero finalmente sin considerar
cuestiones de inteligibilidad y evaluacién so-
cial.

Las areas del conocimiento que las
instituciones avocadas a la ensefnanza de la
Arquitectura incluyen en sus programas en
términos constante son tres: Disefio, Teoria y
Tecnologias de manera variable algunas
instituciones incluyen a los programas la
vision de las artes y otras las humanidades y
el Urbanismo.

82
tiene un caracter creativo y productivo. Aquello que en la vida, en la
conciencia, en el acto, solemos llamar objeto determinado, tan sélo
adquiere su determinacion, sus rasgos, en nuestra actitud hacia él; es
nuestra actitud la que define el objeto y su estructuray no al revés. pp. 14
(M. M. Baijtin, 1982).

Segun. M. M. Bajtin ...En general toda actitud de principio

Bajtin M. M. “Estética de la creacion verbal” Siglo XXI, México, 1999.

83 Segun Valentin Garcla Yerba. Diterenciacién de las artes
por los objetos imitados: Y Ja misma diferencia separa también a la
tragedia de la comedia; ésta, en eleclo, tiende a imitarios peores, y aquella,
los mejores

Dilerenciacién por el modo de imitar: Hay una tercera diferencia que es
el modo en que uno podria imitar cada una de estas cosas, unas veces
narréndolas, o bien presentando a todos los imitados como operantes y
actuantes De aqui viene, segun algunos, que eslos poemas se llamen
dramas, porque imitan personas que obran.

Origen y desarrollo de la poesia: Parecen haber dado origen a la poélica
fundamentalmente dos causas, ambas naturales. El imitar y lambién es
causa de esto que aprender agrada muchisimo. Por eso, en efecto,
disfrutan viendo las imégenes, pues sucede que, al contemplarias,
aprenden y deducen qué es cada cosa. pp. 132-136 (Garcla Yerba
Valentin, 1998).

Garcla Yerba Valentin. *Poética de Aristételes” Gredos, Madnd, 1999.
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4.7 ANALISIS VALORATIVO DE LOS INSTRUMENTOS APLICADOS
EN EL CASO DE ESTUDIO.

En el campo de la planeacion estan
considerados diferentes niveles, que partiendo
de lo general a lo particular, habra que
considerar, que todo inicio de planear tendra
como marco de referencia el proyecto de pais.

En el caso mexicano, un plan nacional
de desarrollo contiene como marco referencial
hacia la educacién superior; el “Plan sectorial
de educacién” en particular en la
administracion actual iniciada en el afio 2000
como principio de sexenio gubernamental, se
ha partido de una visién sistéemica de
planeaciéon considerando como los cuatro
principales sistemas:

a).-  El sistema econémico.
b).- El sistema social.

C).- Estado y sistema politico.
d).-  Sistema cultural.

El plan sectorial relativo a la educacion
publica, considera la ensefianza superior
como un Subsistema de los cuatro sistemas
antes mencionados, en conjunto, cuyo
proyecto expectativo se ha nominado “Plan
2020” o vision del sistema de educacién su-
perior al ano 2020.

El curriculo en los programas de
ensenanza superior, parte por consecuencia
de los parametros que determina la vision
politica del Plan Nacional de Desarrollo, el
Programa Sectorial de educacion y en lo
especifico el subsistema de ensenanza supe-
rior.

Cada Estado del pais hace lo propio
generando los programas estatales de
educacioén con su debido apartado al nivel su-
perior. Las instituciones de ensenanza supe-
rior hacen su particular “Plan Institucional de

Desarrollo (PIDE) , instituciones dentro de las
modalidades tipolégicas de Universidad,
Tecnolégico o Institutos superiores.

Los propésitos del proyecto nacional
educativo a nivel superior son:
1.- Mejorar sustancialmente la
“calidad” en términos de.

.- Cobertura.
Pertinencia.
Eficacia.

.- Equidad.

aoge

Atender la demanda de
jovenes de edad entre 20 y 24
anos que suman el 10% de la
poblacién del pais.

Responder con calidad y
oportunidad a las demandas
sociales de:

Conocimiento.
Desarrollo econémico.

a).-
b).-

Ampliar y fortalecer la
vinculacion dela ensenanza
superior con la problematica
del pais.

Resulta dificil que se pueda mejorar la
calidad del sistema nacional de educacion
superior invirtiendo solamente el 0.48% del
Producto Interno bruto; pues con ello resulta
imposible, establecer vinculaciones
interinstitucionales a través de sistemas de
redes y mejorar la oferta como se pretende.
No dejan de ser una visién que ademas de
ser cuantitativa, esta mal instrumentada, si no
se apoya la productividad intelectual
incrementando el PIB dedicado a este renglon.
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No pensar en un diagnostico nacional y
méas aun, no contar con ofertas de
compromisos por parte del Estado para ab-
sorber los principales mercados nacionales,
como lo representan muchos de los problemas
sociales; la vivienda, la salud, los servicios,
etc.

Lo anterior, constituye un sistema mas
bien politico que educativo; razén por la cual
en las escuelas, facultades divisiones y
centros que constituyen las unidades
académicas, se construyen parametros

Premio Pritzker 1995 Tadao Ando, Church of th light
en Ibaraki, Japon.

particulares, en vez de una planeacion inte-
gral; en el mejor de los casos, se interpreta la
vision de su Institucién a través de un proyecto
formal de programa y Plan de Estudio, que
mas bien es de caracter normativo.

Pero en la mayoria de los casos, el
proyecto educativo, como se ha mencionado
reiteradas veces, se encuentra soportado en
un curriculo oculto; sélo pervive o subyace en
la interpretacion del profesorado, el cual
supone entender los contenidos tematicos del
proyecto total.

AU AL

B 7S

Premio Pritzker 1993 Fumihiko Maki, Kaze-no-Oka
Crematorium en Oita, Japon.
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4.8 SINTESIS Y ANALISIS VALORATIVO DE

Premio Pritzker 1991 Robert Venturi, Mielparque Nikko Kirifuri
Resort, en Tochigi, Japén.

LA EVALUACION
APLICADA EN MEXICO.

La evaluacién surge en México como una
practica oficial a partir de la década de los
setenta, siendo presidente el Lic. Luis
Echeverria Alvarez, justo con la evaluacién se
inicia la inquietud de incorporar al pais un
sistema de acreditacién, sin embargo, la falta
de consolidacién en gran cantidad de
programas a nivel superior, no lo permite.

Desde 1970 el propdsito principal de
la evaluacién fue el mejoramiento de la calidad.
No obstante que los organismos evaluadores
tenian poco clara la filosofia de una evaluacion
formativa y de inicio mas bien se torno un
proceso de medicion que en el mejor de lo
casos genero los indicadores par fortalecer
ciertas areas del conocimiento que se
encontraban en total dispersion.

A fines de los setenta la evaluacion se
fue sistematizando a nivel interno en las
instituciones de ensefianza superior con el
propésito de vigilar el cumplimiento de sus
programas

En el siguiente periodo, siendo presidente
el Lic. José Lopez Portillo en el afio de 1978.
Se crea el Sistema Nacional de Planeacion
Permanente para la Educacién Superior® con
sus correspondientes comisiones de apoyo®®
a nivel nacional, regional y estatal. En el
siguiente afno, 1989, se crea; la Comisién
Nacional para la Evaluacion de la Educacién
Superior®. Proponiendo ya de manera formal,
un marco

84 SINAPPES.
85 Coordinacion Nacional para la Planeacién de la Educacién
Superior (CONPES).

Comisiones Regionales para la Planeacion de la
Educacién Superior (CORPES).

Comisiones Estatales para la Planeacién de la Educaicén
Supeiror (COEPES).

86 CONAEVA.
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de referencia, considerando: los criterios,

y las categoria de analisis, los indicadores y

los procedimientos para la evaluacion del
sistema y de las instituciones de ensefianza
superior.

En 1991, la Coordinacién Nacional para
la Planeacién de la Educacién Superior, crea
los Comités Interinstitucionales para la
Evaluacion de la Educacion Superior® con la
facultad expresa de realizar evaluaciones
diagnosticas por pares académicos, hacer
dictamenes, asesorar a las instituciones y
acreditar los programas académicos.

Tras una lucha por el reconocimiento
de la ensefanza de arquitectura la asociacién
Nacional de Instituciones de la Ensefianza de
la Arquitectura®®, y siendo el presidente de
dicha asociacion el Dr. Luis Ramén Mora
Godinez se crea el “Comité de Arquitectura,
Disefo y Urbanismo®” el cual en lo especifico
se encargaria de la evaluacién diagnostica,
asesoria, dictamenes y acreditacion de las
instituciones de dichas disciplinas.

Actualmente se han evaluado los
programas que ofrecen 41 universidades
publicas, se han realizado dictdmenes sobre
sistemas de posgrado de las universidades
mas grandes del pais.

La misma Coordinacion Nacional para
la Planeacion de la Educacién Superior, crea
durante el ano de 1994: el Centro Nacional
de Evaluacién para la Educacién Superior®®
instrumentando, examenes masivos de: de
ingreso o seleccién de aspirantes de
evaluacion de egresados®, de los cuales el
primero fue aplicado en la mayoria de los
Estados de la republica, teniendo poca
aceptacion el segundo. Particularmente en la
arquitectura el disefo y el urbanismo, no fue
aceptado, por adolecer de instrumentos
apropiados para valorar aspectos subjetivos
de los procesos creativos que se desarrollas
en estas areas.

Durante el ano 2000 se hizo hincapié
en la instrumentaciéon de los procesos de
acreditacion juzgando las autoridades de la
educaciéon superior que ya existen algunos
programas consolidados en diferente areas y
con el propdsito mas bien politico del Plan
2020 de “Garantizar a los usuarios de los
servicios educativos que las instituciones y los
programas acreditados cumplen con los
requisitos de calidad academica y cuentan con
la infraestructura y con los mecanismos
idéneos para asegurar la realizacion de sus
propositos”.

Cuestién poco demostrable dentro de
las mas de cuarenta universidades publicas y
en muy pocas de la privadas. Sin embargo en
este ano se crea el Consejo para la
Acreditacién de la Educacion Superior®?; como
parte de un mecanismo de regulacion del
sistema de acreditacion de programas
académicos. Consejo que ahora se encuentra
elaborando los lineamientos y criterios
(técnicos y juridicos) para reconocer
oficialmente a los organismos acreditadores
de programas académicos, para hacer publico
los nombres de los organismos que han sido
reconocidos oficialmente por éste, en las
diferentes areas del conocimiento.

e ——————

Pergamino en Xochicalco Morelos Mex.Fotogratia del autor.

87 CIEES.

88 ASINEA.

89 CADU.

90 CENEVAL.

91 EGEL

92 COPAES, A.C.
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S.- PROPUESTA TEORICA DE UN MODELO
METODOLOGICO DE DISENO CURRICULAR.

Fotogratia del autor Escultura de hielo Bruselas Belgica

"iQOjala t

vdas estas cosas queden esculpidas, no en las puertas de los templos,

ni en las portadas de los libros, ni en los ojos, lenguas y oidos de todos los hombres,

sino en sus cora

zones! Ciertamente hay que procurar que todos aqué/los que tienen

la misién de formar hombres hagan vivir a todos conscientes de elta dignidad y
excelencia y dirjan todos sus medios a conseguir el fin de esta sublimidad”.

( Amos Comenio., S. XVl ) .
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5.1 DEFINICION DE LA PROPUESTA TEORICA SOBRE EL TEMA

El disefo curricular, representa uno de
los procesos de caracter difinitorio en la
construcciéon de un proyecto educativo, sin
embargo representa solo una de las partes
mas importante. La totalidad, es el proyecto
educativo; por consecuencia la propuesta que
aqui se presenta, parte justo de la
identificacién de la totalidad como ambito,
donde el proyecto curricular toma importancia
en la practica.

Considerando que en el proyecto, el
alumno constituye el elemento mas capaz de
asimilar una serie de aprendizajes; al
disefiador le corresponde traducirios en
estructuras y visiones de pensamiento, a
formas; que le permitiran asumir al alumno;
una posicion ante la realidad. Por esta razon,
el curriculo debe estar contextualizado; con
sus referentes de orden disciplinar, y
vinculado dentro de una estructura educativa.
Asi como, al nivel que se pretenda en su
disefo.

Un proyecto educativo para un programa
académico a nivel superior requiere cumplir
con cinco componentes principales a bien
conseguir sus propositos:

a).- Vision filosofica, que de laidea
de los modelos que se pretende manejar:
¢ Modelo educativo.
¢ Modelo didactico.
+ Modelo pedagogico.

La vision del proyecto, también debe dar
la idea de los sistemas que se van a emplear
para lograr los procesos de educacion, a
través de su forma escolarizada, educacion
abierta, a distancia o algun hibrido de ambos.
Debe tener tambien definicion en el sistema
operativo para el ejercicio de los procesos de
ensefanza aprendizaje: Rigido, flexible o
conjugado

b).-

Plan de estudios, Exige trazar:

politicas relativas a
socializar los estudios y el
caracter disciplinar ante el
ambito nacional; en la
observancia de aquellas
acciones que permitan
estar en posicion de
vanguardia a nivel
institucional y a nivel
externo de la institucion.

Exige planear estrategias
que permitan fa
consecucion de
resultados bajo la vision
filosofica de la institucion.

Requiere de fa
instrumentacion de un
proyecto curricular que en
forma visionaria se
proponga perfiles de
egreso congruentes con
la relacién de espacio y
tiempo en que va a
conseguirse dicho egreso.

Para garantia de que un
plan de estudios sea
realmente activo es
fundamental llevar a cabo
un programa de
seguimiento y

Un sistema de auto
evaluacion y programar
periodicamente  una
evaluacion externa de
manera constante.
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La médula del plan de estudios es sin
duda un Proyecto curricular, demanda un
soporte de sustento que debe estar
constituido por tres marcos: Marco referencial,
un marco tedrico y un marco conceptual.

Su puntc de partida surge de sus
propositos que nos indican el quehacer y los
tipos de contenido que se trabajaran,
permitiendo el trazo de los objetivos
curricufares que determinaran el reto que se
propone desarrollar con dicho proyecto.

Resulta conveniente disefiar un perfil de
ingreso, que indique, y que pondere; las
potencialidades requeridas como afines; al
campo disciplinar.

Es indispensable tomar la decisién sobre
el perfil del egresado a partir de los referentes:
disciplinar, profesional e institucional, y
considerar la definicion del mismo, de manera
expectativa, pensando que el egresado sera
prejuzgado cuando menos cinco anos antes
de ejercer el perfil propuesto. Representa una
estrategia fundamental, para garantizar
resultados pertinentes del proyecto.

Un buen proyecto curricular tiene como
soporte también una serie de estudios entre
ellos, un estudio exploratorio de mercados de
trabajo a bien de definir el campo potencial
donde trabajara el egresado, un estudio del
entorno socioecondmico, un estudio de
pertinencia y factibilidad del proyecto, los
avances disciplinarios existentes como
referente y sobre todo partir del estudio y
analisis de otros planes de estudio en el resto
de las instituciones nacionales y extranjeras
mas reconccidas sobre el manejo de la
disciplina incluida en este proyecto.

Hecho lo anterior, se podran determinar
los contenidos, la forma y la estructura del
proyecto, considerando que un contenido se
determina a sabiendas de tres aspectos
basicos y a partir del trazo del perfil:

1.- Qué debe saber el alumno para el
logro del perfil

2.- Qué debe conocer. Y
3.- Qué dominios debe lograr.

Definidos estos aspectos habra que
traducir los contenidos, a los diferentes, tipos
de asignaturas o cursos. Habra que decidir
las modalidades didacticas convenientes,
para lograr lo propuesto e los cursos, (los
cursos pueden ser: de cardcter teorico,
talleres, seminarios, cursos de corroboracion
vivencial, de caracter experimental, etc.), en
funcion del modelo educativo, didactico y
pedagégico que se halla trazado como
estrategia para el plan de estudios en su
conjunto.

En la medida en que se cuente con el
sustento del proyecto, la definicion de los
objetivos curriculares y los perfiles buscados;
y ya habiendo determinado los contenidos,
se requiere dar un acomodo, en congruencia
l6gica; para conseguir este propésito, se
requiere construir un mapa curricular.

El Mapa Curricular, es una imagen
representativa de la abstraccion (grafica y
sintética) que muestra la estructura, la forma
y el contenido de una carrera a nivel medio
superior, corta, superior 0 de posgrado. Nos
ubica dentro de un proyecto curricular de
manera similar a un mapa geografico,
mostrandonos un programa educativo referido
a una area especifica del conocimiento (en
nuestro caso, la arquitectura). Nos indica las
lineas del conocimiento que constituyen el
programa, la estructura cronecldgica de su
ejercicio, por trimestres, tetramestres,
semestres o anos .

De igual forma que el mapa geografico
se traza por coordenadas y nos posesiona por
grandes regiones, el mapa curricular se traza:

a).- por ciclos. (Basico, medio, superior)
b).- por etapas. (Formativa, informativa,
terminal)
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c).- por niveles. (Conceptual, de anilisis,
de sintesis, terminal)
d).- por periodos, etc.,

Su informacién se correlaciona a través
de un cuadro matricial en la mayoria de sus
casos. Si viajamos por él, vamos
descubriendo si el programa referido, es rigido
o flexible:

Es rigido si sus contenidos son seriados,
su acreditacion se apoya en la equivalencia
decimal del total de los créditos.

Es flexible si su ruta y sus contenidos,
se acreditan por acumulacion cuantitativa de
créditos por ciclo, no importando prescindir de
alglin contenido, contiene un arbol de
secuenciaciones logicas variables como rutas
alternativas de recorrido y si ademas permite
la movilidad de los estudiantes y acredita los
estudios de otros programas.

El Mapa cuantifica y ordena los
contenidos, establece cuantos hay que
estudiar, e indica su modalidad didactica.
Define si estos son asignaturas, talleres,
laboratorios 0 seminarios, nos dice también
como se agrupan los contenidos, ya sea por
linea o area de estudio especificando la
cantidad de horas/semana/mes de teoria y/o
practica que contienen cada uno mostrando
la cantidad de créditos a obtener por cada
contenido y muestra los acumulativos
requeridos para cubrir cada una de las metas
en las diferentes formas de concebir el
recorrido para lograr una carrera. Los limites
minimos y maximos establecidos para
alcanzar el nivel de Licenciatura es de 350 a
450 Créditos®.

El proyecto curricular requiere la
configuracion de sus programas de estudio,
definir que sistemas de ensefianza convienen
para el logro del perfil, un proyecto de
evaluacion del aprendizaje y la ensefianza,
un programa de instrumentacion y un

programa de evaluacién curricular y de ajuste
permanente a través de la constitucion de
academias por tipo de contenido.

C).- El tercer componente de un
programa académico es sin duda un Plan
desarrollo que considera los recursos
humanos, financieros, tecnolégicos e
infraestructurales disponibles. Los objetivos
del programa, las acciones y las metas,; ante
los ejes rectores de la normatividad educativa
en todos sus niveles asi como las funciones
sustantivas y los apoyos requeridos como
bibliografia, hemerografia y medio grafia y
programa de manera matricial su relacién en
el tiempo y en el espacio.

d). El cuarto componente es sin
duda el programa de gestiones académicas
y de orden administrativo, cuidando generar
un proyecto de la administracién lo
suficientemente creativo para que jamas
sacrifique la importancia de lo académico
(sustancial) para ello debera generarse como
parte de las estrategias del programa el
manual operativo da cada caso uno de lo
académico y otro de lo administrativo. Asi
mismo como operacién integral del programa
conviene definir las politicas editoriales de
todos los instrumentos que se generan con el
disefio de un programa de esta magnitud.

Programa de gestion
administrativa:

» Control escolar. Clases.
s Acreditacion. academias.

Calendarios de eventos.
Calendarios Vacacionales.
Revision de la planta
(académica y administrativa)

o Certificacion.

e Planeacion——<

e Control de medios.

Fi , Contratacion.
© FINANCIErOS. | anaiisis del contrato
o Informaticos. | colectivode trabajo.
o Documentales.
o Equipos.

Acuerdo de ANUIES en Tepic, en 1972
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Programa de gestion académica:

/
L

Seguimientos-
Planeacién de modalidades didacticas.
Actualizacién y Formacion docente.
Programacién de movilidad.

Procesos de evaluacion.
Procesos editoriales.
Normatividad.

Eventos.
Retroalimentacion de cursos.

Aplicacion de los contenidos.
Logro de los objetivos.
realizacion de los porgramas .
construcion de las academias.

Proceso de ensefianza.
Proceso de aprendizaje.
Resultados de lo planeado.
Logro de los objetivos.
Modalidades didacticas .

e).-

Finalmente como quinto componente; uno de las condiciones fundamentales

para la puesta en marcha de un programa académico es sin duda el acopio de recursosy la

localizacién de las fuentes reales y potenciales de

sus obtencion, ademas de los recursos

humanos y financieros, son de vital importancia los bibliograficos, hemerograficos y medio gréficos
de igual importancia resultan los recursos infraestructurales.

Recursos:

e Humanos.

o Grupos Académicos.
o Grupos Directivos.
o Grupos Administrativos.

e Materiales.

o Infraestructura
o Equipo
e Didactico
e Cdmputo
e Transporte
¢ Comunicacion
e Medios.
o Bibliograficos.
o Hemerograficos.
o Audiovisuales.
o Informaticos
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5.2 DEFINICION DE LA VISION TEORICA SOBRE EL PROBLEMA

La vision que puede darse a una
propuesta educativa, es muy diversa. Resulta
indispensable en cuanto que, ésta, se con-
duce como una verdadera vision filoséfica, a
partir de la cual se entiende una blusqueda
determinada de educacioén.

Tener bien definida la vision filoséfica del
proyecto educativo; conduce en rigor a
resultados deliberadamente trazados sobre la
base de la planeacion educativa, permite
evaluar a partir de haber conseguido o no el
enfoque establecido por la vision mantenida.

Es un cause a valorar a manera de juicio
critico y con el conocimiento pertinente, cuales
y como se estan aplicando los modelos
educativos, didacticos y pedagégicos
existentes o posibles.

Luego entonces, una visién filosoéfica,
implica tener claros los principios de la
educacion, que en primera instancia, pretende
el desarrolio de los seres humanos, buscando
no sustraerlos sino que en términos de su
cultura sea capas de vincularse con la
naturaleza y con el hombre mismo como
entidad racional.

Para consolidar una visién en un
proyecto, se requiere visualizar los sistemas
educativos y los sistemas de operacion en los
procesos de ejercicio y control de la educacion.
Conviene buscar el ingreso a los sistemas de
acreditacion, incorporar a la planta docente y
administrativa comprometida con el proyecto;
garantizando la inversion de su experiencia
en los procesos de evaiuacién permanente y
actualizacion curricular.

Tener una visibn mas o menos amplia y
clara de la ensefianza superior, permite
incursionar en la planeacion educativa y en
particular en el disefio curricular de un
proyecto académico.

Para hacer acopio de una vision, en la
practica; es necesario ubicarnos dentro de
un contexto definido para su puesta en
funcién. Se pretende, que el contexto cultural
donde se planea la educacidén siempre permita
estar ubicados en tiempo y espacio
especificos.

La visién que soporta al proyecto
educativo, sumada a los ejes rectores de la
normatividad del proyecto nacional; propician
el tener un conocimiento de los aspectos de
la ensenanza y el aprendizaje asi como los
enfoques esenciales de las funciones
sustantivas: Docencia, Investigacion y
Extension

Una vision parte del estado del arte de
los modelos educativos que de manera for-
mal y/o experimental se han instrumentado a
lo largo de la historia de la educacion ( «La
Paideia de los Griegos», el modelo «Jesuita»,
o0 a nivel local prehispénico; «El Calpulli», «El
Calmecac» o el «Tepozcalli», actuaimente el
modelo Napolednico o el Departamental en
las Universidades, Tecnolégicos o Centros de
Ensefnanza superior, Efc.).

Teatro Cd. de Bruselas Bélgica, Fotogratia del autor.
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Vision modélica.

Modelo educativo
de Enserianza superior.

Napolebnico.
Departamental.
Hibrido.

N\

Modelo didactico en la
Ensenanza superior.

Clasico.
Genetista.
Conductual.
innovador.
Activo.

Vision sistémica.

Sistema educativo.

Escolarizado.
Abierto.

A Distancia.
Conjugado.

N\

Sistema operativo.

Rigido.
Flexible.
Conjugado.
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5.3 ANTECEDENTES QUE INFLUYEN EN LA PROPUESTA TEORICA
DEL PROBLEMA

Los elementos de la Arquitectura
conceptualizados por la teorfa®, son los
nuevos escenarios de los modelos
pedagodgicos hacia la disciplina, que como
hallazgos y modalidades didacticas, permiitiran
siempre contar con un nuevo concepto de
medios y contar también con una ubicacion
en el tiempo y el espacio actual; aqui y ahora.

Los sujetos dentro de la interaccién de
ensefanza aprendizaje y gestién; alumnos,
docentes y administradores por tradicién han
partido de una idea del como hacer las cosas,
y sin duda ese plano conceptual para llegar a
la practica ha sido y seguira siendo el
antecedente para enfrentarle como problema
central en la disciplina.

Sean cuales fueran los mecanismos e
instrumentos para poner en marcha un
programa; el diseno, desarrollo y evaluacién
curricular de los contenidos y su Interaccion
con los elementos; sujetos y procesos
educativos, estaran soportados por una vision
tedrica y filosofica de la arquitectura y de la
ensefianza.

La teoria, siendo el sustento de la
arquitectura representa el camino para
orientar en la practica de la ensefanza; habra
que darle un giro a la forma de ensefnarla. La
teoria construye las variables y de los
conceptos que manejamos.

Si en un principio no tenemos claro los
elementos para evaluar y auto evaluar lo que
estamos haciendo con nuestro proyectos, la
teoria siempre va a ser importante y no se

94 Segun. Marco Luclo Vitruvio Poilon . Es la Arquitectura
una ciencia que debe ir acompanada de otros muchos conocimientos y
estudios, merced a los cuales juzga de las obras de lodas las artes que
con ella se relacionan. Esla ciencia se adquiere por la prictica y por la
teorfa.(Vitruvlo Polién Marco Lucio, 45a. C.)

Marco Lucio Vitruvio Polién.
«LOS DIEZ L IBROS DE ARQUITECTURA-».
Editorial Iberia, S. A., Barcelona 1955.

podra desligar. Debemos buscar maneras de
cémo ensenar lateoria de la arquitectura para
que forme parte en las aulas de manera natu-
ral e implicita; ello esta en la obligacion de los
profesores, sobre como queremos que se
interprete los conceptos tedricos el estudiante
convenciéndolo que la teoria sera la guia
apropiada para ejercer la practica
arquitectoénica, asi como el proceso de disefo.
El alumno conscientemente debe hacer el
proyecto utilizando a la par la teoria, viendo a
la teoria como el orden y el fundamento de lo
que sera la practica.

La teoria no puede estar desagregada
de la arquitectura, porque es parte de ella. La
arquitectura como parte de la expresion del
lugar donde se da la viday la concepcién de
la misma. En la realidad del aspecto
medioambiental, resulta sumamente
importante; estudiar otro tipo de teorias, tal
como la ecologia; la arquitectura por
consiguiente debera de expresar lo que se
piense, respecto a la realidad misma %: desde
su orientacién fisica hasta los lugares que
debera contener, para esto se requiere
propiciar en el discente una postura filoséfica.
La teoria debe ser en un sentido estricto un
mapa para llegar a la practica y no solo un
discurso.

Es importante aclarar el hecho de que la
teoria representa una condicionante funda-
mental, para estudiar a los sujetos; juzgados
como grandes arquitectos y con su estudio
considerar la importancia de hacer mas facil
la concepcion de la teorfa a bien de darle
validez en el proceso de aprendizaje a través
de las analogias. '

a5 Segun. G. Bachelard. Entonces, frente a estas soledades,
el topo analista interroga: “; Era grande la habitacion? ; Estaba muy
atiborrada de objetos la guardilia? ¢ Era caliente el rincén? ;De donde
venla la luz? ; C6mo se saboreaban los silencios, lan especiales de los
diversos albergues del ensueno solitario?” (G. Bachelard, 1965)

G. BACHELARD .
«LA POETICA DEL ESPACIO».
Fondo de Cultura EconémicaMéxico, 1965.
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Sila teoria es ensefiada como un camino
para llegar a la practica, resultara necesaria;
porque nos esclarece la comprension de la
realidad, lo cual hace evidente la importancia

de estudiarla.

Definida su importancia, la teoria ademas
de permitir la comprension del desarrollo
arquitectdnico, permitira también que en cada
rama de la disciplina (estructuras, tecnologias,
disefio, instalaciones) se genere el estudio de
su base tedrica que viene mas lejos que de la
arquitectura en si misma, proviene también de
las leyes fisicas y naturales que son
universales y que se requiere sean
comprendidas en todas y cada uno de los
contenidos en las diferentes materias, para
hacer especificas sus teorias.

La arquitectura a través de la teoria se
podra ver con tal precision que permitira al
estudiante entender como se estructura, como
se produce y como se diversifica la
arquitectura pudiendo analizar las corrientes
arquitectonicas y entendiendo su correlacion
con la practica profesional.

Hay que estudiar el futuro de los
arquitectos y el futuro de la ensefanza.
Tradicionalmente a la practica del arquitecto
se le denominaba «trabajo» como acepcion
laboral, actualmente el concepto ha cambiado
por «el empleo», que es un término todavia
mas simple; han cambiado muchas
definiciones por términos practicos en nuestra
sociedad.

Ha existido una diversidad impresionante
de corrientes tedricas, sin embargo debemos
entender la teoria como algo que no es ab-
stracto e inamovible. No como un catecismo

96 Segun. I. Jacobsen.Desde el punto de vista de las
expresiones geométricas, la dialéctica de lo de fuera y lo de dentro se
apoya sobre un geometricimo reforzado, donde los limites son barreras.
«El verdadero espacio es adentro-afuera» (/. Jacobsen, 1966)

1. Jacobsen.

«EL ESPACIO Y LA POETICA DEL ESPACIO».

Separata de la Revista Universidad de San Carlos Numero LXVII,
Guatemala 1966.

o un dogma®. La debemos ver como un
conjunto de reflexiones y de consejos que
conducen a la préctica conceptual y material
del disefio y la arquitectura, entonces la teoria
tiene una razon de ser. La teoria es parte del
proyecto, es la historia, es la investigacion,
es el sustento del proyecto.

La teoria de la arquitectura es importante,
a pesar de que algunos de nuestros alumnos
no le encuentran esa importancia®, porque
muchos de los docentes al no entenderle la
obvian con la ensefanza de formularios para
el «hacer»pero creo que lo mas preocupante
de la teoria es como la aplicamos al proyecto
cuando no sabemos de su importancia.

La conceptualizacién de |a teoria no es
mas que el buen uso que se leday la solucion
a cada uno de los problemas y que permite
una correcta organizacion y la que debemos
vincular con el proceso de diseno. La teoria
de la arquitectura nos va a permitir vincular el
proceso de diseno y el proyecto. Lo que hace
el arquitecto y como lo hace es el cuerpo de
la teoria, que de ninguna manera debe ser
desplazada o manejarse de unaforma a parte.

La arquitectura no es producto de
conceptos aislados, de los cuales se hable
sin comprobarse. La idea de fomentar esas
lineas de pensamiento en todas las escuelas,
con cuerpos sistematicos comprobados
evidentemente conducira a una comprension
cientifica de la historia y la produccién de la
arquitectura.

Han surgido diferentes posiciones
neoliberales, tendencias nuevas y tecnologias
que motivarian al éxito de la carrera, sin em-

97 Segun. Charles Edouard Jeanneret. Los maestros que
vigilan vueslra instruccion solo deberian abriros las puertas ante
extensiones irremediablemente liberadas de limites.  El diploma que
corona vuestros estudios deberfa conferir un solo derecho: el de traspasar
el umbral. Una vez terminados vuestros estudios, descubriréis todas
las dificultades. (Edouard Jeanneret Charles, 1959)

Charles Edouard Jeanneret. (LE CORBUSIER)
«MENSAJE A LOS ESTUDIANTES DE RQUITECTURA»,
Ediciones Infinito, Buenos Aires, 1959.
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bargo la aparicion de posiciones virtuales no
garantizan el terminar con la pobreza. El
arquitecto, no debe pretender ser el factor de
cambio por definicion virtual; debera apoyar
a resarcir la pobreza depositando sus
aportaciones comprometidas con la
conciencia social en cualquier parte del
mundo donde se halle®.

Siempre habra, a pesar de quererlo o
no, un contenido de caracter ideolégico dentro
de la ética y la ensefianza, razén por la cual
resulta preocupante entender; como se aplica
la teoria a la arquitectura. El objetivo de la
ensefanza de la teoria es lo que algunos
pedagogos llaman practicas especificas.
Estas consisten para la carrera de arquitecto
en dar a conocer la percepcién, por lo gen-
eral se hace a través del disefio basico en el
primer semestre de la carrera. Para el
segundo sera aplicarlo a un proyecto (que
hara el propio estudiante tratando generar en
un concepto del «lugar») una vez que los
conceptos han quedado claros. Uno de los
aspectos que parecen fundamentales; es la
participacion.

Se requiere conocer la historia® para
poder ver hacia delante y suponer el futuro y
conocer el presente. La historia es muy
importante para la ensefianza en la carrera
del arquitecto, sin embargo existen otras
disciplinas con igual o mayor relevancia en el
que hacer arquitecténico que es la practica;

. se requiere dedicacion y saberes practicos,
se necesitan para nuestro desarrollo
profesional.

Una alternativa para la ensefianza de la
arquitectura son los talleres experimentales,

98 Hannes Meyer
EL ARQUITECTOEN LA LUCHA DECLASES Y
OTROS ESCRITOS.

Editorial Gustavo Gili, S. A. Barcelona, 1972.

«El compromiso en una arquitectura progresista tiene carécter polltico,
puesto que el lugar de nacimiento de esa arquitectura no es la mesa
de dibujo, sino la barricada».

interdisciplinarios en los cuales se permite
introducirse a la practica y modelar o
remodelar, prefigurar y figurar algunos
edificios, ello permite que en base a la teoria
que se ha asimilando, se refuercen estos
sistemas; es entre otras una de las razones
por las cuales ensedar la disciplina de la
Arquitectura sin procesos experimentales,
resulta poco objetivo. Conviene hacer mas
visible este tipo de sistemas experimentales y
llevarlos a cabo.

La necesidad, pues, de la teoria en los
procesos de ensefianza de la arquitectura, es
indiscutible. No es posible pensar en una
buena practica desconociendo su teoria. No
hay forma de separar la teoria de la practica;
son una dualidad indisoluble. Es muy
importante en el desarrollo del estudiante;
cuestion que es poco posible cuando los
planes de estudio son atrasados o aun siendo
actuales; no le consideran.

La ensefianza de la arquitectura es mas
gue una practica escolar. No se pueden
generar los criterios para ensefar o expresar
los conceptos y las categorias vigentes, la
teoria es el medio para acudir y llegar a la
practica. Hay que provocar que fluya y que
los docentes y estudiantes se la apropien de
manera natural'®.

Bruno Zevi
SABER VER LA ARQUITECTURA.
Editorial Poseidén, Buenos Aires, 1972 (Quinta edicién)

“La arquitectura es el aspecto visual de la historia”, es decir, el modo en
que la histona aparece. Talinterpretacidn se puede dar en el plano politico
o en el plano de las concepciones filoséficas:

100 José Villagran Garcia
“TEORIA DELA ARQUITECTURA”.

Cuadernos de Arquitectura, INBA, México, 1964.

Elvalor respecto al hombre es algo asi como laluz del sol con relacion
al ojo humano. La luz existe independientemente del ojo. El ojo existe
independientemente de la luz.Sin embargo, la luz no tiene forma de
realidad para inteligencia humana sino al través del ojo y este no tiene
razon de ser sin la luz; pero el hombre puede no ver la luz porque
cierra los ojos o porque, abiertos, se encierra en un cuarto 0scuro o
porque los tiene dafiados. La luz sigue existiendo a pesar de estos tres
casos de ignorancia voluntaria, accidental o patologla. Asf son los valores
relativos ontolégicamente, solo en sentido del individuo; no en sentido
de su esencia dntica. De igual modo que la luz es relativa solo al hombre
que no quiere o puede verla asf el valor puede ignorarse voluntaria o
involuntariamente sin menoscabo del impersonalfsimo y absolutisrmo del
valor.
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54 PROPUESTA SOBRE EL ESTADO DEL ARTE RESPECTO
AL PROBLEMA

Uno de los propdsitos de esta
investigacion, es trazar los procesos de guia
hacia el logro amplio e integral de los
programas académicos, partiendo de anunciar
las etapas que han conformado el estado del
arte de lo especificamente dirigido hacia la
ensefanza de la arquitectura.

En el primer nivel de propuesta, resulta
interesante resaltar que existen instituciones
que se han especializado en los procesos de
ensefanza; y que analizar sus acervos, son
la primer recomendacién para acudir a las
fuentes del estado del arte propuesto en el
capitulo 2.4 de esta tesis.

Las instituciones relacionadas con el
tema que han estado enfrentando el problema
de la formacion de profesionales son:

Centro de Estudios Superiores,
(CESU) de la Universidad nacional
Autbnoma de México.

Universidad Pedagogica Nacional,
(UPN)

Universidad Iberoamericana,
(UIA),campus Puebla.

Instituto de Ciencias de la Educacion,
(ICE), Universidad Auténoma del
Estado de Morelos

Fotografia de Lourdes Valdez

El método para localizar e identificar
las fuentes de informacién se produce
mediante el conocimiento de tres variables:

Primero, bajo el incentivo de informar
y esclarecer significados referentes a la
planeacién educativa, diseno curricular o
ensefianza de la arquitectura.

Segundo, las experiencias educativas
relacionadas con el tema que permiten
reforzar conceptos y confirman posiciones
ante el uso de tecnologias computacionales.

Tercero, la busqueda de respuestas a
las formulaciones interrogativas, respecto a
diversos autores que han investigado y han
encontrado salidas a estos.

Las areas en que se puede hacer la
blusqueda, a través de las propuestas del
estado del arte, en los capitulos relativos
anteriores, son:

Filosofia de la educacion.

Sistemas educativos.

Historia de la educacion.

Teorias educativas.

Politicas educativas.

Planeacion educativa.

Programas educativos.

Investigacion educativa.

Entre otros, el acervo de |as instituciones
relacionadas con el problema de la ensefanza

acopian mas de cinco mil documentos
relativos al respecto.
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5.5 METODO DE TRABAJO DE LA PROPUESTA TEORICA.

Dentro de las areas del conocimiento,
las que tienen mas definido el tipo de
contenido que requieren para su
caracterizacion disciplinar; son sin duda, las
areas que se soportan en las ciencias. En la
mayoria de los casos, dichas areas se
ensafan a través de contenidos de tipo
cognitivo.

A diferencia de las ciencias, el caracter
disciplinar de la Arquitectura, requiere de los
tres tipos de contenido: Cognitivo, Afectivo y
Psicomotor; pues, el arquitecto necesita de
los conocimientos de su disciplina, a bien de
hacer propuestas profesionales; al
determinar el espacio y en él, las condiciones
de habitabilidad de los usuarios.

Los diferentes tipos de contenido no son
excluyentes, en la ensefianza de cualquier
carrera, sin embargo la proporcién de cada
uno de ellos varia; dependiendo del tipo de
carrera. En la ensefiaza de la arquitectura se
requiere contar con los tres tipos de contenido
en proporcion balanceada. En la planeacién
de carreras soportadas en aspectos de
caracter creativo se pueden conjugar,
combinando en diferentes proporciones.

En la enseflanza de la arquitectura, los
contenidos de conocimiento, permiten la
interpretacion del objeto arquitecténico como:
fendmeno o como expresion alternativa de
habitabilidad a través de una forma de
lenguaje parte literario, parte grafico haciendo
la conjugacién de ideas e imagenes. La
interpretacion de imagenes aclsticas, con
imagenes conceptuales.

Los contenidos de caracter afectivo
facilitan, ademas de la expresion del orden
perceptual, valores y sentimientos; la toma
de decisiones; permitiendo dar importancia
a la consideracion de las cuestiones
culturales y el uso social de la arquitectura.
conjugacion de los diferentes tipos de

contenido: requiere se ajuste a un nivel
permanente analisis, evaluacion vy
cuestionamiento, por que su naturaleza
perfectible como la de cualquier produccion
creativa.

Es el caso del disefio arquitecténico, en
el cual; el producto final, ha de pasar por una
criba que conjuga intrinsicamente: los tipos
de conocimiento, la toma de decisiones y el
dominio de habilidades y destrezas del
estudiante. Asi el disefio, permitira al usuario
a quien se destine socialmente; pueda leer
en él, la mayor parte de los aspectos
subjetivos y abstractos que pasaron de la
mente del disefador, permitiendo también,
establecer un cédigo de lenguaje entre
disenador y el usuario.

Esa es justo la importancia del disefio
curricular activo, tener una vision integral de
la planeacién. Se puede considerar una vision
activa, cuando su area de conocimiento esta
atendida por el tipo de contenido
correspondiente, pero fundamentalmente
cuando los propésitos, estan claramente
definidos hacia la pretension del perfil
profesional buscado:

Cuando los objetivos estan redactados
en funcion del tipo de contenido, para tal
efecto, se puede acudir a los estudios
taxonomicos de especialistas, como es el caso
de Benjamin Bloome''.

101 Segun Bloom Benjamin S. Tres dominios: Cognoscitivo,
Alectivo, y Psicomotor, el area cognoscitiva reliere a la memoria o
evocacién de los conocimientos y al desarrollo de habilidades y
capacidades técnicas de orden intelectual, es el drea de lo alectivo que
describen cambios en los intereses, aclitudes y valores el desarrollo
de apreciaciones y del drea manipulativa o de habilidad motora.(Bloom
Benjamin S.,1990 ) .

Bloom Benjamin S. y colaboradores 1990

«TAXONOMIA DE LOS OBJETIVOS DE LA EDUACACION»
{ La clasificacién de las metas educacionales)

El ateneo, Argenlina ISBN 950-02-5740-8
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Se podra considerar una vision activa,
cuando las metas trazadas sean justo los
elementos de valoracion esperado como
producto de la planeacién.

Es importante entender, que los
propdsitos del proyecto curricular son sin
duda, los que determinaran de inicio; el
quehacer de la planeacion; dentro de los
modelos posibles, en la practica de la
ensefianza y el aprendizaje; en la disciplina
que se pretenda disefnar de manera activa.

Resulta fundamental como proceso
metodoldgico también, entender los objetivos
del proyecto, como un reto de caracter

didactico, pedagogico y psicolégico a lograr,; .

asi pues los tipo de contenido propuesto
deberan tener correspondencia’®?.

Definiendo con mayor sencillez los
objetivos, éstos pueden entenderse de la
siguiente manera:

Cognitivos: como conocimiento del
ambito circundante y como la definicion del
tipo de relaciones, que el discinte debera
dominar. Para el logro de los objetivos en la
dimension cognitiva, autores como Benjamin
Bloome juzgan; que se adquieren por niveles
de complejidad de la siguiente manera:

Conocirmiento.
Comprension.
Aplicacion
Andlisis.
Sintesis.

s FEvaluacion.

102 Segun Aristoteles. Puede decirse que hay un objetivo, tanto
para cada uno en particular como para todos en comun, a la vista del cual
elegimos o evitamos. Se trata en suma de la felicidad y de sus
componentes. Sea, pues, Ia felicidad prosperidad unida a excelencia o
suficiencia de medios de vida, o la mds agradable compariia de segundad
o plenitud de propiedades y del cuerpo asistida de la capacidad de
salvaguardarlos y de usarlos, pues puede decirse que todos coinciden
en que Ja felicidad consiste en una o mas de estas cosas (Aristdteles. Sl
AdC.)

Aristoteles
«Retérica»
Alinaza Editorial, Madrid, 2001. ISBN 84-206-3642-8

Comienza con el recuerdo vy
reconocimiento de conocimientos por parte
del discente, extendiéndose a lo largo de su
comprensioén de dicho conocimiento hasta
lograr la habilidad de aplicarlo a la solucidn
de un problema, permitiéndole luego analizar
las situaciones que implican el conocimiento
y su habilidad para poderle sintetizarlo en
nuevas aplicaciones.

Los de caracter afectivo indicar las
caracteristicas de orden humano tales como:
ideales emociones sentimientos, preferencias
que el alumno deberéa desarrollar, condiciones
que le permitiran y facilitaran la toma de
decisiones. Para los objetivos de caracter
afectivo Bloome considera las siguientes
etapas:

e Recepcion.

¢ Respuesta.

e Valoracion.

e Qrganizacion.

e Caracterizacion.

El dominio afectivo comienza con la
accion de recibir estimulos, prestarles
atencion pasivamente, hasta lograr la
capacidad de atender de manera mas activa
y brindar una respuesta a dichos estimulos y
obtener una gratificacion en la accién de
respuesta.

Como dominio siguiente dentro del orden
afectivo, resulta la valoracion de la actividad;
logrando que la respuesta sea voluntaria y
qgue localice modos activos de la misma
conceptualizando cada uno de los valores a
los cuales responde, organizandolos en
términos de una caracterizacion que le permita
sistematizar dichos valores.

Los de tipo psicomotor deberan
determinar el tipo de dominio, habitos,
habilidades y destrezas especificas tanto
fisicas como mentales que el alumno requiere
adquirir y/o desarrollar a nivel de persona
como miembro de un grupo; requieren un
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ejercicio constante a bien de generar una
memoria psicomotriz. Bloome considera que
los objetivos de orden psicomotor muestran
el siguiente orden de complejidad

Imitacién.
Ejercitacion.
Destreza
Control.
Precision.
Automatizacién.
Creacion.

Habiendo definido los objetivos lo que
mas interesa destacar en la planeacién
curricular es sin duda la conducta que el
alumno sera capaz de realizar una vez
llevados los estudios una vez terminado cada
uno de los cursos que configuran el perfil de
egreso pretendido en el discente'®.

Finalmente, conviene tener claridad en
el hecho, de que las metas que en un
programa se trazan; representan las
expectativas en si del programa. Son los
alcances cuantificables que resultaran del
soporte fundamental de los procesos de
retroalimentacién (evaluacion) del proyecto
educativo y/o curricular dependiendo del nivel
en que se este retroalimentando, pero
indiscutiblemente las metas daran pautas de
logros, alcances y hallazgos obtenidos como
ejercicio de la planeacion, permitiendo; la
posibilidad de afinar los procesos educativos.

103 Segun. E.N. Rogers. El artista no puede prescindir del
sistema, de ese mundo sobre el cual crea su propio mundo.
Tratandose de la estructura de la arquitectura, la pista sobre la cual se
puede patinar, y que es lo que aqul nos interesa, es el sistema de la
arquitectura. (E.N. Rogers,1965)

E.N. ROGERS.
«EXPERIENCIA DE LA ARQUITECTURA»,
Ediciones Nueva Visién, Argentina, 1965.

,__.g e JE L

Fotografia del autor Balcones de Barcelona Es.
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5.6 PROPUESTA TEORICA

La concepcién de un modelo resulta
del cuestionamiento inicial respecto a la
estructura que conviene darle adicho modelo;
puede ser paramétrico Si en su caso requiere
valorarse en forma cuantitativa, si requiere
obtener sus resultados a través de
indicadores medibles, o puede ser sistémico
~ si el conjunto de sus componentes trabajan
para un fin determinado en forma armédnica e
interactuando entre si y promoviendo la
consecucion de una totalidad donde las partes
se conjugan en obtencion del propésito
comun final.

Bajo la decisiéon del cuestionamiento
basico arriba expuesto, una propuesta teérica
soportada en un nuevo modelo parte
necesariamente de considerar la existencia
de los anteriores en los diferentes campos:
en la educacion'® en general, en la
pedagogia y en la didactica; que son justo
los campos que competen a la respuesta
buscada hacia el tema y el problema princi-
pal propuesto en esta tesis.

Un modelo Educativo indica
fundamentalmente el qué ensefar y el qué
aprender, aclara las politicas convenientes en

cuanto a las modalidades operativas que con
la experiencia existente, que se tiene en la
institucién que lo implementa, politicas tales
como brindar multiples alternativas de
aprendizaje, apertura a la aceptacién de
conocimientos adquiridos en otras
instituciones e incluso en otros paises.

Establece estrategias que permiten la
consecucion del resultado esperado; el nivel
de eficiencia terminal, la configuracién del
perfil buscado, estrategias como brindar la
diversidad de alternativas de estudio,
diversidad en los horarios, estimulos a los
profesores que aportan su creatividad en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

El'modelo educativo tiene perfectamente
definidos sus niveles académicos en relacion
al cédigo internacional propuesto por la
UNESCO, o la OCDE y a nivel de pais por las
normas establecidas por el ministerio de
educacién y los organismos certificadores.

La instrumentaciéon del modelo
educativo depende mucho de la tecnologia
apropiada para el ambito en que se ejerce
dicho modelo.

104 Segun Cullen Carlos A. En realidad un curriculo explica, de alguna manera, las complejas relaciones del conocimiento con la sociedad y
se explicitan de la siguiente manera:

1. los modelos deseables en la construccion del sujeto social del conocimiento.

2. Criterios para el control de la circulacion social del conocimienio.

3. Logros esperables en relacion con los fines sociales del conocimiento.

Que la socializacion de los individuos suponga la construccién de un sujelo social del conocimiento.
Que la definicion misma de contenido educativo -incluyendo por ejemplo conceplos, procedimientos, normas y actitudes, y Ja seleccion de los

conlenidos que se ensenan y su organizacion- suponga la construccién de una red de control social del conocimiento, y que esa construccion suponga
la opcién explicita de criterios que legitimen las definiciones tomadas, son elementos instituyentes de la escuela como lugar donde se ensefian conocimientos
vélidos y se aprenden conocimientos vélidos.

Que la definicién misma de las relaciones de los contenidos educalivos con la vida colidiana, con las précticas sociales y con el mismo
conocimiento suponga la determinacién de fines sociales del conocimiento, y que esa determinacion obligue a definir una gama vanada de competencias
para el desempeno social y la realizacién individual, son elementos instituyentes de la escuela como lugar donde se ensefian conocimientos validos y
significativos, y se aprenden conocimientos vélidos y significativos. La escuela socializa mediante la ensefianza de conocimientos legitimados publicamente.

Que la escuela socializa quiere decir, en realidad, que resignifica continuamente procesos socializadores anteriores y simulténeos, interiores
de la escuela y extenores a ella.

Que la socializacion sea mediante la ensenanza quiere decir que la escuela recrea continuamente conocimientos producidos en otros contextos sociales
¥ para que los produzcan otros sujetos sociales distintos del maestro.

Que la ensenanza sea de conocimientos legitimados publicamente quiere decir que la escuela ensefia atodos, sin restricciones ni exclusiones,
de todo, sin censuras ni exclusiones, para todos, en un clima democrético y pluralista. ( Cullen Carlos A. 1997.)

Cullen Carlos A. “CRITICA DE LAS RAZONES DE EDUCAR" Temas de filosofia de la educacion. Paidés. México, 1997.
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El modelo Pedagogico se define a
traves de él el cbmo ensenar y como aprender
a socializar al sujeto; bajo que Visién de orden
filosofico desarrollar la misién propuesta en
el ideario del modelo para ensefarlo y bajo
que modalidad de caracter psicolégico
reforzar el proceso de su aprendizaje.

El caracter experimental es
inevitablemente un requerimiento para
evaluar los resultados de cdmo confrontar lo
adquirido dentro de una realidad concreta.
Este modelo se soporta en la busqueda de
metas y evidentemente es el medio de
vinculacion y congruencia con el medic donde
se desarrolla el proceso de planeaciéon cur-
ricular y se ejercita el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Algunos pedagogos han sobresalido por
su pasion por la experimentacion como Sumer
hill, otros por su arraigo al rigor cientifico, tal
es el caso de Jean Piaget como genetista
otros han sobresalido por propiciar un nivel
de comunicacion, dialoguicidad, fortalecer la
autoestima del estudiante propiciando
condiciones de libre pensamiento como seria
el caso de Paulo freire'®.

Encontramos modelos pedagégicos por
su vision amplia del mundo tal es el caso del
modelo Jesuita o Anahuaca y muchos
modelos que hibridan los planteamientos de
pedagogos especificos.

105 Segun Paulo Freire. "La préactica de la libertad séilo
encontrara adecuada expresién en una pedagogia en que el opnmido
tenga condiciones de descubrirse y conquistarse, reflexivamente, como
sujeto de su propio destino histdrico. Una cultura tejida con la trama de
la dominacién, por mas generoso que sean los propdsitos de sus
educadores, es una barrera cerrada a las posibilidades educacionales”.

No son pocas las veces en que los participantes de estos
cursos, en una actitud con la que manifiestan su "miedo a la libertad”, se
refieren a lo que denominan el "peligro de la concienciacién”.
"Referirse a la realidad como algo detenido, estatico, dividido y bien
comportado o en su defecto hablar o disenar sobre algo completamente
ajeno ala experiencia existencial de los educandos deviene, realmente,
la suprema inquietud de esta educacion. ” ( Freire, Paulo. 1997 ).

Freire Paulo.
“PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO"
Siglo XXI, México, 1973.

Vale la pena mencionar que a nivel de
ensefanza superior dificilmente se soportan
los proyectos curriculares con algun modelo
pedagégico existe un alto grado de
improvisacion en el campo de la didactica y
aun mas en el de la pedagogia.

El modelo didactico define como
aprender a ensefar dijera Amos Comenio'®
y como ensefiara a aprender como lo
visualizan Pablo Latapi y el Dr. Jesus Aguirre
Cardenas en México

Encontramos a nivel local propuestas a
nivel prehispanico, a nivel europeo
planteamientos de orden clasico, durante el
siglo XVI la propuesta de Comenio y a
mediados del siglo XX aparecen los
genetistas.

Hoy en dia podemos pensar que los
procesos experimentales en formas de
ensefanza exploran muchas alternativas
desde el “aula sin muros”'%?, la “Des
escolarizacion”, los sistemas informaticos
hasta la propuesta de caracter visionario como
la “Neuro lingliistica” a través de la historia
encontramos modelos clasicos conductuales,
genetistas, activos visionarios, etc.

106 Segun Amés Comenio Juan. ";Ojald todas estas cosas
queden esculpidas, no en las puertas de los templos, ni en las portadas
de los libros, ni en los ojos, lenguas y oidos de todos l0s hombres, sino
en sus corazones! Ciertamente hay que procurar que 1000s aquéllos
que tienen la misién de formar hombres hagan vivir a todos conscientes
de esta dignidad y excelencia y dirijan todos sus medios a conseguir el
fin de esta sublimidad. El nombre de Erudicién comprende el
conocimiento de todas las cosas, artes y lenguas; el de buenas
costumbres, no sélo la externa urbanidad, sino la ordenada disposicion
interna y extema de nuestras pasiones; y con el de Religién se entiende
aquella interna veneracion por la cual el alma del hombre se enlaza y
une al Ser Supremo”. ( Amos Comenio., 1997 ).

Amds Comenio Juan.
“DIDACTICA MAGNA”
Porrtia, México. 1997.

107 Carpenter Edmund, McLuhan Marshall.
"EL AULA SIN MUROS"

LAIA, Barcelona. 1981.
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Maodelo Educativo

( El Qué de la E-A)

Modelo Pedagogico

( EI Cémo de la E-A)

Modelo Didactico

( La Vision de Ia E-A)

4

\

Politicas.
Esfrategias.

Nivel propuesto,
Instrumentacion,
Tecnologia
apropiable en &l
ambito

Vision,

Mision.

Meta.

Accion.

Nivel de congruencia
con el proposito.

Clésico.
Conductual,
Genetisia.,
Activo.
Visionario.

N

/
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5.7 INSTRUMENTACION DE LA PROPUESTA TEORICA.

La instrumentacion de wuna
propuesta modelica, exige
fundamentalmente afinidad y auténtica
relacion entre los objetivos del modelo
educativo; con los perfiles trazados en la
disciplina motivo de la planeacién. Su
coherencia interna y externa, debe reflejan
los ultimos niveles alcanzados en el debate
nacional e internacional de la disciplina
respecto a sus necesidades sociales y
productivas nacionales, regionales y
locales.

Resulta fundamental, determinar
con el apoyo de especialistas de la
disciplina, lo que conviene ensefar y lo que
conviene aprender como respuesta a los
perfiles trazados: qué conocimientos
conceptuales, metodolégicos, técnicos,
disciplinares y para la investigacion se
requieren. Qué habilidades en el manejo de
las ciencias y/o de las humanidades, qué
manejo de lenguajes y desempefio en
trabajos colectivos, y qué actitudes de
responsabilidad social, produccioén, qué
actitud ética conviene provocar en el
egresado.

Las estrategias de un modelo
educativo, deben vincular al estudiante con
su entorno social y profesional, indicando,
las modalidades y los cursos con claridad,
en cuanto a la estructura y organizacion
curricular que cubren.

Las politicas de un modelo
educativo, deberan conducir a la apertura
cada vez mayor hacia los procesos
experimentales, a bien de garantizar en
dichos procesos retroalimenten sus
practicas de ensefianza aprendizaje;
apertura a propiciar el conocimiento de la
normatividad de los proyectos y programas
brindados dentro del modelo educativo y la

disciplina. Unapolitica educativa conveniente
es aquella que permite mayor cantidad de
oportunidades de aprendizaje, que promueve
la aceptacién de contenidos adquiridos en
otras instituciones.

Instrumentar la propuesta teérica de
esta tesis conduce a proponer que sea
considerado el proceso metodolégico de la
planeacion curricular activa, que busca la
construccion social de los contenidos y
fortalecer la conformacion de grupos
académicos que garanticen que los
contenidos del programa, sean significativos,
que guarden una relaciéon ademas de vertical,
también horizontal de interaccion; grupos de
trabajo que trabajen por la consecucién del
soporte bibliografico, hemerografico y
mediografico de todos y cada uno de los
contenidos.

Indicar los procesos de planeacion
curricular exige, esclarecer desde las
diferentes definiciones de la disciplina, asi
como el tipo de diseno curricular que se
empleard, la diferenciacion entre ensefar y
educar, los modelos incluidos en ambos
casos, y de manera instrumental el proceso
de consecucién de la formacion e informacién
que se aplicara.

Los .instrumentos practicos que se
requieren, son aquellos que permitan el trazo
del perfil de egreso prospectivo; al tiempo en
que se espera dar fruto de lo planeado, otro
las guias para desarrollar todas y cada una
de las investigaciones que paralelamente
exige la planeacioén curricular: estudios de
pertinencia y factibilidad, habitos de
aprendizaje, avances disciplinarios,
comparativo de proyectos similares,
desempefio docente, infraestructura con la
que se cuenta y recursos disponibles.
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5.8 EVALUACION DE LA PROPUESTA TEORICA.

La evaluacidon es constructiva, sus
resultados sirven de base para formular
acciones de mejoramiento:

Define el campo profesional y de
trabajo en coherencia con el perfil del
“egresado y con base en las diferentes y
posibles practicas profesionales emergentes,
dominantes e innovadoras, asi como el
servicio a diferentes sectores.

Determina tipos de evaluacién y
criterios de acreditaciéon que se
instrumentaran en el plan de estudios, las
alternativas de acreditacién académica de
conocimientos y el reconocimiento de
experiencias formativas efectuadas fuera de
la institucion.

Determina las instancias responsables
de disefar y dar seguimiento a los examenes
colegiados.

Define criterios y procedimientos
metodolégicos para una evaluacion continua,
sistematica e integral del plan de estudios.

Define instrumentos para identificar
avance en los procesos de aprendizaje, con
base en los objetivos curriculares y las
finalidades de cada etapa formativa

Tiene constituida una comision de
seguimiento y evaluacion curricular como
responsable de vigilar el cumplimiento, las
modificaciones y actualizaciones curriculares,
asi como detectar necesidades de formacion
docente, tanto en cuestiones disciplinares
como didacticas.

Busca explicaciones a los éxitos y
fracasos, para evitar éstos y para multiplicar
los primeros.

viviendas en Brujas Bélgica, Fotografia del autor.

La evaluacion de los programas que
se busca planear, deben partir del
compromiso social de competencia nacional
e internacional y reconocimiento. Para tal
razén requieren considerar en su
construccion:

1. Que seran evaluados por organismos
especializados.

2. Que como proyecto académico deben
contar con una vision filosofica de la
ensefanza, responder a la mision de
la institucion que le alberga, y contar
con un sustento intelectual y material.

3. Mantener una dinamica de ratificacion
o rectificacion permanente de la forma
y la estructura de dicho proyecto
academico.

4. Contar con un Sistema de gestion
Académico-Administrativa  que
permite operar de manera clara y
precisa el proyecto.

5. La necesidad de una actualizacion
permanente de los contenidos del
proyecto curricular, cada etapa
planeada de ejercicio, a través de sus
consejos académicos.

127

Programa de Maestria y Doctorado, U.N.A.M.



Sergio Martinez Ramirez

6.

10.

11.

12.

La instrumentaciéon de politicas,
estrategias, formas de evaluaciony de
seguimiento.

la constitucion de una planta docente
estable y de alto nivel académico,
adecuado a sus necesidades.

Mantener una academia productiva
que genera los instrumentos de apoyo
de cada programa, permitiendo el
desarrollo del programa posibilitando
su ejercicio de manera abierta, a
distancia y con posibilidades de
movilidad de sus estudiantes y de sus
profesores.

Generar los instrumentos informaticos
de control para el desarrollo de la
gestion administrativa y académica.

Contar con una infraestructura
adecuada y suficiente.

Generar un alto nivel de productividad
académica y participacion social.

Buscar la acreditacion del programa
por el organismo respectivo, que sea
reconocido oficialmente.

Iglesia en Brujas Bélgica, Fotografia del autor.
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6.- APLICACION AL DISENO DE PROGRAMAS DE
ARQUITECTURA.

Museo en Brujas Bélgica, Fotografla del autor. .
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6.1 DEFINICION DE LA PROPUESTA PRACTICA DE APLICACION.

El disefio curricular en la ensefianza de
la arquitectura como instrumentacién de un
programa educativo, demanda la definicién
de los propdsitos del sistema educativo a nivel
nacional y estatal. A nivel institucional requiere
esclarezca la visién filoséfica que se pretende
dar a dicho programa.

Para dirigir las acciones, el programa
requiere como guia principal un plan de
estudios que contenga claramente trazadas
sus politicas, estrategias, su proyecto curricu-
lar, formas de seguimiento y sobre todo en
garantia de que se lleve a cabo como
conviene; su sistema de evaluacion.

En el propésito de que un programa
nazca, crezca, se reproduzca y cambie; se
requiere delimitar un plan de desarrollo que
vincule los ejes rectores del programa, las
funciones sustantivas de este, construya sus
expectativas (Objetivos, metas y acciones) y
determine los recursos humanos |,
tecnolégicos, financieros, infraestructurales,
documentales, etc. Convenientes.

Los instrumentos de control de un
programa, se soportan en un programa de
gestiones académicas y administrativas asi
como la certeza de su rigor cognitivo
dependera del acopio de los recursos
necesarios de orden: bibliografico,
hemerografico y mediograficos.

Un objetivo de caracter activo en la
planeacion debe ser: Incorporar a la planta
docente y administrativa, en los procesos de
actualizacién curricular de la unidad
académica de arquitectura

Respecto a las definiciones de
Curriculo para la planeacién de proyectos
educativos podemos encontrar expresiones
sencillas tales como:

Totalidad donde el alumno constituye
un elemento capaz de asimilar una serie de
aprendizajes, que a su vez se traduzcan en
formas de pensar frente a problemas de la
vida cotidiana.

(Alicia de Alba, 1992)

Intento de comunicar los principios esenciales
de una propuesta educativa de tal forma que
quede abierta al escrutinio critico y
pueda ser traducido efectivamente a la
practica.

(Stenhouse, 1987)

Es una Interaccion de:

a).- elementos,

b).- sujetosy

c).- procesos educativos.
Donde:

Los elementos son:
escenarios, medios y
tiempos

a).-

Los sujetos: los
alumnos, docentes y
administradores

Los procesos: el
diseno, desarrollo y
evaluacion curricular
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6.2 PROPUESTA PRACTICA DE LA SOLUCION AL PROBLEMA DE

PROGRAMAS EDUCATIVOS.

Componentes de un programa educativo: —— | Visiénfiloséfica.
Plan de Estudios.

Plan de desarrollo.
Programa de gestiones.
Visién filosdfica. Acopio de recursos.

La vision filoséfica ademas de representar el ideario de la institucién, representa también
la definicion del modelo a incluir en el proyecto educativo: que puede ser Napolednico,
Departamental o un Hibrido de ambos; define también el modelo Didactico que puede ser:
Clasico, Genetista o Interactivo. También define el modelo de orden pedagdégico a emplear en el
proceso de ensenanza aprendizaje.

Dentro del enunciado de la visidn filoséfica del proyecto, vale la pena incluir la definicion
de los sistemas educativo y operativo a desarrollar: El sistema educativo puede ser: escolarizado,
abierto, a distancia o conjugado mientras que el sistema operativo puede ser: rigido, flexible, o
conjugado.

Plan de Estudios.
El plan de estudios surge de un conjunto de estudios previo, con carécter de investigacion
curricular:
De congruencia externa:

Estudio exploratorio de mercado y de trabajo.

Estudios de egreso.

Estudio del entorno socioeconémico.

Estudios de pertinencia y factibilidad.

Estudio de avance disciplinario. (Referentes)

Estudio de los planes de estudio existentes a nivel local, nacional e internacional.

De congruencia interna:

Fundamentos y Orientacién de la carrera.

Los objetivos: del programa, de los contenidos y del aprendizaje.

Las lineas formativas del programa.

Los tipos de contenido y las modalidades didacticas para su instrumentacién.
El sistema de ensefianza

La organizacion de los contenidos.

Los programas de estudio.

La evaluacion de los aprendizajes.

El programa de instrumentacion.

El sistema de evaluacion y adecuacion curricular que sostiene la carrera.
Estudio de habitos de aprendizaje.

Estudio de desempefio docente.

Estudio de trayectorias escolares y de tutorias.

Estudios de congruencia entre investigacion y docencia.

Infraestructura potencial.

Potencialidades de movilizacién e intercambio.

Requisitos de ingreso, permanencia y egreso del alumnado.

Requisitos de ingreso promocion y permanencia del personal académico.
Fuentes de consulta y estudio.

Politicas editoriales y sistemas de informacién.
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Plan de Desarrollo.

El plan de desarrollo es un instrumento de
gran importancia para la gestion, ya que de el
depende la programacién de muchas de las
gestiones financieras y de recursos humanos.

Su planeacién se estructura a partir de tres
niveles: Expectativas del programa, fines y
medios; las expectativas dependen de los
propositos que se tenga de crecer cuantitativa
y cualitativamente, como puede representar
el escalamiento de ser un programa que inicia
Yy por consecuencia se le caracteriza en
procesos de formacién. En sus expectativas
puede estar trazado pasar a un proceso de
consolidacién a mediano plazo y a largo plazo
consolidarse.

Los fines estan constituidos por los ejes
rectores de la educacion superior como
pueden ser:

El Plan Nacional de Desarrollo (PND)
que delimita los lineamientos de la educacion
superior en general.

El Programa Sectorial de Educacién
Superior (PSES), que define los parametros
por todas y cada una de las areas del
congacimiento.

Los Planes Estatales de Educacion
Superior (PEES), que representan los
indicadores parametritos del estado y que
delimitan compromisos de cada area del
conocimiento.

Los Planes Institucionales de
Desarrollo (PIDE) Representando las pautas
a considerar en la Vision institucional, la Misién
de la Institucién ante el estado y el pais; Los
propositos (Qué hacer), los objetivos (Los
retos) y las metas (Las expectativas de la
Institucién).

Se consideran ejes rectores también
a las funciones sustantivas: la docencia, la
investigacién y la extension.

Los medios para la planeacion del
desarrollo los representan los recursos:
humanos, financieros, tecnoldgicos
infraestructurales y los apoyos medio graficos
y documentales con los que se cuenta o se
requiere contar, tales como bibliograficos o
hemerograficos.

Programas de gestion.

Los programas de gestién son sin
duda la garantia del buen funcionamiento de
un programa educativo, son los instrumentos
que interactian entre los aspectos de caracter
normativo, los manuales de operatividad y las
guias de trabajo. Los programas principales
son: el administrativo y el académico.

La gestiéon administrativa tiene en
sus funciones tres aspectos importantes:

a).- el control de los servicios
escolares.

b).- el control de los aspectos
financieros y de recursos multi-
documentales.

C).- La manutencién de la

infraestructura y los equipos.

El gestor de lo administrativo es quien
vigila a manera de seguimiento, el Plan de
desarrollo del programa y coordina los
proyectos de concurso por nuevos recursos,
construye el historial académico, cruza la
informaciéon que permite detectar las
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estadisticas de incidencia, reprobacion y
frecuencia de la misma por materia, nivel
académico y profesores, eficiencia terminal
por generacién, por grupo y maneja los
recursos propios

Programa: Los eventos, los
calendarios laborales, civicos y de clases; asi
como los cursos regulares, inter semestrales,
los cursos Especiales de de verano para
adelantar el avance, para la actualizacion de
los programas, o para regularizacién de los
alumnos.

Elabora: los nombramientos de los
profesores que constituyen la planta
asignando sus cargas académicas, su
contratacién laboral

La gestion académica es
responsable de mantener balance respecto
a los perfiles académicos convenientes y la
actualizacion de los contenidos para los
Cursos.

Programa: los procesos de orden
acadéemico sobre la consecucioén de los cursos
tanto comunes como extra curriculares,
promueve la formacion de grupos colegiados
a manera de academias en cada una de las
areas del conocimiento a bien de mantener
actualizados los contenidos de las cartas
tematicas de cada materia, y es responsable
de gestar todas y cada una de las
participaciones estudiantiles en eventos
internos y externos.

Elabora a través de las academias:
Las modalidades didacticas, los sistemas de
intercambio y los convenios y operativos de
movilidad tanto de estudiantes como de
profesores.

Es responsable de promover los
procesos experimentales, de ensayo y las
practicas de campo y de vincular los niveles
de docencia de la licenciatura, con el Sistema
de estudios de posgrado e investigacion que
exista en su institucion; y si no se tiene
vincular con otras instituciones.

Es responsable, de la planeacion de
los cursos de todo tipo incluidos en el
programa. De los sistemas de evaluacion del
proceso de ensefianza aprendizaje, asi como
de la evaluacion externa del programa; debe
proponer la incursion constante en la
blusqueda de nuevas alternativas modales de
oferta educativa a partir de la existente en su
programa.
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6.3

La planeacion como respuesta de
anticipacion futurista'®, tiene que
desprenderse de las diversas posibilidades,
que son acordes con una realidad educativa
deseada. En la participacion de los actores,
que son los protagonistas, éstos pretenden
la transformacion de la realidad educativa
misma; por ello, la aplicacién del
planeamiento educativo en una realidad
concreta, tiene el fin de resolver las
necesidades manifiestas.

Para los especialistas de la
Administracion como Deming, un proyecto de
calidad, esta basado en funcion de los
clientes y no de los proveedores; por tal razén
el «Plan de estudios» inmerso dentro de un
proyecto educativo requiere ser trazado en
funcion del aprendizaje: con una estructura
y con una forma fijas, pero con contenidos
cambiantes en funcién de la vigencia que
puedan mantener. Cuestion que debera ser
procurada, a traves de los grupos colegiados
de cada una de las lineas formativas o de las
areas del conocimiento de la carrera.

Los contenidos adecuados seran los
mas significativos en cada una de las
materias, con esencia genérica y soportados
en principios. Pensando siempre en la
posibilidad de convalidarlos de manera
flexible.

FASES DEL DISENO CURRICULAR
Un programa establece: donde, cudando y

con quién, relaciones de: espacio,
tiempo y protagonistas.

108 Segun Cesar Carrizales Retamoza. En el Jaberinto de la
soledad, la soledad es el transito entre lo que fue y lo que atin no es;
entre el proceso de desintegracién y el de integracion de una nueva
identidad. Es el camino que, como el de Antonio Machado, se hace al
andar. (Carrizales Retamoza Cesar, 2001).

Carrizales Retamoza Cesar .
~PAISAJES UNIVERSITARIOS»
UAEM, México, 2001. ISBN 970-682-082-5

PROPUESTA PRACTICA DE TRABAJO EN EL DISENO DE

PROYECTOS CURRICULARES.

Investigacion Curricular: Informacion
analisis y propuesta de un proyecto educativo
ante la comprensién de la realidad; su
entorno, sus recursos y su medio socio
cultura:

Evaluacion de los planes de estudios
existentes.

Estudio de habitos de aprendizaje
donde se aplicara.

Estudio del desernpefio docente,
formacién de profesores de carrera.

Historial de las trayectorias de origen
del estudiantado.

Posibilidades de retroalimentar la
docencia con la investigacion

Posible consecucion de una
Infraestructura conveniente.

Disefio Curricular. Planeacion de los
contenidos, formas y estructuras del
conocimiento, practicas profesionales,
habilidades y destrezas; que requiere un
arquitecto para poder hacer arquitectura.
Entendiendo el cometido de ésta de resolver
la habitabilidad.

Aplicacion Curricular. Induccion, ensayo y
puesta en marcha del proyecto curricular, en
una condicion socio-educativa tal, que
permita lograr la innovacién de la educacion
especifica de la arquitectura, a la forma de
desarrollo social del sitio donde se estudia,
la regidn y el pais.

Evaluacién Curricular . Implica determinar
a través del seguimiento, en qué medida el
disefio curricular y la ensefianza satisfacen
realmente los objetivos propuestos asi como
los propdsitos de la educacion y del contexto
social que determinan la realidad concreta
donde se ejerce el proyecto.
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Planear el aprendizaje, con la naturaleza humana...

Ley dialéctica del cambic de cantidad 2 cuaiidad
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6.4 PROPUESTA PRACTICA APLICADA A PROYECTOS

La propuesta practica aplicada a proyectos'

educativos, se explicara con la construccion
de un modelo configurado con cinco ejes o
pasos.

1° Paso.- Parte de una relacién
de tiempos programados, para la
instrumentaciéon del proyecto educativo
buscado; que puede dividirse en conjuntos
denominados: periodos, etapas, ciclos,
fases, efc. Y cada conjunto de tiempos a su
vez podra dividirse segun convenga a sus
ejecutores, en trimestres, letramesires,
semestres o anualidades que seran
determinados a partir de las politicas
educativas correspondientes al buen
desempefo del aprendizaje de la disciplina,
enfocando la vision de la institucién donde
se este planeando.

2° Paso.- Los proyectos
educativos dentro de la disciplina de la
arquitectura, se pueden inscribir en un
modelo que considere la mision del proyecio
a través de las estrategias que resuelvan:
coémo se producen, como se estructuran
y cémo se diversifican los conocimientos,
los dominios y las habilidades sobre la
ensefianza aprendizaje de la arquitectura.

3° Paso.- Cualquier solucién
estratégica relativa a la produccion,
estructuracion o diversificacién de la
arquitectura, la habitabilidad, el lugar o el sitio;
debera proponerse comc meta un nivel
propositive que resuelva qué es lo que se
pretende lograr con las esirategias: la
percepcion del objeto arquitecténico, el
concepto de su forma, contenido © estructura
fisica, el juicio de los procesos de disefo, o
el razonamiento de los fenémenos de
caracter cultural; inmersos en la habitabilidad
del espacio arquitectonico.

EDUCATIVOS

.

J

\

Coémo se producen.

Como se estructuran.

Como se diversifican.

U —— S—

PERCEPCION

CONCEPTO

JUICIO

RAZONAMIENTO
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‘Politicas Vision.

Estrategias—, Mision.
Nivel propuestc Metas.
Instrumentacion - Acciones.

Tecnologia
Disponible

, Congruencia
con el sitio

Interacciones basicas.

4° Paso.- La instrumentacién de
los procesos de ensefianza aprendizaje se
soporta en acciones concretas de teoria,
historias o produccién de los conocimientos
de la arquitectura, del disefio; en funcién de
los propésitos del proyecto educativo y sus
pretensiones.

5° Paso.- Finalmente habra que
considerar que un proyecto educativo
contiene un nivel de congruencia con el sitio
donde se ejerce, a través de la tecnologia
apropiable del &mbito donde se lleva acabo;
dependiendo de los recursos humanos
documentales, la antropologia del sitio y el
equipo disponible, para su puesta en marcha.

Este modelo, permite manejar
diferentes niveles académicos o modalidades
de planeacion educativa; en la medida en que
se conjuguen los diferentes ejes de relacion
por ejemplo:

Si queremos planear un diplomado,
cuya normatividad no exige reconocimiento
de certificacién; en el nivel 1° podemos
proponer un mes o un bimestre en tiempo con
la vision de actualizar alguna areas tematicas
que juzguemos necesario reforzar. En el Eje
2° Proponemos estudiar: como se estructura
la arquitectura, en el 3° lo ubicamos en la
busqueda del juicio de los procesos de
prefiguracién de los objetos arquitectonicos
para vivienda, en el eje 4° lo dirigimos al nivel
de su produccion y en el 5° lo determinamos
con los niveles humanos y documentales de
una escuela especifica, el resultado seria: un
«Diplomado de estructuras arquitecténicas
para la vivienda de produccion artesanal» .

Asi, podriamos determinar en cada
nivel las pretensiones académicas que
quisiéramos, desde el nivel de licenciatura
hasta doctorado y lo que requerimos; es
manejar el nivel correspondiente a lo que
buscamos en cada uno de los ejes; la vision
politica como relacion de tiempo, la misién
estratégica en busqueda de producir,
estructurar o diversificar, con un nivel
propuesto como meta; ya sea nivel de
percepcion, concepto, juicio o razonamiento.
Con la plena conciencia que las formas de
estudio de la arquitectura al igual que el resto
de las artes se puede dirigir a tres areas
concretas: lateoria, |a historia o la produccion
y la calidad de su resultado sera determinado
por la calidad de los recursos empleados asi
como por la apropiacién cultural en el manejo
de los temas.
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MODELO DE  PLANEACION

POLITICAS ESTRATEGIAS NIVEL PROPUESTO

Va
Percepcion
Peodob. Coémo se producen del objeto o fenémeno de
Etapas. La Arquitectura, estudio de la arquitectura.
Pictos. La habitabilidad,
rasep El lugar y el sitio.
/] — Concepto
de forma, contenido
. e'\sAf:' C4 y estructura de los objetos
e mest . omo ge estructuran habitables.
Tetramest{e. La Arquitectura,
Sqmesife. La habitabilidad,
L) El lugar y el sitio. L
Juicio
de los procesos
de prefiguracion, configuracion
==\ refiguracion del lugar.
C)
)
N Como se diversifican \
La Arquitectura, Razonamiento
La habitabilidad, de los fenémenos de tiempo
. El lugar y el sitio. ; mp
y espacio en la produccion
de la arquitectura.
)
VISION MISION METAS
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EDUCATIVA EN - ARQUITECTURA

INSTRUMENTACION TECNOLOGIA APROPIABLE EN EL AMBITO

Teoria

De la arquitectura.

Del disefio. Recursos Humanos.
Epistemologia,Hermenéutica y Recursos Bibliograficos.
Fenomenologia de los objetos
arquitecténicos y urbancs. Recursos Hemerograficos.

Recursos Medio graficos.

Historia
Origen del Objeto arquitecténico.
Razén del Objeto y su habitabilidad.
Testimonios de Tiempo y uso cultural de espacio.
Testimonios de Habitabilidad del lugar y del sitio.
Contexto en que se define el objeto arquitecténico.
Aportacion conceptual del Objeto de estudio hacia

el Sujeto.

Antropologia del espacio.
Materiales apropiables.
Produccion Herramientas disponibles.
Equipo posible.

Como expresion cultural:
Artesanal, artistica y efimera.

Como expresidn institucional:
Analégica, candnica y experimental.

ACCION NIVEL DE CONGRUENCIA CON EL
SITIO
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6.5 INSTRUMENTACION PRACTICA DE LA PROPUESTA .

Los instrumentos son los medios que
permiten compilar informacion, son las
herramientas que nos permiten construir un
sistema, un proceso, 0 un objeto de estudio.
La planeacién educativa se sirve de muchos
medios de bldsqueda para juntar la
informacién, de otros para su analisis y de
algunos mas, para hacer propuestas a partir
de ella.

Instrumento para definir el nivel cognitivo pretendido
en un proceso de ensenanza aprendizaje

Aqui mostraremos algunos, de los que
se juzga son importantes para determinar
criterios de planeacién asi como otros lo son
para establecer encuestas de opinién en la
construccién social de los procesos de disefio
de proyectos educativos y de proyectos
curriculares.

|

0 Atender — |
[ Entender @ m—_— %Capacidad de Anélisis
0 Comprender
0 Asimilar
0 Retener |
0 Coordinar — Capacidad de Sintesis

U Aplicar —__;“ICriterio

0 Aprender —llm--—| Conocimiento

i
|
|

Aplicable a cada uno de los cursos, talleres y seminarios

incluidos en el proyecto
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Instrumento para proporcionar el proceso
didactico pedagogico de

educar- ensenar (Formar-Informar)

NIVEL TIPODE

, | =
| ACADEMICO | ESTUDIO g

90% JESCOLAR

PORCENTAJE CONVENIENTE DE FORMACION SOCIAL
% 0% 4% 0% 60% | 70% | 80%

|
| POST
e BE SRR e e
| [ ! {
| | ESPECIALDAD | *° £
i i - e
| | | * £
| SUPERIOR | LICENCATURA| _ 3° |
2° —
: ! I PR ENSENANZA lI C
" vepo | S (Formacion Académica) e
| supcpion | BACHLLERATOl — 2- K
l i - | 15
] o ¥
SECUNDARIA ” | |

| | | EDUCACION 5~
: i |__* (Formagion Social) -If~;-1-

BASICO s Kl
: : PRMARA | —— E
| | S K
| | | 2 X
I | | E
| BASICO 4

0% 9% 60% e
l PORCENTAJE CONVENIENTE DE FORMACION SOCIAL |

Una de las razones por las cuales la velocidad del aprendizaje no sea la deseable,
es sin duda que en el nivel de ensefianza superior, es poco atendido el aspecto de formacion
social. Por citar un ejemplo, en el tercer afio de la carrera a nivel de licenciatura, se requieren
un 80% de procesos de formacién académica, pero aun se requiere un 20% de formacién
educativa o social, y esto es poco posible de lograr en esos niveles.
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0  Conocimiento

0  Comprension ¢ Que

0  Aplicacion o—p pretendemos
Andlisis con el curso?.
Sintesis
Evaluacién

INSTRUMENTO DE ORIENTACION DE LA CARRERA
PROPORCION IDEAL DE CONTENIDOS
PROPORCION
TIPO DE ; TIPO DE i DELOS
CONTENIDO FORMACION CONTENIDOS
v v B A

COGNOSCITIVO |

]
1]
L]
i Conocimiento #
5
.

Capacidad

Tomade =il

Decision

AFECTIVO

----------------------------------------------

i Habilidades
i y J-b

destrezas

PSICO - MOTRIZ
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Otros de los instrumentos Utiles en los procesos de disefio curricular activo, son sin duda
las guias que conduzcan a colegiar los trabajos de los grupos docentes, tal es el caso de los
instrumentos normativos o las guias para ordenar los contenidos de los cursos:

GUIA DE ASPECTOS A CONSIDERAR EN LA

CONSTRUCCION DE UN REGLAMENTO DE
ACADEMIAS GENERALES*

EXPOSICION DE
MOTIVOS.

Indica el modelo educativo de la
institucion, su caracter publico o privado, su
mision dentro de la ensefianza superior y su
vision filoséfica. Describe los habitos de
aprendizaje, planeacién de los contenidos y
que se pretende hacer, como y con quienes
para mejorar las condiciones de calidad de
los procesos académicos.

CAPITULO PRIMERO.
De su naturaleza vy
definicion.

ARTICULO 12.- Establece las bases para el
funcionamiento de las Academias Generales
por Disciplinas.

ARTICULO 22 - La integracién del el personal
académico de la Institucién, por disciplina,
como y para qué buscan el trabajo colegiado
hacia la mejora y al fortalecimiento de las
funciones sustantivas, planes, programas,
proyectos y actividades de la Institucion.

CAPITULO SEGUNDO.
De sus fines y objetivos.

ARTICULO 3°.- Define las Academias
Generales como organismos de asesoria,
consultay apoyo alas Unidades Académicas,
a los Comités Académicos de Area y a la
Administracion de la Institucion.

ARTICULO 4¢.- Define los objetivos de las
Academias Generales.

# Tomado del Reglamento de Ia Universidad Auténoma del

Estado de Morelos., Mex.

ARTICULO 52.- Define la funciones de las
Academias Generales.

CAPITULO TERCERO.
De sus alcances y relaciones
con ofras instancias académicas.

ARTICULO 62.- Establece la entidad que
coordina las relaciones entre las Academias
Generales, los Comités Académicos de Area
y las Unidades Escolares.

ARTICULO 7°.- Establece cémo las
Academias Generales, se relacionan como
con los Comités Académicos de Area, y cémo
se retroalimentan en la revisién de
documentos y en la organizacion de
actividades de apoyo

ARTICULO 8- Cdémo los Comités
Académicos de Area, deben considerar las
recomendaciones y sugerencias de las
Academias Generales, buscando la
congruencia con el Proyecto Institucional de
Desarrollo, en torno a:

a) Planes y programas académicos
de los diferentes niveles de estudio.

b) Nuevas estrategias pedagégicas.

c) Programas de difusion, promocion
y de actualizacién.

d) Organizacién y desarrollo de
nuevos programas académicos.

e) Impulso a la investigacion al
interior de la Institucién y fuera de ella.

fy Recomendaciones sobre
equipamiento e infraestructura.
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ARTICULO 92.- Coémo las academias
denerales, haran el seguimiento de junto con
las unidades académicas de: los planes y
programas, proyectos de investigacion y
como interactuar con actividades de difusion.

CAPITULO CUARTO.
De su integracion y
estructura.

ARTICULO 10%.- Cémo deben integrarse las
Academias Generales, de manera colegiada
por el personal académico relacionado con
cada area.

ARTICULO 112.- Definir cual es la estructura
que deberan tener Cada una de las Academia
General, para su operatividad. (Presidente,
Secretario, Representantes, etc.)

ARTICULO 12°.- Qué comisiones deberan
generar las Academias Generales.(De
Asuntos Académicos, de Transferencia y
Tecnologia del Conocimiento, de Vinculacién,
de Promocién, de Evaluacién, etc.)

ARTICULO 132.- Define las funciones de los
integrantes, de las academias, y de las
comisiones.

ARTICULO142.- Define las responsabilidades
y derechos de los miernbros activos de las
Academias Generales.

CAPITULO QUINTO.
De requisitos para ocupar
cargos.

ARTICULO 152.- El perfil que deberan cubrir
los interesados, para ocupar carges dentro
de las Academias generales.

ARTICULO 16°.- Formas de eleccién de los
representantes de cada Academia General.

ARTICULO 17°.- Tiempo que duran en el
cargo los representantes de las Academias
Generales.

ARTICULO 182.- Que hacer en caso de la
renuncia de los miembros de la Academia
General.

ARTICULO 19%.- Quienes podran o no
reelegirse como miembros de las academias.

ARTICULO 20°.- Cémo determinar la
eleccion de los integrantes de las comisiones
de: Asuntos Académicos,Transferencia y
Tecnologia del Conocimiento, Vinculacion,
Promocién y Evaluacién.

ARTICULO 212.- Como es el proceso de
solicitud para integrar las Academias
Generales 0 comisiones.

CAPITULO SEXTO.
De las sesiones de las
academias.

ARTICULO 22°.- Cémo establecer los
calendarios de sesiones.

ARTICULO 232.- Con que frecuencia deberén
reunirse los representantes de las Academias
Generales donde y con gue material.

ARTICULO 242.- Como se difundira la orden
del dia de cada sesion y luego como
difundiran los miembros los resultados a su
unidad académica.

ARTICULO 25%.- Como se toman los
acuerdos y como se legitiman.

- TRANSITORIOS.

PRIMERO.- Lo no previsto respecto a afiadir
normas complementarias a este reglamento,
siempre y cuando no contravengan al mismo
ni a ninguan otro ordenamiento juridico o
reglamentario de la Institucion.

SEGUNDO.- Cuando entra en vigor el
Reglamento después de haber sido aprobado
por el Consejo academico de la institucion.

TERCERO.- A guien se turnan los casos no
previstos.
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Los cuestionarios a manera de encuesta de opinién, representan también guias de
verdadero apoyo en la construccion de los perfiles profesionales, considerando de inicio, que
su interpretacioén requiere la participacion de algunos especialistas tanto en el aspecto
metodoldgico para llevar las respuestas a un buen proyecto; asi como en la cuestion temética
para dar respuestas que respeten los referentes de lo disciplinar y fundamentalmente, que se
respete la construccién social de las ideas al respecto.

En el entender comiin, un perfil es el enfoque visto de lado; ya se trate de un sujeto o de
un objeto. Y ha sido a consecuencia de la tecnologia educativa, en su funcién disefiadora del
curriculum pre-requisitario para la formacién de un profesional, que se entiende el concepto de
perfil; como la acepcién metaférica de una fotografia simbélica o bien una abstraccién substancial
que define la forma e idea de todas y cada una de las caracteristicas de un profesional.

INSTRUMENTO PARA CONSENSAR

EL PERFIL DEL ARQUITECTO.

El Arquitecto como profesional. En El resultado puede ser motivo de
su configuraciéon, no puede ser enfocado controversia por las diferentes visiones que
unilateraimente. Y mucho menos perfilado a se tienen de la disciplina. Ya que La
partir sélo de la interpretacion valorativa de si concepcion de la disciplina, puede ser
mismo y menos de manera aislada; razén juzgada técnicamente por la capacidad para
por la cual, para definirle, se requiere asumir demandas complejas de edificacion
desarrollar una encuesta, y aplicarla a donde se garanticen altos grados de
egresados de las instituciones relativas a la confiabilidad. Para otros, el arquitecto sera
disciplina, localizandoles en los libros de concebido como un disefiador, como un
egreso de las instituciones donde estudiaron, delimitador de espacios; en el sentido estricto
en el registro de los Colegios de Arquitectos. de prefigurar los lugares mas que edificarlos.

A nivel nacional, merece la pena En unainvestigacion dirigida a buscar
encuestar a aquellos profesionales a quienes un nuevo perfil del arquitecto, se puede definir
se les considere representativosy conviene se de menera ideolbgica: como un ser
aplique a los Arquitectos que sobresalgan a comprometido con las reivindicaciones
nivel local, nacional o internacional, por su sociales, no obstante que, en la practica
relevancia ya sea en la docencia, como profesional no atienda con mucha frecuencia
investigadores, o por el desarrollo de sus a las clases sociales menos privilegiadas en
obras. términos de economia. Estas clases,

adolecen de los servicios profesionales del

La encuesta tiene el propdsito de arquitecto, salvo en loables excepciones en
rescatar el concepto de la disciplina, la las que algunas Instituciones de ensenanza
ubicacion social del arquitecto, la posicion que de la arquitectura o arquitectos
guarda ante la ideologia, y finalmente; el hacer Investigadores; viviendistas principalmente,
concreto del mismo; en aras de definir el oficio dan atencién a dichos estratos.
de éste.
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En cuanto al quehacer. E| oficio del
arquitecto ha sido objeto de un proceso de

parcelacién; mientras que para Paladio el

concepto del Arquitecto renacentista, era el de,
hacedor integral, quien apoyado en la geometria
y las artes plasticas en general; prefiguraba y
configuraba el edificio, el que a su vez era pensado
en términos de conjugacién con el resto del
entorno, espacios abiertos y paisaje natural.

Sin embargo hoy en dia, es posible que
una encuesta refiera un arquitecto proletarizado,
contratado en parcialidades del quehacer de la
disciplina. Viéndole inmerso en la elaboraciéon de
reactivos para el departamento de evaluacién de
una escuela, en el desarrollo permanente y
especializado en andlisis de costos (precios
unitarios y rendimientos), o algunos mas como
residentes responsabilizados particularmente de
la carpinteria de la obra o supervisando
exclusivamente el proceso de estructuracion de
tan sélo una parte de un edificio, en forma repetida
para una produccion en serie.

Institucionalmente se le connotara,
dependiendo de donde estudid su carrera, Como
Arquitecto Paisajista, Arquitecto Ecologista,
Arquitecto Urbanista, Arquitecto-Ingeniero,
Arquitecto para la Industria, para los edificios de
salud, Arquitecto Empresario, Arquitecto de
Interiores, entre otros.

Pero el consenso le caracterizara, como
un disefador del espacio. En una investigacion
como esta, se le puede manifestar como un
hacedor contribuyente del entorno; como quien
ordena el proceso productivo de la edificacion en
el tiempo y en el espacio, contextualizado en el
ambito urbano.

Contrastante mente, le podran considerar:
humanista y técnico a la vez, pero en forma
constante se le identifica inmerso en un proceso
permanente de cambio, desde los Palafitos hasta
el Sistema Gran Panel. Se le expresara en muchos
casos como alguien que detenta el renacimiento;
contemplando la armonia y la utilidad de los
edificios pero no obstante se le dejara ver siempre
involucrado con la sociedad a la cudl se debe,

con la cual se ve comprometido a resolver o
ayudar a resolver los complejos problemas a los
que se enfrenta el hombre en su interaccién con
la habitabilidad.

Podra ser entonces el arquitecto, quien
modifica la materia prima en espacios, a traves
de la forma y dependiendo de la respuesta
cultural, la técnica dominada en el medio y los
recursos disponibles, precisaran su tendencia.
Necesariamente se le concebird como quien
produce un objeto arquitecténico con un fin
determinado ya sea para la hahbitacién, la salud,
la escolaridad, la recreacion, el trabajo, los
servicios, etc.

Y dependiendo de la formacién
académica de los encuestados, su idea de la
arquitectura puede ser: Racionalista,
Funcionalista, Formalista, etc. Pero en cualquier
caso, si es que procede de una formacion
verdaderamente profesional; estara posado en
la conciencia, de que su tarea como Arquitecto,
estara definida por las demandas reales, donde
se mezclan lo econémico, lo social, lo cultural y
lo politico.

Merece la pena mencionar que la
demanda especifica de la arquitectura siempre
busca el bienestar, incrementar |a calidad de vida
y el confort tanto a nivel personal como de
comunidad. Y que independientemente que todas
y cada una de las escuelas de la republica tenga
su particular manera de formar arquitectos,
invariablemente todas se enfrentaran a la
complejidad del proceso de ensefanza que
demanda la sociedad, como caracteristica comun
universal, todas reconoceran la responsabilidad
profesional que tiene el arquitecto con el nicleo
social del cudl es parte y producto y a quien en
dltima instancia se debe.

De manera muy ideal, el perfil del
Arquitecto que un modelo de encuesta persigue;
es el de un egresado capaz de resolver la
demanda social regional y de nuestro Pais, de
proyectos arquitecténicos y urbanos. Que sea,
quien sepa desarrollar las investigaciones
pertinentes, el analisis y la sintesis que le
conduzcan a resolver problemas de habitabilidad.

Programa de Maestria y Doctorado, UN.AM.

146



Sergio Martinez Ramirez

Debera contar con la capacidad; del lenguaje gréfico, del dominio del dibujo arquitecténico,
al natural, hasta las técnicas de graficacion mas tecnologizadas, permitiéndole dar respuesta a
cada problema arquitecténico o urbano; pudiendo en cada caso especifico, analizar y decidir
sobre la tecnologia adecuada a emplear, o bien a desarrollar si fuera necesario.

Requiere los conocimientos necesarios, para coordinar a todos aquellos especialistas,
que participan en la edificacién de una obra y debera tener la capacidad de interpretar los
problemas de demanda, para o cual también requiere el conocimiento las nuevas tecnologias
que vallan surgiendo. Sobre todo debe acercarse de manera permanente a la informacién mas
actualizada;para lo cual le conviene el dominio de otros idiomas y y el dominio de la mediografia.

ENCUESTA DE OPINION

Partiendo de la conciencia de que el estudiante a perfilar en la estructuracién de un nuevo plan
de estudios, egresara cinco anos después de crear este proyecto. Conteste en uno o dos parrafos
cada uno de los siguientes cuestionamientos:

¢ Como define para ese entonces, el Perfil del Arquitecto?

¢ Qué funciones debe cumpilir el arquitecto como profesional?

&, Cudl es su concepcion de la Arquitectura como disciplina?

¢ COmo considera que se le deba formar al arquitecto ideclégicamente?

¢ Qué actividades juzga le corresponden al quehacer del arquitecto?

¢ Como caracteriza la carrera de su futuro egresado, para con ello garantizarle un mercado:
Como Arquitecto Paisajista, Arquitecto Ecologista, Arquitecto Urbanista, Arquitecto-
Ingeniero, Arquitecto para la Industria, para los edificios de salud, Arquitecto Empresario,
Arquitecto de Interiores, Disefiador del espacio. etc.?

¢Cual considera que es el compromiso que se debe lograr en su futuro egresado como
hacedor contribuyente del entorno?
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lgual que los cuestionarios, las guias y los modelos esquematicos; uno de los instrumentos
mas Utiles en el manejo de los contenidos a desarrollar en los procesos de ensefianza aprendizaje,
son: las cartas de ordenamiento de la informacién tematica. Los contenidos de los cursos se
describen de manera genérica y como un todo en las «cartas tematicas». De manera especifica
los temas particularizados, se ven en las «cartas descriptivas»; indicando la forma de interaccion
entre profesor y alumno, recursos documentales de apoyo, tiempo y formas de evaluacion:

CARTA TEMATICA

Nombre del curso. frea o linea lormativa, Sub-Araa. | owwros | ropsuas. Tipos de contenido. || wp |
{ [ (O Cognitivo. s
CLAVE. Q Poicomotriz.
[l O afective.

Ohjutivo del cureo. Hivol g0 i3 oD WModalidades diddotions,
O Exposicidn verbal. () Labaratorto.
O Seminaria. 0y Prochices de campd.
QO Talier O Disfieicas srparimentsies

Contenidos temdticos. Apoyos documentales.

Bibliograficos.

Hemerograficns.

Medio graficos.

CURSD PRECEDENTE:

CURSC SUBSECUENTE:
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EJEMPLO DE APL[CACEGN
DE CARTAS TEMATICAS.

CARTA TEMATICA

Nombre del curso. fraa o linea formativa. Sub-Area. |owmros fsoresus. | Tinas de contenido.

Nihoja. ||
- ] Teoria de 1 06 03 3 Cognitive.
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Bibliograficos.
1.-Hagsen Juan 1975 “Teoris del conocimianta™ Trilas, Méxtco.
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a} Relacién del objeto y el sujeto. 3.-Herter Reads 1960 :jmlgi ® 'd-'_ tee. .
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a) Introduccién al tema. __
b) Método empirico. Introduccion a la
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d) Método Kgico. CURSO PRECEDENTE: Teoria de la Arguitectura.
)] Método metafdrico.
] Lenguaje de patrones.
L] Meétodo participativo. CURSO SUBSEQUBNTE: Teoria de la Arquitectura il
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CARTA DESCRIPTIVA

Curso, Carrera o nivel académico.
Unidad. Especialidad. Hoja N°
Tema. Nivel de la carrera. /
Subtema.
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que condicionan al tema: medic gratis adecuadas. 1.+ O, Adatio Benito Nawiez la realidad «
3. Proporcionar paguede didactico N° 3 TijerIna. “La reprezentscisn de
. . donde se contronta la realidad con la Arquiteciura coma un que
Realidad fisica. 10 adauindo. tr\dlcr pata ontender la condicionan
Realidad culturai. b £ atumno RSISER Ao o Eeicién Chiapas, || & 12
Realidad econémica. ) ’ Watamibie de1 2001, 100%
Realidad polftica. 1.~ Dabers leer ef paguete didactico N3 Madiogrifca:
Realidad social. B e, it e Googie.com
Hemerogréficos y medio gréficos }
IV.2.- Seleccionara los Seleccionar
elementos delectados en é‘ los 25
la investigacion para Lo misme que el anterior. IDEM s ’
dar respuesta a la realidad en... 90%
que enfrenta el tema.
IV.3.- Esquematizara las :Eéslqausematiza
alternativas viables de Lo mismo que el anterior. IDEM slemativas || 23
solucién para el tema. viahles...
100%
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Finalmente, habra que considerar en este capitulo, que el sistema de ensefianza superior,
conviene sea planeado como un sistema entrelazado con el nivel del pasgrado. El mercado de
trabajo en la actualidad busca especialistas, consultores, asesares y las instituciones educativas;
investigadores.

La actualizacién de la ensefianza de la Arquitectura por consecuencia; requiere, flexibilizar
lo mas posible los proyectos curriculares, y buscar las ligas con el posgrado, de manera que el
egresado de las licenciaturas pueda optar por titularse a través de: Especialidades, Maestrias o
Doctorados. Por lo anterior y para ponderar las ofertas del posgrado que se pueden planear, se
propone este instrumento que indica las cargas convenientes en cada caso.

100% | 100%

Programa

de Proporcion de { Proporcion de
p Osg rad O Orden Formativo : Peso especifico
Investiga Docantia Profesiona § prosundidad | Extension

cion lizacion

Especialidad 15% | 5% | 80% | + | =

Maestria P a3% | 33% | 33% i (+) [(-)
£~ )
Doctorado | 80% 5% | 15% | 4 3
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6.6

La necesidad de generar un modelo
de planeacién de la ensefianza de la
arquitectura, asi como la creacién de unas
serie de instrumentos de apoyo para su
disefo curricular activo, no es otra cosa; que
la respuesta a la preocupacion que provocan
los problemas detectados en la evaluacion
diagnéstica, que durante diez anos llevaron
a cabo los Comites Interinstitucionales de la
Evaluacion de la Ensenanza Superior en
Mexico.

La situacidén detectada de esta
experiencia a nivel nacional, en la
observancia de los programas de
arquitectura, dej6 ver verdaderos problemas
en el ejercicio de los proyectos educativos,
pues, en los resultados encontrados en las
instituciones relativas a esta ensefianza
especifica en México, se observo lo siguiente:

1,- La ensefianza de las licenciaturas, se
dirigen sin articular los aspectos de:
Profesionalizacién.
Investigacién. y la
Docencia.

2.- Esirregular larevision de los programas
de formacion e informacién, como requisito
académico y administrativo, se piden
resultados a los alumnos, pero se instrumenta
en forma minima; |la didactica y la
experimentacién de modalidades
exploratorias de nuevas visiones.

3.- Existe un deficiente entendimiento de
la disciplina como un todo, cada curso es una
parcela, se adolece de una articulacion
vertical y horizontal de los contenidos y
mangjo de las modalidades de ensefianza.

EVALUACION DE LAS PROPUESTAS DE DISENO DE

PROGRAMAS DE ARQUITECTURA.

4.-  Se carece de programas de gestion
académica y administrativa que garanticen la
operatividad, en muchos de los programas
existentes en el pais, se podria decir que en
la mayoria.

5.- Se desconocen los resultados de
programas por sus ejecutores, en un alto
porcentaje de casos observados en el pais,
en razon; de que se adolece de un
seguimiento efectivo de los egresados. Por
esto, no se sabe si se requiere o no, fortatecer
la planeacién en la formacién de los
profesionales.

6.-  Falta Iniciar un diagndstico general de
la ensefanza del posgrado y mas adn, falta
fortalecer con éste, el nivel de las
licenciaturas, que adolecen en gran parte de
profesores de carrera.

Por consecuencia de lo anteriormente
mencionado es de considerar que:

Urge flexibilizar los programas,
contemplando los cambios y actualizaciones.

Urge establecer procesos de
movilizacién e intercambio, entre las
instituciones nacionales y con el extranjero,
promoviendo el reconocimiento de estudios
sin las trabas habituales de revalidaciones por
equivalencias, sino validando cantidad de
contenidos por experiencias que diversifiquen
el aprendizaje.

Finalmente, urge quitar el freno a la
construccion de redes para la formacién e
informacién de profesores y estudiantes, y
sobre todo, urge intensificar las limitadas
evaluaciones externas y sistematizar las
internas para evitar la autocomplacencia.
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EPILOGO

Una de la reflexiones que mas deben
preocupar hoy en dfa a las autoridades
educativas en México, es como lograr que las
universidades publicas pasen, de ser un
sistema qgue privilegia a unos pocos, a un
sistema que resuelva la demanda real de
estudios superiores por medio de sistemas
flexibles; con diversidad de ofertas educativas
y que atienda las necesidades de las
comunidades mas apartadas poniendo a su
servicio los medios de transmisidon de
conocimientos posibles.

En la actualidad, dados los alcances
de la informatica; se fortalecen los sistemas
abiertos, semi escolarizados y a distancia;
permitiendo considerar a la comunidad, no
como el laboratorio de ensayo sino como la
razén de ser, y el medio mas propicio para el
aprendizaje; pues, a diterencia de lo que se
evalia en las aulas, la comunidad representa
el examen final de cualquier programa
educativo que no califica del uno al diez sino
de la realidad al compromiso.

Es un hecho de cosrrespondencia
hacia la inversién que hace la comunidad, a
través de la produccion, que las instituciones
educativas reviertan sobre ella; servicios
sociales Utiles a sus necesidades.
Independientemente del concepto de servicio
social que se tenga, en los sistemas de
extensién. A parir de esta conciencia ias
instituciones de ensenanza del la arquitectura
pueden responder, desarrollado estudios y
proyectos Arquitecténicos y Urbanos
sobretodo para aquellas comunidades, que
no se lo pueden financiar.

Las instituciones educativas se han
servido mucho de las comunidades;
sustrayéndoles informacion que encubierta

Obra de Josep Pulg | Cadafalch Caixa Forum
Barcelona Es. Fotografla del autor.

de apoyo, se ha acopiado en la mayorfa de
los Estados del pais; desarrollando muchas
y variadas investigaciones pero revirtiendo
poco apoyo al trabajo comunitario de la
poblacién, de la cual se es parte y producta
pero a su vez co-responsables de su
situacion.

Resulta svidente, que a pesar de que
el mercado de trabajo para las profesiones,
cada vez se restringe mas, el campo de la
arquitectura no es atendido. Vasta observar
el ingreso a cualquiera de las ciudades de
nuestro pals y percatarse de las condiciones
de precarismo e inhabitabilidad en que se
vive.

En muchos cinturones periféricos a las
manchas urbanas, es visible, que la
planeacién de ia calidad de vida se ha
postergado, al igual que la educacién publica
superior; no les tiene en sus proyectos. Sin
embargo, son las personas y las
comunidades, quienes a través de la
confianza con que depositan a la los sistemas
de educacién, prueban los resultados con
su la realidad.
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Hay un sentir social comun, y es el
hecho de que dentro de un estado de crisis,
algo de lo que mantiene su autenticidad, son
las universidades, pues a pesar de todas las
limitaciones que éste pudiera representarle;
no se degradan.

Las instituciones pUblicas estan
comprometidas con la funcién social de la
educacién, que es resolver con la préactica
de las profesiones, las demandas de
comunicacién, la vivienda, la salud, la
escolaridad, la recreacion, y los servicios, pero
no de manera teorisista y aistada sino a través
de la construccién social de las ideas y ante
este reto, también las universidades privadas,
estan comprometidas con la calidad, que les
permita representar al estado un verdadero
apoyo.

Por todo lo anterior, queda descubierta
la necesidad de actualizar el uso social de
las matematicas en el ejercicio de la
planeacién educativa. Ante la realidad

Obra de Josep Puig i Cadalalch Caixa Forum Barcelona Es.
Folografia de! autor.

Cipula palau de la musica Catalana del Arq. Doménech i
Montaner,Fotogratia del avtor .

investigada en esta tesis, surge como
preocupacién fundamental, construir la
conciencia de planear con una visiéon
verdaderamente activa, y percatarse, que en
la aritmética de la crisis se requiere sumar y
multiplicar; percatarse, que aumentar el
empleo es restar el hambre y que restar las
necesidades de habitabilidad, es multiplicar
las expectativas de vida y de salud mental de
los seres humanos.

Se quiera ver o no, existe un debate
de los programas de la educacién superior
con la realidad, y son las instituciones de
ensenanza, justo donde esta la palabra para
enfrentarle. La escritura social de la realidad,
esta en el Estado quien tiene los recursos, la
universidad tiene el intelecto y la poblacién
tiene la necesidad. Tres aspectos que en
aparente suma, se encuentran divididos y que
vinculados son los ingredientes de una
alternativa real ante la crisis; pero en divorcio
son la razén misma de ésta.
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El abarcar de manera integral el tema
del diseno curricular en la ensefianza de la
arquitectura, permitié realmente relacionarle
con la experiencia nacional, en busca de un
aprendizaje significativo; cuestion posible de
realizar a través del andlisis de los casos de
estudio. Se confirmé el compromiso del
arquitecto con la construccién interactiva de
la habitabilidad en sus diferentes tipologias.
El compromiso de las institucionss de
ensenanza de la arquitectura debera ser el
de integrar los procesos de ensenanza
aprendizaje al principio de construir lugares
donde la cultura se exprese, y abandonar la
gimnasia geométrica del formalismo a
ultranza sobre el espacio vacio.

Con el trabajo aqui presentado, se
cumple el propésito de construir un modelo
instrumental de construccion activa, para la
planeacién de los proyectos curriculares
convenientes; en el respeto de la diversidad
de interpretaciones que puedan darle cada
una de las instituciones que se sirviera de él.
Permitiendo trazar expectativas de generar
profesionales vincuiados con la realidad y
formados en aras de la productividad.

Se hizo un enfrentamiento al debate
de los problemas del disefio curricular, que
dentro del 4rea de la arquitectura habfan sido
poco atendidos. Y se hizo en razén de la
evaluacién diagnéstica desarrollada por los
Comités Interinstitucionales para la
evaluacion de la Educacion Superior (CIEES);
indicando los principales problemas
afrontados en la experiencia nacional de la
ensenanza.

Esta investigacién, ha tenido el fin de
acunar la visién activa del diseno curricular,
asi camo la construccién social de los
procesos de planeacion; tratando de dar
pertenencia a los protagonistas de fenémeno
de la ensefianza y el aprendizaje, en la
observancia integral de la forma, contenido
y estructura de la habitabilidad de los objetos
arquitectédnicos dentro de su realidad
concreta.

CONCLUSION.

Venlana de Ballasguard obra de Gaudi Barcalana,
Folograiia del aulor .

El haber trabajado en el proceso de
planeacién con las dos importantes
instituciones que conformaron los casos de
estudio (La facultad del Habitat de la UASP y
la facultad de Arquitectura de Tampico de la
UAT), y haber tomado como ambito el pais
en su vinculaciéon en gran parte por la
Asociacion Nacional de Escuelas e
Instituciones de la Ensefanza de la
Arquitectura (ASINEA) y en otra por la
participacién del Comité de Arquitectura
Disefio y Urbanismo (CADU) de los CIEES;
permitid contar con informacién de primera
mano y cubrir el rigor cientifico que demanda
una investigacion formal.

La hipotesis de 1a adolescencia de un
modelo inteligible de planeacién en los
proyectos educativos, fue indiscutiblemente
probada. La tarea que demandan los
resuiltados de la investigacién, es el de
sumarse a la lucha por proyectos educativos
con una visién integral, de compromiso social
y perfectamente contextualizados con la
realidad. Queda pendiente provocar en los
organismos gremiales como la ASINEA y la
Federacién de Colegios de la Republica
Mexicana (FECARM) que se retome el debate
por definir el quehacer del arquitecto en aras
de una arquitectura refigurable por su cultura
de usuarios y no por la arquitectura de la
indiferencia.
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