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RESUMEN

Debido a la dificultad existente para la comprension y el uso funcional de
contenidos histdricos, este trabajo propone una unidad didactica desde el enfoque
constructivista para el tema “"La Colonizacion y la Nueva Esparia” donde el
proposito es el aprendizaje significativo de los contenidos y la adquisicion de la
habilidad denominada “empatia historica”. La unidad didactica se aplicé a un
grupo de alumnos de 5to afo de primaria pertenecientes a una escuela publica en
el sur de la Ciudad de México. Esta se llevo a cabo por [as investigadoras y la
validacion se hizo mediante el andlisis cuantitativo y cualitativo de las actividades
y productos de aprendizaje, asi como de la informacion obtenida de la
observacion — hecha durante la aplicacion. Los resultados de la aplicacion
mostraron que hubo aprendizaje significativo pero no en su totalidad y que los
ejercicios planteados para el desarrollo de la habilidad de la empatia historica
fueron exitosos. Para lograr que la unidad didactica sea plenamente exitosa se
requiere de hacer ciertos ajustes en funcion del contexto educativo en el que se

trabdaja.
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INTRODUCCION

El sistema educativo nacional ha sido sujeto a diversas reformas orientadas a
elevar la calidad en la educacion basica pero, aunque se observan avances, los niveles
de logro alcanzados en la escuela primaria y secundaria no han sido suficientes para
lograr el desarrollo integral de los alumnos y un mejor nivel educativo en México
(Programa Nacional de Educacién, SEP, 2001).

Muchos son los factores que influyen en estos resultados, desde problematicas
de orden social tales como la situacion econdémica y de marginacién, la escasa
participacion social, la preponderancia de intereses personales y politicos, una pobre
cultura de la evaluacion, la existencia de demandas y requerimientos administrativos,
entre otros. Aunado a esto I_a escuela misma en ocasiones produce y reproduce
practicas de enseflanza y evaluacion que no favorecen la calidad de la educacién (op.
cit).

Con el afan de dar solucion a esta problematica, la reforma de 1993 en los
planes y programas de estudio para la Educacion Basica, estableci6 como orientacion
central la necesidad de concentrar el curriculo y los materiales en la adquisicién de
habilidades intelectuales basicas y conocimientos fundamentales, ya que estos
constituyen todo aprendizaje posterior; asimismo se considerd la introduccion de
nuevas formas de trabajo en el aula que favorecen el aprendizaje participativo y la
comprension de los contenidos. En este sentido, la vision de la educacion basica
nacional tanto en el aula, la escuela y la gestion nacional planeada al 2025, estan
dirigidas a que la relacion docente-alumno propicie el desarrollo de las competencias
fundamentales que. le permitan al educando aprender de manera sistematica y
autodirigida (Programa Nacional de Educacion, SEP, 2001).

En 1993 la SEP reformuld los planes y programas de estudio (Plan y Programas de
Estudio. Educacion Basica. Primaria) y se llevaron a cabo las siguientes acciones:
e Renovacion de los libros de texto gratuitos y la produccion de otros materiales
educativos
e Apoyo a la labor del maestro y la revaloracion de sus funciones,
proporcionandole cursos de actualizacion y estimulos para su desemperio y

mejoramiento profesional
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»  Apoyo compensatorio a las regiones y escuelas que enfrentan mayores rezagos
y carencias

o La federalizacion de las escuelas primarias bajo una normatividad nacional

Desafortunadamente a pesar de las iniciativas que se han tomado por parte del
gobierno para elevar el nivel educativo, es sabido que se mantienen practicas docentes
tradicionales en los niveles de primaria y secundaria en todas las areas del
conocimiento. Esta problematica ha sido atendida por la Secretaria de Educacion
Pdblica mediante la formacidon continua, variante, flexible y congruente con los
propdsitos educativos (Programa Nacional de Educacién, SEP, 2001). Esta alude a la
capacitacion profesional del docente pero po&o se ha trabajado en su aspecto
psicologico; siendo que para Coll y Miras (1993, citado en Monroy, 1998) el
pensamiento del profesor tiene una influencia esencial en la planeacion de la
ensenfanza y la toma de decisiones.

Asimismo la percepcion que los sistemas educativos tienen sobre los alumnos
influye en el disefio curricular. Se ha visto que en los primeros afnos escolares los
sistemas educativos se preocupan mas por obtener el interés de los alumnos disefiando
actividades que les resulten motivadoras y que favorezcan su desarrollo psicoldgico. Sin
embargo, los contenidos establecidos para los alumnos de diez afios en adelante se van
haciendo mas académicos y formalistas, lo que resulta en un claro desinterés por parte
de los mismos. Es decir, antes de los diez afos se considera al alumno como aprendiz
intuitivo y después de esta edad se pretende que el alumno se convierta en un
aprendiz académico (Carretero, 1993), lo cual implica mayor acumulacion de
informacion y mayor capacidad de distincion entre las areas del conocimiento pero una
menor construccion del mismo.

El desaprovechamiento de las capacidades cognitivas e informacion que ha
adquirido el alumno, propicia un retraso en su desarrollo como aprendiz auténomo vy
autodidacta, ademas de un decremento en su interés por aprender. De hecho el
denominado fracaso escolar suele estar vinculado con la desconexion entre los
contenidos académicos y las condiciones del alumno (op. cit).

Como ejemplo de lo anterior, en un estudio realizado con estudiantes de nivel

bachillerato  (Meraz, 1998) para evaluar la comprension integral del aprendizaje
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escolar, se ve como la desconexion entre los contenidos y las condiciones del alumno
repercute en su desempefio académico. Dicho estudio se llevd a cabo evaiuando la
ejecucion, por parte de los estudiantes, frente a tareas de quimica, matematicas,
comprension de textos e Historia. Se observé una ejecucion deficiente en todas las
areas, particularmente en las tareas de comprension lectora e Historia. La posible
explicacion que se da a estos resultados es que las areas de quimica y matematicas les
resultan mas familiares a los alumnos y por ello les es mas sencilio establecer puentes
entre la informacién nueva que reciben de dichos contenidos y la que ya poseen, en
contraste con los contenidos propios de comprension de lectura y de Historia que, por
lo general, se abordan de manera inconexa y aislada (Meraz, 1998). “Los bajos niveles
de aprovechamiento observado en el estudio pod-rl'an estar indicando que la escuela no
esta dotando a los alumnos de los conocimientos y habilidades necesarias para
participar de su realidad y que ejerzan sus capacidades de observacion y juicio...”
(Meraz, 1998, p: 189). Por otro lado, dicho estudio proporciona informacion para creer
que la ejecucion de un estudiante a nivel bachillerato, tanto en situaciones de prueba
como en su trayectoria escolar, es un fendmeno que depende de diversos factores,
entre ellos el rendimiento escolar en primaria (Meraz, 1998).

En esta etapa de ensenanza, la lecto-escritura y las matematicas han recibido
mayor atencion por parte de las autoridades educativas, dejando en un segundo plano
asignaturas como la Historia. De hecho, el plan 1992-1993 establece que (Plan y
Programas de Estudio. Educacion Basica. Primaria, 1993, p:14):

e /3 prioridad mds alta se da al dominio de la lectura, la escritura y la expresion
oral, propiciando el desarrollo de las capacidades de comunicacion en la lengua
hablada y escrita.

e Ja ensefianza de las matematicas esta destinada a la cuarta parte del tiempo
escolar, dando énfasis en la formacion de habilidades para la resolucion de
problemas y el desarrollo del razonamiento matematico.

o /as ciencias naturales (integradas en los primeros dos afios con Historia,
Geografia y Civismo), se establece a 3 horas semanales. Se da importancia al
estudio de las aplicaciones tecnologicas de la ciencia y la reflexion sobre el uso

y séleccion de la tecnologia.

12



Ramirez & Silva

e £n el aprendizaje de la Historia, Geografia y Civismo (en los dos primeros anos
Integrado a ‘conocimiento del medio”) se tratan temas referentes a la
comunidad, el municipio, /a entidad politica (3er grado) y a la Historia de México
y los procesos centrales de la Historia universal. £n Geografia se abarcan el
estudio del territorio nacional, el continente americano y la Geografia Universal,
Finalmente, en educacion civica se estudian los derechos y garantias de los
mexicanos y las responsabilidades civicas, los principios de convivencia social y
las bases de la organizacion politica.

e /@ educacion fisica y artistica como parte de la formacion integral de los

alumnos.

Es notable que en los mismos objetivos o fines planteados por la SEP respecto a
la materia de Historia, no se le dedica el mismo tiempo que a las areas de Lenguaje y
Matematicas, lo cual refleja que esta materia queda en segundo plano. Es sabido que la
ensefianza de la Historia es predominantemente descriptiva y factual (Diaz-Barriga,
1998), ya que, en gran medida esta basada en una didactica de corte tradicional que
ve al contenido histérico como una masa de informacién y afirmaciones absolutas que
se deben memorizar (Salazar, 1999), tareas como la memorizacion de fechas, nombres
de personajes importantes y acontecimientos histdricos, fuera de contexto y sin que
exista una relacion temporal y/o causal. Esta manera de abordar la Historia no favorece
al alumno para que encuentre sentido al aprendizaje de los contenidos y por tanto los
considera irrelevantes y dificiles para su recuperacion. Este fenomeno es descrito por
Ausubel en 1976 (citado en Diaz-Barriga, 1998) como una situacion de aprendizaje
receptiva-repetitiva, carente de significatividad y poco motivante para el alumno.

|II

Paraddjicamente es una forma “ahistérica” y “asocial” de ensenar la Historia y las
ciencias sociales (Diaz Barriga, 1998). En términos generales la ensefianza de la
Historia es deficiente y por ello muchos alumnos la encuentran aburrida y obsoleta.

A diferencia de lo que muchas veces se observa en la practica, la construccion
del conocimiento histérico implica un proceso de comprension, es decir, el alumno debe
considerar las tareas escolares como ocasiones de aprendizaje dirigido hacia la
comprension, elaboracion e integracion de la informacion de manera que sea recordada

y aplicada oportunamente. Asimismo requiere de capacidad para la recuperacion de
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informacion, la cual exige habilidades complejas como: la identificacion de ideas
centrales y aspectos precisos; reconocimiento de una secuencia logica y de términos
empleados; capacidad para contrastar, inducir y deducir ideas y acontecimientos; y la
habilidad para resumir informacion identificando causas y efectos. Dichas habilidades se
consideran fundamentales para et desarrollo académico del estudiante (Meraz, 1998).

En consecuencia, la ensefianza de la Historia deberia estar dirigida a la
promocion de un aprendizaje significativo. Diaz-Barriga en 1998 (p:41), menciona que
para el Constructivismo, “el abordaje de las Ciencias Histdrico-Sociales en la escuela
deberia contribuir al perfeccionamiento de las capacidades de aprendizaje significativo,
razonamiento y juicio critico del alumno, tendientes a la formacion de una vision
comprehensiva del mundo."; es decir, el objetivc; seria la formacion de sujetos libres,
autonomos vy criticos.

Retomando a algunos autores, la ensefianza de la Historia debe incluir:

e Atencion a la formacion de valores y actitudes (Coll, 1992 citado en Diaz
Barriga, 1998).

e Uso de procedimientos propios de la materia como son: uso correcto de
categorias y ‘nociones temporales, uso de la cronologia, instrumentos y
codigos para la medida del tiempo, el tiempo historico y su representacion
iconica, la empatia histérica, las relaciones causales en el tiempo y en el
pasado, asi como el uso de fuentes, documentos y testimonios histéricos;
ademas de la resolucion de problemas histéricos y la formulacion de
preguntas sobre la Historia, los cuales son procedimientos no exclusivos de
dicha area (Hernandez y Trepat, 1991).

» Fomento a la busqueda de la formacion y desarrollo de la sucesion,
simultaneidad, continuidad y cambio de los fendmenos humanos a través
del tiempo (op cit).

o El desarrollo de una idea suficiente de causa (material, formal, eficiente e
intencional) y proporcionar habilidades intelectuales como el uso de
fuentes o evidencias primarias y secundarias y la construccion de juicios
valorativos en la interpretacién (op.cit.).

« La adquisicion de un vocabulario operativo propio de la disciplina (op.cit.).

14



Ramirez & Silva

« El fomento de la accidon colectiva (articulo publicado en LE MONDE DE
L'EDUCATION traducido y publicado en Cuadernos de Pedagogia, 1975).

« Temas historicos presentados de forma atractiva dentro de un marco en el
que el estudiante tenga claro el uso de conceptos, pueda adquirir
informacion relevante y le sea accesible la formulacion de hipdtesis (Levita,
2001).

» Flexibilidad en la presentacién de conceptos histdricos, de manera que
exista la posibilidad de introducirlos a partir de acontecimientos del
presente (op.cit.).

De los puntos mencionados para el logro de una ensenanza adecuada vy
significativa de la Historia, algunos son tomados en cuenta tanto en la elaboracién del
curriculo asi como en la practica docente, pero otros son dejados de lado o no
abordados a profundidad; por ejemplo no se da suficiente énfasis en actividades que
busquen evocar en los alumnos actitudes y valores en torno a los acontecimientos
histéricos, asi como al interés por la participacidn social.

De acuerdo a la revision expuesta al momento, las deficiencias en el aprendizaje
de la Historia estan derivadas de una inadecuada ensefianza de la misma en los niveles
basicos. Por ello nuestro interés fue el de incidir en dicho nivel educativo ofreciendo
una propuesta didactica dirigida hacia el aprendizaje significativo de ia Historia. El
presente trabajo es una propuesta de intervenciéon educativa en ninos que se ubican en
quinto ano de primaria que tiene como objetivo mejorar el aprendizaje de la Historia.
Para lograrlo esta propuesta pone énfasis en el desarrollo del pensamiento empatético'
del alumno por medio de actividades que propicien la “emergencia de emociones que
favorezcan los esfuerzos personales de los alumnos por aprender” (Boekharts, 1992 en
Meraz, 1998). De esta manera suponemos que les serd mas sencillo comprender las
relaciones causales de los fendmenos histéricos, el papel de los agentes (motivacion e
intenciones), la nocion temporal en cuanto a continuidad y sucesién de eventos, asi
como la formulacién de juicios histdricos (Diaz Barriga, 1998).

Por otro lado, esta propuesta puede resultar de gran utilidad al docente por ser
un material instruccional accesible y practico para el trabajo dentro del aula, que

proporciona a los docentes una estrategia flexible para la ensenanza de la Historia vy

' Término empleado por Trepal para hacec refercncia a lo que usualimente se denomina “¢mpatico”
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puede ser pauta para su aplicacion en la ensenanza de otros contenidos. Asimismo
puede resultar en una contribucién para el cumplimiento de uno de los propdsitos de
la SEP manifestados en el Plan Nacional de Educacién 2001-2006, el cual habla sobre el
fomento a la investigacion e innovacion educativas, promoviendo y aprovechando sus
aportaciones para el diseno, evaluacion y reorientacion de programas y materiales
educativos de manera que se favorezcan las practicas educativas, en la busqueda de la
calidad educativa (Programa Nacional de Educacion, SEP, 2001).

Esta propuesta educativa puede ofrecer una alternativa para la ensenanza de la
Historia dentro del marco constructivista, el cual ha sido de gran influencia en el diseno
curricular actualmente; asimismo sefala la importancia de vincular la ensefianza en
valores sociales como la tolerancia, la soIidaridad, la justicia, entre otros, con la
ensefanza de las Ciencias Sociales y la Historia. Esta vinculacion promueve la
formacion de personas auténomas, criticas del entorno social y capaces de tomar
postura. ante las problematicas sociales (Diaz-Barriga, 1998). Esta propuesta busca
relacionar el conocimiento histérico con actitudes y valores positivos, hacia el entorno
social, de manera que se fomente su interés por la participacion activa en los procesos
de cambio inherentes a su realidad social.

Para llevar esto a la practica, planteamos la elaboracion y validacion de una
unidad didactica para el tema de “La Colonizacion y la Nueva Espana” dirigido a
alumnos que cursan 5to. afio de primaria, planteada con el fin de lograr el aprendizaje
significativo de los contenidos historicos y el desarrolio de la empatia histérica como
habilidad de dominio. En este sentido hemos elegido el tema de “La Colonizacion y la
Nueva Espafa” por ser un tema nodal en el programa de 5to afio de primaria ya que es
un suceso historico que ha tenido impacto en la sociedad actual en diversos aspectos:
cultural, social, ideolégico y psicologico. El objetivo de tratar este tema, en un primer
momento, seria el de modificar la idea o constructo que se tiene en torno a la
mentalidad del contexto y a las circunstancias de los conquistadores, asi como el papel
y la mentalidad de los conquistados. Esto con el fin de promover la identidad nacional,
es decir, en la medida en que se llegue a una comprension empatética de la situacion
vivida al momento de la colonizacion y del analisis de las repercusiones en la realidad
actual, se puede esperar que se genere un sentido de pertenencia a la cultura e

Historia nacional. Al fomentar una identidad nacional creemos que paulatinamente se
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pueden desarrollar actitudes especificas pro-sociales tales como el respeto a la
diversidad, la participacion social, la autonomia, la solidaridad y la busqueda del bien
comun.

La estructura de la tesis es la siguiente:

En un primer capitulo se ofrece un panorama general de la problematica de la
ensefianza de la Historia en México, a partir del cual surge el interés por realizar este
trabajo de investigacion.

En el segundo capitulo se describen brevemente los contenidos y caracteristicas
de la Historia, los objetivos que se persiguen en la ensefanza de contenidos historicos,
las dimensiones en el estudio de la Historia y las habilidades implicitas en el aprendizaje
de la Historia. )

El tercer capitulo se retoman los elementos mas importantes de la teoria del
Aprendizaje Significativo y del Constructivismo, ya que constituyen el marco teorico
sobre el cual se sustenta la metodologia empleada en este trabajo de investigacion. Se
abordan las caracteristicas del Aprendizaje Significativo, las condiciones en las que se
da vy las fases que sigue. En relacion al Constructivismo se habla de la concepcion del
proceso de ensenanza-aprendizaje, el papel del docente, la concepcion que se tiene del
alumno y la perspectiva que se tiene de la evaluacion.

El cuarto capitulo se avoca a la revision diversas estrategias y propuestas para
la ensenanza de la Historia desde el enfoque Constructivista.

El quinto capitulo se refiere al reporte de la investigacion y en él se incluye el
planteamiento del problema, se enuncian los objetivos, preguntas de investigacion, tipo
de estudio, el contexto educativo en el cual se llevo a cabo la propuesta didactica, asi
como los participantes y el procedimiento que se siguid. En este capitulo se destina una
seccion para el enmarque y descripcion de la Unidad Didactica para el tema “La
Colonizacion y la Nueva Espana”.

En el capitulo sexto se ofrece un analisis de los principales resultados
encontrados durante la aplicacion de la propuesta didactica, tales como: estilo de
ensefianza y pensamiento del docente, Aprendizaje Significativo de los contenidos
histdricos del tema, adquisicion de la empatia histérica, analisis de las observaciones
hechas durante la aplicacion de la Unidad Didactica y la evaluacion de la propuesta por

parte de los alumnos.

17



Ramirez & Silva

El séptimo capitulo integra los resultados obtenidos con el objetivo de brindar
informacion, sugerencias y propuestas relevantes y pertinentes tanto al trabajo de
investigacion como a la practica educativa.

Finalmente se incluyen las referencias consultadas asi como una seccion

destinada para los anexos que fueron empleados a lo largo de este trabajo.
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CAPITULO I ENSENANZA DE LA HISTORIA EN MEXICO

La ensefanza de la Historia ha sido objeto de modificaciones curriculares en
paises europeos como Inglaterra, Espafia y Francia. En Inglaterra, por ejemplo, se ha
desarrollado una propuesta que apunta a que al ensefar Historia se debe dar una
mayor importancia a la formacién de los alumnos, alejandose de la tendencia de
ensefarla como un cumulo de informacion. Este intento vanguardista de ensefiar la
Historia tiene ciertos objetivos pedagdgicos: “ensefar al nifio practicamente qué es la
Historia, como se hace y obligarlo a jugar un papel activo en el proceso de ensefanza-
aprendizaje” (Lerner, 1995, p: 19)

En el caso de México, la didactica de la Historia ha tenido una evolucion limitada
en comparacion con Estados Unidos y Europa, siendo contadas las investigaciones
sobre lo que sucede en los salones de clase cuando se ensefa Historia (como el
docente imparte la clase, como califica, como responden los alumnos, por ejemplo).

Fue hasta la década de los 90 que surgid una mayor conciencia de la
importancia en desarrollar una didactica de la Historia y se intentaron incluir métodos
desarrollados en Europa, sobre todo propuestas generadas en Espafa, las cuales estan
orientadas a una Historia mas explicativa que lineal.

Fue en esta misma década cuando el estado de conocimiento sobre Ciencias
Sociales en la Educacion Basica muestra ciertos cambios importantes en comparacion
con el estado de conocimiento anterior. La desaparicién de los trabajos de investigacion
sobre la forma en la que los alumnos construyen el conocimiento social (tema que
centro la atencion en la década de 1982-1992) y el incremento de los trabajos sobre la
ensefianza dentro del aula y espacios educativos caracterizan esta década (Taboada,
2003).

Para poder explicar estos cambios, se ofrecen dos posibles explicaciones. Por un
lado, la influencia de los trabajos de investigadores esparioles en nuestro pais, tales
como Carretero, Pozo, Asensio, entre otros; quienes han aportado visiones distintas
sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por otro lado, los enfoques psicosociales:
que dan una mayor importancia a la construccion social del conocimiento en el aula
(vision sociocultural) han desplazado a aquellos enfoques donde la atencién estaba

centrada en el aprendizaje y sus procesos (enfoques psicoconstructivos). A partir de
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este movimiento, la investigacion de procesos de ensenanza y aprendizaje dentro del
aula ha adquirido un mayor interés y fuerza.

Otra de las tematicas que continud siendo de interés para los investigadores
fueron los libros de texto y su uso en la ensefanza de la Historia. Anteriormente, los
textos eran evidentemente textos especializados escritos por Historiadores que no
servian para todo tipo de publico, debido a su complejidad y contenido. Una de las
fallas que presentaban los textos es que no eran puestos a prueba (con la poblacion a
la que estan dirigidos) antes de ser publicados, aunque claro, esto no es una regla para
todos los libros. Los libros de texto utilizados privilegiaban la ensefanza de la
informacion y dejaban de lado ejercicios que permiten a los alumnos manejar fuentes
historicas y ser “detectives-Historiadores” (Lerner, 1995, p: 20). Otro problema es que
los libros no eran elaborados con base en las caracteristicas de los usuarios; la eleccion
del contenido y la forma de presentarlo solia ser poco adecuado, incluian los
acontecimientos, fechas y datos dentro de un marco conceptual que resultaba complejo
de comprender para alumnos en el nivel basico, por ejemplo, en los libros de texto de
1992 se buscaba que el alumno (Florescano, E. Et al., 1992. Historia de México. Guia
didactica, México, SEP, citado en Victoria Lerner, 1995):

» Relacionara los hechos politicos y econdmicos con los cambios en la vida
cotidiana.

+ Consolidara su identidad nacional entendiendo que los valores civicos
nacionales son producto de /la Historia.

+ Reconociera que 1a situacion economica, politica y social es producto de la
Historia.

+ Se iniciara en el analisis de los hechos historicos tomando en cuenta los
agentes, la Geografia y los recursos naturales asi como algunos factores
Internacionales.

Estos objetivos eran ambiciosos y por tanto poco factibles de ser alcanzados.
Posteriormente en 1994, Garrido y colaboradores (en Lerner, 1995) replantearon los
objetivos y elaboraron nuevamente los libros de texto. Hoy en dia se sigue trabajando
en los libros de texto para ofrecer a los alumnos un material de trabajo que favorezca
su proceso de aprendizaje. Actualmente los libros de texto han mejorado en cuanto a

formato y estrategias pero sigue predominando la narracion de los hechos en forma
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descriptiva, aunado al mal manejo por parte de los docentes que utilizan el libro como
fuente unica de informacion para elaborar cuestionarios y resimenes. Como resultado,
el libro de texto queda como un recurso “infalible” y deja poco espacio al aprendizaje
autonomo por parte del alumno.

El estudio de los libros de texto sigue teniendo peso dentro del estado actual de
conocimiento, y actualmente se le ha dado mas importancia al analisis pedagdgico de
los mismos y a la forma en la que estos recursos son utilizados dentro del aula de
primaria (especificamente en el caso de la materia de Historia).

Por otro lado, en la actualidad, el programa de Historia para el nivel primaria
sigue un enfoque principal alrededor del cual se establecen los objetivos y metas
particulares por grado. Este enfoque establece que “...con este plan de estudios se
reintegra a la educacion primaria el estudio sistematico de la Historia como disciplina
especifica” (Plan y Programas de Estudio. Educacion Basica. Primaria, 1993). lLa
necesidad de abordar la Historia como una disciplina separada de las Ciencias Sociales
radica en la necesidad de promover un conocimiento especifico de los procesos
sociales, sin dejar de lado las aportaciones que proveen otras disciplinas; ademas de
mejorar la cultura historica de los alumnos.

El objetivo de la ensefanza de la Historia en primaria en México, es formar a los
alumnos no sélo en la organizacion de conocimientos, sino en la adquisicion de valores
personales y para la convivencia social, y para la construccion de la identidad nacional.
Bajo esta perspectiva se adopta un enfoque que reune los siguientes rasgos (op. cit,
p:89):

"10. Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva, partiendo
de lo que para el nifio es mas cercano, concreto y avanzando hacia lo mas
lejano y general.”

"20. Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension
del conocimiento historico.”

"“3o0. Diversificar los objetos de conocimiento historico.”

“4o. Fortalecer 1a funcion del estudio de la Historia en la formacion civica.”

"50. Articular el estudio de la Historia con el de la Geografia.”
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A pesar de los lineamientos planteados en el programa de Historia, sigue
dominando la educacion tradicionalista, donde el alumno tiene un papel pasivo, vy la
informacion es presentada descriptivamente. Irdnicamente los programas establecen
metas y requisitos cada vez mas complejos tanto para el docente como para el alumno,
aun cuando no se encuentren preparados para ello.

Por otro lado, el discurso pretende ser explicativo por el sélo hecho de
abandonar el relato de acontecimientos politicos y las estrategias de ensefianza
pretenden fomentar la investigacion (resimenes, cuadros, esquemas, acopio de
materiales, periddicos murales, escenificaciones) pero éstas pierden validez porque el
docente sigue con la concepcion de transmitir el conocimiento y valorarlo por medio de
pruebas que recopilan informacion en vez de trabajar las problematicas del contenido
histérico (Salazar, 1999).

Es posible que el docente ponga en practica los nuevos enfoques didacticos y
proponga alternativas diferentes a la tradicional, pero esto implica que el profesor
tenga una preparacion que le permita saber qué se espera del aprendizaje de los
contenidos y de las habilidades que es posible desarrollar en los alumnos. Por -
desgracia, el diseno instruccional de la materia de Historia se ha visto influenciado por
la historiografia positivista, lo cual ha llevado a que se conciba la Historia como
informacion del pasado que no tiene repercusiones en el presente. Asimismo, los
contenidos son organizados cronologicamente, sin el énfasis necesario en los cambios
que ha sufrido la sociedad mexicana o de la continuidad de algunos de los procesos; se
ha trabajado la Historia como algo “*muerto” y que no establece ninguna conexion con
los intereses. de los alumnos. Este diseno curricular ha determinado que la didactica de
la Historia no se preocupe en ensefar a pensar historicamente sino sélo a memorizar la
informacion (op.cit.).

Lerner, en 1995, opina que en México las fallas en los libros de texto y los
escasos recursos de tipo audiovisual y de divulgacion, evidencian la faita de relacion
existente entre |a teoria y la practica en la didactica de la Historia. Sugiere implementar
un método que vincule estos dos aspectos, mejorando asi el proceso de ensefianza-

aprendizaje en las aulas mexicanas.

Creemos que no solo intervienen estos aspectos, sino también el factor docente,

ya que se ha visto que a pesar de las propuestas innovadoras, éstas por si solas no
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funcionan si la concepcion del proceso de ensenanza de la Historia se mantiene en una

linea positivista.

En un estudio realizado por Elizalde (2002) sobre el pensamiento didactico del
profesor de primaria respecto a la ensenanza de la Historia, se hace evidente que el
profesor se concibe a si mismo como un facilitador del aprendizaje, pero en su practica
le resulta dificil encontrar estrategias para guiar la construccién del cdnocimiento
historico por parte de los alumnos. Esto se deriva de la creencia que tienen los
profesores respecto a la naturaleza del conocimiento historico y la imposibilidad de que
los alumnos tengan un contacto directo con los contenidos, como en otras asignaturas,
donde se puede experimentar o manipular el objeto de estudio. Aunado a esto se
presenta la desproporcion entre la cantidad de temas y el tiempo que se le dedica en el
plan curricular para esta asignatura (hora y media a la semana), resultando dificil para
los profesores el uso de recursos o estrategias que requieren un mayor tiempo. Ante
esto el docente se basa fundamentalmente en los contenidos del libro de texto. Es
evidente la desvinculacion existente entre los objetivos planteados para la asignatura
de Historia por parte de las autoridades y las necesidades con las que los docentes se
enfrentan en la practica diaria. De ahi la importancia de tomar en cuenta a los docentes

en la toma de decisiones en el curriculo escolar.

A pesar de que los profesores entregan un avance programatico semanal, la
revision de las actividades planeadas no ofrece una retroalimentacion que contribuya a
la mejora de la practica educativa. Elizalde (op. cit.) sugiere que el avance
programatico vaya mas alla del aspecto administrativo e incluya “las habilidades
especificas de dominio necesarias para una comprehsién significativa, como los
formatos y tipos de evaluacion mas convenientes de acuerdo al tema y las
caracteristicas del grupo” (p: 197). Asimismo se considera pertinente que los
profesores compartan las estrategias empleadas para desarrollar las habilidades que se
reconocen como propias de la asignatura, las dificultades y logros, de manera que
exista continuidad en la ensefianza de la Historia a lo largo de toda la educacidn

primaria.
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Dadas las dificultades y necesidades presentes en la ensefianza de la Historia en
México y a la preocupacion por elevar la calidad de la educacion, resulta indispensable
aportar nuevas formas de abordar los contenidos histéricos de manera que el

aprendizaje sea significativo.
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CAPITULO Il LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

2.1 ;Qué es la Historia?

Frecuentemente se asume que la Historia es la ciencia o estudio del pasado, sin
embargo no solo atiende a los acontecimientos del pasado por formar parte de éste,
sino por la repercusion que tienen en el presente y su proyeccion en el futuro. La
Historia se interesa por el hombre en su totalidad, en sus dimensiones sociales y en su
actuacion a través del tiempo. El objeto de la Historia es, segun Salazar (1999:17) “el
hombre y las multiples determinaciones que se establecen entre ellos al vivir en

sociedad”.

El estudio de la Historia resulta en una relacién dialéctica entre pasado y
presente ya que el Historiador, desde su presente, trata de hacer entendible el papel
del hombre en el tiempo. Por tanto, la Historia no debe concebirse como el simple
estudio del pasado sino, desde la funcion que cumple al explicar el pasado para

vincularlo al presente.

A diferencia de otras ciencias la Historia obtiene el conocimiento de forma
indirecta ya que no puede experimentar con su objeto de estudio y estd determinado
por la interpretacion que el Historiador da a los acontecimientos facticos. Es decir, el
conocimiento histérico no es solo informacion de acontecimientos, sino que irmplica la
perspectiva tedrica del Historiador, lo que resulta en un hecho historico, cuerpo del
conocimiento histérico. Sin embargo, existen hechos histéricos basicos que son

universales y constituyen la espina dorsal del conocimiento histérico (op.cit.).

2.2 La Historia: Contenidos y Caracteristicas

La diferencia existente entre las ltamadas Ciencias Sociales y la Historia, reside
en que la primera es el conjunto de disciplinas que tienen por objeto el estudio de la
sociedad, tales como las disciplinas socioldgicas, juridicas, economicas, la ética y la
pedagogia; mientras que la Historia se ocupa del estudio, andlisis e interpretacion de

todos aquellos sucesos y acciones ocurridas en el pasado y que influyen de manera
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relevante en el presente. Sin embargo, para efectos practicos del curriculo escolar, la
Historia estd incluida dentro de la rama de las Ciencias Sociales?.

En la realidad, los alumnos de los primeros cursos de educacion basica, se
enfrentan con contenidos sociales y posteriormente con los de tipo historico; sin
embargo, dentro del curriculo escolar, el conocimiento de estas dos areas se estd
planteado para revisarse de manera simultdnea, no estableciendo diferencias entre
términos. Dewey (citado en Carretero, 1995), a principio del siglo XX, decia que las
Ciencias Sociales sirven como introduccién a la Historia, pero no se debe olvidar

vincular ambas disciplinas.

Los contenidos de la Historia incluyen los_de tipo declarativo, procedimental y
actitudinal. De tipo declarativo estan los conceptos, personajes, fechas y los hechos
universalmente reconocidos. Dentro de los procedimentales, se encuentran los
relacionados con la orientacion, representacion e interpretacion del espacio, del entorno
y del territorio, los relacionados con la construccion de la conciencia temporal y el
tiempo historico (percepcién, analisis, interpretacion y representacion del tiempo), los
relacionados con el tratamiento de la informacién, con la recogida, sistematizacion,
interpretacion y comunicacion de la informacion; y los procedimientos relacionados con
las formas particulares de acceder al conocimiento social y a sus dimensiones
especificas (Valls, 1997). Hernandez y Trepat (1991) especifican los contenidos
procedimentales en Historia como: el uso correcto de categorias y nociones temporales,
uso de la cronologia, instrumentos y codigos para la medida del tiempo, el tiempo
historico y su representacion iconica, la empatia historica, las relaciones causales en el
tiempo y en el pasado, asi como el uso de fuentes, documentos y testimonios
historicos; ademas de la resolucion de problemas histéricos y la formulacion de

preguntas sobre |a Historia.

Los contenidos actitudinales, por otro lado, hacen referencia a la promocién de
valores tales como la solidaridad, la universalidad, la comprension, la cooperacion
(Rodriguez F., 1989), la participacion democratica, la accién colectiva, la defensa de los

derechos, el reconocimiento de la identidad cultural, la apertura, el respeto y la

* Otra diferencia es que la Historia es considerada diacronica ya que contiene regularidades que indican el
paso del tiempo necesario para que un estimulo A provoque una respuesta en un elemento o sistema B. En
cambio, las Ciencias Sociales son consideradas sincronicas porque contienen regularidades estructurales
basicas. Si sc quiere profundizar en este punto ver Topolsky (1973)
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acepcion de las diferencias (Soria L., 2001). Valls (1997), en este sentido hace alusidn
al “...reconocimiento de senales de identidad personal y colectiva, al desarrollo de la
autonomia personal, al cultivo de la imagen propia, a la toma de conciencia del peso de
las intenciones en los acontecimientos humanos, a la conservacion y respeto del

patrimonio heredado, y que nada humano le sea ajeno, etc.” (p: 144).

A continuacién se muestran las caracteristicas fundamentales que, para

Carretero (1995), posee el conocimiento socio-historico (la Historia):

a) La Historia en su definicion mas simple y utilizada en el ambito educativo, es el
estudio del pasado y supone un tipo diferente.de conocimiento sociologico.

Los alumnos'de primaria normalmente hacen juicios y analizan a los personajes
historicos célebres segun los valores actuales, es decir, los que ellos viven y conocen,
sin tomar en cuenta que éstos eran totalmente distintos en otras épocas (no establecen
relaciones entre el pasado y el presente). Sin embargo, las caracteristicas del
desarrollo cognitivo de los alumnos les van a permitir mas adelante, comprender las
diferencias entre los conocimientos sociales y los histéricos. Estos ultimos deberan
basarse en la comprension previa de los conceptos sociales correspondientes o
relacionados, ayudandolos a comprender situaciones sociales del pasado.

Es imprescindible sefalar que las habilidades relacionadas con el tiempo
historico seran las que permitan diferenciar los contenidos de las Ciencias Sociales y de
los de Historia, sin olvidar que esta diferencia va de la mano con la ensefanza y
comprension de los problemas historicos, los.cuales tienen entidad propia y que no

pueden reducirse a problemas sociales.

b) Los contenidos historicos y sociales sufren enormes transformaciones a causa de
influencias ideologicas y politicas.

Un ejemplo muy claro de esto son las diferentes versiones de la colonizacién de
América de acuerdo a donde se estudia, si en Espana o en México. Sin embargo, en
distintos paises se encuentra esta distorsion de los acontecimientos historicos, y estas
diferencias dependen de las versiones historicas ofrecidas por Ié mayoria de la
poblacion o por aquellos grupos que controlan el poder politico de una nacién (llamada

Historia oficial).
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Wertsch en 1994 (citado en Carretero, 1995) estudid las representaciones
historicas que tienen los ciudadanos, de situaciones muy conflictivas (como la caida de
la Union Soviética). Las versiones que obtiene son lo que se llama la Historia no oficial,
aquella que la mayoria de la gente de un grupo social maneja. Sin embargo, esta
Historia no estd exenta de convertirse en Historia oficial y en cuanto lo hace
regresamos al problema de las versiones por conveniencia.

Dado que la ensefanza de las Ciencias Sociales y la Historia se encuentra
intimamente ligada a los valores de tipo politico e ideoldgico, estos deberian ser
explicados por el profesor y asimismo, el docente deberia proporcionar al alumno
medios para reflexionar sobre ellos. Seria recomendable que los programas escolares y
los libros de texto incluyeran versiones alternativas de algunos de los temas
fundamentales del curso o al menos dar oportunidad para que los alumnos cuestionen

las versiones recibidas.

¢) Los valores ejercen una influencia en e/ cambio conceptual,

Es bien sabido que el cambio conceptual no se logra con la mera exposicién a la
informacion que se quiere asimilar. El conocimiento social e historico presenta una
resistencia al cambio debido a los valores, por ello es mas dificil lograr en los alumnos
una vision diferente-de un fendomeno, para el cual ya habian establecido ciertos juicios.
Por ejemplo, en México muchas personas tienen la vision de que los espafioles fueron
“malos” y los indigenas las “victimas” durante la Conquista y la Colonizacién. Mucho
podria deberse a que las personas elaboramos una opinion respecto a un hecho
historico, dependiendo de los beneficios 0 perjuicios que éste nos trajo. Esta vision
simplista es erronea y deja fuera el andlisis y la valoracion de todos los factores que

intervinieron para que se dieran ambos eventos.

d) En las disciplinas historico-sociales los hechos se seleccionan segun las teorias que
sustenta el Historiador o cientifico social.
Shelmilt en 1987 (citado en Carretero, 1995) realizd un estudio con
adolescentes ingleses y encontrd que éstos piensan que los datos histdricos son
objetivos y que existen independientemente del Historiador, lo cual no es asi. Aunque

los Historiadores pretenden ser objetivos al recabar informacion para encontrar
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causalidad de los hechos historicos, no se puede negar que su participacion en la
explicacion historica aporta un factor subjetive.

e) La Historfa y las clencias sociales como una actividad de razonarmiento.

MNormalmente se consideran a las Ciencas Sociales y 1a Historia como disciplinas
cuya actividad es meramente repetiiva y gue el razonamiento es Infrecuente (este
Gltima mas aplicado a las matematicas o Ciencias Naturales). Para lograr el
razonamiento en las Ciendas Sodales v la Historla es preciso tener en cuenta las
habilidades que se esperan del alumno. Algunas de estas capacidades’ son:

» [Capacidad para formular v comprobar hl.p&t_aajs

« (Capacidad de aplicar estrategias complejas tanto de tipo deductivo como
inductive (control de variables)

= Capacidad de entender la interaccion entre dos o mas sistemas,

En la opinion de Carreterc {1995) estas capacddades son bomadas, en mayor
medida, de las Ciencias Experimentales, perg para las Clenclas Sociales e Historia se
necesita una mayor flexibibdad de razonamiento ¥ upa mayar comprensidon de los
Conceptns sociales e mistonicos (ver cuadro 1), Por ejemplo, Collingwood {1946, citado
en Carretern, 1995) compara el conocimiento histonco con |a actividad de un detective,
El Historiador verifica, indaga y cntica los documentos histoncos, no solo los acepta,

© | CencosBermentales | QenclasSocaleseHistoria.
Readiradon de Expersmentos Mo == reaizan expenmentos
Control de variables como estralegia cognitiva Mo se peede apicar & control de variabies, sa
ulilizen estralegias altemativas,
Manipulacion de variables Mo s= manipulan las vanabies
Escasa influencia ideoldgica Intensa influencla Idenkdquca
Fscasn relativisma Intenso relativismo
Aruerdo acerca de los enfoques daominantss Fuertes diferencias entre enfogues
tocasa influencla afectiva y motvaconal de log| Fuerte influenga afectivg v motivadons de  los
cantenicag conbesdos
| Efecto mmediato del résultado e la solucidn. | Efects demoradoe del resultado de la solucion.
Tecralogia Tecnologia social

Cuzdro |, Diferencias en el proceso de solpcion de problemas entre las Ciencias
Experimentales y las Clencias Soclales g Historia (bomado de Carrotera, 1995, p, 28)

* Esrns capacidadss corresponden con o empa de pensaitienus formal de Puage, (@ ool s presene, i
jeora, enpbolescentcs & | 0005 en sdctanle
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f) La Historia no permite experimentos, pero étiene leyes generales?

Se ha discutido mucho sobre si la Historia es una ciencia o no, es verdad que
sigue un método cientifico para obtener el conocimiento, pero no genera leyes
generales o universales, se puede hablar de modelos generales o regularidades
presentes en distintos acontecimientos a través del tiempo. Por ejemplo, éson
semejantes los procesos de colonizacion cuitural a lo largo de la Historia? En la medida
en la cual los alumnos enfrenten cuestiones como éstas, habran podido aprender que la
Historia es algo mas que una simple coleccion de nombres y fechas (Carretero, 1995,
p:28).

g) La Historia como relato

La vision anecdotica de la Historia ha sido criticada porque olvida la influencia
de las estructuras econémicas y sociales, asi como las sociales y politicas. En la Historia
contada como relato, los personajes cobran una especial relevancia. Por tanto,
cualquier situacion histérica tienen sus agentes, una accion, una secuencia en el tiempo

y un desenlace.

h) La Historia y las Ciencias Sociales no solo usan explicaciones causales, Ssino
intencionales.
Ademas, las explicaciones en la Historia y en las Ciencias Sociales incluyen los
motivos e intenciones de sus agentes. Las intenciones de los agentes particulares de Ia
Historia deben tomarse en cuenta en las interpretaciones, mas o menos completas, que

hagan los alumnos de los acontecimientos histéricos.

2. 3 Objetivos en la ensefnanza de la Historia

Una vez abordadas las caracteristicas propias de los conocimientos sociales e
histéricos, es conveniente hablar de los objetivos que ha perseguido la ensefanza de la
Historia. Para esto, Monroy en 1998 realizd un estudio acerca del pensamiento del
docente y concluyd que los objetivos de la ensefianza de la Historia han cambiado a lo

largo de los afios.
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Los objetivos son las metas que en un cierto lapso de tiempo se alcanzaran
mediante la practica educativa. Los profesores plantean objetivos de acuerdo a las
posturas tedricas adquiridas. Por ejemplo, Gojman (1994, citado en Monroy, 1998)
afirma que durante muchos siglos los acontecimientos historicos se dedicaron al relato
de la vida politica de grandes hombres, de guerras e instituciones. Sin embargo,
después del periodo de la Ilustracion, se intentdo comprender el sentido de la evolucién
de la humanidad y los cambios que ésta habia sufrido a lo largo de la Historia.

Posteriormente, con el positivismo se comenzd a reflexionar acerca de las
causas que provocan los hechos histéricos, cuando, doénde y cdmo ocurrieron.
Desafortunadamente, no se incorporaron aspectos técnicos, interpretativos o
valorativos.

Ya con Marx, la Historia se dedicd a analizar las contradicciones de la Historia,
de la lucha de clases sociales, teniendo como eje la economia; y en la Propuesta de
Annales, desde 1929, la ensefianza de la Historia se preocupd por los hombres de
sociedad. Por ejemplo, Febvre en 1979 (citado en Monroy, 1998), uno de los
representantes mas importantes de la Escuela de los Annales, define “la ciencia
histérica como el resultado cientificamente elaborado de las diversas actividades y
creaciones de los hombres en otros tiempos, captados en su fecha, en el marco de las
sociedades extremadamente variadas y sin embargo, comparables unas con otras”.
(Monroy, 1998, p: 87).

La ensefanza de la Historia tiene el objetivo de construir una forma de pensar
de la Historia y por ello, los profesores llevan a cabo procesos de seleccion y
explicacion del conocimiento historico segin sus expectativas y representaciones. “La
Historia como objeto de ensenanza debe apuntar precisamente a que el alumno
aprenda los principios y actitudes cientificas de la Historia como un objeto de
conocimiento” (Salazar, 1999 p: 81) esto es, que el alumno logre comprender las
relaciones entre sus partes y las relaciones con otros temas. Las percepciones
obtenidas de los profesores apuntan a la idea de que la Historia es un proceso donde el
pasado, presente y futuro estan conectados, y se presentan diversas interpretaciones,

es decir, es relativista.
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Objetivos formativos de la ensefanza de la Historia:

a. Exigir actividades de razonamiento de acuerdo al nivel cognitivo del
alumno, que lo ayuden a comprender la complejidad de la Historia y a
madurar “habilidades de razonamiento critico, inferencia, juicios de valor,
entre otras” (Salazar, 1999 p:82).

b. Introducir al alumno a la metodologia de la investigacidon y a la logica del
pensamiento historico.

¢. Formar el pensamiento hipotético-deductivo

d. Lograr que el alumno piense histéricamente. .

Por tanto, ensefar y aprender Historia implica enfrentarse a “acontecimientos,
sucesos, hechos historicos, procesos de corta o larga duracion, narrativas historicas o
discursos explicativos, hazafas militares, biografias, etc.; en pocas palabras enfrentarse

a la materia de la Historia” (Salazar, 1999, p: 67).

2.4 Dimensiones en el estudio de la Historia
Para la adecuada ensenanza de la Historia, entre otros aspectos se sugiere
plantear, ademas de los objetivos, ciertos parametros o puntos principales: el tiempo,

el espacio, los sujetos y los tipos de hechos (Lerner, 1995).

a. El tiempo

Bajo la perspectiva tedrica de Piaget, la nocidn de tiempo es demasiado
compleja, especialmente para los nifios, es decir, no pueden comprender facilmente
conceptos cronoldgicos, ubicar eventos en el tiempo, entender su sucesion y su
asociacion con una época determinada. En términos generales, existe un tiempo formal
y el tiempo historico, el primero se refiere a la sucesion de periodos determinados por
fenomenos fisicos y es medido de manera relativa. El tiempo historico implica no sdlo la
sucesion de eventos sino la influencia de la actuacion de los sujetos en los diferentes
procesos historicos, tiene ritmos de cambio propios e intervienen relaciones de causa-
efecto, esenciales para explicar las transformaciones que se dan a lo largo de un
periodo de tiempo. Cada hecho historico esta delimitado de acuerdo a una duracidn
relativa: estructurales, coyunturales y factuales. Los fendmenos de caracter estructural,

se desarrollan a lo largo de grandes lapsos de tiempo e implican cambios de
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importancia, los procesos de tipo coyuntural tienen menor duracion y su impacto es
mas limitado y por Ultimo, los fendmenos factuales, constituyen un proceso mas corto y
pueden ser de gran importancia. La comprension de la dimension temporal es
compleja, ya que esta comprendida por nociones de continuidad, cambio vy
simultaneidad, las cuales deben ser consideradas con cierta relatividad y pueden llevar
a la reflexion de las normas, valores y actitudes de una sociedad.

La adquisicion de la nocién de tiempo es una clara dificultad que tienen los
alumnos en el aprendizaje de la Historia, aunado al lenguaje empleado para referirse a
momentos historicos (eras, siglos, épocas, etc.) que al usarse simultaneamente parecen
aumentar la confusion. Ademas la comprension del tiempo historico exige que el
alumno pueda representarse dentro de un mismo escenario histérico, diversas
situaciones simultaneas que no corresponden al mismo tiempo histérico y que ademas
pueden tener consecuencias y significados diferentes (Carretero, 1995).

En la adolescencia el alumno tiene mayores posibilidades de lograr un dominio
de la nocion del tiempo historico, por tanto en la instruccién primaria deben
introducirse ciertos instrumentos de medida de tiempo (op.cit.), favorecer la
comprension del tiempo fisico y personal del alumno y echar mano de recursos como la
comparacion de objetos a lo largo del tiempo, los modos de convivencia y en general,
lo que pasd y lo que es ahora (presente vs. pasado). En este sentido, d>ocentes e
investigadores han desarrollado recursos como “las lineas del tiempo, murales de
Historia, biografias y genealogias de la familia del alumno” (Lerner, 1995, p:21) como
apoyo para la formacion en nociones y categorias temporales (tipos de duraciones,
continuidad, cambio, simultaneidad, cronologia) que favorecen la comprension de
contenidos historicos.

Desafortunadamente, los libros de texto utilizan estos recursos de tal forma que
en ocasiones la linea del tiempo y el contenido de la unidad no coinciden y esto resulta
en informacion que’ no significa nada para el nifo. Todo ello representa una de las

principales dificultades en la’comprension de contenidos historicos.
b. El espacio

El espacio historico es aquel en donde se desarrolla la accion humana; puede

ser espacio temporal y espacio geografico. En el estudio de la Historia el espacio
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temporal, en primer lugar, es aquél en el que se desarrollan los procesos sociales; éste
para conveniencia del Historiador se ha dividido tradicionalmente en cuatro etapas;
prehistoria, Historia antigua, edad media y edad moderna. Ultimamente se ha afiadido
la etapa contemporanea. Estas comprenden grandes periodos de tiempo; el Historiador,
para facilitar el manejo del material a estudiar, las divide a su vez en periodos internos
mas cortos. Por ejemplo, en el caso de edad media tenemos: antigiiedad tardia, alta
edad media y baja edad media. A su vez estas subdivisiones se fraccionan en siglos o
en anos.

En tanto el espacio geografico se refiere al entorno fisico donde el sujeto
historico ejerce su accién. Asimismo se divide en espacio rural y urbano,
diferencidndose estos por la organizacion sistémica que el hombre desarrolla en ellos.
Por ejemplo, en el espacio rural las acciones del hombre se rigen por el tiempo de
cosechas, el clima, por la duracién del dia, entre otros. Mientras que en el ambito
urbano la organizacién sistémica se gobierna por factores laborales, escolares,
domeésticos y legales, entre otros.

Existen también otros tipos de espacios histéricos como son el publico y el
privado; estos responden a distintas necesidades sociales. Cabe aclarar que estos dos
difieren si el sujeto se maneja dentro de un espacio rural o urbano. En este sentido, el
actor histérico puede desempenarse de manera distinta en una misma situacion de
acuerdo a las normas sociales en el campo o en la ciudad. Por ejemplo, las costumbres
en el vestir y la asistencia a festividades publicas que pertenecen, la primera al ambito
privado y la segunda al publico, tienen diferencias manifiestas en el mundo rural y en
particular si se trata de comunidades aisladas.

A pesar de las diversas significaciones del concepto de espacio historico, en la
ensefanza de la Historia en primaria, se ha abordado la nocion del espacio en forma
simplificada, dividiéndola en Historia Nacional, Local y Universal. Esta forma de
organizarlo deja de lado la importancia de relacionar los temas independientemente del
espacio al que pertenecen (geografico y temporal) y ofrecen al alumno una vision

fragmentada de los procesos histéricos.
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¢. Los sujetos
La ensenanza de la Historia se ha enfocado fundamentalmente en el papel de
algunos personajes O grupos sociales claves (Historia de Bronce), en general, se
desconoce la participacion de grupos sociales o colectividades andnimas (Historia
Social, Historia de las Mentalidades, Historia Cultural); incluso la intervencion de quien
Michel Foucault (1996) denomina “los hombres infames”, es decir aquellos cuya
Historia se limita a unas pocas lineas en los documentos. Siguiendo la idea de que “la
Historia es el estudio cientificamente elaborado de las diversas actividades y de las
diversas creaciones de los hombres de otros tiempos... en el marco de sociedades
extremadamente variadas... con las que cubrie-ron la superficies de la tierra y la
sucesion de las edades.” (Febvre, L., 1941 citado por Cardoso, 1977) podemos concluir
que sujeto histérico es todo ser humano en accién en un tiempo dado, aun en practicas
comunes como “leer, conversar, habitar, cocinar...” (De Certeau, 1996). De lo anterior,
se desprende la importancia de trabajar la Historia incluyendo aspectos de la vida
cotidiana de los sujetos que se relacionen con situaciones cercanas a los alumnos.
El alumno no podra comprender significativamente el papel del sujeto historico ni
identificarse como tal mientras en el aula de primaria predominen los nombres propios,
las fechas y los hechos; mientras se ignore al sujeto histérico por excelencia que es

todo ser humano.

d. Los hechos
Un hecho historico es considerado como un elemento de la Historia como
materia y se puede interpretar de dos maneras, la interpretacion ontoldgica que se

v

refiere al suceso en si mismo como “realmente fue” y que es reconstruido por el
Historiador. La interpretacion epistemologica se refiere a un hecho histérico como la
interpretacion del Historiador sobre un suceso y se le denomina ‘hecho historiografico’.
Este Ultimo es considerado como “un reflejo mas o menos aproximado de un hecho
considerado como una materia de conocimiento” (Topolsky, 1973, p:176). La primera
tendencia es caracteristica de los positivistas, ya que se remitian a la construccion
cientifica del hecho historico; la sequnda surge como reaccion estructural antipositivista

que subraya el papel activo de la materia de conocimiento. Principalmente la tendencia
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que predomina entre los Historiadores es la positivista porque a primera vista es la que
nos brinda mayor veracidad. Sin embargo, cabe senalar que los Historiadores
reconstruyen los hechos empleando datos basados y no basados en fuentes, lo cual
implica que entre Historiadores existan diferencias derivadas de los datos no basados
en fuentes.

El hecho histdrico entendido como una reconstruccién del pasado, hecha por el
Historiador, es el que se maneja dentro de la ensefianza de la Historia, dandole mas
importancia a los hechos politicos y militares. En los ultimos afios, se ha destacado la
importancia de estudiar los hechos cotidianos, sociales, culturales y economicos,
estableciendo relaciones e influencias y tomando en cuenta que cada nivel escolar
tendra un conjunto de hechos a estudiar, adecuéﬁdolos a la edad y necesidades de los

alumnos.

2.5 Habilidades para aprender Historia

A pesar de que poco se sabe sobre las habilidades o capaddades que los
alumnos deben desarrollar para construir el conocimiento historico (Carretero y Limén,
1994 en Diaz-Barriga, 1998), se han identiﬁcado algunas habilidades basicas que se
van desarrollando por medio de la interaccion del desarrollo del nifio y el modelo de

ensenanza-aprendizaje. A continuacién se definen.

1. Tiempo histdrico. Esta habilidad implica que el alumno establezca una secuencia

cronoldgica espacio-temporal, la cual incluye nociones de cambio, continuidad vy
duracién de los sucesos y acciones histdricas. La nocidn de tiempo historico requiere de
la construccion de categorias y nociones temporales, la adquisicion de instrumentos y
cddigos que le permitan estimar el tiempo histérico, la comprensiéon y utilizacion del
sistema de representacion iconica del tiempo historico y el uso correcto de indicadores

basicos de tiempo (Diaz-Barriga, 1998).

2. Pensamiento critico. Es una habilidad compleja que consiste en reconocer,

comprender, analizar y evaluar los argumentos del contenido historico con base en
juicios de valor. Los argumentos deberan ser analizados en funcion de las propiedades

del objeto de conocimiento y/o la relacidn entre dos o mas objetos, la explicacion
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tedrica en la que se sustenta y la capacidad de proporcionar y juzgar la evidencia que
apoya o refuta los aseveraciones y en consecuencia realizar un juicio que de pie a
decidir si se acepta o no el argumento. Esta habilidad involucra otras habilidades como
la deduccion, categorizacién y emision de juicios, asi como de tipo valoral-afectivas y
de interaccion social. Se reconocen dos niveles en el desarrollo del pensamiento critico,
el primero compuesto de habilidades analiticas y el segundo que supone una capacidad
de comprender y usar la perspectiva de otros para generar un razonamiento integral.
Es deseable, como plantea Coll en 1994 (citado en Diaz-Barriga, 1998), que el
pensamiento critico no sdlo se promueva para comprender un problema o situacion,
sino también que esté dirigido a ofrecer soluciones o contrapropuestas que impulsen un

proceso de cambio.

3. Causalidad histdérica. Se relaciona con la habilidad de establecer derivaciones

causa-efecto tanto intencionales (basadas en los agentes histéricos) como
estructurales, estas Ultimas siendo de caracter multifactorial (Carretero y Limén, 1994
en Diaz-Barriga, 1998). Se ha visto en diversos estudios que la tendencia de los
adolescentes es personalista, es decir le dan mas peso a las causas derivadas de los

agentes histéricos que a causas estructurales.

4. Razonamiento relativista. Que el alumno sea capaz de comprender que la Historia

no contiene verdades absolutas y pueda contrastar informaciones contradictorias sobre
un mismo hecho. Existen tres niveles en el desarrollo de esta capacidad:
a. Primer nivel (absolutista) — en este se ubican los alumnos entre 12 y 13 afios y
no son capaces de distinguir entre los hechos como tal y la interpretacion que se les
da.
b. Segundo nivel (relativismo radical) — en este se ubican alumnos entre 17 y 18
anos, un gran numero de alumnos universitarios y adultos no universitarios y se
caracteriza por creer que cada quien tiene su version de los hechos y todas son
aceptables.
c. Tercer nivel (epistemologia evaluadora) - el alumno comprende que los

contenidos historicos nacen de la interpretacion de los Historiadores sobre los
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sucesos histéricos e implican la emision de juicios; y adquieren la capacidad de

evaluar la evidencia y construir argumentos.

5. Empatia histérica. Existen varias definiciones sobre lo que es la empatia historica.

Trepat en 1995 define la empatia historica como “la habilidad de meterse dentro de las
personas del pasado para explicar las razones de sus impulsos y decisiones” (p: 301).
Para Shelmit (en Trepat, 1995) la empatia historica se refiere a “una relacién reciproca
consistente, por una parte, en percibir el mundo a partir de la posicién de otra persona
y, por otro lado, en concebir cdmo esta persona veria las cosas si estuviera en la piel
de uno mismo” (p: 301).

Por otro lado, el trabajo de Serrano en 19§3 (op.cit.) define la empatia historica
como “la capacidad o la disposicion para comprender —que no implica compartir- las
acciones humanas en el pasado desde la perspectiva de los propios agentes de su
tiempo” (p: 302).

Retomando las definiciones anteriores y para fines de este trabajo, definimos la
empatia histérica como /a habilidad del alumno para situarse en el momento-espacio
donde ocurren los sucesos historicos y asi entender las acciones de los agentes
historicos desde la perspectiva del pasado, lo cual implica la capacidad de generar
modelos mentales distintos al propio.

Como podemos ver la idea fundamental de la empatia histérica es sentir y
comprender al sujeto histérico tomando en cuenta su sistema de valores, costumbres e
ideologia; esto nos lleva a la idea de un conocimiento histérico integral y no aislado, de
fechas, nombres y personajes, como normalmente se ha manejado, ya que permite
relacionar los conocimientos aprendidos y motiva a la adquisicion de nuevos

conocimientos (Hernandez, 2002).

Al contrario de lo que normalmente se supone, la habilidad empatética puede
ser construida desde la educacion basica; sin embargo el nivel que se pueda alcanzar
estara relacionado al estadio cognoscitivo de los alumnos. Entre los 6 y los 8 anos se
puede esperar que los ninos expliquen las sensaciones que creen que tienen las
personas, animales, plantas u objetos en determinadas situaciones. Esto lo pueden
hacer por medio de dibujos, oralmente o escrito. Ya a los 8 y 10 afnos se puede echar

mano de la reconstruccion imaginativa de los nifios para explicar la empatia histérica.
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De esta forma los alumnos podran representar de cierta manera a los personajes del
pasado dentro de un hecho histdrico. A partir de los diez afios los nifos ya pueden
entender que los agentes del pasado actuaban en relacidn a motivos similares a los
actuales, pueden realizar reconstrucciones histéricas, identificar moviles de las acciones
de sujetos del pasado a partir de fuentes orales (papas, abuelos, etc.) y explicar de
manera sencilla el puntc de vista de un personaje del pasado independientemente de la
antipatia y stimpatia que pueda sentir por éste (Trepat, 1995).

A partir de los resultados del proyecto History 13-16, Shemilt identifica cinco
niveles en la construccién de la empatia histdrica (Diaz-Barriga, 1998:50; Trepat, 1995:
308, 309).

"Nivel 1. Los alumnos creen que sus predecesores son intelectual y moralmente inferiores a fos

hombres de hoy. No toman en cuenta los motivos de los agentes histéricos para explicar sus
acciones. La simple narracidn sucesiva de los hechos equivale a su explicacion. Mo hay

comprension del pasado.

Nivel 2. Se identifican cualidades humanas comunes (sentimientos y capacidades) entre los
hombres del pasade y-del presente. Comienzan a preguntarse por los motivos de las acciones,

pero estos son simplistas, estereotipados y ahistéricos.

Nivel 3. Los motivos comienzan a explicarse “desde dentrg”, es decir, el alumno se pone en ¢l
lugar del agente y sus circunstancias particulares, aunqgue se afronte el problema desde el
punto de vista personal del alumno en el presente. Es una empatia cotidiana, que refleja un

resultado adecuado de la enseilanza de la Historia en alumnos de 16 afRos de edad promedio,

Nivel 4. Se manifiesta una real empatia histérica, puesto que se considera tanto la situacion
como el punto de vista propio o probable de los agentes histéricos; los alumnos pueden
recrear un mundo mental diferente, ya que buscan explicaciones desde las fuentes primarias y

secundarias. Este nivel sdlo se suele alcanzar entre los 16 vy 18 afios de edad promedio.

Nivel 5. Los alumnos contemplan aspectos metodoldgicos de ta Historia y muestran la dificultad
de situarse empatéticamente con los agentes histdricos por falta de fuentes. Se distingue la
Historia como accién y la Historia como acontecimiento. Se espera que lo alcancen los

estudiantes universitarios de Historia.

Cuadro 2. Niveles de desarrollo de la empatia histérica.
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Por otro lado, Ashby y Lee en 1987 (citados en Carreterg, 1995) a partir de un

estudio realizado en estudiantes ingleses de 11 a 18 anos de edad, proponen los

siguientes estadios con relacion a la construccion de la nocion de empatia historica.

Estadio

Caracteristicas

Estadio 1

Ausencia total de empatia,
se juzga el pasado con
criterios del presente

Consideran que cuanto mas lejano sea el pasado mas primitivo eran los
seres humanos.

Los hombres de hoy son mucho mas inteligentes gque los del pasado.
Los del pasado no tenian televisién, microondas, video, por ejemplo.

E! pasado se convierte en un catalogo de comportamientos absurdos.

Estadio 2

Estereotipos generalizades

A veces son capaces de establecer diferencias muy generales entre la gente

del pasado vy la actual pero lo hacen con intencion de pener'de manifiesto io

absurdo del comportamiento de los hombres del pasado.

En general no se distingue entre lo que la gente sabe y piensa en la

actualidad y lo que sabiz y pensaba en el pasado.

Estadio 3

Empatia basada en su
experiencia cotidiana

Las acciones, las instituciones, por ejemplo, son entendidas dertro de una
situacion especifica, que es vista en términos modernos, de acuerdo con su
experiencia cotidiana sin establecer diferencias entre como la veriamos hoy

y como la verian los contemporaneos.

A menudo se preguntan por lo que ellos hubieran hecho en tal situacion,.

Las acciones, instituciones, entre otras, son entendidas con relacion a las
situaciones especificas en que la gente se encuentra. Son capaces de
reconocer que la gente del pasado podia no tener los mismos conocimientos

que los hombre de hoy dia, en parte porque sus creencias, metas y valores

Estadio 4 son diferentes a los actuales.
Empatia historica . ,
oo Sin embargo aungue aceptan que la gente del pasado podia tener una

restringida g a P q g P P
vision diferente a la del presente, son incapaces de relacionar éstas
diferencias con las creencias, los valores o las condiciones materiales
presentes en la situacion especifica del pasado. En definitiva encuentran
dificultad para contextualizar las diferencias.
Tratan de encajar lo que debe ser entendido o explicado dentro de un

. contexto mas amplio.
Estadio 5

Empatia histérica
contextual

Hay una diferenciacion clara entre la posicion y punto de vista del
Historiador y los de los individuos del pasado; entre lo que saben unos y

otros y entre fas creencias, metas, valores y habitos de cada uno de eltos.

Cuadro 3. Estadios sobre la nocidon de empatia propuestos por Ashhy y Lee. (tfomado de

Carretero, 1995 p: 54)
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Trepat en 1995 (p: 310) propone cinco pasos para comprender la empatia
historica:
1. Identificacion y/o descripcion del fenomeno propuesto.
2. Concrecion de las anomalias del comportamiento.
3. Identificacién de la mentalidad de la época y/o de los mecanismos actitudinales
y psicologicos a través de las fuentes propuestas o indagadas.
4. Establecimiento de la relacion entre el fendmeno descrito, las anomalias,
diferencias o contrastes, y las actitudes mentales que puedan formular una
explicacion.
5. Identificacion, en su caso, de las fuentes que serian necesarias para poder
explicar la conducta propuesta y el enunciadc; de las dificultades que se presentan

para explicar “desde adentro” la actuacion de los personajes propuestos.

Construir la empatia historica en los alumnos juega un papel fundamental en la
creacion de ciudadanos tolerantes con la capacidad de situarse en el lugar del otro,
valorando el cambio de mentalidad y del sistema de valores. Es por esto que surge la
necesidad por parte de los docentes de formarse en el aprendizaje didactico de la
empatia histdrica (Trepat, 1995).

Enfrentarse al  contenido histérico con sus dimensiones, habilidades vy
caracteristicas acarrea varias dificultades para el alumno, como son las propias que se
derivan de la naturaleza compleja de la Historia, las derivadas del desarrollo cognitivo
(concebir los acontecimientos en las diferentes dimensiones temporal y espacial, ya que
los conceptos son cambiantes a través del tiempo), aquellas derivadas de las ideas
previas (saberes vulgares, anacronismos y prejuicios) y de los conocimientos previos,
que en ocasiones suelen ser escasos o erroneos y por Ultimo. las dificuitades derivadas
del tipo de ensenanza empleado. _

Aludiendo a las dificultades derivadas del tipo de ensenanza, se han llevado a
cabo investigaciones cuya informacién, ha permitido la generacion de nuevas
propuestas para ensefiar Historia. Segun Benejam (1998), existen tres métodos o
estrategias principales para la ensefanza de las Ciencias Sociales: los métodos

expositivos (exposicion, preguntas/respuestas, entre otros), métodos interactivos
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(estudio de casos, trabajo por proyectos, resolucion de problemas, simulaciones) y
métodos de aprendizaje individual (ensenaza programada, contratos de aprendizaje).

Las estrategias de ensefanza interactivas son las que mejor responden a los
presupuestos de las teorias socioculturales sobre el aprendizaje y a las finalidades que
plantean las Ciencias Sociales, aunque otras estrategias didacticas pueden servir para
ayudar a los estudiantes a construir sus aprendizajes, especialmente desde la
perspectiva comunicativa. Se debe facilitar a los estudiantes la construccion del
conocimiento y se han de contemplar las diversas etapas que involucra este proceso.

El enfoque constructivista surgid con las aportaciones de la psicologia genética
cognitiva (Piaget, Ausubel, Bruner) simultaneo a las demandas de la poblacion
intelectual por una educacion que fomentara el libre pensamiento, la critica, el analisis
y la participacién activa del alumno en vez de un ensefianza basada en la memorizacion
de informacion previamente elaborada y sin concesion a cambios (Salazar, 1999).

Desde esta perspectiva surgieron diversas propuestas para la ensenanza de la
Historia como el uso de nuevas técnicas de aprendizaje, la utilizacién de materiales
audiovisuales, aquellas que proponian el uso de fuentes historicas primarias y juegos
de simulacion o el empleo de la empatia historica.

Alrededor de la problematica de la ensefanza de la Historia, han surgido varios
proyectos que van desde una visidon educativa hasta una mas psicologica; lo mas
reciente al disefar una propuesta para la ensenanza de la Historia tiende a reconocer la
importancia de los siguientes aspectos: el contenido que se va a ensenar, los métodos
didacticos que constituyen el “como” y el reconocimiento de las caracteristicas del

desarrollo cognitivo del alumno a quien va dirigida.

En el siguiente apartado abordaremos la postura constructivista de la ensenanza
y el aprendizaje, ya que a nuestro parecer, esta aproximacion ha aportado elementos
que pueden ser Uutiles para el desarrollo ‘de propuestas que buscan promover el -

aprendizaje significativo.
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CAPITULO Il APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y CONSTRUCTIVISMO

A través del tiempo tanto psicologos como pedagogos y otros profesionales de
la educacién han creado modelos y presentado distintos postulados con el afan de
explicar el aprendizaje y la funcion que la ensefianza cumple. Las teorias que se han
desarrollado en torno a este tema han influido en las concepciones que tienen sobre el
proceso de ensefnanza-aprendizaje docentes, alumnos, padres de familia, instituciones
educativas y sociedad en general. Algunas concepciones (que se tienen comuinmente)

son principalmente las que explicamos a continuacion:

1. “El aprendizaje escolar consiste en conocer las respuestas correctas a /as
preguntas que formula el profesorado. La ensenanza le facllita al alumnado e/
refuerzo que precisa para que logre dar esas respuestas.” (Mauri, 2002, p: 66).

Esta practica se basa principaimente en la emision de respuestas correctas por
parte del alumno a preguntas que el profesor formula a partir de una leccion. Se ve el
aprendizaje como la adquisicién de respuestas correctas reforzadas por el docente con
el fin de obtener una calificacion aprobatoria. Siendo el objetivo ir aumentando el
numero de respuestas correctas en el repertorio individual del alumno, sin tomar en
cuenta la relevancia del contenido escolar o de las preguntas del profesor. Las
respuestas correctas son las que reproducen fielmente el texto correspondiente a la
leccion. En este sentido el profesor se considera un experto que utiliza su autoridad
para controlar la conducta de sus alumnos sin preocuparse de los procesos internos
que generan la emision de respuestas correctas o incorrectas.

La actitud del profesor ante los alumnos que no logran las respuestas esperadas
es indicarles que estudien mas sin explicarles como hacerlo. La forma en que el
profesor intenta que el alumno mejore es por medio de la aplicacion de sanciones,
aumentandolas con la esperanza de que éI alumno reaccione, se insiste en incrementar
el esfuerzo al estudiar e incluso que consideren la posibilidad de abandonar sus

estudios.
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2. “El aprendizaje escolar consiste en adquirir Jos conocimientos relevantes de una
cultura. En este caso, la ensefianza le procura al alumnado la informacion que
necesita.” (Mauri, 2002, p: 66)

Esta concepcidn considera al alumno un procesador de informacion y el docente
es el que facilita “situaciones multiples y diversas de obtencion de conocimiento”. El
curriculo organiza los conocimientos que se consideran relevantes.

A diferencia de la concepcion anterior los docentes si toman en cuenta los
procesos internos de los alumnos para aprender y le otorgan importancia al
conocimiento de dichos procesos, es decir, les preocupan ideas tales como éqgué hacen
los alumnos cuando aprenden? équé de esto dgbo tormar en cuenta para conseguir
ensenarles mejor?

A estas interrogantes los profesores responden de distinta forma, unos creen
que la adquisicion del conocimiento es un proceso de copia, mientras que otros lo
consideran un proceso de construccion.

Entendido como proceso de copia el profesor piensa “que aprender consiste en
reproducir sin cambios la informacion que le llega al alumno y a la alumna por
diferentes medios” (op. cit p: 69). Su preocupacion es seleccionar lo que se quiere que
el alumno aprenda (copia) y las condiciones favorables para que se dé esta copia
(aprendizaje). Para elegir los contenidos curriculares, por lo general se toman en
cuenta dos criterios:

a. Considerar al alumno como procesador de informacion supone la necesidad
servirse de disciplinas formales constituidas por “logica, objetividad, coherencia
interna y método” para desarrollar su pensamiento formal.

b. Serd mas facil aprender aquellas disciplinas que representen el saber cultural.

La importancia de ensefiar contenidos derivados de las disciplinas formales es
que los principios l6gicos que éstas ofrecen sirven para aprender cualquier disciplina
(incluyendo las que no se rigen por dichos principios).

En esta concepcion el profesor utiliza dos procesos de aprendizaje: repeticion y
ejercicio; éste ultimo consiste en “ajustar adecuadamente la accién al modelo y seguir
repitiendo la actividad hasta que uno consigue realizarla con un alto grado de

automatismo” (Mauri, 2002, p: 70).
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La desventaja que representa esta concepcion de ensefanza-aprendizaje es que
aunque los alumnos aprenden conceptos, meétodos cientificos y formas de
razonamiento logico, se ha visto que no logran integrar estos principios a su
comportamiento y les es dificil generalizarlos a situaciones diferentes a aquellas en las
que los aprendieron. El error fundamental esta en creer que los procesos que llevan a
cabo los alumnos no van mas alla del razonamiento ldgico, es decir no se considera que
tarbién sean capaces de conocer sus procesos internos y autorregular su aprendizaje.
Esta concepcion tampoco reflexiona sobre las caracteristicas del aprendiz y la

complejidad de sus procesos.

3. "El aprendizaje escolar consiste en construir conocimientos. Los alumnos y las
alumnas son quienes elaboran, mediante la actividad personal, los conocimientos
culturales. Por todo ello, la ensenanza consiste en prestarle al alumnado la ayuda
que necesita para que vaya construyéndolos.” (Mauri, 2000, p: 66)

En esta concepcidon el alumno elabora representaciones personales del
contenido que se elaboran a partir de la conexién entre los nuevos contenidos y los que
ya posee, atribuyéndole un significado.

El alumno reorganiza la informacién mediante un proceso activo que requiere de
habilidades metacognitivas®, las cuales le ayudaran a regular el aprendizaje. El profesor
juega un papel activo centrandose menos en el contenido y mas en el alumno. Los
alumnos son considerados constructores activos y el profesor les ayuda a construir el
conocimiento.

A diferencia de la primera concepcion, el docente no sélo se interesa en que el
alumno aprenda ciertos contenidos, sino en que aprenda a aprender; asi mismo
pone especial interés en ensefarle a interpretar, relacionar, deducir, etc. y no esta de

acuerdo con darle las respuestas que por si mismo debiera descubrir.

* Se refiere a la conciencia que liene una persona, en este caso el niio, de los propios procesos cognilivos (procesos
por medio de los cuales le da sentido a las experiencias: atencién, memoria, comprension y solucion de problemas), y
de las estrategias disponibles que pueden ayudarle a aprender (Mercer, 1991, p: 293). Basicamente consiste en dos
factores: Conciencia de las habilidades (persona), estrategias (procedimientos o-secuencias de acciones que persiguen
un proposito determinado) y recursos que se necesitan para desarrollar una tarea efectivamente, Habilidad para utilizar
mecanismos autorreguladores “CONTROL EJECUTIVO” (movimicntos planificados, evaluacion de las actividades
en proceso, control del resultado del esfuerzo y solucion de dificultades) para asegurar la conclusion de una tarea
cxitosamente (Baker, 1982 en Mercer, 1991, p: 57).
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La construccion del conocimiento debe ser entendida como proceso y como
producto. El proceso es la forma en que el alumno logra el aprendizaje, es decir, la
manera o el camino que toma para generar ciertos productos de aprendizaje. El
producto se refiere a la cantidad de informacion y habilidades adquiridas.

El aprendizaje escolar es un proceso de elaboracion donde el alumno selecciona,
organiza y transforma la informacion, estableciendo relaciones entre dicha informacion
y sus ideas o conocimientos previos. Es decir, le atribuye significado al contenido que
se le presenta y ésta atribucion de significado implica un cambio en los esquemas de
conocimiento que el alumno posee previamente. Estos son elementos que

corresponderian a la teoria de aprendizaje significativo que se explicara a continuacion.

3.1 Aprendizaje significativo

Actualmente se sabe que el ser humano aprende independientemente de que
reciba o no una instruccion, es decir, el nifo al llegar a la escuela ya posee una serie de
conocimientos y experiencias que ha integrado en esquemas susceptibles a maodificarse
mediante la interaccidon con su medio. Para enfrentarse a un nuevo contenido, el
alumno echa mano de lo que ha adquirido a lo largo de su desarrollo, Coll en 1990
senala que “... lo hace siempre armado con una serie de conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos, adquiridos en el transcurso de experiencias previas,
que utiliza como instrumentos de lectura e interpretacion y que determinan en buena
parte qué informaciones seleccionara, como las organizard y qué tipo de relaciones
establecera entre ellas.” Para Ausubel (2002) la esencia del proceso que implica
aprender significativamente se refiere a la interaccion no arbitraria y no literal entre la
informacion nueva y el conocimiento previo que tiene el alumno, lo cual resulta en la
construccion de nuevos significados por parte del alumno. “El aprendizaje significativo
es aquel que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la relacion
sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas [conocimientos previos] de los
estudiantes” (Ausubel citado en Diaz-Barriga y Hernandez, 2002:39).

Un aprendizaje significativo se logrard en funcion del nuimero y calidad de
relaciones que el alumno pueda establecer entre los conocimientos previos que posee y -
la nueva informacion que enfrenta. No obstante la naturaleza de los contenidos siempre

existirdn conocimientos previos que puedan relacionarse significativamente con éstos.
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Es decir, el alumno no podria aproximarse a los nuevos contenidos sin un esquema
previo al cual integrarlos. Lo optimo seria que el docente identificara los conocimientos
previos que poseen sus alumnos, en realidad lo importante es determinar el estado de
estos conocimientos, en cuanto a su organizacion, pertinencia, elaboracion vy
coherencia. Sin embargo ello constituye una tarea dificil ya que se requiere definir qué
conocimientos previos son necesarios y adecuados para iniciar la ensenanza. El primer
criterio para seleccionar los conocimientos del alumno seria determinar el contenido
basico alrededor del cual girara el proceso de ensefianza-aprendizaje y el segundo seria

en funcion de los objetivos que se plantean en torno al contenido (Miras, 2000).

3.1.1 Caracteristicas del aprendizaje significativo
Ausubel (2002) plantea la existencia de dos dimensiones del aprendizaje

escolar, en la primera se responde a la forma de adquirir los contenidos escolares, que
puede ser por recepcion o por descubrimiento. La segunda dimension hace referencia a
la manera en que el alumno aprende, la cual puede ser significativa o memoristica (ver
cuadro 4). Por lo general en la escuela los alumnos adquieren el conocimiento por
recepcion y el material de aprendizaje se presenta de manera verbal. Esto no implica
que el aprendizaje sea necesariamente memoristico ni que para lograr un aprendizaje
significativo sea obligatorio que el aprendizaje sea por descubrimiento. Tanto el
aprendizaje basado en la recepcién como el basado en el descubrimiento, pueden
generar aprendizaje significativo siempre y cuando se consideren los objetivos de la
ensefnanza, los contenidos, los conocimientos previos y los estilos de aprendizaje del
alumno. Se puede considerar que ambos tipos de aprendizaje escolar son

complementarios y ambos pueden ser Utiles si se emplean para el contenido pertinente.
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|©  'Respondea | = Tipo Ef?. - Significa. bl
] El contenido se presenta en su
) forma final; por ejempla, se le pide
POR RECEPCION REE ,p : i
it . al alumno que estudie el fenomeno
2 £Coma el alumno
S ) o de la difraccidn en su libro,
E adquiere el conocimiento 5 P e 5 el :
E contenido principal no se da, e
Dm de los contenidos preR ;
b alumno  debe descubrirlo;  por
= escolares? POR 3 o .
= gjemp a parir oe nidades
S DESCUBRIMIENTO | it :
experimentales  se  inducen  los
principios de la combustion.
La informacion nueva se relaciona
- iCémo elabora o con la existente de forma sustantiva,
"-% reconstruye la SIGNIFICATIVO | no arbitraria; por ejemplo, el uso de
UE_J informacion? éDe qué mapas conceptuales U organizadores
=
_§ forma el conocimignto previgs,
2 es incorporado ala ! Consta de asociaciones arbitrarias;
¥ r
w estructura cognitiva? MEMORISTICA por ejemplo, aprendizaje mecanico
de simbolos, convenciones,
i

Cuadro 4. Dimensiones del aprendizaje escolar (Ausubel, 2002)

Cabe recordar que la Historia contiene mucho material factual, de los cuales
algunos se pueden aprender de manera significativa, siendo en éste donde se deben
enfocar los esfuerzos didacticos para realmente lograr la apropiacion significativa de los
conocimientos. Por otro lado, no podemos negar que existen otros contenidos que “no
se pueden relacionar con la estructura cognitiva de una manera no arbitraria y no literal
¥, €n consecuencia, se deben aprender de una forma memorista si es que se llegan a
aprender” (Ausubel, 2002:186). El contenido factual potencialmente significativo no
siempre es aprendido de manera significativa sino que es aprendido de manera
memorista ya que es mas dificil relacionar el material factual con la estructura cognitiva
que el material abstracto. Por ejemplo, es mas sencillo que el alumno aprenda
significativamente las causas de un hecho histérico que el nombre completo del agente
historico que participo de dicho hecho.
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Para lograr un aprendizaje significativo, se debe considerar lo que el alumno ya
sabe sobre lo que vamos a ensefiarle, ya que la nueva informacion se asentara sobre lo
viejo, es decir sobre lo que el alumno ya posee. De ahi la importancia de considerar los
conocimientos previos que tiene el alumno al organizar y secuencia los contenidos.
Ausubel y su aportacion al constructivismo radica en la importancia de que el
aprendizaje tenga significado para el alumno, es decir, que exista relacién entre el
conocimiento nuevo y el que ya posee el alumno; ya que solo de ésta forma el alumno

comprendera y por tanto aprendera.

El aprendizaje significativo posibilita la adquisicién de grandes cuerpos integrados
de conocimientos que tengan sentido y relacién e.implica un procesamiento activo de la
informacién por aprender ya que el alumno realiza lo siguiente (Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002:40):

= Se realiza un juicio de pertinencia para decidir cudles de la ideas que ya existen

~en la estructura cognitiva del aprendiz son las mas relacionadas con la nuevas

ideas.

= Se determinan las discrepancias, contradicciones y similitudes entre las ideas
nuevas y las previas.

= Con base en el procesamiento anterior, la informacién nueva se reformula para
poder ser asimilada en la estructura cognitiva del sujeto.

= Si una reconciliacion entre ideas nuevas y previas no es posible, se reorganizan

los conocimientos bajo principios explicativos mas inclusivos y amplios.

3.1.2 Condiciones en que se da el aprendizaje significativo
Para que realmente sea significativo el aprendizaje se deben cubrir ciertas condiciones

respecto al material de aprendizaje y relacionado al alumno:

a. El material que constituye la nueva informacién debe relacionarse de modo no
arbitrario ya que con eso se asegura que el aprendiz sera capaz de relacionarlo con
las clases de ideas pertinentes que el humano es capaz de aprender. Asi mismo, dicho
material debe ser sustancial con lo que el alumno ya sabe, o sea que al no ser
material arbitrario, un mismo concepto o proposicidn puede expresarse de manera

sindénima y seguir transmitiendo exactamente el mismo significado guardando una
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estructura y organizacion logica. “El significado es potencial o ldgico cuando nos
referimos al significado inherente que posee el material simbdlico debido a su propia
naturaleza, y solo podra convertirse en significado real o psicoldgico cuando el
significado potencial se haya convertido en un contenido nuevo, diferenciado e

idiosincratico dentro de un sujeto particular.” (Diaz Barriga y Hernandez, 2002, p: 41).

b. Respecto al alumno, se debe considerar su disposicion y actitud por aprender,
tener conocimiento y comprender la naturaleza de estructura cognitiva y tener
claros los conocimientos y experiencias previas que posea.

Es imprescindible que el alumno tenga conocimientos e ideas previas que sirvan
de anclaje para integrar la nueva informacion (AiJsubeI, 2002). Si esto no se toma en
cuenta, el alumno no lograra un aprendizaje real respecto a los contenidos aun cuando

el material de aprendizaje pueda estar bien disefiado en el sentido técnico.

3.1.3 Fases del aprendizaje significativo
Con el fin de esclarecer y explicar como es que se da el aprendizaje significativo

en el alumno, Diaz Barriga y Hernandez (2002) enlistan las fases que conducen al
aprendizaje significativo y que Shuell en 1990 definié de la siguiente manera:
Fase inicial de aprendizaje

e El aprendiz percibe la informacion como constituida por piezas o partes aisladas
sin conexion conceptual, tiende a memorizar o interpretar en la medida de lo
posible estas piezas y para ello usa su conocimiento esquematico.

e FEl procesamiento de la informacién es global y éste se basa en: escaso
conocimiento sobre el dominio a aprender, estrategias generales independientes
de dominio, uso de conocimientos de otro dominio para interpretar la informacion
(para comparar y usar analogias).

e Lla informacion aprendida es concreta (mas que abstracta) y vinculada al
contexto especifico. Existe uso predominante de estrategias de repaso para
aprender la informacion,

e Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama global del dominio o del

material que va a aprender, para lo cual usa su conocimiento esquematico,
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establece analogias (con otros dominios que conoce mejor) para representarse

ese nuevo dominio, construye suposiciones basadas en experiencias previas, etc.

Fase intermedia de aprend/éaje

El aprendiz empieza a encontrar relaciones y similitudes entre las partes aisladas
y liega a configurar esquemas y mapas cognitivos, sobre el material y el dominio
de aprendizaje en forma progresiva. Sin embargo, el aprendiz no se conduce de
forma automatica o auténoma.

Se va realizando de manera paulatina un procesamiento mas profundo del
material. El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos y hay
mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion, el material y el dominio.

El conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir, menos dependiente del
contexto donde originalmente fue adquirido; es posible el empleo de estrategias
elaborativas de organizacion tales como mapas conceptuales y redes semanticas,

ademas puede emplear la informacion en la solucion de tareas y problemas.

Fase terminal del aprendizaje

Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en esquemas O mapas
cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y a funcionar con
mayor autonomia. Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan a ser
mas automaticas y a exigir un menor control consciente.

Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que en el aprendizaje, el

.sujeto emplea- estrategias especificas del dominio que esta aprendiendo para la

realizacion de tareas, solucién de problemas, respuestas a preguntas, entre
otras. Los cambios en la ejecucion se deben a variaciones provocadas por la
tarea, mas que a ajustes internos.

El aprendizaje que ocurre durante esta fase probablemente consiste en /a
acumulacion de informacion a Jlos esquemas preexistentes y la aparicion
progresiva de interrelaciones de alto nivel en los esquemas.

En realidad el aprendizaje debe verse como un continuo, donde la transicion

entre las fases es gradual mas que inmediata;, de hecho, en determinados
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momentos durante una tarea de aprendizaje, podran ocurrir sobreposiciones

entre ellas.

3.2 Constructivismo

La teoria del Aprendizaje Significativo asi como otras teorias psicologicas del
aprendizaje, incluso desde las disciplinas sociales y filosoficas, contribuyeron en el
desarrollo de una concepcion mas amplia y flexible del proceso ensehanza-aprendizaje,
dieron lugar a lo que hoy se denomina constructivismo. El constructivismo nace como
una corriente epistemoldgica ante la preocupacion por comprender la formacion del
conocimiento en la persona, no es una teoria o término univoco sino que se alimenta
de aportaciones de la teoria de Piaget, Vigotsléy,‘"AusubeI y la Psicologia cognitiva.
Autores como Kant o Marx evidencian alguncs elementos constructivistas en su
postura, ya que comparten con los exponentes del constructivismo la idea de que el
individuo posee la capacidad de adquirir conocimientos y de reflexionar sobre los
mismos, construyendo el conocimiento como un sujeto cognoscente y no como un
simple receptor de la informacion (Diaz-Barriga y Hernandez, 2002). En términos
generales el constructivismo es laxo y flexible, esto es que no consiste en una
metodologia rigida que se pueda tomar como receta de cocina para su aplicacion
homogénea, sino que se adapta a las necesidades del contexto y momento de

ensefanza-aprendizaje y sus participantes (Carretero, 1993).

Las aportaciones que principalmente retoma de Piaget son las relacionadas con
el desarrollo cognitivo del individuo y su consideracion sobre la inteligencia que se
desarrolla a través de fases cualitativamente distintas. De Vigotsky toma uno de sus
principales postulados: el conocimiento es un producto social y de la cultura. La
contribucion de Vigotsky al constructivismo es la posicion de que el aprendizaje no es

una actividad individual sino social.

Mientras que Piaget sostiene que lo que un nifio aprende estd determinado por
su nivel de desarrollo cognitivo, Vigotsky piensa que su desarrollo cognitivo esta
condicionado por el aprendizaje. “Por tanto un alumno que tenga mas oportunidades
de aprender que otro, no solo adquirirda mas informacion sino que lograra un mejor

desarrollo cognitivo” {Carretero, 1993).
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Ademas del desarrollo cognitivo y la interaccién social, el constructivismo incluye
las aportaciones de Ausubel. David Ausubel postula que el aprendizaje implica una
reestructuracion activa de las percepciones, ideas, concepfos y esquemas que el
aprendiz posee en su estructura cognitiva; considera al aprendiz como un procesador
activo de la informacion y dice que el aprendizaje es sistematico y organizado. Aunque
considera importante el aprendizaje por descubrimiento, cree que en el aula no todo
puede darse de ésta manera. Para este autor no es necesaria una actividad fisica o que
el alumno siempre viva actividades donde autoaprenda ciertos principios tedricos, sino
que la transmision de conocimientos por parte del profesor puede ser adecuado para
provocar aprendizaje siempre y cuando se tenga en cuenta los conocimientos previos
del alumno y su capacidad de comprension. De hecho afirma que “en los niveles
anteriores a la pubertad, los alumnos pueden necesitar muchos mas referentes
concretos de las nociones que estudian, presentados sobre todo mediante actividad

fisica.”

El principio con el cual comulgan la mayoria de los autores, es la importancia de
la actividad mental constructiva del alumno en la realizacion de aprendizajes escolares,
a lo cual Coll (1990; 1996 citado en Diaz Barriga y Hernandez, 2002) denomina IDEA-
FUERZA CONSTRUCTIVISTA.

Carretero en 1993 define el constructivismo como “la idea que mantiene que el
individuo tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento, como en los
afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de las
disposiciones internas, sino una construccidon propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de la interaccién entre estos factores; por ello se entiende que el

”

conocimiento no es una copia fiel de la realidad sino una construccién del ser humano.
(p: 21).

La construccion del conocimiento que se lleva a cabo todos los dias y en todos
los contextos se realiza con los esquemas que ya se poseen. Nos referimos a esquema
como “una representacion de una situacion concreta o de un concepto que permite
manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas a la realidad”.
Estos esquemas se iran modificando conforme el individuo interactia con la realidad.

La construccion que se hace a diario depende de al menos dos aspectos: la
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representacion inicial que se tiene de la nueva informacién y de la actividad, y la

actividad externa o interna que se realice al respecto.

3.2.1 Concepcion del proceso ensenanza-aprendizaje
La forma de aprender en la escuela contrasta con la manera en que

aprendemos fuera de ella, en la escuela se fomenta el aprendizaje individual cuando
afuera es compartido, en la escuela es simbdlico-mental cuando afuera es fisico-
instrumental y en la escuela se trabaja con contenidos y materiales fuera de contexto
mientras que en el mundo cotidianc se razona sobre contextos concretos.

Las formulaciones basadas en el constructivismo intentan dar solucién a algunas
problematicas propias de la ensenanza tradicional; algunas cuestiones son:

1. Partir del nivel de desarrollo del alumno.

2. Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.

3. Posibilitar que los alumnos realicen sus esquemas de conocimiento.
4. Procurar que los alumnos modifiquen sus esquemas de conocimiento.

5. Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de

conocimiento ya existentes.

El conjunto de formulaciones que propone el constructivismo supone que el
alumno no sdlo adquiera conocimientos declarativos sino que se formen como
ciudadanos con capacidad critica y de solucionar problemas. Asimismo pretende dar
respuesta a problematicas y cuestiones psicoldgicas como (Diaz Barriga y Hernandez,
2002:26):

» El desarrollo psicoldgico del individuo en el plano intelectual y en el proceso del
aprendizaje.

« Identificacion y atencion a los diferentes intereses, necesidades y motivaciones
de los alumnos.

« Replanteamiento de contenidos curriculares orientado a aprender contenidos
significativos.

« Reconocimiento de diferentes tipos y modalidades de aprendizaje escolar dando

una atencion integrada de los componentes intelectuales, afectivos y sociales.
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« Busqueda de alternativas novedosas para la seleccion, organizacion y distribucion
‘del conocimiento asociado al disefio y promocion de estrategias de aprendizaje e
instruccion.

« Importancia de promover la interaccion entre el docente y alumnos mediante el
aprendizaje cooperativo.

+ Revalorizacion del papel docente, visto como mediador del aprendizaje

enfatizando su papel de proporcionar ayuda pedagdgica.

En general, la vision del constructivismo sobre el aprendizaje es que éste esta
basado en los procesos internos del alumno y no sélo en las respuestas externas, como
los conductistas lo habian planteado. Segun Coll (op.cit.) la ensefanza desde el
enfoque constructivista se organiza en torno a la responsabilidad que tiene el alumno
de su propio proceso de apren'dizaje, la actividad mental constructiva que el alumno
aplica a contenidos que poseen un grado considerable de elaboracion y a la funcién del
docente que consiste en enlazar los procesos de construccion del alumno con el saber
colectivo que esta culturalmente organizado.

En todo el curriculo escolar y en todos los niveles educativos podemos encontrar
diversos tipos de contenido los cuales Coll, Pozo, Sarabia y Valls en 1992 (citados en
Diaz-Barriga y Hernandez, 2002) se pueden agrupar en los siguientes:

Conocimiento declarativo: Es el que puede manifestarse en palabras y supone

“el saber qué” de algo, se refiere al conocimiento de ‘datos, hechos, conceptos y
principios. Existen dos tipos de conocimiento declarativo: El conocimiento factual el cual
consiste en una memorizacion literal donde se busca la adquisicion de informacion
mediante el almacenamiento a manera de listados o datos aislados con la ayuda de la
repeticion o el repaso; y el conocmiento conceptual, el cual consiste en la asimilacion y
relacion con los conocimientos previos, se adquiere progresivamente por medio de
almacenar la informacién como redes conceptuales por medio de la blisqueda de
significado, la elaboracion y construccién personal.

Conocimiento procedimental: Consiste en saber “cémo hacer” algo y requiere de

. la actuacion para demostrar que se sabe. Incluye la ejecucion de procedimientos,

estrategias, técnicas, habilidades, destrezas, métodos, entre otros.
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Durante este tipo de conocimiento es importante aclararle al aprendiz la meta a lograr,
la secuencia de acciones a realizar y la evolucion temporal de las mismas. Los
contenidos de este tipo incluye la repeticion y ejercitacion reflexiva, la observacion
critica, imitacién de modelos apropiados, establecimiento de sentido de las tareas y del
proceso en su conjunto, verbalizacion mientras se aprende, actividad intensa del
alumno centrada en condiciones auténticas y fomento de la metacognicién.

Conocimiento actitudinal-valoral: Consiste en “saber ser” y consiste en actitudes,

valores, ética personal y profesional, por ejemplo. Este proceso es lento y gradual,
existen diversos enfoques para trabajar este tipo de conocimiento, que buscan la
clarificacion de valores, la formacion de juicio critico asi como el aprendizaje
cooperativo situado, orientado a la comunidad. Aléunas técnicas pueden ser el juego de
roles, sociodramas, discusiones, técnicas de estudio activo, exposiciones y explicaciones
de caracter persuasivo, entre otros, donde los alumnos participen y tomen decisiones
en torno a problematicas significativas para su contexto personal y sociocultural.

Finalmente, de manera general mencionaremos algunos puntos centrales sobre
el aprendizaje desde el enfoque constructivista (Diaz Barriga y Hernandez, 2002):

o El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, autoestructurante (una
reorganizacion de los esquemas) y en ese aspecto es subjetivo y personal y se da
cuando entra en conflicto lo que el alumno sabe con lo que deberia saber.

» El aprendizaje se facilita gracias a la mediacion o interaccién con lo otros, por lo
tanto es social y cooperativo.

o El aprendizaje es un proceso de acumulacion de conocimientos de acuerdo a una
determinada cultura.

s El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo cognitivo, emocional y
social, ademas de la naturaleza de las estructuras del conocimiento.

s El punto de partida d'éi aprendizaje son los conocimientos previos que se tengan.

+ El aprendizaje tiene un componente afectivo por lo que juegan un papel crucial
los siguientes factores: el autoconocimiento, establecimiento de motivos y metas
personales, disposicion por aprender, atribuciones de éxito y fracaso,

expectativas y representaciones mutuas.
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El aprendizaje requiere contextualizacion ya que los alumnos forman parte de
una comunidad, la practica educativa debe orientarse a practicas auténticas,
cotidianas, significativas y relevantes en su cultura.

El aprendizaje se facilita con apoyos que construyan puentes entre lo familiar y lo
nuevo mediante estrategias y el profesor sera el experto que provea de

andamiaje al alumno novato.

3.2.2 Papel del docente

Este enfoque concibe la actividad mental auto-estructurante del alumno pero

ello no implica una actividad secundaria del profesorado. La comprension del

conocimiento por parte del alumno estd determinada en gran parte a la actuacion del

profesor, depende de como éste le presenta el contenido, cdmo lo motiva y el valor que

da a sus aportaciones dentro de su proceso de aprendizaje. El papel del docente es

favorecer la construccién de significados buscando la autonomia de los alumnos por

ello es considerado un mediador entre los alumnos vy la cultura.

En sintesis las funciones del docente son (Zabala, 2000:94):

a.

Planificar la actuacion docente de una manera lo suficientemente flexible en
todo el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Contar con las aportaciones y los conocimientos de los alumnos, tanto al inicio
de las actividades como durante su realizacion.

Ayudarlo a encontrar sentido a lo que estan haciendo para que conozcan lo que
tienen que hacer, sientan lo que pueden hacer y les resulte interesante hacerlo.
Establecer retos y desafios a su alcance que puedan ser superados con el
esfuerzo y la ayuda necesarios.

Ofrecer ayudas adecuadas, en el proceso de construccion del alumno, a los
progresos que experimenta y a los obstaculos con los que se encuentra.
Promover la actividad mental auto-estructurante que permite establecer el
maximo de relaciones con el nuevo contenido, atribuyéndole significado en el
mayor grado posible y fomentando los procesos de metacognicion que le
faciliten asegurar el control personal sobre sus conocimientos y propios

procesos durante el aprendizaje.
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g. Establecer un ambiente y unas relaciones presididos por el respeto mutuo y por
el sentimiento de confianza, que promuevan la autoestima y el autoconcepto.

h. Promover canales de comunicaciéon que regulen los procesos de negociacion,
participacion y construccion.

i. Potenciar progresivamente la autonomia de los alumnos en el establecimiento
de objetivos, en la planificacion de las acciones que les conduciran a ellos y en
su realizacion y control, posibilitando que aprendan a aprender.

j. Valorar a los alumnos segun sus capacidades y su esfuerzo, teniendo en cuenta
el punto personal de partida y el proceso a través del cual adquieren
conocimientos, e incentivando la autoevaluacién de las competencias como
medio para favorecer las estrategias de control y regulacion de la propia
actividad.

La interaccion entre alumno y profesor sera fundamental para que éste de

seguimiento al proceso de aprendizaje de sus alumnos.

3.2.3 Concepcion del alumno
El constructivismo considera al alumno como una persona curiosa por

naturaleza y por ende capaz de extraer informacion del entorno e integrar esquemas de
conocimiento a partir de la constante evaluacién que hace del medio. Sin embargo esta
construccion de conocimientos no es aislada sino dentro de un contexto social
significativo que le permite crear relaciones entre la informacion nueva y los
conocimientos que ya posee. A diferencia de otras teorias que conciben al alumno
como un ser pasivo'y receptivo, éste enfoque lo considera como un ser activo, con
iniciativa y suficiente autonomia para participar, distinguir los elementos relevantes,
reflexionar y decidir sobre su proceso de aprendizaje. |

Dentro de la aproximacion ‘constructivista y sus aplicaciones educativas, se
considera al alumno como elemento central del proceso ensefianza-aprendizaje, por
ello se toman en cuenta, de manera integral, sus diferencias individuales, intereses,
actitudes, creencias, estilos de aprendizaje y contexto particular.

A partir de ésta concepcion sobre el alumno y la relevancia que tiene la
interaccién social, se le otorgan oportunidades donde pueda compartir y participar del

proceso de aprendizaje de sus pares.
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3.2.4 Evaluacion
Evaluar desde la perspectiva constructivista genera muchas dudas ya que

surgen interrogantes. “¢Como compaginar una ensehfanza escrupulosamente
respetuosa hacia el proceso de construccion del conocimiento de los alumnos con la
exigencia de que todos aquellos superen un conjunto de criterios de evaluacion

previamente establecidos con caracter general?” (Coll y Martin, 2000:164).

La evaluacion puede ser de distintos tipos (inicial, sumativa y formativa) y cada
una tiene su funcion en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Desde el constructivismo
se ha reconocido la importancia de evaluar no sélo al alumno y sus aprendizajes, sino
también la actuacion del docente y las actividades propuestas. En principio debe
partirse de la revision y analisis cuidadoso de Ias‘ practicas evaluativas que ya existen,
con el fin no de exterminarlas o sustituirlas sino de modificarlas y enriquecerlas para

lograr una perspectiva mas amplia.

Al planificar la evaluacién hemos de ser conscientes del sentido o significado
que los alumnos atribuyen a la evaluacion, el cual va a estar en funcion de como
presentemos la actividad y de nuestra actuaciéon durante el desarrollo de la evaluacion.
Evidentemente los resultados de la evaluacion van a depender de los significados que
construyen los alumnos, pero también del sentido que hayan dado (y el docente

propiciado) a la ensefianza, al aprendizaje y a la evaluacion como tal.

Con respecto a la evaluacién para determinar si el aprendizaje alcanzado por los
alumnos es o no significativo se debe tomar en cuenta que “el aprendizaje significativo
no es una cuestion de todo o nada, sino de grado” (op. cit., p:-173). Lo que habremos
de evaluar es pof tanto, el grado en que los contenidos se han aprendido
significativamente; para ello han de planearse tareas o actividades que permitan ser
resueltas a partir de los distintos grados de significatividad. Esto implica la cantidad vy
calidad de relaciones que se han formado entre los contenidos nuevos y la estructura
cognoscitiva ya existente. Los mapas conceptuales como forma de evaluacién®, nos
ofrecen una vision esquematica del grado de aprendizaje significativo logrado el alumno

(Novak y Gowin, 1998).

> Si se quiere profundizar mas en el tema de mapas conceptuales como fonna de evaluacion, puede
consultar a Novak y Gowin {1990) u Ontaria P., A; Molina R., A y dc Luque S.,A (1996)
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A pesar de los esfuerzos por disenar instrumentos o actividades de evaluacion
que reflejen fielmente lo que el alumno ha aprendido, siempre habra algo que se nos
escape, es muy probable que los alumnos aprendan mas de lo que somos capaces de

evaluar.

Ya que la construccion de conocimientos es un proceso dinamico, no es
deseable emitir un juicio a partir de una evaluacion realizada en un momento
determinado, eso seria como obtener una “fotografia” y no la visiéon del proceso en su
totalidad. Se sugiere buscar actividades que respeten dos aspectos fundamentales: el
caracter dinamico del aprendizaje y la dimension temporal, esto es, muchas veces el

aprendizaje (en toda su potencialidad) no se manifiesta sino hasta tiempo después.

Con el fin de comprobar si el aprendizaje realmente se ha dado y es
generalizable, las evaluaciones tradicionales tienden a ser totalmente diferentes de lo
que fueron las actividades de ensefianza; desde la perspectiva constructivista esto no
es correcto ya que la construccién de significados se da dentro de un contexto que
necesariamente influye. En cambio, el constructivismo propone que las actividades de
aprendizaje sean lo mas ricas posibles de manera que los significados adquiridos no se
adhieran a un solo contexto y por el contrario, el aprendizaje pueda vincularse a una
amplia gama de contextos. En lo concerniente a la evaluacion, el contexto debe ser
tomando como un factor influyente, como un ingrediente que interviene al momento de
la evaluacion; ademas, al evaluar un determinado contenido es conveniente planear
una amplia gama de actividades que permitan evaluar el aprendizaje en distintos

contextos particulares (op. cit).

Quiza la mejbr manera de evaluar el aprendizaje (la calidad y cantidad de
relaciones significativas que se han adquirido en la estructura cognoscitiva) sea
disefiando actividades que nos permitan ver que el alumno sabe utilizarlo, por ello el
caracter instrumental de los aprendizajes adquiridos es el criterio fundamental a tener

en cuenta al disefiar actividades de evaluacion.

La ensefianza tiene como finalidad prioritaria fomentar que los alumnos sean
auténomos, por ello un indicador importante para evaluar su aprendizaje es el progreso
que han tenido en cuanto al manejo de los contenidos y a la organizacion del proceso

ensenanza-aprendizaje, es decir, mediante - la observacion podemos evaluar “la
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actuacion de los alumnos en torno a su nivel de autonomia (menor direccion del
docente y mayor control por parte del alumno) en el proceso de ensenanza-

aprendizaje.

Si consideramos el aprendizaje como un proceso donde el profesor ayuda a que
el alumno construya significados, hemos de considerar a la evaluacion no en términos
de calificaciones que prcmueven o acreditan al alumno, sino como una actividad que
necesariamente esta evaluando tanto a la ensefianza como al aprendizaje como
proceso. La evaluacion, entonces, no sélo provee de informacion util al docente sobre
como ha llevado a cabo su papel de facilitador en la construccién de significados por
parte del alumno, sino también brinda informacion o retroalimentacion al alumno sobre
su propia actuacion durante el proceso. Por ello la importancia de la evaluacion como
herramienta de autorregulacion del proceso que el alumno esta llevando a cabo al
aprender; esto implica que la evaluacion no sea un hecho aislado y comproemeta al
docente en explicar precisa y claramente los objetivos de la evaluacion, el contenido a

evaluar y el analisis posterior que se hara sobre los resultados.

Es deseable que la evaluacion dentrc del aula parta de las intenciones
inmediatas que se tienen respecto a los contenidos, las cuales se derivan de las
finalidades educativas que tiene el sistema educativc nacicnal, sus objetivos generales,

los objetivos del area y los objetivos generales del grado escolar.

Dentro de la concepcidén constructivista de la evaluacién, se han generado
formas de alternativas a las tradicionalmente utilizadas (como lo son las pruebas
objetivas y estandarizadas, que estan fundamentadas en proporcionar informacion
cuantitativa numeérica, percentiles, normas). Este tipo de informacion proporciona
resultados sobre un momento especifico y poco ofrecen sobre el progreso, alcances y
necesidades individuales del alumno. Una de estas formas de evaluacion alternativa,
que actualmente se utiliza mucho en el enfoque constructivista, es el portafolios. "£/
portafolios es una coleccion de Jos trabajos que un estudiante ha realizado en un

periodo de su vida académica”, (Quintana, 1996)

61



Ramirez & Silva

El uso del portafolios® es muy util por la flexibilidad que implica su manejo
dentro del aula y por la retroalimentacién que ofrece tanto a alumnos como a
profesores; asi como por involucrar al alumno en su proceso de aprendizaje. Algunos
de lo principales beneficios que su uso implica son:

e Conduce a los estudiantes a desarrollar la capacidad de auto-evaluarse y a que
adquieran la habilidad de establecer ciertos criterios para elegir el material que
se incluird en su portafolios.

e Promueve la creatividad vy la autorreflexion.

e Se fomenta la escritura.

e Ayuda a conocer las competencias adquiridas por los alumnos en una 0 mas
areas de conocimiento.

e Permite que el profesor se de cuenta de los puntos fuertes y débiles del
evaluado, asi como de su progreso.

e Asimismo, permite al profesor conocer como piensa y como se comunica el
alumno, asi como su proceso de razonamiento.

La evaluacion por medio del portafolios no tiene una definicidon, ya que esta es
diferente dependiendo de cada usuario y aunque podria parecer desventaja, no lo es ya
que es flexible a una gran variedad de necesidades.

Los portafolioss son una compilacién sistematica, con un propodsito y constituyen
una coleccion significativa de los trabajos de los estudiantes en una o mas areas.
Durante este proceso el estudiante va tomando decisiones que lo van involucrando en
su proceso de aprendizaje. El contenido del portafolios esta en funcion del proposito a
evaluar y puede incluir tanto ensayos, reportes y evidencias, que reflejen el dominio de
los contenidos; trabajos que reflejen habilidades cognitivas, tales como entrevistas,
material grafico y artistico; trabajos en equipo que pueden ser de discusion, proyectos,
tareas, practicas, paginas representativas del cuaderno de trabajo, examenes,
cuestionarios; registros actitudinales, controles de lectura, listas de cotejo tanto auto-

evaluativas como del profesor, comentarios del profesor, comentarios entre

% Sise desea profundizar en el tema de portafolios como fonna de evaluacion, puede consultar De Fina, A.

(1992); Hewitt, G. (1994); Quintana, H. (1996)
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companeros y observaciones de los padres. No sélo deben ser incluidos trabajos
completos y revisados, sino también los bosquejos previos.

El papel del profesor es ayudarle a identificar los criterios tanto para la seleccion
como para la evaluaciéon del portafolios; proporcionarle modelos, alentandolo a refinar
sus criterios. Siempre el portafolios debe reflejar el trabajo diario de las actividades de
aprendizaje. Su funcion no es la de proporcionar una medida respecto a los
conocimientos del estudianté, sino reflejar el progreso del alumno.

‘ Finalmente hemos de dejar en claro que la evaluacion en el aula, desde la
perspectiva constructivista, es parte de todos los procesos de ensenanza-aprendizaje
por lo que ambos procesos llegan a fundirse con las actividades de evaluacion,

volviéndose indisociables.
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CAPITULO IV CONSTRUCTIVISMO APLICADO A LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

Una de las caracteristicas del constructivismo es la importancia que se le otorga
a la exploracion de conocimientos previos que poseen los alumnos en torno a las
diferentes tematicas de estudio; en el caso de las ciencias sociales no existe tanta
investigacién como en las ciencias naturales o las matematicas. Pero ello no implica que
los alumnos no posean dichos conocimientos e ideas previas, por tanto el
constructivismo propone profundizar en el tema para estructurar la ensefanza en aras

de lograr la comprension de los contenidos historicos.

El constructivismo reconoce la naturaleza abstracta y poco familiar de los
contenidos histéricos, por ello le da gran peso a tomar los conocimientos previos de los
alumnos como punto de partida, éstos tendrian que ser los pertinentes al conocimiento
nuevo que se le va a presentar. Por ejemplo, en Historia se manejan conocimientos
complejos como el término “monarquia” el cual para ser entendido no basta con los
conocimientos que el alumno tenga de manera cotidiana, sino que es necesario domine
conceptos previos como “reyes, riqueza, poder, absolutismo, autoridad”, por ejemplo.
Es clara la diferencia que existe entre expertos y novatos en relacion al dominio que
poseen de los conceptos basicos. Se supone que la instruccion tiene la finalidad de
ampliar dichos conceptos de manera que cada vez le sea mas sencillo al alumno

integrar la nueva informacion (Carretero, 1995).

Ya se ha hablado de la dificultad del alumno en el manejo del tiempo histérico,
en relacion a este factor el constructivismo sugiere introducir términos temporales de

manera que por medio de la instruccion el alumno vaya desarrollando esa habilidad.

" Dentro de las ideas previas que han de considerarse, esta la vision que tienen
los alumnos respecto a la Historia como materia escolar. En general en diversos
estudios hechos en Estados Unidos, Gran Bretana y Espana {Carretero, 1995) se ha
visto que los alumnos consideran a la materia de Historia relativamente Uutil e
interesante. Las investigaciones de Levstik, McDonald, Brophy, Van Sledright y Bredin
(op. cit.) muestran que la vision de la Historia que tienen los alumnos es un factor

importante en la dificultad para construir el conocimiento histérico y por ende en el
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gusto por la asignatura, ya que la conciben como un estudio inequivoco de hechos

pasados sin tomar en cuenta la interpretacion que dan los Historiadores.

A modo general, el constructivismo retoma la importancia de los conocimientos
previos que poseen los alumnos con relacion en la tematica que se va a ensefar, su
concepcidon hacia la materia de Historia como asignatura, cémo entienden las
explicaciones historicas, la forma en que pueden ser comprendidas y las dificultades
que tienen para entender el tiempo historico, con el objetivo de desarrollar estrategias

de ensefianza adecuadas para la comprension del contenido histdrico.

4.1 Estrategias

En el enfoque constructivista se cree que la ensefianza de la Historia no ha de
limitarse al conocimiento de los hechos historicos sino que se propicie el entendimiento
de las relaciones causales implicadas. Para ello Lloyd en 1986 (op.cit) plantea que las

explicaciones causales histéricas tienen tres elementos:
1. El conocimiento de las intenciones de los actores.

2. Conocimiento de las condiciones particulares donde ocurren las acciones, eventos

Yy procesos sociales.

3. La existencia de modelos generales y teorias acerca de individuos, sociedades,

procesos sociales, asi como de la interaccion de la sociedad y la accion.

Estos tres elementos implican una vision integral de los hechos histéricos donde
se toma en cuenta la relacion entre accion y el determinado contexto social, sobre las

cuales se forman hipétesis explicativas (op. cit).

Este modelo llamado integral, supone un mejor entendimiento causal por parte
de los alumnos, buscando que éstos no adjudiquen las causas del evento histdrico
Unicamente a los agentes historicos sino a la interaccion de los distintos factores
sociales, politicos y econdémicos con las acciones humanas. Asimismo proporciona
pautas o principios generales sobre los cuales se propone se desarrolle la ensefianza
del conocimiento histérico. Sin embargo, se requieren estrategias para el trabajo dentro
del aula, con el fin de que los alumnos se desarrollen como personas reflexivas, que

piensan, que planifican y regulan sus actividades.
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Las estrategias deben estar en funcion del tipo de contenido que se aborda.
Para los contenidos declarativos de tipo factual (fechas, nombres, hechos, lugares,
nombres de documentos historicos) se puede echar mano de estrategias de repeticidn,
repaso y relectura tratando de propiciar -una memorizacion significativa y
relacionandola con la informacion conceptual’ y con otros tipos de contenidos
(procedimental y actitudinal), mediante actividades que pueden ser de tipo expositivo
(por ejemplo, narracion de hechos historicos) y por descubrimiento (por ejemplo,

consulta de fuentes historicas) (op.cit.).

Para la ensefanza de contenidos historicos, se utilizan estrategias empleadas en
diversas areas de conocimiento, tales como: actividades para activar los conocimientos
previos (actividad focal introductoria, discusiones gquiadas, lluvia de ideas),
organizadores previos, preguntas insertadas de tipo abierto, elaboracion de resimenes,
integracion de los conceptos por medio de mapas conceptuales, establecimiento de
objetivos que determinan las condiciones, tipos de actividades y forma de evaluacion
(compartido entre docente y alumno), ilustraciones (especialmente del tipo descriptiva,
expresiva), diagramas, analogias, cuadros C-Q-A (donde se plantea lo que se conoce, lo
que se quiere aprender y lo que se ha aprendido) y cuadros sindpticos. Se sugiere que
estas estrategias no sean utilizadas indistintamente ni se abuse de ellas, sino que se
elijan considerando las caracteristicas generales de los aprendices, el tipo de contenido
curricular particular, la meta que se desea alcanzar y tener en cuenta una vigilancia
constante en el uso de las estrategias para que éstas sean efectivas (Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002). Para el caso de la Historia, Diaz-Barriga (1998), en un estudio
realizado con profesores y estudiantes de CCH, menciona que las estrategias
consideradas por los alumnos como las que mejor facilitan la comprension de los
contenidos histdricos son: el uso de ejemplos reales y actuales, la proyeccion de
peliculas, las visitas a distintos escenarios, el uso de mapas conceptuales e
ilustraciones, las dramatizaciones, la elaboracion de proyectos, carteles, guiones o

exposiciones.

" Para el conocimiento conceprual, se requiere que los alumnos lo construyan a partir de conceptos,
principios y explicaciones identilicando sus caracteristicas y signilicado particular (feudalismo,
democracia, sistemas de produccion, las causas de la Primera Guerra Mundial, consecuencias de la
Revolucion Industrial).
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La ensefianza de contenido procedimental en la Historia, segun Valls (en Pérez,

1997:144), tiene como objetivo que los alumnos adquieran una serie de destrezas

cognitivas tales como:

Aguéllas que se requieren en el reconocimiento de términos, comprension,
traduccion, interferencia, verificacién y generalizacion de hipodtesis, elaboracion
de conclusiones, entre otros. Para el manejo de la terminologia y del vocabulario

propio del conocimiento historico.

Las relacionadas con el uso de la metodologia cientifica, desarrollo del
pensamiento  hipotético-deductivo, localizacion vy reconstruccion de la
informacion, su seleccion, descripcion € interpretacion de manera critica,

explicacion de los hechos y solucion de problemas.

Las que se requieren para tratar la causalidad, el cambio o transformacion, el
relativismo, la interdependencia y conceptos particulares propios de la disciplina

(feudalismo, monarquia, sistemas de produccién).

Las condiciones de aplicacion de estrategias en las ciencias sociales son de diferentes

tipos de acuerdo a su origen:

1.

2.

3.

Segun los propios objetos de conocimiento sobre los que se aplica el
procedimiento (la naturaleza de los documentos y textos, acontecimientos y

problemas sociales, entornos).

Segun los materiales con los que se trabaja (textos, documentos, objetos,
aparatos, imagenes, mapas, testimonios, por ejemplo) que tienen sus formas

particulares de uso.
Segun el propio contexto escolar (exigencias, posibilidades y restricciones).

La eleccion de las estrategias estara en funcion del contenido procedimental que

se tiene como objetivo. Ya que el uso estratégico de procedimientos tiene como

caracteristica principal que el alumno conozca los objetivos que tiene el aprender

dichos procedimientos, el docente sera quien destaque la pertinencia de la estrategia

elegida de acuerdo a los objetivos a alcanzar, los beneficios que se obtienen, la eficacia

de su aplicacion y la situacion que resuelven. Asimismo sera de vital importancia

entablar un didlogo entre el profesor y el alumno, de manera que el primero guie al
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alumno sin perder de vista que lo que se busca es su autonomia en el uso de

procedimientos.

Las estrategias procedimentales en la Historia se basan en las actividades propias

del Historiador y Valls {op.cit.) sugiere las siguientes:

o Emplear diversas fuentes donde el alumno pueda reconocer, encontrar y extraer
informacion sobre hechos y fendmenos del pasado y del presente, del entorno

tanto cercano como lejano, mediante la observacion, entrevistas, consultas, etc.

e Encontrar evidencia para que el alumno pueda hacer una interpretacion de la

realidad social

e Apropiarse de experiencias socio-histéricas por medio de la empatia, la

simulacion, la dramatizacion y la imaginacion como procedimientos

e Abordar como problemas los hechos histdricos, tratando de encontrar
regularidades, vinculos con otros hechos por medio de relaciones, explicaciones,

generalizaciones.

El conocimiento declarativo y el procedimental estén estrechamente ligados al
cambio de actitudes y la adquisicion de valores, sin embargo es el docente quien debe
ofrecer actividades que promuevan actitudes positivas y €l mismo ser un modelo
persuasivo para los alumnos. Al desarrollar la habilidad de la empatia historica se
pretende generar en el alumno actitudes en torno a determinado hechos histéricos. Por
ejemplo, al estudiar el nacimiento del Psicoanalisis, hemos de promover la habilidad de
la empatia historica para situar al alumno en el contexto sociocultural, econémico y
personal de Sigmund Freud y asi entender los motivos que lo llevaron a desarrollar sus
teorias. Al ser capaces “de ponerse en el lugar” de Sigmund Freud, se estd generando

una actitud empatica que le permitira al alumno comprender mejor el hecho histérico.

Algunas de las estrategias que han demostrado ser eficaces son el juego de
roles, los sociodramas, las discusiones, los debates, exposiciones de caracter
persuasivo, analisis del comportamiento de los agentes histéricos, escritos que
promuevan el analisis critico de la realidad social, participacion en proyectos
comunitarios de servicio o prosociales y comprometiendo a los alumnos en la toma de

decisiones.
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En este orden de ideas y retomando lo sugerido por Valls (1997) en torno a las
estrategias procedimentales en la Historia, el presente trabajo tiene como uno de sus
objetivos la adquisicién de la empatia historica como habilidad de dominio para la
apropiacion de experiencias socio-historicas que promuevan el aprendizaje significativo
de los contenidos histéricos. A continuacion se abordaran algunas propuestas para

desarrollar la habilidad de dominio denominada empatia historica.

4.2 Propuestas para la ensenanza de la Historia desde un enfoque
constructivista

Primeramente es necesario que los docentes que piensan poner en practica
actividades empaticas hayan ejercitado y adquirido esta habillidad. Previo a trabajar
actividades empaticas con sus alumnos, se sugiere que se sigan los siguientes pasos

para la explicacién de los sucesos histéricos (Trepat, 1995 p. 296):

a. Identificacion y/o delimitacion de los acontecimientos, coyunturas o estructuras

que se quieren explicar. cqué paso o pasaba, cuando, como, donde?

b. Explicacion de las condiciones previas: geografico-fisicas, las demograficas,
econdmicas, sociales, tecnologicas, mentalidades y cultura. cden qué
condiciones se produjo (limites del medio, economia, tecnologia)? épor qué
habia esa cantidad de personas y por qué se distribuian asi? cpor qué dichas
personas pensaban, actuaban y creian de derta manera? Asi mismo, se da
explicacion a las intenciones de los personajes de acuerdo a las condiciones

previas. cque intencion tuvieron 1as personas o grupos?

c. Valoracion de causas segun su importancia y segun el tiempo (inmediatas,
medias o lejanas) dcudles fueron las causas mas importantes y por que?

ccudles fueron las causas inmediatas, medias y lejanas?

d. Explicacion de las consecuencias geografico-fisicas, demograficas, econdmicas,
sociales, tecnoldgicas y mentalidades. cqué consecuencias geograficas y fiscas
hubo (fronteras, extension territorial, modificaciones en el ecosistema)? ¢Hubo
consecuencias en la salud, indices de natalidad y mortandad? qué cambios
positivos o negativos hubo en la economia? ése vio modificada la tecnologia y

sus avances? ccambiaron 1as actitudes y mentalidades hacia 1a vida?
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e. Valoracidon de consecuencias segun su importancia y segun el tiempo. (Cudles
fueron las consecuencias mas importantes? (cudles fueron inmediatas, medias

o lefanas?

£ Identificacion de continuidades y cambios. ¢Que cambid, que permanecic y/o

qué modificaciones se dieron en lo que permanecio?

Los dos tipos de actividades de caracter empatico mas utilizadas para ensenar la
Historia, normalmente se clasifican en: explicativas y descriptivas. Las de tipo
descriptivo son actividades en las gue se le pide al alumno que se proyecte en ef
pasado, por ejemplo, “Imaginate que eres un traductor nahuatl, elabora un discurso
donde describas la cultura indigena a los espafoles.” O bien que reconstruya
imaginativamente una situacion personal en el pasado, por ejemplo, “éComo se
sintieron los indios Xioux al ser despojados de sus tierras? Otra medalidad dentre de las
actividades descriptivas seria situar al alumno en un entorno histérico, por ejemplo,
“Describe la vida del hijo de un esclavo americano” Estas actividades pueden requerir
mas tiempo dentro del programa y un mayer esfuerzo por parte del docente y de los
alumnos Y, es posible que fos resultados que se obtengan de las primeras aplicaciones

Nno sean tan notables.

Por otro lado las actividades de tipo explicativas suponen promover una
mayor comprension por parte del alumno a través de actividades como los juegos de
simulacion, donde se les pide a los alumnos que representan y escenifiquen un suceso,
por ejemp'lo “La organizacion de los indigenas mesocamericanos tras la conquista de los
espafioles”. Ademas de promover la comprension de los contenidos histéricos, en un
estudio realizado con profesores y estudiantes de nivel secundaria® se encontré que
éste tipo de actividades fomenta la motivacion por parte de los alumnos. Por otro lado
estan los ejercicios de toma de decision de uno o varios agentes histéricos, por
ejemplo, “Imagina que eres el Papa Clemente VII y ofrece argumentos por los cuales

decides otorgarle el divorcio a Enrigue VIII™.

Dentro de estas actividades se proponen ejercicios de contrariedad, dilemas

empatéticos, de contraste presente-pasado y de relaciones entre cultura y economia.

¥ Heoslein (1995}, cilade por Brophy, 1998 en Diaz-Barriga y Hernandez (2002:92)
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Ejercicios de contrariedad. En éstos se revisa una fuente primaria de tipo escrito

y al momento de dar lectura a la reaccion de un agente historico, se hace una pausa
para que los alumnos discutan cual creen que debié haber sido, a su punto de vista, la
reaccion mas adecuada. Posteriormente se continta con la lectura. Por ejemplo, tras
leer el juicio hacia Galileo donde se le declara culpable de ensefar doctrinas
consideradas “absurdas, falsas en filosofia y formalmente heréticas...determinadas
contrarias a las escrituras divinas” (Sentencia de Galileo en Fahie, 1903, p: 315 en
Hothersall, 1997:40) y donde se le muestran instrumentos de tortura a Galileo, hacer
una pausa para que los alumnos comenten la reaccion que ellos creen que Galileo tuvo.
Otra forma de trabajarlo es a través de fuentes secundarias donde el profesor
pronuncia una afirmacion, y los alumnos son cuestionados propiciando una discusién en

torno a sus creencias y lo que realmente sucedio.

Dilemas empatéticos. Consiste en analizar conductas personales que ocurrieron

en el pasado y que actualmente podrian parecer absurdas; la finalidad es que a partir
de la comprensidén del contexto los alumnos vean que, de acuerdo al momento
histdrico, dichas conductas no eran tan descabelladas. Por ejemplo, analizar el por qué
Moctezuma recibi®é a los espanoles con grandes tributos, siendo que venian a

conquistarlos.

Actividad de contraste entre el presente vy el pasado. Son una variante de la

anterior y consiste en comparar la explicacién que se da a un hecho en el pasado con la
interpretacion actual. Por ejemplo, “en el pasado se crela que algunos barcos se
perdian de vista porque habian caido a la nada, ya que se tenia la concepciéon de que la

Tierra era plana; {actualmente qué explicacion darian ustedes a ese hecho?”

Relacién entre cultura y economia. Esta consiste en que el alumno haga

conexiones logicas entre la dimension cultural que incluye un conjunto de ideas,
creencias, valores y practicas sociales, y una dimension econdémica (medios de
produccion, recursos materiales, recuperacion econémica). Por ejemplo, cuestionar a
los alumnos sobre el movimiento de las Cruzadas en relaciéon a las causas que lo
originaron: recuperacion de lugares sagrados, adquisicion de bienes para aumentar la

riqueza, dominio politico y defensa de las creencias del pueblo.
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Serrano en 1993 (citado en Trepat, 1995) propone un tercer tipo de actividades
ademas de las descriptivas y las explicativas, denominadas implicativas que se
caracterizan por su grado de dramatizacion y “por su alta virtualidad educativa” Esta
actividad consiste en que los alumnos elaboren guiones, escenario y disfraces para
dramatizar o representar hechos realizados por agentes histdricos relevantes; ‘lo
fundamental no es la representacion teatral en si, sino que los alumnos comprendan
por la via emocional o afectiva las reacciones de los personajes historicos, lo cual
favorece la consolidacion de hechos y conceptos historicos de manera significativa.
Ademas, al preparar la dramatizacidn los alumnos investigan sobre el vestuario de la
época, el escenario y datos particulares de los personajes que van a interpretar. Esta
practica no sélo tiene repercusiones cognitivas sino también en el aspecto social de los
alumnos, ya que el actuar implica una relacién con sus compafieros y la expresion oral.
Sin embargo, existe la posibilidad de que algunos alumnos no alcancen los objetivos
que persigue este tipo de actividad, por lo que no se debe considerar como la Unica

estrategia valida para la ensefianza de la Historia (Trepat, 1995).

Ademas, como ya se menciond, la empatia histérica se va construyendo
conforme el desarrollo cognoscitivo del alumno, esto no implica que no se deba
implementar este tipo de actividad pero si considerar que el maximo nivel de empatia
-'no seé alcanzara sino hasta que el alumno posea un desarrollo cognoscitivo que le
permita llegar al que Serrano (op.cit.) llama “quinto nivel de empatia historica”, en el
cual los alumnos pueden distinguir entre las razones que mueven a los sujetos y las

causas de los acontecimientos histdricos.

Trepat en (1995:117), propuso una técnica de trabajo que incluye una serie de

pasos:
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i : Pasos

7 'ﬁne_guntgs

1. Identificacion yfo descripcion del fendmeno
historico propuesto.

1, iEn qué consiste el fendmeno histdrico
propuesto gl andlisis? {resumen’

2. Concrecién de las anomalias de
comportamiento {o, en su caso, de las toma
de decision, o de las diferencias observadas
respecto del presente o de lo esperado segln
la tipologia de la actividad)

2. éCudles son las anopmalias que se |
desprenden del analisis de las fuentes? ¢Qué
compartamientos me parecen o serian hoy
absurdos? ¢Qué cambios se han operado en
la valoracion de estos hechos desde el punto
de vista de hoy?

' 3. Identificacién de la mentalidad de la época
/o de los mecanismos  actitudinales
psicoldgicos (valores, COSMOovISIOnEes,
creencias...) a través de las  fuentes
propuestas o indagadas.

3, ¢En gqué consistian las creencias de la |
época?’ cComo velan el mundo? £En qué
basaban sus actos para juzgarlos correctos?
¢Qué - principios morales  tenian? ¢Qué
pensaban que les ocurria tras la muerte?

"4, Establecimiento de la relacién entre el
fendmeno descrito, las anomalias, diferencias
o contrastes, etc, y las actitudes mentales gue
puedan formular una explicacion.

4, ¢Qué aspectos del punto anterior se
pueden relacionar con lo establecido en el
punto dos para explicar el problema
planteado?

5. Identificacion, en su caso, de las fuentes
gue serian necesarias para poder explicar la
conducta propuesta v el enunciado de las
dificultades que se presentan para explicar
"desde dentro” |a actuacion de los personajes
propuestos.

5. ¢Es posible, realmente, gue a traves de las
fuentes presentadas nos podamos poner en la
piel de este(os) personaje(s) histdricos? ¢Qué
deberiamos saber para poderlo explicar? A
qué informacion deberiamos tener acceso?
éExiste esta informacion?

Cuadro 5. La empatia histérica: una serie de acciones ordenadas.,

Las dimensiones del conocimiento historico derivan en habilidades que el

alumno ha de desarrollar para comprender los contenidos historicos. En Mexico, la

didactica de la Historia se ha enfocado principalmente a propiciar en los alumnos las

habilidades para ubicar en el tiempo y espacio los hechos histéricos. Sin embargo, por

las caracteristicas cognitivas que tienen

los nifios en edad escolar, la adquisicion

exclusiva de dichas habilidades no les facilita la comprensidn de contenidos historicos.

Consideramos que se deben planear actividades que busquen desamrollar todas las

habilidades de manera conjunta tomando

en cuenta las caracteristicas psicologicas de

los alumnos. Dicho lo anterior, la unidad didactica que se propone pretende promover

la hahilidad de la empatia historica ya que puede facilitar el aprendizaje significative de

contenidos histaricos,
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CAPITULO V METODO

5.1 Problema de investigacion

La ensenanza de la Historia en la escuela primaria presenta dificultades debido a
diversos factores. Por un lado se encuentra la naturaleza compleja de los contenidos
historicos y por otro, el desarrollo cognitivo en el que se encuentran los alumnos, los
conocimientos e ideas previas que éstos tengan y el tipo de ensefianza. Respecto a la
naturaleza compleja de la Historia, podemos decir que es dificil para el profesor
transmitir de forma significativa hechos y procesos histéricos que resultan intangibles
para el alumno. Por ello es necesario no sélc_) brindar al docente los contenidos
curriculares sino estrategias de ensefanza, adecuadas al nivel cognitivo del alumno y
en funcion de sus conocimientos y experiencias previas, que favorezcan el aprendizaje
significativo de los contenidos histéricos.

Con la intencion de favorecer los procesos de ensefianza y de aprendizaje de los
contenidos histdricos, la presente investigacion ofrece una alternativa de ensenanza
constructivista enfocada al aprendizaje significativo del tema “La Colonizacion y la
Nueva Espana” haciendo énfasis en la adquisicion de la habilidad denominada empatia
historica. Para ello se disefio, aplico y evalud una unidad didactica para dicho tema en

alumnos que cursan quinto afo de primaria.

5.2 Objetivos

« Disefar una unidad didactica con base en el curriculum de 5to afio de Primaria
para el aprendizaje significativo de contenidos historicos.

- Validar de manera empirica la unidad didactica para la promocién del
aprendizaje significativo y la empatia histérica como habilidad de dominio en
ninos de 5to ano de primaria.

e Replantear la unidad didactica haciendo los ajustes y modificaciones derivados
del analisis de los resultados.

e Ofrecer una propuesta didactica desde el enfoque constructivista para la
ensenanza de la Historia que promueva el aprendizaje significativo y la

adquisicion de la empatia historica como habilidad de dominio.
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5.3 Preguntas de investigacion

1. ¢La unidad didactica elaborada desde el enfoque constructivista para el tema “La
Colonizacion y la Nueva Espana” propicia el aprendizaje significativo de contenidos
historicos en alumnos de 5to afio de primaria?

2. ¢bka unidad didactica resulta efectiva para la adquisicion de la empatia historica

como habilidad de dominio en alumnos de 5to afio de primaria?

5.4 Tipo de estudio

Esta investigacion fue un estudio piloto de tipo exploratorio donde se busco
someter la unidad didactica propuesta a una va_Ioracic')n para determinar su eficacia,
haciendo los ajustes y modificaciones pertinentes para la promocién de un aprendizaje

significativo y la adquisicion de la empatia historica como habilidad de dominio.

5.5 Contexto educativo

El estudio se llevd a cabo en la escuela publica de Participacion Social No. 5 que
se encuentra ubicada en la zona sur de la ciudad de México (San Fernando, delegacion
Tlalpan). Es una escuela que funciona como medio internado ya que ademas de las
clases regulares que se imparten por la manana, se ofrece servicio de comedor y por la
tarde brindan talleres. Dicha institucion educativa se caracteriza por ser escenario de
proyectos de investigacién y practicas profesionales, lo cual es favorable ya que
permite la entrada a propuestas que pueden aportar mejoras a la labor educativa. Otra
caracteristica de esta escuela es que existen actividades extraescolares que alteran la
secuencia de las clases (conciertos, visitas de médicos, venta de material, promocion
de productos, entre otros) y por ende el orden dentro de las clases asi como en los
patios de la institucion. Cabe mencionar que por parte de la directora siempre hubo
gran disposicién y apoyo para la realizacion del estudio.

La aplicacion de la propuesta didactica se realizo dentro del aula y en el horario
regular. Las variantes fueron la sustitucion o eliminacién de algunos materiales
incluidos en la propuesta y que la unidad didactica fue impartida por las investigadoras.

Las caracteristicas fisicas del aula no fueron favorables ya que el espacio fue
insuficiente, las bancas no propiciaban el trabajo en equipo, los recursos no estaban en

optimas condiciones y la ubicacion del saléon permitia la entrada de mucho ruido.
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5.6 Participantes

La muestra fue no probabilistica, intencional, y seleccionada por conveniencia,
constituida por un grupo intacto de alumnos de 5to de primaria integrados por 16
varones y 12 mujeres con un rango de entre los 10 y los 12 anos de edad. Dicho grupo
pertenece a una escuela publica ubicada en el Distrito Federal y pertenecen a un nivel
socioecondmico bajo. La maestra Martha, responsable del grupo de alumnos
participantes, tiene treinta afos de experiencia, esta jubilada y tomé este trabajo ya
que se lo solicitaron porque el grupo habia quedado sin maestra a los dos meses de
haber comenzado el curso. Por otro lado, cabe mencionar que la maestra no tenia
experiencia en impartir clases a quinto grado de primaria.

Se entrevisté a las docentes que imparten 5to afio de primaria (grupo A y-B)
para obtener datos acerca de su metodologia de ensefianza y caracteristicas sobre el
desempefio y actitud de los alumnos ante la materia de Historia. Sin embargo, en este
reporte solo se presentara la informacion obtenida de la entrevista con la maestra

Martha, responsable del grupo donde se llevo a cabo la aplicacion (5to B).

5.7 Procedimiento
Etapa 1

Se definieron las caracteristicas de la unidad didactica con base en los
fundamentos revisados y explicados en el marco tedrico tales como el enfoque
constructivista, el aprendizaje significativo y diversas propuestas para la ensefanza de
la Historia.

Se disend la unidad didactica desde un marco constructivista para la ensefianza
de contenidos historicos en el tema “La Colonizacion y la Nueva Espafia” (ver anexo 1,
p. 145).

Se preparé el material requerido para la aplicacion de la unidad didactica asi
como los instrumentos necesarios.

Se solicitd un permiso a los directivos de la escuela Participacion Social no. 5,
explicandoles el estudio que se llevo a cabo y las ventajas que éste les puede ofrecer
en las actividades curriculares de la materia de Historia, ya que se les proporcionaran

los resuitados y las sugerencias que se deriven de éstos. Una vez obtenida la
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autorizacion, se explico el procedimiento a sequir a los docentes que imparten la

materia de Historia.

Etapa 2

Con el fin de obtener informacion sobre el estilo de ensenanza de los docentes
que imparten la materia, las estrategias que emplean para enseiar el tema de “La
Colonizacion y la Nueva Espana” y la actitud que tienen los alumnos ante la materia de
Historia, asi como conocer el pensamiento docente que es de fundamental importancia
para la planeacion de la ensenanza (Monroy, 1998), se realizd una entrevista semi-
estructurada a los docentes de ambos grupos de 5to afio? (ver anexo 2a, p.185).

Se reunio a los docentes para brindaries lés fundamentos teoricos (ver anexo 6,
p. 223) en los que sustenta la unidad didactica. Se les presenté la unidad didactica y
los instrumentos de evaluacién previamente construidos por las investigadoras (ver

anexo 2, p. 184).

Etapa 3

Previo a la aplicacion de la unidad didactica se impartid una sesion sobre la
elaboracion de mapas conceptuales (ver anexo 7, p. 235) a los alumnos del grupo 5B,
esto para evitar que la destreza de los alumnos en el empleo de mapas conceptuales
fuese una variable extrafia que falseara los resultados de su evaluacion. Una vez dada
dicha sesion y antes de impartir el tema, se aplico el mapa conceptual para evaluar los
conocimientos declarativos que poseian los alumnos en relacion al tema “La
Colonizacion y la Nueva Espana”. Los mapas fueron evaluados por las investigadoras
con el fin de obtener los conocimientos previos que los alumnos poseian antes de
iniciar la aplicacion de la propuesta didactica.

Se llevd a cabo la unidad didactica a lo largo de cuatro sesiones, donde la
profesora tuvo la oportunidad de observar y hacer anotaciones que considerara
relevantes.

Los alumnos elaboraron el mapa conceptual final empleando los mismos

conceptos que se requirieron al inicio de la intervencion.

” La parlicipacion de ambas maestras en la cntrevisia y en la presentacién del material de la propuesla sc

hizo a pcticion de la direclora de la escucla.
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Etapa 4

Para realizar la validacion de la unidad didactica se tomaron en cuenta los
componentes de la misma: materiales, papel del docente, actuacion de los alumnos y
estrategias de ensenanza. Se realizd un analisis de las actividades, los productos de
aprendizaje y los registros observacionales hechos durante las sesiones.

Para evaluar la adquisicion de conocimientos declarativos se utilizdé una prueba t
para medias independientes con el fin de comparar las medias de los mapas
conceptuales realizados al inicio y al final de la intervencién educativa, con el fin de
determinar si existieron diferencias significativas entre ellos. Los mapas conceptuales
fueron calificados con base en los criterios de No{/ak y Gowin (1998) (ver anexo 2e, p.
203).

Para evaluar la adquisicién de habilidades propias del conocimiento historico y la
participacion de los alumnos a lo largo de las sesiones, se analizaron las escalas para
contenidos procedimentales y actitudinales disenadas para la unidad (ver anexo 2b, p.
186-189).

Para evaluar la adquisicion de la habilidad de la empatia historica se tomoé en
cuenta la participacion de los alumnos en las actividades destinadas a promover esta
habilidad y el analisis de contenido de las respuestas ofrecidas. Las actividades
analizadas fueron: la carta a la Inquisicion, juego de colonizacion y la representacion
de la vida en la Nueva Espafia. Para la evaluacidon del ensayo final se utilizd una tabla

de especificaciones disefiada para dicha tarea (ver anexo 2f, p. 205).

Etapa 5

Una vez hecho el analisis cuantitativo y cualitativo de la informacién obtenida se
plantearon los posibles ajustes y modificaciones necesarias para que la Unidad
Didactica. se adaptara a la realidad educativa‘y a las condiciones que tienen los
contextos educativos de nuestro pais.

Finalmente se ofrecio retroalimentacion a la Institucion y docentes que imparten

la materia de Historia.
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5.8 Diseno de la unidad didactica

Una vunidad didactica es considerada por del Carmen (1990:103), como “una
uvnidad de trabajo relativa a un proceso de ensenanza-aprendizaje, articulado vy
completo.._[donde] deben precisarse los contenidos, los objetivos, las actividades de
ensenanza-aprendizaje y las actividades para la evaluacion. En su elaboracién es
importante contemplar los diferentes niveles del grupo en clase y desarrollar en funcion
de ellos las necesidades y adaptaciones curriculares.”
Para construir una unidad didactica, se requiere tener en cuenta 10s siguientes

aspectos:

<Qué enseniar?
En este aspecto se toma en cuenta el propdsito educativo y los objebivos de
aprendizaje; el contexto y ubicacién del tema a ensenar dentro del programa y los

contentdos curriculares (conceptual, procedimental y actitudinal).

¢Cudndo ensenar?
En este se atiende al contexto y circunstancias del grupo, la secuencia y
distnbucidn que tienen los contenidos y la forma en que se va 3 organizar el espacio y

el tiempo.

(Cémo ensenar?

Asimismo se deben considerar las actividades de ensefanza-aprendizaje, las
estrategias que promuevan el aprendizaje significativo, matenales y recursos
didacticos; y la metodologia que se va a emplear para trabajar los contenidos. .

¢Qué vy como evaluar?

La evaluacidn es un aspecto de suma importancia dentro del disefo de una
unidad didactica ya que de nada sirve tener una buena planeacion si no se tiene claro
desde un principio 12 manera en la que podremos darnos cuenta si se alcanzaron los
objefivos. Se debe tomar en cuenta el marco educativo en el que estd suscrito el
proceso de evaluacion, los criterios de evaluacion, 1a autoevaluacion y los instrumentos

Yy recursos Necesarios para este proceso. oM A
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Enmarque y ubicacién de la unidad didactica

La unidad didactica para el tema “La Colonizacién y La Nueva Espana esta
disefiada con base en los propdsitos planteados por la Secretaria de Educacion Pdblica
para el curso de Historia de quinto afo de primaria. Estos propdsitos son*’:

Que los alumnos:;

- Identifiquen tas principales épocas de la Historia de la humanidad, sus caracteristicas
mas importantes y su herencia para &l mundo actual.

- Establezcan ielaciones entre la Historia de México y la de otros pueblos del munde; en
particular que identifiquen procesos de conflicto, dominacion e influencia mutua.

. Comprendan nociones y desarrollen habilidades para identificar hechos y procesos
histdricos, tales como causalidad, continuidad, cambio y herencia cultural.

« Reconozcan la infiuencia del medio geografico sobre el desarrollo humano, la capacidad
del hombre para aprovechar y transformar el medio natural, asi como las consecuencias
que tiene una relacion irreflexiva y destructiva del hombre con el medio que lo redea.

« Reconozcan y aprecien la diversidad cultural-de ta humanidad al comprenderla como
producto de la Historia.

En atencion a dichos propositos, decidimos elaborar una unidad didactica para la
leccidn 13 titulada "La Colonizacion y la Nueva Espafia”que se ubica en el modulo 5 del

libro de texto gratuito de Historia para 5to aio de primaria.

El esquema de contenidos para dicho tema es el siguiente:
1. La colonizacidn vy la nueva Espafia
1.1. El nacimiento de las colonias en América
1.2. La colonizacion espanola y portuguesa
1.3. La colonizacion inglesa vy francesa
1.4, &l Virreinatb de la Nueva Espana
1.5. El territorio ’
1.6. La conquista espiritual y la religion
1.7. La poblacién
1.8. La agricﬁltura y la ganaderia

1.9. La mineria

' Direccion General de Materiales y.Métodos Educalivos de la Subsecretaria de Educacién Bésica y
Normal de la Secretaria de Educacion Phblica. (1995) Libre para ei maestro. Historia. Quirlo grado.
Meéxico: SEP
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1.10. El comercio y la industria

1.11. Las artes y las ciencias

A partir de dicho esquema nosotras desglosamos los contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales que consideramos pertinentes para el aprendizaje

significativo del tema (ver cuadro 6). Para el planteamiento de los objetivos de la

unidad didactica empleamos los niveles de concrecion de la taxonomia de Bloom
(Escudero, 1980 citado en Roman y Diez, 1994)

Objetivos Generales

Al término de la leccién, los alumnos:

Identificaran el suceso historico de La Colonizacion en América y sus
caracteristicas mas relevantes, asi como las causas y consecuencias que tuvo
este hecho histdrico (nivel de comprension).

Reconoceran y utilizaran algunos de los procedimientos que se emplean para el
estudio de la Historia (nivel de conocimiento y aplicacion).

Reconoceran y valoraran las implicaciones que tiene un hecho histérico en la

formacidn de nuestra nacion (nivel de evaluacion).

Objetivos didacticos

1.

Identificar y exponer el contexto temporal, espacial y sociocultural en el que'se
da La Colonizacion de América (nivel de conocimiento).

Definir los conceptos basicos requeridos para la comprension del tema (nivel de
conocimiento).

Identificar y contrastar las causas y consecuencias de la Colonizacion en México
(nivel de conocimiento y comprension).

Conocer y aplicar algunos de los procedimientos empleados en el estudio de la
Historia tales como lectura y elaboracién de lineas de tiempo y mapas
cartograficos, uso de fuentes y manejo del vocabulario de la disciplina (nivel de
aplicacion).

Desarrollar habilidades para la adquisicion de nociones temporales, de

continuidad y de cambio (nivel de aplicacion).
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6. Reconocer las diferencias que existen entre las personas en funcion de su

situacion socio-histdrica (nivel de conocimiento/comprension).

7. Cuestionar sobre los motivos que llevan a los sujetos histéricos a actuar de la

manera en que lo hicieron (nivel de analisis).

8. Debhatir y valorar las consecuencias inmediatas y lejanas de la Colonizacién

(nivel de sintesis).

9. Adoptar una actitud hacia la colonizacién como hecho histérico relevante de la

Historia de México (nivel de evaluacién).

Para dar un panorama general de la planeacion de la unidad didactica, a continuacion

se presenta un cuadro que sintetiza los elementos mas relevantes que la componen. La

unidad didactica desarrollada se puede consultar en el anexo 1 {p. 145).

Modalidad de organizacion de los contenidos: Disciplinaridad

Disciplina: Historia

TITULO: La colonizacidn v la Nueva Espafa

CONTENIDOS: (Qué aprender?

DECLARATIVOS

-Paises colonizadores

-Geografia del territorio colonizado
por los espafioles, portugueses,
franceses e ingleses

-Etapas de la colonizacidn en
América

-Alimentos originarios de Europa,
Africa y América

-Tipo de gaobierno en la Nueva
Espana

-Geografia de la Nueva Espafia
-Caracteristicas de la poblacion en
la Nueva Espana .
-Praceso de la evangelizacion
Organizacion social:
-Caracteristicas de la agricultura vy
la ganaderia

-Productos comerdializados e
industrializados

-Desarrollo de las artes y las
ciencias

-Importancia de la mineria

PROCEDIMENTALES

-Lectura e interpretacién de mapas
-Elaboracidn de linea de tiempo
-Nocidn de cambio v de causalidad
-Manejo de vocabutario

-Uso de fuentes primarias vy
secundarias -

-Encontrar regularidades,
relaciones, explicaciones y
generalizaciones

-Localizacidn geografica de la Nueva
Espafia

-Empatia con agentes v sujetos
histéricos

-Categorias y nociones temporales
-Representacion iconica
-Formulacién de preguntas
-Encontrar relaciones, explicaciones
y regularidades

-Construccidn de juicios valorativos

ACTITUDINALES

~Interés por el tema

-Valoracion de las causas.

-Interés por los motivos de los
colonizadores

-Interés por el proceso de
colonizacion

-Interés por cuestionar y
comprender las acciones y
reaccionas de los sujetos histdricos.
~Trabajo cooperativo

-Interés por comprender las
consecuencias de la Colonizacion
Valorar la relevanda de la
Colonizacion en nuestro pais
-Valoracion del respeto a las
opiniones de otras personas

- Interés por comprender el impacto
que ha tenido La Colonizacion en la
sociedad actual.

-Interés por comprender Iz
mentalidad de las personas de otra
época.

-Sentido de pertenencia e identidad

| nacicnal.
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ACTIVIDADES
» Exposicion  frontal de algunos
subtemas por parte de las
investigadoras.

» Conformacion del laboratorio de
ciencias sociales.

» Discusién  a  partir  de
documental relacionado al tema.
« Elaboracién grupal de una linea

un

del tiempo.
slLectura  de!  libro de  texto
empleando estrategias para la

comprension lectora. |
e Tareas de investigacién mediante

uso de fuentes primarias y/fo
secundarias.
= Ejercicios descriptivos ¥

explicativos (contrariedad y de toma
de dedsién) para desarrollar la
empatia historica.

¢ Elaboracién grupal de cuadros
sindpticos para los subtemas.

« Juego de simulacién sobre la vida
colonial.

« Debate en relacidn a los beneficios
y perjuicios inmediatos vy lejanos a
los que dio Jugar la colonia.

RECURSOS

= Material del laboratorio de ciencias
sociales: globo terrdqueo, cartoteca
con mapas topograficos de la zona
y foto planos, archive de
documentos,  iconoteca: fotos,
videos reportajes, elc; juegos de
distintos  tipos Yy soportes vy
portafolioss de los alumnos

= Seis hojas de papel rotafolio,
gises, plumones, papel craft, hojas
blancas tamafio carta

» Documental

= Planisferio

« Mapa de América

« Fotografias de sujetos de la época
de la colonia

= Juego de Colonizacidn (tarjetas y
sobres) )

« Copias del material

» Hojas de papel

«Juego de simulacidn (papel craft
(10 m), 10 cajas de gises de
colores, material de re-uso (cajas de
todos tamafios, botes, bolsas de
papel, canastas), tela, piedras,
palos de madera, quacal, papeleria.

ESTRATEGIAS

» Objetivos

« Actividad focal introductoria

» Jlustraciones

» Discusidn guiada.

» Linea del tiempo

» Lluvia de ideas

» Cuadro CQA

»  £xposicion de contenidos
declarativos

« Analogia

Palabras clave

Preguntas intercaladas

Resumen

Juego

Mapa Conceptual

Preguntas

Ejercicios de contrariedad y toma

de decisiones

Tabla piramidal

Juego de simulacion

Sintesis

Reflexion

TEMPORALIZACION: una sesién para la capacitacion en la elaboracion de mapas conceptuales; tres sesiones de
una hora y media para abordar los contenidos de la unidad y una sesion de hora y media para la recapitulacion y

evaluacion.

EVALUACION

INICIAL: Elaboracién de un mapa conceptual a partir de conceptos dados,

DURANTE: Registro observacional para contenidos procedimentales y actitudinales (escala descriptiva y grafica)

FINAL: Evaluacion del tema, Portafolios, Ensayo sobre “La Colonizacion y La Nueva Espaiia” y -elaboracién de un

mapa conceptual.

Cuadro 6, Matriz para la Unidad Didactica

Validacion de |la unidad didactica

Nuestra investigacion implica no solo el diseno sino la validacion de la unidad

didactica, la cual consistid en la aplicacién de la misma en un contexto educativo real.

De esta manera pudimos identificar los aciertos y obstaculos que representa la

implementacién de nuestra propuesta educativa dentro del aula. Sin embargo

sugerimos que se lieven a cabo otras formas de validacion tales como la validacion de

expertos (ver anexo 3, p. 207) y el piloteo de las actividades nodales de la unidad (ver

anexo 4, p. 214).
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CAPITULO VI RESULTADOS

En este capitulo se exponen los resultados obtenidos de la aplicacion de la
Unidad Didactica. Como primer apartado se reportan la informacién obtenida de la
entrevista al docente y posteriormente se desglosan los resultados de las actividades

llevadas a cabo en las sesiones.

6.1 Entrevista al docente

La entrevista se llevd a cabo con las dos maestras del quinto grado a peticién de
la Directora de la escuela. Sin embargo, en esta seccion sélo se reporta los datos
aportados por la maestra del 5to B, grupo con el cual ée llevd a cabo la intervencion
educativa. La entrevista con la docente se audiograbd y transcribid. De los datos

obtenidos se rescataron los mas relevantes que a continuacion se presentan:

EN RELACION AL ESTILO DE ENSENANZA
¢ No ha recibido ningin curso especifico para la ensefanza de la Historia
e No tiene mucha experiencia trabajando 5to afio de primaria, aunque si en la
docencia.
o La relacion que encuentra entre la Historia y entre las materias de matematicas
y ciencias naturales es simplista, habla de fechas en relacion con operaciones
fundamentales y de etapas en la Historia con eras geoldgicas. En realidad no

tiene claro como vincularlas.

... "En Historia siempre te marcan sobre todo fechas, entonces aplicado a las matematicas por
ejemplo en operaciones fundamentales tu puedes aplicar esto para que ellos encuentren /a

diferencia y el tiempo que tiene ese hecho historico”..
. "Si vamos a ver eras geologicas en ciencias naturales, cuando sucedio e€so y nuevamente

vuelves a relacionarlas con matemdaticas como un hecho, como fenomeno tambien fisico natural

y también como un hecho social”.
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e Considera mas sencillo la ensefianza de las matematicas porque lo pueden
relacionar con su vida cotidiana y consideran que la ensefianza de las
matematicas es mas dindmica. Le es dificil ensefar Historia y no sabe como

ensenarla de una manera “dinamica”.

"A lo mejor a mi me falta experiencia para explicar Historia porque igual en /a Historia yo tengo
que aplicar esto [escenificar los hechos historicos para que no- sea repetir datos] ... en

matematicas no, lo estas aplicando en cada momento y entonces 1a siento mds dinamica.”

e Considera que los objetivos de ensefar Historia son:
o Que los alumnos conozcan su pasado
o Que los alumnos ubiquen en una linea del tiempo cuando ocurrieron los
hechos historicos
o Que los alumnos reconozcan los hechos histéricos

e No conoce los tipos de conocimiento: declarativo, procedimental y actitudinal,
no supo definir cuales son los conceptos, las habilidades y los valores que se
pretende que los alumnos adquieran en la clase de Historia.

e No existe una planeacion real de las clases de Historia. Si le da importancia a los
conocimientos previos que tienen los alumnos, pero no tiene una estrategia
definida para conocerlos y tampoco para esclarecerlos. Hace énfasis en la linea
del tiempo, menciona el uso de la escenificacion y predomina el uso del libro y
de cuestionarios.

e Al pedirle que describa una clase de Historia, ella narra la secuencia pero no es
clara la Ic')gic.'a que ésta tiene. En sintesis se puede decir que primero pide
laminas y monografias del tema, se hace la lectura y se da un comentario
general. Después se elabora un cuestionario, se abordan los hechos historicos
mediante un cuadro sindptico. Comienza su clase con la localizacion en el mapa
del lugar donde ocurre el evento histérico y hace énfasis en que los nifos
participen con informacion que obtienen de otras fuentes (television, periddico,

revistas, por ejemplo).
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"..comenzamos con Geografia y de repente pues tu ubicas un pais y eso porque ellos lo ven con
el Atlas y con el globo terragueo y entonces tengo un Atlas donde trae varias actividades para
cada uno de los paises... comienzas a ver que tanto sabe el nifio de esa cultura [Egipcial, y
entonces ahi se empieza a desglosar, a hacer toda una pregunta o una lluvia de ideas para ver
si el nifio lo sabe... y comienzas a ver todo lo que estos habitantes en esta época realizaron y
como estaban organizados... entonces yo les traje muchas fotos, yo les traje recortes que lo
vieran y posteriormente ya que hemos platicado, bueno ahora si vamos a tratar de sacar ideas
principales que vienen en €l libro... Entonces pues trato de hacerla lo mas amena posible, lo mas
corta posible porgue cuando caen a la lectura (bis) del libro y se vuelve mondtono y ya
comienzan los nifios, que vieron un programa en el Discovery Channel y que sacaron a Egipto y
entonces comienzan los nifios 'pero donde esta Egipto?” y entonces ahora si lienes que
relacionarlo con Geografia, y empiezan a darle vuellitas al globo terrdgueo y resulta que no
saben a donde estd, entonces eso les motiva también para ubicarse geograficamente, 0 sea mas

0 menos asi se lleva,”

Basicamente menciona el uso del cuadro sindptico, la localizacion en el mapa, la
investigacion, aunque esta Ultima considera que es complejo llevarla a cabo ya
que los ninos no tienen los recursos o el tiempo. Ademas utiliza la linea del
tiempo y la participacion oral. Cabe resaltar que la maestra no explica ni
especifica el objetivo ni la manera de llevar a cabo dichas estrategias.

La evaluacién es mediante la participacion oral y el uso de cuestionarios. Se
toma en cuenta la limpieza del trabajo, tareas, trabajo en equipo y trabajo en

clase.

"Bueno, mira yo evalio con participacion en cuanto a participacion oral, porque los nifios... les
gusta mucho el debate... veo mediante este interrogaforio, veo que el nifio sabe pero si les
aplico unas preguntitas por ahi... les hago que flustren sus notas... y te digo, a veces si termino

con el cuestionario escrito. £sa es la manera.”

No tiene claro en qué consiste la motivacion y no cuenta con estrategias para
lograrlo. Menciona que la platica y el interrogatorio en si mismos motivan a los
nifios. La intencion de la maestra es relacionar los intereses de los nifios con los
temas de Historia pero no tiene claro cémo conectar significativamente los
intereses con el contenido tematico de manera que se de un aprendizaje. Utiliza

las calificaciones (puntuaciones) como una forma de motivarlos. En este
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sentido, la maestra utiliza una estrategia que favorece la motivacion extrinseca
de los alumnos a través de recompensas (subir puntos) o consecuencias (quitar

puntos de sus calificaciones).

Yo les hago preguntas... y eso hace que yo me vaya adentrando mas para decirle qué fue /o

que sucedio en ese pais hace tanto anos”

e No ha ensenado antes el tema de “La Colonizacién y La Nueva Espana”, cabe
mencionar que desconoce que este tema sea parte del programa de 5to ano de
primaria. Por tanto, no ha pensado en cdmo ensefar este tema, pero cree que
los alumnos deben conocerlo ya que es un tema del programa de 4to aho de

primaria.

"..realmente este tema yo no lo he visto con los nifios, no lo he visto, la verdad voy a ser
sincera, no se si fo trae el programa de 5to ano... ¢si lo trae el programa de 5to anio?... porque
siento que este tema mas que nada viene a tocarse con un poquito mas de profundidad en 4to
ano... ellos deben de tener el antecedente de lo que es la Colonia definitivamente porque si, ya

vienen de 4to”

e Menciona que para apoyar las clases de Historia cuentan con salidas a museos y
que se desarrollan actividades antes, durante y después de la visita. Sin .
embargo no tienen claro el objetivo, las actividades y la evaluacion para dichas

salidas.

".. sabes una cosa, nosotros tenemos una salida el martes y era lo que estabamos comentando
Laura (maestra de 5to B) y yo que es muy posible que manana nos vayamos al museo porque
Yo honestamente no se, no recuerdo que hay en el museo de Las Culturas. Entonces nos
mandan.

No sabemos tampoco si van a tener una quia de todas /as salas. Entonces suena interesante,
porqgue incluso nosotros marcamos unas, ¢como se flaman? Salas de época prehispanica y
después del virreinato, ¢ési? Entonces pues creo que seria una manera, un antecedente de

motivar a los nifios, bueno “ése acuerdan de cuando platicarmos qué vieron en el museo?”.
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EN RELACION AL ALUMNO

La caracteristica predominante que menciona es que 10s ninos son inquietos. No
saben participar respetando turnos y les es dificil mantener el interés en una

actividad.

"

. 0 sea caracteristicas asi generales del grupo, pues el grupo es inquieto... porque todos
quieren hablar al mismo tiempo, porque sinceramente me ha costado muchisimo trabajo que

ellos respeten su turno de participacion.”

Considera que la disciplina de la escuela es “relajada”.

“... desde que llegu€ a la escuela y bueno, seran como veinte dias de estar con el grupo.
Entonces es mds facil que ellos me bailen a mi’ a que yo me los baile a ellos... las mismas
condiciones de la escuela... y la misma problematica que viven en su entorno los hace ser muy
inquietos... porque tu puedes a lo mejor estar ahi’ en frente de la clase y de repente estin ahr

tirados en el piso jugando ahi debajo de las bancas.”

Al pedirle que nos mencionara las habilidades con las que cuentan los alumnos
para el aprendizaje de la Historia se remitié a la deficiente comprension lectora
que tienen los nifos, la falta de tiempo y la carencia de recursos para la
investigacion. En realidad la maestra no contestd lo que se le pregunto, aun
cuando se le explicd la pregunta varias veces y contestd que la “cuestion

expositiva” ayuda a los alumnos a adquirir el conocimiento.

"Que tienen que tener mas motivacion por la lectura... no la tienen. ... pero pues en si’ el
mexicano no tenemos el habito de la lectura, o sea no hay un libro extra en la casa, no hay una
buena conduccion de cdmo ver la television. Pues si la mama se sienta a ver una telenovela

pues el nifio estd junto de ella, entonces mads que nada es eso.”
“Falta gusto por la lectura, por la investigacion, tiempo para que ellos investiguen, éa qué hora?
Si cuando salen ya estan cerradas las bibliotecas. Tiempo a lo mejor para que, aunque los papas

dicen que los apoyan pero no es cierto.”

“Yo creo que mds que nada ha sido, no se, la cuestion expositiva de los maestros, el manejario

en clase. Yo creo que para ellos es un poquito dificil la investigacion. Yo creo que los
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conocimientos que ellos han adquirido es a traves de su estancia en la escuela y de la manera

como ellos, el conocimiento que ellos traen es expositivo.”

o Cree que los conocimientos previos son de utilidad ya que afio tras ano se va
profundizando en los temas. Sin embargo admite que ios nifios tienen confusion

en los hechos historicos, las fechas y su ubicacion en la linea del tiempo.

"Yo creo que si' todos los conocimientos que vienen de arfios anteriores les ayudan pues, para

sequir con /a continuidad de los hechos historicos, de irlos viendo un poguito mas de fondo.”

e La principal dificultad que detecta es que los nifios no comprenden las lecturas y
no saben extraer ideas principales. La maestra cree que lo fundamental es la
ensefianza de espafiol y matematicas para que los nifos comprendan y razonen

el conocimiento historico.

"Yo siento que hay dos cosas importantes en nuestra ensefianza de primaria: espariol y
matematicas, no porque, todas las materias son importantes pero cuando el alumno sabe
espaiol sabe Geografia, Historia, Givismo y todo. cPor qué? porque saca conceptos, porque
entiende lo que lee, comprende lo que lee. Y en matematicas igual, o sea matematicas lo va a
hacer razonar y va a razonar un hecho historico. Y entonces son dos cositas, comprendes lo que

lees y razonas lo que lees y de ahi se deriva todo, de la comprension y del razonamiento.”

» Al preguntarle qué conocimientos histéricos cree que poseen sus alumnos,
considera que sobre Historia de México no tienen conocimiento y de Historia

Universal sélo cuentan con los temas vistos en lo que va del ciclo escolar.

“... de Historia de México sinceramente yo no creo que sepan tanto, e Histona universal los lres
o cuatro temitas que se han dado... Entonces yo, sinceramente yo siento que €l alumno no tiene

asi’ como que un panorama muy general pues de conocimientos de Historia.”

e La maestra piensa que en general a los nifios no les gusta ir a la escuela, y
particularmente la materia de Historia no les es atractiva. Debido a esta actitud,
la maestra deciden ensefar lo minimo indispensable para que aprueben el afio

escolar.
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"..y0 no los siento asi’ como que “iahhh, vemos a ver Hislona!”..intento de que el poquito
conocimiento, porque ademas los programas son extensisimos, entonces ko poquilo que sepan
de la cullura Griega, que sepan nada maés 18 cuestion, pues que sepan lo mas importante. No Jes
voy a meter ahonla lanlos hechos historicos porque nf 1os van a alcanzar a comprendér y no por
e/ hecho de decir, bueno, pues tienen una vida para aprender ino? realmente pues el hecho
historico con mayor profundidad. Los programas son muy extensos, /el de quinlo estd! Pero,
ntentamos que les sea alractive mediante interrogalorio oral, a ver Qué tanto saben y Qué tanto
pueden aprovechar.”

Cabe mencionar que para 1a maestra mostrd gran disposicién al compartir su
experiencia como docente e intérés por conocer nuestra propuesta. Sin embargo, en
algunos momentos le fue dificil entender los términos y conceptos incluidos en 1as

preguntas de 13 entrevista y en varias ocasiones no contestd lo que se le pregunto.

6.2 Evaluacion inicial y final (mapas conceptuales)

Se calificaron los mapas conceptuales utilizando los criterios de Novak y Gowin
(1998). El puntaje total del mapa conceptual es de 23 puntos: 4 puntos por el nivel
jerdrauico y 1 punto por ¢ada proposicion valida (19).

Se llevd a cabo la prueba t para medias independientes con el fin de determinar
si la intervencion didactica provocaba cambios significativos en los puntajes de 12
evaluacign final. Se compararon las medias siendo para la prueba inicial de 5.283 y
para Ia final 5,289, lo cual deja ver que no existen cambios significativos derivados de

13 intervencion educativa.

Valor de Ja media

AR T

Mapa conceplual inicial Mapa conceplual final

Grafico 1. Medias de 105 puntajes obtenidos de 12 calificacién de los mapas conceptuales
inicial y final.
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Estos resultados poco alentadores pueden ser atribuidos a que los alumnos no
son expertos en la elaboraciéon de mapas conceptuales y aunque se les dio una
capacitacion previa, no fue suficiente ya que los ninos no estan acostumbrados a
trabajar con estrategias que impliquen la construccion del conocimiento. Debido a esto
se les tuvo que ayudar a elaborar la evaluacion inicial, convirtiéndose en un mapa
conceptual con un alto grado de directividad lo cual pudo haber influido para que la
diferencia entre la evaluacion inicial y final no fuera significativa. Otro factor que influy6
en el desempefio de los mapas conceptuales fue la falta de manejo de lenguaje, es
decir, los nifios no tienen un amplio vocabulario y no tienen claros conceptos tanto
basicos como propios de la materia de Historia.

Después del analisis realizado sobre la informacion expuesta en los mapas
conceptuales (tanto inicial y final) se encontro lo siguiente:

Algunos nifios cambiaron su definicion de Colonizacion por una mas acertada después
de la intervencién educativa, pero en general los nifos no adquirieron una definicién
precisa y satisfactoria de lo que es la Colonizacion y la confunden con la definicion de la
Conquista, lo cual repercute en que exista una comprensién de las implicaciones y

consecuencias del proceso de Colonizacion.

Pedro
Antes de la intervencion la definicion de Colonizacion fue “Los esparfioles
invadieron a los mexicanos y hubo falta de alimento y disminuyo la poblacion por

/as enfermedades y guerra”

Después de la intervencidn educativa la definicién de Colonizacion fue "Es cuando

los espanioles querian gobernar nuestras culturas y nuestros territorios”

Bernardo
Antes de la intervencion la definicion de Colonizacion fue "Fs cuando /los
esparioles llegaron y nos quisieron conquistar y nos querian quitar nuestra

rigueza”
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Después de la intervencion educativa la definicién de Colonizacion fue "Es cuando

quieren gobernar otro pueblo”

A pesar de que las definiciones no sean lo mas preciso se puede ver que los
alumnos adquirieron el conocimiento de manera parcial sin llegar a consolidarse del
todo en su estructura cognitiva. Por otro lado hubo alumnos que conservaron ideas

erréneas aun después de la intervencion educativa.

Ivonne
Antes de la intervencion la definicion de Colonizacién fue “"cuando los esparioles

trataron de conquistar America”

Después de la intervencion educativa la definicidn de Colonizacion fue “cuando

los esparioles quisieron conquistar @ Mexico”

Dannae
Antes de la intervencion la definicion de Colonizacion fue "Significa un concepto

de palabras”

Después de la intervencion educativa la definicion de Colonizacion fue "Es un

concepto de palabras muy interesantes y antepasados, es algo de Historia”

En relacion a la construccion del mapa, se les dieron los conceptos de poblacion,
cultura, habitat y cambios en la forma de pensar en el primer nivel de jerarquia,
ademas se les proporciond una lista de conceptos para facilitarles la construccion de
dicho mapa. Se encontrd que les fue dificil el uso de estos conceptos debido a que no
los manejan de manera habitual o lo hacen de manera errénea. Esto provoca que al
construir el mapa los alumnos no hacen conexiones cruzadas, no ejemplifican y van
colocando los conceptos conforme lo van requiriendo para llenar el mapa, dejando al
ultimo todos aquellos conceptos que no entendieron. Tal es el caso de “cambios en la

forma de pensar”.
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Figura 1, Ejempio de mapa conceptual inicial (elaborado por Fernando).
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En este primer mapa conceptual (inicial) se puede ver que el alumno hace buen uso de
las palabras de enlace pero no asi para jerarquizar los conceptos. Es usual que empleen
una organizacion lineal y no ramificada, como es el caso de los ejemplos incluidos en
CULTURA y los conceptos incluidos en HABITAT. En este primer mapa se ofrecid gran
apoyo a los alumnos, ya que en ocasiones no sabian como organizar algunos de los

conceptos dados.
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Figura 2. Ejermplo de mapa conceptual final (elaborado por Fernanda).
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Para el mapa conceptual final la ayuda por parte de las investigadoras fue casi
nula, esto es, gue los alumnos emplearon las palabras de enlace y los conceptos de
forma autonoma. En este sentido, podemos observar que el alumno hace uso
incorrecto de algunas palabras de enlace y se conserva la jerarquizacion lineal, no
ramificada, En este segundo mapa se reacomodaron algunos conceptos en forma
distinta tales como: GOBIERMNO que al principio se colocd relacionado con HABITAT vy
en el segundo mapa esta relacionado con CULTURA. En ambos mapas conceptuales fue
notoria la dificultad para completar el concepto de CAMBIOS EM LA FORMA DE
PENSAR, lo cual indica que los alumnos todavia no tienen claro a qué se refleren los
cambios de mentalidad v la forma en la cual estos se manifiestan. En este sentido, para
ellos es mas sencillo manejar informacion relacionada a situaciones mas concretas de la

vida cotidiana {enfermedades, alimentacion, plantas, animales).

94



Ramirez & Silva

Figura 3. Calificacién de mapa conceptual

MAPA PATRON PARA LA EVALLACION

N
O _ -
T F defaecomo | |4 intromsidn de una cultura extrafa a olra donde
Colonizacion ” la pimera domira a la segunda en lodaslas [
o 2Ll
Aectza 1 | i [om'c?_s_pwoib_lea e ] e TR S R
| R BB ] e e s sa oo e Sniaimon oy £ Lol _ero |
\/__“D a”f_?mwj"a Lot G} Frowvbob cambios an F*DW?]__C\.amb-osen
i A B | £ e W1y
Enfermedad ‘ A Guenas : o
Shimbippiviag 331 ) - Cinintltie | | Cultura | \,_F_{a?l.la{ i
| Condicionesde trabajo | En =~ ) B )
. 5 __C‘I—__ (1\‘ L .la - (1‘;
1) 2 Anesycten(:ias | — s
el 't Fla laS] _Ant_m_a_leé v \1)
@ e D '
obiemo - | 1 ldioma ) [a* 6 defitent Cambb enla
£ (1, =veoence erorio. |oma dlopensar
' [Oganzacin sacal - Alimentacién] W P (D
......... \./
"’1\\ R ] Creencuas
b [Actrvdadesecon_(‘,:mcas
\1/ Se da un punic por cada proposcidn /]_-,'- S dawn aunb po @ada nivede uemua

Con lo anterior, podemos decir que no creemos que evaluar mediante mapas
conceptuales haya sido la manera mas confiable y acertada, ya que la poblacion con la
que se trabajé no estd habituada, por un lado, a esta forma de evaluacién y por otro se
encuentra poco desarrollo de habilidades necesarias para la construccion de un mapa
conceptual; tales como, capacidad de sintesis y analisis, manejo del lenguaje,
vocabulario adecuado y suficiente para su edad y estrategias metacognitivas. Los nifos
de esta edad ya son capaces de desarrollar dichas habilidades y el hecho de que los
alumnos participantes no las empleen sugiere que el entorno educativo no ha
favorecido el desarrollo de estas habilidades. La educacién que han recibido es
tradicional en donde las estrategias de memorizacién predominan sobre aquéllas que
fomentan el desarrollo de pensamiento creativo. A partir de los resultados obtenidos, se
sugiere que al pensar en el uso de mapa conceptual como forma de evaluacién se tome
en cuenta que la poblacibn tenga o se procure una capacitacidn que asegure la

adquisicion de las habilidades cognitivas antes descritas.
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6.3 Actividad focal introductoria
VIDEO SOBRE LA CONQUISTA Y LA COLONIA

(“El siglo de las conquistas” de la coleccidn El Alma de México. CONACULTA. Televisa. México)

LECTURA DE “PERIODICO AZTECA”

El objetivo de presentar el video fue dar inicio al tema y activar conocimientos
previos. Para llevar a cabo esta actividad se solicitaron a la escuela los recursos
necesarios, television y videocasetera, siendo esta Ultima un recurso con el cual no
cuenta, por lo que fue necesario llevar la videocasetera. Se perdio tiempo para iniciar
esta actividad ya que hubo dificultades en la instalacion del equipo. Una vez que se
pudo dar comienzo a la actividad, se tuvo que volver a organizar al grupo para que
atendieran al video. Se present6 el video haciendo pausas para realizar preguntas
intercaladas con el fin de mantener su atencion y brindar continua retroalimentacion.
Los alumnos se mostraron atentos mientras veian el video y parecian interesados, la
participacion fue buena en cuanto a evidencia presentada en el video pero la calidad de
las intervenciones no reflejé un dominio del tema o0 conocimientos previos pertinentes.
Posteriormente se les repartid diversos articulos extraidos de un “periddico azteca™!
para que realizaran lectura individual. Al término se llevé a cabo una discusion guiada
en torno a diversos aspectos de la cultura azteca, relacionandolo con lo presentado en
el video, estableciendo los cambios que se fueron dando en esta cultura como producto
del proceso de Colonizacion.

Se observo que la actividad del “periddico azteca” resultd de gran interés para
los alumnos y les fue facil tanto leerlo como comprenderlo. El material en si esta
disefiado de una manera atractiva ya que tiene un lenguaje sencillo, esta organizado en
articulos que narran en tiempo presente la vida cotidiana de la cultura Azteca. Hace uso
de diversas estrategias que favorecen la comprension lectora tales como ilustraciones,
negrillas, resumenes, preguntas intercaladas, subtitulos, mapas, indice y comics. La
participacion fue buena ya que pudieron mostrar que comprendieron lo leido y que les
fue significativo. Esto creemos que fue debido a que los articulos utilizados manejan

aspectos de la vida cotidiana de los sujetos historicos y ello facilita la atencion y

"' Steele, Bateman & Rosso. (1998) El Periddico Azteca. El diario més importante de la civilizacion.
Barcclona, Esparia: cdiciones B
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comprension de les alumnos, Incluso, al final de la aplicacidn los alumnos podian
recordar o que habian keido en el periodico azteca e hicieron comparacionas con Io que
pasaba en aquella época v o gue sucedid durante la Colonlzacion,

El usa de recursos sencillos v dinamicos para elicitar los conocimientos previos
fue de gran utilidad al llevar a cabo la unidad diddctica. Seria recomendable emplear
estos ¢ otros recursos dentro de las aulas para gue el manejo del contenido historico

no resulte arido ni aburrido para los alumnos.
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6.4 Localizacion en el mapa geografico

Previo a esta actividad se dio una explicacidn expositiva introductoria al tema “El
nacimiento de fas cofonias en Ameérica”, posteriormente se les pidia localizar los paises
coleniradores (Espana, Portugal, [nglaterra v Francia) y el territorio de América gue fue

colonizado, para lo cual se pidieron voluntarios ya gue se realizo de manera grupal, La
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ejecucion de esta actividad se registrd en la escala descriptiva para contenidos
procedimentales de la sesion 1, observandose que los alumnos localizaron con precision
los paises colonizadores pero les fue mas dificil ubicar en el mapa el territorio que
constituyd la Nueva Espana, sin embargo lograron la localizacion. Asumimos que la
ejecucion fue buena ya que es un procedimiento que se utiliza regularmente en la

ensefianza de la Historia.

6.5 Linea del tiempo

Ya que el propodsito de esta propuesta didactica es que sea aplicable por los
docentes dentro del aula, se solicito a la profesora que guiara esta actividad. La
maestra elaboré la linea del tiempo en el pizarrén mientras los alumnos la copiaban en
el cuaderno. En relacion a la conduccion de dicha actividad, se observd que la maestra
dedicé mas atencion a la copia en el cuaderno que a la construccion de la linea del
tiempo ya que no fomento la participacion de los alumnos salvo en preguntas cerradas
y de tipo aritméticas.
Maestra: “... si cada cuadrito [el cuaderno es cuadriculado] representa 100 arfos, écudntos afios
representan 5 cuadritos?”
Alumnos: quinientos

Ademads, se enfocé mas en el formato de la linea del tiempo que en la
comprension por parte de los alumnos tanto del contenido como de la secuencia
temporal de los hechos histdricos. Respecto a la secuencia de los hechos historicos se
observd que la informacion temporal proporcionada por la maestra no fue precisa al
ubicar época de las culturas prehispanicas ya que ubico a estas culturas “800 afios
a.C.” “

Este procedimiento es dificil para los alumnos y por ello debe cuidarse que su
ensenanza sea clara, que involucre a los alumnos de manera que les sea mas sencillo y
que exista un monitoreo constante por parte de la maestra para cuidar que los alumnos
realmente estén comprendiendo. La informacion que se brinda y la escala que se usa
para su elaboracién debe ser precisa para evitar que los alumnos aprendan errores que
les dificulte la adquisicién de nuevos conocimientos. Es fundamental tener cuidado en
la medicion del tiempo, ya que es una de las habilidades fundamentales en la

ensefianza de la Historia.
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6.6 Cuadro CQA

Se realizo el cuadro CQA con el fin de explorar io que los alumnos sabian sobre

el tema v lo que querian conocer; ademas de estar planeada como estrategia auto-

regulatoria de manera que los mismos alumnos vieran de manera grafica su

aprendizaje. La realizacién de esta actividad fue de manera grupal ya que los alumnos

nao estan familiarizados a la realizacion individual de esa estrategia. En |a primera sesian

se resolvieron |as primeras dos columnas y en la dltima sesion se contestd la tercera

columna. La informacion obtenida fue ia siguiente;

LO QUE QUIERD CONDCER

LD CQUIE CONDZCO i LO QUE HE APRENDIDN
= Eopadoies o S 85 L3 Colonizacidn? Qe winiert os espaiiaoles y Jos
= fla codonia es) "conjunto de parvonas | = (Cdma se celobraba® ANSIONSr0s ¥ o5 impuUsieran s

que F& apoyan” s ¢far QuE 58 aCAsonNG 7 religion
v L3 Conguista v OO0 se vastian Ios guenreros? Cofmizacion es guersr gobemar
v GuSras » SPar quE e fan imporfanfe en o pureil
«  [nglipenas fuestra Histona? Ne se celebra iy Colonizacidn
s Mestizos o {For gud nos imvadieron? 52 ograsiond  porgue oS
«  Enfermedades = AU son fog mestizos? aspafioies qUErAN mias
o Jmessianes g fevnitorias s SPor gue 58 caRACOn  INGGEnds i (Erritorios, rQUezas, sinentes y
o Pérdida die la agricuiturs Espanioles? (ratajadones 3 hajo costo
o Sacerdotes s (Por quié Fubo guerras? Guameros espanoles (soldades)
«  Trabajo » FOud querian los espaioles? vestilos cont anmaduras

»  (Weranfas raligiongs

v sEudlas avan g actividlades?
o (s [ pmpesd?

Candcor  auedtra Mistara nog
SIVE DArE COMOCEr COSAS gue ne
vivimos

las mestizos son @ fusion
(combinacidn) de fndigenas con
Espanoes

S2 dieran waones
Indienas y espadoles porgue 5o
qustabac

Huba  guerras  porgue  noo se
GERAAGR CORgQUISEar

En {3 Aveva  Espada habi
FANATENE,  TINEAd, Agricultueg,
magera, SR,
coaslrucciones ¥ oomercio

enire

Cuadro 7. Respuestas de Ios alumnos en el cuadro CQA
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En la primera columna se puede apreciar que la informacién que los alumnos
brindan esta limitada a agentes historicos (no personajes), conceptos y términos
aislados, y no a ideas organizadas o hechos especificos. La definicion que dan de
Colonia la confunden con la forma de organizacién que tienen las delegaciones politicas
(Colonia del Valle, Colonia Sta. Ursula Xitla, por ejemplo): “... conjunto de personas que
se apoyan” o bien, se remiten a la funcion social que ésta tiene. Esta concepcion
errénea no debe pasar desapercibida y el docente debe emplear mecanismos de ajuste
tales como el lenguaje para corregir esta idea y poder anclar los nuevos conocimientos.

En relacion con lo que quieren aprender, es claro que lo predominante es el
interés de los alumnos por conocer las causas y asi mismo se refleja que no tienen
aprendido lo que es la Colonizacion.

Finalmente al contestar la columna relacionada a lo que aprendieron después de
la intervencidén educativa, se puede ver que en vez de dar palabras aisladas, ya dan
ideas completas; la religion es el tema que se destaca en comparacion con el de las

actividades econdmicas o el de la forma de organizacion. En el caso de las actividades

economicas, los alumnos soélo mencionan las actividades que existian en la Nueva
Espana pero no las explican y en relacion a la forma de organizacion ni siquiera la
mencionan.

Un punto a destacar es que la definicion de Colonizacion cambio de 'un grupo
de personas que se apoyari’ a “la colonizacion es querer gobernar un pueblo’, 1a cual
no es la mas precisa pero se acerca mas a la definicion esperada. La nocién de causa
es limitada ya que sélo toman en cuenta el deseo de expansion territorial y econdmica,
asi como el poder sobre los pueblos colonizados; dejando de lado otros factores tales
como el momento histérico que vivia Europa en cuanto a expansionismo y la situacion
politica y demografica del territorio conquistado. Por otro lado, los alumnos fueron
capaces de responder a la pregunta: “¢qué son los mestizos?”, con la afirmacion “los
mestizos son la combinacion de espafioles e indigenas”. Vemos que la definicion no es
precisa ya que utiliza la palabra “combinaciéon” pero si se refleja un avance en el

conocimiento de los alumnos.
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6.7 Establecimiento de Causas

Para esta actividad se empled una lluvia de ideas con el propdsito de que los
alumnos nos dieran a conocer las causas que iniciaron, segun ellos, el proceso de
Colonizacion. Posteriormente se les pidid que las jerarquizaran en orden de
importancia.

Las ideas que los alumnos expusieron fueron (en orden de aparicion):

CAUSA FRECUENCIA | JERARQUIZACION
Poder 14 3
Riqueza 18 1
Violar a las mujeres 4 6
Tener mas territorio 9 2
Tener mas dinero 4 4
Conocer otro pais 5 5

Cuadro 8. Causas de la Colonizacion expuestas por los alumnos.

Como sefiala Trepat (1995) los nifios de esta edad (a partir de los diez afos de
edad) son capaces de identificar que los agentes histéricos actuaron con motivos
similares a los actuales (riqueza, poder, territorialidad). Le dan mayor importancia a la
riqueza como causa de la Colonizacion pero entendiendose ésta como la obtencion de
oro y joyas haciendo uso de la fuerza. En este sentido los alumnos no consideran la
riqueza en términos de los recursos naturales que puedan proveer al pais colonizador
de riquezas a largo plazo, como lo es la explotacion constante de minerales y metales,
la exportacién e importacion de alimentos y textiles y el acceso a contar con mano de
obra barata. Asi mismo los alumnos ven la obtencion de territorio sin visualizar lo que
este proporciona al pais colonizador de manera permanente y ven el poder como el
dominio de un pueblo sobre otro mediante el uso de la fuerza. En conclusion, los
alumnos delimitan las causas en términos de los efectos concretos y a corto plazo que

tiene la Colonizacion y podria sintetizarse en la siguiente frase: "Al colonizar tengo mas

rigueza, tengo mas territorios y tengo mas poder”.
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6.8 Diagrama de Venn

Esta actividad la realizaron los alumnos en casa con ayuda de su libro de texto.
La participacion no fue la esperada ya que de los veintisiete alumnos que asistieron a
clase, sélo once (40.74%) entregaron este ejercicio. El objetivo de dicha actividad fue
el de identificar el origen de los alimentos que consumen en casa diariamente. De los
once que lo entregaron, nueve (81.81%) lo lograron satisfactoriamente y dos (18.18%)
de manera no satisfactoria. No obstante, el uso de esta estrategia resulté mas
conveniente en alumnos que no estan familiarizados con el uso de estrategias mas
complejas como lo es el mapa conceptual. Ademas, es una estrategia que se puede
utilizar en casa sin necesidad de muchos apoyos y los aproxima al uso de una
estrategia distinta a las que usualmente empleaﬁ, tales como dictados, resimenes o
resolucion de cuestionarios. (ver figura 5)

En la segunda sesion se discuti6 la tarea de Diagrama de Venn para €l origen de
los alimentos. Esta actividad se evalué mediante una escala grafica para los rubros de
uso de fuentes, comprension y participacion. En cuanto al uso de fuentes se observo
que los alumnos se limitaron a la informacion contenida en el libro de texto y a la
proporcionada por sus padres. La comprension fue adecuada y se vio favorecida por el
uso de un diagrama de Venn ya que para los alumnos fue mas facil aprender teniendo
como apoyo un referente grafico que les permitié organizar la informacién. Aunado a
esto, el hablar sobre los alimentos que consumen en su casa es un tema cotidiano para
ellos, lo que les permite sentirse confiados de lo que saben y motivados a compartirlo

en clase. Como resultado, la discusion se enriquecié con las participaciones de todos.
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Figura 5. Ejemplo del Diagrama de Venn
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6.9 Juego de colonizacion

Esta actividad se realizd por equipos (cinco) como un ejercicio de empatia
donde el objetivo fue situarlos en un momento histérico, brindandoles recursos que les
permitieran ubicarse en el contexto temporal y geografico; con el propdsito de
aproximarlos a la adquisicion de la habilidad de la empatia histérica. Es decir, que se
“pongan en el lugar de los sujetos historicos” al momento de tomar decisiones. Esta
actividad resultd de gran interés para todos los alumnos debido a que sale de la rutina
a la que estan acostumbrados y porque se les dio material distinto al usual (libro de
texto, cuaderno y monografia) el cual propicié un aprendizaje autonomo. Sin embargo
se observo la dificultad que tienen para trabajar en equipo ya gue a algunos alumnos
les fue dificil discutir para llegar a conclusiones comunes y optaron por dividirse las
tareas. En otros equipos si tuvo lugar la discusion, guiada y propiciada por uno de los
elementos del equipo. Uno de los obstaculos que se presentd en la realizacion de esta
actividad fue la dificultad que tuvieron la mayoria de los equipos para leer
comprensivamente el material proporcionado.

Se observo que les fue dificil imaginar las condiciones geograficas y temporales

en las que se desarrolld el suceso histdrico por lo que seria necesario agregar, al

103



Ramirez & Siiva

material escrito, un recurso grafico que les permita ver de manera mas concreta las

condiciones. A continuacion se presentan las respuestas gue los alumnos dieron al
inferir los motivos que tuvieron los sujetos historicos para colonizar:

Equipol Equipa2 Equipo 3 Equipo 4 Equipo 5

Por el oro, por | Para gobernar a | Para gobernar y | Para nads Para mandar a
...J las tierras, por | los ninias y hacer esclavos fodas ¥ tener
% &l dinero sacar lodo el dinerg
G poder quedarse | aro del pais

con B35 NQUETas

Para tener Para hacer Pargue hay Para hacerme | Para darle

poder, riguezas | fdrmulas muchas plantas | RBmoso y poder @ mis
g y termitonos cientiifcas para investigar | ayudar ATNGas SoCoF
z pueblo, para
o que me tengan

confianza

Por tener poder | Para darles I | Para que crean | Para ver las | Para haceries
5 ¥ iguezas y Falabra de Dios | en Dios y para | religiones de creer gue
§ mucha termitario | y ke paz gue todos olros paises y somos Buenos
% hablen espanal | continentes
=
3

Paorgue piedo Fars robar Porgue asi no Para ganarle Ja | Para ser libre y
g invadir termitorio | muche aro ¥ me pueden misian al otro | disfrutar a las
3 y tener riquezas | seguir hacendo | molestar equipo muchachas
i para poder salir | dado porgue nadie
E de i cdreel me conoce
i

For fas riquezas | Para vendery | Porgue hay [ Espero tratarle | Para tener b
w ¥ los territonios | sacar oro mucho ferritorio | béen para dinaro y vender
g ¥ puedo vender | atacarios 2 los esclavos
& 0 yo puedo
§ comprar

Cuadro 9. Motivos para colonizar
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Esta actividad fue especialmente disenada para promover la empatia historica y
de manera general se observo que los alumnos gue tomaron el papel de general, ex
presidiario y comerciante se inclinaron
colonizado el territorio fueron de indole Econdmica en relacion con la abtencian de
poder, territorio v riguezas. En contraste, en los alumnos que asumieron el papel de

evangelizador y de cientifico, predominaron comao motivos los deseas de investigacion y

de ayuda a los indigenas.

Otra de las tareas de esta actividad fue la elaboracion de estrategias para

colonizar el territario v se reporta lo siguiente;

EQUIPO

por inferir que los motivos para haber

ESTRATEGIA

Hacer una emboscads por (3 noche y alacarios cuando elios duerman v quitarie sus
riguezas.

Entramos en accion e invadimos a las casas, matamos & su gobemante, tomamos
su fugar, oS esclavizamos y [omamos SUs pertenancias y despuds haremos que nos
adoren, Tambidn para que jos nifios nos vayan a traer todo, me besen los pies ¥
lambign las manas, para gue les demas droga y 52 muaran de ja tristeza,
Tengamas ef termtorio.

| Primere mandamos muchos soldados con cafiones y pistolas, despuss matamas a

los guerreros mds fuertes y despuds esclavizamos 4 los azfecas.

Entramos por el lsgo Cuitzen, montamos a caballo hasta la cudad, Negamas como
turistas v los ayudamos. Luego 3garramos fama v los comeencemos y los
colomizamos. Litega les quitsmos. Nos vamas por las monianas hasta legar a 13
ciidad, compramos provisiones, nos hacemos famosos por turistas y lo buens onds
que somos. Los indigenas hay que tratarlas mal para que se separen y matarlos
solos, Luego nos vamos contrd 1a gente, nos portamas buena gente y nas hacemos
famosos, los agarramos por descids, 105 colonizamos ¥ luego los que no guisran
que los colonicemos, os matamas.

' E5 hacer oreer con ef evangelizador que somas buenos y gue o5 demas

capturamas, los hacemos presos v aespues los esclavizamos para terer todo &
poder, para que sea nuestro territorio y fomar todo lo que estabs ahl y gobemar 2
s gente para gue s8amos gobemantas de ellas,

Cuadro 10, Estrategias para colonizar
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Se observo que al plantear estrategias para colonizar los pueblos, no les fue
facil elaborar estrategias con base en las condiciones geograficas y las caracteristicas
de los pueblos, en cambio, predomind la propuesta de acciones especificas de indole
agresivas, tales como matar, esclavizar, golpear, drogar, someter, robar. También se
puede ver que las “estrategias” planteadas estan dirigidas bhacia una conquista
territorial y no a la colonizacidon como tal; lo cual nos indica que el concepto de
colonizacion no esta claro y sigue siendo confundido con el de conquista. (ver cuadro
11)

En esta tarea se observd que los alumnos conservan una actitud de agresividad
hacia los pueblos colonizados y solo en algunos casos se observa una actitud
benevolente o positiva. Predomina la idea de conquista ya que persisten acciones de
violencia tales como matar y robar. Por otro lado, las ideas de esclavizar y dominar son
- mas pertinentes a lo que implica el proceso de colonizacidn, pero esto no significa que
cuestionen dichas acciones, simplemente lo dan por sentado.

En.con<':|usic')n, la actividad fue de su interés y los acerco al uso de la habilidad
de la empatia historica. Sin embargo, la confusion entre el concepto de conquista y el
de colonizacion, se hace evidente porque tanto las estrategias como las actitudes se
orientan hacia acciones de violencia y despojo y no del establecimiento de los
espafoles en territorio indigena como pueblo gobernante. Las ideas son repetitivas y se
refieren a acciones concretas; esto nos habla de un desempefio por debajo de lo
esperado en cuanto a las habilidades de pensamiento de analisis, sintesis y aplicacion
de los conocimientos para resolver un problema dado.

Por otro lado, en las respuestas de los alumnos existe un componente de tipo
moral que refleja su contexto personal ya que atribuyen ciertas caracteristicas a los
sujetos historicos en funcion de las experiencias que han tenido y de la informacion que
han obtenido a lo largo de su vida. Por ejemplo, el evangelizador es percibido como
alguien que ayuda, que es bueno con las personas y que Unicamente busca el bienestar
de los indigenas, en contraste con el general, entre otros, el cual es percibido como un

personaje violento que busca el poder y la riqueza.
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Equipol Equipo2 Equipo 3 Equipo 4 Equipo &
Las voy a goipear | Mala, porgue no | Yo esclavizaré a | Predecimas &l | Quitaries sus
- e Gusts que fodos los aztecas | futurp yluego | riguezas, sus
g o e Y mandsre & los atacamos | as3s y sy ropa
&5 obedezcan todos los
soildados |
Los mato y guito | Buena para Mandarios matar | Los voy 8 Quitaries todo lo
riquezas, con hacerles ayudar y voy a | que tengan de
2 algunos hago medicinas a los hacer que armas
E axperimentos. nifios enfermos . entre efios se
5 angjen y asi se
° saparen para
| mmalarios splos
Buena onds, Buena, darles fa | Matarios a todos | Predicar La le voy a pedir |
para convertirlos | bendicidn para | parg que no nos | Palabra y SUS COSES V¥ SUS
né a caldiicos que o se hagan darno ayudarios para | riguezas
3 enfermen tanto que se vayan a
E ofro pais para
% que conazcan
la Palabra de
Dios
A Les voy a dar con | Muy mala para Voy a ser muy 'J Fredecimos &f | Gobernarios y i
= un mazo en la sequiries buena con la futuro y vi que | luego matarios
E cabeza y los haciendo dano y | gente y los voy a | perdimos y me
Q pongo a a tener aro querer mucho esciavizaron
% senviglo
Torturar para Mala porgue no | Voy a ser miuy No crep que ! Pedirles fodos sus |
"EJ gue me den sus | pagan bien buena y voy & deba de atacar | carfones
E rguezas dar bien ef por &l rig ponarios de
E—' cambip sivendo | Lerma esclavos en las
S =

Cuadro 11. Actitudes por parte de |os colonizadores
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6.10 Lectura y cuadro sindptico

Se realizo la lectura sobre “tipo de gobierno, poblacion y territorio”; por equipos
y posteriormente se realizo el cuadro sindptico de manera grupal ya que el tiempo no
nos permitioé hacerlo de forma individual como estaba planeado. Durante la elaboracion
del cuadro, la participacion de los alumnos fue buena y en general emplearon la
informacion que les brindd el libro para completar el cuadro sindptico y si hubo
comprension. Los alumnos tuvieron facilidad para manejar informacion concreta (libro
de texto) y el recurso del cuadro sindptico sirvido de apoyo para sintetizar e integrar la
informacion.

Se pudo observar que esta estrategia fue un recurso Util para los alumnos ya
que les permitié comprender el contenido y obteﬁer las ideas mas importantes, lo cual

no se promueve al copiar de forma textual la informacion del libro de texto.

6.11 Preguntas intercaladas como ejercicio de empatia

El tema de “La Conquista Espiritual y La Religién” se presenté de manera
expositiva e incluyé dos ejercicios de empatia de tipo explicativo: de contrariedad y de
toma de decisiéon, haciendo uso de la estrategia de preguntas intercaladas con el fin de

propiciar la adquisicion de la habilidad de la empatia historica.

¢Cudl creen que fue la reaccion de los indigenas ante la eliminacion de sus creencias religiosas?

Alumno Se enojaron.

¢Qué significa ser iddlatra? éPor qué les llamaban infieles o iddlatras?

Alumno Porque.no creian en Dios

¢Como creen que los misioneros lograron cambiar las ideas religiosas de los indigenas?

Alumno Amenazandolos con matarlos, golpeandolos, matandolos.

Imaginense que son misioneros de los que quieren convencer a los indigenas para que sean
catolicos, épor qué actian asi?

Alumno Porque eran buenos y querian que creyeran en Dios.
Ahora imaginen que son misioneros que destruyen los templos y prohiben los rituales de los

indigenas, épor qué actian de esta forma?

Alumno Porque los que no creian en Dios tenian que creer y por eso los golpeaban y mataban.
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Imaginen que mientras ven las noticias sale un comunicado de prensa donde se advierte que a
partir de las 24 hrs. Queda estrictamente prohibido practicar cualquier religién ya que existe
amenaza de bomba a los templos religiosos y que queda estrictamente prohibido el uso de
cualquier icono religioso (dijes, santos, crucifijos, entre otros) ¢Como se sentirian?

Alumno No es justo porque tienen que respetar nuestra religion. Escondemos nuestros crucifijjos y

medallas para que no me cachen y me metan a la carcel.

Se observé una dificultad (nivel 1 de empatia histdrica) para ponerse en el lugar
de los sujetos histdricos ya que las respuestas dadas son impulsivas y no hay una
reflexion que contemple las condiciones sociales y culturales en las que se desarrolla un
hecho historico. Los alumnos basan sus respuestas en su experiencia, contexto
personal y en la realidad en la que viven. Se esperaba que los alumnos lograran
identificar tanto los sentimientos como pensamientos de los sujetos histéricos; sin
embargo los alumnos identificaron sentimientos cuando se les pedia que se pusieran en
el lugar de los indigenas y pensamientos al ponerse en el lugar de los espanoles.

El uso de preguntas intercaladas como ejercicio de empatia histérica permite
que los alumnos comiencen a cuestionarse sobre el por qué del comportamiento de los
sujetos del pasado. En este sentido, los alumnos ofrecieron respuestas que reflejan un
intento incipiente, pero significativo, para poder identificar lo que ellos creen que los

sujetos historicos pensaban o sentian.

6.12 Carta a la Inquisicion

Este ejercicio de empatia de tipo descriptivo se realizd de forma individual y
tuvo como objetivo que los alumnos se proyectaran en el pasado, de tal manera que
pudieran brindar argumentos para que la Inquisicion no castigara a los indigenas no
creyentes. En contraste con lo esperado los alumnos no ofrecieron una descripcion del
contexto de los indigenas sino que se limitaron a expresar su rechazo a dicha accion.

Algunas ideas de los alumnos se muestran a continuacion:

No a fuerza nos van decir qué creamaos.

Ellos [indgenas] tienen otras creencias o religiones, no pueden ser maltratados por una cosa

que no quieran creer.

No es justo que no puedan creer en su religion.
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Cada quien tiene su religion y 1a religion es respetada.

Si tu fueras de muchas religiones y te maltrataran se sentiria feo.

No Jos puedes obligar a que crean en otros dioses que ellos no conocen sin explicarles por que.
Castigandolos nadie va a creer en Dios.

No debes castigar, creo que les debes decir o convencer; decirles "si crees en Dios, te compro e/

dulce o el juguete y te doy mucho dinero”
Si no quieren creer en Dios pues no es para tanto.”
Qué tal que los indigenas no se acercan a Dios porque de hacerlo, alguien los va a matar.

No a fuerza deben creer en un Dios que no conocen porque a lo mejor estan mas a gusto con

sus dioses.

Si estuvieran en su lugar no les gustaria [ser maltratados], si no quieren ser maltratados, no

maltraten, si quieren que los quieran entonces quieran.

Déjalos que crean en su dioses y si quieres que crean hazlo con tranquilidad y verds que ahora

si creeran en Dios.
Piensan [los indigenas] que Dios no existe, va a ser muy dificil cambiar su religion.

Primero debes convencerlos de que crean, sino quieren déjenlos en paz.

Las ideas principales que se obtuvieron son:

No se debe castigar a los indigenas

Se ‘debe respetar la religion de los indigenas; existe una idea incipiente de lo
que significa el derecho a la libertad de creencia

“No hagas lo que no quieras que te hagan a ti"”

Sera mas sencillo que crean en Dios mediante el convencimiento que mediante
la fuerza; esta es una idea moral que vacila entre el sometimiento a la autoridad

y la conviccién propia
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En este ejercicio de empatia los alumnos dieron argumentos de tipo moral
donde defendieron el derecho de los indigenas a creer en sus dioses y rechazan a la
Inquisicion (espafioles) por obligarlos a cambiar su religion. Lo anterior refleja una
actitud empatica hacia los indigenas lo cual, puede considerarse como un acercamiento
a la adquisicion de la empatia historica como habilidad de dominio. No obstante en
algunos comentarios hubo no solamente el rechazo al sometimiento sino que se sugirid
una propuesta de accion que contrarrestara la conducta de la Inquisicion: Primero debes
convencerios de que crean, si no quieren dejenios en paz.

En este sentido, los alumnos no consideran los aspectos culturales y sociales del
pueblo indigena ni del pueblo espafiol; ni la importancia de la conquista espiritual en el
proceso de colonizacion. Por otro lado, se observé interés por parte de los alumnos al
realizar esta actividad y fue de utilidad para aproximarlos al uso de este tipo de

estrategias en la adquisicion de la habilidad de la empatia historica.

6.13 Analisis iconografico

Esta actividad la realizaron los alumnos en casa y solo cinco de los veintisiete
alumnos (18.51%) la entregaron. La tarea consistié en analizar una imagen referente a
la colonizacién utilizando como apoyo una ficha iconografica. Los aspectos a analizar
fueron: técnica, escenario, personajes, situacion, actividad, piezas de vestir o
accesorios y observaciones.

El objetivo de realizar esta actividad fue acercar a los alumnos a los aspectos
cotidianos de la época Colonial, mediante el uso de imagenes. Para ello los alumnos
tuvieron que identificar en la imagen cada uno de los aspectos de analisis de la ficha
iconografica. En este sentido, los alumnos se remitieron a copiar la referencia escrita de
la imagen o bien a describir de forma concreta lo que veian para completar la ficha
iconografica. Los alumnos pudieron identificar cada uno de los rubros de la ficha,
tratando de obtener todos los detalles que la imagen ofrece, con mayor o menor
detalle. Incluso uno de los alumnos incluyd en su ficha iconografica (ver figura 5) su
propia interpretacion acerca de la actividad que se representaba en la imagen (maltrato
a los indigenas), siendo esto una.muestra tanto del valor de la ficha iconografica como
recurso didactico, como de la capacidad del alumno para ofrecer una interpretacion a

partir de la informacion extraida.
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Esta actividad es una forma diferente de acercar a 105 alumnos a otro tipo de
fuentes primarias o secundarias de informacién para estudiar Historia y para que los
alumnos puedan d3r cuenta de ciertos aspectos de 13 vida de los sujetos histdricos tales
como la vida cotidiana, forma de trabajo, fiestas, vestimenta, por ejemplo. Lz calidad
de las imagenes no fue la Optima (fotocopias'?) y probablemente ello influyd en el

analisis (ver anexo 1d, p. 170-183).

Figura 6. Ejemplo de ficha lconografica realizada por Juan Pablo
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6,14 Tabla piramidal

Paosterior a la lectura del tema "Forma de vida en la Nueva Espana”, por equipos

Ins alumnos completaron una tabla piramidal con el tema, |z idea principal v 10s detalles

que la sustentan. Completaron las tablas piramidales de manera no acertada ya que al

escribir tema, copiaron el subtitulo del libro o el nombre que se les dio para el juego

de simulacion. Al tratar de identificar 1a idea principal y los detalles se encontrd o

siguiente.

Equipos | Tema

Idea principal

Detalles que la sustentan

La Evangelzacion

Convencer 2 ks indigenas de
tenar una nueva religion

MNugvas creencias
Diferente refigion
Cambios de lenguaje
Cambio de escritura
Diferente cultura

MNuevo desarrolio colonial

La agricultura vy la

La encomignda

La ganaderia: toras, vacas

N ganaderia « La agricuttura
« Cpsecha
= Cafa de azucar
! El virrey ¥ la audiencia El gebierno era el virreinato v |« Mandaban
3 lo ayudaban cnco personas |« Cobraban impuestos
aue era la Audiencia +«  Esclavizaban
Un dia en la mina Mineria « Plata
« Metales
+  Monedas
1 *  Armas
«  Trabajos lorzados
=  Megros
« Los espafinles dirigian
Los comerdiantes La principal via comercial era | = Vendian plata
el caming que iba a Veracruz, | «  Vendian maderas finas
a México y de ani a Acapulco. | »  Wendian pigles de ganado
- En aquella epoca en la region | «  Wendian amicar
que rodeaba 8 es05 puertos
[ era insalubre.

Cuadro 12, Respuestas de los equipos para la tabla piramidal.
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Se puede ver que el equipo 1 y 3 lograron extraer la idea principal en contraste
con el equipo 2 v 4 gue mencionaron conceptes v el equipo 5 gue no entendid la idea
principal y en su lugar, copio un parrafo al azar. Esto nos hace creer que si hubo
comprension de |a informacion pero no asi la capacidad de sintesis requerida para
identificar ideas principales Por otro lado, los detalles que aportaron fueron pertinentes
al tema pero es notable que los equipos 1, 3 y 4 expusieron detalles que reflejan la
comprension de la lectura, asi como la habilidad para sintetizar la informacién. En
cambio los equipos 2 v 5 se limitaron a exponer palabras que encontraron en el texto
en vez de conceptos, por lo tanto no se ven plasmadas en el organizador grafico las
ideas principales del texto. La participacion de los. alumnos se vio favorecida, ya que el
contar con el organizador grafico se les facilité estructurar y expresar la informacion
obtenida de |a lectura.

6.15 Juego de simulacion

Esta actividad la realizarcn los alumnes agrupados en ¢ince equipes v uno de los
objetivos fue el de situar a los alumnos en el contexto socio-cultural de la época
colonial. Ello se hizo a partir de las pnncipales actividades economicas, el tipo de
gobierno v el escenario religioso, ya que estan relacionados con aspectos de la vida
cotidiana, Los temas que se representaron fueron evaluados segun los siguientes
criterios y con una escala descriptiva de bueno, suficiente y deficiente.

Criterios | EQUIPO L EQUIPD 2 EQUIPD 3 EQUIPO 4 | EQUIPD 5

1 Aplicacion de hos contenidos suficiente [eficiente suficientie buena deliciente

[

2 Capacidad de represantar o | :
i deficiente deficiente nuena buena deficients
mas relevante.
3 Fgelidad en la representacion. buena deficiznte buena buena deficiente
4 Caracterizacion de los sujetos g ;
4 suficiente deficiznts buena suliciente delicients
| histbricos.
: 5 Participacidn byena suficiente buena suficlente suficiente
| & Calidad en los didlogos; qus
incluyan informacion veridica, deficiante deficiente suficiente buena aeficiente
logica y coherente, |

Cuadro 13. Desempeiio de los alumnos en el juege de simulacion.
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Como podemos ver, aunque la actividad fue de gran interés para ellos, no se
alcanzaron en su la totalidad los objetivos planteados, va que los alumnos tuvieron
gran dificultad en poder integrar la informacion requerida para representar lo mas
relevante de la vida en la Nueva Espafia. Hubo una comprension parcial de las
actividades y caracteristicas de la £poca Colonial, ya que en las representaciones
mostraron conocimientos sobre ciertos elementos, impeortantes, pero no suficientes
para brindar a los alumnos una concepoion objetiva y completa (de acuerdo al grado
escolar y 2 los requerimientos del programa escolar) del hecho historico. Cabe

mencionar, que &l equipo 4 tuvo, en general, una buena ejecucion.

6.16 Debate: consecuencias positivas y negativas

En esta actividad se dividio al grupo en dos equipos, uno debia defender las
consecuencias que tuvo la Colonizacion y el otro equipo identificar algunos puntos en
contra, De acuerdo a lo registrado en la escala grafica, los alumnos mostraron interés
por conocer las consecuencias que tuvo la celonizacidn, pero no por comprenderlas y/o
discutirlas, Pudieron identificar aspectos de cambio pero sin clasificarlos en cambios a
corto y largo plazo. En relacion con la nocion de continuidad, los alumnos no lograron
identificar facilmente elementos o aspectos que permanecieran a través del tiempo,

Las ideas principales extraidas del debate fueron, (ver cuadro 11)

Pregunta Equipo a favor Equipo en contra
£Cudles fueron las Somas [espaioles] mas avanzados que ustedes [indigenas] | Hubo enfermedades
consecuencias a corko | Trajimos las anmas de fuego tos defendimos con valor
plazo? Los espanoles no se bafaban
Les ensefamos [indigenas] a pelear

iCudles fueron las Las armas, e dinerc, algunos animabes, 1as jovas, [s cultura, | Enfermedades, falts de !
consecuendas a largo | el idboma alimemtaciin, diferentes religiones,
plazg? | destruccion de la eudiura
£0Qué cambid después En vez de pirdmides, se construyeron encma iglesias; | Cambiarcn las actitudes porgue
de |a colonizacion? cambiaron las personas de indigenas a mestizos; |2 religidn obededamos mas; ambid la forma

cambio 2 |3 religion catoca; antes para la mensiruacion se de pensar, de cosechar, los

r5aba tels v ahors toallss; antas cotinaban puro frijol, ¥ animales y hubo nuevas especies

luego armor, Espagueti, b, cambid al gobiemo v antes no en la ganaderia;
habia herramientas para hacer la comida

0w permanecid igeal | La comida come el frijol, e maiz, |z tortilla, el pescada, el Personas y animales
despuas de la guajalote, la leche de cabra, algunas cosechas y la ganaderia
colonizacidn?

Cuadro 14, Ideas principales obtenidas del debate sobre consecuencias,
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Los alumnos al principio no entendian la dinamica del debate aunque la maestra
habia dicho que los alumnos estaban familiarizados con esta actividad; por ello se les
tuvo que explicar y constantemente encaminar sus respuestas de tal manera que cada
equipo contestara segun su postura. Los alumnos se remitieron a describir lo que paso
en términos de bueno-malo, mejor-peor, y ello da como consecuencia que se les
dificulte establecer las consecuencias de manera objetiva. Los alumnos estuvieron
interesados en realizar la actividad, pero no respetan las reglas que se deben seguir en
un debate y querian gritar todo el tiempo; mas que una discusion, para ellos la idea era
agredirse mutuamente. Al preguntarles si estaban de acuerdo o no con la Colonizacién,

algunas de las respuestas mas significativas fueron las siguientes:

Nos ensenaron cosas nuevas
Si no nos hubieran colonizado los espafioles, seriamos indigenas o nos habria colonizado otro pais
Estoy en contra porque se perdio 1a cultura

En general les es dificil sintetizar las ideas, poner atencion a las participaciones
de los companeros y aungue hubo nifios que emitieron participaciones claras,
coherentes y ldgicas, no fue el caso de la mayoria, por apatia o por dificultad para

estructurar sus ideas o por afan de ser “el gracioso” de la clase.

6.17 Ensayo
Esta actividad se llevé a cabo de forma individual y sélo seis de los veintisiete

(22.22%) alumnos del grupo entregaron su ensayo. El objetivo de llevar a cabo dicho
escrito fue que los alumnos pudieran plasmar los conocimientos adquiridos a lo largo de
la intervencion, emplear conceptos propios del tema, argumentar con informacion
obtenida de una fuente secundaria como lo es su libro de texto y hacer evidente el
grado de comprensién que tuvieron del tema. Para evaluar esta actividad se utilizaron
ciertos criterios de acuerdo a las caracteristicas de los ensayos y a lo que se esperaba
de ellos. Los criterios empleados fueron (ver anexo 2f, p. 205):

« ¢El alumno conoce y entiende el contenido historico?

« Numero de hechos reales y validos empleados en el ensayo.

« Numero de conceptos empleados en el ensayo.

o Grado de argumentacion coherente.
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« (Citas del texto(s) empleado(s)

« Ideas erroneas

La evaluacion de los ensayos se hizo primero individualmente y posteriormente
de manera conjunta, de tal forma que se pudieran rescatar estos cinco aspectos en
todos los ensayos. Lo que se pudo observar fue que los alumnos no comprendieron en
su totalidad el tema, tienen ideas correctas pero no relacionadas sobre el hecho
historico y confunden la colonizacion con la conquista. Por otro lado, sélo hicieron
mencion a nueve de los dieciocho hechos contemplados (ver anexo 2f, p. 205) entre los

que se encontraron:

Los espanoles ensefiaron la religion catolica.

Los espanioles ensenaron 13 lengua espafiola

Hubo mestizaje.

Hubo un cambio en las costumbres

Espadia colonizo el territorio Azteca

Los esparioles trajeron enfermedades

Se construyeron templos catolicos en sustitucion de los templos de los indigenas
Los espanioles trajeron alimentos y animales

Lo que ahora es México, en la época Colonial era llamado la Nueva Espaiia

Con relacion al nimero de conceptos utilizados, se tomd como referencia los
conceptos necesarios para cada una de los subtemas abordados en las sesiones (ver
unidad didactica). Los alumnos hicieron uso de diecisiete conceptos de los cuarenta y
seis contemplados y 'Io hicieron de manera implicita, es decir no utilizaron el término de
forma literal pero en el ensayo hacen referencia al significado de los mismos.

En ninguno de los ensayos se encontraron argumentos que sustentaran lo
escrito por los alumnos y, por tanto, referencias sobre el texto del cual obtuvieron
informacion (libro de texto). Finalmente, al evaluar las ideas erroneas empleadas por
los alumnos en sus ensayos, se encontré que cometieron uno 0 mMas errores serios. A

continuacion se mencionan algunos de ellos:
Los espaioles e indigenas peleaban por ver quién se quedaba con Tenochtitiin
Colon lega a territorio Azteca y asi se hace la Colonizacion
Colon conquisto el territorio Azteca
Francia, Inglaterra y Portugal (paises con colonias en América) hablan el mismo idioma

117



Ramirez & Silva

Las personas de esa epoca ya sabian lo que era la colonizacion

En general los alumnos pudieron emplear algunos de los conocimientos vistos a
lo largo de las sesiones de forma pertinente tales como “colonizar es querer gobernar a
un puebld” aunque aun se ve reflejada su confusion para distinguir entre la Conquista y
la Colonizacion. Por otro lado, los alumnos presentan una dificultad por expresar de
manera escrita sus ideas y ello también influyé en la calidad y claridad de sus ensayos.
Esta actividad fue una herramienta Util para indagar en las dificultades que los alumnos
aun presentan para comprender el tema y permite rescatar aquellas ideas que han

quedado mas claras para ellos.

6.18 Evaluacion del tema por parte de los alumnos

Como parte de la evaluacion de la unidad didactica se elaboré un cuestionario
para que los alumnos pudieran dar su opinion respecto al trabajo realizado en las
sesiones. La evaluacion estuvo dirigida hacia las actividades, materiales, trabajo

docente, trabajo del grupo y sugerencias de los alumnos.

El primer aspecto que se evalud fueron las actividades en relacion a agrado y
desagrado (ver grafico 2). Las actividades que mas gustaron a los alumnos fueron ver
el video sobre la conquista y la colonia (15 alumnos), realizar la representacion sobre la
Vida en la Nueva Espana (15 alumnos) y el juego de colonizacion (12 alumnos). Cabe
aclarar que dos de los alumnos votaron a favor y al mismo tiempao en contra del juego

de colonizacion, por ello sus respuestas fueron anuladas.

Al hablar de las actividades que fueron de menor agrado para los alumnos, hubo
algunas respuestas que hacian referencia a la relacion con los demas alumnos (me
molestaban en dicha actividad, no me dejaban trabajar, no me gusta trabajar en
equipo) o bien a la situacion de trabajo (estar hincada, trabajar fuera del saldn, entre
otros). En este sentido solo se reportan las respuestas que tuvieron relacion con una
actividad en especifico. A pesar de que la mayoria del grupo se incliné por el video, el
juego de colonizacion y el juego de simulacion, como las actividades que mas les
gustaron, la cuarta parte de los alumnos las consideraron como las actividades de
menos agrado. Esta paradoja puede deberse no a la naturaleza de las actividades sino
a la variedad de estilos de aprendizaje que se encuentran en el aula. Por otro lado, las

actividades que en general los alumnos consideraron como menos gratas fueron el
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mapa conceptual (S alumnas), el periddico azteca (4 alumnos) y el cuadro de las

causas del proceso de Calonizacion (2 alumnos).

Evaluacién de las actlvidades porparte de los alumnos

D Ac¥vidad mas w._ala
|IA¢hIda-drnenosglm
3 & ot D & o
U A S e
o 96 Q‘o & Q‘)b &QQ 2 &
N4 (4 & \00
& 'b& &L 2 3
S
5 Qd&@;‘} P
actividades

Grafico 2. Evaluacidn de los alumnos de las actividades que consideraron mas gratas y menos
gratas.

En la pregunta tres de la evaluacion del tema que contestaron los alumnos,
cada uno de ellos enumerd del 1 al 3 las sesiones, asignando el nUmero 1 3 Ia que mas
les gustd y el numero 3 a la que menos les qustd (ver grafico 3). Los resultados
muestran que 8 de los 20 alumnos tuvieron preferencia por 13 tercera sesion de trabajo
donde se llevo a cabo la exp!icécién y répresentacic’m de la Vida en |a Nueva Espana y
el debate comao actividades principales. En el caso de la sesidn que a Jos alumnos no les
parecié atractiva, 7 alumnos votaron por la primera sesion, donde basicamente se
abordaron los antecedentes, 1a evaluacion inicial y el cuadro de las causas. Es posible
que los alumnos hayan seleccionado la tercera sesidon como l1a mas atractiva debido 2

que no recordaban lo trabajado en las sesiones previas.
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B Mas atracliva

m Menos alracliva

Alumnos
©C - W s LD~ DD

Seslon 1 Sesibn 2 Sesidn 3

Grifico 3. Evaluacion de 125 seslones

En otra pregunta dentro de 13 evaluacion del tema, se pidid a los alumnos que
respondieran qué les habia pareado el material utilizado en las actividades. La mayoria
de los alumnos consideran que el material fue bueno, divertido, suficiente, que les
permiti6 utilizar su imaginacién y que les fue Util en el desarrollo de las actividades (ver

grafico 4),

En 135 prequntas para evaluar el desempenio del docente, la mayoria de los
alumnos dieron una buena opinion respecto al trabajo realizado por las investigadoras.
Considerando que fueron daras al presentar el tema y lo hicieron de (orma atractiva
para los alumnos, ademas de mostrarse con interés por el trabajo de 105 alumnos, sus

opiniones y dudas (ver grafico 5).
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Grafico 4. Opinién de Jos alumnos respecto a la forma en la que se presenté el tema.
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Graflco 5. Opinlén de los alumnos respecto a la forma en la que se ilevd a cabo f2s actividades.
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Grifico 6. Opinidn de los alumnaos respecto 3l apoyo ofrecido a lo largo de las sesiones de
trabajo.

Respecto a la opinidn que tienen los alumnos sobre 12 motivacién de su grupo 2
lo largo de las sesiones (ver gréfico 7), diecisiete de los veinte alumnos que
contestaron 2 evaluacién consideraron que su grupo no habia estado muy motivado
(regular). Por ofro lado, los alumnos consideraron su participacién a 1o largo de [a
unidad didactica (ver grafico 8) como buena y el grado de cooperacidn (ver gréfico 9)
para realizar 1as actividades fue considerado en su mayoria comno regular (9 alumnos),
aunque un buen numero de alumnos también consideraron este aspecto como bueno
(8 alumnos). Finalmente quince alumnos calificaron el trabajo del grupo como bueno

(ver gréfico 10). Estos resultados nos hacen pensar que los alumnos han desarrollado
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un cierto grado de conciencia respecto a su propio desempero, sin embargo haria falta

trabajar mas en este aspecto.

7N N— = s= . ————

Alumnos

N
!
|
|

|

Buend Regular Mala

Graflco 7. Opinlén de los alumnos respecto a 1a motivacién de su grupo

Alumnos
o

Mala

Grafico 8. Opinién de los alumnos respecto a 1a participacidn de su grupo en las sesiones de

trabajo
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Buena Regular Mala

Grafico 9. Opinidn de los 2lumnos respecto al grado de cooperacidn que tuvieron en el trabajo

de grupo

Alumnos

Bueno

Graflco 10. Opinldn de los alumnos respecto al trabajo que su grupo realizd en las actividades

En 13 evaluacidn del tema también se consideraron aspectos como la relacion
entre el docente y los alumnos (ver grdfico 11). Dieciséis de los veinte alumnos
consideraron este aspecto como positivo, manifestando que 13 relacién con los
docentes fue buena. Cuatro alumnos calificaron esta relacion como mala, aburrida o

medio buena.
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Alurnnos

Bueno Regutar/Mala

Grafico 11. Opinlén de los alumnos respecto a la relacién docente/grupo

Cuangdo se les pregunto 2 los alumnos que les ayudo a aprender y que no les
habia ayudado a aprender, cinco de los alumnos consideraron que los mapas
(localizacion geografica) fue lo que les ayudo a aprender mas fécilmente el tema;
cuatro alumngs consideraron que fue la explicacion de 1as investigadoras lo que les
ayudod y tres alumnos dijeron que su participacién habia facilitado su aprendizaje. El
resto de los alumnos variaron en sus respuestas. En el grafico 12 se pueden observar
1as respuestas de los alumnos.
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Grafico 12. Actividades o aspectos que los alumnos consideraron que les ayudd a aprender
mas facilmente el tema
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En el caso de 13s actividades 0 aspectos que 10s slumnos consideraron quée no
les ayudaron a aprender el tema, ocho de ellos dijeron que el ruido dentro del salén y
fuera de él (1as ventanas del salon daban 2 12 calle); tres alumnos hicieron referencia a
aspectos personales como “no traer ganas”, “tener suefio” 0 “estar hable y hable”; tres
alumnos dijeron que nada; dos alumnos consideraron que [0 escrito en el pizarrén no
les habia ayudado y el resto de los alumnos consideraron distintos aspectos tales como

no actuar, los mapas conceptuales, dibujar y estar sentado escuchando la clase (ver

gréfico 13).
9
8 |- . . . .
- 7 - Yy S S U VS Ta—
g6 Sps S =
E3r T e e e
2 3] | 3 _ - == |
RREN NSNS N
4 8 2 5 8 5 8
q s 2 &
¢ 3 = % ¢ & %
@ ey g oo 4 o
< p 248 3 ]
Q
§ o & 38 3
& £ 39 a
g 2 3
9 2= &

Grafico 13. Actividades o aspectos que los alumnos consideraron que NO les ayudaron an su
aprendizaje dal tama.

Finalmente se les preguntd & los alumnos si tenian alguna actividad que les
hubiera gustado reatizar 3 10 largo de las sesiones y si les gustaria que sus clases de
Historia se desarrolaran de manera similar & 1as que habian tenido durante la

implementacidn de 12 unidad didéctica (ver gréfico 14).
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ACTIVIDADES SUGERIDAS POR LOS ALUMNOQOS

Abocrdar cuales eran los deportes de la época v 10s nombres de las personas que
estabaan en el gobierno.

Salir 3 jugar al patio (futbol, juegos en grupo)
Hacer dibujos sobre 10s temas

Jugar 2 que somos espaioles

Ser m3as divertidos y alegres

Leer mas

Actuar mas

Jugar pero para aprender

Cantar

Conquistar realmente

Ver mas peliculas

Jugar con preguntas

Hacer mas cosas con las manos, con plastilina

Platicar mas, escribir mas

En respuesta a I3 pregunta de si les gustaria que sus clases de Historia fueran similares

a las seslones de la intervencion educativa, diecisiete alumnos (85%) dijeron que sy

solo tres alumnos (15%) dijeron que no les gustaria que sus clases fueran de esta

forma (ver grafico 14).
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Grafico 14. Respuestas de los alumnos a si les gustaria que sus clases de Historla fueran

similares 2 1as sesiones de (3 intervencion educativa.
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CAPITULO VII CONCLUSIONES

EL COMIENZO...

Realizar investigacion en el ambito de la educacién no es una tarea sencilla, ya
que a pesar del entusiasmo que se pueda tener en un principio, uno se topa con
diversos obstaculos que finalmente hemos considerado como parte de nuestra
investigacion. Desde un principio el proyecto fue ambicioso y aunque los objetivos no
fueron cubiertos en su totalidad, obtuvimos informacion relevante tanto para futuras
investigaciones como para propuestas de trabajo en el aula.

Al buscar informacién referente a la ensefianza de la Historia, nos encohtramos
con que existe poco material tedrico y metodoldgico, el primero esta centrado en lo que
se espera que sea la ensefanza de la Historia y en cuanto a la metodologia, existen
propuestas aisladas que no contemplan las necesidades reales de nuestra poblacién; ya
que exigen ciertas caracteristicas en el sistema educativo, en los docentes y en los
alumnos que por desgracia no se reunen. Algunas de las propuestas requieren de
recursos tales como material audiovisual, el acceso a documentos o simplemente
condiciones dentro del aula que nuestras escuelas publicas no tienen. También existe la
gran problematica de cubrir un programa planteado por la SEP que es sumamente
ambicioso y al cual no se le destina el tiempo necesario para trabajarlo a profundidad.
Esto genera en el docente una ambivalencia ya que aunque quiera trabajar de un modo
mas atractivo y profundo la asignatura de Historia, se enfrenta a que en la practica
tiene que darle prioridad a las asignaturas de Espafiol y Matematicas. Lo cual le deja
poco tiempo para poder planear y llevar a cabo actividades que realmente promuevan
el aprendizaje significativo de la Historia. Por otro lado, al docente se le deja solo en
esta tarea ya que no recibe cursos especificos que le proveen de estrategias para la
ensefanza de contenidos historicos y esto aunado a que no se ha tomado en cuenta el
pensamiento docente. . |

Algunos profesores no gustan de impartir la materia de Historia ya que les
resulta aburrida, arida y poco Util. Entonces, ademas de brindar estrategias docentes,
seria importante sensibilizarlos sobre la importancia del conocimiento historico-social y
el alcance que éste puede tener en la formacién de los alumnos. Era nuestra intencion

brindar una capacitacion al docente pero nos encontramos con un problema que se
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tiene a diario, esto es, la falta de tiempo, la escasa remuneracion econémica o los
pocos incentivos que reciben los profesores.

En ese sentido, tuvimos que realizar un ajuste y llevar a cabo nosotros la
aplicacion de la unidad didactica y dedicarle tres sesiones al trabajo con la profesora,
en donde se realizd una entrevista, se habld sobre el constructivismo y el aprendizaje
significativo, y se le presentd la propuesta didactica. Ello con la intencion de que la
profesora participara durante la misma en el momento que lo deseara.
Desafortunadamente, el interés por parte de la docente fue fluctuante ya que en
ocasiones estaba muy interesada y tenia disposicion de llevar a cabo el proyecto, en
otras se dejaba ver una indiferencia al trabajo realizado. Uno de los mayores obstaculos
con el que nos enfrentamos fue la distancia que hay entre lo que se espera del docente
como profesional de la educacion y lo que es en la practica.

En el caso particular de la maestra a la que entrevistamos, pudimos ver que no
tiene un pleno dominio de la curricula escolar, lo que le dificulta poder integrar diversas
areas de conocimiento y en el caso de la Historia, los Unicos objetivos que persigue al
ensefarla son Que conozcan su pasado, Que ubiguen en una linea del tiempo cuando
ocurrieron os hechos historicosy Que reconozcan los hechos historicos. Sin embargo le
resta importancia a la adquisicion de valores personales y sociales, asi como a la
construccion de la identidad nacional, siendo que este es un objetivo fundamental de la
ensefianza de la Historia en México (Plan y Programas de Estudio. Educacién Basica.
Primaria, 1993). Por otro lado, la maestra al planear su clase no toma en cuenta todos
los lineamientos o rasgos que reune el enfoque de la ensefanza de la Historia en
México (op cit), aunque si considera importante vincular el conocimiento histdrico con
la Geografia y partir de lo mas cercano y concreto para los alumnos hacia los mas
lejano y general.

De la entrevista pudimos obtener informacion de como planea sus clases:
basicamente reproducen métodos de ensefanza tradicional que consideran al alumno
€como un sujeto pasivo, ya que las actividades giran en torno a cuestionarios, copia del
pizarron, resimenes, mapas geograficos, lineas de tiempo, lectura y examenes. Este
estilo de ensefanza podria ser una combinacion de lo que Mauri (2002), describe como
una practica docente que privilegia las respuestas correctas y una enfocada a brindar

unicamente la informacion que el profesor considera relevante para el alumno. La
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profesora considera la importancia de la motivacion para que los nifios aprendan; sin
embargo no cuenta con estrategias motivacionales efectivas y emplea el interrogatorio,
las salidas a museos, los puntos extras o la repercusion en las calificaciones para
motivarlos.

Hemos expuesto ya la problematica que existe respecto a la metodologia de
ensefianza de la Historia en el contexto educativo en el que se llevo a cabo la
investigacion. No obstante existe otra problematica que es la del conocimiento que
tienen los docentes de sus alumnos; esto es de sus caracteristicas y capacidades. La
profesora se limita a definir a sus alumnos en términos de sus conductas observables,
tales como rebeldia, inatencion, falta de control-de impulsos, poco respeto hacia sus
companeros y apatia. Cabe mencionar que la disciplina en esta institucién educativa es
inadecuada, es decir no hay normas y limites establecidos y coherencia en el
cumplimiento de las reglas y horarios, tanto fuera como dentro del saldn; lo cual la
maestra considera como un factor importante que dificulta llevar a cabo el proceso de
ensenfanza-aprendizaje de manera optima.

Asimismo, la docente hace énfasis en la falta de recursos materiales y de tiempo
que los alumnos tienen para llevar a cabo las actividades escolares (acceso a
bibliotecas, Internet, libros, apoyo de los padres, entre otros). Lo que considera como
un problema mayor y que afecta a todas las areas de conocimiento, es la falta del
habito de la lectura y de habilidades para la comprension lectora, lo cual pudimos
corroborar a lo largo de la aplicacion de la unidad didactica. Es paraddjico que siendo la
expresion oral y escrita una de las areas a las que la SEP da mayor peso e importancia,

tanto en tiempo como en recursos, en la realidad se refleje lo contrario.

LA APLICACION...

Poner en practica la unidad didactica en un contexto real, nos dio la oportunidad
de valorar la pertinencia y eficacia de las estrategias y actividades, asi como poder
plantear los ajustes necesarios para mejorarla. Ademas, nos dimos cuenta que en
ocasiones se dan por sentadas algunas condiciones del aula tales como: espacios
suficientes, poco ruido, control de grupo, organizacion de las actividades, entre otras.
En el caso del grupo con el que trabajamos, asumimos que estas condiciones estaban

dadas y al darnos cuenta que no era asi tuvimos que trabajar y adaptarnos con las
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condiciones que se tenian; no estaban estipuladas las reglas de trabajo dentro del aula
y nosotras no le dedicamos el tiempo suficiente a este aspecto. Asimismo no
destinamos el tiempo adecuado al rapport, tan necesario para crear un clima de
confianza que nos permitiera conocer a los participantes y contribuyera a la interaccion.
Por otro lado, no contemplamos que ademas de los horarios establecidos, la escuela
tiene actividades extracurriculares que interrumpen el trabajo de clase. Ademads
tuvimos que aplicar la unidad didactica fuera del tiempo que le correspondia segun el
programa, entonces la intervencion se hizo cuando los nifios estaban viendo el tema
respectivo a las primeras civilizaciones y la revolucion mexicana como efeméride
correspondiente al mes de noviembre. Esta no es la manera 6ptima de trabajar los
contenidos historicos, ya que para su comprension y ubicacion en el tiempo lo deseable
seria trabajarla en la secuencia programada.

En un primer momento, se llevd a cabo una sesion en la que se explicé como se
elaboran los mapas conceptuales. El objetivo de esta sesion fue el asegurar que los
nifios supieran elaborar un mapa conceptual, ya que la evaluacion inicial y final se hizo
empleando dicha estrategia. El resultado no fue el esperado y creemos que -hubiera
sido necesario destinar mas tiempo a la capacitacion para lograr que los nifios
adquirieran dicha habilidad. Por tanto, al emplearla, su alcance fue mas el de una
estrategia de ensefianza que el de una herramienta de evaluacién. Los nifios no estan
acostumbrados al uso de estrategias que impliquen el analisis y la sintesis de
informacion, asi como al manejo de conceptos.generales de un tema vy la jerarquizacion
de los mismos. A pesar de esta dificultad, se pudo ver que los alumnos pudieron
elaborar el mapa final sin ayuda, manteniendo y mejorando el contenido del mismo.
Esto nos indica que, a pesar de que el mapa inicial fue con un alto grado de
directividad, después de la intervencion educativa los alumnos lograron consolidar los
conocimientos pertinentes al tema y en algunos casos se reflejo la adquisiciéon de
nuevos conocimientos. En este sentido, el ensayo también reflejo algunos de los

conocimientos que permanecieron en los alumnos, tales como:

Los esparioles ensefiaron la religion catdlica.
Los esparioles ensenaron la lengua espariola
Hubo mestizaje.

Hubo un cambio en las costumbres
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Esparia colonizo el territorio Azteca

Los espanoles trajeron enfermedades

Se construyeron templos catdlicos en sustitucion de los templos de los indigenas
Los esparioles trajeron alimentos y animales

Lo que ahora es México, en la época Colonial era llamado la Nueva Esparia

En este sentido, seria necesario trabajar previamente con las estrategias
conocidas por los alumnos, enfocandose en el desarrollo de las habilidades necesarias
para la elaboracion de mapas conceptuales. Por ejerplo, utilizar el resumen, que es un
recurso muy recurrido en la ensefanza de la Historia, pero cuidando que los alumnos
realmente hagan un trabajo de sintesis. Esto.implica dotarlos de estrategias de
comprension lectora y de redaccion que les facilite la realizacion de un resumen que
realmente refleje la comprension del tema y el manejo de conceptos.

Respecto a los conocimientos previos se llevaron a cabo actividades para
elicitarlos (video y lectura del periddico azteca) y no se llevd a cabo la evaluacion
escrita que se tenia preparada (ver anexo 2d, p. 196) por falta de tiempo. En ese
momento creimos que era -preferible seguir adelante con lo planeado y olvidar dicha
prueba, pero al final nos dimos cuenta que hubiese sido pertinente hacer la prueba
aunque eso repercutiera en el tiempo y secuencia de la unidad. Esta situacion
definitivamente fue determinante para el desempeio de los alumnos, ya que los
conocimientos e ideas aprendidas en afos escolares pasados que no eran correctas se
hicieron notar en todas las sesiones y dificulté en gran medida la comprension del
tema. Es necesario entonces, tomar un tiempo considerable previo y durante la
intervencion educativa para evaluar, corregir ideas previas erréneas, y recuperar los
conocimientos -pertinentes para el tema que se va a abordar. Dicha informacion habra
de dirigir la planeacién, donde se determinen las actividades necesarias para lograr
aprendizaje significativo. -

Durante la intervencién educativa nos dimos cuenta que a los alumnos les fue
dificil entrar a la dinamica de la clase, esto atribuido a la forma de trabajo que
comunmente se maneja en la enseflanza de la Historia y de las materias en general.
Conforme se presentaban las sesiones, los alumnos fueron adaptandose a esta forma
de trabajo y, al mismo tiempo, nosotras llevamos a cabo los ajustes que consideramos
necesarios a partir de como se iba desarrollando la sesién, aludiendo a la perspectiva

constructivista que da una gran importancia a los ajustes que el docente (como
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facilitador) ofrece a los alumnos para generar un aprendizaje significativo. Por ejemplo,
hubo actividades que estaban planeadas para ser realizadas de manera individual y
dada la complejidad, decidimos hacerlas de manera grupal donde expertos ayudaran a
novatos a construir el aprendizaje. Al exponer el contenido, lo clarificamos
proporcionando ejemplos y analogias o haciendo que los alumnos parafrasearan de
manera que los conceptos se explicaran de acuerdo a su nivel de comprension.

En este sentido, nos dimos cuenta que algunas de las actividades propuestas
en la unidad didactica resultan complejas para los alumnos y necesitariamos trabajarlas
a lo largo de todo el ano escolar para que aportaran de forma significativa a su
aprendizaje. Por otro lado, hubo ciertas actividades que a pesar de ser ajenas a ellos
les fueron sencillas de trabajar y ofrecieron resultados positivos en el trabajo dentro del
aula. Dichas actividades se exponen a continuacion.

Preguntas intercaladas, esta estrategia les permite mantener su atencién en
la lectura, comprender el contenido y es til para aproximarlos a sentir lo que otras
personas sienten en una situacion dada. El pretender pensar como lo hacian los sujetos
del pasado, implica un proceso mas complejo ya que en comparacién con los
sentimientos que son mas constantes en el tiempo, el pensamiento involucra el
contexto socio-cultural y la mentalidad de la época influye en gran medida en la forma
de pensar de los sujetos. Esto resulta en una dificultad que tienen los alumnos para
ejercer la empatia historica en términos de la forma de pensar.

La carta a la Inquisicion, porque en este ejercicio los alumnos se sintieron
interesados ya que se les asignd una tarea donde tuvieron la libertad de expresar lo
que pensaban o sentian respecto a la conquista espiritual. Ademas pudieron ponerse en
el lugar de los agentes historicos ya que la situacion fue planteada desde su propia
experiencia. En realidad lo que hicieron fue trasladar sus sentimientos actuales a lo que
pudieron haber sentido y pensado los indigenas ante la prohibicion de tener su religion.

El juego de colonizacion, fue atractivo por su naturaleza y permitié que los
alumnos ejercieran la empatia historica desde un momento de juego. En esta actividad
se les brindaron mas elementos que les permitieran crear un perfil de los agentes
historicos de modo que se les facilitara saber que pensaban y sentian. Se observo que
a pesar de los recursos, les fue dificil imaginar, es decir, hoy en dia tanto en la escuela

como en casa los nifos no reciben oportunidades para ejercitar el uso de la
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imaginacion, no se les ofrecen actividades de representacion o juego de roles, dialogos,
por ejemplo. Dada esta dificultad, seria conveniente pensar en realizar esta actividad al
aire libre en un parque donde se puedan simular las condiciones geograficas y los
alumnos puedan disfrazarse y representar el proceso de colonizacién.

Juego de Simulacion, al igual que el juego de colonizacion resulté una
actividad atractiva y al crear su escenografia trataron de realizarla lo mas apegada a la
realidad de la época. El recurso del disfraz los acerco a realizar la representacion de un
modo mas fidedigno y la dificultad que tuvieron fue la de crear sus didlogos. Nos
encontramos con que el uso del lenguaje esta limitado y por ello se sugeriria realizar
esta actividad mas a menudo y con mayor direccion por parte del docente, de modo
que vayan adquiriendo la habilidad de expresarse con mayor vocabulario y estructura.
Seria importante integrar la asignatura de espanol a este tipo de actividades de manera
que hagan pequenos didlogos donde se cuide la gramatica, y posteriormente que
puedan ser utilizados en otras materias, por ejemplo en Historia.

Asimismo hubo otras actividades de menos peso que funcionaroh bien para lo
que estaban disefiadas, por ejemplo el Diagrama de Venn, que se emple6 como
tarea, fue una buena estrategia ya que fue diferente a lo que estan acostumbrados y
facilitd la discusion de aspectos cotidianos que se relacionan con las consecuencias de
la Colonizacion. El cuadro sindptico, también, fue Util para representar graficamente
informacion concreta y les facilitd a los nifios sintetizar el tema.

Por otro lado, los materiales con los que se trabajo en todas y cada una de las
sesiones fueron distintos a los que los ninos trabajan regularmente en la clase de
Historia y esto, creémos que hizo una diferencia en el interés y motivacion de los
alumnos hacia las actividades, ya que de esta forma el manejo de los contenidos se
volvi6 mas practico y dinamico. Cabe mencionar que algunos de los materiales
planteados originalmente en la unidad didactica fueron adaptados a las necesidades y
recursos de las investigadoras y de la escuela en donde se realizd el estudio; seria
conveniente el uso de materiales de reciclado, de manera que no sean costosos o
dificiles de conseguir. La facilidad de adaptar materiales, actividades, recursos y
espacios a las necesidades de los alumnos, permite una clase de Historia mas activa

donde la atencion no estd centrada en la elaboracién de resimenes, la lectura
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individual y los cuestionarios; sino que estos se emplean como un recurso mas para el

aprendizaje.

La evaluacion continua fue un factor importante en la aplicacion de la unidad
didactica y se emplearon instrumentos sencillos de utilizar que pueden ser propuestos
para el trabajo diario del docente. Estos instrumentos ofrecieron informacion valiosa
sobre el trabajo de los alumnos y los problemas a los que nos enfrentamos al trabajar
habilidades y valores, principalmente. Esta evaluacion del trabajo realizado nos permitid
rescatar informacion valiosa sobre el desempeno de los alumnos, tales como su
habilidad para el uso de mapas, el nivel de comprension lectora, el uso de fuentes, el
manejo de conceptos y de vocabulario propio de la disciplina. Asimismo, los
instrumentos nos permitieron ver mas alld de la adquisicion de habilidades; pudimos
darnos cuenta de las ideas, las actitudes y los valores que este tema en particular
genera en los alumnos. En el sistema actual se emplea una evaluacion de tipo
sumativa, la cual da gran peso a examenes que por lo general son pruebas objetivas, y
se apoya de la evaluacion continua, la cual toma en cuenta trabajos con alto nivel de
directividad y tareas. Seria utdpico pensar que se puede eliminar esa practica de
manera subita, por ello creemos que la opcidn mas viable es anadir, al tipo de
evaluacion que estan acostumbrados, una evaluacion de tipo formativa. El uso de
portafolios que incluya la coleccion por unidad tematica y el uso de escalas graficas,
podria ser un buen comienzo para obtener una visidn mucho mas completa del proceso
de aprendizaje que los alumnos llevan a lo largo del ciclo escolar; ademas de
permitirles identificar los huecos de conocimiento existentes para asi saber donde y de
qué manera incidir. A partir de los resultados de la aplicacion, también nos dimos
cuenta de la necesidad de no sélo explicar como funcionan las estrategias, sino de
practicarlas cotidianamente (como estrategias de ensenanza) para que puedan ser
utilizadas como instrumento de evaluacion.

La secuencia de actividades permitié poner de manifiesto las actitudes y juicios
de valor, asi como los prejuicios que tienen los alumnos en torno a hechos y
personajes, asi como en relacién a su propia situacion socio-cultural. Los alumnos
otorgan un valor positivo a lo que los espaioles representan: poder, tanto econémico
como de fuerza que les otorga el contar con armamento, caballos y armas. Esto

conlleva a que piensen en los indigenas de una manera devaluada, porque les
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atribuyen caracteristicas de debilidad tanto intelectual como de recursos. Sin embargo,
en el aspecto moral, ven de una manera negativa a los colonizadores, es decir los ven
como los malos de la Historia y a los indigenas como las pobres victimas de la
colonizacion. Los alumnos asumieron una postura de espectadores donde ven las
acciones a distancia y emitieron lo que a su juicio deberia de haber sido o ellos
hubieran hecho, donde nunca predomina el didlogo o la negociacion sino la agresion
fisica.

Con relacion al desarrollo moral, predomina en los estudiantes una actitud que
corresponde al nivel de desarrollo moral definido por (Huerta y Escurra, 1997) como
Estadio de la heteronomiay se encuentran entre el estadio de heteronomia egocéntrica
y el de heteronomia instrumenta (ver anexo 5, p. 222). Lo anterior es mas evidente al
leer las cartas a la Inquisicion que redactaron como parte de las actividades de la
unidad.

a. Heteronomia egocéntrica

Los alumnos se dejan llevar por lo que ellos consideran justo e injusto (Vo es
Justo que no puedan creer en su religion, Si tu fueras de muchas religiones y te
maltrataran se sentiria feo.)

Toman como base las consecuencias de las acciones o bien de acuerdo al poder
fisico de quien dicta las reglas. Consideran que las reglas son establecidas por una
autoridad y que deben ser acatadas sin existir una real comprension de la funcién que
cumplen éstas. Asimismo, predomina la idea de “no hagas a los demas lo que no
quieres que te hagan” y se justifica cualquier accion siempre y cuando se dé como

reaccion a la conducta de otro.
Qué lal que los indigenas no se acercan a Dios porque de hacerlo, alguien los va a matar.
b. Heteronomia instrumental

No debes castigar, creo que les debes decir o convencer,; decirles "si crees en Dios, te compro el

dulce o el juguete y te doy mucho dinero”

Si estuvieran en su lugar no les gustaria [ser maltratados], si no quieren ser mallratados, no

mallraten, si quieren que los quieran entonces quieran.
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Déjalos que crean en su dioses y si quieres que crean hazlo con tranquilidad y verds que ahora sf

creeran en Dios.

c¢. Heteronomia interpersonal

Si estuvieran en su lugar no les gustaria [ser maltratados], si no quieren ser maltratados, no

maltraten, si quieren que los quieran entonces quieran.

Ellos findigenas] tienen otras creencias o religiones, no.pueden ser maltratados por una cosa

que no quieran creer.

Cada quien tiene su religion y la religicn es respe'[ada.

No los puedes obligar a que crean en otros dioses que ellos no conocen sin explicarles por qué.
Castigandolos nadie va a creer en Dios.

No a fuerza deben creer en un Dios que no conocen porque a lo mejor estan mas a gusto con

sus dioses.

Primero debes convencerlos de que crean, si no quieren déjenlos en paz.

A partir de lo anterior queremos hacer hincapié en la importancia de tomar en
cuenta el desarrollo moral que se da constantemente en los alumnos y que es
inherente a su formacion. Consecuentemente este aspecto ha de tomarse en cuenta al
momento de planear la curricula y de manera especifica al disefiar las actividades
destinadas a promover el aprendizaje de los contenidos académicos. En el caso de la
ensefanza de la Historia es muy evidente esta necesidad para que realmente se dé un
aprendizaje significativo ya que ha de partirse no Unicamente de los conocimientos
previos que los alumnos tienen sino del sistema de valores, principios y prejuicios que
los alumnos poseen como producto de la interaccién con el medio socio-cultural en el
que estan inmersos. Esta reflexién nos hace darnos cuenta de que en la tarea de
desarrollar la habilidad de la empatia historica se puede identificar el sistema de valores
que poseen los alumnos y asimismo aprovechar los contenidos histéricos para la

promocion de valores.

136



Ramirez & Silva

Es observable la dificultad que presentaron los alumnos para pensar en las
causas o motivos de los agentes historicos, asi como en el contexto geografico y socio-
cultural que favorecio el proceso de colonizacion. Sin embargo, el hecho de que los
alumnos hayan experimentado el “ponerse en el lugar de otro” o bien el intentar
“pensar como lo haria la gente del pasado”, los acerca al desarrollo de la habilidad de
la empatia historica y nos permite observar que las actividades propuestas si fueron
pertinentes para trabajar dicha habilidad.

De acuerdo a los niveles de adquisicion de la empatia histérica planteados por
Trepat (1995) v retomado por Diaz-Barriga (1998), los alumnos se encuentran en el
primer nivel de construccion de la empatia historica. En este nivel los alumnos creen
que sus antecesores son inferiores tanto intelectual como moralmente. Consideran que
para explicar un hecho historico basta con narrar la secuencia de los hechos, sin
considerar los motivos que tuvieron los agentes historicos para actuar de la manera en
que lo hicieron. Por tanto no existe una comprension del pasado. Lo anterior también
concuerda con el estadio 1 que proponen Ashby y Lee en 1987 (Carretero 1995), donde
existe una ausencia total de empatia ya que los alumnos juzgan el pasado con criterios
del presente. Al hablar de consecuencias del hecho histérico los alumnos detectan
diferencias generales entre el pasado y el presente en términos de los avances
tecnoldgicos.

Para el fortalecimiento de las adquisiciones de nociones temporales, de
continuidad y cambio, asi como el uso de fuentes y del vocabulario, seria necesario
trabajar actividades que sean pertinentes para el nivel cognitivo de los alumnos y sus
habilidades como é'prendices. Dichas actividades deberan ayudar a los alumnos a
comprender la Historia y a desarrollar habilidades como el razonamiento critico, la
sintesis, el andlisis y la inferencia. Por otro lado, seria deseable que se introdujera al
alumno en la- metodologia v la logica que sigue la Historia, de tal forma que el alumno
pueda comenzar a pensar “historicamente”. En palabras de Salazar (1999, p:67) “...en

pocas palabras enfrentarse a la materia de Historia”.
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FINALMENTE...

Antes de pasar a las conclusiones a las que llegamos después de realizar este
trabajo de investigacion, queremos brindar algunas sugerencias que pueden mejorar la
propuesta dada.

Dentro de las actividades que se tenian contempladas en la Unidad Didactica se
encuentran algunas que por las condiciones de espacio, tiempo y recursos no se
llevaron a cabo, pero creemos que aportarian auin mas al aprendizaje de los contenidos
histdricos en este grado escolar. Una de ellas es la conformacion de un laboratorio de
Ciencias Sociales, el cual funcione como un espacio donde los alumnos puedan tener
acceso a objetos, vestuario para caracterizarse y-documentos que tengan relacion con
los hechos historicos que se trabajaran durante el ciclo escolar. En dicho laboratorio se
pueden incluir los portafolioss hechos por los ninos de manera que los puedan
consultar en cualquier momento. Ya que los productos de aprendizaje son elaborados
por ellos mismos, la consulta les puede resultar menos compleja y mas significativa.

Los productos de aprendizaje que se generan a lo largo de las sesiones, pueden
ser destinados tanto al portafolios como al cuaderno de trabajo. Esto dependera de la
cantidad de productos y de los criterios establecidos ya sea por el profesor o de manera
conjunta. El uso del cuaderno en nuestra Unidad Didactica no fue contemplado como
esencial, debido a que es un recurso que se usa de forma regular, en cambio se le dio
mas importancia a la participacion oral y a la puesta en practica de las habilidades
tanto intelectuales como las propias en el manejo de contenidos histdricos. Asimismo se
dio espacio para el aprendizaje cooperativo, ya que se ha visto en algunos estudios
(Sharan, 1980; Bossert, 1988; Quin, Johnson y Johnson, 1995, citados en Colomina y
Onrubia, 2001) que las situaciones cooperativas tienen mas efectos positivos que
aquellas en las cuales se favorece la participacién individual y/o competitiva de los
alumnos. Esto debido a que los alumnos que trabajan cooperativamente pueden
compartir diversos puntbs de vista (favoreciendo el conflicto cognitivo); construir,
mediante el lenguaje, el conocimiento; compartir objetivos, estrategias y formas de

trabajo distintas, que los lleven a realizar una actividad en equipo exitosamente.

Otra actividad que resultaria pertinente es la lectura individual. Esta actividad
es utilizada regularmente en las aulas, sin embargo a veces resulta complejo para el

docente monitorear el grado de comprension que los alumnos tienen de la lectura. Por
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ello, proponemos que la lectura individual sea acompanada de discusiones en grupos
pequenos, de debates, del uso de organizadores graficos o bien de alguna actividad
ludica que permita esclarecer dudas y permitir al maestro evaluar si la lectura fue
entendida o no.

Finalmente, otra de las actividades que se proponen pafa la optimizacion del
trabajo es la planeacion de visitas a museos o a sitios historicos que permitan ya sea
activar los conocimientos previos o consolidar los adquiridos. Sabemos que en el
trabajo escolar estd contemplado acompafar estas visitas con actividades ANTES,
DURANTE Y DESPUES de la visita. Para ello creemos estrictamente necesario tener
mucha claridad en los objetivos y metas que se quieren lograr, de tal forma que tengan
un sentido para el tema y un significado para el alumno. Algunas de las actividades y
estrategias que se proponen en la Unidad Didactica podrian ser de utilidad cuando se
realicen visitas a museos, por ejemplo, ANTES se puede emplear el Cuadro CQA, hacer
una lluvia de ideas, explorar los conocimientos previos mediante un video o una
lectura; DURANTE se puede completar un mapa conceptual sobre el tema o bien una
tabla piramidal rescatando las ideas principales y secundarias del tema y DESPUES de
la visita, completar el cuadro CQA, elaborar un cuadro sindptico o bien un resumen de

lo aprendido y un ejercicio de empatia, como un juego de roles.

Por supuesto estas son solo algunas de las actividades y estrategias que pueden
ser empleadas, pero al ser una propuesta flexible, el usuario puede incluir y crear las
actividades que su practica docente y experiencia profesional le lleven a pensar que son
pertinentes. _

Con el afan de no extender mas este apartado, hemos decidido exponer

nuestras conclusiones finales de una manera sintética:

a. Nuestra propuesta realmente propicia el aprendizaje significativo sin embargo, se
requiere hacer ajustes en términos de las habilidades y los conocimientos que
poseen los alumnos, en vez de basarse en lo tedricamente esperado. Esto debido a
que se tenian ciertas expectativas en los alumnos, es decir, esperabamos que a su
edad (ver anexo 8) ya estuvieran desarrolladas ciertas habilidades necesarias para
el aprendizaje de otras mas complejas tales como el uso de argumentos o el

establecimiento de relaciones entre conceptos, entre otras.
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b. La unidad didactica proporciona estrategias efectivas para la ensefanza de
contenidos histdricos ya que promovieron la participacion de todos los alumnos y
esto favorecid al intercambio de ideas tan necesario para construir el conocimiento.
Igualmente hubo estrategias que requirieron del trabajo individual en donde los
alumnos tuvieron que integrar la informacion que estaban recibiendo a la que ya
poseian. Las estrategias estuvieron encaminadas a la reflexion de la informacion
que se les proporcionaba y constantemente se monitoreo y se hicieron los ajustes
necesarios, principalmente mediante el lenguaje. Asimismo, las estrategias
proporcionaron el desarrollo de la habilidad de la empatia histérica ya que la
naturaleza de las actividades facilitd el que les alumnos se pusieran en el lugar de
los sujetos historicos. Las preguntas intercaladas como ejercicio de empatia,
resultaron sumamente efectivas al suscitar en los alumnos una disposicion favorable
para pensar como lo hacian los sujetos historicos.

c. La unidad didactica en si misma no genera cambios drasticos en cuanto al nivel de
empatia de los alumnos pero si contiene elementos que la promueven. Seria
necesario, desde los primeros afos de la educacion basica, hacer uso tanto de las
estrategias que se emplearon dentro de la unidad didactica como de otras que se
encuentran esbozadas dentro del marco tedrico de este trabajo.

d. Esta propuesta es una contribucidon a los esfuerzos de la SEP por innovar la
educacion en nuestro pais. Este trabajo constituye material educativo, que con los
ajustes que el usuario considere pertinentes, proporciona un recurso para facilitar la
adquisicion de contenidos histdricos en el nivel de educacion primaria.

e. Asimismo, aunque esta propuesta de trabajo requiere mayor tiempo para su
planeacién y realizacién, creemos que puede ser una alternativa a la ensefianza
tradicional, que no sdlo ha de ser usada para la ensefianza de contenidos histéricos,
sino que se puede extrapolar a otras areas de conocimiento.

f. Al valorar la unidad didactica en términos de los objetivos formativos para la
ensefanza de la Historia nos dimos cuenta que se requiere de un trabajo continuo
para lograr que los alumnos comiencen a pensar historicamente, comprendiendo y
analizando todos los elementos que se encuentran inmersos en un suceso historico.
Sin embargo, esta unidad didactica ofrece actividades que van de acuerdo al nivel

cognitivo de los alumnos y que le permiten acercarse a la complejidad de los
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contenidos histdricos y al uso de las habilidades de dominio propias de la materia.
Por otro lado, cabe mencionar que las actividades y estrategias planteadas estan
dirigidas al analisis y la reflexion, ambas habilidades intelectuales que requieren los
alumnos para ser aprendices autonomos.

g. Como lo planteamos en un principio, nuestra propuesta esta dirigida
principalmente al aprendizaje significativo de los contenidos y al desarrollo de la
empatia historica, pero también a la vinculacion de dichos contenidos con la
promocion de valores y actitudes prosociales. Una vez llevada a cabo la unidad
didactica nos dimos cuenta de que en si la unidad no tiene un alcance observable
de los cambios actitudinales, pero si ayuda a detectar “en donde estan parados los
ninos” en cuanto a su sistema de valores, ideas, prejuicios y preconcepciones
sociales. Este resultado es de utilidad ya que nos da el punto de partida para que
en la ensefanza de la Historia se tome en cuenta que es necesario tanto modificar
las ideas erréneas como fortalecer el sistema de valores con el fin de contribuir al
desarrollo moral de los nifos.

h. En un primer momento tuvimos la intencion de trabajar el tema de la colonizacion y
la Nueva Espafia para modificar las ideas que normalmente se tienen en torno a los
motivos de los colonizadores y al papel de los indigenas colonizados. Sin embargo,
en la practica nos dimos cuenta de que era un objetivo ambicioso debido a lo
arraigado que se tienen esas preconcepciones. AUn asi creemos que trabajar este
tema de la manera en la que lo proponemos, abre una puerta en los alumnos para
que comiencen a pensar de una manera mas critica y analitica sobre los sucesos
histdricos. La unidad didactica fue un trabajo aislado, una isla dentro de un sistema
de ensefanza tradicional, y por ello no se puede esperar que tenga alcances tan
ambiciosos. Entonces, seria deseable darle continuidad al trabajo critico y analitico
de los contenidos histéricos para generar un cambio en la forma en la que los
alumnos entienden los sucesos historicos. Es decir, promover un aprendizaje de los
contenidos histéricos que no se limite a hechos, conceptos e ideas terminadas, sino
que los alumnos tengan la oportunidad de cuestionar y hacer uso de otras fuentes
para conocer y comprender las causas, motivos y consecuencias de los sucesos. El
objetivo es formar personas capaces de entender que la Historia no e€s un producto

infalible y que por ello ha de tomarse en cuenta la postura de quien la escribe
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(aunque sabemos que esta habilidad se espera que esté mas desarrollada en

jévenes y adultos).

Sabemos que esta propuesta no resuelve el problema de la ensehanza de la
Historia en México pero, quienes estamos involucrados en la labor educativa debemos
seguir creyendo que nuestro trabajo y creatividad puede contribuir al desarrollo de las
personas, de manera que siempre estén guiadas hacia la busqueda de la paz, la

libertad y la justicia social.
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Anexo 1

Unidad didactica para el tema
“La colonizacion y la Nueva
Espana” para alumnos de 5to
grado de primaria

147



Ramirez & Silva ANEXQO 1
Unidad didactica

a. ENMARQUE Y UBICACION DE LA UNIDAD"

TEMA “|LA COLONIZACION Y LA NUEVA ESPANA”

GRADO QUINTO ANO DE EDUCACION PRIMARIA

MODULO 5 del libro de texto de la SEP

TEMPORALIZACION
= 1 sesidn para capacitacion en la elaboracion de mapas conceptuales
» 3 sesiones de 1 hora y media cada una para abordar los contenidos de la unidad
» 1 sesidn de hora y media para recapitulacion y evaluacidn

AREA CIENCIAS SOCIALES

CENTRO Escuela de Participacion Social no. 5

Directora Académica Ma. Alma Alvarez Liévano

DOCENTE Martha Paz Escobar

Grupo 5to B

Numero de alumnos 27 alumnos

" Basado en Garcia Gonzalez, Felicidad (s/a) Diserio v desarrollo de unidades didacticas. Fducacion
primaria. Espada: Escuela Espaiola.
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b. MATRIZ PARA LA UNIDAD DIDACTICA “LA COLONIZACION Y LA NUEVA ESPANA"

Modalidad de organizacion de los contenidos: Disciplinaridad

Disciplina: Historia

TITULQ: La colonizacion y la Nueva Espafia

CONTENIDOS: ¢Qué aprender?

DECLARATIVOS

-Paises colonizadores

-Geografia del territorio colonizado por
los espanoles, portugueses, franceses e
ingleses

-Etapas de la colonizacién en América
-Alimentos originarios de Europa, Africa
y América

-Tipo de gobierno en la Nueva Espania
-Geografia de la Nueva Espana
-Caracteristicas de la poblacion en la
Nueva Espafa

-Procesa de la evangelizacion
Organizadion social:

-Caracteristicas de la agricultura y la
ganaderia

-Productos comercializados e
industrializados

-Desarrollo de las artes y las ciencias
-Importancia de la minena

PROCEDIMENTALES

-Lectura e interpretacidn de mapas
-Elaboracion de linea de tiempo
-Nocidn de cambio y de causalidad
-Manejo de vocabulario

-Uso de fuentes primanas y secundarias
-Encontrar regularidades, relaciones,
explicaciones y generalizaciones
-Localizacion geogralica de la Nueva
Espana

-Empatia con agentes y sujetos
histdricos .

-Categorias y nociones temporales
-Representacion iconica

-Formulacion de preguntas
-Encontrar relaciones, explicaciones y
reqularidades

-Construccién de juicios valorativos

ACTITUDINALES
-Interés por el tema
-Valoracion de las causas.

-Interés por los motivos de los
colonizadores

-Interés por el proceso de colonizacion
-Interés por cuestionar y comprender las
acciones y reacciones de los sujetos
historicos.

-Trabajo cooperativo

-Interés por comprender las
consecuendias de la C.

Valorar |a relevancia de la Colonizacién
en nuestro pais

-Valoracion del respeto a las opiniones
de otras personas

- Interés por comprender €l impacto que
ha tenido La Celonizacion en la sociedad
actual.

-Interés por comprender la mentalidad
de las persaonas de otra epoca.

-Sentdo de pertenencia e identidad
nacional.

ACTIVIDADES
« Exposicion  frontal de  algunos
subtemas por parte de las
investigadoras.
» Conformacion del laboratoric de

ciencias sociales.

= Discusién a partir de un documental
relacionado al tema.

« Elaboracién grupal de una linea del
tiempo.

+ Lectura del libro de texto empleando
estrategias para la comprension lectora.
» Tareas de investigacion mediante uso
de fuentes primarias y/o secundarias.

» Ejercicios descriptivos vy~ explicativos
{contrariedad y de toma de decision)
para desarrollar la empatia historica.

s Elaboracion  grupal de  cuadros
sindpticos para los subtemas.

« Juego de simulacion sobre la vida
colonial.

« Debate en relacion a los beneficios v
perjuicios inmediatos vy lejanos a los gque
dio lugar 13 colonia.

RECURSQS

» Material del laboratorio de ciencias

. sociales: globo terrdgueo, cartoteca con

mapas topogralicos de la zona y foto
planos, archivo de documentos,
iconoteca: fotos, videos reportajes, etg;
juegos de distintos tpos y soportes y
portafolios de los alumnos

= Seis hojas de papel rotafolio, gises,
plumones, papel craft, hojas blancas
tamafio carta

» Documental

» Planisferio

+ Mapa de América

« Fotografias de sujetos de la época de
la colonia

s Juego de Colonizacion (tarjetas vy
sobres)

« Copias del material

« Hojas de papel

e Juego de simulacion (papel craft (10
m), 10 cajas de gises de colores,
material de re-uso (cajas de todos
tamanos, botes, bolsas de papel,
canastas), tela, piedras, palos de
madera, guacal, papeleria.

ESTRATEGIAS

= Objetivos

« Actividad focal introductoria

« Tlustraciones

= Discusion guiada.

« Linea del tiempo

« Lluvia de ideas

« Cuadro CQA

= Exposicion de contenidos declaratives

« Analogia

« Palabras clave

» Preguntas intercaladas

+ Resumen

+ Juego

s+ Mapa Conceptual

+ Preguntas

» Ejercicios de contrariedad y toma de
decisiones

+ Tabla piramidal

« Juego de simulacién

s Sintesis

« Reflexién

TEMPORALIZACION: una sesion para |a capacitacion en la elaboracidén de mapas conceptuales; tres sesiones de una hora y
media para abordar los contenidos de la unidad y una sesién de hora y media para la recapitulacién y evaluacion.

EVALUACION

INICIAL: Elaboracion de un mapa conceptual a partir de conceptos dados.
DURANTE: Registro observacional para contenidos procedimentales y actitudinales {escala descriptiva y grafica)
FINAL: Evaluacion del tema, Portafolio, Ensayo sobre “La Colonizacién y La Nueva Espafa” y elaboracidn de un mapa

conceptual.
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Unidad didactica

c. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA

Objetivos Generales

Al término de éste mddulo, los alumnos:

Identificaran el suceso historico de La Colonizacion en América y sus
caracteristicas mas relevantes, asi como las causas y consecuencias que tuvo
este hecho historico (nivel de comprension).

Reconoceran y utilizaran algunos de los procedimientos que se emplean para el
estudio de la Historia (nivel de conocimiento y aplicacion).

Reconoceran y valoraran las implicaciones que tiene un hecho histérico en la

formacion de nuestra nacién (nivel de evaluacion).

Objetivos didacticos

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Identificar y exponer el contexto temporal, espacial y sociocultural en el que se
da La Colonizacién de América (nivel de conocimiento).

Definir los conceptos basicos requeridos para la comprension del tema (nivel de
conocimiento).

Identificar y contrastar las causas y consecuencias de la Colonizacion en México
(nivel de conocimiento y comprensién).

Conocer y aplicar algunos de los procedimientos empleados en el estudio de la
Historia tales como lectura y elaboracion de lineas de tiempo y mapas
cartograficos, uso de fuentes y manejo del vocabulario de la disciplina (nivel de
aplicacion).

Desarrollar habilidades para la adquisicion de nociones temporales, de
continuidad y de cambio (nivel de aplicacion).

Reconocer las diferencias que existen entre las personas en funcion de su
situacion socio-histérica (nivel de conocimiento/comprension).

Cuestionar sobre los motivos que llevan a los sujetos histéricos a actuar de la
manera en que lo hicieron (nivel de analisis).

Debatir y valorar las consecuencias inmediatas y lejanas de la Colonizacion
(nivel de sintesis).

Adoptar una actitud hacia la colonizacion como hecho historico relevante de la

historia de México (nivel de evaluacion).
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Unidad didactica

Esquema de contenidos

2. La colonizacion y la nueva Espana.

2.1. El nacimiento de las colonias en América.
2.2. La colonizacion espanola y portuguesa.
2.3. La colonizacién inglesa y francesa.

2.4. El Virreinato de la Nueva Espana.

2.5. El territorio.

2.6. La conquista espiritual y la religion.

2.7. La poblacién.

2.8. La agricultura y la ganaderia.

2.9. La mineria.

2.10. El comercio y la industria.

2.11. Las artes vy las ciencias.

Actividades

Exposicion frontal de algunos subtemas por parte de las investigadoras.
Conformacion del laboratorio de ciencias sociales.

Discusion a partir de un documental relacionado al tema.

Elaboracidn grupal de una linea del tiempo.

Lectura del libro de texto empleando estrategias para la comprension lectora.
Tareas de investigacion mediante uso de fuentes primarias y/o secundarias.
Actividad lGdica para la ejemplificacidn de la extension territorial.

Ejercicios descriptivos y explicativos (contrariedad y de toma de decision) para
desarrollar la empatia historica.

Elaboracion grupal de cuadros sindpticos para los subtemas.

Juego de simulacion sobre la vida colonial.

Debate en relacion a los beneficios y perjuicios inmediatos y lejanos a los que dio
lugar la colonia.

Propuesta de actividad extracurricular: visita al Museo Nacional del Virreinato
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Unidad didactica

Estrategias motivacionales'*
e Fomentar el atractivo intrinseco de la tarea de aprendizaje
o Activar la curiosidad y el interés del alumno
o Mostrar la relevancia de las actividades y tareas
= Relacionar los contenidos de las tareas con sus experiencias,
ideas, conocimientos previos y valores de los alumnos.
= Mostrar a los alumnos la meta que se tiene para los contenidos
de cada sesion.
e Fomentar la autonomia, la responsabilidad y la participacion en la toma de
decisiones
o Dar opciones de actuacién a los alumnos para que perciban su
autonomia.
= Solicitar la participacion activa de los alumnos en las diversas
actividades por medio de cuestionamientos.
=  Promover el aprendizaje por medio de actividades de discusion,
debate, creativas y de toma de decision.
e En relacién al grupo
o Promover el aprendizaje cooperativo atendiendo necesidades
individuales
= Actividades grupales y monitoreo del profesor durante todas las
actividades.
= Mensajes que favorezcan el didlogo, la argumentacién, la
participacion, la tolerancia, la responsabilidad y que disminuyan
la competencia destructiva y el individualismo.
s Enrelacion a la evaluacion
o Disponer de instrumentos de evaluacion que fomenten la
autoevaluacion, la metacognicién y la autorregulacion.
e En relacion con las expectativas 'y mensajes que el docente transmite a los

alumnos

" Diaz-Barriga y Hernandez (2002) Estrategias docentes para una aprendizaje signilicativo. Una
interpretacion constructivista. 2° edicion México: Mc Graw Hill
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Evaluacion

[NICIAL

ANEXO 1
Unidad didactica

Asegurar que todos los estudiantes tengan la misma oportunidad
de revisar y mejorar su trabajo.

Reconocer los logros personales.

Brindar mensajes que le indiquen al alumno sobre su proceso de
aprendizaje.

Orientar la atencion de los alumnos hacia la tarea.

Mensajes que hagan sentir a los alumnos capaces de regular su
procesoc de aprendizaje: autoconocimiento,  estrategias,

motivacion, atribucion de éxito-fracaso.

o Elaboracién de un mapa conceptual a partir de conceptos dados.
DURANTE LAS SESIONES

o Escala gréafica para contenidos procedimentales.

o Escala descriptiva para contenidos actitudinales.

o Evaluacion del proceso (ver anexo 3d)

o Portafolio que incluye como minimo:

portada

linea de tiempo (en cuaderno)

cuadro de causas (grupal)

investigacion sobre alimentos

mapa cartografico de territorio colonizado
Carta a la inquisicion

Cuadro CQA (grupal)

Fotografias de la representacion

Evaluacion del proceso

o Redactar un ensayo sobre su opinién respecto a “La Colonizacion y La

Nueva Espafa”.

o Elaboracion de un mapa conceptual final a partir de conceptos dados.
« EVALUACION DE LA UNIDAD
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Recursos
. Material del laboratorio de ciencias sociales
o globo terraqueo
o cartoteca con mapas topograficos de‘la zona y foto planos
o archivo de documentos
o liconoteca: fotos, videos reportajes, etc.
o juegos de distintos tipos y soportes
o portafolios de los alumnos
e Seis hojas de papel rotafolio, gises, plumones, papel craft, hojas blancas tamafio
carta
e Documental
e Planisferio
e Mapa de América
« Fotografias de sujetos de la época de la colonia
e Juego de Colonizacion
o Tarjetas de la mision
o Tarjeta de condiciones e informacion complementaria
o Formato para la elaboracién del informe: actitudes de los tripulantes vy el
plan de accion
¢ Copias del material
o Diagrama de Venn
o Cuadro CQA
o Tabla piramidal
e Juego de simulacion
o Video del museo Nacional del Virreinato (opcional)
o Papel craft (10 m), 10 cajas de gises de colores, material de re-uso
(cajas de todos tamanos, botes, bolsas de papel, canastas), tela,
piedras, palos de madera grandes, guacal, papeleria.

o Hojas de papel
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Unidad didactica

Instrumentos

Entrevista semi-estructurada (Elizalde, 2002) para determinar el estilo de
ensenanza de las profesoras, el tipo de ensefianza del tema “La Colonizacion y
la Nueva Espafia” y la actitud y disposicion que perciben por parte del alumno
hacia la materia de historia.

Mapa conceptual para la evaluacion inicial y final de contenidos historicos
declarativos sobre el tema “La Colonizacion y la Nueva Espafia”.

Registro observacional mediante una escala grafica para evaluar las actividades
procedimentales llevadas a cabo por los alumnos.

Escala descriptiva para medir los contenidos actitudinales.

Cuestionario de evaluacion de la unidad didactica (contestada por los alumnos)
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SESION 1 EL NACIMIENTO DE LAS COLONIAS EN AMERICA

ANEXO 1
UNIDAD DIDACTICA

TIEMPO

TEMAS CONTENIDOQS ESTRATEGIAS ACTIVIDADES MATERIALES
« Conocimientos | DECLARATIVOS -Objetivos 1. Agenda del dia. -Mapa mundial | 1. 2m
previos -Paises colonizadores -Actividad focal 2. Actividad focal sin nombresy | 2. 10m
s El nacimiento | -Geografia del territorio introductoria introductoria: video con division 3. 3m.
de las colonias | colonizado por los -Ilustraciones sobre la Conquista v ia politica 4. 20m
en América espaiioles, portugueses, -Discusion guiada. Colonizacion; lectura del | -Video 5.5m.
. La franceses e ingleses | -Linea del tiempo periddico Azteca documental 6.5m.
colonizacion -Etapas de la colonizacidn | -Lluvia de ideas 3. Establecer propdsito, video casetera | 7.20m
espanola y en América -Cuadro CQA laboratorio de ciencias -Ilustraciones, | 8.15m
| portuguesa -Alimentos originarios de -Exposicién de contenidos | socialesy portafolio. papel craft, 6.10m
‘e La Europa, Africa, Asia y declarativos 4, Elaboracién de linea plumanes
colonizacion América -Analogia del tiempo. -Copias de
inglesa y -Palabras clave 5. Completar un cuadro diagrama de
| francesa PROCEDIMENTALES -Preguntas intercaladas CQA Venn
-Lectura e interpretacion 6. Lluvia de ideas sobre
de mapas las causas que
-Elaboracion de linea de originaron la
tiempo colonizacidn.

-Nocién de causalidad
-Manejo de vocabulario
-Uso de fuentes primarias
y secundarias

-Encontrar regularidades,
relacicnes, explicaciones y
generalizaciones

ACTITUDINALES

-Interés por el tema
-Valoracidn de las causas.
-Interés por los motivos de
los colonizadores.

7. Narracion del
contenido por parte del
profesor e identificacion
de conceptos basicos
para armar un glosario

"8. Cierre de sesign que

incluye cuadro sindptico

de causas.
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SESION 1

ANEXO 1
UNIDAD DIDACTICA

Nacimiento de las colonias en América

Objetivos especificos
Declarativos

e Los alumnos identificaran el contexto temporal,
espacial y sociocultural en que se la colonizacién de
Ameérica.

e Los alumnos identificaran y comprenderan las causas
que originaron la colonizacion en América y sus etapas.
e Los alumnos identificardn y seran capaces de definir
los conceptos centrales del tema.

e Los alumnos revisaran el origen de los alimentos que
consumimos diariamente.

Procedimentales

e Los alumnos utilizaran un mapa para la ubicacion
geografica de la colonizacion.

e Los alumnos elaboraran una linea de tiempo para
ubicar los hechos circundantes a la colonizacién.

» Los alumnos trabajaran la nocion de causalidad.

e Los alumnos emplearan fuentes primarias vy
secundarias.

e Los alumnos  definirdn  conceptos  basicos
relacionados a la colonizacion.

Actitudinales

e Los alumnos mostraran interés por el tema y por los
motivos que tuvieron los colonizadores.

e Los alumnos valoraran las causas de la colonizacion
en América.

META: Conocer el contexto en el que se da la colonizacion
en América y las principales causas que lo originaron.

ACTIVIDAD 1. Dar la agenda de la sesion.

ACTIVIDAD 2. Como actividad focal introductoria, los alumnos veran un video
sobre la Conquista y la Colonizacion, de tal forma que se puedan elicitar los
conocimientos previos sobre el tema. Para activar los conocimientos previos de
los alumnos y contextualizar el tema, se presentara un documental que
posteriormente se comentara.

Introduccidon. Se invitara a los alumnos a ver el video tratando de identificar

las caracteristicas mas importantes.

Presentacion del video.
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« Discusion. Al terminar de ver el video el profesor comenzara una discusion
guiada en torno a la identificacion de los hechos, sujetos: sentimientos y
pensamientos, el espacio, tiempo.

Posteriormente se repartiran de forma individual copias fotostaticas de articulos

del “Periddico Azteca”. Los alumnos leeran de forma individual la informacién y

posteriormente se hara la discusion grupal.

ACTIVIDAD 3. Evaluacion inicial con mapas conceptuales.

ACTIVIDAD 4.

e Exponer el proposito de estudiar el tema “La Colonizacion y la Nueva
Espafia”.

« Explicar e invitar a los alumnos a conformar un laboratorio de Ciencias
Sociales que estaran utilizando a lo largo de las sesiones.

o Explicar el uso de portafolio como una forma de monitorear lo que van
aprendiendo y como evaluacion final del tema.

e Conocer la meta del dia.

ACTIVIDAD 5. Establecimiento de causas. La profesora introducird el tema
concerniente al nacimiento de las colonias en América: portugueses, ingleses,
espanoles y franceses, haciendo la siguiente pregunta:

éPor qué creen que los esparioles, ingleses, etc. quisieron quedarse en
Ameérica? En base a las respuestas dadas por los alumnos al cuestionamiento
anterior la maestra escribe en el cuadro sindptico las causas de la colonizacion.
Realizardn un cuadro comparativo'®> donde identificaran las causas que
originaron la colonizacion de América en contraste con algin otro suceso
historico (por ejemplo, las causas de E.U. para llevar a cabo la ocupacion en
Irak).

Al término se jerarquizaran en orden de importancia las causas y se discutiran
las semejanzas y diferencias que encontraron.

ACTIVIDAD 6. Posteriormente mediante la narracion, se dard una vision
general a los alumnos del proceso de colonizacidon en base al contenido del libro
de texto. Con la ayuda del profesor identificaran, definirdn y parafrasearan los
conceptos principales. Esto le facilitard al alumno la comprension del texto que
leeran de tarea.

ACTIVIDAD 6. En un mapa mundial se localizardn los paises colonizadores
(Francia, Inglaterra, Espaia y Portugal).

ACTIVIDAD 7. Elaboracién de una linea de tiempo. De manera grupal y con el
apoyo de ilustraciones se elaborara una linea de tiempo que abarque desde la
época prehispanica hasta la independencia de México. Los alumnos construiran
ésta linea de tiempo en un esquema dado por el profesor.

' El cuadro comparativo no se llevd a cabo en el estudio, sin cinbargo, se puede llevar a cabo al aplicar la
unidad didéctica.
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ACTIVIDAD 8. Se les entregara un cuadro CQA' para que anoten en los
cuadros correspondientes a lo que saben sobre el tema y lo que quieren
aprender. Este se completara al finalizar el tema.

CIERRE DE LA SESION

s De manera grupal los alumnos haran una sintesis del tema usando un cuadro
sindptico que copiaran en su cuaderno.

s Se resolverdn dudas y se revisara si la meta fue cumplida.

e Se explica la tarea: Una vez que hemos visto de manera genera! como es el
nacimiento de las colonias en América, van ustedes a leer en sus casa las
paginas 159-161 para recapitular lo visto. Para la siguiente sesion (tarea)
vamos a ver como cambio la vida en nuestro territorio a raiz de la colonizacion
y para ello van a usar un diagrama de Venn donde escribiran los alimentos que
se consumen en tu casa e investigar cuales son de América y cuales son
originarios de Europa, Asia y Africa.

COMENTARIOS DEL PROFESOR

1® 1 cuadro CQA se ilevd a cabo de (orma grupal,
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SESTON 2 LA NUEVA ESPANA

UNIDAD DIDACTICA

| TEMAS CONTENIDOS ESYRATEGIAS ACTIVIDADES | MATERIALES | TIEMPO |
. | !
|--- Viceginato de DECLARATIVOS Objetivos 1. Compartir fas tareas Juego de 1.5m
la Nueva -Tipo de gobierno en 13 Resumen 2. luego de Colonizacidn | Colonizacidn: 2. 40 m
Espana Nuevs Espaia llustraciones 3. lectura de p. 162, 163 | tarjetas de 3.5m
I Poblacion vy -Geografia de [z Nueva Juego y 166 misiones, 4, 10m
LeFFitOrio Espana Exposicion de contenidos . Elaboractn de un formato de 5. 15m
o La Conguista -Caracteristicas de la deciacativos Quadro sindptico “La informae, 6. l0m
espiritual v 12 | poblacion en la Nueva Mapa Conceptual nueva Fspaia larjetas con 7.5m
religidn Espafa Preguntas intercaladas 5. Exposicion frontal del | informacidn de
-Proceso de la Ejercicios de contrariedad | sublema "la conquista los pueblos,
evangelizacibn y toma de decisiones espiritual v la refigidn™ mapa,
{pg. 164-165) v ejerdda | Fotografias de
PROCEDIMENTALES de contranedad v de supetos de la
-Localizacion gecgrafica toma de decisiones. 2poca de la
de la Mueva Esparia b. Escribirunacartaala | colona.
-Uso y analisis de fuentes inquisicidn virreyes,
primarias y secundanas /. Cerre de sesion. mestizos,
-Manejo del vocabulario " criollos,
-Empatia con algungs inchigenas,
sujetos histaricos misioneros y
negros,

| ACTITUDIRALES

-Interés por el proceso de
colonizacion

-Interés por cuestionar y
comprender las acciones
y reacciones de los
sujetos historicos.
-Trabaio conperativo
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SESION 2

Objetivos especificos
Declarativos

Procedimental

Actitudinal

ANEXO 1
UNIDAD DIDACTICA

La Nueva Espana

Los alumnos seran capaces de dentificar el territorio
colonizado y distinguir aquel que constituyd a la
Nueva Espana.

Los alumnos determinaran los cambios en cuanto a
tipo de gobierno, poblacién y creencias religiosas que
tuvieron lugar en la Nueva Espana.

Los alumnos podradn describir las implicaciones de la
conquista espiritual y contrastar las formas en que se
dio la evangelizacion.

Los alumnos utilizardn un mapa para ta ubicacion
geografica de la Nueva Espafa.

Los alumnos trabajaran las nociones de cambio vy
continuidad.

Los alumnos emplearan fuentes primarias vy
secundarias.

Los alumnos definiran conceptos basicos relacionados
3 la colonizacion.

Los alumnos se aproximaran hacia Ia comprension de
los sujetos historicos.

Los alumnos mostraran interés por el proceso de
colonizacion en nuestro pais.

Los alumnos mostraran interés por cuestionar vy
comprender las acciones y reacciones de los sujetos
historicos.

META: Identificar las caracteristicas de la Nueva Espafay
tratar de entender por qué los personajes historicos
actuaron de la manera en que lo hicieron.

ACTIVIDAD 1. Dar la agenda de la sesion.

ACTIVIDAD 2. Compartir las tareas que realizaron sobre identificar el origen
de los alimentos que actualmente consumimos y discutir sobre cdmo en [a

comida podemos ver la

fusibn que existe entre ambas culturas: la europea

(asiatica-africana) y la mesoamericana.

ACTIVIDAD 3. La maestra retoma y sintetiza las causas de la colonizacion en
el cuadro sindptico grupal.
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ACTIVIDAD 4. Juego de Colonizacién

Se forman equipos de 5 integrantes donde cada uno asumira un papet distinto:
el jefe militar, el comerciante, el cientifico, el misionero franciscano y el ex
presidiario.

-Se les entregara un sobre con el siguiente material (Sm):
» Tarjeta de mision.
« Formato de informe (ANEXO) que incluye las siguientes tareas:
1. ¢Por qué te gustaria quedarte en la Nueva Espana? (individual)
2. Elabora un plan de accion para colonizar el pueblo que te corresponde.
Utitiza la informacién que se te da sobre ese pueblo (ANEXO).
3. ¢Qué actitud van a tomar con indigenas una vez colonizado el pueblo?
(individual escrito y grupal oral)
+ Informacion adicional sobre el pueblo que les toca colonizar.
» Copia de mapa.

-Planeacion (10m)
-Exposicion (3 m por equipo - 18m) Pasara cada equipo a exponer su informe
siguiendo el siguiente orden: Nuestra mision es...
Nos queremos quedar por...
Nuestro plan es... (haciendo referencia al mapa)
Nuestra actitud hacia el pueblo indigena seria...
-Discusion (7m) Se discute en torno a:
Diferencias y similitudes entre los planes de accidon de los distintos
equipos
Actitudes hacia los pueblos colonizados
Comparacion entre sus actitudes y las de los colonizadores

ACTIVIDAD 5. Lectura de p. 162, 163 y 166. Se distribuirdn los sub-temas
individualmente y elaborardn una sintesis que posteriormente compartiran con
el resto del grupo mientras el profesor completa ef cuadro sindptico “La nueva
Espana” que contenga: el tipo de gobierno, territorio y poblacion.

ACTIVIDAD 6. Exposicién frontal por parte de la maestra det subtema “la
conquista espiritual y la religion” (pg. 164-165). Mientras lleva a cabo la
narracion hara preguntas intercaladas de contrariedad y de toma de decision.

Pagina | Parrafo Prequnta

164 1 (final) | ¢Cudl creen que fue la reaccién de los indigenas ante la
| | eliminacion de sus creencias religiosas?

| iQué significa ser idélatra? ¢iPor qué les IIamaban

infieles o iddlatras?

164 2 (final)

¢Como creen que los misioneros lograron cambiar las

164 4(principio) ideas religiosas de los indigenas?

Imaginense que son misioneros de los que quieren

164 4(final) | convencer a los indigenas para que sean catélicos. ¢Por
| | qué actan asi?
B Ahora imaginen gue son misioneros que destruyen los
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| templos y prohiben los rituales de los indigenas ¢Por qué
actVan de esta forma?

| Se plantea al alumno la siguiente situacion: Imaginen
que mientras ven las noticias sale un comunicado de
prensa donde se advierte que a partir de las 12 am
gueda estrictamente prohibido practicar cualquier
religion ya que existe amenaza de bomba a los templos
religiosos y que queda estrictamente prohibido el uso de
cualquier icono religioso (dijes, santos, crucifijos, etc.)

| {COomo se sentirian?

165 Al final

ACTIVIDAD 7 Ahora a2 ustedes les corresponde defender los derechos de los
indigenas para practicar su religion, para ello deben escribir una carta a la
inquisicion describiendo las razones por las cuales no se debe castigar a los
indigenas por no convertirse al catolicismo. Discusion de lo que los nifos
opinan.

CIERRE DE SESION,

e De manera grupal los alumnos haran una sintesis det tema usando un cuadro
sindptico que copiaran en su cuaderno'’.

e Se resolveran dudas y se revisara si la meta fue cumplida.

e Se explica la tarea: La proxima sesion vamos a hablar de otros cambios que
se dieron a partir de la colonizacion en la Nueva Espana y haremos una
representacion. Para ello necesitamos analizar como era el vestuario en esa
época y elaborar el que nos toque. (Se les entregara una fotografia que
muestre 10s diferentes tipos de vestido y una ficha fotografica). Los alumnos
son divididos de acuerdo a los temas de las representaciones y traerdn la ficha
y el vestuario como tarea.

COMENTARIOS DEL PROFESOR

'? Esta actividad no se realizo durante Ja aplicacién por faha de liempo, se rescatd el tema de forma oral,
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SESTON 3 LA VIDA EN LA NUEVA ESPANA

ANEXO L

UNIDAD DIDACTICA

TEMAS CONTENIDOS ESTRATEGIAS ACTIVIOADES MATERIALES TIEMPO
DECLARATIVOS
i* La agricultwra y | Organizacién social: Resummen 1. Agends del dia Copias de tabla 1.5m
ganaderia -Caracterisbeas de la Mapa conceptual 2. Recapitulacion de (a piranudat 2. 10m
s Lz mmerfa agriculura v la ganadena | Vabias piramidal sesidn anterior y cotocar el | Hojas blancas 3.10m
« Ei comercio yla | -Productos comerdalizados | Juego de simylacion vestuaro en &l (aboratono. | Papel araft 4.5m
industna & industrializados Cuadro CQA 3 Lectura de los Gises de colores | 5.50 m
o Lasartesy las | -Desarrollo de las antes y subtemas p. 167-173 Matenal de 6. 10m
ciencias las cencias empleando una tabla reciclago
« Cierre delterna | -Importanda de la mineria piramidal e identificando Cuadro CQA
conceptos basicos. (ncompleto)
PROCEDIMENTALES 4, Completar el cuadre Folders
-Uso de fuentes sindphco Copia de
-Categorias y nociones 5. Juego de simulacidn | gutoevaluacién
temporales -preparaqén (se dividirda

-Representacién iodnica
-Foreulacion de preguntas
-Maneje det vocabulano
-Nocion de cambio y de
causalidad

-Ernpatia con los agentes
histéricos.

ACTITUDINALES

-Trabajo cocperativo
-Intecés por comgrender las
consecuenctas de la C.

por equip0s para
represéntar disbotas
escenas y elaborardn su
guidn y escenografia)
-representacion
-conclusion

6. cierre de la sesion

y complelar el cuadre CQA
con 1o gue apeendieron del
tema.
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SESION 3

ANEXO 1
UNIDAD DIDACTICA

LA VIDA EN LA NUEVA ESPANA

Objetivos especificos
Declarativos

Procedimentales

Actitudinales

Los alumnos identificaran las caracteristicas y el tipo
de organizacion de las actividades econdmicas que
se desarrollaron en la Nueva Espana: la agricuftura y
la ganaderia, el comercio v la industria y la mineria.
Los alumnos reconoceran y comprenderan |a
importancia de dichas actividades econdmicas.

Los alumnos conoceran la importancia de la mineria.
Los alumnos determinaran las implicaciones sociales
que tuvieron tas actividades econdmicas de {3 Nueva
Espana.

Los alumnos valorargn el desarroflo de las artes y las
ciencias en la Nueva Espadia.

Los 3alumnos empleardn fuentes primarias vy
secundarias.

Los alumnos definiran conceptos basicos relacionados
a la colonizacién.

Los alumnos trabajaran las nociones de cambio,
continuidad y causalidad.

Los alumnos representaran la vida colonial en (a
Nueva Espana

Los alumnos se formularan preguntas en torno a la
vida colonial.

Los alumnos se aproximaran hacia la comprension de
los sujetos historicos.

Los alumnos mostraran interés por comprender las
consecuencias de la vida colonial.

Los alumnos se sensibilizaran hacia las diferencias
que se dan en las organizaciones sociales.

Los alumnos mostraran interés por el trabajo
cooperativo.

META: Conocer, representar y analizar la
forma de vida en |la Nueva Espana

165



Ramirez & Silva ANEXO 1
UNIDAD DOIDACTICA

ACTIVIDAD 1. Dar la agenda del dia, entrega de ficha iconografica y colocar
el vestuario realizado por los alumnos en el {aboratorio.

ACTIVIDAD 2. Recapitulacion de la sesion anterior.

ACTIVIDAD 3. Se organizara at grupo en equipos de 4 y 3 personas. A cada
equipo le corresponde feer un subtema (167-173) de manera individual y en
equipo, compietar la tabla piramidal e identificar los conceptos basicos.

ACTIVIDAD 4. Una vez terminada la lectura, se comparte de manera grupal
las ideas obtenidas del texto mientras 1a maestra completar el cuadro sindptico.

ACTIVIDAD 5. Juego de simulacion

-Se dividiran por equipos de 6 personas para representar 5 escenas distintas y
se les dara la indicacién de preparar su escena en base a lo visto en las
sesiones anteriores y teniendo acceso al diverso material del laboratorio de
Ciencias Sociales'®. Se tes hard énfasis en el desarrollo de la ciencia y el arte
que trajeron los espafioles a la Nueva Espafa para la escenificaciéon vy
ambientacion.
Los temas para cada escena son:

Un dia en ia mina...

Los comerciantes...

El Virrey y ta audiencia...

Viejos Dioses vs un Nuevo Dios: La evangelizacion

La encomienda: ganaderia y agricultura

Se les entrega el material a cada equipo: papel craft, gises de colores, cajas y
sus vestuarios. (5m)

-Preparacion (10m): Cada equipo preparara su escenografia y elaboraran su
guion.
-Representacion (25m): Esta serd videograbada motivando a los alumnos para
que posteriormente quede en el acervo de la biblioteca.
-Conclusidn y discusion (10m): Al finalizar la representacion se discutird en
torno a:

¢Les fue facil o dificil representar las escenas que les tocaron?

¢Les ayudd a comprender mejor el tema? (Por qué?

¢Como se sintieron en el papel que representaron?

¢Qué opinidn tienen respecto a la vida en la Nueva Espana?

¢Qué de lo que representaron se parece a lo que vivimos en la actualidad?

CIERRE DE SESION.
» Se resolveran dudas vy se revisara si la meta fue cumplida.
e Completar el cuadro CQA con io que aprendieron del tema.

" Aunque no se conslituyé ¢l laboratorio de Ciencias Sociales, {os alumnos pudicron rescaar de su libro
de texto mformacion e imagenes para su represemacion. Sin embargo, scria necesano hacer uso del
recucso Ue laberatorio por contener materites diversos.
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Ramirez & Silva )
UNIDAD DIDACTICA

o Se explica la tarea: para la proxima sesion deben traer su portafolio con las
actividades que estuvimos realizando, si quieren pueden agregar algo relevante
al tema. Ademas completen la hoja de auto-evaluacion que se les entregara.

COMENTARIOS DEL PROFESOR
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SESION 4 CIERRE Y EVALUACION

ANEXO §

UNIOAD DIDACTICA

TEMAS CONTENICOS ESTRAVEGIAS ACTIVIDADES MATERIALES | TIEMPO |

DECLARATIVO '

Los ge la -Lo revisado en |as sesiones | Discusion guiada | Enkrega de Portalolio Tarjerss  para | 1. S5m

unidad a modo | anteciores freguntas {procedimentat) tos lemas del|2. Sm

de integracién. intercaladas 2. Debate (actitudinal) y | debate 3. 20m
PROCEDIMENTALES Sintesis videograbacibn del Hojas 4, 20m
-Nocién de causalidad, Mapa Conceptuat mismo, Formato para ef | 5. 10m
cambio y continudad Reflexién 3. Elaboracién ge Mapa Mmapa
-Nadén temgoral Conceptual (dedarativo) y | conceptoal  y
-Encontear relaciones, breve cueslionario sabre | auesbionaro

exghcaciones y requiandades
-Construccidn de juicios
valerativos

-Manejo de vocabulario

ACTITUDINAL

-Valorar 3 celevancia ce la
Colonizacién en nuestra pais
-Valoracidn del respeto & las
opiniones de otras personas
- Interes por comprender el
impacto que ha tenido La
Calonizacién en la sociedad
actual.

-Interés por comprender la
men@idad ge las personas
de olbra época.

-Sentido de pertenencia
identidad nacional,

emgatia historica
(procedimentat y
actitudinal)

4. Evaluacién de la
unidad,

Formato para la
evalyacion de la
vnidad
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SESION 4

Objetivos especificos
Declarativos

Procedimentales

Actitudinales

ANEXO 1
UNIDAD DIDACTICA

EVALUACION

Los alumnos integraran los conocimientos abordados
en las sesiones anteriores.

Los alumnos reflejardn la adquisicidn de nociones
tales como causalidad, cambio, continuidad vy
temporalidad.
Los alumnos encontraran relaciones, explicaciones y
regularidades en el anélisis de la colonizacion en la
Nueva Espaina.
Los alumnos serdn capaces de construir juicios
valorativos en relacién a las consecuencias inmediatas
y fejanas de la colonizacion en la Nueva Espana.
Los alumnos haran uso del vocabutario para el tema
“La colonizacién y la Nueva Espafia”

Los alumnos valoraran la relevancia de la colonizacidn
en nuestro pais.

Los alumnos pondran en practica la habilidad de
escuchar y tomar en cuenta las opiniones de otras
personas.

Los alumnos despertaran el interés por comprender el
impacto que ha tenido La Colonizacién en la sociedad
actual.

Los alumnos se aproximaran a cuestionarse sobre su
sentido de pertenencia e identidad nacional,

META: Discutir las consecuencias que la
colonizacion tuvo en el desarrollo de nuestro pais

ACTIVIDAD 1. Dar !a agenda de! dia.

ACTIVIDAD 2. Los alumnos entregaran su portafolio y se les preguntarad qué
les parecid esta forma de evaluacién®®.

' Los portafolios elaborados por Jos atlumnos fueron recogidos por las investigadoras para fincs de este
wrabajo de inveshigacion. Los poriafolios fucron devuellos a 10s alunmos cuando se llevo a cabo la

reiroalnmentacidn a la escuela.
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UNIDAD DIDACTICA

ACTIVIDAD 3. Debate. Se dividira al grupo en dos, un equipo expondra las
ventajas de que se haya dado la colonizacién en nuestro pais y el otro expondra
las desventajas. La maestra sera la moderadora y guiara el debate alrededor de
los siguientes aspectos:

1. ¢Cuales fueron las consecuencias inmediatas mas importantes?

2. ¢Cudles fueron las consecuencias lejanas mas importantes?
3. ¢Qué cambid?

4. ¢Qué permanecio igual?

5. ¢Qué modificaciones se dieron en o que permanecio?

DISCUSION GRUPAL. ¢Qué creen que haya cambiado a consecuencia de la
colonizacion? ¢Por qué?

ACTIVIDAD 4. Aplicacion de evaluacion sumativa
Elaboracion de Mapa Conceptual

CIERRE DE LA SESION

e Se revisara si la meta fue cumplida.

o Se explica la tarea: Escriban una hoja donde expresen su opinion (qué
piensas y qué sientes) sobre la colonizacion de nuestro pais (ensayo).

e Evaluacion de la unidad.(ANEXO)

COMENTARIOS DEL PROFESOR
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d. RECURSOS DIDACTICOS

CUADRO CQA

ANEXO 1
UNIDAD DIDACTICA

LO QUE CONOZCO

LO QUE QUIERO
CONOCER/APRENDER

LO QUE HE
APRENDIDO
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' ' UNIDAD DIDACTICA

Diagrama de Venn

Investigacion
Nombre

Escribe los alimentos que consumes en tu casa e investiga cudles provienen de América y cudles de Europa, Asiay
Africa.

AMERICA EUROPA, ASIA Y AFRICA

M| CASA
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UNIDAD DIDACTICA

Ficha iconografica

FICHA ICONQGRAFICA

1. Técnica (dibujo,
pintura, fotografia,
flustracion, etc.)

2. Escenario

3. Personajes

4. Situacion (trabajo,
fiesta, vida cotidiana,
ete.)

5. Actividad

6. Piezas de vestir u
accesorios,

6. Observaciones
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UNIDAD DIDACTICA

Juego de Colonizacion
GUIA PARA LA EXPOSICION DE LOS INFORMES

Nuestra mision es...

Nos queremos quedar por...

Nuestro plan es... (Haciendo referencia al mapa)
Nuestra actitud hacia el pueblo indigena seria...

GUIA PARA LA DISCUSION

* Diferencias y similitudes entre los planes de accion de los distintos equipos
* Actitudes hacia los pueblos colonizados
* Comparacion entre sus actitudes y las de los colonizadores

MISION
Hernan Cortés ha conquistado la capital del territorio que constituira la Nueva Espaiia.

Para llevar a cabo los planes que tiene la Corona Espanola para las tierras ya
conquistadas, el Capitan General ha convocado a una junta con 5 capitanes del ejército
espafol. Vosotros formais parte de dicho ejército y su mision sera colonizar dos
pueblos. A vosotros les corresponde colonizar el pueblo de Valladolid y para ello han
de elaborar un informe y un plan de accién.

El Capitan General tiene toda la fe puesta en vosotros y la Corona Espanola los
recompensara con tierras y la posibilidad de aspirar a una posicién politica y econémica
que os beneficiara.

Su Majestad el rey Fernando de Castilla les desea suerte en vuestra empresa.

Pueblo1  Valladolid

Este pueblo es el corazén del imperio Purépecha o Tarasco. Es una zona de altas
cuencas, con un clima fresco y lluvioso. Rodeado por montanas y bosques de encinos y
pinos, no tenia contacto con los pueblos del centro. En este pueblo se asienta el reino
tarasco bajo el mando de recaudadores de tributo o gobernantes hereditarios, todos
controlados por el cazonci. Este pueblo se caracteriza por ser guerrero, dedicado a la
ganaderia, el cultivo de trigo y a la produccion de azicar. Era un pueblo que repudiaba

al imperio azteca y establecia alianzas con los espafioles.
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MISION
Hernan Cortés ha conquistado la capital del territorio que constituira la Nueva Espaia.
Para llevar a cabo los planes que tiene la Corona Espafola para las tierras ya
conquistadas, el Capitdn General ha convocado a una junta con S capitanes del ejército
espanol. Vosotros formad parte de dicho ejército y su mision serd colonizar dos
pueblos. A vosotros les corresponde colonizar el pueblo de Guazacualco y para ello
han de elaborar un informe y un plan de accion.
El Capitdn General tiene toda la fe puesta en vosotros y la Corona Espanola los
recompensara con tierras v I3 posibilidad de aspirar a una posicion politica y economica
que os beneficiara.
Su Majestad el rey Fernando de Castilla les desea suerte en vuestra empresa.

Pueblo 2 Guazacualco

Este pueblo se encuentra ubicado en una llanura muy grande que se extiende desde la
costa del Golfo, rodeada de lagunas y manglares. Durente todo el afo se presentan
lluvias abundantes que alimentan 105 1os cercanos, que inundan las tierras bajas y
alimentan a la densa selva de las tierras altas. Los indigenas olmecas que habitan en
esta 20n3 estdn organizados por seforios independientes. Este pueblo estaba fuera del
poder mexica y tenian enfrentamientos con ellos, por lo fanto no eran aliados de los

conquistadores espadoles.

INFORME
4. (Por qué te gustaria quedarte en la Nueva Espafia? (individual)

GENERAL

CIENTIFICO

EVANGELIZADOR
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UNIDAD DIDACTICA

EXPRESIDIARIO

COMERCIANTE

5. Elabora un plan de accion para colonizar el pueblo que te corresponde. Utiliza la
informacién que se te da sobre ese pueblo (geografica, caracteristicas de la
poblacion y organizacion. Asi como los recursos de guerra con los que cuentas)

6. ¢Qué actitud van a tomar con indigenas una vez colonizado el pueblo? De manera
individual escriban su comentario y después discitanlo de manera grupal para
llegar a un acuerdo.

GENERAL

CIENTIFICO

EVANGELIZADOR,

EXPRESIDIARIO

COMERCIANTE
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Tabla piramidal

ACTIVIDADES ECONOMICAS

TEMA

IDEA
PRINCIPAL

DETALLES
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Imagenes utilizadas para el analisis iconografico
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Ramirez & Silva Unidad Didactica

Armadura de la infanteria espafola Armadura de la caballerls espanola

Pueato do venta da
frutas representado en
un cuadro do las castas
{Museo de América,
Madrid). en que o
aprocia la

variednd do productos
de Ia tierra a que dio
lugar la mezcla do

los autdctonoes con

los introducidos

por los espafioles
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ANEXO 1
Unidad Didactica
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Ramirez & Silva ANEXO 2
Instrumentos

a. ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA SOBRE EL ESTILO DE ENSENANZA DE LOS
DOCENTES PARA LA MATERIA DE HISTORIA Y LA ACTITUD QUE TIENEN LOS
ALUMNOS HACIA DICHA ASIGNATURA.?

Estilo de ensenanza

1. ¢Has recibido algin curso de formacion especifico para la ensenanza de la
historia a nivel primaria?

2. ¢Cudl ha sido tu experiencia en la ensefianza de la Historia en este grado en
particular?

3. (Qué diferencias y similitudes encuentras entre la ensefianza de la historia y
la ensefianza de las matematicas y las ciencias naturales?

4. ¢Cudles son los objetivos de ensefar historia en quinto de primaria?

5. ¢Cuéles son los conceptos, habilidades y valores que intentas que tus
alumnos adquieran en clase de historia, y cudles te parecen mas
importantes?

6. ¢Como planeas tus clases de historia?

7. ¢Cémo ensefas la materia de historia? Describe una clase.

8. ¢Que estrategias de ensefianza empleas en historia que pueden ser
utilizadas en otras materias? ¢Cuales son especificas de la historia?

9. {Como evallas el aprendizaje de tus alumnos en esta materia?

10.¢Coémo motivas a tus alumnos en la clase de historia?

11. Especificamente ¢como ensefias el tema de la colonia?

En relacion al alumno

1. ¢Cudles son las caracteristicas mas importantes de los alumnos de quinto de
primaria?

2. (Qué habilidades tienen para el estudio de la historia?

3. (Consideras que los conocimientos y experiencias previas de los alumnos
facilitan u obstaculizan su aprendizaje?

4. ¢Qué dificultades crees que tienen los alumnos para aprender la historia?

5. ¢Qué conocimientos tienen tus alumnos sobre historia?

6. ¢Qué actitud tienen tus alumnos hacia el aprendizaje de la historia?

% Basado en Diaz-Barriga, F. (1998) El aprendizaje de Ia historia en el bachillerato: procesos de pensamiento
y construccion del conocimicnto en profesores v estudiantes del CCH-UNAM. Tesis de doclorado en
Pedagogia UNAM: Fucullad de Filosofia y Letras
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Instrumentos

b. ESCALAS PARA LA EVALUACION DE CONTENIDOS

1. Escala grafica para evaluar procedimientos

TEMA 1 EL NACIMIENTO DE LAS COLONIAS EN AMERICA

Marca con una X de acuerdo al desempefo del alumno para cada una de las
tareas mencionadas.

1.

Cuando localiza en un mapa los principales paises colonizadores: Portugal, Espafia,
Inglaterra y Francia, su ejecucion es:
| l l

Pobre Regular Buena

Al elaborar una linea del tiempo, ubica temporal y secuencialmente las principales

etapas en la historia de México y Europa, siendo su ejecucion:

| | 1

Pobre Regular Buena

Al identificar las principales causas que dieron origen a la colonizacion en América, su

ejecucion es:

T T ¥
Pobre Regular Buena

Cuando se le pide que parafrasee 10s conceptos mas importantes para la comprension

del tema, su ejecucidn es:

| [l I

T T T
Pobre Regular Buena

Al realizar actividades de investigacidn, 1a forma en la que utiliza las fuentes primarias

y/o secundarias es:

T ¥ T
Pobre Regular Buena

Al identificar regularidades y generalizaciones entre dos sucesos historicos, su

gjecucion es:

| H ]

T L3 T

Pobre Regular Buena
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TEMA 2 LA NUEVA ESPANA

Marca con una X de acuerdo al desempeio del alumno para cada una de
las tareas mencionadas.

1. Al localizar en un mapa el territorio de la Nueva Espaia, su ejecucion es:

l l l
Pobre Regular Buena

2. Al realizar actividades de investigacion, la forma en la que utiliza las fuentes

primarias y/o secundarias es:

Pobre Regular Buena

3. Cuando emplea el vocabulario relacionado al tema, su ejecucion es:

Pobre Regular Buena

4. Al pedirle que se ponga en el lugar de un determinado sujeto historico,

identifica la forma en la que éste siente y piensa de manera:

Pobre Regular Buena
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TEMA 3 LA VIDA EN LA NUEVA ESPANA

Marca con una X de acuerdo al desempeiio del alumno para cada una de las
tareas mencionadas.

1. Al realizar actividades de investigacion, la forma en la que utiliza las fuentes

primarias y/o secundarias es:

| | |
Pobre Regular Buena

2. Al pedirle que elabore categorias de los elementos y caracteristicas de la

vida en la Nueva Espana, su ejecucion es:

Pobre Regular Buena

3. La representacion que hace de las caracteristicas arquitectonicas de la

época de la Nueva Espaia, su ejecucion es:

Pobre Regular Buena

5. Cuando emplea el vocabulario relacionado al tema, su ejecucion es:

Pobre Regular Buena

4, Al pedirle que se ponga en el lugar de un determinado sujeto historico,

identifica la forma en la que éste siente y piensa de manera:

Pobre Regular Buena

5. La calidad de las preguntas que formula para aclarar sus dudas es:

[ |
) | T T
Pobre Regular Buena

6. Su ejecucion al identificar aspectos de cambio y continuidad es:

] | |
T T T

Pobre Regular Buena
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2. Escala descriptiva para evaluar actitudes
TEMA 1 EL NACIMIENTO DE LAS COLONIAS EN AMERICA
o Los alumnos se mostraron:
| I |
| I l
Desinteresados en el tema, Su interés fue poco Interesados en el tema,
y no aportaron sus ideas o constante y sus participaron con
dudas durante la clase. participaciones fueron poco aportaciones relevantes y
relevante al tema. Pocas expresaron dudas y
veces expresaron sus dudas cuestionamientos

0 cuestionaron lo expuesto.

o Elinterés de los alumnos en relacion a los motivos de los colonizadores fue:

Mostraron un total El interés de los alumnos Interesados por conocer e
desinterés por conocer y s6lo estuvo enfocado a lo indagar las razones que
discutir los motivos de los expuesto por el profesor sin tuvieron los colonizadores.
colonizadores. la intencién de cuestionar o

indagar sobre los motivos de
los colonizadores.

o Al realizar una valoracion de las causas que originaron la colonizacién en
Ameérica, los alumnos:

Mostraron poco interés por . Estan interesados en atender Cuestionan la informacion

expresar su opinién y unicamente a la informacion que se les esta dando

aportar ideas pertinentes expuesta que resulta de la haciendo uso de sus

para la discusion. discusion, sin interés de conocimientos y
participar en esta ultima. experiencias previas para

poder valorar en orden de
importancia las causas de
la colonizacion.
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TEMA 2 LA NUEVA ESPANA

1. Los alumnos se mostraron:

ANEXO 2
Instrumentos

I
Desinteresados en el tema,
y no aportaron sus ideas o
dudas durante la clase.

I
Su interés fue poco
constante vy sus
participaciones fueron poco
relevantes al tema. Pocas
veces expresaron sus dudas
o cuesticnaron lo expuesto.

Interesados en el tema,
participaron con
aportaciones relevantes y
expresaron dudas y
cuestionamientos

2. Elinterés de los alumnos por el proceso de colonizacion fue:

Completamente
desinteresados en
participar de la discusion y
en comprender el proceso
de colonizacion.

!

Su interés es parcial ya que
solo participa cuando se le

pide y sus aportaciones no

son criginales.

Interesados por conocer y
discutir el proceso de la
colonizacion, haciendo
aportaciones relevantes y
mostrando su interés por
situarse en el proceso.

3. Elinterés de los alumnos por cuestionar y comprender las acciones y
reacciones de los sujetos histaricos fue:

No mostraren Interés por
ponerse en ¢l lugar de los
agentes historicos.

Muestran poco interés por
ponerse en el lugar de los
agentes historicos y no
buscan argumentar la
explicacion que dan de las
reacciones y accicnes del
agente histérico.

i92

Interesados por ponerse en
el lugar del agente histérico
para poder comprenderlos,
dande argumentos 16gicos
para explicar sus
reacciones y acciones.
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TEMA 3 LA VIDA EN LA NUEVA ESPANA

1. Los alumnos se mostraron:

I
Desinteresados en el tema,
y no aportaron sus ideas o
dudas durante la clase.

Su interés fue poco
constante y sus
participaciones fueron poco
relevantes al tema. Pocas
veces expresaron sus dudas
0 cuestionaron lo expuesto.

Interesados en el tema,
participaron con
aportaciones relevantes y
expresaron dudas y
cuestionamientos

2. Interés por comprender las consecuencias de la colonizacion

No mostraron interés por
discutir las consecuencias
de la colonizacién y se
remitieron a reproducir lo
que les fue ensenado

Mostraron interés por
conocer las consecuencias
de la C. pero no asi por
comprenderlas o discutirlas.

Interesados por conocer,
inferir y comprender las
consecuencias que tuvo la
colonizacion, aportando sus
ideas y exponiendo sus
dudas.

3. La actitud de los alumnos hacia las diferencias que se dieron en la organizacion
social de la Nueva Espana fue:

o

Los alumnos se mostraron
indiferentes ante las
diferencias de las clases
sociales y no se interesaron
por platicarlo.

i
Emitieron su opinion sélo
cuando se les pidi6 y no
mostraron ser sensibles a las
diferencias que se dieron
entre las clases sociales de la
N.E..
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c. EVALUACION DEL TEMA POR PARTE DE LOS ALUMNOS?!

Durante estas (ltimas semanas has trabajado el tema de “La Colonizacion vy la
Nueva Espana” y has realizado las actividades propuestas. Contesta ahora las
siguientes preguntas:

1. ¢Qué actividad de cada sesidn te ha gustado mas y por qué?

SESION 1
SESION 2
SESION 3
SESION 4

2. ¢Qué actividades te han gustado menos y por qﬁé?

SESION 1
SESION 2
SESION 3
SESION 4

3. Enumera los temas anotando el nimero 1 al tema que mas te gustd y el 5 al
que menos te gusto.

El nacimiento de las colonias
La Nueva Espana
La Vida en la Nueva Espana

4, ¢Qué te parecio el material utilizado en las actividades?

5. Qué piensas del profesor:
a. Al presentar el tema

( ) Aburrido y confuso

() Atractivo pero poco claro

() Atractivo y claro

b. Al llevar a cabo las actividades
() Sin ganas y poco entusiasmado
( ) Entusiasmado
( ) Entusiasmado e interesado porque todos participen

*! Basado en “El modelo de programacion en el marco de reforma espafiola” en Roman Pérez, M. y Diez
Lépez, E. (1994) Curriculum y Ensefianza. Una didactica centrada en procesos. Madrid, Espafia; EOS p. 414
y en el “Formato para valorar las reacciones de los estudiantes respecto a la sesidn de trabajo en grupo” en
Diaz-Barriga y Hernandez (2002) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. 2* edicién México:
Me Graw Hill p 130
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c. Al ofrecer apoyo a los alumnos
( ) No se interesa por las dudas o problemas que surjan
() Se interesa por los alumnos pero no resuelve las dudas o problemas que se

presentan
( ) Pone atencion a los alumnos y resuelve sus dudas y necesidades
6. Qué piensas de tu grupo durante las actividades acerca de:

a. Motivacion

l l l
Mala Regular Buena

b. Participacion

| | ]
Mala Regular Buena

c. Cooperacion

l l l
Mala Regular Buena

d. Trabajo

] | |
Malo : Regular Bueno

7. ¢Qué te parece tu relacion con el profesor y con tu grupo?

8. ¢Qué crees que te ayudo a aprender mas facil el tema?

9. ¢Qué no te ayudo a aprender el tema?

10.¢Qué otras actividades te hubiera gustado realizar? Describelas brevemente.
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11.¢{Te gustaria que tus clases de historia fueran de esta manera?

¢Algo mas que quieras agregar?
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d. PRUEBA OBJETIVA PARA EVALUAR CONOCIMIENTOS PREVIOS

1. PLANEACION DE PRUEBA

ANEXO 2
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PROPOSITO: Obtener una medida gue refleje el aprendizaje de los contenidos
declarativos para el tema “La Colonizacion y la Nueva Espana”

DEFINICION DE CONTENIDOS

TEMARIO DECLARATIVO PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
1. Los paises . Lectura e I. Interés por el
colonizadores interpretacion de tema
2. Geografia del mapas 2. Valoracion de
territorio 2. Elaboracion de lineas las causas
EL colonizado de ti;mpﬂ 3. Interés por los
3. Etapasdela 3. Nocidn de causalidad motivos de los
NAEIEMEE;I 10 iom:n:rzamﬂn en 4. Manﬂ?l dgl I colonizadores
merica voacabulario
CD;‘SEF{?&EN 4. Ali_m_entcrs 5. Uso de fuentes
griginarios de primartas y
Africa, America, secundarias
Europa v Asia 6. Encontrar
regularidades y
] generalizaciones
o Tipo de gabierno | o  Localizacién o Interés por el
en la N.E. geografica de |a proceso de
o (Geografia de la NE. colonizacion
M.E. o Usovy analisis de o Interés par
o Caracteristicas de fuentes secundarias cuestionar y
LA NUEVA la poblacién o Manejo del comprender las
ESPANA o Proceso de vocabulario acciones v
evangelizacion o Empatia con reacciones de
algunos sujetos los sujetos
histaricos histdricos
o Trabajo
cooperativo
o Organizacidn o Uso de fuentes o Trabajo
social o Categorias y cooperativa
o (Caracteristicas de nociones temporales o Interés por
|z agricultura v la o Representacion comprender las
ganaderia icanica CONsecuencias
LAVIDAEN LA o Productos o Formulacion de de la
NUEVA comercializados e preguntas colonizacion
I ESPANA industrializados o Manejo de
o Desarrollo de las vocabulario
artes y las ciencias = o Nocion de cambio y
o Importancia de la causalidad
mineria o Empatia con los
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2, CUADRO DE ESPECIFICACIONES
P 5 = items
RECUPERACION COMPRENSION APLICACION ”
C (4]
Paises Etapas de la | Alimentos originarios de Africa, tignifa .;? ¢ i?ﬂ%;ﬁag e =1
1 | colonizadores colonizacion | América, Europa v Asia Sl Al
#2 |RB|B| #4 |V/F #5 cM M | #1 |3|A| #3 |mB| M |37
Tipo de gobierno Caracteristicas | Evangelizacion 3i
2 de la poblacion
#6 OM B #7 |AR |B| #8 |MB | A 21.42
%
agricultura y Comercio e Artes y ciencias | Importancia de | Mangjo de Nocion de 6i
3 ganaderia industria la mineria vocabulario causalidad
#9 C M| #10 | OM #11 (RB|A|#12| OM M| #13 | EM |M | #14 |VF | A | 4285
%Yo
Numero de items: 5 Numero de items: 5 Numero de ltems: 4 14 i
35.71 % 3571 % 28.57 % iu?uﬂ

C: COMPLETAMIENTO, J: JERARQUIZACION, R8: RESPUESTA BREVE, EM: EMPAREJAMIENTO, CM: COMPLEMENTACION
MLILTIPLE MB: MULTIITEM DE BASE COMUN oM OPCIDN NLILTIPLE AR: P.NF'!.LISIS DE RELACIONES, VF:
VERDADERQ/FALSO
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3. CUESTIONARIO DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

NOMBRE

1. Ordena los siguientes eventos en orden cronoldgico enumeréndolos del 1 al 6,

____ El Repacimiento (2}

____ La Colonizacion en América (5)
___La Edad Media (1)

____ Descubrimiento de América (3}
____\irreinato en la Nueva Espana (&)

___La conguista {4)

2. iQué paises vinieron con la intencion de colonizar los territorios de América?
Espafia, Portugal, Francia e Inglaterra

3. Analiza el siguiente mapa y contesta la pregunta que viene a continuacion.

AMERT" R

cQue territono fue colonizado en América?

OB =

Ahora, colorea el ternitorio colonizado.
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4. Encierra en un circulo |a respuesta correcta.

Espaia y Francia son los paises representativos de la primera etapa de
colonizacion en América,

Verdadero
5. Lee la siguiente oracion y drcula |2 opcon que mejor la complete.

La del trigo, cebada y cafa de azlcar por parte de los europeos
en América dio lugar a una

1. venta, mejora en la economia

2. introduccion, mala alimentacion

3. venta, mejoria en la agricultura

4. introduccion, modificacion en la alimentacion
6. Encierra en un circulo la respuesta correcta.

El tipo de gobierno que se establecio en la Nueva Espana fue: |

a) Monarquia b) Republica m d) Feudalismo

7. Analiza las siguientes proposiciones; subraya la opcion correcta.

Primera oracion l Sequnda oracion

[
Durante la colonizacion la Hubo guerras, epidemias vy

pablacion indigena explotacion de los indigenas
aumento. | en las minas.

Por que...

a. La primera oracion y la segunda oracion son verdaderas y la segunda
explica a la primera.
b. La primera oracion y la segunda oracion son verdaderas pero la segunda no
explica a la primera oracidn.
La primera oracion es verdadera y la segunda es falsa.
. La primera oracion es falsa y la sequnda es verdadera.
e. La primera oracién y la segunda son falsas.

on
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8. Lee el siguiente parrafo y contesta la siguiente pregunta.
Tonatiu Ixtlixochitl vivia en Axtlayapan con su familia, €l era una buena persona
que cuidaba a su esposa e hijos y siempre veneraba a los dioses para que
nunca les faltara nada. Siempre iba a los templos a venerar las imagenes y
estatuillas de los diferentes dioses, por ello era considerado un buen jefe de
familia y miembro honorable de su comunidad. Un buen dia llamaron a Tonatiu
para ser sacrificado en una ceremonia religiosa, esto era un honor tanto para €l
como para la familia, por lo tanto, él decidid aceptar. Al llegar los espanoles a
evangelizar, decidieron terminar con muchas de estas practicas indigenas y

convertirlos al catolicismo.

¢Qué argumentos tienen los evangelizadores para predicar su religion en ese
pueblo?

a. Los indigenas son pobres y necesitan ayuda
b. Los reyes catdlicos los premian a los evangelizadores que convierten a los
indigenas.

C. Las personas que no creen en un solo dios son malas y pecan
d. No es correcto tener imagenes y estatuillas en los templos

e. Para los espafioles la religion catdlica es la Unica valida

f. Dios rechaza a las personas que realizan sacrificios humanos
1. @; b;d

2. b,de

3. ¢cef

4. a, b, f

5 ¢d, e

-

9. Completa la siguiente oracion.

La agricultura funcionaba por medio de la encomienda, la cual se instituyod para
el reparto de tierras.
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10. Encierra en un circulo la respuesta correcta.

Durante la Nueva Espana la industria que mas se desarroll6 fue la de:

b)metales

a) textiles

c) alimentos

d) armas

11. Responde brevemente la siguiente pregunta.

¢En qué favorecio a la Nueva Espaiia la introduccion de la imprenta y el

establecimiento de la universidad?
Al desarrollo cultural

12. La mineria en la Nueva Espana fue importante por:

a) el aumento de la riqueza en los indigenas

b) ser una fuente de trabajo para los colonizadores

c) la enorme cantidad de oro que podian extraer

d) el valor econémico que tenia para los espaiioles
e) las ganancias obtenidas del comercio informal

13. Relaciona ambas columnas

CONCEPTOS

__e_ 1, hacienda

_d_ 2. tributo

b__ 3. propiedad comunal

__C__ 4. nobleza

_a__ 5. impuestos

DEFINICION
a. pago que hacian al gobierno colonial
los comerciantes para vender sus
productos

b. pedazo de tierra que pertenece a los
vecinos que viven en un mismo pueblo
donde se cultiva y se cuida ganado

C. personas a las que el rey ha otorgado
un titulo con el cual gozan de privilegios

d. pago que debian dar al patron por
trabajar sus tierras

e. propiedad agricola o ganadera que
permitia acumular riquezas y bienes

14. Encierra en un circulo la respuesta correcta.

La colonizacion provoco el exterminio total de la cultura indigena.

Verdadero
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£. MAPA PATROM Y CRITERIOS PARA LA CALIFICACION DEL MAPA CONCEPTUAL

MAPA PATRON PARA LA EVALIUACION

I D
- Colonzacion : -

Alaciain

= =

" Poblacién |

S dismarrg por

© Enfermedades - Guemas

Condicionesde @mbajo .

iOman@acidnmocial' 1

_

| .

Wdsinscame | |3 ptomision de una cullwa extiafia a otm donde |
! la pimem domina a la sgunda en todas as |
formas posibles

—_ —

Pt o4 com binsen

 Cultura
(=1}
Rebgion| “Afesyciencias
'Gobiemo; | Idioma_

| Alimentacian,

| Activida des economicas
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Criterios de puntuacién para la calificacion de los mapas conceptuales

inicial y final (tomada del Novak y Gowin, 1998).

1. PROPOSICIONES ¢Se indica la relacion de significado entre dos
conceptos mediante la linea que los une y
mediante la palabra enlace correspondiente?
¢Es valida esta relacion?

Andtese un punto por cada proposicién valida y

significativa que aparezca.

L -
2. JERARQUIA i{Presenta el mapa una estructura jerarquica?

| iEs cada uno de los conceptos subordinados mas
especifico y menos general que el concepto que
hay dibujado sobre el?

Andtese 1 punto para cada nivel jerarquico valido.

Estos criterios fueron adaptados de acuerdo al nivel de dominio de los
alumnos. En este sentido las proposiciones validas se puntuaron con 1 punto, al
igual que cada nivel jerarquico. En el caso del mapa elaborado por los alumnos
se les fue dado el primer nivel de jerarquizacion.

En los mapas conceptuales elaborados por les alumnes no se tomaron en cuenta
las conexiones cruzadas y los ejemplos, ya que en casi ninguno de los mapas
elaborados se encontraron dichas caracteristicas. En el caso de aquellos mapas
en los que si se incluyeron ejemplos se da un punto extra por cada uno,
mientras éste sea valido y pertinente.

El mapa patrén contiene cuatro puntos por nivel de jerarquia y 19 puntos por
las proposiciones (1 punto por cada proposicion valida), dando un totai de 23

puntos por mapa.
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f. CRITERIOS DE CALIFICACION PARA EL ENSAYO

1. ¢El alumno sabe y entiende el contenido histdrico? (el contenide del ensayo debe
ser coherente y pertinente al tema, el alumno debe hacer usc correcte de la
informacion, proporcicnande ideas completas sobre el tema)

No respuesta= 0 puntos
Refleja un nivel de comprensién adecuado= 5 puntos

2. Hechos esperados en el ensayo (1 punto por cada hecho real y valido = 18
puntos)

Rubro ‘Hechos

s Religidn - Evangelizacién
- Inquisicion
- Cambio de creencias

s Cultura - Idioma
- Costumbres
- Actividades economicas

¢ (obierno - Virrey
- Audiencia
- Impuestos vy tributos

s Poblacién - Enfermedades
- Mestizaje
- Condiciones de trabajo

e Territorio - Cambigs en el habitat
- Territorio colonizado
- Colonias en América

e Artesy - Universidad
Ciencias .- Imprenta
- Ciencia y artes

3. Conceptos propios del tema (empleado de manera explicita ¢ implicita)
El ndmero de conceptos considerados para cada sesién son:
Sesién 1 = 7 conceptos
Sesion 2 = 7 conceptos

Sesidn 3 = 3 conceptos

Se ctorgara 1 punto por cada concepto utilizado de manera explicita o implicita dentro
del ensayo (total = 17 puntos)
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4. Argumentacion

El alumno no argumenta lo que dice en el ensayo, es decir no proporciona ningun
sustento a lo que dice = 0 puntos

El alumno ofrece argumentos propios o bien con base en la informacion del libro de
texto en forma coherente = 5 puntos

5. Citas del texto (libro de historia)
Las citas del texto se califican con una escala que va del 1 al 5 donde:

1 = El alumno no empled informacion del texto

2 = Un cuarto del ensayo tiene material sacado del texto

3 = La mitad del ensayo tiene material sacado del texto

4 = Tres cuartos del ensayo tiene material sacado del texto

5 = El alumno empled de forma correcta la informacion que obtuvo del texto

6. Ideas erroneas

En este apartado se califican errores tales como:
- hechos
- fechas
- nombres
- periodo histoérico
- mala interpretacion de lo leido
Se califico con una escala del 1 al 5 donde:

1 = 1 o mas errores serios o esenciales
2 = Al menos un error serio

3 = Varios errores menores y/o medios
4 = Errores menores

5 = No comete errores
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Validacion de la Unidad Didactica para el tema La Colonizacion y la Nueva

Espaina

Propasito: Valorar |2 unidad didactica desde la perspectiva de los expertos de manera
que se recabe informacion que permita realizar los ajustes necesarios para su

aplicacion.
T - i o Toma de
Objetivo Valaracion Metodo Informacion dacia)
ecisiones
Ofrecer una Criterios de » Entrevista con
propuesta evaluacion: los docentes
didactica desde | * D!]]Eti‘u’DS participantes
el enfoque generales y )
para Ia = Contenidos act!wdades ¥
ke declarativos, analisis de su
RASENariZa de procedimentales | aplicacion
la historia que y actitudinales
promueva el = Estrategias de « Observaciones
aprendizaje ensenanza de los
significativo del | « Actividades participantes
tema vy el = Materiales
desarrollo de la |« Evaluacién «Validacion de
empatia « Funcionalidad en | expertos:
histdrica como términos del historiador,
p alumno docente y
;gﬁ.’llﬁaﬂd e « Funcionalidad en | disefador
’ términos del curricular,
docente mediante un
= Funcionalidad cuestionario tipo
para la ENsayo y una
institucion lista de cotejo.
| » Relacion con
contenidos de
otras areas de
conocimiento

| = Posibilidad de
generalizacion

| » Comparacién con
otras alternativas

|» Impacto en los
participantes
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Criterios de evaluacion para la validacion de la unidad didactica

Objetivos generales y especificos
o Claros
o Viables
o Evaluables

Contenidos declarativos, procedimentales y actitudinales
o Secuenciacion
o Presentacion
o Suficiencia

Estrategias de ensenanza
o Adecuadas a la edad de los ninos
o Adecuadas a los contenidos
o En funcién de los objetivos gue se persiguen

Actividades
o Temporalizacion
Secuenciacion
Adecuadas a la edad de los ninos
Adecuadas a los contenidos
En funcién de los objetivos que se persiguen

0 0 0 O

Materiales
o Calidad
o Costos
o Flexibilidad

Evaluacion
o Adecuada a la edad de los nifos
o Adecuada a los contenidos
o En funcion de los objetivos que se persiguen
o Promueve la autorregulacion del aprendizaje

Funcionalidad en términos del alumno
o Significatividad logica
o Significatividad psicologica
o Generalizacion de los contenidos y habilidades adquiridas
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Funcionalidad en términos del docente

o

o]
o]
o]

Viable

Flexible

Generalizable

Adaptable a las exigencias institucionales

Funcionalidad para la institucion

o

o]
o]
o]

Costos

Viabilidad

Relacidn y coherencia con los objetivos de la institucién
Adaptable a las exigencias del curriculo formal

Relacion con contenidos de otras areas de conecimiento
Posibilidad de generalizacion

Comparacion con otras alternativas

Impacto en los participantes
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Cuestionario dirigido a expertos para estimar la validez de la Unidad
Didactica para el tema La Colonizacion y la Nueva Espaiia

Ficha de identificacion
Nombre

Edad

Escolaridad

Ocupacion

I. A continuacion te presentamos una serie de preguntas que nos sera de gran utilidad para la
valoracion de la unidad didactica que hemos desarrollado como propuesta de intervencion
educativa. Te pedimos que contestes con toda honestidad y brindando argumentos que
sustenten tu respuesta. Gracias por tu colaboracion.

1.

10.

11,

12.

¢Consideras que los objetivos generales son claros, viables y se pueden evaluar?

¢Consideras que los objetivos especificos para los contenidos declarativos son claros, viables
y se pueden evaluar?

¢Consideras que los objetivos especificos para los contenidos procedimentales son claros,
viables y se pueden evaluar?

¢Consideras que los objetivos especificos para los contenidos actitudinales son claros, viables
y se pueden evaluar?

¢A tu parecer, los contenidos declarativos son suficientes, tienen una secuencia légica y son
presentados adecuadamente?

¢A tu parecer, los contenidos procedimentales son suficientes, tienen una secuencia légica y
son presentados adecuadamente?

¢A tu parecer, los contenidos actitudinales son suficientes, tienen una secuencia logica y son
presentados adecuadamente?

Evalia las estrategias de ensefianza en funcion de la edad de los alumnos, los contenidos
que se abarcan y los objetivos que la unidad plantea.

Haz una valoracion de las actividades en términos del tiempo destinado a su realizacion y de
la secuencia que siguen.

Estima la funcionalidad de las actividades en funcion de la edad de los alumnos para los
cuales estan disefadas.

Valora la pertinencia de las actividades en funcion de los contenidos y objetivos que se
persiguen.

Califica en términos de calidad, flexibilidad y costos los materiales propuestos.
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13.

14,

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Propuesta de Validacion de Expertos para la Unidad Didactica
¢Consideras que el tipo de evaluacion propuesta es adecuada a la edad de los nifios y refleja
el aprendizaje de los contenidos?
¢El tipo de evaluacidn propuesta es coherente con los objetivos que se persiguen?

¢La organizacion de los contenidos y las actividades facilitan el aprendizaje del tema a los
alumnos?

¢El manejo de los contenidos vy las actividades propuestas pueden resultar atractivas para los
alumnos?

¢Consideras adecuadas las estrategias motivacionales sugeridas para el desarrollo de la
unidad didactica?

En tu opinion, éla unidad didactica resultaria viable y adaptable a las exigencias que las
instituciones generalmente tienen para con los docentes?

¢Consideras que la unidad didactica es flexible de manera que puede adaptarse a las
necesidades que el docente detecte en su grupo?

{Crees que la unidad didactica ofrece estrategias que el docente pudiera emplear para la
ensefianza de otros temas en historia?

Juzga la unidad didactica en términos de costos y viabilidad para la institucion.

¢Existe relacién y coherencia entre los objetivos de la institucion y los planteados para la
unidad didactica?

¢La unidad didactica es coherente con los propoésitos del programa de historia para quinto
ano de primaria?

¢la unidad didactica permite relacionar los contenidos del tema con otras areas de
conocimiento (civismo, espafiol, geografia, etc.)?

Compara esta propuesta educativa para la ensefanza de la historia con otras que conozcas.

Estima el impacto que puede tener ésta propuesta en los alumnos, docentes e instituciones.
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II. Lee las siguientes afirmaciones y con base en el analisis que realizaste de la unidad
didactica, marca con una “X” la columna que consideres adecuada.®

Si No

1. Existen actividades

conocimientos previos que tienen los alumnos en relacion a
los nuevos contenidos de aprendizaje.

permitén  conocer  los

2. Los contenidos se plantean de manera que sean
significatives v funcionales para los alumnos.

3. Las actividades son adecuadas al nivel de desarrollo de los

alumnaos.

4. Las actividades consideran las competencias actuales de
los alumnos y permiten crear zonas de desarrollo proximo e

intervenir en ellas.

5. Las actividades provocan un conflictc cognoscitive v
promueven la actividad mental del alumno necesaria para
que establezca relaciones entre |os conocimientos previos y

los nuevas contenidaos.

6. Las actividades fomentan una actitud favorable, es decir,
motivan al aprendizaje de los nuevos contenidos.

7. Las actividades estimulan la autcestima y el autc-concepto
en relacion a los aprendizajes, es dedr, el alumno puede
experimentar ellas su progreso en el proceso de aprendizaje.

B. Las actividades ayudan al alumno a adquirir destrezas
relacionadas con el aprender a aprender y fomentan su
autonomia en el proceso de aprendizaie.

Observaciones.

2 Tomado de Zabala, A (2000} Los enfoques didicticos en C. Coll, et al Bl constructivismo en el aula 12° edicidn,

Barcelona, Espana: GRAQ p. L35
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CARTA DESCRIPTIVA

SESION

CONTENIDOS

PILOTEO DE LA UNIDAD DIDACTICA

ESTRATEGIAS

| ACTIVIDADES

ANEXO 4
Propuesta de piloteo para la Unidad Didactica

TAREA

MATERIALES

| TIEMPO

1

DECLARATIVOS

1. Exposicidn por
pate de la
profesora.

Resolver el cuestionario,

Coplas del
cuestionaria

PROCEDIMENTALES
Y ACTITUDIAMALES

1. Risk 40min
2.Preparacion  de
la representacian

Investigar y elaborar el
vestuario que te
correspande para la
representacion. El
matenal es libre v lo
debes realizar tl.

1, 5 sabres que
contengan: tarjeta de
misién, formato de
informe, informacion
del pueblo, copia del
mapa.

2. material
iconografico de cada
escena, hojas de
block, papel craft (10
m) 5 cajas de gises
de colores,
VIDEOGRABADORA

1,40 min |
2. 20 min

DECLARATIVOS,
PROCEDIMENTALES
Y ACTITUDINALES

1. Representacion
2. Debate

Resolver el cuestionario.

1. material de re-uso:

cajas, botes,
huacales, palos, etc.
2. hoja de guidn para
el debate.

Copias del
cuestionario.
VIDEOGRABADORA

1. 40 min
2. 20 min
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SESION 1
IMPARTIDA POR EL PROFESOR RESPONSABLE DEL GRUPO

Para el piloteo de las actividades se considera importante que en esta sesion
los alumnos hayan adquirido los siguientes conocimientos, que en el caso de este
piloteo, serian considerados como conocimientos previos para la aplicacion de las
actividades. Para evaluar estos conocimientos, se propone aplicar una prueba
objetiva para conocimientos previos (ver anexo 2d, p. 196)

o LLos alumnos identifican el contexto temporal, espacial y sociocultural en
que se la colonizacién de América.

e LLos alumnos identifican y comprenden -las causas que originaron la
colonizacion en América y sus etapas.

» Los alumnos identifican el territorio colonizado y distinguir aquel gue
constituyo a la Nueva Espana.

e Los alumnos determinan los cambios en cuanto a tipo de gobierno,
poblacién y creencias religiosas que tuvieron lugar en la Nueva Espaia.

o Los alumnos identifican las caracteristicas y el tipo de organizacién de las
actividades econdémicas que se desarrollaron en la Nueva Espana: la
agricultura y la ganaderia, el comercio v la industria y la mineria.

e Los alumnos conocen las implicaciones sociales que tuvieron las
actividades econdmicas de la Nueva Espana.

» |_os alumnos conocen el desarrollo de las artes y las ciencias en la Nueva
Espana.
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SESION 2
La Colonizacion

Objetivos especificos

Procedimental
e Los alumnos utilizardn un mapa para la ubicacion
geografica de la Nueva Espana.
Los alumnos trabajaran la nocidn de causalidad.
Los alumnos emplearan fuentes secundarias.
e Los alumnos aplicaran los conocimientos previos
relacionados a la colonizacion.
Los alumnos trabajaran la habilidad de la empatia
historica. :
Actitudinal
e Los alumnos mostraran interés por el proceso de
colonizacion.
e Los alumnos mostraran interés por cuestionar vy
comprender las acciones y reacciones de los sujetos
histdricos.

META: Aplicar los conocimientos que tenemos
sobre la colonizacion en Américay
tratar de entender por qué los personajes historicos
actuaron de la manera en que lo hicieron

ACTIVIDAD 1. Dar la agenda de la sesion.
ACTIVIDAD 2. Recapitular la sesion sobre la colonizacion y la Nueva Espana.

ACTIVIDAD 3. Explicar el juego que se llevara a cabo y formar los equipos de
trabajo.

Juego de Colonizacion

Se forman equipos de 5 integrantes donde cada uno asumira un papel distinto: el
jefe militar, el comerciante, el cientifico, el misionero franciscano y el ex
presidiario.

-Se les entregara un sobre con el siguiente material (5m):

e Tarjeta de mision.
e Formato de informe (ANEXO) que incluye las siguientes tareas:
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—

iPor qué te gustaria quedarte en la Nueva Espana? (individual)

2. Elabora un plan de accion para colonizar el pueblo que te corresponde.
Utiliza la informacion que se te da sobre ese pueblo (ANEXO).

3. éQué actitud van a tomar con indigenas una vez colonizado el pueblo?
(individual escrito y grupal oral)

4. Informacién adicional sobre el pueblo que les toca colonizar.

5. Copia de mapa.

-Planeacion (10m)

-Exposicion (3 m por equipo - 18m) Pasard cada equipo a exponer su informe
siguiendo el siguiente orden: Nuestra mision es...

Nos queremos quedar por...

Nuestro plan es... (haciendo referencia al mapa)

Nuestra actitud hacia el pueblo indigena seria...

-Discusion (7m) Se discute en torno a:
Diferencias y similitudes entre los planes de accidon de los distintos equipos
Actitudes hacia los pueblos colonizados
Comparacion entre sus actitudes y las de los colonizadores

ACTIVIDAD 5. Explicacion de la representacion que se llevara a cabo en dos
momentos.

Juego de simulacién

-Se trabajara con los mismos equipos.con los cuales se realizd el juego de
colonizacion para representar 5 escenas distintas sobre la vida en la Nueva
Espana. Se les dara la indicacion de preparar su escena en base a lo visto sobre la
colonizacion y teniendo acceso al diverso material brindado por la profesora. Se
les hara énfasis en el desarrollo de la ciencia y el arte que trajeron los espafioles a
la Nueva Espafia para la escenificacion y ambientacion.

Los temas para cada escena son:
Un dia en la mina...
Los comerciantes...
El Virrey y la audiencia...
Viejos Dioses vs un Nuevo Dios: La evangelizacion
La encomienda: ganaderia y agricultura

Se les entrega el material a cada equipo: papel craft, gises de colores y hojas

blancas para elaborar el guion.
-Preparacion: Cada equipo preparara su escenografia y elaboraran su guion.
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CIERRE DE SESION,

¢ Se resolveran dudas y se revisara si la meta fue cumplida.

¢ Se explica la tarea: La proxima sesidon vamos hacer la representacion para lo cual
de tarea deben investigar y elaborar el vestuario de esa época que les tocd para su
escena. Practicar su guidn para la representacion.

COMENTARIOS DEL PROFESOR

219



Ramirez & Silva

SESION 3

ANEXO 4
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LA VIDA EN LA NUEVA ESPANA

Objetivos especificos

Procedimentales

Actitudinales

Los alumnos emplearan fuentes secundarias.

Los alumnos aplicaran sus conocimientos previos sobre
la colonizacion y la vida en la Nueva Espana.

Los alumnos trabajaran y reflejaran las nociones de
cambio, continuidad, causalidad y temporalidad.

Los alumnos representaran la vida colonial en la Nueva
Espana.

Los alumnos se formularan preguntas en torno a la vida
colonial.

Los alumnos trabajaran la habilidad de la empatia
historica.

Los alumnos seran capaces de construir juicios
valorativos en relacion a las consecuencias inmediatas y
lejanas de la colonizacion en la Nueva Espana.

Los alumnos mostraran interés por comprender las
consecuencias de la vida colonial.

Los alumnos se sensibilizaran hacia las diferencias que
se dan en las organizaciones sociales.

Los alumnos se aproximaran hacia la comprension de
los sujetos historicos.”

Los alumnos mostraran interés por el trabajo
cooperativo.

Los alumnos valoraran la relevancia de la colonizacion en
nuestro pais.

Los alumnos pondran en practica la habilidad de
escuchar y tomar en cuenta las opiniones de otras
personas.

Los alumnos despertaran el interés por comprender el
impacto que ha tenido La Colonizacion en la sociedad
actual.

Los alumnos despertaran el interés por comprender la
mentalidad de las personas de otra época.

META: Conocer, representar y analizar la
forma de vida en la Nueva Espana y discutir las
consecuencias que la colonizacion tuvo en nuestro pais
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ACTIVIDAD 1. Dar la agenda del dia.
ACTIVIDAD 2. Recapitulacion de la sesion anterior.

ACTIVIDAD 5. Juego de simulacion

Se dara un tiempo breve (10min) para que los equipos se organicen:
escenografia, utileria, vestuario y guiones.

-Representacion (30min): Esta sera video-grabada motivando a los alumnos para
que posteriormente quede en el acervo de la biblioteca.

Los temas para cada escena son:
Un dia en la mina...
Los comerciantes...
El Virrey y la audiencia...
Viejos Dioses vs un Nuevo Dios: La evangelizacion
La encomienda: ganaderia y agricultura

-Conclusion y discusion (10m): Al finalizar la representacion se discutira en torno
a:

¢Les fue facil o dificil representar las escenas que les tocaron?

¢Les ayudd a comprender mejor el tema? ¢Por qué?

¢Como se sintieron en el papel que representaron?

¢Qué opiniodn tienen respecto a la vida en la Nueva Espana?

¢Qué de lo que representaron se parece a lo que vivimos en la actualidad?

ACTIVIDAD 3.

Debate. Se dividira al grupo en dos, un equipo expondra las ventajas de que se
haya dado la colonizacion en nuestro pais y el otro expondra las desventajas. La
maestra sera la moderadora y guiara el debate alrededor de los siguientes

aspectos:
6. ¢Cudles fueron las consecuencias inmediatas mas importantes?

7. ¢Cuales fueron las consecuencias lejanas mas importantes?
8. ¢Qué cambié (inmediato)?

9. ¢Qué permanecié igual (inmediato)?

10. ¢Qué modificaciones se dieron en lo que permanecié?

DISCUSION GRUPAL. ¢La manera en la que nos comportamos los mexicanos es
consecuencia de la colonizacion? ¢Por qué?
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CIERRE DE SESION.

e Se resolveran dudas y se revisara si la meta fue cumplida.

e Se explica la tarea que sera la resolucién del cuestionario sobre conocimientos y
actitudes.

COMENTARIOS DEL PROFESOR
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Desarrollo Moral seqiin Huerta y Escurra (1997)*

A partir del analisis de las aportaciones hechas por Piaget, Kohlberg, Rest y Turiel, Huerta
y Escurra {1997) propusieron una taxonamia de los estadios de desarrollo moral adaptado
para la cultura mexicana; en ella también asimilaron las ideas de Alfonso Reyes, Eduardo

Garcia Maynes v Luis Recasens Fiches.

Estadio Explicacion
Mo existe conciencia de la existencia de las normas. La conducta estd
0. Anomia dirigida por lo que le conviene en forma inmediata. Confunde el bien con

egocentrica su provecho, el cumplimiento de su gusto y de sus deseocs. Hay una
carencia de moralidad.

La regla se piensa como de origen adulto. Hay un respeto unilateral del
subordinado a la autoridad, Mo hay una comprension de la funcidn que
I. Heteronomia | cumplen las reglas y se cumplen solo por miedo a la autondad. El principio

egocéntrica "Mo hagas 2 los demads lo que no quieres que te hagan” es interpretado
coma “Lo gue te hace el otro es igual a lo que debes hacerle; si te pega,
fu debes pegarle”

Existe preocupacion por el control mutuo y el respeto a las reglas que
aseguren reciprocidad. Se respetan las reglas de acuerdo al poder fisico de
quien las enuncia y por las consecuencias para el sujeto. Cuando el gue
1I. Heteronomia — enuncia las reglas es mas fuerte, el sujeto se subordina y acepta; cuando

instrumental el que enuncia las reglas es un par, se discute y conviene la aceptacion de
las reglas y cuando el que enuncia las reglas es mas débil, se le descalifica
y no se aceptan las reglas. Se conciben las relaciones humanas en forma
mercantilista.

El principio "no hagas a los demas lo que no quigras que te hagan” es
entendide como “no trales a los demas como te tratan, sino como
III. Heteronomia | quisieras ser tratade”. Se considera una accion como buena si fiene una

interpersonal | orientacion prosocial. No incurre en acciones que causen la desaprobacion,
se procura mantener una imagen buena de si mismo, La prudenciz esta
dictada por las reglas derivadas de las costumbre de los grupos.

Surge la cooperacién, el consentimiento y el respete mutuo. Se reconocen
las reglas como resultzdo de la cooperacion y el consentimiento. Se
IV. Autonomia | respeta a la autoridad que actia en beneficio de la sociedad. Se reconoce
en los otros hombres y en si mismo, una dignidad gque se tiene la
obligacion de salvaguardar”,

Se procura establecer la justicia en todos los tratos v compromisos hechos
entre los hombres. Las leyes soclales no se viven como imposiciones, sino
en su sentido constitucional, penal, civil. Se buscan los procesos que
reflejen la voluntad popular para salvaguardar el bienestar, la libertad vy la
seguridad.

V. Pantonomia
social

Se trata de regular el comportamisnto por principios eticos universales. Se
busca el respeto a3 la dignidad de la persona como Individug, exlste
tendencia a la justicia e igualdad de los derechos humanaos vy la solidaridad
como valor principal de las relaciones humanas. Respeto a la naturalera.
Los conceptos mas importantes de este estadio son los derechos
humanaos, la sclidaridad y la ecologia. Toda persona es concebida como fin
¥ ng como medig.

V1. Pantonomia
&lica

2 Huerta, 3. & Escurra, M. {1997) Desarrollo de Valores v Régimen de Verdad en el Nifio Mexicano. Méxica:
Instituko de Fomento e Investigacion Educativa, A.C.
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TRABAJO CON EL DOCENTE

FASE 1 PROPOSITO

En este primer momento se comenta con la profesora de grupo el propdsito que tiene el
estudio y la justificacion para llevar a cabo la aplicacion de la unidad didactica. Se
acuerdan los horarios de reunion.

FASE 2 ENTREVISTA (ver anexo 23, p. 185)

FASE 3 SEMINARIO SOBRE CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

En esta fase se abordaran los principales puntos sobre la aproximacion constructivista y el
aprendizaje significativo, asi como su aplicacién en la ensefanza de la historia, para
ofrecer un contexto tedrico y practico que le sirva al docente para la aplicacion de la
unidad. :

FASE 4 ENCUADRE DE LA UNIDAD Y EXPLICACION DE LAS ACTIVIDADES

En esta fase se comenta y explica con la profesora el propdsito que tiene la unidad, sus
objetivos declarativos, procedimentales y actitudinales, asi como las actividades y forma
de evaluacion.

Se trabajan con la maestra las actividades. Para cada una de las actividades se explicara al
docente su objetivo, materiales, desarrollo y evaluacion. Se comentard con ella la
posibilidad de videograbar las sesiones.

FASE 5 PRESENTACION DEL MATERIAL

Se le presentara el material con el cual se trabajaran las sesiones y se resolveran dudas.
Por otro lado, se trabajaran con ella puntos esenciales en su papel como facilitadora
dentro de las actividades en cuanto a estrategias de ensefianza y motivacionales.

FASE 6 APLICACION
La aplicacién se llevara a cabo por las investigadoras, sin ernbargo, el docente del grupo
tiene la liberta de intervenir.

FASE 7 RETROALIMENTACION
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SEMINARIO SOBRE CONSTRUCTIVISMO Y APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

DURACION: DOS SESIONES DE UNA HORA Y MEDIA CADA UNA
TEMAS
1. Aprendizaje Significativo y Constructivismo
1.1.  Aprendizaje Significativo
1.1.1. Definicion
1.1.2. Conocimientos Previos
1.1.3. Caracteristicas
1.1.4. Condiciones
1.1.5. Fases
1.2.  El constructivismo
1.2.1. Concepcién de ensefianza-aprendizaje
1.2.2. Papel del docente
1.2.3. Concepcion del alumno
1.2.4. Evaluacién
2. Constructivismo aplicado a la ensehanza de la historia
2.1.  Caracteristicas
2.2.  Estrategias
2.2.1.1.  Empatia histdrica

ACTIVIDADES
O Exposicion y discusion de los temas
« Estrategias: objetivos, organizadores graficos (CQA), preguntas intercaladas.
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CARTA DESCRIPTIVA DEL SEMINARIO PARA DOCENTES
SESION TEMA OBJETIVOS ACTIVIDADES | ESTRATEGIAS MATERIAL TIEMPO
El constructivismo |-Conocer las  principales | Exposicion y | Objetivos Hojas blancas 1. 50m
y el aprendizaje |caracteristicas de la | discusion del tema. | CQA Fotocopias de COA | 2. 40m
significativo aproximacion Preguntas y de resumenes
constructivista W del intercaladas
aprendizaje significativo. Mapa conceptual
1 -Identificar y aplicar las
principales  caracteristicas
del C. y del A5,
-Lograr la disposicion del
docente hacia conocer vy
aplicar una postura
constructivista,
Constructivismo | -Conocer  las  principales | Exposicion y | Objetivos Haojas blancas 1. 40m
aplicado a la caracteristicas y estrategias | discusion del tema. | CQA Fotocopias de CQA | 2, 50m
ensefianzade la  |de la aproximacion Preguntas y de restimenes
historia constructivista ¥ del intercaladas
aprendizaje significativo
aplicado 2 la ensefianza de.
2 la historia.

-Aplicar  las  principales
caracteristicas y estrategias
del C. y del A.5.

-Brindar confianza ¥
motivacion al docente para
participar en la unidad
didactica.
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MATERIAL BRINDADO A LOS DOCENTES DURANTE EL SEMINARIO

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO Y CONSTRUCTIVISMO

A través del tiempo tanto psicdlogos como pedagogos y otros profesionales de la
educacion han creado modelos y presentado distintos postulados con el afan de explicar el
aprendizaje y la funcién que cumple la ensefianza. Las teorias que se han desarrollado en
torno a éste tema han influido en las concepciones que, docentes, alumnos, padres de
familia, instituciones educativas y sociedad en general, tienen sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Algunas concepciones que se tienen cominmente son

principalmente las que explicamos a continuacion:

1. “El aprendizaje escolar consiste en conocer las respuestas correctas a las
preguntas que formula el profesorado. La ensenanza le facilita al alumnado el
refuerzo que precisa para que logre dar esas respuestas.” (Mauri, 2000, pp. 66)
Esta practica se basa principalmente en la emision de respuestas correctas por
parte del alumno a preguntas que el profesor formula a partir de una leccién. Se
ve al aprendizaje como la adquisicion de respuestas correctas reforzadas por el
docente con el fin de obtener una calificacion aprobatoria. Siendo el objetivo ir
aumentando el nimero de respuestas correctas en el repertorio individual del
alumno, sin tomar en cuenta la relevancia del contenido escolar o de las preguntas
del profesor. Las respuestas correctas son las que reproducen fielmente el texto
correspondiente a la leccion,

En este sentido el profesor se considera un experto que utiliza su autoridad para
controlar la conducta de sus alumnos sin preocuparse de los procesos internos que
genera la emisidn de respuestas correctas o incorrectas.

La actitud del profesor ante los alumnos que no logran las respuestas esperadas es
indicarles que estudien mas sin explicarles como hacerlo. La forma en la que el
profesor intenta que el alumno mejore es por medio de la aplicacion de sanciones
aumentandolas con la esperanza de que el alumno reaccione, se insiste en
incrementar el esfuerzo al estudiar e incluso que consideren la posibilidad de

abandonar sus estudios.
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2. “El aprendizaje escolar consiste en adquirir los conocimientos relevantes de una
cultura. En este caso, la ensefianza le procura al alumnado la informacion que
necesita.” (Mauri, 2002, pp. 66)

3. Esta concepcién considera al alumno un procesador de informacion y el docente es

el que facilita “situaciones mdltiples y diversas de obtencién de conocimiento”. El
curriculo organiza los conocimientos que se consideran relevantes.
A diferencia de la concepcion anterior los docentes si toman en cuenta los procesos
internos de los alumnos para aprender y le otorgan importancia al conocimiento de
dichos procesos, es decir, les preocupan ideas tales como dqué hacen los alumnos
cuando aprenden? qué de esto debo tomar en cuenta para consequir ensenarles
mejor?
A estas interrogantes los profesores responden de distinta forma, unos creen que
la adquisicion del conocimiento es un proceso de copia, mientras que otros lo
consideran un proceso de construccion.
Entendido como proceso de copia el profesor piensa “que aprender consiste en
reproducir sin cambios la informacién que le llega al alumno y a la alumna por
diferentes medios” (op. cit p. 63) Su preocupacion es seleccionar lo que se quiere
que el alumno aprenda (copia) y las condiciones favorables para que se dé esta
copia (aprendizaje). Para elegir los contenidos curriculares, por lo general se toman
en cuenta dos criterios:

a. Considerar al alumno como procesador de informacién supone la necesidad
servirse de disciplinas formales constituidas por “légica, objetividad,
coherencia interna y método” para desarrollar su pensamiento formal.

b. Serd mas facil aprender aquellas disciplinas que representen el saber
cultural.

La importancia de ensenar contenidos derivados de las disciplinas formales es que

los principios légicos que éstas ofrecen sirven para aprender cualquier disciplina
(incluyendo las que no se rigen por dichos principios).
En esta concepcion el profesor utiliza dos procesos de aprendizaje: repeticion y ejercicio;
éste ultimo consiste en “ajustar adecuadamente la accion al modelo y seguir repitiendo la
actividad hasta que uno consigue realizarla con un alto grado de automatismo” (Mauri,
2002, pp. 70)

230



Ramirez & Silva ANEXO 6
Capacitacion Docente

La desventaja que representa esta concepcidon de ensefanza-aprendizaje es que
aunque los alumnos aprenden conceptos, meétodos cientificos y formas de razonamiento
logico, se ha visto que no logran integrar estos principios a su comportamiento y les es
dificil generalizarlos a situaciones diferentes a aquellas en las que los aprendieron. El error
fundamental esta en creer que los procesos que llevan a cabo tos alumnos no van mas alla
del razonamiento logico, es decir no se considera que también sean capaces de conocer
Sus procesos internos y autorregular su aprendizaje. Esta concepcion tampoco reflexiona
sobre las caracteristicas del aprendiz y la complejidad de sus procesos.

4. “El aprendizaje escolar consiste en construir conocimientos. Los alumnos y las
alumnas son quienes elaboran, mediante la actividad personal, los conocimientos
culturales. Por todo ello, la ensefianza consiste en prestarle al alumnado la ayuda
que necesita para que vaya construyéndolos.” (Mauri, 2000, pp. 66)

En esta concepcion el alumno elabora representaciones personales del contenido que
se elaboran a partir de la conexién entre los nuevos contenidos y 10s que ya posee,
atribuyéndole un significado.

El alumno reorganiza la informacién mediante un proceso activo que requiere de
habilidades metacognitivas®, las cuales le ayudaran a regular el aprendizaje. El profesor
juega un papel activo centrandose menos en el contenido y mas en el alumno. Los
alumnos son considerados constructores activos y el profesor el que les ayuda a construir
el conocimiento.

A diferencia de la primera concepcion, el docente no sélo se interesa en que el alumno
aprenda ciertos contenidos, sino que aprenda a aprender; asi mismo pone especial
interés en ensenarle a interpretar, relacionar, deducir, etc. y no esta de acuerdo con darle
las respuestas que por si mismo debiera descubrir.

La construccion del conocimiento debe ser entendida como producto y como proceso. El

producto se refiere a la cantidad de informacidn y habilidades adquiridas, el proceso es la

2 ge refiere a la conciencia que liene una persona, en esie caso ¢l nino, de los propios procesos cognilivos (pracesos por
medio de los cuales le da senlido a lag experiencias: alencién, memoria, comprension, solucién de problemas, elc.) y de
las estrategias disponibles que pueden ayudarle a aprender (Mercer, 1991, pp. 293). Basicamenle consisle en dos lactores:
Conciencia de las habilidades (persona), estralegias (procedimientos o secuencias de acciones que persiguen un propdsito
detenninado} ¥ recursos que se necesilan para desarrollar una tarea efectivamente, Habilidad para ulilizar mecanismos
aulorreguladores “CONTROL EJECUTIVO” (movimientos planificados, evaluacion de las aclividades en proceso,
conirol del resullado del esfuerzo y solucion de dificullades) para asegurar la conclusién de una larea exilosamenle,
(Baker. 1982 en Mercer, 1991, pp. 57}
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forma en que el alumno logra el aprendizaje, es decir, la manera o el camino que toma
para generar ciertos productos de aprendizaje.

El aprender escolar es un proceso de elaboracién donde el alumno selecciona,
organiza y transforma la informacion, estableciendo relaciones entre dicha informacion y
sus ideas o conocimientos previos. Es decir, le atribuye significado al contenido que se le
presenta y ésta atribucién de significado implica un cambio en los esquemas de

conocimiento que el alumno posee previamente.,
Por lo tanto, el aprendizaje significativo se definiria de la siguiente forma.

“El aprendizaje significativo es aquel que conduce a la creacion de estructuras de
conocimiento mediante la relacion sustantiva entre fa nueva informacién y las ideas
previas [conocimientos previos] de los estudiantes” (Ausubel citado en Diaz-Barriga y
Hernandez, 2002, p. 39)

Actualmente se sabe que el ser humano aprende independientemente de que
reciba o no una instruccién, es decir, el nifio al llegar a la escuela ya posee una serie de
conocimientos y experiencias que ha integrado en esquemas susceptibles a modificarse
mediante la interaccién con su medio. Para enfrentarse a un nuevo contenido, el alumno
echa mano de lo que ha adquirido a lo largo de se desarrollo, Coll en 1990 sefiala que ™...
lo hace siempre armado con una serie de conceptos, concepciones, representaciones y
conocimientos, adquiridos en el transcurso de experiencias previas, que utiliza como
instrumentos de lectura e interpretacion y que determinan en buena parte que
informaciones seleccionara, cémo las organizara y qué tipo de relaciones establecera entre
ellas.” Un aprendizaje significativo se lograra en funcion del nimero y calidad de
relaciones que el alumno pueda establecer entre los conocimientos previos que posee y la
nueva informacién que enfrenta. No obstante la naturaleza de los contenidos siempre
existiran conocimientos previos que puedan relacionarse significativamente con éstos. Es
decir, el alumno no podria aproximarse a los nuevos contenidos sin un esquema previo al
cual integrarlos. Lo optimo serfa que el docente identificara los conocimientos previos que
poseen sus alumnos, en realidad lo importante es determinar el estado de estos
conocimientos, en cuanto a su organizacion, pertinencia, elaboracion y coherencia. Sin
embargo ello constituye una tarea dificil ya que se requiere definir qué conocimientos

previos son necesarios y adecuados para iniciar la ensefianza.
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EVALUACION DESDE EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA

Evaluar desde la perspectiva constructivista genera muchas dudas ya que surgen
interrogantes. “¢Como compaginar una ensefianza escrupulosamente respetuosa de hacia
el proceso de construccion del conocimiento de los alumnos con la exigencia de que todos
aquellos superen un conjunto de criterios de evaluacion previamente establecidos con

caracter general?” (Coll y Martin, 2000 p. 164)

La evaluacion puede ser de distintos tipos (inicial, sumativa y formativa) y cada
una tiene su funcidn en el proceso de ensenanza-aprendizaje, se ha reconocido la
importancia de evaluar no solo al alumno y sus aprendizajes, sino también la actuacion del
docente y las actividades propuestas. En principio debe partirse de la revision y analisis
cuidadoso de las practicas evaluativas que ya existen, con el fin no de exterminarlas o

sustituirlas sino de modificarlas y enriquecerlas para lograr una perspectiva mas amplia.

Al planificar la evaluacion hemos de ser conscientes del sentido o significado que
los alumnos atribuyen a la evaluacion, el cual va a estar en funcion de cémo presentemos
la actividad y de nuestra actuacion durante el desarrollo de la evaluacidon. Evidentemente
los resultados de la evaluacion van a depender de los significados que construyeron, pero
también del sentido que hayan dado (y el docente propiciado) a la ensefanza, al

aprendizaje y la evaluacion como tal.

Con respecto a la evaluacion para determinar si el aprendizaje alcanzado por los
alumnos es o no significativo, no es posible, ya que “el aprendizaje significativo no es una
cuestion de todo o nada, sino de grado”. (op. cit p. 173) Lo que habremos de evaluar es
por tanto, el grado en que los contenidos se han aprendido significativamente; para ello
han de planearse tareas o actividades que permitan ser resueltas a partir de los distintos
grados de significatividad (implica la cantidad y calidad de relaciones que se han formado

entre los contenidos nuevos y la estructura cognoscitiva ya existente).

A pesar de los esfuerzos por disefar instrumentos o actividades de evaluacion que
reflejen fielmente lo que el alumno ha aprendido, esto es dificil, si no imposible, ya que
siempre habra algo que se nos escape, es muy probable que los alumnos aprenden mas

de lo que somos capaces de evaluar.

Ya que la construccion de conocimientos es un proceso dinamico, no es deseable

emitir un juicio a partir de una evaluacion realizada en un momento determinado, eso
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seria como obtener una “fotografia” y no la visioén del proceso en su totalidad. En cambio
se deben buscar actividades que respeten dos aspectos fundamentales: el caracter
dinamico del aprendizaje y la dimension temporal, esto es, muchas veces el aprendizaje

(en toda su potencialidad) no se manifiesta sino hasta tiempo después.

Con el fin de comprobar si el aprendizaje realmente se dio y es generalizable, las
evaluaciones tienden a ser totalmente diferentes de lo que fueron las actividades de
enseflanza; desde la perspectiva constructivista esto no es correcto ya que la construccion
de significados se da dentro de un contexto que necesariamente influye. En cambio
propone que las actividades de aprendizaje sean lo mas ricas posibles de manera que los
significados adquiridos no se adhieran a un solo contexto y por el contrario, el aprendizaje
pueda vincularse a una amplia gama de contextos. En lo concerniente a la evaluacion, el
contexto de la evaluacion no debe ser tomando como un factor no influyente sino como
un ingrediente que interviene al momento de la evaluacion; ademas, es conveniente al
evaluar un determinado contenido planear una amplia gama de actividades que permitan

evaluar el aprendizaje en distintos contextos particulares. (op. cit)

La mejor manera de evaluar el aprendizaje (la calidad y cantidad de relaciones
significativas que se han adquirido en la estructura cognoscitiva) es cuando podemos ver
que el alumno sabe utilizarlo, por ello el caracter instrumental de los aprendizajes
adquiridos es el criterio fundamental a tener en cuenta al disefar actividades de

evaluacion.

La ensenanza tiene como finalidad fomentar que los alumnos sean autonomos, por
ello un indicador importante para evaluar su aprendizaje es el progreso que han tenido en
cuanto al manejo de los contenidos y a la organizacion del proceso ensehanza-
aprendizaje, es decir, mediante la observacion podemos evaluar la actuacion de los
alumnos en torno a su nivel de autonomia (menor direccion del docente y mayor control

por parte del alumno) en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Si consideramos el aprendizaje como un proceso donde el profesor ayuda a que el
alumno construya significados, hemos de considerar a la evaluacion no en términos de
calificaciones que promueven o acreditan al alumno, sino como una actividad que

necesariamente esta evaluando tanto a la ensefianza como al aprendizaje como proceso.
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La evaluacion, entonces, no solo provee de informacion Gtil al docente sobre como
ha llevado a cabo su papel de facilitador en la construccion de significados por parte del
alumno, sino también brinda informacion o retroalimentacion al alumno sobre su propia
actuacion durante el proceso. Por ello la importancia de la evaluacion como herramienta
de autorregulacion del proceso que el alumno esta llevando a cabo al aprender; esto
implica que la evaluacion no sea un hecho aislado y comprometa al docente en explicar
precia claramente los objetivos de la evaluacién, el contenido a evaluar y el analisis

posterior que se hara sobre los resultados.

Es evidente que la evaluacion dentro del aula debe partir de las intenciones
inmediatas que se tienen respecto a los contenidos las cuales se derivan de las finalidades
educativas que tiene el sistema educativo nacional, sus objetivos generales, los objetivos

del area y los objetivos generales del grado escolar.

Finalmente hemos de dejar en claro que la evaluacion en el aula, desde la
perspectiva constructivista, es parte de todo el proceso de ensefanza-aprendizaje por lo
que llegan a fundirse las actividades de ensenanza-aprendizaje con las actividades de

evaluacion, volviéndose indisociables.
Empatia Historica como Habilidad de Dominio en el Conocimiento Historico

Trepat en 1995 define la empatia histérica como “la habilidad de meterse dentro
de las personas del pasado para explicar las razones de sus impulsos y decisiones” (p.
301)

Para Shelmit (op. cit) se refiere a “una relacién reciproca consistente, por una
parte, en percibir el mundo a partir de la posicién de otra persona y, por otro lado, en

concebir cdmo esta persona veria las cosas si estuviera en la piel de uno mismo” (p. 301)

Por otro lado, el trabajo de Serrano en 1993 (op cit) define la empatia histérica
como “la capacidad o la disposicién para comprender —que no implica compartir- las

acciones humanas en el pasado desde la perspectiva de los propios agentes de su tiempo’
(p. 302)

Como podemos ver la idea fundamental de la empatia historica es sentir y
comprender al sujeto historico tomando en cuenta su sistema de valores, costumbres e

ideologia; esto nos lleva a la idea de un conocimiento historico integral y no aislado como
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normalmente se ha manejado (nombres, fechas y personajes aislados) ya que permite
relacionar los conocimientos aprendidos y motiva a la adquisicion de nuevos

conocimientos. (Hernandez, 2002)

Al contrario de lo que normalmente se supone, la habilidad empatética puede ser
construida desde la educacion basica, independientemente del estadio cognoscitivo de los
alumnaos. Entre los 6 y los 8 anos se puede esperar que los nifios expliguen las
sensaciones que creen gque tienen las personas, animales, plantas u objetos en
determinadas situaciones. Esto lo pueden hacer por medio de dibujos, oralmente o escrito.
Ya a los 8 y 10 afios se puede echar mano de la reconstruccion imaginativa de |os nifios
para explicar la empatia histdrica. De esta forma los alumnos podran representar de cierta
manera a los personajes del pasado dentro de un hecho histérico. A partir de los diez afios
los nifios ya pueden entender que los agentes del pasado actuaban en relacion a motivos
similares a los actuales, pueden realizar reconstrucciones historicas, identificar moviles de
las acciones de sujetos del pasado a partir de fuentes orales (papas, abuelos, etc.} vy
explicar de manera sencilla el punto de vista de un personaje del pasado
independientemente de la antipatia y simpatia que pueda sentir por éste (Trepat, 1995)

A partir de los resultados del provecto History 13-16, Shemilt identifica cinco
niveles en la construccion de la empatia historica (Diaz-Barriga, 1998, p.50; Trepat, 1995,
p. 308, 309):

Tabla 1. Niveles de desarrollo de la empatia historica.

Nivel 1. Los alumnos creen que sus predecesores son intelectual y moralmente inferiores a los
hombres de hoy. No toman &n cuenta los motivos de los agentes histdricos para explicar sus
acciones, La simple narracién de los sucesivo de tos hechos equivale a su explicacion. No hay

comprension del pasado.

Nivel 2. Se identifican cualidades humanas comunes (sentimientos y capacidades) entre los
hombres del pasado vy del presente. Comienzan a preguntarse por los motivos de las acciones,

pero estos son simplistas, estereotipados y ahistdricos.

Nivel 3. Los motivos comienzan a explicarse “desde dentro”, es decir, el alumno se pone en el
lugar del agente y sus circunstancias particulares, aunque se afronte el problema desde el
punto de vista personal del alumno en el presente. Es una empatia cotidiana, que refleja un

resultado adecuado de la ensefianza de la historia en alumnos de 16 afios de edad promedio.
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Nivel 4. Se manifiesta una real empatia histdrica, puesto que se considera tanto la situacion
como el punto de vista propio o probable de los agentes histéricos; los alumnos pueden
recrear un mundo mental diferente, ya que buscan explicaciones desde 1as fuentes primarias y

secundarias. Este nivel solo se suele alcanzar entre los 16 y 18 afios de edad promedio.

Nivel 5, Los alumnos contemplan aspectos metodoldgicos de la historia y muestran 12 dificultad
de situarse empatéticamente con los agentes histéricos por falta de fuentes, Se distingue la
historia como accién y la historia como acontecimiento. Se espera qQue lo alcancen los

estudiantes universitarios de historia.

Por otro lado, Ashby y Lee en 1987 (Cairetero, 1995) a partir de un estudio

realizado en estudiantes ingleses de 11 a 18 aRos de edad, proponen los siguientes

estadios en relacion a la construccidn de la nocidn de empatia histdrica:

Tabla 2. Estadios sobre la nocidn de empatia propuestos por Ashby y Lee. (tomado de Carretero,

1955 p. 54)

Estadio 1
Ausencia total de ampatia,

se juzga el pasado con
criterios del presente

= Consideran que cuanto mas lejano sea el pasado mas primitivo
eran los seres humanos.

=Los hombres de hoy son mucho mas inteligentes que los del
pasado.

s Los del pasado no tenian televisidn, microondas, video, etc.

ol pasado se convierte en un catdlogo de comportamientos
absurdos.

1

Estadio 2

Estereotipos generalizados

s A vecas son capaces de establecer diferencias muy generales
entre |a gente del pasado y la actual pero lo hacen con intencién
de poner de manifiesto lo absurdo del comportamiento de los
hombres del pasado.

= £n general no se distingue entre lo que |a gente sabe y piensa en
la actualidad y lo que sabia y pensaba en el pasado.

Estadio 3

Empatia basada en su
experiencia cotidiana

s Las acciones, las instituciones, etc. son entendidas dentro de una
situacidn especifica, que es vista en términos modernos, de
acuerdo con su experiencia cotidiana sin establecer diferencias
entre como la veriamos hoy y ¢émo la verian los contamporaneos.

A menudo se preguntan por lo que elios hubieran hecho en tal
siluacion.
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Estadio 4

| Empatia histarica restringida

s Las acciones, instituciones, etc. son entendidas en relacion con
las situaciones especificas en que la gente se encuentra. Son
capaces de reconocer que la gente del pasado podia no tener los
mismos conocimientos que los hombre de hoy dia, en parte por
que sus creencias, metas y valores son diferentes a los actuales.

+Sin embargo aungue aceptan que la gente del pasado podia
tener una vision diferente a la del presente, son incapaces de
relacionar éstas diferencias con las creencias, los valores o las
condiciones materiales presentes en la situacion especifica del
pasado. En definitiva encuentran dificultad para contextualizar las
diferencias.

L
Estadio 5
Empatia histérica contextual

+ Tratan de encajar lo que debe ser entendido o explicado dentro
de un contexto mas amplio.

e Hay una diferenciacidn clara entre la posicidn v punto de vista del
historiador vy las de los individuos del pasado; entre lo que saben
unos y otros y entre las creencias, metas, valores y habitos de
cada una de ellos.

El construir la empatia histérica en los alumnos juega un papel fundamental en la creacion

de ciudadanos tolerantes con la capacidad de situarse en el de otrg, valorando el cambio

de mentalidad y del sistema de valores. Es por esto que surge la necesidad por parte de

los docentes de formarse en el aprendizaje didactico de la empatia histérica (Trepat,

1995)
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DESARROLLO DE LA CAPACITACION

1. Introduccion
a. ¢Qué son los mapas conceptuales?
b. ¢De qué se componen?

c. <¢Para qué sirven?

2. Practica
a. Completar un MC de los Seres Vivos(alto nivel de directividad)
b. Iniciar el MC de Las Primeras Civilizaciones Agricolas, apoyado con una lista

de conceptos (nivel de directividad medio)
3. Evaluacion
a. Los alumnos terminaran de completar el MC de “Las primeras civilizaciones

agricolas en casa.

4, Evaluacion inicial de la Unidad Didactica
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Introduccion

a. ¢Qué son los mapas conceptuales?

Representacion grafica de una estructura que respeta una jerarquia dada por diferentes
niveles de generalidad o inclusividad. Esta formada por conceptos, proposiciones y
palabras de enlace.

Concepto idea general expresada con palabras. Hace referencia a regularidades
correspondientes a objetos, eventos o situaciones.

Idea representacion mental de algo real o imaginario.

b. ¢De qué se componen?

Esta formado por conceptos (supraordinados, coordinados o subordinados), proposiciones
y palabras de enlace. Esta constituido por nodos que contienen los conceptos importantes
dentro de un tema, lineas o conectores que denotan la relacion existente entre dichos
conceptos y las etiquetas sobre las lineas indican como es dicha relacion.

»

Conceptos Conexiones Palabras de enlace

En el mapa conceptual los conceptos y proposiciones se organizan formando jerarquias.

/O\mfpto inclusor

i;;:

&
4
\
s

1}
ul
&

\

o

*
»

-

\,
/

- . . subordinados
Concebtos inclusores subordinados y coordinados

Conceptos subordinados Concepto subordinado
coordinados

c. ¢Para que sirven?
Los mapas conceptuales sirven para sintetizar la informacién de un tema o una unidad; es
COmMo un resumen practico sin tantas palabras.
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PRACTICA
MAPA CONCEPTUAL CON ALTO NIVEL DE
DIRECTIVIDAD
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PRACTICA
MAPA CONCEPTUAL CON NIVEL DE DIRECTIVIDAD MEDIO

LISTA DE CONCEPTOS: ACTIVIDADES COLECTIVAS, GUERREROS, SACERDOTES; SISTEMAS DE ESCRITURA, REGLAS,
SIGNOS; RESOLUCION DE PROBLEMAS; HERRAMIENTAS, TRANSPORTE, METAL, TERRESTRE, MARITIMO;
CONOCIMIENTOS, AVANCES TECNICOS

PRIMERAS CIVILIZACIONES
AGRICOLAS

y \>

Matematicas

Organizacion
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Desarrollo Fisico

Alrededor de los 9 y 10 afios de edad, comienza el “estiron” de las nifas, aumenta
su fuerza y pierden flexibilidad. En niflos y ninas se consolidan la conciencia y desarrollo
de todas las partes y sistemas corporales. Tienen mayor capacidad de combinar con
fluidez las habilidades motoras y desarrollan un mayor balance.

A los 11 anos, en general, las nifas son mas altas y pesadas que los ninos.
Comienza el “estiron” de los nifios. Se desarrollan juicios mas precisos para interceptar
objetos en movimiento y prosigue la combinacion fluida de habilidades motoras. Es
notable una mejoria en las habilidad motoras finas y sigue aumentando la variabilidad en
el desempeno de habilidades motoras. )

Debido al actual ritmo de vida y al peso que se le da en la escuela al aspecto
académico, una gran parte de los nifios no realiza formalmente actividades que favorezcan
el acondicionamiento fisico. Los ninos pasan mucho tiempo haciendo tarea, viendo la
television o jugando con video juegos, lo que afecta a su desarrollo fisico. Por ello es
importante que en las escuelas se promueva la educacion fisica, la cual tiene como
objetivo el planear y llevar a cabo actividades que conduzcan al estudiante a un
desempeno mas habilidoso, conveniente e informado (Nichols, 1990 citado en Craig,
1997).

Desarrollo Cognitivo

El pensamiento de un nifo a los 10 o 12 anos es muy distinto al del nifio de 5
afos, no solo porgue cuenta con mayor cantidad de conocimientos sino por la manera tan
distinta en la que piensa, razona y procesa la informacion. Desde la teoria de Piaget, esos
afos marcan en buena parte la transicion al pensamiento operacional concreto. A grandes
rasgos podemos decir que el pensamiento es reversible, flexible y mas complejo, adviertan
diferentes aspectos de un mismo objeto y utilizan la l6gica para reconciliar las diferencias.
Pueden valorar las relaciones de causa y efecto; comienzan a desarrollar una forma
distinta de razonar los cambios y las transformaciones ya que pueden reflexionar sobre el
cambio e imaginar sin necesidad de tener el objeto concreto. Los nifios de esta edad
plantean hipotesis ya que predicen, anticipan y verifican lo esperado, hacia los 10 afos

esta habilidad estara reducida a objetos concretos y relaciones sociales que pueden ser

247



Ramirez & Silva ANEXO 8
Desarrollo del Nino en la Infancia Media

vistas y probadas, pero hacia los 11 y 12 anos, esta habilidad se va ampliando hacia un
pensamiento mas abstracto.

Al hablar de un pensamiento reversible nos referimos a la habilidad de visualizar o
conceptualizar con la capacidad de volver al principio de una cadena de razonamiento para
recorrerla de nuevo y encontrar el error o alternativas (aunque todavia apegado a
situaciones fisicas). Los nifios son capaces de razonar utilizando conceptos y ante tareas
que implican las nociones de conservacion y no se dejan guiar por las apariencias
perceptivas. Son capaces de clasificar, seriar y entienden la nocion de numero. La
orientacién que dan hacia la resolucion de problemas es mayormente cuantitativa. Pueden
establecer relaciones cooperativas y con capaces de tomar el punto de vista de los demas,
ya que se han alejado del centro de si mismos, toman diferentes perspectivas y son
capaces de situarse fuera de sus pensamientos y sentimientos. En cuanto a su moral, esta
deja de ser heterénoma para empezar a construir una moral auténoma. Los nifios de esta
edad utilizan inferencias légicas para reconstruir un suceso antes de presentar una version
integra de la informaciéon, emplean imagenes mentales y desarrollan habilidades de
metacognicion, es decir, supervisan sus propios procesos intelectuales.

Juan Pascual-Leone en 1980 (citado en Garcia y Lacasa, 1990) postula que los
cambios en el desarrollo cognitivo de los nifos esta determinado por el incremento de la
capacidad de procesamiento, a lo que denomino “espacio mental M” Entre mayor sea este
espacio mental M, mayor sera la velocidad de procesamiento de la informaciéon. Sin
embargo, esto ni implica un fendmeno aislado sino que se acompana de un conjunto de
cambios funcionales (en la memoria operativa) que se componen a su vez de una serie de
habilidades de procesamiento y de estrategias. Asimismo, la practica y el dominio de una
tarea, facilitan su automatizacion y esto conlleva un menor esfuerzo por parte del sujeto
para activar sus procesos cognitivos. Por otro lado, Case en 1981 y 1985 (op cit) explica
que las diferencias evolutivas encontradas entre nifios y adultos se debe a la eficacia y
mejora del uso de operaciones cognitivas (operaciones intelectuales basicas)

De modo general, los cambios que diferencian a los nifios pequenos, los adolescentes
y los adultos se refieren a modificaciones funcionales de procesamiento, un mejor manejo

operacional y de estrategias y al conocimiento que se posee de una tarea.
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Estrategias de memoria

El nifio de 12 anos puede hacer uso de estrategias especificas para recordar algo, tales
como la repeticion y la organizacién. Normalmente la primera de estas estrategias sirve
para recordar informacion que no le es significativa; sin embargo también pueden ser
empleadas para recordar contenidos o materiales significativamente (y que estén
previamente organizados). La segunda estrategia es utilizada para relacionar entre si la
informacion que se va a aprender; es decir, al agrupar y elaborar categorias se facilita la
permanencia de la informacion en la memoria a corto playo y el almacenamiento
significativo en la memoria de largo plazo. Las estrategias de repeticién se adquieren poco
a poco a lo largo del desarrollo del nifio. En los nifios pequefios (5 y 6 afios) son muy poco
utilizadas de manera espontanea, a diferencia de los nifios de 7 afos que la utilizan
sistematicamente. La estrategia de repeticion o repaso puede ser entrenada, pero no se
producen resultados permanentes.

En el caso de las estrategias de organizacion, su desarrollo se da de manera similar
pero tarda un par de afios mas (entre los 10 y 11 afios) en sistematizarse. Bjorklund y
Zeeman en 1982 (Garcia y Lacasa, 1990) encontraron que ni la estrategia de repeticion ni
la de organizacion presentan cambios notables con la edad si se esta trabajando con
material significativo, como los nombres de amigos. Ahora bien, se ha visto que la
repeticidn y la organizacion pueden ser trabajadas y mejoradas dentro del ambiente

escolar, favoreciéndose el desarrollo de conductas estratégicas en los nifios.

Estrategias de estudio.y escritura

La comprension de material escrito, requiere de la accién de distintos procesos
cognitivos para construir una representacion mental de lo que se lee. Los alumnos
construyen una macroestructura del texto a partir de la cual obtienen las ideas principales
y esta estructura a su vez, les permite desarrollar estrategias de estudio. Se ha visto que
la mayoria de los nifios entre los 10 y 12 afos optan por una estrategia de estudio pasiva
(no subrayan o toman notas), aquellos que desarrollaban una estrategia activa
incrementan su eficacia en el recuerdo. Otra estrategia de estudio importante es la
elaboracion de resimenes, que los nifios de 10 y 12 anos logran a partir de una simple

copia superficial de material.
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En el caso de la escritura los nifios entre 6 y 12 anos, o incluso hasta la adolescencia,
echan mano de un estrategia denominada “decir-lo que-se-sabe”, la cual le permite
contestar examenes o hacer un escrito de forma pasiva (solo utilizando lo que
intelectualmente tiene a la mano) pero eficaz. Estas estrategias pasivas, provocan una
mayor dificultad para la modificacion de estrategias en los alumnos, ya que éstos han
aprendido que son eficaces.

El desarrollo, adaptacion y generalizacion de las estrategias mencionadas
anteriormente es un proceso que depende de la apropiacion de conocimientos dentro del
aula y que las diferencias mas significativas encontradas entre nifios pequenos,
adolescentes y adultos, dependen del grado de familiarizacion de éstos con los contenidos
asi como con la tarea en si misma. En este punto podemos establecer una diferencia clara
entre el conocimiento y las estrategias de las cuales hace uso el alumno. El conocimiento
hace referencia directa a los contenidos declarativos y las estrategias al contenido
procedimental.

Chi en 1985 (citado en Garcia y Lacasa, 1990) lleva a cabo una investigacion que le
permitid establecer las diferencias entre los ninos novatos y los expertos. En este trabajo
se pedia a cuatro nifios de 7 anos de edad (dos expertos y dos novatos) que clasificaran
un conjunto de dinosaurios. Los nifos expertos, clasificaban a los dinosaurios de acuerdo
a caracteristicas abstractas (herbivoros o carnivoros, p.ej.); en cambio aquellos que no
poseian conocimientos acerca de los animales (novatos) los clasificaban de acuerdo a
caracteristicas fisicas como el nimero de patas o el tipo de pico u hocico que tenian.

Por otro lado Carey en 1985 (op cit) apunta al animismo infantil de los ninos
pequenios. Esta atribucion.de vida a-seres inanimados evidencia la falta de conocimiento,
de los nifios pequenos, hacia un tema. Este animismo se vera superado en la medida que
se reorganicen los conocimientos mediante el aprendizaje escolar y en consecuencia sera
de gran utilidad para explicar muchas de las transformaciones cognitivas presentes en la
infancia, adolescencia y adultez. El conocimiento especifico acerca de un tema, su
organizacion y el uso de estrategias cognitivas le permitirdn al nifio, adolescente o adulto,
la resolucion de problemas y una reestructuracién general de los conocimientos,

soportadas o apoyadas en el aprendizaje que se de dentro del aula.
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Metacognicion

Si observamos a un nifio resolver un problema, podemos obtener dos puntos de vista
distintos: el externo, por parte del observador, y el interno que depende completamente
del sujeto que realiza la tarea. A este Ultimo se le ha denominado metacognicion, que por
definicion, hace referencia a dos fenomenos interesantes; el primero se refiere al
conocimiento que la persona puede obtener de sus procesos mentales y el segundo al
efecto que estos conocimientos tendras sobre su conducta.

En relacion al conocimiento de los propios procesos mentales, Flavell y colaboradores
en 1970 (citado en Garcia y Lacasa, 1990), realizaron un estudio para determinar si nifnos
preescolares, de cinco, siete y nueve afios (en promedio) podian predecir su rendimiento
en una tarea de memoria. Los resultados obtenidos muestran que los niflos mayores son
capaces de juzgar de manera mas precisa las limitaciones en cuanto a su proceso de
memoria (metamemoria). Este trabajo, y muchos otros, nos permiten determinar la
capacidad de los nifios entre 3 y 9 anos, de acceder al .conocimiento del mundo mental,
logrando identificar los estados mentales propios y los de los demas.

Por otro lado, la metacogniciéon también esta relacionada a la regulacién del
conocimiento. Esta funcion es de gran interés y utilidad en el ambito educativo, ya que
permite a los alumnos controlar su aprendizaje permitiéndole “aprender a aprender” La
metacognicidon que permite regular y controlar el conocimiento en una situacién de
aprendizaje, se refiere a la participacion activa del alumno antes, durante y después de la
tarea. Este papel activo implica que el alumno tenga que planificar (analisis medios-fines),
llevar a cabo metaprocesos y autorregularse.

La transicién de un tipo de pensamiento a otro no surge de un dia a otro sino que
implica un desarrollo que requiere experiencias de manipulacion y aprendizaje acerca de
los objetos, materiales del medio y relaciones del mundo. Si bien existen ciertos estadios
que tratan de explicar como se da el desarrollo cognoscitivo, éstos no son estaticos ni
rigidos, sino por el contrario, la investigacién nos ha demostrado que un ambiente que no
ofrece muchos estimulos y que no precise de adaptaciones favorables hara que la
secuencia sea mas lenta comparada con la secuencia en ambientes ricos en experiencias
novedosas de aprendizaje. Ello favorece el desarrollo cognoscitivo e influye en la manera
en que los niflos van pasando de una etapa a otra volviéndose un pensamiento mas

complejo en la manera de ver y entender el mundo, lo que o compone y sus relaciones.
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Desarrollo Socioafectivo

Entre los 10 y 12 afos de edad existen particularidades que marcan esta etapa del
desarrollo. Por ejemplo, existe la necesidad de establecer una relaciéon estrecha con un
companero del mismo sexo “el mejor amigo”, empieza a existir un interés por el sexo
opuesto, no solo deja de ser egocéntrico en el aspecto cognoscitivo sino que brinda a los
sentimientos y necesidades de otras personas tanta importancia como a las propias, tiene
un cédigo moral muy fuerte y la justicia cobra gran importancia dentro de éste. Se
presentan repentinos estados de animo desproporcionados a los estimulos que los
provocan, propiciados por los cambios fisiolégicos de la pubertad, existe gran curiosidad y
necesidad de informacién respecto a sus cambios fisicos y emocionales, le interesa
conseguir informacion sobre cuestiones sexuales y en relacion al nacimiento de los bebés.
Algunos nifios desarrollan aversién al bafio y al aseo corporal, tienen gustos muy definidos
en cuanto a su ropa y atavio. Sus inclinaciones en relacion a proyectos futuros, estudios,
estilos de vida, formacion de una familia, eleccion vocacional, estan muy influidos por su
familia ya que siguen los valores y normas inculcados por ésta.

Sus juegos y actividades preferidas suelen ser los juegos de mesa, colecciones,
dramatizaciéon de obras, disfrazarse; juegos de construccion, dibujos, maquetas y planos
de aviones, maquinas y cohetes.

Usualmente les gusta la escuela, aunque el maestro ya no es el centro de interés
como en anos anteriores. No les gustan los maestros parciales, exige justicia y equidad. Le
gusta .el trabajo oral y la captacion visual de material grafico, es la edad ideal para
trabajar con material audiovisual.

Hacia los doce afios, los nifios desarrollan mayor conciencia y sensibilidad hacia su
ambiente, se aislan del adulto al darse cuenta de que pueden pensar y actuar
independientemente de él. Discrimina las contradicciones entre la teoria y la practica del
mundo que le rodea. Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es mas
poderoso que una persona aislada. Muestra sentimientos contradictorios hacia su propio
desarrollo fisioldgico. Destaca su capacidad de discernir que lo llevara a preferir por unos
valores y otros. Se identifica con las personas de referencia que le son mas significativas,
aunque la sociedad actual le presenta variadas alternativas por lo que se le dificulta el

proceso de eleccion y valoracion de las mismas. En esta etapa, los nifos empiezan a
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establecer valores propios, l0s cuales representan el cambio radical entre el nifo de
operaciones concretas y el sujeto del periodo formal, ya que estos Ultimos son capaces de
construir teorias, entender la idea de justicia social, pensar acerca de lo que quieren elegir

como carrera y sobre todo adoptar posiciones a favor o en contra de lo que piensa el

adulto (Piaget, 1976).
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