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INTRODUCCION

En 1993 cursé la asignatura de “Apreciacion Cinematogréfica” en la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragon, cuyo enfoque fue eminentemente
tedrico, pues en esa época no se accedia facilmente a la cantidad de peliculas en
video que hoy en dia tenemos; los ejercicios se realizaban con las cintas exhibidas
en las salas comerciales o con el material que se conseguia para la clase.
Posteriormente, al reencontrarme con el profesor de dicha asignatura, por cierto
gran amigo mio, me di cuenta que continua empleando el mismo sistema, con la
Unica diferencia de que inicia el curso con peliculas actuales y poco a poco
acerca a los alumnos a lo que realmente a él le llama la atencion: la creacion de
peliculas o mejor dicho, pequefios cortometrajes y con ello nulifica la importancia
de la asignatura con relacion a la licenciatura.

De alli nace mi inquietud por presentar una propuesta para el programa de
estudio, la cual obedece a dos motivos: |
El primero, atender el propdsito u objetivo de la licenciatura, que es el de capacitar
~al alumno para producir y emitir mensajes a través de los distintos medios de
comunicacion masiva; elaborar técnicas de comunicacién que permitan mejorar y
transformar los sistemas ya existentes para favorecer el desarrollo de la opinién
publica.
El segundo, la necesidad de redisefar o proponer un nuevo programa de estudios
para el mejoramiento de la préactica docente, para de esa manera posibilitar un
nuevo aprendizaje.
De acuerdo con lo anterior, es necesario cambiar la forma de presentar el curso,
ya que si desde el inicio se presenta un programa como producto terminado, en el
cual el estudiante sigue instrucciones, las posibilidades de aprendizaje se ven
limitadas.



La tesis se conforma de la siguiente manera. El capitulo uno aborda los
fundamentos politico-econdmicos que se marcan desde los afios setentas con la
Reforma Educativa, base del proceso de descentralizacion, creando las Escuelas
Nacionales de Estudios Profesionales.

El segundo capitulo, incluye los antecedentes histéricos de la conformacién
de la licenciatura en Comunicacion y Periodismo.

En el tercer capitulo se exponen los fundamentos tedricos para la
elaboracién de planes y programas de estudio.

El cuarto capitulo muestra el analisis del programa de Apreciacion

Cinematogréfica y plantea mi propuesta.



1. LA EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO, CONTEXTO
SOCIOECONOMICO DE LA DECADA DE LOS SETENTAS

El presente capitulo aborda los fundamentos politico-econémicos, establecidos
desde los anos setentas con la Reforma Educativa en la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM), en ese tiempo bajo la rectoria del Dr. Guillermo
.Soberén Acevedo, dicha reforma genera el proceso de descentralizaciéon, creando
las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales (ENEP’s) bajo una bajo una

direccion tecnocratica.
Los cuatro apartados que integran este capitulo son:
1) Lineamientos de la Educacion Superior.
2) Aspéctos socioeducativos que permitieron la inclusion de la llamada
Reforma Educativa propuesta por el presidente Lic. Luis Echeverria

Alvarez.

3) Proyecto del Doctor Guillermo Soberon Acevedo, creacion de las Escuelas

Nacionales de Estudios Profesionales.

4) Origen de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén.



1.1. Fundamentos y evolucién de la educacion superior,

El sistema educativo nacional no generaba una gran demanda en el nivel
superior, ya que los primeros esfuerzos de alfabetizacion masiva y de educacién
basica para amplias capas de la poblacion se llevaron a cabo luege del primer
cuarto de siglo y rindieron sus frutos anos mas tarde; la educacién media, la cual
es indispensable para acceder a la educacién superior, se encontraba hasta los

afos treinta escasamente desarrollada.

En el sigio XVI se inicia la educacién superior en México, al establecerse la
Corona Esparicla vy la Real y Pontificia Universidad de México por Cédula Real, la
cual esta fechada el 21 de septiembre de 1551 con la implaniacién de las
licenciaturas en Derecho, Medicina y Filoscfia, en la época colonial; 1a ceremenia
inaugural se verificd el 25 de enero de 1553. Si bien desde su fundacion la
Universidad fue conocida como Real y Pontificia, la distincion que le confirio este
Gltimo caracter no fue expedida hasta octubre de 1595 por el papa Clemente Vil.

La solemnisima apertura de la Universidad se verifico el 25 de enero de
1553. Fue presidida por el Virrey Luis de Velasco, en compariia de los oidores de
la Real Audiencia. Se impartieron seis catedras: ieologia, sagrada escritura,
canones, leyes, artes, retdrica y gramatica; la catedra de artes comprendia logica,
matematicas, astronomia, fisica y ciencias naturales. Jiménez Rueda opina que en
algunos casos la Universidad adquiere una buena reputacién como una de las
mejores en el mundo al permitir la practica de disecciones en sus estudios de
medicina; disecciones prohibidas en las demas universidades. {(Jiménez Rueda,
1955; 8 y 22).

La universidad fue denominada "Real y Pontificia" porque, como las demas
universidades del mundo hispanico, se cred por concesién del Monarca y del
Papa. Se rigid por los estatutos de la Universidad de Salamanca, y la Corona
podia intervenir por conducto del Virrey, los visitadores o los miembros de la

Audiencia, para vigilar su buena marcha.
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A lo largo del siglo XIX se crearon por los gobiernos de los estados los llamados
institutos cientificos vy literarios, © colegios civiles, establecidos como instituciones
laicas de educacion media. En algunos lugares estos colegios civiles se crearon
paralelamente a los religiosos, va existentes, o bien los suplieron, por disposicion

legal.

En la segunda mitad del siglo XIX se establecen escuelas de tipo
profesional en diversas regiones del pais. La Ley Orgénica de Instruccién Publica
en el Distrito Federal, promulgada en 1867 y rﬁodiﬁcada en 1869, establecia los
estudios de jurisprudencia, medicina, agricultura y veterinaria, ingenieria civil,
topografica, de minas, mecanica y otros. En algunos estados de la Republica, los
institutos cientificos y literarios y los colegios civiles incluian estos estudios
profesionales, principalmente medicina y jurisprudencia;, en otros estados se
crearon independientemente 10s estudios profesionales, pero en todos prevalecio
una misma cancepcibn sobre la naturaleza y el caracter de la educacion en estos

niveles.

La Real y Pontificia Universidad de Mexico, convertida en Imperial y
Pontificia durante el Imperio de Iturbide, pasd por una serie de conflictos gue la
llevaron a la cléusura y la inmediata apertura, en 1833, 1837 y 1861, hasta el afio
de 1865, en que el emperador Maximiliano ejecuté el decreto republicanc de 1857,
desapareciendo la Real y Pontificia Universidad. La serie de transformaciones que
sufrié la Universidad a lo largo de la colonia y 1a etapa pos independiente hasta la
instauraciéon de la Republica y el porfiriato fueron varias, pues entre decretos que
cerraban escuelas o reabrian planteles suspendian actividades o creaban
aisladamente una serie de escuelas de nivel medio y superior, fueron los
antecedentes para que en 1910, Justo Sierra llevara a cabo el proyectc de
reorganizar e integrar la Universidad Nacional de México. A partir de la ya
mencionada Ley Organica de Instruccién Publiéa en el Distrito Federal, la
educacién superior se impartié en la Ciudad de México hasta el aflc de 1910, al
jnaugurarse el 26 de mayo la Universidad Nacional de México. La Universidad

renacia a instancias del gobierno, el Estado se desprendia de una de sus



facultades y otorgaba a una institucion la autorizacién para organizar la educacion

superior.

Joaquin Eguia Lis fue el primer rector de la Universidad Nacional de México. Las
escuelas que la integraban y que constituyeron su nucleo, asi como sus directores

respectivos fueron los siguientes:
1. Escuela Nacional Preparatoria, Manuel Flores
2. Escuela Nacional de Jurisprudencia, Pablo Macedo
3. Escuela Nacional de Medicina, Eduardo Liceaga
4. Escuela Nacional de Ingenieria, Luis Salazar
5. Escuela Nacional de Bellas Artes-Arquitectura, Antonio Rivas Mercado
6. Escuela de Altos Estudios, Porfirio Barra (Garcia, Consuelo, 1975; 119)

Al establecerse la Universidad Nacional, Justo Sierra propone en México la
primera teoria moderna de la educacién universitaria, concebida como la
culminacién de la educacién mexicana para la ensefianza profesional, de grados y
la investigacion. La creacion de esta institucion se enmarcé en la Ley Constitutiva
de la Universidad Nacional que establecié su formacion del siguiente modo: Ia
Reunion de Escuelas Nacionales Preparatorias, de Jurisprudencia, de Medicina,
de Ingenieria, de Bellas Artes (referente a la Arquitectura). L.as autoridades de la
Universidad fueron en orden jerarquico: el Ministro de Instruccion Publica y Bellas
Artes, el Consejo Universitario y el Rector. Para la inauguracion de esta casa de
estudios Justo Sierra aprovechd la celebracion del Primer Centenario de la
proclamacion de la Independencia y el apoyo del presidente Porfirio Diaz.

La Educacion Superior en su momento fue elitista, sin una definicion para el
desarrollo de las fuerzas productivas y las transformaciones sociales; por lo que la
politica educativa de Sierra se formé siguiendo el modelo universitario liberal

aplicado en Alemania.
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Con el golpe huertista, Vasconcelos huye del pais hasta 1919 cuando regresa
para ocupar la rectoria de la Universidad y de 1921-1923 fue Secretario de
Educacion publica. La Universidad en esos momentos dependia del gobierno
federal. Vasconcelos en sus funciones desarrolld una accidén educativa y cultural

con cierta autonomia. (Garcia, Consuelo, 1975; 135)

En 1929 el problema de Ia autonomia universitaria se vuelve una crisis, al
expedir el 10 de julio de ese arfio el presidente Portes Gil la Ley Organica de la
Universidad Nacional Auténoma de México. Afios mas tarde, en 1933, se le
concedié a la institucion autonomia absoluta; cuyo trasfondo fue la negacién de la
Universidad como medio fundamental de la politica superior del Estado. Esto
significé la abolicién del modelo educativo liberal, modificando su nombre por el
actual Universidad Nacional Auténoma de México y buscando una nueva

alternativa que seria la constitucion del Instituto Politécnico Nacional.

En 1937 el Gobiemo Federal crea el Instituto Politécnico Nacional,
institucion concebida como la culminacién de una serie de esfuerzos realizados en
el area de educacion técnica, en la que se agruparon las escuelas superiores
existentes, dependientes de la Secretaria de Educacion Publica: Escuela Super]or
de Construccion; Escuela Superior de Ingenieria Mecanica y Eléctrica; Escuela
Superior de ingenieria Textil; Escuela Superior de Comercio y Administracion;
Escuela Nacional de Ciencias Biolégicas y el Instituto Teécnico Industrial.
Mas tarde se han integrado al Instituto Politécnico Nacional otras escuelas: de
medicina, de medicina homeopética, de economia, de ingenieria duimica, de fisica
y matematicas y algunas mas. (Zuniga, Esther, 1982; 28 y 29)

En 1961 se cre6 por Decreto Presidencial el Centro de Investigacion y
Estudios  Avanzados  del Instituto  Politécnico Nacional, dedicado
fundamentalmente a la investigacion y los éstudios de posgrado. Et Centro realiza,
desde su fundacion, tareas de muy alto nivel orientadas especiaimente a la

formacion de profesores investigadores en diferentes ramas cientificas.
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La necesidad de proyeciar a todo el pais los beneficios de la ensefanza técnica,
llevd a la creacion de los instituios tecnolégicos regionales, establecieéndose el
primero en el afo de 1948 en el estado de Durango. Para 1960 habia siete de
estos institutos y en 1976 sumaban un total de 47, diseminados en varias ciudades

de todos |os estados de 1a Republica.

La Universidad Nacional Autdnoma de México empezd desde 1970 un
programa de desconcentracic’nn de servicios, para distribuir mejor sus instalaciones
y su poblacion escolar. En la actualidad cuenta con cince campus distribuidos en
la zona metropclitana del Valle de México denominados Escuela Naciocnal de
Estudios Profesionales de Cuautitian, lztacala, Acatlan, Aragén y Zaragoza.
Actualmente existen en México aproximadamente 230 instituciones de educacion
superior: universidades publicas auténomas; universidades publicas estatales;
instituciones dependientes del Gobierno Federal: de ensefianza técnica,
agropecuaria, pesquera y de ensefanzas especializadas, organismos publicos
descentralizados; instituciones publicas dependientes de los gobiernos de |os
estados, e instituciones privadas: universidades y de otro tipo de estudios
reconccidos por los gobiernos de los estados y por universidades publicas.
(Garcia, Consuelo, 1975; 145)

Par ctro lado tenemaos que México, desde mediados de [os ochentas, ha
abierto sus fronteras y pretende promover entre los empresarios una conducta de
competencia, sustentada en la produccion al menor costo, la mayor calidad
posible y el conocimiento profundo del mercado, que permita la satisfaccidn plena
de las necesidades de los consumidores. Las universidades se ven asi en la
necesidad de entrar en un intenso proceso de reestructuracion para elevar la
calidad de sus recursos humanos en formacién para evitar que se presenten

desarticulaciones con las demandas del mercado.

En ios udltimos afios y en los préximos el reto fundamental ha sido, y sera,
. mejorar la calidad de los servicios universitarios, no perdiendo. de vista que el

objetivo es que la educacion superior participe activamente para generar un
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ambiente de oportunidades que apoyen {as estrategias de egquidad gue deben
complementar |a apertura econdmica del pals; donde se fomente un aprendizaje
mas emprendedor, participativo y de calidad adecuado a las crecientes
necesidades de recursos humanos calificados de los sectores productivos y
sociales del pais. Ante esto el Gobierno ha intentado racionalizar la distribucion
de recursos en la Educacion Superior, a partir de una planeacion nacional
normativa de sus actividades (creacion del Sistema Nacional de Planeacion
Permansnte para la Educacion Superior (SINAPPES), Consejos Regionales para
la Planeacion de la Educacion Superior (CORPES), Comisiones Estatales para la
Planeacién de la Educacién Superior (COEPES), Unidades Institucionales de

Planeaciéon (UIPS)) en la década de los noventas.

Se trata ahora de conccer el funcionamiento de las instituciones de
Educacion Superior (tanto publicas como privadas) utilizando como criterio
principal la evaluacion de la calidad de la docencia, de la formacion de sus

profesores, la investigacion y el servicio rendido a la comunidad.

Si bien no se sustituye la formulacidon de politicas sociales publicas, por una
liberalizacion de las relaciones eccndmicas, en particular en lo gue se refiere al
financiamiente, existe una clara tendencia de acercar mas a las universidades
hacia el sector productivo y aplicar en elias las leyes del mercado, adaptandose
mucho de las politicas (que incluye el lenguaje) que el sector privado, las

empresas, utilizan en sus propios procesos de cambio.

No se trata de confundir la autonomia universitaria con la idea de que las
instituciones se queden a merced de su propia capacidad de autofinanciamiento
(aungue hay una presidon hacia ello, o prueban los intentos de subir colegiaturas,
de reducir servicios), pero si es claro que la rélacién gobierno-universidad cambia.
Las universidades no se encuentran ya en la situacion de oponerse al gobierno,
como fue fradicidn en ellas. Existe una mayor tolerancia de la intervencién del

Estados en las universidades. (Garcia, Consuelo, 1975; 148)



Las nuevas politicas del Gobierno hacia las universidades publicas pueden

describirse con los siguientes rubros sobresalientes:

« Mantener y mejorar la calidad académica.

o Reformar métodos de ensefianza.

« Reconocer y aprovechar el impacto de la nueva tecnologia de la
comunicacion.

« Internacionalizar la Educacion Superior {Porter, 1994).

Asi, el panorama general de la educacion superior, muestra, entonces,
cambios y nuevos esquemas de organizacién sin que se pueda establecer una
légica y direccionalidad homogénea, y al mismo tiempo rezagos, contrastes,
avances y retrocesos, desproporciones y desequilibrios, sobre todo entre sus
niveles académicos, en la distribucion de la matricula entre las entidades
federativas y cobertura de la poblacién potencialmente demandante, relacion entre
fa licenciatura y el posgrado, distribucién en las éreas de conocimiento, relacion
entre los inscritos en carrera tradicionales y en las de nueva creacion, en el
numero y calidad de los contenidos disciplinarios ofrecidos, en la asignacion de los |
presupuestos, en los tratamientos fiscales y' en los cambios en las formas de
gobierno y la legislacion. '

Ante ello, es un imperativo que, en este nuevo contexto, las instituciones de
educacion superior se decidan a iniciar cambios que promuevan una mas directa y
estrecha vinculacidén de la docéncia con la investigacion dentro de nuevas areas
del conocimiento; un fuerte impulso y expansion de los estudios de posgrado multi
e interdisciplinarios; convertirse- en instituciones productoras de conocimientos y
tecnologias; propiciar un nivel muy alto de inversion social en infraestructura, una
directa y permanente relacion con los sectores sociales y productivos; e, impulsar
de manera destacada la investigacion basica, de frontera y experimental sobre

todo la relacionada con la solucidn a los grandes rezagos y problemas nacionales.
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Esto implica que las instituciones de educacién superior tendran que llevar a cabo
cambios estructurales para incorporarse, a la revolucién cientifico-tecnolégica y
responder a los requerimientos sociales y econémicos de una nueva fase de
desarrollo. Para alcanzar este umbral, las universidades mexicanas tendran que
asumir una direccionalidad propia y enfrentar retos y desafios, dentro de

condiciones en extiremo dificiles y cambiantes.

Por lo que se refiere a la administracion, en general se mantienen los
sistemas tradicionales y sblo en algunas instituciones se ha implantado la
descentralizacion presupuestal. La administracion de la educacién superior
adolece todavia de muchas limitaciones, lo cual se origina en la falta de personal
especialmente formado para estas tareas.

Con excepcion de algunos cargos que exigen una preparacion profesional, como
es el caso de los contadores publicos y los contralores, todavia se asignan
funciones administrativas a personal que no ha sido especificamente preparado.
La administraciébn de la educacién superior ha merecido en fecha reciente la
atencién de autoridades y responsables de alto nivel en las instituciones, y se han
elaborado ya proyectos dedicados a la formacion y capacitacion de personal

administrativo, en diferentes areas y niveles de ejecucion.

Actualmente se trabaja también en la implantacidén de los presupuestos por
programa, los cuales adquieren mayor importancia frente a los procedimientos y
sistemas de asignacién de recursos por parte del sector publico. Conjuntamente
con lo anterior, se trabaja ahora en el disefio de modelos de programacién

institucional, para su posible utilizacion en universidades e institutos del sistema.
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1.2. La reestructuracion de la educacion superior en México

En la década de los setentas se inicia con el sexenio del presidente Luis
Echeverria, un periodo de doce afios que intentd recomponer las deficiencias del
sistema mediante el sostenimiento del esquema econémico basico y la aplicacion
fundamentalmente de politicas de tinte socialdemocratico. Durante los doce afios
anteriores a 1970 se dio en México lo que se llama “desarrollo estabilizador”, fue
una de las mejores épocas del Capitalismo Monopolista de Estado. Sus formas
concretas se basaban en bajos impuestos, numerosos subsidios y transferencias
al capital, creciente deuda publica externa, abundante inversién publica tanto de
infraestructura material como en planta productiva, mano de obra barata, alto

numero de desempleo y una gran concentracion del ingreso nacional.

En este cdntexto, el estado mexicano trata de recuperar el terreno perdido en el
conflicto estudiantil popular de 1968, creando una fachadé con un aparente
‘nuevo” y “justo” Proyecto de Desarrollo {La reforma educativa de 1970-1976); se
proyectaba con ello recuperar la credibilidad perdida en sectores de la pequefia
burguesia y la clase obrera, a la vez que se echaba a andar y sostenia una
estrategia econdmica y represiva bajo la hegemonia de la burguesia monopolista
(Leal, Juan, 1980, 56).

El proyecto sostenia medidas de corte populista: recomposicion de ias alianzas de
clases, recuperacién de base social de consenso. Dentro de esta estrategia
fundamentalmente politica, el gobierno de Luis Echeverria Alvarez, utilizd y se
valié de la educacion como elemento importante para reforzar la estrategia, este
fue el caracter fundamental de la llamada “Reforma Educativa’ un ejemplo seria la
democratizacion de la normal superior y la preparatoria popular.

Sin embargo, esta reforma educativa fracasé en los términos de la recuperacion
de la credibilidad y de las alianzas de clase con ciertos sectores de la clase

trabajadora y de |la pequefa burguesia Urbana.
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Sobre todo porgue en la realidad el proyecto resultd ser parcial y limitado: ni el
sistema educativo pudo solucionar los problemas fundamentales como por
ejemplo ser rentable para el capital y adecuarse correctamente a sus propias

necesidades productivas y no poderse controlar politicamente.

A los focos de tension y conflicto de la educacion media superior se agrega la
crisis del modelo de acumulacién mexicana, estos son elementos que el analisis
burgués no alcanzaria a observar en toda su magnitud o lo deformaria. Esto es, la
politica de la reforma educativa se contentaria en manifestar la importancia de
adecuar la necesidad del sistema educativo al aparato productivo y tratando de
reorganizar y expandir el conjunto del aparato conforme a las necesidades

inmediatas de la demanda educativa. (Zuniga, Esther, 1982; 11)

En su conjunto, el sexenio echeverrista ampliaria de manera considerable el
sistema educativo nacional y fortaleceria la idea de la necesidad de una politica de
control que aislara a los sectores de la lucha educativa, tratando de mantenerlos
golpeados y sumisos en sus propias barreras locales. Se impuis6 también una
gran reorganizacion escolar fundamentandola y desarrollandoia sobre todo en el
nivel técnico argumentando una concepcidn educativa que colocaba a ésta como
un pilar del desarrollo capitalista y de la productividad.

En materia educativa ia administracion echeverrista se destaca por lo siguiente:

1. Haber organizado, reorientado y expandido la educaciéon media
superior de manera importante, desde el punto de vista sobre todo
cuantitativo. |

2. Haber operado un nuevo modelo de organizacién escolar; la
descentralizacion.

3. Con ello, las nuevas escuelas descentralizadas aparecian como los
nuevos intentos de modernizacién del aparato educativo.

4. Se consolida la planeacion educativa como cuerpo legal a través del

cual el Estado crea toda una infraestructura burocratica.



Liegando el nuevo bloque en el poder con José Lopez Portillo las contradicciones
estructurales a las que se enfrentaria el régimen en materia de la educacion son

las mismas pero mas agudas y amplias.

E! Estado frente a una serie de instituciones de educacion media superior
radicalizadas, en permanente conflicto, con focos de tensién y criticas en casi todo
el pais como seria la Universidad de Sonora, la Universidad de Nayarit, entre
otras, manteniendo la necesidad de regular y reorientar, desechando la ineficacia

populista del régimen anterior.

La orientacién fundamental serd tecnocratica y clasista, utilizando nuevas formas
de control y represion, unica manera de eliminar o mediatizar esas contradicciones
y conflictos.

Por si fuera poco, la constitucionalizacion de la autonomia, no hace sino reforzar io
antes sefalado; la intervencién del Estado en las Universidades. Con respecto a la
tecnocratizacion de la educacién media superior cabe aclarar que los programas y

metas no estan definidos para materializarlos. (Garcia, Consuelo, 1982; 29)

La formacién de técnicos de nivel medio y la orientacion tecnocratica del conjunto
del contenido de la educacién media superior, se presentan como una necesidad
impussta por el mismo capital legal e imperialista y como busqueda de adecuacion
a la realidad de la nueva Division Internacional del Trabajo y del papel que la
economia del pais debe jugar. Algunas de ellas como: Colegio Nacional de
Educacion Profesional Técnica (CONALEPS), Centro de Estudios Tecnoldgicos
Industriales y de Servicios (CETIS); la idea de dividir es para quitarle al
movimiento estudiantil la simpatia y el apoyo popular tratando de aislarlo para

paralizarlo y finalmente derrotario.
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Para septiembre de 1979 el Estado ha definido sus metas y programas, tal como
se anunciaron anteriormente. El proyecto final mantiene un caracter de ofensiva
represiva y de contenido tecnocratico y eficientista. Dos tendencias basicas
pretenden desarrollarse:
1. La conformacién de un sistema educativo medio superior “organizado y
estable” gue lleve a cabo con una mayor funcionalidad la relacion entre la

educacion y el aparato productivo del pais.

2. El desarrolio de firmes mecanismos ya puestos a prueba, incluso de
prevencién y control y represion de movimientos radicales, de critica y de
transformacién politica; junto con el establecimiento de los limites a través

de los cuales se pueden dar las manipulaciones de oposicion.

Para implementar lo anterior se cuenta ya con el Plan Nacional de Educacion
{(PNE) y un programa de descentralizaciéon de estudios profesionales de la
Universidad Nacional Autbnoma de México.

En ningun momento del discurso estatal estan presentes las necesidades del

pueblo, ni de los trabajadores, ni de los estudiantes y profesores, sin embargo

si estan bien presentes, las necesidades y requerimientos de la empresa
capitalista y de la estabilidad politica y social; es bajo esos limites que el

Estado se encarga de manera casi total de llevar a cabo sus propias

direcciones; por ejemplo, en el terreno del gasto educativo (200 millones de

pesos para 1982). '

Asi los plénteamientos de politica educativa que van surgiendo, no pueden

entenderse fuera del marco politico. A partir de entonces la politica educativa

se manifestaria en tres direcciones:

1. Ofensiva sobre las principales universidades, fortalecimiento de aquellas
consideradas estables (como la Veracruzana) y represién directa sobre los
sectores del moviendo estudiantil mas combativo.

2. Sustentaria y definiria una politica de financiamiento selectivo " de

estrangulamiento y de control, mediante el crédito educativo.
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3. Se ubica a la politica de descentralizacion y desconcentracion a nivel
nacional.

A un afo de haber ingresado el blogue echeverrista en el poder, disefia el

Secretario de Educacién (Murioz Lerdo), el Plan Nacional de Educacion,

presentado el 9 de agosto de 1977. (Conpes, 1981; 28).

Las tendencias del bloque echeverrista de controlar los niveles centrales de la
educacién para acercarlas a la empresa y al Estado, se amplian. Por lo que se
senala en primer lugar que la educacion no debe estar separada del Estado, es
parte de él y a &l le comresponde decidir su desarrollo y crientacién de manera

definitiva.

A partir de 1982, con el gobiernc de Miguel de la Madrid, se inicié una
profunda reestructuracién del conjunto de la formacion social mexicana, la cual no
se circunscribe unicamente al ambito econdmice. E! objetive de lo que el discurso
oficial denomina modernizacién, es la creacién de un nuevo pais, y para lograrlo
se transforman las relaciones sociales entre capital y trabajo -en beneficio del
primero- , asi como la identidad nacional v las relaciones de la nacidén mexicana
con los demas paises, especialmente con la metropoli norteamericana

De un pais cuyo Estado se sustentaba en una ideolcgia nacionalista, gue
pregonaba un desarrollo econdmico independiente, y la expansion del sector
estatal de la economia para asegurar un mayor bienestar de la pobiacién, hemos
transitado a otro polarizado socialmente, al cual han retornado los niveles de
desigualdad de principios de siglo. En esta tesitura, el nuevo modeio de desarrollo
economico neoliberal se erige sobre la privatizacion de las empresas estratégicas
en poder del Estado, e incluso de la seguridad social y en un futuro cercano de la

educacion superior.
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Esta en marcha un cambio radical de la educacién, especialmente de su
nivel superior y sus instituciones. La educacién superior, respaidada en el articulo
3° constitucional emanado de la Revolucién de 1910, cuyo objetivo era formar a
los profesionistas y cientificos que coadyuvaran al desarrolio independiente de
México, a la par que abria sus puertas a amplias capas de la poblacién
(ofreciéndoles de esa forma un mecanismo para el ascenso social), resulta

disfuncional al proyecto neoliberal.

Los objetivos y perspectivés de éste, estan puestos en la llamada globalizacion,
que no es mas que la formacién de nuevos blogues econémicos regionales
dominados por las economias mas desarrolladas, las cuales se disputan el
dominio de los mercados internacionales.

La preparacién "masiva" de profesionistas con un espiritu nacionalista, es cosa del
pasado. Por esta razén, durante el gobierno de Carios Salinas se reformé el
articulo 3° constitucional, dando asi sustento legal a una educacion superior
publica elitista y excluyente, que reduce la matricula -0 sea la oportunidad de los
hijos de trabajadores a formarse-, eleva las cuotasAy el precio de los servicios, y a
través de los examenes de admisién efectda una seleccion social de los

estudiantes.

El cambio radical de la educacion superior se anuncio por primera vez en-el
Programa Integral para el Desarrolio de la Educacion Superior (Proides, 1986; 68),
en el cual se propone refuncionalizarla a los intereses del nuevo modelo
economico: “resulta vital reorientar el sistema de educacién superior para apoyar
consistentemente una nueva estrategia que requerira la formaciéon de un nuevo
tipo de profesionales, cuyb ejercicio pueda vincularse con Ié busqueda de otras
opciones de desarrolio. Urge incorporar a la educacion superior en la definicion y
puesta en marcha de una estrategia econdmica viable para el pais". Han surgido
nuevos programas y normas desde la aparicidn del Proides, se han y se estan
operando muchos cambios en |la educaciéon superior, desmantelando su caracter

publico y popular.
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En esa perspectiva se dio a conocer en la Universidad Nacional Auténoma de
México, el proyecte "modernizador’ del Dr. Jorge Carpizo en 1986, al cual
siguieron otros programas en diferentes univeréidades. El movimiento estudiantil
del Centro de Estudios Universitarios (CEU) frend y pospuso su instrumentacion,
aunque el propésito estudiantil era derrotarlo y evitar definitivamente su
implementacion. Empero, lo que no pudo entrar por la puerta principal, poco a
poco se fue introduciendo por las ventanas. En la actualidad esta basiante
avanzada la necliberalizacion de la educacion superior, pero la resistencia de

sectores universitarios también sigue presente.

El nuevo proyecto de educacion superior ha reducide el presupuesto real
dedicado a ella, impone la orientacién de cémo distribuir su gasto, prioriza los
prcgramas que reporten beneficios inmediatos a los grupos empresariales,
dejando en un segundo planc la investigacion cientifica de large plazo (la que
puede fortalecer un desarrollo real del pais), y abandona los planes ligados a
programas de beneficio social y de sectores populares. Esto ha conducido a
transformar muchos equipcs de investigadores en maquiladores de los pedidos

empresariales.

El gasto por alumno atendido ha decrecido, se ha frenado el crecimiento de la
planta docente y administrativa y se esta reduciendo la matricula estudiantil. Los
salarios reales del personal académico y administrativo han caido de manera
vertical, lo cual conduce al deterioro del trabajo universitario. En lugar de
incrementar el salario contractual, se han instrumentado programas de becas y
estimulos en base a la productividad, los que ademas de su caracter inestable,
benefician sblo a una parte de los trabajadores y no repercuten en sus

prestaciones y la jubilacion.
Ademas de exacerbar el individualismo, esos programas han pervertido el trabajo

académico. Han inducido a que se prioricen las actividades mas “productivas” en

términos de puntos, en detrimento de los proyectos de largo plazo, o cual ha dado
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por resultado un productivismo bastante estéril y la desintegracion de equipos de
investigacion. De esta forma, en el medio académico se ha impuesto como
objetivo central la acumulaciéon de papeles y puntos para refrendar las becas y
estimulos. Contra el modelo elitista y excluyente, es indispensable fortalecer |a
educacién superior publica para elevarla a niveles de excelencia real, y
reintegrarle su funcién de pilar del desarrollo econdémico y social, que forme los
profesionistas y cientificos que produzcan los conocimientos cientificos,
tecnolégicos y humanisticos que garanticen un mejor posicionamiento de México
en el mercado mundial, pero en la perspectiva de un desarrolio independiente, que
reduzca las disparidades sociales, garantice un mayor bienestar social de la
mayoria de la poblacién. Una educacion superior publica de este tipo, debe abrir

sus puertas a los sectores mayoritarios de |la poblacién.

Para reintegrar a la universidad publica la funcién de eje del desarrollo del
pais, se requiere que su presupuesto sea una de las principales prioridades del
Estado. Con un presupuesto adecuado se podran cumplir las funciones
sustantivas de investigacion, docencia y difusion de la cuitura. Se podra contar con
instalaciones adecuadas e infraestructura suficiente para la investigacion y la
docencia. Salarios contractuales que aseguren una vida digna a los trabajadores
administrativos y académicos, son la mejor garantia para que la educacion
superior alcance niveles de excelencia. Las becas y estimulos deben ser ingresos
extraordinarios, y no suplir de manera poco adecuada el salario de base, so pena

de distorsionar el trabajo académico.

Asimismo, para un mejor funcionamiento de las instituciones de educacion
superior es indispensable fortalecer la autonomia universitaria, hoy amenazada
por las recomendaciones de la Organizacién para la Cooperacic’)n'y el Desarrolio
Econémico (OCDE), a través de las cuales se pretende reducirla, o desapareceria
debido a que la ubican como un obstaculo para la imposicién de ios proyectos
elitistas. lgualmente, se requiere el fortalecimiento de los érganos colegiados,
empezando por que a'suman su papel de poder colectivo y legislativo de la

comunidad universitaria, que equilibren el poder que detentan los organos



unipersonales. Lograr esto, sin duda redundara en un mejor trabajo de las

instituciones.

Uno de los sustentos de la universidad publica es el respeto que cotidianamente
deben tener entre si los miembros de su comunidad, respetc no solo entre
individuos, sinc también entre instancias, sectores y érganos que la integran. Uno
de ellos, que es parte inherente de la institucion, es el sindicato. La organizacién
sindical es un derecho constitucional de los trabajadores, el cual se ejerce de
acuerdo a las normas establecidas en la Ley Federal del Trabajo. El respeto entre
sindicato y universidad, a sus respectivas funciones, es garantia de un mejor

desarrollc del trabajc universitario.

Como no sucede en otras instancias, en el medio universitario las repercusiones
de las relaciones institucién-sindicato inciden directamente en la vida cotidiana, 10
que exige objetividad, mesura y mucha disposicion al consensc entre ambas

partes.

En los dltimos meses rectores y funcionarios de la Asociacion Nacional de
Universidad e Instituciones de Educacién Superior, se han pronunciado en contra
del derecho de huelga, argumentando que es un obstaculo para el trabajo
universitario. Incluso se sabe de la existencia de un proyecto de Ley Nacional de
Ja Educacion Superior, con el cual se pretende restringir ese derecho. Seria un
serio error gque las auteridades universitarias y la Secretaria de Educacion Publica
avanzaran en ese sentido, en lugar de buscar dirimir los conflictos laborales a
través del didlogo y la negociacién, en el que ambas partes muestren flexibilidad
sin menoscabo de los derechos de los trabajadores. Es errénec creer que 1o
académico es independiente de lo laboral, como lo impusc la reforma
lopezportillista. Lo académico y lo laboral estan intimamente interrelacionados y
son interdependientes, como o demuesira la experiencia de los conflictcs
académicos y laborales que se han vivido en las instituciones de educacion
superior. Al socavarse el derecho de huelga de los trabajadores universitarios se

conflictuaréd adn mas el trabajo universitario.
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De cara a los albores de) Siglo XXl y frente a la ofensiva reestructuradora que
pretende refuncionalizar la educacion superior a los intereses de una mayor
explotaciéon del trabajador, sin importar el desarrollo independiente del pais y el
bienestar de las grandes mayorias que en 1810 hicieron una revoiucién para
obtenerlo, en la universidad publica esta la posibilidad y responsabiiidad, de
construir un nuevo proyecto de pais y de desarrollo econémico, que se sustenien
en garantizar la independencia e identidad nacionales y en la constante elevacion
del nivel de vida de la mayoria de la poblacién hoy hundida en {a peor de las

miserias por €l modelo neoliberal.

En un lacido andlisis que Daniel Schugurensky (1998) hace de la reestructuracién
de la educacidn superior en el mundo contemporaneo, subraya que la repercusion
de los actuales procesos de globalizacion de la economia, la disminucion del
Estado benefactor y la mercantilizacion de la cultura en las instituciones
universitarias, se refleja en nuevos discursos y practicas que hacen hincapié en el
valor del dinero, la mayor oferta de opciones, el analisis costo-beneficio, el
saneamientc administrativo, la distribucion de recursos, los costos unitarios, 1os
indicadores de desempefic y la selectividad. La inamovilidad de los cargos
académicos esta siendo atacada y las disciplinas tienen que probar su valor
mediante su contribucidén a la economia. La crisis fiscal del Estado y sus
resultantes recortes presupuestales han generado una gran confianza en las
estrategias de ahorro o reduccién de costos y en las fuentes privadas de ingresos.
Esto ha provocado, entre ofras cosas, la desregulacidn en las condiciones de
trabajo, restricciones en la matricula, crecimiento de instituciones privadas,
actividades empfesariales del profesorado, ligas con el sector de negocios vy
aumento o introduccion de cuotas en los usuarios (Burton Clark, 1998, 45), A su
vez, estos procesos afectan a muchos ofros, como en una reaccidon en cadena.
Los cambios en &l origen de los ingresos universitarios (por ejemplo, altas
colegiaturas y mas servicios a la industria), pueden tener serias implicaciones para
el acceso y la autonomia. Asimismo, (as limitaciones en el acceso pueden
provocar una reduccion en la diversidad social o étnica de los estudiantes y la

proliferacién de “instituciones de segunda clase, generandose dos, tres o mas
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niveles de calidad dentro del sistema. Ademas, una reducciéon en la autonomia
institucional podria repercutir significativamente en el gobierno universitario, el
curriculum y las prioridades en la investigac'iéh. Para Schugurensky, la mayoria de
estos cambios son expresiones de la gran influencia del mercado y el Estado en
los asuntos universitarios. Se asiste, en términos generales y en el largo plazo, a
una reestructuracion de lIcs sistemas de educacidn superior. Lo que mas
sorprende, sin embargo, no es soélo su alcance sino la similitud de las

transformaciones, a pesar de las condiciones histéricas especificas.

En un numero muy considerable de paises se puede observar que los planes
gubernamentales, las reformas constitucionales, las actas legislativas, las
regulaciones y las recomendaciones estan impulsando el acercamiento de las

universidades a las demandas del Estado y del mercado.

En lo que corresponde al contexto latinoamericano, Simén Schwartzman
(1999) examina una serie de tendencias globales que habran de conformar el
desarrollo futuro de la educacidn superior. Sehala, en primer término, al
movimiento por la universalizacidn de la educacion superior. Esta tendencia se
contrapone a las serias dificultades que en la actualidad exhibe ta mayoria de los
gobiernos de América Latina para seguir respondiendo de manera satisfactoria a
las demandas por brindar mayor acceso a la educacion terciaria. Asimismo, las
instituciones de educacién superior se hallan bajo importantes presiones para que
sean mas productivas, en cantidad y calidad, disponiendo de los mismos recursos

0, incluso, con menos.

Por otro lado, las instituciones en cuestidn también se estan viendo
forzadas a realizar reformas institucionales que incluyan mayor transparencia en
su funcionamiento y sus resultados. Esto implica la realizacion de evaluaciones, el
establecimiento de sistemas de clasificacion de instituciones y la creacién de
organismos de acreditacion a la manera de los que existen en Europa y los

Estados Unidos. Estas nuevas adecuaciones estan cuestionando una de las
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tradiciones institucionales mas celosamente resguardadas por las instituciones

universitarias: la autonomia académica.

Asimismo, los viejos esquemas de administracidn y gestion institucional
tendrén que ser reemplazados o combinados por formas administrativas
completamente diferentes a las actuales, tanto en estructura como en estilo. E

cambio mas sorprendente, sin embargo, tiene que ver con los contenidos.

La gran pregunta en este sentido es como ofrecer a los estudiantes
contenidos significativos y oportunidades de trabajo dentro de los inequitativos
sistemas de educacion superior latincamericanos. Schwartzman considera que de
estas tendencias habra de surgir un nuevo ambiente institucional para la
educacion superior de la region. De ese modo, algunos paises e instituciones
responderan mejor que otros a los cambios gue se avecinan. Las que tengan éxito
lograran tener un mayor y mejor acceso a la informacién, comunicacidn, asistencia

técnica y a los intercambios en una verdadera escala global.

Complementando el anélisis anterior, José Joaguin Brunner {1993} ha sefalado
que en la actualidad las presiones para reformar las instituciones de educacion
superior latinoamericanas, a diferencia del pasado, provienen méas del "exterior"
que del “interior" de las instituciones. Brunner ha identificado tres grandes
problemas que requieren ser superados para estar en condiciones de responder a
los desafios que se les presentan a las universidades de la regidn. En primer
término ests el tema del financiamiento estatal, el cual ha resultado ser insuficiente
en casi todas las instituciones universitarias de caracter publico. Esto es asi
principaimente porque la mayor parte del presupuestc se dedica al pago de
salarios del personal académico y administrative. Brunner plantea que para
superar este primer gran problema, los nuevos modelos de financiamiento
deberan incluir como eje rector la posibilidad de que las universidades puedan
diversificar sus fuentes de ingresos a fin de dejar de depender exclusivamente del
subsidic estatal. Asimismo, por parte del gobierno, los nuevos esquemas deberan

contener formas distintas de asignaciéon de recursos, tales como fondos
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competitivos, mecanismos de asignacién asociados al desempenoc institucional y
recursos asignados en funcién de contratos a mediang plazo que se entregan a
las universidades a medida que cumplen con ciertas metas convenidas con el

gobierno, entre otras.

En cuanto al segundo gran problerha, la gestion universitaria, Brunner subraya que
las universidades de mayor tamafic en America Latina presentan enocrmes
deficiencias en ese rubro. Considera que la discusion a fondo de este tema ha
sido evadida por su caracter politicamente polémico. Desde su perspectiva, las
actuales formas del gobierno universitario no son las mas adecuadas para generar
fo que denomina "liderazgo de cambio” dentro de las instituciones. La falta de tal

liderazgo provoca, segun él, formas de "gabierno débil".

La corhpetencia global constituye el tercer gran nucleo problematice identificacde
por Brunner. En este sentido, argumenta que la universidad latinoamericana
debera enfrentar dicho desafio no solo en el nivel interno, sino que a su vez,
debera hacerio dentro d& un mundo donde la competencia de formacién también
esta globalizada. De tal manera que la competencia ya no-va a ser entre las
instituciones universitarias de una region o de un pa's, sino gue va a ser, cada vez

mas, una "competencia globaj".

Es conveniente no dejar de lado que otro de los mas grandes retos que enfrentan
las universidades en nuestros dias es encontrar las formas y [0S mecanismos para
adaptar sus funciones a los nuevos modos de produccion y difusion del
conocimiento (Michael Gibbons, 1996; 37). Tal como se menciond en lineas
anteriores, la universidad ha sido graduaimente desplazada de su papel
monopdlico en la produccién de conocimientos de alto nivel, al proliferar el nimero
de establecimientos gubernamentales y privados en los que se realiza
investigacién y desarrollo (I+D). Una de las expresiones mas evidente de los
cambios ccurridas en los anos recientes en el rubro antes indicadc tiene que ver
con la eclosion de areas especializadas o nucleos tematicos, de las cuales se han

identificado alrededor de 37 mil. La participacién de la investigacion
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latincamericana en esas areas o niicleos se encuentra muy rezagada, alcanzando

apenas un 17 por ciento (Hebe Vessuri, 1998; 37).

Importa destacar para los fines de este trabajo, que el papel de las fundaciones
internacionales y las instituciones financieras en la politica de la educacitn
superior es también un elements muy importante para entender la direccion gque
estan siguiendo los sistemas universitarios, particularmente en los paises en
desarrollo. Tales organismos tienen un gran poder de coercion scbre las naciones
que requieren de financiamiento, y, dicho poder se ejerce no solo mediante
condicionamientos en el acceso al crédito (politicas de ajuste estructural basadas
en recortes presupuestales y reformas favorablesval mercado), sino también a
través del establecimiento de agendas de investigacion, recoleccion, interpretacién
de datos, talleres y conferencias, recomendaciones y consultorias, (Schugurensky,
1998). Se ha denominado a esta red "el complejo intelectual y financierc de la
ayuda externa” y estd compuesto por instituciones financieras internacionales
como el Banco Interamericano de Desarrolio (BID) y, sobre todo por el Banco
Mundial, que han contado con los medios para concentrar investigacion, recursos

financieros y formulacion de politicas bajo el mismo techo (Torres, 1996; 124-125).

Es pertinente indicar que los grupos empresariales, los organismos donantes y los
acreedores se han convertido en potencias hegemdnicas que influyen en la
politica educativa; los blogues regionales econémicos se consclidan rapidamente
y las comunidades epistémicas se han vuelto mas homogéneas, las medidas de
reestructuracién no estan siendo aplicadas en forma consistente en cada pais.
Aungue la mayoria de Ios sistemas de educacidn superior se mueven en una
direccion muy semejante, la transicion esta llena de adaptaciones, rechazos
parciales y conflictos. Las caracteristicas de cada formacién nacional, con su
propia historia, conflictos y tradiciones educativas, hacen que se negocien
constantemente, ¢ se resistan a llevar a cabo las recomendaciones de politica
provenientes de los centros de decisidn. Ademas, los procesos de reestructuracion
también estan sujetos a las caracteristicas particulares de cada institucion
(Schugurensky, 1998; 96).
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Conviene tener presente la existencia de estas mediaciones para  evitar
simplismos manigueos para explicar la influencia de los organismos
internacionales y reducir la.persistencia de las teorias conspiracionistas en el

analisis comparado de la educacién superior.

La educacién constituye para la Organizacién de las Naciones Unidas para
ta Educacién, la Ciencia y la Tecnologia (UNESCQ) su principal actividad, y las
prioridades de la organizacion en este sentido son lograr la educacion basica para
todos adaptada a las necesidades del mundo actual, asi como el pleno desarrollo

de la educacion superior. El Documento para el Cambio v el Desarrollo de la

Educacion Superior, publicado en 1985, reconoce que pese al desarrolic sin

precedentes y la creciente conciencia de su papel vital para el desarrollo
economico y social, la educacién superior se encuentra en un estado de crisis en
casi todos los paises del mundo. Ello es asi dado que si bien:la matricula ha
crecido significativamente, la capacidad de financiamiento pL’Jinco continda
disminuyendo. Asimismo, ia brecha entre los paises en desarrolio y los altamente
industrializados con respecto al aprendizaje de nivel superior y la investigacién, ya
de por si enorme, se ha ensanchado todavia mas. Esta crisis implica, de acuerdo
con el documento en cuestion, la necesidad de repensar el papel y la mision de la
educacién superior, asi como identificar nuevos enfoques y establecer nuevas
prioridades para su desarrolio futuro. Los complejos desafios que enfrenta la
educacioén de nivel universitario en la actualidad reclaman la participacion de
numerosos actores, asi como una mayor diversidad de perspectivas y enfoques.
Se considera, en consecuencia, que el desarrollo de la educacion superior
constituye un importante instrumento para poder alcanzar niveles aceptables de

desarrollo humano sustentable.

Este documento identifica tres principales tendencias comunes a los sistemas y

las instituciones de educacion superior en el nivel mundial:

1) expansion cuantitativa, la cual se ha acompafado, sin embargo, de continuas

desigualdades en el acceso, tanto entre los paises como entre regiones dentro de
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los mismos paises; 2) diversificacién de las estructuras institucionales, programas
y formas de estudio; y 3) restricciones financieras producidas por el ajuste
estructural y las politicas de estabilizacién en muchos paises en desarrollo. Para la
UNESCO el ensanchamiento de Ia brecha que separa al mundo en desarrolio del
industrializado, en términos de las condiciones de la educacion de nivel

universitario y la investigacion, es un motivo de constante preocupacion.

La UNESCO recomienda que las respuestas de la educacion superior a los
continuos cambios de hoy deberan estar guiadas por tres principios rectores:
relevancia, calidad e internacionalizacidn. La relevancia se refiere al papel y el sitio
gue ocupa la educacién superior en la sociedad, sus funciones con respecto a la
docencia, la investigacién y los servicios que de ellas resulten, asi como en
términos de sus vinculos con el mundo del trabajo en un sentido amplio, las
relaciones con el Estado y el financiamiento publico, y las interacciones con |0s
demés niveles y formas del sistema educativo. Una de las mayores restricciones
del proceso de cambio y desarrollo de la educacion universitaria la constituye el
limitado financiamiento publico. En este sentido, se subraya la necesidad que
tienen las instituciones de educacién superior de hacer un uso mas eficiente de
sus recursos humanos y materiales, aceptando la rendicion de cuentas a la
sociedad. Siguiendo con la tendencia prevaleciente en muchos organismos
internacionales, se insiste también en la necesidad de una busqueda de fuentes
alternas de financiamiento. Se advierte, sin embargo, del riesgo de una politica
que aleje al Estado de su funcién de financiar a las instituciones publicas de
ensefianza superior, al presionarlas excesivamente por hallar fuentes
complementarias de ingresos, la recuperacién de costos y una interpretacion

estrecha por lograr la autosuficiencia institucional.

En cuanto a la calidad, se considera que su fortalecimiento y evaluacion requieren
de la participacién activa del personal docente y de investigacion. También la
calidad de los estudiantes es motivo de preocupacién ante la explosion de la
matricula, la diversificacion de los programas de estudio y los niveles actuales de

financiamiento. Asimismo, la calidad de la infraestructura académica vy
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administrativa es crucial para el adecuado cumplimiento de las labores docentes,
de investigacion y de servicios, al igual que para el fortalecimiento de la cultura
institucional. En lo referente a la evaluacion de la calidad, se recomienda que ésta
no se haga solo con criterios financieros e indicadores meramente cuantitativos,
sino tomando en cuenta los principios de libertad académica y autonomia

institucicnal.

Finalmente, el principio de la internacionalizacion es muy importante, pues se
considera que el aumento en los intercambios entre universidades de distintcs
paises ha de redundar en un mayor entendimiento entre las culturas y también en
una mayor difusion del conocimiento. Del mismo modo, los mecanismos de
coopseracién constituyen un elemento de la mayor importancia para el
fortalecimiento institucional de muchas universidades de los paises con menores

niveles de desarrollo.

El otro documento mas reciente de la UNESCO (1998) La Educacion Superior en
el Siglo XXIi: Vision y_Accién, fue adoptado por la Conferencia Mundial scbre la

Educacion Superior en el Siglo XXI, celebrada en Paris a finales de 1998. Para su
elaboracidén se tomaron como base los documentos y declaraciones de una serie
de conferencias regionales celebradas en diversas partes del mundo entre 1996 y
1898. Cabe mencionar que en este documento se han retomado, en forma més
ampliada y reflexiva, algunas de las consideraciones y principios adelantados en el
documente de politicas para el cambio y el desarrolic publicado en 1995, Asi, el
analisis de la pertinencia, calidad, administracion y financiamiento y cooperacion

abarca los distintos capitulos del documento.

Se establece desde el principio que el punto de arranque para repensar la
educacion superior en el mundo actual es definir como su mision fundamental el
estar en contacto con las necesidades de la sociedad a fin de contribuir a crear un
desarrolic humanc sustentable y una cultura de paz. Ello constituye el cimiento de
la pertinencia de las actividades educativas, de investigacion, asescramiento y
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servicio a la comunidad, Es asimismo, lo gue requiere una administracién de

calidad y lo que crienta su politica de cooperacidn.

La primera parte del documento contiene el examen de una serie de paradojas y
desafios que plantea una sociedad en transformacion, entre las. cuales se
destacan las que tiene que ver con la ccexistencia, por una parte, de un fuerte
movimiento de mundializacién de |a economia debida a |la formacidn de grandes
empresas multinacionales y, por la otra, de una proliferacién de pequefias y
medianas empresas, incluyendo tambien la eccnomia informal en muchas
naciones. La paradoja, relacionada con'los fendémenos demogréficos, consiste en
un altisimo crecimiento poblacicnal en los paises en desarrcllo, con la
consecuente demanda creciente de educaciéon. En contraste, muchos paises
desarrollados presentan indices de crecimiento demografico muy bajos, aunados a
un envejecimiento de [a poblacién. En estos paises industrializados la
escolarizacion se prolonga cada vez mas y la incorporacién a la vida productiva se

realiza a edades crecientemente tardias.

El conjunto de paradojas esta relacionado con las actuales transformaciones de la
educacion superior. Entre ellas puede mencionarse el hecho que, pese a las
inseguridades en el empleo, éxiste una masificacién progresiva de la ensefanza
superior y, al mismo tiempo, una reduccion relativa de Ios recursos econémicos,
materiales y humanos, gue se le asignan. También se observa gue en lugar de
-que la masificacion permita un accesc mas equitativo, en muchos casos se

intensifican los mecanismos de exclusion.

Otra paradoja es la que se deriva del hecho de que exists, por un lado, una gran
necesidad de elevar el nivel educativo para aumentar el grado de desarrollo de un
pais, y por el ofro, se presenta un aumentc en los indices de desempleo de los

titulados en la educacién superior.

La pertinencia de la educacioén superior, analizada en otro capitulo del documento,

se considera como funcién de su cometido y lugar en la sociedad, de sus
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funcicnes con relacién a la ensefanza, la investigacién y 10s servicios, asi como
de sus nexos con el mundo del trabajo, con el Estado y el financiamiento publico,
ademas de sus interacciones con otros niveles y formas de educacién. La calidad
es considerada como una nocidn pluridimensional, aunque se la puede definir
como el ajustarse al logro de los objetivos que la institucidn ha fijado de antemano.
Se aclara también que el concepto de calidad no se refiere exclusivamente a los
productos, sino tambien a los procesos éfectuados por el sistema, el cual funciona
como un todo coherente para garantizar la pertinencia social. De este modo, se
subraya, en primer lugar, que la calidad de la educacién superior depende de la
calidad de los elementos del sistema: personal académico, programas,
estudiantes, asi como de la infraestructura y los entornos intemo vy externo. La
calidad también depende esirechamente de una evaluacién y de una regulacion
de caracter sistémico. Lo anterior supone la existencia de una cultura de la
evaluacion, de la regulacién y de la autonomia, la responsabilidad y la rendicion de

cuentas.

Desde el punto de vista administrative el documento considera a las instituciones
de educacién superior comc sistemas globales compuestos en su interior por
subsistemas en inieraccion y con multiples interacciones con su entorno social. Si
bien todos los entornos gjercen presiones diversas, es cierto también que las
instituciones influyen, a su vez, sobre ellos principalmente a través de lo que se

denomina como renta o beneficio educativo.

En lo que concieme al financiamiento se parte, en primer término, del
reconocimientc de un muy significativo aumento de la matricula en el ambito
mundial, una demanda en todos los niveles educativos en todas las regiones del
planeta, un acceso cada vez mayor de las mujeres, pero también desequilibrics
entre las regiones y los sexos. Junto a estas fuertes demandas debidas a la
masificacion, existe al mismo tiempo una demanda cada vez mayor de servicios
de calidad. El documento de la UNESCO sefala que en las reuniones
preparatorias a la reunion de Paris, se hizo hincapié en que los gobiernos deben

seguir garantizando el cumplimiento del derecho a la educacién superior, en el
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sentido de asumir la responsabilidad de su financiamiento en el marco de las
condiciones y exigencias propias de cada sistema educativo. Este llamado se
hace mas imperativo cuando a escala mundial se ha observado una disminucién
de las inversiones publicas en el nivel superior de la educacion. No obstante lo
anterior, se insiste también en que las instituciones deben actuar mas eficaz y
eficientemente en la administracion de los recursos puestos a su disposicion y
también den prueba de gran imaginacion para generar [0S recursos

complementarios indispensables.

Finalmente, se subraya que la educacion superior no podra hacer frenté a los
desaﬂ’os que le plantea la realidad actual sin una nueva elaboracion de las
politicas de cooperacién. Dicha politica debera permitir enfrentar con éxito las
consecuencias de la regionalizacion y la mundializacion, sobre todo sus efectos
mas perversos como la polarizacién, la marginalizacion y la fragmentacién, las
cuales frenan el desarrollo sustentable y la cultura de paz. De modo primordial
también, la cooperacion interuniversitaria debe basarse en la solidaridad para
contribuir a reducir la brecha entre los paises ricos y pobres en la esfera vital de la

creacion y aplicacion del saber.

Antes de pasar a la revisién de los documentos del Banco Mundial (BM), conviene
resaltar que los analisis y propuestas de la UNESCO representan la culminacion
de largos y elaborados procesos de construccion de consensos en 1os que
participan grupos de expertos de muchos paises aﬁliadoé a dicha organizacion.
Habria que apuntar desde ahora, aunque ello requiera de posteriores
elaboraciones, la repercusién que habra de tener —para bien o para mal-- la
creciente colaboracién de la UNESCO y el Banco Mundial, pertenecientes ambos
al sistema de las Naciones Unidas. Uno es de caracter técnico o especializado y el
otro es de tipo financiero. Hasta hoy, el Banco Mundial habia ido desplazando a la
UNESCO, al igual que a otras agencias especializadas, en él disefo de politicas
(Jallade, Lee y Samoff, 1994). Pero en 19987, el Banco Mundial tuvo una
participacion destacada en los trabajos de la Conferencia Mundial sobre la

Educacion Superior y, a su vez, como se mencionara mas adelante, la UNESCO



copatrocind el mas reciente andlisis del Banco Mundial sobre la educacion
superior en los paises en desarrolio. Aunqgue, a fin de cuentas, puede tratarse de
una consolidacion del proceso que Schugurensky denomina como “convergencia”,
en el cual diversas organizaciones multilaterales coinciden en sus criterios para
reestructurar la educacién superior en una direccién que parece ir a tono con |as

necesidades del mercado y el Estado.

~ La propuesta del Banco Mundial contenida en La Educacion Superior: Las

Lecciones Derivadas de la Experiencia y publicada en 1995 examina las

principales dimensiones de [a crisis de la educacién superior en los llamados
paises en desairollo y evalua las perspectivas de lo gue se considera como una
reforma exitosa en dicho sector. El documento en cuestién redne los resultados de
un gran numero de informes tematicos y estudios de caso en el terreno de la
educacién de tercer nivel. Desde el punto de vista del Banco Mundial, los paises
en desarrollo pueden alcanzar las metas de mayor eficiencia, calidad y equidad en

la educacién superior mediante cuatro orientaciones clave para la reforma:

o La promocion de una mayor diferenciacién de las instituciones,
incluyendo el desarrolio de establecimientos privados;

o El otorgamiento de incentivos a las instituciones publicas para que
diversifiguen sus fuentes de financiamiento, o cual incluye el
establecimiento de aranceles y cuotas;

o La redefinicion del papel del gobiemo en el desarrolio de la
educacién publica; y

o La introduccion de politicas explicitamente diseRadas para dar mayor

prioridad a los objetivos de aumentar la calidad y la equidad.

Asimismo, se subraya en este documento que, si bien las inversiones en la
educacién superior son importantes para el desarrollo econdmico, presentan
menores tasas de retorno social que aquellas hechas en la educacién primaria y
secundaria. Se argumenta, ademas, las inversiones en educacion basica tienen un

impacto mayor en la reducciéon de la pobreza, puesto que tienden a mejorar la
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igualdad en los ingresos econdmicos de la poblacién mas desfavorecida (Hay que
sefalar que este polémico argumento provocd que algunos gobiernos desplazaran
a la educacién superior de las prioridades en el gasto publico sobre educacion,
Esta aseveracidon del Banco Mundial ha sido retomada criticamente en el mas
reciente documento publicado por dicho organismo). De acuerdo con el Banco
Mundial, los préstamos que realiza para el desarrollo de la educacion superior
tienen el objetivo de apoyar los esfuerzos de las nacicnes para alentar una politica
de reforma que permita a dicho sector cperar de una manera mas eficiente y con
un menor costo para el erario puablico. Del mismo modo, el Banco Mundial
pretende apoyar las reformas a las pcliticas financieras y administrativas que sean
esenciales para el establecimientc de sistemas mas equitatives, eficientes y de

mayor calidad.

Algunos de los argumentos antes mencicnados han sido replanteados en un

documento mas reciente del BM, titulade Higher Education in_ Developing

Countries: Peril and Promise. Conviene destacar el hecho de que su elaboracién

fue encargada a un grupo de expertos (fask force) de 13 paises, los cuales no
forman parte del staff regular del Banco. Asimismo, tal como se mencioné
anteriormente, la UNESCO participé como copatrocinador de la publicacién. Con
base en investigacion, intensas discusiones y testimonios realizados durante dos
afos, el grupo de expertos llegd a la conclusién de que sera cada vez mas dificil
que los paises en desarrolio alcancen los beneficios de la economia global basada
en el conccimiento. La poblacién de dichos paises constituye el 80 por ciento del

total mundial.

El riesgo y la promesa, que dan titulo al documento, se derivan del hechc que
desde la década de los ochenta, un ndmero importante de gobiemos vy
organizaciones donadoras internacicnales le han dado a la educacion superior una
baja prioridad. Los estrechos y, a juicio del grupo de expertos, equivocados
andlisis econémicos han contribuido a la vision de que la inversién publica en las
universidades y otras instituciones de ensefianza superior proporcionan bajas

tasas de retornc comparadas con la inversién en educacién primaria y secundaria,
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as{ como que la educacion superior incrementa la iniquidad en los ingresos. Como
resultado de lo anterior, los sistemas de educacion superior en los paises en
desarrollo se hallan bajo grandes presionas. Durante mucho tiempo han recibido
bajos presupuestos, aungue enfrentan actualmente una demanca creciente —casi
la mitad de los estudiantes de este nivel viven en esos paises. Con frecuencia el
profesorado no estd bien capacitado, tiene baja motivacion y muy bajo
reconocimiento social. Los estudiantes reciben una ensefanza deficiente y el
curriculum no se desarrolla de un modo adecuado. Entre tanto, los paises
industrializados aumentan constantemente |las apuestas. Muchos paises en
desarrollo tendran que trabajar mucho mas dure sélo para mantener su posicién

actual, no se diga para alcanzar a los desarrollados.

Aungue hay notables excepciones, en la mayor parte del mundo en desarrollo, el
potencial de la educacién superior para promover el desarrollo se esta realizando

56lo marginalmente.

El grupo de expertos que elabord este documento cree firmemente que una accién
urgente para expandir la cantidad y mejorar la calidad de |la educacion superior
debe ser una de las prioridades mas altas en el desarrollo de un pais. En
consecuencia, sefalan la necesidad de tomar acciones en cuatro grandes areas.
La primera de ellas es el financiamiento, en donde se sugiere un modelo mixto
para méximizar las contribuciones del sectar privado, 10s individuos e instituciones
filantropicas y los estudiantes. Se exhorta a contar también con mecanismos de
financiamiento puablico mas consistentes y productivos. La segunda area de accion
tiene que ver con un uso mas efectivo de los recursos {capital ﬁsico‘ y humano),
- incluyendo ef acceso urgente a las nuevas tecnologias necesarias para conectar a
los paises en desarrollo con las principales corrientes intelectuales en el nivel
global. El gobierno de las instituciones universitarias es la tercera drea de accion.
Para ello se propenen una serie de principios de buen gobiemno y se discuten las
herramientas para promgver su puesta en marcha, se postula que una mejor
administracion conducira a un despliegue mas efectivo de los recursos. La cuarta

drea de accidn se relaciona con el desarrollo curricular, especialmente en dos
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campos contrapuestos: ciencia y tecnologia y educacion general. El grupo de
expertos considera que en la economia del conocimiento, los especialistas y los
generalistas ampliamente educados estaran en gran demanda, y se requerira que
sean formados con mayor flexibilidad para continuar aprendiendo conforme se

desarrolla su entorno.

Entre las nuevas realidades que contiene el documento, vale la pena destacar el
cambio demografico, el aumento en los ingresos, la urbanizacién y la creciente
importancia del conocimiento y las habilidades, se han combinado para asegurar
que en la mayor parte de las naciones en desarrollo, la educacién superior haya

dejado de ser una empresa cultural sélo para la élite.

Sin embargo, la expansion, tanto publica como privada ha sido desenfrenada, sin
planeacién y con frecuencia, caética. Lo anterior ha dado como resultado un
deterioro en la calidad y una continua inequidad entre regiones y paises, asi como
un aumento en la oferta de educacién superior con fines de lucro. Asimismo, la
tarea mas formidable que los paises en desarrolio estan enfrentando es expandir
sus sistemas de educacién superior y mejorar su calidad en medio de continuas

restricciones presupuestales.

En su critica a los anélbisis basados en las tasas de retorno, tan apreciados por
muchos economistas del Banco Mundial, considera que los argumentos
econdmicos tradicionales se basan en una comprension limitada de la contribucién
de las instituciones de educacion superior. Sefalan los estudios basados en las
tasas de retorno valoran a los individuos educados sélo mediante sus mayores
ingresos y sus crecientes contribuciones impositivas a la sociedad, pero pierden
de vista, por ejemplo, el impacto de dichos individuos en las esferas politicas y

sociales, asi como el impacto de la investigacién universitaria sobre la sociedad.

El grupo en cuestion también refuta el argumento de que la inversiéon publica en
educacién superior es socialmente inequitativa. Consideran, por el contrario, que

un estrato educado y con habilidades resulta indispensable para el desarrolio
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socioeconodmico de una sociedad moderna, proporcionando beneficios a la
sociedad en general y no solamente a aquélios que estan siendo educados.
Asimismo, la educacion superior ha actuado como un poderoso mecanismo para
la movilidad social ascendente en muchos paises, permitiendo a quienes cuentan
con talento prosperar, independientemente de su origen social. Se subraya, por
uitimo, que la ampliaciéon del acceso a la ensefianza superior debe incluir la ayuda
a grupos en desventaja para superar los problemas endémicos que' los excluyen

del sistema.

Un punto muy importante de este documento se refiere al papel del Estado, el cual
debe asegurar que el sistema de educacion superior esté al servicio del interés
publico, que proporcione al menos aquellos elementos de la ensefianza superior
gue no pudieran ser aportados por el mercado, promover la equidad y apoyar
aquellas areas de la investigacion basica que sean importantes para las
necesidades del pais. Se sefala que la precision del papel que debe jugar el
gobierno en la educacion superior continla siendo materia de extenso debate. Las
posiciones varian desde el control estatal extremo hasta la falta total de control
(laissez-faire). Finalmente, el grupo de expertos considera que el fortalecimiento
de la educacion superior es una forma racional y factible que tienen muchos
paises para mitigar o evitar el creciente deterioro de sus ingresos al poder
colocarse en una trayectoria de mayor desarrolio. Asimismo, la educacién superior
no puede desarrollarse a expensas de otras iniciativas de politica en las diversas

esferas de la estructura social y politica de un pais.

Como ha podido apreciarse, los dos documentos del Banco Mundial presentados
aqui parecen tener posiciones diametralmente opuestas. El primer documento fue
dado a conocer en 1995, en él se pugna por reducir la importancia de la educacion
superior en el gasto publico educativo, dandole mayor prioridad a los niveles
bésicos. Asimismo, promueve una mayor participacion del sector privado en su
crecimiento. Se procura también el establecimiento de mecanismos que aseguren

la equidad en el acceso y la eficiencia en el manejo de los recursos financieros,
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asi como el énfasis en aumentar la calidad de ia ensefianza. Todo ello se expresa

en un marcado tono ecancmicista.

Por el otro lado, el documento pubiicado en el 2000, ofrece un pancrama muy
diferente, en el que se destaca {a importancia de la educacidn superior para el
desarrolio econdmico y social de las naciones en desarrollo. Se subraya, en
consecuencia, la urgencia de emprender accicnes gue permitan un mayar acceso,

pero que, al mismo tiempo, aseguren un mejoramientc de la caiidad.

También se pone énfasis en ia necesidad de contar con rmayores recursecs y
usarlos de un modo mas eficiente y transparente. Para eilo se demanda una
parlicipacion méas consistente del Estado, aungue se insiste en la importancia de
que otros sectores de la sociedad también io hagan. Conviene destacar, como ya
se ha sehalado anteriormente, la critica de los autores del documentc a los
tradicionales analisis del Banco Mundial hasados en el examen de las tasas de
retarna. Se hace el sefalamiento, en este sentido, que dicho analisis deja de lado
los grandes beneficios que la educacion superior aporta a la sociedad en su
conjunto. Por Utimo es muy plausible la importancia que se le da al logro de
mayocres niveles en la ensefianza universitaria por parte de los paises en
desarrollo, sobre todo ante los retos que les impone una época en la que e
acceso al conocimiente se ha vuelto méas critico que nunca. Queda por ver, sin
‘embargo, si esta nueva posicion del BM con respecto a la educacion superior es ¢l
inicio de una revaloracién de su importancia social y econémica, © si sdlo se trata
de una golondrina, que como dice el refran, no hace un verano.

Despues de haber hecho un recuento de los retos que el mundc actual esta
planteando a la educacion superior, puede afirmarse razonablemente que ia
transformacién de las universidades mexicanas no constituye un proceso distinto
ni independiente de las transformaciones de las instituciones universitarias del
resto de los paises en desarrolic. Puede decirse en consecuencia, que oS
procescs de transformacion también obedecen a una tendencia integral asociada

a los procesos de mundializacidn que se sintetizan en la llamada sociedad del
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conocimiento. Al observar los desafios de |la globalizacion y los temas criticos
.(crecirhiento de los sistemas, pertinencia, calidad, financiamiento, gobierno vy
eficiencia, entre otros) analizados por los organismos muttilat.erales en los
documentos revisados en este trabajo, puede concluirse que existe una
coincidencia en muchas de las recomendaciones que tales organismos plantean
para reestructurar la educacion superior en una direccion que parece estar a tono

con las crecientes necesidades del mercado y del Estado.

Sin embargo, conviene no olvidar que el proceso de convertir las
recomendaciones en politicas concretas pasa necesariamente por procesos
medicionales en los que entran en juego diversos actores a través de resistencias,
conflictos, negociaciones (publicas o privadas). En ocasiones las
recomendaciones requieren de largos periodos para su establecimiento, y en
otras, como en el caso de algunas de las recomendaciones de la Organizacién
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) para México, coinciden
con las que los gobiernos ya han puesto en practica con antelacion. En cualquier
caso, resulta de la mayor importancia que las instituciones universitarias y grupos
de |a sociedad civil, exijan a los negociadores de los acuerdos con los organismos
antes mencionados, informen puntual y verazmente de los avances. Estos
ejercicios de transparencia se hacen necesarios cuando se tienen situaciones en
las que las autoridades gubernamentales parecen dar mayor atencién a las
demandas y recomendaciones de las agencias internacionales que a las de sus

propios ciudadanos.
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1.3. La descentralizacion en la Universidad Nacional Autébnoma de
México, se conforman las Escuelas Nacionales de Estudios

Profesionales.

Desde finales de la década de los cincuenta y a io largo de los afios sesenta,
fueron apareciendo sefiales de la incapacidad del modelo econémico para dar
solucion a las necesidades sociales y politicas; asi como las manifestaciones cada

vez mas claras del descontento de los sectores sociales.

Latapi afirma que “si bien el milagro mexicano podia enorgullecerse de haber
sostenido por tres décadas una tasa de crecimiento del Producto Interno Bruto
(PIB) real superior al 6% y una tasa de crecimiento del producto percapita superior
al 3%” (Latapi, Pablo, 1977; 49).

La politica de industrializacion no sélo empobrecia crecientemente al campo, sino

que entraba en la crisis propia del capitalismo dependientemente tardio.

En este contexto surge el Movimiento Estudiantil de 1968, el cual presentd
un parteaguas en la historia nacional y el punto culminante de la insurgencia
estudiantil que se venia desarrollando desde 1960; este movimiento evidencié que
“el aparato de contencion social'y politica dejé de funcionar con la eficacia con
que lo habia hecho hasta entonces. Se fracturé el consenso ideolégico en torno al
Estado y el modelo estabilizador fue criticado por las consecuencias sociales de la

injusticia social que trajo consigo” (Mendoza Rojas, 1981; 12).

En el sexenio de Luis Echeverria se inicié ante la necesidad de hacer una
serie de reformas al modelo de desarrolio seguido por el pais hasta ese momento.
“Se pasé del modelo de desarrollo estabilizador al modelo de desarrolio
compartido, ya que no era posible continuar con el mismo patrén de acumulacion.
Este requeria una reforma, y de ahi el planteamiento reformista que caracterizd al

régimen” (Mendoza Rojas, 1981; 11).
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La educacion superior habia evolucionado sobre el modelo de la
universidad humanistico liberal y seguia produciendo profesionales liberales, al
mismo tiempo gue los planes de estudic mostraban en general un alto grado de
obsolescencia en sus contenidos. Ante esta éituacic’zn, afirma-Guevara Niebla, se
requeria una reestructuracion de Ja universidad misma, despojarla de su antiguo
espiritualismo, actualizar el saber que transmitia, vinculandola mas estrechamente
con {os problemas y necesidades del desarrollo. Se requeria una reforma que
rompiera esencialmente con las estructuras tradicionales de produccion y
transmision del saber para perfilar a las universidades como palancas efectivas
para el desarrollo material y cultural del pais conforme a las necesidades del
momento. (Guevara Niebla, 1983; 15).

El proceso de modernizacion de la universidad se desarrollé de la siguiente

manera:
1. El considerable incremento en el presupuesto para la educacion superior
2. Se privilegi¢ la creacidon de nuevas instituciones

3. La descentralizacidon de la Universidad Nacional Autonoma de Mexico a
partir de la formacién de nuevas instituciones

La causa principal por la cual se fundan las Escuelas Nacionales de Estudios
Profesionales, es la éxplosién de la demanda de la educacién superior, Esto
condujo a plantear la descentralizacién como una politica de desarrollo educativo
en la década de los setenta. Al estar como rector de la Universidad Nacional
Auténoma de México el Barros Sierra, se establece el instrumentc que facilitara la

informacion y los criterios que conduciran a la descentralizacién.

Los planteamientos de la reforma patrocinados por el doctor Pablo
Gonzélez Casanova, en 1870, en una época particularmente dificl en la
universidad, eran acordes a la politica educativa del sexenio.
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Esta reforma tiene claramente dos vertientes: por un lado la creacién del Colegio
de Ciencias y Humanidades (C. C. H.), del cual se establecieron tres unidades
inicialmente, luego dos mas hasta llegar a cinco; también privd un criterio de
descentralizacion; es decir la necesidad de ofrecer por un lado instalaciones que
estuvieran mas cerca de donde se generaba la demanda y por otro el
establecimiento del sistema de ensefianza abieria, la Universidad Abierta.
(Granados Chapa, 1978; 11).

En 1971 se realizd |la asamblea general de la Asociacidn Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacién Superior en Villahermosa, Tabasco,
donde se tratd la probleméatica de ta Universidad, no sélo de la poblacion, sino
también sobre una nueva reforma integral, cuya esencia consistia en estructurar el
sistema educativo nacional con el objeto de elevar el nivel cultural, cientifico y
tecnolégico de la nacion; por lo que dicha reforma tenia que romper con los
esquemas tradicionales de produccidn transmision del saber. Los elementos sobre
los cuales se desarrollé el proceso de modernizacidén universitaria, fueron los

- siguientes:

1. Descentralizacion de la Universidad Nacional Auténoma de México a partir
de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales Acatlan, Iztacala,

Zaragoza, Cuautitian y Aragén.

2. Modernizacidn académica por medio de un sistema nacional de evaluacidn

y certificacion de conocimientos.

3. Un sistema permanente de evaluacién institucional y de proyectos
académicos, con el fin de estimar los requerimientos de la sociedad hacia la

universidad.
4. Alternativas de nuevas estructuras universitarias.
5. Vinculacion entre la universidad y |a produccion.

6. Aperiura de la universidad a los sectores demandantes.
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El 19 de febrero de 1974 se aprobd el Programa de Descentralizacién de los
Estudios Profesionales, lo que llevo a fa creacion de las Escuelas Nacionales de
Estudios Profesionales. (LINAM, 2001; 24).

Desde un principio Soberon indico la sobrepoblacion de la Universidad, por i0 gue
indicaba que este problema tenia que ser resueito lo mas pronto posible, lo que
lleva a la descentralizacion, entendida como: “la descentralizacion de fla
ensefanza universitaria ha permitido a la Universidad abrir una serie de opciones
de estudios profesionales con importantes caracteristicas de innovacién
académica; ha hecho posible un creciente enfogue interdisciplinario y la
optimizacion de los recursos académicos. Por otra parte, la reorganizacion de los
planes de estudios y la adopcion, en algunos casos, de la organizacion modular,
han enriquecido el conjunto de alternativas académicas que ofrece la institucion
(Soberdén, 1983; 49).

El incremento substancial en la matricula de inscripcién y el desordenado e
incontrolable crecimiento de la ciudad de México trajo la necesidad de evitar la
excesiva concentracién en escuelas, facultades e institutos en Ciudad
Universitaria, ya que se ponia en riesgo la calidad de la ensefianza; la necesidad
de llevar la cultura a las distintas y marginadas zonas urbanas dio origen a las
cinco unidades multidisciplinarias, ubicadas en los puntos de mayor crecimiento
urbano. (Rivas, Rene, 1997: 12).

Los propdsitos principales que giran entorno a estos espacios educativos fueron,
redistribuir la poblacion universitaria de la méxima casa de estudios; modernizar el
nivel académico, a través de la introduccion de innovaciones didacticas y
pedagdgicas y vincular mas a la Universidad con los diferentes entornos. (UNAM,
2001; 26)

En el mismo afic en que fue aprobado el programa de descentralizacion
(1974) surge la primera de las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, en
el mes de abril, en el municipio de Cuautitian, Estado de México (ENEP-
CUAUTITLAN).

48



El proyecto de descentralizacidon no estaba plenamente configurado desde sus
origenes, a pesar de gue en el documento del rector se habla de esta tendencia.
La localizacidn geografica de las ENEP se hizo de acuerdo con los siguientes

criterios:
1. El crecimiento de la zona metropolitana de la ciudad de Mexico.

2. Los recursos fisicos y humanos ya existentes en la zona del norte, noroeste

y el oriente.

A finales de 1974 se considera que se deben crear dos Escuelas Nacionales de
Estudios Profesionales mas las cuales se ubicardn en Acatlan e Iztacala, e
iniciaran sus actividades el 17 de marzo de 1975. Teniendo veinticinco carreras,
que eran las de mayor demanda en la Universidad Nacional Autdnoma de Mexico,
en ese entonces se emplearon los planes y programas de estudios vigentes en

ese momento.

Por lo tanto, las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales Cuautitian,
Acatlan e Iztacala integran el nucleo noroeste del area metropolitana de la ciudad
de México. Se consideré conveniente, que las nuevas escuslas tuvieran un
caréacter interdisciplinario y una organizacion departamental. La capacidad de

estas escuelas seréa de quince a veinte mil alumnos.

Se estudié cuanto costaria la ensefianza de un numero previsto de estudiantes
centrales y el costo en las escuelas descentralizadas. Se llegd a la conclusion de
gue la ensefianza era mas barata en las escuelas descentralizadas que en las

escuelas centrales. (Granados Chapa, 1978; 14).

El proyecto de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragdn y la de
Zaragoza, se implantd el siete de agosto de 1975, las cuales inician sus labores en
el afo de 1976.

Uno de los problemas a los que se enfrentaban este tipo de escuelas era el
reclutamiento de docentes de un alto nivel, por lo que se tuvo que bajar el nivel de

calidad de los profesores.
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Para organizar académica y administrativamente a las Escuelas Nacionales
de Estudios Profesionales, “se disefia una organizacion matricial,
carrera/departamento que se sustenta en la diferenciacion de! trabajo académico,
gue implica la atencién de los estudiantes, la organizacion de la labor de los
profesores, la observacion, direccion y revision de los planteles y programas de
estudio, el desarrollo de estudios de posgrado y de tareas de investigacion de
forma tal que cada departamento agrupa un conjunto de disciplinas
correspondientes a una misma area de conocimiento y cada carrera integra un
plan de estudios con un conjunto de disciplinas que corresponden, en la practica,
a distintos departamentos. Para este fin en cada carrera hay una coordinacion
cuya funcién principal es establecer las metas educativas, plantear los programas,
supervisarios y evaluar su realizacién y realimentar a las instancias pertinentes a

fin de mantener una renovacion constante”. (UNAM, 1980; 3).

Las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales se rigen por una
organizacion de tipo matricial carrera/departamento (Diagrama 1), la estructura
matricial se conforma de la siguiente manera, segin Maria Concepcion Barrén
Tirado en el primer Foro Académico Laboral de las Escuelas Nacionales de

Estudios Profesionales:
1. La autoridad
2. Un programa de estudios profesionales
3. Un programa de estudios de posgrado
4. Apoyo a los programas profesionales
5. Unidades de apoyo académico

6. Unidades administrativas.
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DIAGRAMA 1

DIRECTOR CONSEJD
’ TECHNICO
f J
COORDINACION DEL COORDINACION DEL COORDINACION
PROGRAMA DE PROGRAMA DE DEL PROGRAMA
ESTUDIOS ESTUDIOS DE DE
PROFESIONALES POSGRADO INVESTIGACION
| 1

APOYO AROYD DIVISIONES

ADMINIS. ACADEMICO Y DEPARTAMENTOS

TRATIVO ACADEMICOS

Con grandes dificultades, las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales

surgen e inician vida profesional con una gran decadencia académica, los

profasores ya existentes de la Universidad Nacional Autdonoma de México no les

gustaba la idea de ir a las Escuelas Nacionales de Estudios Profesionalas, por lo

gue para cubrir la ausencia de profesores se contrata gente del extranjero,

posteriormente a los mismos alumnos egresados de las mismas escuelas, eso

genera un bajo nivel académico ya que los alumnos se vueiven docentes, sin tener

experiencia o preparacidn alguna, solo se dedican a repetir o que se les ensefo.
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1.4. Antecedentes histéricos de la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragon

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) Aragon, fue creada por
acuerdo del Ceonsejc Universitario el 23 de septiembre de 1975 y se designa en
ese mismo 2fio a nuestro primer director, el Ing. Pablo Ortiz Macedo, el cual se
abocd a iniciar la organizacion de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Aragon, promaviendo estudios e investigaciones que defieran el perfil de los
estudiantes, asi come las caracteristicas de las carreras. (Rivas Ontiveros, 1897,
13).

Los alumnos de la generacion fundadora que habian presentado examen
de admisién para la Universidad Naciona!, algunos de ellcs, pronic recibieron
aviso de que la institucidn los admitia en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragén, de la que no tenian noticia y de la que en sus primeras
visitas observaban que no ofrecia las condiciones que tenia Ciudad Universitaria

para la imparticion de la docencia.

La escuela, ubicada en avenida Rancho Seco S. N. y avenida Central, San Juan
de Aragdn, Municipio de Ciudad Nezahualcdyotl, Estado de México. QOcupa una
superficie aproximadamente de 35 hectareas, distribuida en 35,000 metros de
instalaciones académicas, 16,000 metros de areas verdes y 30,000 metros de
zonas de estacionamiento. Fue inaugurada oficialmente por el Rector de la
Universidad, Dr. Guillermo Soberén Acevedo, el 18 de enerc de 1976; abriende
sus puertas a los estudiantes universitarios. El Consejo Técnico de la Escuela fue
instituido el primero de julio de 1976 y sus Comisiones Dictaminaderas el 24 de
marzo de 1977. (Pérez Correa, 1979, 245).

Centaba en aquel entonces con nueve edificios para aulas, dos edificios
para falleres y laboratorios y tres edificios para la Direccién, la Unidad Académica

y la Unidad Administrativa. La Unidad Académica alberga las Coordinaciones
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Académicas, la Sala del Consejo Técnico, el Aula para Examenes Profesionales,
la Biblicteca v un vestibulo para Exposiciones culturales. En la planta baja del
edificio A-1 se encuentra el Auditorio principal del plantel.

En |a actualidad a veintinueve afios de su creacion posee doce edificios de aulas
(A1 al A12), un saldn de usos muitiples, tres gimnasios techados y uno al aire
libre, un edificio de adquisiciones, mantenimiento y apoyc academico, un Centro
de Lenguas Extranjeras (CLE), se cuenta con el Servicioc Médico y de Comedor,
un Centro de Extension Universitaria, una Clinica Odontoldgica, adscrita a la FES
Iztacala, un Edificio de Gobierno, una cafeteria, servicios escolares, dos
auditorios, cuatro salas para examenes profesionales, una libreria, el laboratorio
de Computo de Fundacidn Universidad Nacional Auténoma de Méxice, Revisidn
de Estudios, cuatrc edificios de Laboratorios que corresponden a las Ingenierias,
un departamento de impresiones y un area de fotocopiado, oficinas de servicics
generales, los talleres de redaccion, radio y television, un laboratorio de fotografia;
cuenta con una bolsa de trabajo, un centro de investigacion, el centro de
educacién continua.

El plantel fue disenado para recibir a quince mil estudiantes, inicialmente su
matricula era de 2,122 alumnos, 82 profesores de asignatura y 19 ayudantes de
profesor y 200 trabajadores. Dos afios y medio después de su creacion esta cifra
se elevé hasta alcanzar el nimero de 482 profesores, 106 ayudantes de
profesores, 341 empleados y trabajadores, 8,126 estudiantes.

Académicamente la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragdn esta
constituida por siete Ceordinaciones Académicas, de las que se desprenden diez
carreras que marcaron el comienzo de esta ardua labor de ensefanza profesional;
afos despues se anadirian dos licenciaturas mas:

1. Arquitectura
Derecho
Disefio Industrial

Economia

U S

Ingenieria Civil
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8. Ingenieria en Computacién {(a partir de 1981)

7. Ingenieria Mecénica Eléctrica

8. Pedagbgia

9. Periodismo y Comunicacion Colectiva (en 1993 se le da el nombre de

Comunicacién y Periodismo)

10. Planificacién para el desarrolio Agropecuario (desde 1980}

11. Relaciones Internacionales

12. Sociologia.
Ahora, el namero aproximado de alumnos asciende a catorce mil y de profesores
a mil novecientos sesenta. (UNAM, 2001: 23).

La Direccién, el Consejo Técnico y las Coordinaciones académicas dirigen
la vida académica de la escuela. Las Coordinaciones Académicas se apoyan en
su gestion en Secretarias Técnicas que tienen a su cargo la atencion especifica de
cada carrera. El modelo matricial, proyectado originalmente para la organizacidn
académica de las nacientes Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales, que
se caracteriza por la doble articutacién entre Coordinacidn y Departamentos
acadéemicos, sufrié desde la fundacion de Arago’h, una verticalizacién a favor de
las Coordinaciones.

Esta medificacién del modelo se ha mostrado en la practica muy positivo para los
anos del despegue de la Escuela, en cuanto ha favorecido una planificacion y uso
muy racional de Jos recursos humanos, materiales y presupuestarios, que han
evitadoe el gigantismo y la burocratizacidn y han promovido una progresiva
consolidacion institucional de todos los secteres de la comunidad. Scbre esta
plataforma se pretende desarrollar la fundacién de los Departamentos

Académicos.

Administrativamente, |a Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén
se organiza en torno a una autoridad central, la Direccién, apoyada por la
Coordinacion General de la Administracion, por la Unidad Administrativa con sus

Departamentos de Presupuesto, Mantenimiento, Personal, Adquisiciones, Juridico
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y Seccioén de Inventarios y por la Unidad Académica con sus Departamentos de
Servicios Escolares, Estadistica, Actividades Culturales, Actividades Deportivas y
Recreativas y la Biblioteca.

E! medio ambiente hostil, la falta de vegetacion, la escasez de agua y la
realizacién constante de obras de construccion, fueron el tenor preponderante en
los primeros meses del funcionamiento de la escuela, periodo en el que su director
fundador, Ing. Pablo Ortiz Macedo, realizd un esfuerzo extraordinario acorde al
gran espiritu universitario que siempre le impulso.

Sin embargo, desde su comienzo fueron notorios los esfuerzos realizados por la
administracion de la escuela para dar una clara orientacion académica al Campus;
fa multiplicidad de acciones iban en ese sentido, comprendiendo altos grados de
exigencia en lo académico a profesores y alumnos y de cumplimiento estricto de
sus obligaciones a los trabajadores.

El resultado de este esfuerzo realizado durante el primer decenio de vida fue la
alta calidad de los egresados que, comparativamente presentados con los de las
mismas carreras de otros campus, destacaban de inmediato al ingresar al ejercicio

profesional. (Rosas Romero, 1997; 42).

Aproximadamente después de dos afios de su nacimiento, vive por primera vez un
proceso de nombramiento de Director General, con motivo de la renuncia del
director Ing. Pablo Ortiz Macedo, quien habiendo empefiado extraordinarios
esfuerzos en la fundacion de la escuela, agot6 virtuaimente sus capacidades ante
una comunidad que exigia con gran énfasis una universidad mas académica, mas
cultural y sobre todo en la que se alcanzaran altos grados de eficiencia. (Rosas
Romero, 1997; 42 - 43).

En su lugar entra el Lic. Sergio Rosas Romero, en su administracion se
desarrollan y consolidan las actividades de docencia, de investigacion y difusion
de la cultura. En esta administracion se inician las carreras de:

1. Planificacién para el Desarrollo Agropecuario.

2. Ingenieria en Computacion.
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3. Maestria en:
¢ Derecho Penal
¢ Ensefianza Superior

e Economia Financiera

Ademas, concluye la construccion de la mayor parte de los edificios existentes.

En 1986 se le otorga la direccién al Lic. Sergio Guerreo Verdejo, consolida la
Division de Estudios de Posgrado e Investigacion que acoge a las maestrias de
Derecho Penal, Ensefianza Superior y Economia Financiera asi como las
especialidades en Ciencias Penales y en Puentes, se construye el Centro de
Computo. (UNAM ENEP, 1991, 12). '

M. en |. Claudio C. Merrifield Castro toma posesion de la direccidn en el afio de
1990, durante los cuatro primeros afios que esta en el poder se dedicz a fortalecer
los recursos materiales y humanos. Posteriormente fue reelecto y concretd la

actualizacién de los planes y programas de estudio.

En el 2001 bajo la direccién del M. en R. |. Carlos Eduardo Levy Vazquez se
organiza a la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon de la siguiente
manera: un consejo Universitario, el cual tiene como finalidad expedir normas y
disposiciones generales; un Consejo Técnico, este toma decisiones importantes
para la escuela en torno a lo académico ver todo lo relacionado con los planes y
programas de estudio. Desde el 2002 la escuela esta bajo la direccion de la Arg.

Lilia Turcott Gonzalez.

_ Asi es como nace la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon,
conservando siempre su libertad de catedra; hoy en dia, signo distintivo del trabajo

académico.
Los planes de estudio son el elemento central de la vida académica de la

universidad. En torno a ellos giran todas las actividades realizadas dentro de la

misma; los cuales no son unicamente una vision de conjunto de la seleccion,
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ordenacion y distribucion de los contenidos gue seran apro'piados por el estudiante

en el lapso determinado, para llevar a cabo ciertas funciones profesionales.

La evaluacién de un plan de estudios implica analizar una serie de
conceptualizaciones, las cuales la mayoria de las veces no se hacen explicitas en
el documento del plan de estudios, dichas conceptualizaciones se refieren a la
relacién que guarda el plan de estudios con una teoria del conocimiento, con una
concepcién de educacion y de aprendizaje, con las necesidades sociales a las que
responde. (Barrén Tirado, 1978; 55).

La Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén inicia actividades de
ensefianza con diez Planes de Estudio, los mismos Planes y Programas de
Estudio de las Facultades y Escuelas de Ciudad Universitaria. En los afos
ochenta se incorporaron los Planes de Estudio de las licenciaturas de Ingenieria
en Computacién y Planificacion para el Desarrollo Agropecuario, contabilizandose
un total de 12 carreras, ésta ultima se imparte unicamente en Aragon. (Gutiérrez
Manrigue, 2003; 10).

Asi permaneci6 hasta principios de los afios noventa. Por lo gue fue necesario
conformar el Comité de Planes y Programas de Estudio, el cual propuso una
estructura funcional para coordinar todas las actividades de los grupos
académicos que intervinieran en el proceso de evaluacion y reestructuracion de la

curricula, elaborada con base en lo dispuesto por la Legislacion Universitaria.

El comité se formo principalmente con los profesores fundadores y se
sumaron otros en razon del reconocimiento logrado por sus méritos académicos.
A su vez se nutrid con las propuestas y acciones de los cuerpos colegiados de
cada carrera, a los que mas tarde se les dio el caracter de comités y actualmente
se les denomina Comités Académicos de Carrera (CAC). Con base en esta
estructura se ha llevado a cabo la revisién, actualizacion e implantacion de nueve

planes de licenciatura.
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El trabajo no fue facil, el jefe de la Divisidn de Estudios Profesionales,
ingeniero Jorge Paniagua Ballinas selecciond con el apoyo de los jefes de carera
y secretarias técnicos, a los docentes méas capaces, con el fin de que se integraran
a los Comités de Carrera y lograran acuerdos en la metodologia de elaboracién de
dichos programas; los cuales fueron presentados primero al Consejo Técnico de la
Escuela, después a la Comisién de Trabajo Académico del Consejo Universitario y

finaimente al Pleno para su ratificacion final,

En 1996, la Universidad Nacional Auténoma de México decide impulsar
ampliamente los aspectos académicos, por lo cual se establecen los Consejos
Académicos de ‘Area, como complemento del Consejo Universitario, para cada
una de las cinco ramas del conocimiento, a las cuales se suscriben todos los
estudios de licenciatura y posgrado. En la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragdn existen Consejos Académicos en las Areas de Ciencias
Socvia!es, Humanidades y Artes, asi como en Ciencias Fisico-Matematicas e
Ingenierias.

Se organizaron tres Comisiones de Planes y Programas de Estudios y Titulacion
para cada una de |as Divisiones Profesionales, que llevan los mismos nombres de
los Consejos Académicos. Dichas comisiones han trabajado como un apéndice en
apoyo del Conssjo Técnico, impulsando las tareas de evaluacién peri¢dica de la
curricula de cada carrera del posgrado de la escuela, asi como las distintas

opciones de titulacion que se han presentado en cada disciplina.

El trabajo de actualizacion de los Planes y Programas de Estudio debe ser
permanente, a fin de mantener vigentes los conocimientos de los educandos y
egresados, de ménera que puedan ser compelitivos en el mercado laboral.
(UNAM, 2001; 34).
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En el afio 2001 se incorpord el Plan de Esludios actualizado de Disefio Industrial y
durante el 2002 siguieron las licenciaturas de Planificacion para el Desamollo

Agropecuario y Pedagogia.

Los Planes y Programas de estudio se realizan con base en la competencia
laboral y superacién de los niveles de eficiencia terminal y de titulacion.

Posgrado cuenta con seis programas, tres de. maestria en Pedagogia,
Derecho y Economia; una Especializacion en Puentes y programas de Doctorado
en Pedagogia y Derecho. Es importante sefialar que se cuenta con el
reconocimiento de excelencia académica del Consejo Nacional para la Clencia y la
Tecnclogia (CONACYT) en los programas de posgrado en Economia y Derecha.

Para pcder evaluar los planes de estudio es valido seguir el modelo que se
marca:
a) Expresién y descripcion de la realidad
b) Criticar lo presentado en punto anterior, principalmente para ir tomando
conciencia
c) Creatividad, es el momento en el cual se dan propuestas para redisefiar el

plan de estudios

Es bueno que tanto los docentes como el alumnado participen en este
procedimiento, ya que no es bueno que so6lo el sector burocratico de |a escuela se
encargue de las decisiones las cuales implican a toda la comunidad; tomando en
cuenta gue son los docentes y el alumnado 10s que en realidad estan sufriendo las
consecuencias de los planes y programas de estudio gue se emplean en las
licenciaturas que muchas veces por la falta de incidencia de] sector docente,

genera una educacién de baja o mala calidad.



2. ANTECEDENTES DE LA LICENCIATURA EN COMUNICACION Y
PERIODISMO, SU CONFORMACION EN LA FACULTAD DE
CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES Y EN LA ESCUELA
NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

En este segundo capitulo se presentan antecedentes histéricos de la
conformaciéon de la Licenciatura en Comunicacion y Periodismo, tomando en
cuenta que ésta inicia como un oficio bajo el nombre tnicamente de Periodismo.
Al formar parte de la Educacién Superior, se le otorga el nombre de Licenciatura
en Ciencias de la Comunicacién, aunque a lo largo del tiempo se le han dado
diversos nombres.

Este capitulo cuenta con tres apartados:

En el primero se abunda en la historicidad del surgimiento de la profesion,
no solamente en América Latina sino en algunos otros paises resaltando de éstos
los sucesos mas importantes. De esa manera, se explica el porqué se ha llevado
al plano de la ensefianza superior a dicho oficio.

El siguiente apartado se refiere al surgimiento de la licenciatura en la
Universidad Nacional Auténoma de Meéxico, principalmente en la Facultad de
Ciencias Politicas y Sociales, mencionando sus antecedentes.

Finalmente, en el dltimo apartado, se situa a la licenciatura en la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragén mediante los planes de estudio, sin
caer en un analisis curricular se mencionan ciertos requerimientos que deben
tener para su conformacion. Todo ello a fin de situar a la asignatura Apreciacion
Cinematografica.
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2.1. Historicidad de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo

La licenciatura en Comunicacién y Periodismo es el resultado de la tradicidn
periodistica que se inicid en Paris en 1899, la cual en 1900 se integra a la
Escuela de Altos Estudios Sociales. (Vidal Blanco, Julio, 1986; 12).

En los Estados Unidos a finales del siglo XIX el general Robert E. Lee, es
quien por primera vez concibe y pone en practica un programa universitario de la
licenciatura en Periodismo en el Washigton College, hoy Washington. En 1908, la
Universidad de Missouri abre la primera escuela completa de periodismo de
Bachiller en la ciencia del periodismo; el fundador y el decano de esta escuela fue
el profesor Walter Williams.

En 1912, Joseph Pulitzer, célebre empresario de la industria de la informacién
realizé6 las gestiones necesarias para elevar el periodismo al rango de una
disciplina superior, en la Universidad de Columbia. (Vidal Blanco, Julio, 1988; 12).
En esa época, mas de treinta instituciones empezaron a dar cursos de periodismo,
pero todos adolecian de orientacién metodoldgica y didactica. Buena parte de
estos cursos eran de tipo vocacional. Los primeros maestros trataban de preparar
a los estudiantes exclusivamente para trabajar en los periddicos, el medio de
difusidn por excelencia, en aquel entonces.

Después de prevalecer esta técnica mas de medio siglo en la ensefianza del
periodismo, los planes de estudio dieron paso y énfasis al campo de la prensa
como una institucién social, a la investigacion como un todo. Desde ese momento,
profesores y técnicos insistieron en que la preparacidon periodistica dedicara el
75% al estudio de las humanidades y un 25% a la especialidad técnica. Esta
situacion fue en un momento determinado producto de la necesidad que tenian
historiadores y periodistas de aquella época, por conocer el estudio de la prensa.
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Posteriormente se empezaron a abrir en otros lugares escuelas de comunicacion,
tal es el caso del Centro Internacional de Estudios Superiores de Periodismo
(después de comunicacién) CIESPAL, el cual se funddé en 1959, con sede en
Quito, Ecuador y que es, a la vez, uno de los cuatro centros regionales
auspiciados por la UNESCO en el mundo, este organismo ha realizado trabajos
importantes que atarien al desarrollo de las escuelas de comunicacion en América
Latina. (Crovi Druetta, Delia, 2000; 28).

En América Latina se ensena periodismo desde hace solamente unos 35 o
40 anos. Esta es una de las razones de los vacios y deficiencias en los planes de
estudio en comparacién con los adelantos cientificos y tecnolégicos que estan
revolucionando las aplicaciones tendientes a ampliar en el campo de las
comunicaciones en sus dimensiones de tiempo, variedad y eficacia.
De acuerdo con el investigador peruano Juan Gargurevich (1999: 96), la primera
escuela en América Latina en la cual empezaron a impartirse estudios de
periodismo fue fundada en el afio de 1934, en La Plata, Argentina.

Las escuelas de periodismo fueron primero ciencias de la comunicacion y
mas tarde comunicacion, las cuales se originaron entre 1950 y 1960 a partir del
modelo norteamericano redistribuido por CIESPAL (Centro de Investigacion y
Estudios sobre Periodismo para América Latina), con base en las propuestas
norteamericanas.

“Muchas escuelas padecieron el pecado original que consistié en reunir en una
sola licenciatura la ensefianza del amplio campo de conocimientos que supone el
periodismo, la informacion o la comunicacion en sus diferentes manifestaciones:
politica educativa, organizacional, propagandistica, publicista. Con el tiempo
vendrian las especializaciones, pero debieron pasar varios lustros y sblo en
algunos casos”. (Crovi Druetta, Delia, 2000; 28).

Parte de esta diversidad, estuvo directamente relacionada con la configuracion
histérica de la comunicacion en el siglo XX (siglo de la comunicacién), sobre los
paises de la regién y en concreto en México. Se volvieron temas indispensables el
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estudio de ese fendmeno y la capacitacién de los recursos humanos y cuadros
técnicos que desempefiaron el oficio de comunicadores. Estas fueron las tareas
asignadas a las escuelas y facultades de periodismo y comunicacién. (Corral,
Manuel, 1997; 76-77).

Organismos como la Federacién Latinoamericana de Facultades de Comunicacion
Social (FELAFACS), en el que México participa a través del Consejo Nacional
para la Enseflanza y la Investigacién de las Ciencias de la Comunicacion
(CONEICC), o por ejemplo la Asociacion Nacional de Universidades e Institutos
de Ensefianza Superior (ANUIES), han sido organismos que han aportado datos e
informacion sobre el desarrollo y ensefianza de la comunicacion, presentd como
se origind a nivel superior.

1943: Universidad Femenina de México.

1949: Escuela de Periodismo Carlos Septien Garcia.

19561: Universidad Nacional Auténoma de México - Escuela Nacional de Ciencias
Politicas y Sociales.

1954: La Universidad Veracruzana, comenzé a ofrecer la licenciatura en
Periodismo.

1956: Se funda el Departamento de Periodismo y Comunicacién Colectiva en la
Universidad Nacional Auténoma de México.

1960: El jesuita José Sanchez Villasefior, fundd en la Universidad Iberoamericana
la licenciatura en Ciencias de la Comunicacion.

1960: La Universidad Anahuac abre la licenciatura en Ciencias de la
Comunicacién Social.

En la segundad mitad de los afios sesenta, segin documentos oficiales, se hace
constar de una especialidad en Ciencias de la Informacién, cuyo objetivo es la
formacion de especialistas para el anélisis de los problemas sociales y politicos y
su comunicacion a las grandes masas a través de los medios de comunicacion.

En 1963, a través de un seminario especializado, se aportd un modelo curricular

de alcance latinoamericano al proponer y recomendar que:

e Una escuela (de periodismo) deberia tener nivel universitario.



» El programa académico debe tener un minimo de cuatro afos.

e El programa de estudios deberia incluir cursos “humanisticos y técnico
profesionales.

e Una escuela deberia tratar de convertirse en facultad auténoma dentro de
la universidad.

» Al extenderse sus ramas, las escuelas deberian convertirse en escuelas de

ciencias de la informacién (o de la comunicacién).

1967: El Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Occidente (ITESQ),
comenzé a ofrecer la carrera de Ciencias de la Comunicacion.

1971: El Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de Monterrey ofrece la
licenciatura en Ciencias de la Comunicacion.

1971: La Universidad de Monterrey, abre la licenciatura en Ciencias de la
Informacién. (Benassini Felix, Claudia, 1996; 13y 14)

En 1976, por lo menos 25 escuelas impartian la licenciatura en Ciencias de la
Comunicacién o licenciaturas a fines. De acuerdo con el periodista Jesus Pablo
Tenorio (1986:115), el nimero estimado de estudiantes de la licenciatura en
ciencias de la comunicacién o licenciaturas afines, ascendia entonces a 4,126. De
esas 25 escuelas dos (La Universidad latinoamericana y la Universidad del
Pacifico), manifestaban particular interés por formar profesionales de relaciones
plblicas, las 23 escuelas restantes, solo admitian la posibilidad de impartir la
licenciatura en periodismo o la licenciatura en ciencias de la comunicacién; con
diferencias apenas significativas en los nombres conferidos a las licenciaturas que
impartian.

Mientras que en México y en América latina se incrementaba el nimero de
escuelas y universidades que abrian la licenciatura en ciencias de la
comunicacién, adoptando el llamado “modelo polivalente”; algunos investigadores
de la comunicacién como Felipe Lépez Veneroni (1989: 25), han sefalado la
supremacia del llamado modelo “polivalente” fue el origen de algunos de los
graves problemas de identidad profesional de los licenciados en ciencias de la
comunicacion,



Estos datos, sefialan brevemente el origen de la ensefianza de la comunicacion a
nivel superior. En donde se puede citar un triple origen fundacional de la carrera, a
partir de los tres modelos que han prevalecido en México y América Latina:

a) Laformacion de periodistas

b) El comunicador como intelectual

c) El comunicélogo como cientifico social.

“Cada uno de estos modelos, a su vez, ha configurado de distintas maneras el
nucleo operante de la comunicacion como disciplina académica, sin que no
obstante, ninguno de ellos haya logrado la consistencia suficiente para legitimarse
ni profesional ni universitariamente. De hecho, puede considerarse que en la
actualidad los planes de estudio corresponden méas a una yuxtaposicién de
elementos de cada unc de los tres modelos, con énfasis diversos, sin una
articulacion claramente definida, no cognoscitiva”. (Benassini Félix, Claudia, 1996;
12).

Por otra parte, hay que considerar que el nombre y el nimero de titulos que ha
recibido la licenciatura Ciencias de la Comunicacién son muy amplios. La
investigadora Claudia Benassini (2000; 20) con apoyo del Anuario Estadistico
1996 de la ANUIES, menciona los siguientes nombres que se indican en el
cuadro, los cuales no tienen un orden a seguir.



Titulos para el estudio de la Comunicacién

Ciencias de la | Comunicacion | Ciencias y | Publicidad Periodismo
Comunicacion Técnicas de la

Comunicacion
Publicidad vy | Relaciones Comunicacion | Ciencias de la | Comunicacion
Comunicacion | Publicas Organizacional | Informacién Gréfica
Comunicacién | Comunicacion | Disefio de la | Ciencias de la | Comunicacion
y Relaciones | y Periodismo | Comunicacion | Comunicacion | Visual
Publicas Gréfica y de la

Informacion

Sistemas de | Relaciones Ciencias de la | Letras y | Comunicacion
Informacion Humanas Comunicacién | comunicacién | e Informacion

Social

Fuente: vww.anuies.mx Anuario Estadistico. México, 1996.

Ante la diversidad, miles de alumnos que estudian comunicacion y carreras afines,
enfrentan el problema del profesorado, ya que la docencia suele impartirse de
manera improvisada, reclutando a profesores sin experiencia docente, a recién
egresados e incluso a alumnos de Uultimo semestres. (Benassini Felix, Claudia,
2000; 25)

Esta es una reflexién muy importante, por la afectacidon directa a este
campo de conocimiento, lo cual me recuerda la practica del “profetismo™* y su

afectacién en el trabajo docente,

**El investigador italiano Claudio Bonvecchio, indica que muchos de nuestros profesores convertidos en tales por méritos
extrafios a la clencia, sienten el deber de dar su leccién como una obligacion propia de su oficio, pero sin haber sido
orientados a la cétedra a partir de la ciencia, no tienen por esta un culto el cual se adquiere dificilmente en la madurez.
(Bonvecchio, Claudio, 1995; 176)
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2.2. Surgimiento de la licenciatura en Ciencias de la  Comunicacién
en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales.

En 1807 se registran las primeras ensefianzas de ciencia politica, con el plan de
estudios elaborado por Justo Sierra y Pablo Macedo. En 1910, al crearse la
Universidad Nacional de Meéxico, se imparten algunos cursos aislados y
discontinuos en las escuelas de Altos Estudios y en Derecho.

En 1949 el maestro y sociélogo don Lucio Mendieta y Nufiez elaboré un

proyecto para la creacion de la Escuela Nacional de Ciencias Politicas y Sociales
hoy Facultad de Ciencias Politicas y Sociales (FCPS), siendo rector de la
Universidad Nacional Auténoma de México el doctor Luis Garrido.
La iniciativa obedecia a la necesidad de contar con una institucién dedicada a la
ensefanza de disciplinas relacionadas con el conocimiento y la solucién de la
problematica sociopolitica y econémica interna y externa derivada de la Segunda
Guerra Mundial y por el desarrollo que la Ciencias Sociales habian alcanzado en
otros paises. EI Consejo Universitario aprueba dicho proyecto el 3 de mayo de
1951 y el 14 de julio del mismo afio inicia sus actividades bajo la direccion del
licenciado Ernesto Enriquez Jr. (1951 — 1953) con las siguientes licenciaturas:

e Sociologia
o Ciencias Politicas
e Periodismo

s« Diplomacia

La ceremonia inaugural de la Escuela Nacional de Ciencias Politicas y Sociales se
llevé a cabo el 25 de julio de 1951; su sede se situdé en Miguel Schultz N. 26,
Colonia San Rafael.

(Organizacion Académica, 1978; 137)
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El plan de estudios que se tomd como modelo para todas las carreras,
adaptandolo a las necesidades y circunstancias propias del pais, fue el de la
Universidad de Lovaina. Dicho plan se hallaba estructurado en un ciclo de
formacién comuin con una duracion de dos afos. (UNAM, 1979, 56).

En 1954, para atender al répido crecimiento de la matricula escolar, la
escuela cambidé su sede a Ribera de San Cosme numero 71, edificio colonial
conocido como Mascarones. A partir de entonces, el desarrollo de la vida
econdmica y administrativa de la Escuela ha correspondido a la dinamica de la
vida nacional e internacional, respondiendo al progreso que las ciencias sociales
han alcanzado en América Latina.

El segundo plan que entré en vigor en la Escuela fue en 1958, en el cual se
amplid el periodo de estudios de cuatro a cinco afios y partid de criterios tales
como la necesidad de reforzar la ensefianza de métodos y técnicas de
investigacion social y politica; de relacionar mejor aun la ensefianza de las
ciencias politicas y sociales con las necesidades de la vida institucional de México
y el sistema nacional de ensefianza; de capacitar al estudiante para el desempefio
de actividades profesionales mas relacionadas con los campos de trabajo; de
mejorar la utilizacion de recursos técnicos y de apoyo académico, racionalizar los
horarios y la dedicacién al trabajo de profesores y estudiantes.

En 1959 se concluyé la construccion del conjunto de edificios que se le
asigno a esta Escuela en el pleno regulador de Ciudad Universitaria en el sur del
Distrito Federal. Estaba ubicada entre la Facultad de Economia y la Torre de
Ciencias (actualmente Torre 11 de Humanidades) en el circuito escolar. La
ceremonia de inauguracion de estas instalaciones se realizé el 5 de febrero de
1859, y ahi funciond el plantel durante 25 arios.
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En 1966, se hace la reforma del plan de estudios de la licenciatura en Ciencias de
la Comunicacion, teniendo como caracteristica particular introducir la ensefanza
especializada para cada carrera desde el primer afio de estudios. Tal moedificacién
fue propiciada primordialmente por el grado de desarrollo que las diferentes
ciencias sociales habian alcanzado en el mundo para ese entonces. (Organizacion
académica, 1978; 144)

Esta circunstancia exigié un proceso de actualizacién, de este campo de estudios
a nivel nacional, por lo que se decidié la adopcion de nuevos esquemas y

estrategias de ensefianza dentro de la Facultad.

El 14 de enero de 1967, el Consejo Universitario le otorga formalmente la
categoria de Facultad, al crearse los cursos de doctorado en Ciencia Politica,
Sociologia, Administracion Publica, Relaciones Internacionales y Estudios
Latinoamericanos, en la entonces Division de Estudios Superiores.

En 1971 se realizan cambios a los programas de ensefianza y de trabajo

academico; en esta ocasioén las innovaciones fueron las siguientes:

e Se adoptdé una nueva estrategia pedagodgica mediante la elaboracion de
programas de materia por objetivos de ensefianza — aprendizaje.

» Se propicio una participacién mas activa de los alumnos en este proceso.

e Se crearon nuevas materia optativas con el fin de dar al estudiante mayores
opciones para satisfacer sus intereses personales.

e Se elimind la seriacion obligatoria de materias, reduciéndose asi el tiempo
real de estudio a ocho semestres, lo cual permiti6 que el noveno y el
décimo semestre pudieran ser cubiertos con el seminario de tesis.

En noviembre de 1976, la nueva reforma indicaba que con base en las diferentes
experiencias acumuladas y en algunos estudios previos realizados con tal
propdsito se partié de una serie de criterios debidamente sistematizados los que al
llevarse a la practica durante el proceso de reformulacién dieron como resultado
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un plan de estudios que tuvo como punto de partida una serie de objetivos

genérales comunes al profesional de ciencias sociales.

Tales objetivos fueron determinados en funcién de: el contenido formativo,
informativo y de habilidades concretas de las diferentes profesiones; el contexto
social politico, econémico y cultural en que se situa, tanto el estudiante como la
institucion educativa; la funcion de la Universidad y de la Facultad de Ciencias
Paliticas y Sociales en relaciéon con dicho contexto y papel del estudiante en el
proceso de ensefanza — aprendizaje.

Luego se derivaron los objetivos particulares a cada uno de los campos
profesionales; se definié para cada carrera el perfil del profesional y al desglosar
los objetivos generales en objetivos especificos e intermedios se obtuvieron los
temas o unidades de estudio correspondientes a las diferentes asignaturas del
plan. Se logro asi integrar en un primer ciclo un conjunto de conocimientos basicos
y comunes a las diferentes carreras. (UNAM, 1979, 57).

Al segundo ciclo corresponden las asignaturas fundamentales para la formacién
propia de cada carrera, y al tercero las llamadas opciones vocacionales que son
areas de estudio particularmente relacionadas con actividades de tipo practico y
campo de interés profesional que permite al estudiante seleccionar entre varias,
aquellas materias optativas que mejor respondan a sus orientaciones vy
preferencias.

La reformulacién del plan de estudios se ha completado con la revisién de
los programas correspondientes a las diferentes asignaturas atendiendo siempre a
los procedimientos de sistematizacién de la ensefianza por objetivos
educacionales. Este vasto proceso se ha venido complementando ademas con
otras actividades académicas tales como programas cada vez mas amplios,
practicas profesionales y de servicio social.
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Plan de estudios de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de 1976.

Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion.

PRIMER SEMESTRE CREDITOS
Historia Mundial Econémica y Social 1 o8
Formacién Social Mexicana 1 08
Teorla Social 1 08
Taller de Investigacion y Redaccién 10
Economia Politicas 08
SEGUNDO SEMESTRE
Historia Mundial Econémica y Social 11 08
Formacién Social Mexicana 11 ng’
Teoria Social 11 08
Metodologia 1 08
Economia Politica 11 08
TERCER SEMESTRE
Historia Mundial Econémica y Social 111 08
Formacién Social Mexicana 111 08
Metodologla 11 08
Economia Politica 111 08
Teoria Social 111 08
CUARTO SEMESTRE CREDITOS

Teorfa de la Comunicacién y la Informacién 08
Introduccién a la Lingtistica o8
Psicologia Social 08
Desarrollo, Régimen y estructura de los Medios de 08
Comunicacién Colectiva en México 1

08
Géneros Periodisticos Informativos

08

(Nota Informativa, Crénica Noticiosa y Entrevista)
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QUINTO SEMESTRE

Teorias de los Medios de Comunicacién Colectiva 08
Lenguaje y Sociedad 08
Sociologia de la Comunicacién Colectiva 08
Desarrollo, Régimen y Estructura de los Medios de 08

Comunicacion Colectiva en México 11
08

Generos Periodisticos Interpretativos (Reportaje)
SEPTIMO SEMESTRE

Cinco optativas
OCTAVO SEMESTRE

Cinco optativas

Fuente: Plan de Estudios de la carrera en Licenciado en Ciencias de la Comunicacién. FCPS, 1976, 46
y 47

Se pensod que este plan de estudios era la mejor opciéon para responder a la
demanda de una formacion profesional, mejor calificada frente a las exigencias
gue planteaba la sociedad. Sin embargo, su sentido original no se cumplié
cabalmente y después de 29 afios de vigencia se pueden identificar algunas
incongruencias.

El objetivo de este plan de estudios es una formacion basica comun en
Ciencias Sociales que le proporcionara al estudiante conocimientos
interdisciplinarios teéricos metodoldgicos para analizar las particularidades del
campo de la comunicacion. Una formacion basica de la especialidad que
permitiera al alumno conocer y valorar el estado del conocimiento teérico
metodoldgico y técnico de la comunicacion colectiva, el nivel de la investigacion en
comunicacién y el alcance y posibilidades de la practica profesional. Una etapa
final en la que el alumno optaria por una de las tres opciones disponibles
(Comunicacién periodistica, Comunicacién audiovisual e investigacion cientifica de
la comunicacién) segun sus intereses profesionales e intelectuales. (Organizacion
Académica, 1978; 99)
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La licenciatura de Ciencias de la Comunicacion esta orientada al estudio de los
origenes, la estructura, el desarrollo y los cambios de los procesos de la
comunicacién humana en sus distintos niveles y facetas, tanto interpersonales
como grupales, organizacionales, colectivos o masivos, para contribuir de manera
critica a la difusién y andlisis de la problematica social a través de la elaboracién
de mensajes y contenidos informativos, escritos y audiovisuales.

El plan estd integrado por una formacidén basica de cinco opciones

terminales. La primera consta de 30 asignaturas que se cursan en cinco
semestres y proporciona al alumno una base tedrico conceptual constituida por
cinco grandes éareas fundamentales: Redaccion, Anadlisis e interpretacion,
Metodologia y técnicas de investigacion, Teoria de la comunicacién e Historia.
Las opciones terminales son: Periodismo, Produccién, Publicidad, Comunicacion
politica y Comunicacién Organizacional. Todas comprenden 12 materias
obligatorias, tres optativas y dos seminarios para la elaboraciéon del trabajo de
tesis. La finalidad de estas opciones es que el alumno pueda capacitarse de
acuerdo con su vocacion, aptitudes e intereses atendiendo a los requerimientos
del mercado laboral en un marco de excelente formacién académica.

“La carrera se volvi6 incluso una moda que dio origen a varios estigmas que
a la fecha persisten. Entre ellos figuran los siguientes: saturacién de escuelas y
egresados; concepcidn de un programa sencillo y lejano al glamour de las
estrellas del espectaculo; carrera propia de Mujeres Mientras se Casan (MMC):
lejania entre los programas de estudio y las necesidades reales de las empresas;
pobre impacto social en la curricula; profesion mal pagada: débiles planes de
especializacion” (Torres, 1999; 38).

Los requerimientos académicos para ingresar a la licenciatura son:
e Haber concluido el Bachillerato
» Solicitar la inscripcién de acuerdo con los instructivos que se establezcan
e Tener un promedio minimo de siete
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Para obtener el titulo:

Tener aprobados los créditos totales minimos que eran 322, de los cuales
242 son de las materias obligatorias y 80 son de las materias optativas.
Cumplir con el Servicio Social de acuerdo con la reglamentacion en vigor
La acreditacién del idioma de los cuales uno de ellos tiene que ser Inglés o
Francés.

Elaborar la Tesis

Sustentar el examen profesional.

El egresado de esta licenciatura se caracteriza tanto por su capacidad para la

elaboracion y difusion de informacion en la aplicacion de las técnicas periodisticas

y audiovisuales, como por estudiar todo tipo de mensajes y sus efectos en el

contexto social en que se inserta.

En 1997 cambia el plan de estudios de la carrera debido a:

a) La necesidad de actualizar y adecuar su curricula a las transformaciones

experimentadas por los procesos, practicas y aplicaciones de la comunicacion

social humana en México y el mundo durante los Ultimos 30 afos.

b) Acercar y compatibilizar sus contenidos teméaticos con los Ultimos adelantos y

descubrimientos cientificos ocurridos y puestos en practica en los medios.

(Plan de Estudios de la carrera en Licenciado en Ciencias de la Comunicacién.
FCPS, 1976; 50 a la 53)

Una caracteristica de este plan de estudios es que se agrega un semestre mas a

la licenciatura para responder una problemética que hoy en dia quizas ya no es

tan actual:

1.

La evolucién a la que se ha visto sometido el entorno comunicacional.

2. La modificacion de la estructura comunicativa tanto en los sectores publicos

como en los privados y en consecuencia en el mercado de trabajo para los
egresados de la licenciatura.
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3. La presencia cada vez mayor de escuelas de comunicacion a nivel

universitario y técnico, de manera que el nimero de egresados ha crecido y
el mercado ha cambiado.

*El nuevo plan de estudios esta dividido en una formacion basica, la cual se da en

los primeros cinco semestres y las asignaturas de especialidades a partir del sexto
semestre, quedando de esta manera;

Plan de estudios de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de 1997,

Licenciatura de Ciencias de la Comunicacion.

PLAN DE gSTUpIOS
FORMACION BASICA
Primer semestre Segundo semestre
o Taller de Expresion Oral y « Taller de Redaccion
Escrita » Metodologia de la
« Introduccion al Estudio de Investigacion en
la Ciencia Comunicacion
« Introduccidén al Estudio del o Teorias del Discurso
Lenguaje « Introduccién a las Teorias
» Sociedad y Comunicacién de la Comunicacion
.o Estado, Sistema y Poder « Historia de México y
Politico Procesos de Comunicacion
+ Economia y Comunicacion I
« Geopolitica y
Comunicacién
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Tercer semestre

Cuarto semestre

Géneros Periodisticos I
Técnicas de Investigacién
en Comunicacion
Semiodtica -

Teorias de la
Comunicacion I

Historia de México v
Procesos de Comunicacion
II

Psicologia y Comunicacior:

Géneros Periodisticos II
Procesos y Técnicas
Informacionales

Teoria de la Imagen
Teorias de la
Comunicacion II

Historia de México y
Procesos de Comunicacion
III

Propaganda y Opinion
P£blica

Quinto semestre

Geéneros Periodisticos III
Taller de Disefio de
Proyectos en
Comunicacion

Discurso Audiovisual
Teorias de la
Comunicacidn III

Historia Contemporanea y
Procesos de Comunicacion
Publicidad

ESPECIALIDADES

Produccion

Publicidad

Sexto semestrea

Sexto semestre

Taller de Guion I
Principios de Construccién
Dramatica y Escénica
Taller de Apreciacion
Estética y Narrativa de los
Medios

Lenguaje Cinematografico |

como Cultura Audiovisual
Optativa

e o & =

Psicologia de la Publicidad
Analisis Publicitario
Antropologia del Consumo
Marco Juridico de la
Publicidad

Optativa

Séptimo semestre

|Séptimo semestre

Taller de Guiodn II
Metodologia de la
Investigacién Periodistica
en los Medios
Audiovisuales

Técnicas de Produccion y
Realizacion Radiofénica
Técnicas de Produccidn y
Realizacidon Televisiva
Optativa

Taller de’Campanas de
Publicidad .
Estrategia de Medios
Comunicacién e Identidad
Comunitaria Rural
Investigacién de Mercado
Optativa
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Cctavo semestre . Octavo semestre
« Taller de Creatividad ¢ Taller de Campafias de
Audiovisual Publicidad Social
» Taller de Preduccidn de i + Taller de Creatividad, ,
Radio Comunicacién e Identidad |
o Taller de Produccidon de i Comunitaria Urbana
Television ' o Globalizacion de la
« Disefio y Organizacion de Comunicacion y su
la Produccion Impacto Social
* Seminario de Tesis I = Seminario de Tesis I
Noveno semestre INoveno semestre
e Seminario de Tesis II - "« Seminario de Tesis II
« QOptativa « Optativa

Fuente: Plan de estudios de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, 1987; 33 y 34

Las asignaturas optativas son:

Agencias Informativas

| S

Fotografia Periodistica
Fotografia Publicitaria

La Historia como Reportaje

Prospectiva Estratégica

Relaciones Publicas
Sociologia de la Radio y la Television

® N O AW

Sociologia del cine

El plan de estudios incluye una seriacién obligatoria por asignaturas. La
seriacion implica que el alumno no se podré inscribir en la materia subsecuente sin
antes haber acreditado la materia antecedente.
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Este plan esta organizado en nueve semestres, con un total de 47 asignaturas de
las cuales 44 son obligatorias y 3 son optativas, éstas se pueden cursarse a partir
del sexto semestre, eligiéndose dentro del grupo de las optativas contenidas en el
plan de estudios. Asimismo se completa la comprension de dos idiomas (Inglés o
Francés obligatorio y cualquier otro idioma) o la posesion de cualquiera de los dos.
A su vez esta dividido en dos ciclos. El inicial constituido por 30 asignaturas
distribuidas en los cinco primeros semestres (240 créditos); el segundo ciclo, del
sexto al noveno semestre lo conforman 17 asignaturas con caracter terminal: 14
obligatorias y 3 optativas (136 créditos), esta fase consta a su vez de cinco
opciones como Periodismo, Produccion, Publicidad, Comunicacién politica y
Comunicacion Organizacional, donde el alumno elige una de acuerdo a su interés

profesional.

Para obtener el titulo es necesario:
e Haber aprobado las asignaturas y el 100% de créditos del plan de estudios
e Realizar el Servicio Social.
e Aprobar |la traduccién y posicién de dos idiomas en él CELE
e Acreditar el manejo de procesadores de textos y redes de informatica
e Elaborar y presentar una tesis profesional o un informe de Practica
Profesional o Tesina

e Sustentar el examen profesional.

Este plan de estudios propone una formacion tanto tedrica como practica;
su objetivo primordial es el de dotar al futuro comunicélogo de las herramientas
tedrico metodoldgicas y socio humanisticas que le permitan ejercer su profesién

de una manera rigurosa y con un amplio compromiso y responsabilidad social.
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Podemos ver que aun se presenta esa carencia de efectividad o de vigencia
en los planes de estudio en relacién con la evolucion de |a profesion, eso hace que
la licenciatura no siga en la linea del mundo actual sino que vaya fuera del los
contextos sociales que vive el estudiante. Lo que se tiene que hacer como una
gran sugerencia es que cada tres o dos afios minimo se modifique el plan de
estudios ya que no se puede ir a destiempo.

2.3. La licenciatura de Comunicacién y Periodismo en la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragén.

Los planes de estudio son el elemento central de la vida académica de la
universidad. En torno a ellos giran todas las actividades realizadas dentro de la
misma, los cuales no son Unicamente una visién de conjunto de la seleccién,
ordenacién y distribucion de los contenidos que seran apropiados por el estudiante
en el lapso determinado, para llevar a cabo ciertas funciones profesionales.

La evaluacion de un plan de estudios implica analizar una serie de
conceptualizaciones, las cuales la mayoria de las veces no se hacen explicitas en
el documento del plan de estudios, dichas conceptualizaciones se refieren a la
relacién que guarda el plan de estudios con una teoria del conocimiento, con una
concepcién de educacion y de aprendizaje, con las necesidades sociales a las que
responde. (Barrdn Tirado, 1978; 55).

Cuando inicia la licenciatura en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragdn, se emplean los planes y programas de estudio de la
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, que al tener 25 afos de haberse
formado, equivalia a decir que su valor académico es rico en experiencias de todo
tipo, ya que no solo nos favorecieron los aciertos, sino también las fallas que se

pudieron detectar, E‘SjA T

ES]
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Se indica que este plan de estudios es el mismo que se manejaba en la Facultad

de Ciencias Politicas y Sociales y no es asi, ya que los contenidos son totalmente

diferentes y nadie sabe dar razén de esto. En la jefatura de carrera de la Escuela

Nacional de Estudios Profesionales Aragén informan que el plan de estudios es
correcto y en la Facultad indican que la Escuela Nacional de Estudios

Profesionales Aragén pudo tomar el plan como base para la conformacion del

suyo.

Al revisar el plan de estudios vigente de 1976, se puede observar que la carrera

de Periodismo y Comunicacion Colectiva, tenia una duracion de ocho semestres,

con 38 materias estructuradas en tres etapas fundamentales a saber.

A)

B)

C)

D)

Propedéutica: Se imparte lo dos primeros semestres, consta de diez
materias obligatorias que constituyen el Tronco Comun que comparten,
ademas las carreras de Sociologia y Relaciones Internacionales.

Formativa: Se inicia a partir del tercer semestre y continia a lo largo del
plan en su dimensidon horizontal (materias que se imparten
simultaneamente), asi como en su dimensién vertical (materias que se

imparten en forma sucesiva).

De Opcién Vocacional: Se da del sexto al octavo semestre. El alumno
escoge obligatoriamente una materia y puede cursarla durante los tres
semestres.

Todas las materias de la carrera tienen ocho créditos cada una excepto

Matematicas | y Matematicas I, Redaccion y Técnicas de Investigacion
Documental que tenian 10 cada una, haciendo un total de 310 créditos.
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Plan de estudios de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén

de 1976. Licenciatura en Periodismo y Comunicacién Colectiva.

PRIMER SEMESTRE
Matematicas |

Sociedad y Politica del México Actual

SEGUNDO SEMESTRE
Matemaéticas ||

Introduccién a la Sociologia

Redaccion y Técnicas de Investigacion | Logica de la Investigacion Cientifica
Documental.
Ciencias Politicas Derecho Constitucional
Economia | Economia Il
TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE

Desarrollo de los Medios de Comunicaciéon en
México.

Sociologia de la Comunicacién Colectiva.

Régimen legal de los Medios de Comunicaci6n
en México

Estadistica Aplicada a la Comunicacién

Redaccion Periodistica |. Nota Informativa y
Cronica Noticiosa.

Teoria y Medios de Comunicacion |

Economia y Medios de Comunicacién Colectiva
Psicologia de la Comunicacién Colectiva
Métodos de la Investigacion en Comunicacion
Colectiva |. Andlisis Morfolégico y de

Contenido.

Redaccién Periodistica |l. Entrevista

QUINTO SEMESTRE
Teorias y Medios de Comunicacion |1

Opinién Publica, Publicidad y Propaganda
(Seminario)

Métodos de Investigacion en Comunicacion
Colectiva Il. Muestreo, Encuestas y Sondeo.

Redaccion Periodistica ill. Reportaje

Organizacién de -Empresas de Comunicacion |.
Diarios y Revistas.

SEXTO SEMESTRE
Teoria y Medios de Comunicacion 111

Redaccion Periodistica IV. Editorial, Articulo de
Fondo, Comentario y Critica.

Técnicas de Informacion |. Periodismo Gréfico

Organizacién de Empresas de Comunicacion Il.
Audio y vides.

Seminario de Opcidén Vocacional I.

a) Problemas Econdémicos de la Prensa
Moderna

b) Estudio de la
Radiofénica en México

c) Televisién y Enajenacion

d) El Cine como transmisor
ideologias

Infraestructura

de
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SEPTIMO SEMESTRE
Trabajo Editorial y de Imprenta

Técnicas de Informacion Il. Radio, Television y
Cine

Seminario de Opcion Vocacional |l
a) Polltica e Informacion
b) La Radio en el Proceso de Introduccién
e Innovaciones
c) Television estatal frente a la Television
Privada
d) El Cine Documental

Seminario de Apoyo a la Elaboracién de Tesis
1. Disefio y recopilacién de datos

OCTAVO SEMESTRE

Técnicas de Informacion Il

Informativas

Agencias

Organizacion de Oficinas de Prensa y
Relaciones Publicas

Seminarios de Opcion Vocacional 11l
a) . Prensa y Sociedad
b) La Radio y la Psicologia de Masas en
la Sociedad Moderna
c) Televisién y Participacién en la Cultura
en México
d) EIl Cine Mexicano Actual

Seminario de Apoyo a la Elaboracion de Tesis
1I: Anélisis y Redaccion.

Fuente: Plan de Estudios de la carrera en Licenciado en Periodismo y Comunicacion Colectiva, 1976;

37y38

Las asignaturas de la carrera de Periodismo y Comunicacién Colectiva estaban

agrupadas en siete areas de conocimiento hasta el afio de 1993:

AREAS CREDITOS
1. PROPEDEUTICA 86

2. TEORICA 72

3. METODOLOGICA 24

4 TECNICA 64

5. ADMINISTRATIVA 24

6. DE OPCION VOCACIONAL 24

7. SEMINARIO DE TESIS PROFESIONALES 16
TOTAL 310

(UNAM ENEP, TOMO 1, 1993, 3)

Area Propedéutica: Es el estudio de las ciencias sociales con una vinculacién

directa de las areas especificas de la carrera. En esta se encuentran materias de

las cinco areas restantes.
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PRIMER SEMESTRE
Matematicas |
Sociedad y Politica del México Actual

Redaccién de

Documental.

y Técnicas Investigacion

Ciencias Politicas

Economia |

SEGUNDO SEMESTRE
Matemdticas Il
Introduccion a la Sociologia

Légica de la Investigacion Cientifica

Derecho Constitucional

Economia Il

Fuente: Plan de estudios de la ENEP Aragén de la Licenciatura en Periodismo y Comunicacion

Colectiva 1976

En la etapa formativa estan las asignaturas que se cursan a partir del tercer

semestre hasta el octavo, exceptuando a las de Opcion Vocacional.

Area Teérica: En esta se encuentran agrupadas las asignaturas que proporcionan
al estudiante la informacion sobre la naturaleza, legislacion y ética de los medios

de comunicacion, asi como el marco de referencia para ubicar y evaluar al

fenémeno de la comunicacion.

¢ Teoria y Medios de Comunicacion |, II, 1ll.

o Desarrollo de los Medios de Comunicacion en México

e Economia y Medios de Comunicacién Colectiva

» Sociologia de la Comunicacion Colectiva

» Opinién Publica, Publicidad y Propaganda (Seminario)

e Psicologia de la Comunicacion Colectiva

¢ Régimen Legal de los Medios de Comunicacion en México

» Estadistica Aplicada a la Comunicacién

¢ Meétodos de Investigacion en Comunicacién Colectiva |. andlisis Morfologico

y de Contenido
e Métodos de
encuestas y sondeos

Investigacién en Comunicacién Colectiva |l




Area Metodolégica: Dota al alumno de los instrumentos necesarios para la
investigacion, andlisis y evaluacién de los fenémenos comunicativos, asi como los

conocimientos indispensables en la realizacion de su tesis.

e Redaccién Periodistica I. Nota Informativa y Cronica Noticiosa

e Redaccion Periodistica II. Entrevista

e Redaccién Periodistica Ill. Reportaje

e Redaccién Periodistica IV. Editorial, Articulo de Fondo, Comentario y Critica
e Trabajo Editorial y de Imprenta

e Técnicas de Informacioén |. Periodismo Gréfico.

e Técnicas de Informacion Il. Radio, Television y Cine

e Técnicas de Informacion lli. Agencias Informativas

Area Técnica: Proporciona al alumno los conocimientos y aptitudes necesarias en
su practica profesional: estilo periodistico, disefo gréfico, nota informativa, ect.

Area Administrativa: Ensefia a los educandos la administracién y organizacién
de empresas publicas y privadas de los medios de comunicacion impresos y

audiovisuales.

» Organizacion de Empresas de Comunicacion |. Diarios y Revistas
e Organizacion de Empresas de Comunicacion Il. Audio-visual

« Organizacion de Oficinas de Prensa y Relaciones Publicas

Area de Opcién Vocacional: Proporciona bases para elegir una especializacion
acorde a los intereses intelectuales o profesionales del alumno.

e Problemas Economicos de la Prensa Moderna
e Estudio de la Infraestructura Radiofénica en México
+ Televisién y Enajenacion

e El Cine como transmisor de ideologias
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¢ Politica e Informacion

« La Radio en el Proceso de Introduccién e Innovaciones

o Television Estatal frente a la Television privada

e El Cine Documental

¢ Prensay Sociedad

e LaRadioy la Psicologia de Masas en la Sociedad Moderna
e Television y Participacion en la Cultura en México

e El Cine Mexicano Actual

Area de Seminario de Tesis Profesional: Provee al alumno de elementos

basicos para iniciar el proceso de investigacion para la elaboracion de tesis.

e Seminario de Apoyo a la Elaboracion de Tesis |. Disefio y
recopilacién de datos
e Seminario de Apoyo a la Elaboracion de Tesis Il. Andlisis y

Redaccion

Principalmente este plan de estudios tenia los siguientes objetivos:
1. Explicar cientificamente la comunicacién social.
Investigar cientificamente los fenémenos de la comunicacién social
3. Proyectar medidas de accion para la solucion de problemas de
comunicacion social.
4. Evaluar acciones de instituciones de comunicacion
5. Informara adecuadamente a la sociedad
(Plan de Estudios, 19786, 87-90)
El perfil profesional del egresado en Periodismo y Comunicacion Colectiva estara
capacitado para manejar criticamente la teoria y la metodologia de Ia
comunicacion colectiva para conocer, comprender, analizar y evaluar criticamente
los fenomenos de la comunicacion social, planteando soluciones viables a los
problemas que se presenten; al mismo tiempo que sera capaz de producir y emitir
mensajes a través de los medios de comunicacion colectiva, sobre todo tipo de
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informacién para proporcionar a la sociedad los elementos necesarios para su
socializacion y a la creacién y sustentacion de una opinidon publica capaz de servir
de apoyo en el proceso de desarrollo integral de la misma y de orientacion para el
cambio social como profesional estard interesado en seguir la evolucidn de su
disciplina y actualizar sus conocimientos permanentemente, para lo cual se hace
indispensable que conozca y pueda traducir alguna lengua extranjera.

Lo anterior nos marca la importancia que tiene un plan de éstudios, ya que

es la expresion formal y escrita de la organizacion de todos los requisitos que
deben cumplir los alumnos para obtener su titulo. (UNAM, 2001; 12).
“La seleccion de materias, su ordenamiento simultaneo y sucesivo, el numero de
semestres o afos lectivos, el calendario y los horarios, integran lo esencial del
plan de estudios. Por lo tanto es la expresion sintética del método que se ha de
seguir en la ensenanza y el aprendizaje”. (Glazman, Raquel, 1980; 350).

Los elementos que se tomaron en consideracion para la evaluacion del plan
de estudios de |a licenciatura en Periodismo y Comunicacién Colectiva son:

e Objetivos de la carrera
 Areas de conocimiento
+ Perfil del egresado

e Campo de trabajo

» Nombre de la carrera

* Asignaturas
Los principales cambios hechos al plan de estudios de la licenciatura en
Periodismo y Comunicaciéon Colectiva como consecuencia de las necesidades

detectadas en la evaluacién son:

a) Cambio del nombre de la carrera
b) Reformulacién de los objetivos generales
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c)
d)

e)

h)

)

Modificaciones e integracién de nuevas areas de conocimiento

Mayor correlacion entre asignaturas antecedentes y consecuentes de la
carrera

Reestructuracion de las asignaturas, ampliando los tiempos y los
contenidos que lo requieran

Eliminacién de algunas asignaturas, quedando sus ideas y conceptos
basicos ubicados en otras

Incremento del numero de créditos de 310 a 315 para dar cabida a
asignaturas importantes en la formacién del estudiante de Comunicacion y
periodismo. Esto sin rebasar el nimero de créditos de la Facultad de
origen.

Inclusion de practicas escolares de campo

Incorporacién del manejo de nuevas tecnologias en algunas asignaturas
para no quedar rezagadas y asi evitar disparidades entre o ensefiado vy la
realidad del campo de trabajo.

Creacién de la siguientes asignaturas:

¢ Introduccion a la Computacion

» Computacion Aplicada a la Comunicacion

e Comunicacion Organizacional

o Relaciones Humanas para el desarrollo Profesional
e Métodos de Investigacion en Comunicacién lll.

e Laboratorio de Docencia

+ Laboratorio de Fotografia

e Estilos Periodisticos y Literarios

e Comunicacion Educativa

e Seminario de comunicacion y Literatura contemporanea
e Apreciacion Cinematografica

e Actualizacion Periodistica
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Dentro del plan de estudios indica que la licenciatura de Periodismo y
Comunicacién Colectiva de la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén,
que data desde hace 16 afos, ha sido fundamentalmente rebasada en sus
aspectos académicos, por eso la necesidad de reorientar la carrera a la realidad,
trayendo como resultado el cambio del nombre de la licenciatura, la reformulacién
e integracion del area propedéutica a las nuevas areas del conocimiento, la
modificacién de los contenidos programaticos, la creacién de asignaturas
obligatorias y optativas, el replanteamiento del perfil del egresado y la
incorporacién del perfil del profesor, asi como la asignacion y reajustes de los
créditos. (UNAM ENEP, TOMO 1, 1993,1).

En este sentido el plan de estudios de la carrera de licenciado en
Comunicaciéon y Periodismo de. la Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Aragén, se sustenta en el reglamento general para la presentacion, aprobacion y
modificacién de planes de estudio, en el marco institucional de docencia, asi como
en principios validos con base en las tradiciones y particularidades nacionales; es
decir, acordes con la realidad de su momento, pero siempre en proyeccion al
futuro, para crear, fomentar y mantener el criterio de responsabilidad social frente
a las diversas e importantes tareas que este profesional habra de realizar, que a
saber conlleva: el conocer, comprender y evaluar criticamente el surgimiento,
desarrollo y avance de los campos estratégicos de la comunicacién:

El orden y estructura de la informacién a nivel nacional e internacional.
El debate de las teorias de la comunicacion.
El andlisis de la practica de la comunicacién y sus diferentes concepciones.

ol

Las nuevas tecnologias.
La revisién y actualizacion del plan de estudios de la carrera de licenciado

en Periodismo y Comunicacién Colectiva en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragén respondi6 a la necesidad de equiparar la normatividad
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académica con una realidad laboral, desfasada de un plan que ha estado vigente
en nuestra escuela durante tres lustros.

Cabe aclarar que son las facultades y las escuelas a través de los consejos
técnicos los encargados de estudiar los planes y programas de estudio para
someterlos por conducto del director a la consideracion y aprobacién general del

Consejo Universitario. (Glazman, Raquel, 1980; 353).

Los criterios que se emplearon para el cambio del nombre de la carrera,
fueron los siguientes:
1. Analisis de los planes de estudio de otras entidades educativas.
El perfil profesional que requiere el campo laboral.
Las investigaciones técnico-practicas sobre la disciplina
La experiencia docente

o A 0N

La realidad comunicativa del medio social contemporaneo

Originalmente el estudio de esta disciplina estaba orientado hacia el
periodismo; sin embargo, las exigencias actuales han llevado a profundizar en los
fendmenos de la comunicacion en un afan por desarrollarla en un nuevo contexto.

La licenciatura en Comunicacién y Periodismo tiene como finalidad formar
profesionales conscientes y capaces de analizar y evaluar criticamente la
problematica fundamental de la comunicacién, asi como conocer las formas
adecuadas que deben tener los mensajes y determinar a través de que medios
conviene difundirlos: masivos, intermedios, grupales e interpersonales, para que
cubran mejor las necesidades de informacién de la sociedad, lo mismo que
explicar los problemas de la comunicacion que el desarrollo del individuo y de la
sociedad entrafia y proponer soluciones,

La comunicacion y el periodismo ofrecen, ademas la posibilidad de cubrir el

campo comunicacional en sus aspectos: culturales, educativos y estéticos
mediante el analisis de contenido de los mensajes, su evaluacién, produccion y
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emision. La adecuada integracion de estas etapas generara profesionales criticos
y propositos acordes a las necesidades que la realidad exige.

En este nuevo plan de estudios se proponen dos etapas: La Formativa y la de
Preespecializacion, asi como cinco areas de conocimiento: Teorico-Metodolégica,
Tebricas, Técnica, Teorico-Técnicas y Administrativas.

En sintesis la licenciatura se compone de ocho semestres y 41 asignaturas
estructuradas en dos etapas, el otorgamiento de los créditos por asignatura, esta
dado en funcién del nimero de sus horas tedricas y practicas. La hora tedrica
tiene un valor de 2 créditos y el valor de una hora practica es de 1 crédito, esto es
con base en el Reglamento General de Estudios Técnicos y Profesionales de la
Universidad Nacional Autonoma de México. (UNAM ENEP, TOMO 1, 1993,10 y
11).

Con relacion a los créditos de las asignaturas del plan de estudios que
actualmente se emplea en la escuela, queda de la siguiente manera: el 85.4% del
total de las asignaturas tiene un valor de ocho créditos, el 7.3% posee un valor de
7 creditos, el 2.4% tiene el 6 créditos y el 4.9% con 4 créditos. Vistos por areas de
conocimiento se presentan asi:

AREAS CREDITOS
1. TEORICA 96

2. TECNICA 86

3. TEORICO-METODOLOGICA 72

4. TEORICO-TECNICA 37

5. ADMINISTRATIVA 16

6. OPTATIVA 8
TOTAL 315

(UNAM ENEP, TOMO 1, 1993,14).
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Plan de estudios de la ENEP- Aragén de 1993.
Licenciatura en Comunicacién y Periodismo.

PRIMER SEMESTRE

Técnicas de Estudio e Investigacion

Documental

Sociedad y Politica del México Actual
Teoria Econémica

Ciencias Politicas

Redaccion

SEGUNDO SEMESTRE

Epistemologia de las Ciencias sociales y la
Comunicacion

Problemas Econdmicos Contemporaneos
Sociologia de la Comunicacion
Nota Informativa y Cronica Noticiosa

Introduccién a la Computacién

TERCER SEMESTRE
Estadistica Aplicada a la Comunicacién
Teoria y Medios de Comunicacion |

Desarrollo y Régimen Legal de los Medios de
Comunicacién en México ||

Entrevista

Computacién Aplicada a la Comunicacion

CUARTO SEMESTRE
Métodos de Investigacion en Comunicacion |.
Teoria y Medios de Comunicacién Il

Desarrollo y Régimen Legal de los Medios de
Comunicacion en México I

Reportaje

Comunicacion Grafica y Audiovisual

QUINTO SEMESTRE
Métodos de Investigacion en Comunicacion II.
Teoria y Medios de Comunicacién 111
Psicologia de la Comunicacién
Géneros de opinién

Guionismo en Radio y Television

SEXTO SEMESTRE
Métodos de Investigacion en Comunicacion |11
Opinién Pablica

Trabajo Editorial, de Imprenta y Correccion de
Estilo

Seminario Taller |

Administracion de Empresas de Medios de
Comunicacién

Optativa

SEPTIMO SEMESTRE
Seminario de Tesis |
Seminario Taller 1l
Publicidad y Propaganda
Organizacion de Agencias Informativas,

Oficinas de Prensa y Relaciones Publicas
Estilos Periodisticos y Literarios

OCTAVO SEMESTRE
Seminario de Tesis Il
Apreciacion Cinematogréafica
Seminario Taller 11,

Seminaric de Comunicacion y Literatura

Contemporanea

Fuente: Plan de Estudios de la carrera en Licenciado en Comunicacién y Periodismo, ENEP Aragén,

1993; 66
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En el area teérica metodolbgica se ubican las siguientes materias:

Técnicas de Estudio e Investigacion Documental
Epistemologia de las Ciencias sociales y la Comunicacién
Estadistica Aplicada a la Comunicacién

Métodos de Investigacion en Comunicacion |.

Métodos de Investigacion en Comunicacion |l

Métodos de Investigacion en Comunicacion Ill.

Seminario de Tesis |

Seminario de Tesis |l

Apreciacion Cinematografica

Comunicaciéon Educativa

Area Tebrica:

Sociedad y Politica del México Actual
Teoria Econdmica

Ciencias Politicas

Problemas Econémicos Contemporaneos
Sociologia de la Comunicacion

Teoria y Medios de Comunicacion |
Teoria y Medios de Comunicacion Il

Teoria y Medios de Comunicacién Il

Desarrollo y Régimen Legal de los Medios de Comunicacion en

Meéxico |

Desarrollo y Régimen Legal de los Medios de Comunicacion en

México Il
Psicologia de la Comunicacion
Opinion Publica
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Area Técnica:
e Redaccion
¢ Nota Informativa y Crénica Noticiosa
e Entrevista
e Reportaje
e Géneros de Opinion
e Trabajo Editorial, de Imprenta y Correccién de Estilo
¢ Estilos Periodisticos y Literarios
¢ Introduccién a la Computacién
e« Computacion Aplicada a la Comunicacion
e Comunicacién Gréfica y Audiovisual
¢ Guionismo en Radio y Television
e Laboratorio de Docencia

e Laboratorio de Fotografia

Area Teérico — Técnica:
e Seminario Taller (Prensa, Radio y Television |, [1, Il)
e Actualizacion Periodistica
« Seminario de Comunicacion y Literatura Contemporanea

« Publicidad y Propaganda

(Plan de Estudios, 1993; 56-60)
Area Administrativa:
e Administracién de Empresas de Medios de Comunicacion
* Organizacion de Agencias Informativas, Oficinas de Prensa y
Relaciones Publicas
e Comunicacion Organizacional

¢ Relaciones Humanas para el Desarrollo Profesional



Los requisitos para ingresar a esta licenciatura es tener terminado el bachillerato,
la cual tiene una duracion de ocho semestres, con un total de 315 créditos en total;
segun en el articulo 19 del Reglamento General de Inscripciones de la Universidad
Nacional Auténoma de México, estipula que el limite de tiempo para estar inscrito
en el plan de estudios sera de doce semestres.

Los alumnos que no terminen sus estudios en los plazos sefialados seran
reinscritos y so6lo podrén acreditar las asignaturas faltantes por medio de
examenes extraordinarios.

Tomando en consideracion los articulos 21 y 22 del reglamento de Estudios
Técnicos y Profesionales de la Universidad Nacional Auténoma de México, los

requisitos para obtener el titulo de licenciado en Comunicacion y Periodismo son:

Aprobar el total de créditos
Cumplir con el servicio social

Acreditar dos idiomas (obligatoriamente el Inglés)

A

Realizar |a tesis y presentar el examen
(UNAM ENEP, TOMO 1, 1993,16, 17, 18).

El trabajo de actualizacién de los planes y programas de estudio debe ser
permanente, a fin de mantener una congruencia entre los contenidos y el estado

del conocimiento; para elaborar un plan de estudios se requiere entre otras cosas:

1. El enunciado en donde se deje claro cual es el fin que quiere alcanzar.

2. Determinar los medios y los métodos para lograrlo.

3. La especificacion ordenada de las asignaturas que se habran de estudiar,
seleccionadas de manera metodica para alcanzar propésitos especificos y
coherentes de aprendizaje.

4. El enunciado en donde se explican las actividades de aprendizaje.

5. Y el valor de créditos de cada una de las asignaturas, (Glazman, Raquel,
1980; 363).
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Por lo tanto se entiende que el plan de estudios es un conjunto de actividades
de ensefanza y aprendizaje, organizados de tal manera que conduzcan al
profesor y al educando al cumplimiento de alguno de los objetivos. (Glazman,
Raquel, 1980; 360).

La seleccion de materiales, su ordenamiento simulténec y sucesivo, el

nimero de semestres o afos lectivos, el calendario y los horarios, integran lo

esencial del plan de estudios.
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3. ELABORACION DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO.

El presente capitulo expone los fundamentos tedricos para la elaboracion de los

planes y programas de estudio.

Las propuestas para la elaboracion de planes y programas surgen durante
la segunda mitad del siglo XX, responden a la necesidad de lograr una mayor
eficiencia en el sistema educativo. Estas propuestas, gestadas en el contexto de la
pedagogia estadounidense, las técnicas basicas y la estructura de estos
instrumentos se encuentran inicialmente configuradas en el ensayo de John

Dewey “El nifio y el programa escolar” (1902). (Dewey J, 1945; 42)

La Universidad Nacional Auténoma de México ha enfrentado, en los ultimos
afios, multiples problemas, entre fos cuales destacan los de caracter academico y
demogréfico, de presupuesto y, los mas recientes, los relacionados a los conflictos
laborales. Ante esta situacion, que da lugar a soluciones de ta mas diversa indole,
la Universidad apegada al interés general y a sus normas, siempre ha actuado en
consecuencia, creando érganos, permanentes, orientados a encontrar soluciones

de caracter general o para servir de apoyo en la toma de decisiones.

La Universidad Nacional Auténoma de México, cumpliendo buena parte de
sus funciones sociales, ha prestado atencion especial a la actualizacion,
particularmente en fa modificacién y creacién de planes y programas de estudio.
Esta actividad académica representa una respuesta directa e indirecta a las
diversas presiones cientificas, tecnolégicas y académicas que recibe la institucion
de los aparatos productivo y educativo de la sociedad. En los ultimos afios, el
incremento en la modificacion y creacion de planes de estudic habia sido
demasiado que la Comision de Trabajo Académico del Consejo Universitario no se
daba abastc para revisar la gran cantidad de planes y programas de estudio que

solicitaban ser aprobados, y se encontraba limitada en tiempo y recursos para
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proporcionar informacién ordenada y sistematizada. Para satisfacer esta
necesidad y otras, a peticion del Consejo Universitario, el 26 de abril de 1978, se
cred la Comision Técnica de Estudios y Proyectos Académicos (CTEPA) cuya
funcidn entre otras era auxiliar a la Comision de Trabajo Académico en tareas de
asesoramiento respecto a los antecedentes y al analisis de los planes y programas
de estudio de todos los planteles universitarios; ademas de constituir un érgano
de apoyo académico en cuanto realiza estudios encomendados por el rector y el
secretario general académico. En 1981, la Comisién Tecnica de Estudios vy
Proyectos Académicos se transformd, en ta Direccion General de Proyectos

Académicos (DGPA). (Zufiga, Esther, 1982; 11)

E! capitulo IV del Reglamento General de Estudios Técnicos Profesionales
de la Universidad Nacional Auténoma de México registra varias disposiciones
generales aplicables a los planes y programas de estudio, gue en un momento
dado resultan insuficientes para el propdsito de asegurar que los planes y
programas sean eficientes para el cumplimiento de propositos definidos en el

campo de la educacién profesional y para garantizar la libertad de catedra.

Las primeras modificaciones de los planes de estudio, de 1925 a 1932,
estan mas relacionadas a los requerimientos de su integracién con la Universidad
y a los efectos que causaron los decretos oficiales en las curricula académicas,
que a las prioridades de actualizacién de los planes de estudio. Es después de
1934 cuando se centra la atencidén en actualizar las curricula académicas,
tomando como orientacién las necesidades inmediatas de la época. (Zuhiga,
Esther, 1982; 29)

En sus relaciones externas, la ley es la garantia de la autonomia, la libertad de
catedra y la libertad de investigacion de la Universidad. En el orden interno la
autonomia y la libertad de los universitarios y de las instituciones que integran la
Universidad deben estar garantizadas por los Estatutos, Reglamentos y las demas
normas que la Maxima Casa de Estudios tiene el derecho de darse; entre ellas, de

manera eminente, por los planes y programas de estudios e investigacién; para
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que esto ocurra debera asegurarse la participacién efectiva en la elaboracion de
los planes y programas de las personas que los van a ejecutar. (Glazman y De
Ibarrola, 1980; 351).

Con los conocimientos aportados por la ciencia y las técnicas educativas,
se juzga que se podrian tomar en cuenta, para la elaboracion del reglamento los
siguientes principios:

1. La formulacién de todo plan y programa de estudios se hara contando con
los de que se dispone y con los que de una manera razonable es previsible

que se pueda disponer para ejecutarios.

2. Deben ser especificos en cuanto a sus’ objetivos de ensefianza y
aprendizaje. El plan enunciara el tipo de conocimiento; el programa

precisara la estructura y metodologia.

3. Las asignaturas que se incluyen en cada plan de estudios se limitaran al
nlcleo fundamental que asegure la capacitacion suficiente en los estudios

generales y profesionales.

4. Todo plan y programa de estudios especificara la capacidad previa que
requiere para cursarlos, e indicara el tipo de pruebas, los procedimientos de
examen y las escalas que se emplearan para calfficar la capacitacion
demostrada.

(Glazman y De Ibarrola, 1980; 359).

Las actividades de aprendizaje, a que se refieren los planes y programas de
estudio, pueden ser total o parcialmente escolares o extraescolares. Las normas
indicativas para la formulacién de planes y programas de estudio, tienen como
finalidad asegurar el ejercicio efectivo de la autonomia y de las libertades
académicas, dentro de un orden que permita a los casos de estudio lograr los

fines que tienen encontrados. Dichas normas son las siguientes:
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e Los planes y programas de estudios deben tener objetivos
especificos, el tiempo, los medios y la metodologia que sera
utilizada, los procedimientos para evaluar.

e El plan de estudio enunciara: Los fines que se propone alcanzar, los
medios y métodos, las asignaturas, las actividades de
aprendizaje y el valor de las asignaturas en creditos.

e Los programas incluiran la especificacion de: Los conocimientos, de
los temas, los tipos de pruebas que se realizaran, una bibliografia y
la organizacion y duracion del curso.

¢ Los objetivos especificos.

e La duracion de cada estudio

e | os objetivos por asignatura

e El estudio que no sean susceptibles de prueba especifica y concreta
no debera ser sujetos a examen.

¢ Laforma en que se divide el estudio de cada asignatura.

e los planes y programas de estudios deberan formularse de tal
manera que la enseflanza y el aprendizaje previstos sean de un
maximo de 20 horas de trabajo escolar.

(Glazman y De Ibarrola, 1980; 363 a la 366).

Por lo anterior podemos entender que un plan de estudios es un conjunto de
actividades de ensefianza y aprendizaje, organizados de tal manera que
conduzcan al profesor y al estudiante al cumplimiento de uno o mas objetivos
especificos de informacion, preparaciéon o adiestramiento, con fines de
capacitacion profesional, técnica, cientifica y cultural, ya sea dentro de los
aspectos generales de |a educacion.

Y el programa de estudios, se refiere al conjunto de unidades tematicas de
estudio, practica o ejercicio de una asignatura, gue cumple funciones concretas de

informacion y preparacion por si misma.
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Los planes y programas de estudio funcionan como un ordenador
institucional, aspecto que dificulta la incorporacién de la dimensién didactica a la

tarea educativa. (Glazman y De Ibarrola, 1980; 363 a la 366).

La elaboracién y ejecucién de los planes y programas de estudio
constituyen uno de los conflictos mas actuales de las instituciones educativas en
general y muy especialmente en el ambito de la educacion superior. A través de
los planes y programas, la institucién educativa establece una propuesta de
formacién. En sentido estricto, la estructuracién de tematicas en los planes y
programas educativos es el resultado de la conformacién del sistema escolar bajo
la responsabilidad del Estado Nacional. Es necesario también analizar la manera
como la propuesta de planes y programas de estudio afecta fas relaciones
institucionales, al oficializar el sistema de ensefianza de una escuela, por una
parte y al concebir de determinada forma el papel del docente, por la otra. (Diaz
Barriga, Angel, 1990; 19)
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3.1. Elementos para la elaboracién de los planes de estudios

En el siglo XVII, Comenio utiliza el término Plan de Estudios para establecer como
un sefialamiento amplio al conjunto de temas a trabajar en el sistema escolar.
Sencillamente debemos entender que en la conformacién de lo que se puede
denominar “La escuela tradicional” (siglo XVII al XIX), el problema de los planes de
estudio es considerado, desde la didactica, como una propuesta de temas muy
amplios a desarrollar en el transcurso de una etapa académica. (Diaz Barriga,
Angel, 1990; 25).

Las propuestas de Tyler (1946) y Taba (1966) y particularménte en México,
Raquel Glazman y Ma. De lbarrola (1970) sefialan lineamientos metodoldgicos
para que los especialistas puedan elaborar de manera aparentemente sencilla

propuestas de planes de estudio.

El plan de estudios es una hipétesis de trabajo, la cual debe ser puesta a
discusion y ser analizada criticamente por parte de los actores involucrados con
sus ideales (Castarieda A, 1992; 61). Todo plan de estudios debidamente fundado
debe considerarse, en efecto, como la expresion esquematica de las hipdtesis y la

teoria que le sirven de sustento.

“Modificar un plan de estudios es una tarea que va mas alla de la
realizacion de una tecnologia. Se trata de un proceso de transformacion social en
el seno de una institucion, en la que estallan multiples conflictos mas o menos
explicitos, en el que se confrontan concepciones filoséficas, cientificas,
pedagdgicas y politicas, donde las nuevas estructuras disefiadas modifican las
relaciones de poder entre los grupos que actéan en la institucion; se distribuyen
algunos grupos y se generan otros nuevos que pugnan.por consolidarse. En
general, todo este proceso esta dominado por el conflicto entre 10 nuevo” (Burlan,
1980; 67).
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El disefio de un plan de estudios plantea muchos problemas que no se han
resueltc satisfactoriamente; el primerc de ellos es la falta de una definicion
aceptada de plan, problema del que se trataré especialmente a continuacion.

LLa exposicidon de algunas descripciones propuestas por autores que han estudiado
este tema, permite deducir cuales son los elementos que constituyen un plan de
estudios, para después proceder a dar una definicién operativa que facilite su
disefo para la ensefianza de las profesiones.

E! Diccionario de Pedagogia, sefiala sencillamente que “el plan de estudios es la
ordenacion general por afios y cursos de las materias y actividades que han de
desarrollarse en la escuela’. (Diccionario de Pedagogia, 1970; 26)

A pesar de ser la definicidn mas comun en nuestro medio, la mas conocida y por
[o tanto la mas aceptada, es también la mas inadecuada. En efecto, limita el plan
de estudios a la organizacion del contenido por materias y a la ordenacion de
éstas por afios, ambos principios superados en la actualidad. Existen desde hace
tiempo serias dudas en cuanto a la organizacion del contenido por materias como
la forma optima y se han intrcducido conceptos tales como areas y mas
recientemente, mddulos. La ordenacion por afios ha desaparecido en muchas
instituciones de educacion supericr y actualmente se considera mas eficiente
utilizar semestres, hablandose incluso de ordenar el contenido en unidades de

tiempo aun menores. (Glazman, Raquel, 1980; 26)

Una de las actividades que deben realizarse para fundamentar
académicamente un plan de estudics, es el diagndstico, en donde se determinan
las cuestiones principales a entender en un plan de estudio; dentro del cual se
presenta la situacion institucional, del campo de estudio y de la profesion, otras
experiencias, consultadas a la sociedad y la evaluacion del plan de estudios

vigente.

De acuerdo con las decisiones que es necesario tomar para elaborar un

plan de estudios, el modelo de disefio que se propone se puede dividir en cuatro
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etapas. A su vez, completar cada una de las etapas exige realizar cuatro tipos de
operaciones.

1. Las etapas para disefar un plan de estudios.

A) Determinacion de los objetivos generales del plan de estudios.

B) Desarrollo de objetivos generales y especificos

C) Evaluacion del plan de estudios, en donde se incluye:

¢ Plan vigente

e Proceso de disefio

e Nuevo plan

2. Las operaciones necesarias para completar las etapas de diserio

A) Recopilar y procesar la informacioén adecuada

B) Precisar y delimitar las alternativas que se ofrecen para la toma de
decisiones

.C) Establecer criterios que fundamentaran y justificaran la decisién que
debera tomarse entre la serie de alternativas

D) Seleccionar los recursos necesarios para realizar e implantar la

etapa correspondiente {Glazman, 1980; 245)

¢, Como realizar las actividades del diagndstico? Se mencionan algunas fuentes de
informacion basicas (externas e internas), técnicas y procedimientos que puedan

utilizarse para obtener informacién sobre los aspectos mencionados.

Los objetivos generales constituyen los logros educativos amplios gue se
esperan alcanzar durante el desarrollo del proceso formativo.
El perfil del egresado expresa el conjunto de conocimientos, aptitudes, actitudes y
habilidades inherentes al desempefio de la practica profesional que realizarg el
egresado de una carrera determinada. Para poder saber lo anterior es necesario

tomar en cuenta los siguientes aspectos:

e El guehacer profesional
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¢ Laforma de realizarlo
s Lugar donde lo realizara
Debemos considerar que es importante cubrir los requisitos que conforman dicha

elaboracién, los cuales son:

* Ingreso

o Extracurriculares y prerrequisitos
s Permanencia

e FEgreso

o Titulacién

La estructura del plan de estudios es mas que nada la forma de organizacion. Las
més utilizadas en México, en el nivel universitario, son. por asignatura y por
modulos. Aunque creo que es bueno aclarar que en un mismo plan de estudios
pueden coexistir formas distintas de organizacién curricular, como las asignaturas

agrupadas en areas de conocimiento, las cuales son:

e Por asignatura

-« Por médulos

La forma en que ambas se organizan de manera general en los planes de estudio
es por:
1. Ciclos: Los cuales pertenecen a la relacién de los momentos del proceso
formativo, dentro de los cuales se encuentran.
e De inicio o introductoria
e De formacién basica

e De apertura al campo profesional

2. Los Troncos, son ios conjuntos de asignaturas o de médulos, es en el cual
se desarrolian:

e Eltronco comun
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¢ E|tronco intermedio
¢ Eltronco termina! o de especializacion
3. Las Areas como formas de agrupar asignaturas o médulos, cuyos ejes

pueden responder a areas de:

e Conocimiento
e Experiencias

e Caracter

La duracién de los estudios se expresa en el numero de semestres 0 afios lectivos
que comprende al plan de estudios. Por o que es necesario presentar la lista total
de asignaturas o de médulos con los siguientes datos:

o Nombre completo de cada asignatura o médulo.

e Semestre 0 afic en que se imparte

e Caracter de la asignatura o de! mddulo: obligatoria u optativa

¢ Tipo de asignatura o médulo: tedrico, practico o teorico-practico

o Modalidad: seminario, taller, laboratorio.

e Numero de horas tedricas (horas/semana/semestre)

¢ Numero de horas practicas (horas/semana/semestre)

o - NUmero de créditos asignados a cada asignatura o a cada modulo,

(tedricos y practicos). (Anexo 1)

Las diferentes nﬁodalidades del trabajo académico son:
e Curso
e Seminario
o Taller

o [.aboratorio

De acuerdo con la normatividad, es necesario sefalar el total de las asignaturas o

de los médulos vy el total de créditos. (Anexo 2)
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En el mapa curricular que no es otra cosa que el esquema o diagrama que
expresa la estructura y organizacién de los diferentes contenidos seleccionados
{cursos, talleres, laboratorios, seminarios), la secuencia temporal en que seran
impartidos, el valor en créditos de cada uno y de la totalidad de ellos. Lo que se
tiene que manejar principaimente en este punto es la organizacion vertical y
horizontal, para presentar en un cuadro lo que corresponde a los semestres o
anos lectivos; en las columnas de la izquierda se llegan a referir a los ciclos

académicos o troncos.

La seriacién de asignaturas 0 modulos puede ser de caracter obligatorio o
indicativo. El primer caso puede ser representado por flechas continuas y se
podrian sefialar por medio de flechas punteadas; si se decidiera optar por una
seriacion indicativa para orientar al estudiante sobre la conveniencia de cursar
algunas asignaturas o moédulos con una determinada secuencia que no fuese
obligatoria. (Anexo 3)

Se puede en un determinado momento emplear la tabla comparativa de las
caracteristicas generales de los planes de estudio; para mostrar el vigente y el

propuesto. (Anexo 4)

Después de realizar todos los pasos anteriormente indicados, se llega a la
presentacion del proyecto el cual tendra los siguientes elementos:
Nombre y escudo de la Universidad Nacional Autdbnoma de México
Nombre y caracter del proyecto (creacién o modificacion)
Nombre de la entidad académica que presenta el proyecto

Titulo que se otorga

O & 0N

Fecha en que fue aprobado el proyecto por el consejo técnico de la facultad

o escuela. (Castaneda Salgado, 1992; 61).
El disefio del plan de estudios consiste en la seleccién y definiciéon del

conjunto de metas que persigue la institucién educativa; de los objetivos de

aprendizaje que deberan alcanzar los estudiantes; de la estructuracién del plan de
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estudios; de la organizacion, programacion e instrumentacion de los cursos; de la

determinacion de formas de evaluacion y certificacion de los estudios, y de la

provision de los recursos humanos y materiales necesarios para aplicar el plan.

En el plan de estudios los objetivos se plantean en tres niveles: en el

primero se incluyen |0s resultados ultimos a objetivos generales que el estudiante

alcanzara al finalizar un ciclo escolar o una carrera especifica; en los otros dos

restantes se plantean los objetivos intermedios y los especificos.

Las normas con las que deben contar los planes de estudio son:

El contenido de los fines que se propone alcanzar

La determinacion de los medios y métodos que se emplearan para
lograrlo

La especificacion ordenada de las asignaturas que se habran de
estudiar, seleccionadas de manera metddica para alcanzar
propositos especificos y coherentes de aprendizaje

El enunciado y la explicacion de los programas de las distintas
actividades de aprendizaje, indicando [os propodsitos especificos de
las mismas y el fin que cumpliran dentro del conjunto

El valor en créditos del plan en su conjunto, y en particular de cada
una de las asignaturas que lo integran

(Glazman, 1980; 363)

El plan de estudios se debe percibir como una propuesta que se presenta a

los profesores mediante la discusion, asi pueden remodelar y dar un sentido

propio y a partir de esto, tratar de actuar y conducirse en la practica.
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3.2. Elementos para la elaboracion de los programas de estudios

Las propuestas para la elaboraciéon de programas escolares surgidos durante la
segunda mitad del siglo XX responden a la necesidad de lograr una mayor
eficiencia de los sistemas educativos. Estas propuestas parten de premisas
epistemolégicas similares; sin embargo, por la forma que adoptan los
planteamientos elaborados particularmente por autores estadounidenses, pueden

agruparse en dos grandes blogues.

E! primer bloque corresponde a los efectuados en la década de los
cincuentas, representados por las aportaciones de Ralph Tyler e Hilda Taba,
quienes conciben el problema de los programas, desde una perspectiva mas
amplia, a partir del analisis de los componentes referenciales que sirven de
sustento a la estructuracion de un programa; por lo que este forma parte de un
proyecto educativo establecido en el plan de estudio.

El segundo bloque proviene del reduccionismo que el pensamiento tecnocratico
establecié a partir de la propuesta de Robert Mager (en los afios setenta) y se
puede situar en modelo de instruccién que centra el problema de la elaboracion
de programas en una tarea técnica: redaccion de objetivos conductuales, disefios
instruccionaies y propuestas de evaluacion. (Diaz Barriga, 1998; 19).

“Por programé podemos entender el documento oficial de caracter nacional en el
que se indica el conjunto de contenidos a desarrollar en determinado nivel,
mientras que hablamos de programacion para referirnos al apoyo educativo-
didactico especifico desarrollado por los profesores para un grupo de alumnos
concreto. Programa y programacion son planteamientos no excluyentes”. (Levy
Vazquez; 1998; 14-15).

Existen diversos tipos de programas en un plan de estudios, en estrecha
dependencia con el rol gue se les asigna respecto al mismo. Este rol condiciona
los elementos que conforman su estructura, asi como la responsabilidad de

elaborarlos.
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Los elementos basicos de los programas de estudio son: La determinacion de
objetivos, en acciones generales y especificas; la precision del contenido y su

organizacion en unidades tematicas; el sefialamiento de una bibliografia.

La presentacion de los programas es muy variada, ya que se puede
presentar como una carta descriptiva, es decir, en una relacion de columnas
encabezadas por algurios titulos similares g los sefialados eri &l parrafo anterior,
mientras que otros ponen mayor énfasis en el contenido v la bibliografia, dejando
para un segundo plano y en ocasiones omitiendo los cbjetivos formulados en
término de desempefio.

Por lo anterior se deduce que los cdmponentes bésicos para un programa son:

+ QObjetivos generales: Los cuales se formulan teniendo en cuenta los
cambios cue se desea que el alumno togre a partir de a asimilacion
de determinados contenidos. Entendiendo por contenido a la
informacion estructurada y al desarrolio de habilidades.

« Contenidos: Enunciacion de los conceptos, principios, leyes y teorias
que el alumno abordara durarde el desarrolio del programa. Pueden
organizarse en unidades 1ematicas de acuerdo a la estructura interna
del contenido.

+ Bibliografia: Sefialamiento del material basico a trabajarse y sobre el
gue se apovya ta Estructura Conceptual.

(Burlan, Alfredo, 1989; 115)

De tal forma podemos observar gue el programa de estudios es a “descripcion de
un conjunto de actividades de ensefianza-aprendizaje, estructuradas de tal forma
que conduzcan al estudiante a alcanzar una serie de objetivos de aprendizaje
previamente determinados”, indican Raque! Glazman v De lbarrola Ma, En su fibro

de Diserio de Planes de Estudios.
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A un nivel mas preciso, el programa de estudios conserva los siguientes

elementos:

1. Objetivos de aprendizaje

2. Formas de organizacion pedagogica y administrativa.

3. Estructuracion en el tiempo

4. Seleccidon de recursos docentes

5. Formas de evaluacion

Los elementos a sequir para la creacion de un programa de estudic son:

[ 2

Seleccionar adecuadamente tos obietivas de aprendizaje.

La secuencia en que se deben de ir logrando las actividades
pedagogicas.

Los métodos de ensefianza, los recurscs pedagogicos que sean
eficientes para el desarrcllo del mismo o mismos objetivos y la forma

de evaluacion que expraesa o aprendido de un alumno.

Por lo anterior se indica que los programas de estucdio cumplen con ciertas

funciones las cuales son:

o

Selecciona una informacién gue sea totaimente eficaz para asegurar
una mejor calidad de! conocimiento.

Facilitan la ensefanza y &l aprendizaje, por su estructura misma.
Proporcionan mayor autonemia a! estudiante de ta forma que desee
estudiar .

La evaiuacion del aprendizaje es mds justa

De igual forma faciliia la evaluacidn de ia funcion docente de la

institucion.

(Glazman, 1980; 472)

Lo anterior no indica en su totalidad los elementos que debe cumplir un programa

de estudio ya que dicho programa debe contener o siguiente:
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1. Datos generales de la asignatura, los cuales es recomendable que se
encuentren en el angulo superior derecho y deben ser los siguientes:
e Nombre de la instituciéon
s Nombre de la asignatura y numero de serie
s Semestre en gque se imparte

s Fecha de elaboracion o aprobaciéon

2. Introduccidn, es la presentacidon general de la asignatura donde destacan los
siguientes aspectos:
e [Exposicion de motivos, en donde se marca el por qué se imparte la
asignatura y a que necesidades responde
o El papel que cumplé dentro del plan de estudios

e Las caracteristicas generales del curso, en relacion a sus objetivos.

3. Objetivos de la asignatura deben proporcionar contexto, orientacion y razon de

ser a cada uno de los temas incluidos en el programa

4. Contenido: temario y objetivos especificos.

El contenido o temario, presenta los temas de manera grupal con una
determinada secuencia que es en si lo que aprendera el alumno, por lo que es
bueno presentar el comportamiento que debera manifestar el alumno con relacién
a ese tema, como resultado de su aprendizaje; es necesario que el profesor tome
conciencia que el alumno lo puede alcanzar en funcion de sus técnicas de estudio
o de los recursos disponibles. Por o que es mejor enunciar objetivos mas
sencillos, pero viables, que los objetivos complejos que se conviertan en ideales

imposibles de alcanzar.

Para desarrollar el contenido del programa se recomienda seguir los

siguientes pasos:
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e Elaborar el temario de manera tradicional, cercicrandose de que los
temas seleccionados sean congruentes con el objetivo de la
asignatura

s Elaborar los objetivos particulares de aprendizaje a partir del temario
anterior especificando el comportamiento que debera manifestar el
alumno en relacidn a cada uno de los temas.

+ Las secuencias del temario se establecen de acuerdo a la respuesta
que se dé a la pregunta "qué debe saber o saber hacer el alumno
para poder alcanzar este tema {(objetivo)”.

Una vez establecida es necesario elaborar nuevos temas que se
consideren antecedentes indispensables de los ya elaborados.

¢ Analizar el temario mediante la clasificacion de cada uno de los
temas en un cuadro de doble enirada, en el que se cologuen de un
lado los comportamientos del alumnc y del otro los temas conforme a

un enfoque general de la asignatura.

Una de las formas de clasificacion de comportamientos por niveles de complejidad
es la que recomienda Bioom en su Texomania de objetivos educativos del dominio
cognoscitivo, los cuales son:

Conocimiento

Comprensién

Aplicacién

Analisis

Sintesis

S A

Evaluacion

Una vez que el profesor haya elaborado el cuadro de clasificacién, podra descubrir
si existen lagunas, repeticiones o digresiones en el temario y dispondra de la base
para elaborar |la secuencia del programa. (Anexc 5)

Un temario puede responder a principios de organizacion muy diversos, si esta

bien hecho, el principio de organizacion seré claramente discernible.



o Corregir el temario en funcién de las fallas descubiertas mediante el
analisis

e Determinar la secuencia del temaric a partir del cuadro de
clasificacion

e En funcidon de la secuencia establecida y del tiempo previsto, serg
posible dividir el contenido de la asignatura en semestres, se

aprovecha totalmente en el tiempo previsto.

5. Actividades pedagogicas recomendadas y uso de métodos y medios.

El programa desarrollado no sélo debe contener los temas y sus respectivos
objetivos de aprendizaje, siro las actividades gque se recomiendan a los alumnos
para alcanzar esos objetivos y los recursos pedagogicos que deberan utilizar en el
Curso.

Una vez determinados los objetivos de aprendizaje y las actividades que se
recomiendan para alcanzarlos, es facil sefialar los recursos pedagégicos (textos,
utiles, instrumentos) que debera utilizar el alumno en el curso de las actividades
de aprendizaje.

Dichas actividades pedagogicas recomendadas tienen dos caracteristicas basicas:
flexibilidad y viabilidad.

6. Formas de evaluacion del aprendizaje de los alumnos.

El tipo de evaluacion que se aplicara al alumno, la frecuencia con que se aplicara
y la parte del programa que abarcard cada examen y el valor que representara
dentro de la calificacion total det alumno.

Es conveniente que los tres Ultimos apartados del programa se enuncien en forma

paralela, lo cual implica un formato horizontal como el siguiente.



FORMA DE ENUNCIAR UN PROGRAMA DE ESTUDIOS

TEMAS Y METODOS Y
OBJETIVOS | ACTIVIDADES |  MEDIOS | EVALUACION |
ESPECIFICOS | TIPO

1

T [T R 1.1.1.1.

2 21 241 ..

Fuente: Glazman, 1980; 481

Los profesores aun no han logrado entender cual es el sentido del quehacer
educativo que se refleja en el plan de estudios en general y en particular en el
programa por lo que, generaimente, lo aplican de manera mecanica y cuando o
elaboran lo hacen desde sus referentes empiricos que les da su historia personal
como estudiante y despuas como docente. (Glazman, 1880; 476 a la 480)

En los programas generaimente existe un divorcio entre los postulados que
demanda la propuesta formal y las necesidades reales de formacion de los

alumnos.

Los programas cumplen las siguientes funciones en cuanto al aprendizaje
de los alumnos:
a) Determinan la organizacion de los objetivos especificos que se
imparten durante el periodo que abarca el curso;
b) Sefalan explicitaménte tas actividades, los metodos, los recursos y

el material adecuado para hacerlo de la manera mas eficaz;
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c) Dan al alumno mayor autonomia de estudio. Al disponer de un
programa, el estudiante no esta obligado a depender de la
informacion que va comunicando el profesor dia a dia, sino que
cuenta con una guia objetiva, que de antemano le da una vision de
conjunto de todo lo que tendré cue aprender durante el curso, le
sefiala formas efectivas para hacerlo y le permite organizar su
estudio adecuando el programa a sus propias necesidades vy
recursos;

d) Permiten una evaluacion mas justa del aprendizaje del alumno

]

porque los examenes, en vez de constituir una "sorpresa” al final del
curso se desprendsn directamente del programa gue el alumno

conocerd desde el primer mamenito. (Glazman, 1980; 220)

De acuerde con sus funcicnes, se considera Jue existen tres tipos de
programas: los programas del plan de estudios, los programas de las academias y
los programas de cada docente

“El saber que se le encauza a aprender es el gque corresponde a la
necesidad de otro (el alumno) sefialando por otro (la institucion escolar) producido

por otros (ciencia-cultura)’. (Diaz Barriga, A, 1994; 26).
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4. ANALISIS DE LA ASIGNATURA APRECIACION
CINEMATOGRAFICA; SU CONFORMACION EN LA ESCUELA
NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ARAGON

En el presente capitulo, se analiza el programa de Apreciacion Cinematografica de
la Licenciatura en Comunicacion y Periodismo de la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragén, bajo los lineamientos tratados en el tercer capitulo. Este
cuarto y ultimo capitulo incluye tres apartados.

e) Historia de la Asignatura Apreciacion Cinematografica en la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales Aragon.

f) Analisis del programa de estudios vigente desde 1993.

g) Propuesta de un nuevo programa de estudios para dicha asignatura.
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4.1 Antecedentes histéricos y conformacién de la asignatura
Apreciacion Cinematografica en la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragén

En 1976 el Ingeniero Pablo Ortiz Macedo, siendo este el primer director de la
Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragén, se abocé a iniciar la
organizacion de la escuela promoviendo estudios e investigaciones que delineen
el perfil de los estudiantes, asi como las caracteristicas de las carreras. (Rivas
Ontiveros, 1997; 13).

Académicamente la escuela estd constituida por siete Coordinaciones
Académicas, de las cuales se desprenden diez carreras que marcaron el
comienzo de esta ardua labor de la ensefanza profesional; afios después se
afadirian dos licenciaturas mas. Con esto se resolvia la demanda de |la educacién
superior gue en ese momento atravesaba la Universidad Nacional Auténoma de

Meéxico.

La Licenciatura de Periodismo y Comunicacion Colectiva (hoy en dia
Comunicaciéon y Periodismo) se componia de ocho semestres y 38 materias, las

cuales estaban estructuradas en tres etapas fundamentales:

s Propedéutica
e Formativa

e De Opcién Vocacional

Esta lltima se daba de sexto al octavo semestre; en donde el alumno escogia
obligatoriamente una materia que deberia cursar durante los tres semestres. La
cual proporcionaba las bases para elegir una especializacién acorde a los
intereses intelectuales y profesionales de los estudiantes
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El Area de Opcién Vocacional contaba con tres seminarios con cuatro materias
cada uno respectivamente; de las cuales tres son las que nos ocupan:

e El Cine como Transmisor de ideologias (Primer seminario).
o EI Cine Documental (Segundo seminario).
¢ El Cine Mexicano Actual (Tercer Seminario).

Dichas asignaturas proporcionaban al alumno elementos y técnicas para explicar
las caracteristicas del cine, analizando la naturaleza de las expresiones

audiovisuales y el impacto sociocultural.

Al existir una imprecision de las asignaturas de los seminarios de Opcion
Vocacional, han devenido en talleres y no fomentan la investigacion, centrandose
en los medios de comunicaciéon masiva como Unica forma de especializacion.
Siendo que en la actualidad existen diferentes areas en el campo de la
comunicacién donde el alumno puede especializarse.

En 1993 se propone el cambio de nombre de la etapa de Opcion Vocacional
por el de Preespecializacion, que incluye las asignaturas del area de Opcidn
Vocacional, las cuales se consideran ahora como Seminario — Taller, ademas las

nuevas asignaturas optativas; desaparece como area de Opcion Vocacional.

Para conseguir una congruencia entre los contenidos programaticos de las
asignaturas y los objetivos de las areas, se requirié reubicar algunas asignaturas
inicialmente contempladas en las areas Propedéuticas, Teodrica, Técnica,
Metodolégica, de Opcién Vocacional y de Seminarios de Tesis Profesionales a su
colocacién correcta en las areas Tedrico — Técnica y Teodrico — Metodoldgica del
plan propuesto.

En sintesis la carrera de licenciadoe en Comunicacion y Periodismo se compone de

ocho semestres y 41 asignaturas estructuradas en dos etapas:
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h) Formativa: Se imparten asignaturas que sirven de base para la
formacion tedrica metodologica, técnica y cultural de la licenciatura.

i) De preespecializacion: Considera las siguientes asignaturas de
acuerdo con los interese profesionales del estudiante y se divide en:

1. Seminario — Taller de Prensa, Radio o Televisidn, se imparte con
caracter obligatorio del sexto al octavo semestre debiendo cursar el
mismo seminario durante los tres semestres,

2. Asignaturas optativas: El alumno debera seleccionar dos de las seis
asignaturas obligatorias, para cursar una en sexto y otra en octavo
semestres.

El otorgamiento de los créditos, por asignatura, estd dado en funcién del ndmero
de sus horas teodricas y practicas. La hora tedrica tiene un valor de dos créditos y
el valor de una hora practica es de un crédito, estc con base en el Reglamento
General de Estudios Técnicos y Profesionales de la Universidad Nacional
Auténoma de México.

Con relacion a los créditos de las asignaturas del plan de estudios de la
licenciatura de Comunicacion y Periodismo, quedan de la siguiente manera: el
85.4% del total de las asignaturas tienen un valor de ocho créditos, el 7.3% posee
un valor de siete créditos, 2.4% tiene seis créditos y el 4.9% con cuatro créditos;
vistos por areas de conocimiento se presentan asi:

AREAS CREDITOS
1. Tedrica 96
2. Técnica 86
3. Tedrico — Metodolodgica 72
4. Tedrico - Técnica 37
5. Administrativa 16
6. Optativa 8

Fuente: Plan de Estudios de la carrera en Licenciado en Comunicacién y Periodismo, ENEP Aragén,
1993; 88 '
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El Area Tebrico — Metodolégica le brinda al alumno los instrumentos para la
investigacion, analisis y evaluacion de los fenémenos comunitarios. Aunado a los
aspectos metddicos, en la imparticion y practica de las asignaturas no se puede
eludir el aspecto teérico como una forma de fundamentar su esencia

metodoldgica.

Las asignaturas que integran dicha area responden al proposito esencial de
capacitar al estudiante en tareas basicas de analisis e investigacion. Una de estas
asignaturas es Apreciacion Cinematografica. (UNAM, ENEP, 1994; 16)

Después de ver los altos costos de un equipo cinematografico, la
especialidad y compleja preparacion que requiere un futuro cineasta, la existencia
de otras instancias de formacion en la Universidad Nacional Auténoma de México
Centro Universitario de Estudios Cinematogréficos (CUEC), y el reflejo de la crisis
que en general padece este género comunicativo, fue lo que motivd que se
considerara necesaria la desaparicion de los Seminarios de Opcién Vocacional
Cine |, Il y Il en el plantel y se le diera un enfoque distinto, ahora como una
asignatura obligatoria, donde en vez de cineastas se busca preparar gente que
tenga capacidad de analizar y criticar las obras cinematograficas con base en los
fundamentos tedricos y técnicos, tanto de los elementos que integran una pelicula
como de los procesos que intervienen en su produccion. Se busca conocer al cine,
sus autores y sus directores mediante la observacion cuidadosa y el anélisis critico

de las obras.

La asignatura de Apreciacion Cinematogréafica, fue propuesta por el
profesor Salvador Mendiola, quien era el encargado en impartir los seminarios de
cine; posteriormente crea manuales para la facilitacion del aprendizaje.

Los antecedentes de dicha asignatura segun el programa de la misma son: Teoria
y Medios de Comunicacién |, Il y Ill y Métodos de Investigacién en Comunicacion
I, 11y lll'y su consecuente Seminario de Tesis | y Il. (UNAM, ENEP, 1994; 103)
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4.2 Andlisis del programa de la asignatura Apreciacion
Cinematografica de la Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragén

El aprendizaje es el cambio interno del sujeto, como resultado con la interaccion
con su medio, es cuando se crea un cambio en el pensar del individuo,

El concepto de educacién denota los métodos por los que una sociedad mantiene
sus conocimientos, cultura y valores y afecta a los aspectos fisicos, mentales,
emocionales, morales y sociales de la persona. El trabajo educativo lo desarrolla

un profesor, la familia o cualquier otro grupo social.

En un sentido amplio, es un curso de ensefianza y aprendizaje
sistematicamente organizado; en sentido restringido, secuencia de los temas de
estudio en los distintos grados y niveles de ensenanza, todo sistema educativo
esta basado en un proyecto curricular.

Autores como Glazman y Figueroa, Diaz Barriga y Acufia conciben al

curriculo como un proceso dindmice de adaptacion al cambio social en general y
al sistema educativo en particular.
Todas las definiciones incluyen en comin elementos internos tales como
especificaciéon de contenidos, métodos de ensefianza, secuencia de instruccion,
objetivos evaluacion, programas y planes, relacion maestro — alumno, recursos
materiales y horarios, en tanto que otras definiciones refieran varios de estos
elementos e incluyen las necesidades y caracteristicas del contexto y del
educando, los medios y los procedimientos para la asignacién de recursos y
caracteristicas del egresado.

Hay que tomar en cuenta, para evitar lo anterior, que el plan de estudios es
un sistema instrumental por medio del cual se seleccionan, organizan y ordenan,

para fines de ensefianza, todos los aspectos de una profesion que se consideran
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social y culturalmente valiosos y profesionalmente eficientes. Hacen referencia a
elementos que otros autores consideran propios del curriculo. Arnaz sefala que el

plan de estudios es solo un elemento componente del curriculo.

Los programas de estudio representan los elementos constitutivos del plan
curricular y describen un conjunto de actividades de ensefianza — aprendizaje,
estructuradas de tal forma gue conduzcan al estudiante a alcanzar los objetivos
del curso. (De Ibarrola, 1978; 56)

Principalmente establece las caracteristicas, fines y objetivos, define a su
vez una estructura, determina el orden y distribucion de las areas y campos de
formacion, asi como las asignaturas que lo constituye y las caracteristicas
pedagdgicas que asumira el proceso educativo. Por lo que se considera la parte
funcional del plan de estudios ya que es el medio por el cual se facilita la
ensefianza.

El programa de estudios resalta los fines educativos, actividades de
ensefianza y recursos, considerando tanto la temporalidad como la relaciéon que
guarda con los demas cursos.

Los lineamientos metodoldgicos para disefiar un programa de estudios son:
. Caratula
Enfoque metodolégico
. Objetivos del curso
. Seleccién y organizacion de contenidos

1
2
3
4
5. Descripcion de las unidades de aprendizaje.
6. Metodologia didactica

7. Actividades de aprendizaje

8. Recursos didacticos

9. Evaluacion del aprendizaje

1

0. Bibliografia basica y complementaria
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Con los elementos anteriormente mencionados, se realiza el analisis o critica
del programa de la asignatura: Apreciacion Cinematografica, de la carrera de
Comunicacioén y Periodismo.

El primer punto es la caréatula, la cual debe tener los siguientes elementos:
« Encabezado: Dependencia y area de pertenencia del curso.
e Titulo de la materia
« Semestre en que se imparte
e Carga horario a la semana
e Responsable de |a elaboracién

e Fecha de la elaboracion
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ENEP-ARAGON

Programo de Asignaturo

- Areg de conocimiento !

Carrera: LICENCTADO EN COMUNICACION Y PERIODISMO 3 L TEORICO-METODOLOGICA

DIVISION DE ESTUDIOS PROFESIONALES

Fecha de aprobocidn del: Consaejo Tdenico de lo ENEP-Arogcn.
Consejo Univeraltario.

Program de la asignotura:  NPRECIACION CINEMATOGRAFICA

Clave : s Nimero do créditos: B
Ouracion del curso: semonos: . 16 ) Asignatura @ | Obligatoria
horos @ 64 ) Semostro: fctavo

4

Horas o lo semona:  teorfo: I
prdctica: | 0

Fuente: Plan de estudios de la licenciatiira de Comunicacién y Periodismo de 1993

Como podemos observar la forma en que se presentan los datos no es correcta,

ya que ademas de no tener un orden légico carece del responsable y de la fecha
de elaboracién, tampoco tiene marcado correctamente el area de pertenencia del
curso, ya que en su lugar se encuentra el area de conocimiento. Al igual, presenta
dentro de la misma caratula o portada datos que nada tienen que ver con los
elementos solicitados. Por ello propongo la forma correcta de como realizar una
portada o caratula de un programa de estudios, basandome en el material de
Glazman que se expuso en los capitulos anteriores.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES — ARAGON

APRECIACION CINEMATOGRAFICA
OCTAVO
FECHA DE ELABORACION O APROBACION

TEORIA: CUATRO
PRACTICA: CERO

VO. BO.
JEFE DE MATERIA

VO. BO.

JEFE DE ACADEMIA

El siguiente punto que se maneja es el enfoque metodolégico, que esta
conformado por los siguientes puntos:

e Finalidad del curso y su relacién con los objetivos del plan de estudios

+ Utilidad y objeto de estudio

e Teorias que sustentan el programa

e Ubicacion (relacion, antecedentes y consecuentes)

¢ QOrganizacion general (estructura interna)

» Metodologia general de operacion del programa (teoria y practica)

124



ANTECEDENTES : ,
leoria y Medios de Comunicacién [, 11, I11

Metodos de Investigdcidén en Comunicacidn [, [1, III

CONSECUENTES : .
Seminario de Tesjs I y [I

OBJETIVO GENERAL:

Examinar la forma externa y la estructura interna del cine
a fin de diseccionar sus partes y estudiar su funcién en la
sociedad, explorando el conocimiento filmico en su contexto
real y en el plano de las asociaciones que genere en el es-
pectador.

OBJETIVOS PARTICULARES:

Introducir al alumno en el contexto del cine

Configurar una visidn panordmica de: desarrollo histérico
del cine

Estudiar la funcibn especifica de cada uno de los elemen-
tos que componen un film

Analizar la secuencia como fiqura clave de la expresién
cinematogréafica

Presentar al montaje como la sintesis de un conflicto vi-
sual de imédgenes

Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo de 1993.

El programa de estudios carece de algunos elementos, pues solo manejan el de
ubicacion y el resto no se mencionan, esc genera una baja calidad del programa.

En lo que se refiere a los objetivos, éstos expresan los productos deseados como
resultado del proceso de ensefianza y aprendizaje, dando una direccion a la
interaccion entre objeto de conocimiento profesor y alumno. Tomando en cuenta
qué estos tienen que ser claros y precisos. Pero no son objetivos los que presenta
este programa sino més bien acciones.
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Aslgnatura : APRECIACION CINEMATOGRAFICA

JBJETIVOS PARTICULARES :

TEMAS :

Discutir diversos géneros. teorfas y métodos para apreciar
el cine

Analizar al cine como un acontecimiento estético e ideolbgi-

co a partir de sus diferentes corrientes

Preseptar un panorama general de las posiciones te6ricas para
apreciar el cine

Disertar sobre las funciones del comunic6logo y periodista
como critico de cine

Investigar el papel del espectador de cine y las diferentes
formas de recepcibn

Estudiar criticas cinematogridficas mediante su canfrontacién
con un modelo cualitativo

Redactar criticas .cinematogrdficas
Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo de 1993

En lo que se refiere a la seleccién y organizacion de contenidos.

[ LA NATURALEZA DEL CINE: NI PINTURA, NI
FOTOGRAFIA, NI TEATRO

IT - PANORAMA HISTORICO DEL CINE
IT1 ELEMENTOS DE LA IMAGEN FILMICA

Iv LA UNIDAD DE RELATO: LA SECUENCIA
v EL MONTAJE: CONTRASTE Y CONFLICTO
VI LA NARRACION DE HISTORIAS: MODOS DE VER,

MODOS DE INTERPRETAR

VII EL CINE COMO ACONTECIMIENTO ESTETICO E
[DEOLOGICO

VIII LA TEORIA DE LA CRITICA: EL CINE Y EL PENSAR

IX LA FUNCION DEL CRITICO
X "EL PUBLICO Y EL CINE; UN MODELO DE EXPERIENCIA
%1 ANALISIS DE CRITICAS CINEMATOGRAFICAS somsrroas

A UN MODELO CUALITATIVO
XI1I PRACTICA DE LA CRITICA CINEMATOGRAFICA

126




CONTENIDO DE LOS TEMAS :

II.

IV.

LA NATURALEZA DEL CINE: NI PINTURA, NI F6IOGRAFIA.
NI TEATRO

1ed El cine como medio de comunicacibn
1.2 El cine como desarrollo tecnolégico en el
siglo XX
1.3 El cine como expresibn artistica colectiva
4 El cine como "modelo de representacibn"

-
.

ANORAMA HISTORICO DEL CINE

El perfodo arcaico: 1892-13902

El perfodo mudo: 1903-1930

El perfodo institucional: 1931-1959

La desconstruccién del perfodo institucional
como modelo: 1960 hasta la fecha

P
2
2
2
2

= po =

ELEMENTOS DE LA IMAGEN FILMICA

3.1 La cdmara: de la toma al plano; tipos de
planos g

2 La unidad bdsica: el plano

.3 El guibn ;

4 El problema de la pre-produccibn, produccién

y post-produccién

3.5 Discriminacidn de funcibén del equipo de fil-
macién: El director, el actor, la escenografia,
la direcci6bn de arte, la fotograffa, el editor,
el sonido, la post-produccién, el marcketing

o
. .

"LA UNIDAD DE RELATO: LA SECUENCIA

4.1 El modelo de Christian Metz
4.2 Otros modelos: Foucault, Derrida

EL MONTAJE: CONTRASTE Y CONFLICTO

5.1 Diferencia entre edicifn y montaje

5.2 La aportacién de Eisenstein

5.3 Principios del montaje

5.4 Montaje y ritmo; el tiempo y el espacio en la

representacion

Horas
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CONTENIDO DE LOS TEMAS :

VI.

¥il.

VII1.

[X

LA NARRACION DE HISTORIAS: MODOS DE VER, MODOS
DE INTERPRETAR

6.
6.
6.

1
2
3

Géneros

Teorfas y métodos de interpretacibn

la literatura y el cine; el texto; el
sub-texto

EL CINE COMO ACONTECIMIENTO ESTETICO E IDEOLOGICO

Tis

1

Las corrientes cinematogréficas:

i El expresionismo alemdn
El neorrealismo italiano
El cine de la post-guerra
La nueva ola francesa
El cine en los estados socialistas
El cine contra-propaganda
Hollywood y sus desajustes
El cine documental
El cine militante
0 EIl c{ne de animacibn

e B el B B B B R R |
A s s T
= e s s s s
= WO D~~~ WRr—

1
1
1
1
o
1
1
1
1

LA TEORIA DE LA CRITICA: EL CINE Y EL PENSAR

o oo oo ®
O~ B W) —

Historia de la critica filmica

Estilos y formas

La critica de cine como teorfa literaria
La critica descriptiva

Los realistas

Los seguidores del cine de autor

Los mit6grafos

Los semibticos

LA FUNCION DEL CRITICO

(Vo Ve ¥ e RVa Y WYs W]
. s 8 s e

O LN = WPy —

El critico profesional de cine

Historia de la critica cinematogrdfica en general
Historia de la critica cinematogrdfica en México
El valor y los valores de la funcién critica

Las fuentes documentales y la historia viva

La posicibn ideolbgica y filos6fica

La influencia del critico en el plGblico

Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo de 1993

Horas
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CONTENIDO DE LOS TEMAS :

Horas
X EL PUBLICO Y EL CINE: UN MODELO DE EXPERIENCIA 4
10.1 Identificacién y proyecci6n
10.2 Sentimientos y asociaciones
P 9 ANALISIS DE CRITICAS CINEMATOGRAFICAS SOMETIDAS
A UN MODELO CUALITATIVO 6
X11 PRACTICA DE LA CRITICA CINEMATOGRAFICA 8

Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periedismo de 1993

El programa cumple correctamente con los temas, el indice tematico, la
organizacion de las unidades de aprendizaje y tiene relacion con los objetivos del
curso.

Lo referente a la descripcién de unidades de aprendizaje, el programa no cuenta
con el numero y denominacién de la unidad, ni con una breve introduccion, ni
objetivos de la unidad, ni de los contenidos tematicos, ni las actividades de
aprendizaje al igual que no tiene los recursos didacticos.

Con lo dnico que cuenta es con metodologia didactica y la evaluacion de
manera general, esto da muestra clara de las diferencias con las que cuenta la
institucién respecto a la elaboracién de un programa de estudios, lo cual lo torna
disfuncional, por que el alumno no cuenta con las herramientas necesarias para
saber lo relativo a de sus materias o asignaturas institucionales.
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TECNICAS DE ENSENANZA :

Exposician oral

Esposicién audiovisual
Ejercicios dentro de close
E)erciclos fuaro del oule
Seminories

Lectures obligetorios

Trobajos de Investigacion
Préclicon de talier o Ieborateric
Prdctices de compo

Otros

tX
tX

X
LB |
tX
(X

ELEMENTOS DE EVALUACION :

Eaomenes purcioles

Exdmanes finoles

Trebojos ¢ toreas fuero del culo
Porticipocidn en clase

Agistencio o prdctices

Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo de 1993

La bibliografia es adecuada, pues cumple perfectamente con los datos que este

apartado debe incluir.

complementaria y cual es bésica.

BIBLIOGRAFIA :

Testo:

ALMOIRA, HELENA

Notas para la historia del cine en México,

La unica observacién es que no indica cual es

Temoa de lo molerio pora los que se recomiendo :

[
1y Il

M&xico, UNAM, 1980; 2/T7 pp. y 255 pp.

ANDRIO, DUDLY J.

Las principales teorfas cinematogréficas

garcelona, G. GItlIl,

ARNHEIM, RUDOLPH
El cine como arte
Barcelona, Paidobs,

1989

AUMONT, J. Y OTROS
Estética del cine
Barcelona, Faldds,

1989

BAJIN, ANDRE
iQué es el cine? .
Madrid, Kialp, 1966

1978;

274 pp.

VI
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BIBLIOGRAFIA !

Texto: Temas de lo moterio poro lgs que se recomiands .
BARBARO, UMBERTO . VI, VII, VIII

El cine y el desquite marxista del arte

Barcelona, G. GIilIIi, 1974

BETTETINI, GIONFRANCO I, III, 1V, V

Cine: lengua y escritura
México, FCE, 1975, 303 pp.

BURCH, NOEL e, v, v
Una praxis del cine
Madrid, Fundamentos, 1986

CASETTI, FRANCESCO ¥ILT,; IX: %5 X1l
El' film y su espectador
Madri1d, Catedra, 1989

CONNELL, FRANK vIi, VvII, VIII
El cine y la imaginacién romdntica
Barcelona, G. Gill1, 19/77; 204 pp.

DE LA COLINA, JOSE YITI. %, X1, %I1
Miradas al cine
México, SEP, T1972; 220 pp.

DELEUZE, GRILLES 11, I1v, v
Estudios sobre cine 1 y 2.

La imagen-movimiento, La imagen-tiempo

Barcelona, Paid6s, 1987

FERRO, MARC Il
Cine e historia
Barcelona, G. Gilli; 208 pp.

GIL OLIVOS, RAMON VI, VII
Cine y lenguaje
IM&xico, CONACYT, 1985; 248 pp.
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BIBLIOGRAFIA !

Texto:

KRACANER, SIEGFRIED
Teorfa del cine
Barcelona, Barcelona, 1989

METZ, CHRISTIAN
Psicoandlisis y cine, el significante

imaginario
Barcelona, G. Gilli, 1979

MITRY, JEAN
Estética y psicologfa de cine
M&xico, Siglo XXI, 1970, Z vols.

MORIN, EDGAR

- El cine o el hombre imaginario
 Barcelona, Leix, Barral, 19/5] 291 pp.

| PECORI, FRANCO

Barcelona, G.

Cine, forma y método
GITT1, 1977; 134 pp.

POLONIATO, ALICIA
Cine y comunicacién
México, 1586; bb pp.

POSADA, PABLO HUMBERTO

. Apreciacibtn de cine

México, AlThambra, 1982; 110 pp.

SADOUL, GEORGE
Las maravillas del cine
Mexico, FCE, 1960

SADOUL, .GEQRGE
Historia del cine mundial
Mexico, Si1glo XXI, 1885; 822 pp.

ZUNZUNEGUI, SANTOS
Pensar la imagen
Madrid, Catedra, 1989

Temas dJe lo moterio pora (08 que 3¢ recomienda .

[, VIIL, XI

Iv, vItr, Ix, x, XxI

vIiI, VIII

vii, vIII, IX

Vils VLI

LTI, IV, ¥, ¥l

Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo de 1993
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Relativo a la planeacién académica, ésta no presenta nada; o al final incluye unas

sugerencias para impartir la asignatura, me refiero a.

SUGERENCIAS PARA IMPARTIR LA ASIGNATURA :

Aplicar lo estudiado en cada uno de los puntos del pro-
grama tomando en cuenta a cintas y directores considera-
dos como i1mportantes desde algdn punto de vista.

Por sus caracteristicas, serfa preferible que esta mate
ria né contard con un programa “definitivo". Es imposT
ble establecer con absoluta certeza cual debe ser el mo
do de realizar una "mejor" apresiacibn cinematogrifica.
Cada profesor puede tener una manera diferente de exponer
la materia y cumplir sus objetivos. Por tanto, el progra
ma, por el bien de la materia y de la carrera, serd pre-
ferible que se le considere como una gqufa general para
organizar el trabajo.

Fuente: Plan de estudios de la licenciatura en Comunicacién y Periodismo de 1993

En si, el objetivo de este capitulo es analizar los elementos que componen un
programa de estudios y resaitar algunas consideraciones respecto a los elementos
faltantes, creo que es necesario modificar el programa de estudio que maneja la
Universidad Nacional Auténoma de México debido a sus carencias, lo que incide
en el incumplimiento de los objetivos de un verdadero programa de estudios.

Por ello, en el siguiente y ultimo subcapitulo propongo un nuevo esquema de

programa de estudios para dicha asignatura.
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4.3. Propuesta de un nuevo programa de estudios para la asignatura
de Apreciacion Cinematogréfica

La propuesta que aqui presento, resalta el estudio cuidadoso y sistematico de la

elaboracion de un programa de estudios.

El cine es una de las formas de expresion artistica mas tipica de nuestro
siglo. Nacido en 1895, su forma de produccién se emparenta con los sistemas
industriales al concebirlo como producto para ser comercializado. Sin embargo
esto no ha sido una limitante para cumplir con sus propésitos artisticos. Los
grandes directores han podido realizar sus peliculas a pesar de las condiciones
impuestas por las casas productoras. Esta es |la razén por la que, ademas de
entretenimiento, puede ser visto como instrumento para conocer la cultura y al

hombre.

Este programa ofrece elementos metodoldgicos e informativos para apreciar obras
cinematograficas, mediante el desarrollo de habilidades que permiten identificar y
valorar sus caracteristicas como textos. La forma en que esta estructurado permite
conocer textos de diferentes épocas y paises, a fin de conocer y aceptar diversas
manifestaciones culturales.

Cabe sefalar que la naturaleza del lenguaje cinematogréfico plantea un juego
textual, que demanda una visién holistica, ya que las partes (escenas, personajes,
acciones) solo pueden ser entendidas en funcién del todo (la pelicula). Ademas, al
introducirse en este juego se-tiene la posibilidad de desarrollar otras formas de
entender el mundo. Para lograrlo es necesario desarrollar habilidades de analisis,
de sintesis y de evaluacion.

Para seleccionar el material de este programa se ha tomado, como uno de los
criterios principales, su nivel de calidad. Tanto la informacion, como las peliculas
que se proponen, son obras reconocidas por sefalar formas relevantes de



entender, apreciar y producir textos cinematograficos. De esta forma se espera
desarrollar una actitud critica con fundamentos para valorar los mensajes propios

y de otros.

Las capacidades desarrolladas en este programa, para apreciar obras
cinematograficas, son utiles para la formacién del Licenciado en Comunicacion y
Periodismo, tanto para en la produccidn y difusion de mensajes come en la
investigacion, analisis y evaluacion de los mismos.

Cabe sefialar que la bibliografia y filmografia sugeridas son so6lo eso, una
sugerencia, por lo que se espera que el estudiante proponga al grupo, las lecturas
y peliculas que les interesa analizar. De esta forma se busca incorporar las

inquietudes individuales al curso y compartir experiencias.
Aspectos generales del curso.
Identificacion del curso
Apreciacién Cinematogréfica
Clave: 1826
Horas de Clase: 4, Unidades: 8
Departamento: Humanidades.
Carrera: Licenciado en Comunicacion y Periodismo.
Semestre: 8o.

Requisitos del curso

Apreciacion Cinematogréfica tiene como requisito curricular solamente el curso de
Fotografia. Sin embargo requiere de algunas competencias (conocimientos,
habilidades y actitudes) desarrolladas en cursos previos. En Teorias de la

135



Comunicacion que proporcionan un conocimiento amplio de los procesos de
comunicacion para entender la funcién del cine como medio masivo. Ademas,
permite observar las relaciones de comunicacion que presenta la historia narrada,
para utilizar este medio como apoyo para otras actividades (analisis de relaciones
interpersonales, reflexion sobre problemas sociales y politicos, estudio de
aspectos historicos).

De la Semidtica, es importante tomar los conceptos de produccion de textos
visuales y la funcion del lector. Es necesario comprender como se construyen los

signos audiovisuales y cual es la funcion del lector ante los mismos.

En este curso también se requiere utilizar las habilidades adquiridas en Métodos
de Investigacion Documental, tanto para la presentacion de reportes como para
acceder a informacion complementaria.

Por dltimo, se requiere un correcto uso del lenguaje en forma escrita (Redaccion

Avanzada) para la presentacion de reportes y ensayos.

Apreciacién Cinematografica es antecedente para cursos como Produccion de
Television y Produccién de Cine ai proporcionar una formacién audiovisual y el

lenguaje propio de esta forma de expresion.
Introduccion al curso.

Al llegar a este curso, el alumno posee conocimientos sobre los procesos de
comunicacion y la percepcién. Los cursos de Teorias de la Comunicacion,
Semidtica y Fotografia, les han proporcionado elementos para observar

fendmenos comunicativos, constituidos por signos en contextos culturales.

Ademas, pueden generar y reproducir imagenes, con dominio de los recursos
técnicos.

Al terminar el curso, el estudiante poseerd un /éxico cinematogréfico que le
permitird identificar los recursos técnicos y expresivos del cine. Tendra la
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capacidad para emitir un juicio critico sobre un texto cinematografico,
fundamentado en una cultura cinematografica basica.

El curso estéd estructurado segun el modelo de Vilches: autor, texto, lector y
modelo. De esta forma se busca que el alumno conozca y aplique los elementos
del lenguaje cinematografico en forma integral. Lo relativo al autor sirve, ademas
de observar la evolucion de los cédigos, ubicar el contexto histérico y cultural en
que se producen las peliculas. En lo concerniente al texto, no sélo identifican los
recursos expresivos propios del cine, sino que permite al alumno analizar las
implicaciones econémicas de la produccion en diferentes momentos y paises. En
cuanto al lector, ubica al estudiante en su funcion de participante activo en la
construccién del sentido, revisando las propuestas de diferentes autores. Por
ultimo, los casos presentan ejemplos concretos de formas de hacer cine y pueden
ser cambiados de acuerdo a las propuestas de los estudiantes.

Objetivo General:

Al término del curso el alumno podra a través del analisis de peliculas y la lectura
de textos informativos, identificar los elementos y las relaciones que conforman los
codigos cinematograficos, a fin de utilizarlos en forma apropiada al elaborar y
valorar mensajes filmicos, asi como, analizar las condiciones culturales en las que

se producen.
Objetivos especificos:
El alumno:

o |dentificara diferentes formas de estudiar los textos cinematograficos y los
autores mas representativos para valorar sus aportaciones.

e Conocera los elementos que componen un texto cinematografico y sus
relaciones asi como la funcion del lector ante el mismo, para analizarlo y

emitir juicios.
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¢ Investigara el proceso de produccién cinematografico para conocer las
diferentes etapas, funciones y recursos que lo constituyen.

e Conocera las caracteristicas de la narrativa clasica para analizar la forma
en que los textos cinematograficos cuentan historias.

e Analizara textos cinematograficos de diferentes épocas y estilos a fin
conocer la evolucion de los cadigos y las posibilidades expresivas del
discurso cinematografico

e Participara en un grupo de discusion de la clase para exponer su punto de
vista sobre los temas tratados y compartir sus inquietudes con sus
companeros.

e Documentara sus aprendizajes mediante la elaboracion de fichas
filmograficas en las que analizara las peliculas vistas aplicando la
informacién tedrica.

e Realizara un ensayo sobre un texto cinematografico para analizar sus
componentes y emitir un juicio critico sobre el mismo.

Estos objetivos se encuentran en revisién, ya que no hacen explicitas las
habilidades y actitudes.

Unidades

1. Introduccién.

Algunas formas de acercarse al texto cinematografico.
2. El texto cinematogréafico.

2.1, Funcién del lector.

2.2. Signos cinematogréficos.

2.3. El cine como lenguaje.
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2.4, Significado denotativo.

2.5. Significado connotativo.

2.6. Caodigos cinematogréficos.

3. El proceso de producciéon cinematografica.
3.1. Etapas.

3.2. Funciones.

3.3. Recursos técnicos.

4. Ei Institutional Mode of Representation (IMR) y el sistema narrativo
clasico.

4.1. Puesta en escena (mise en scene).

4.2. Encuadre, iluminacion y movimientos de camara,
4.3. Edicion.

4.4. Caracterizacion de los personajes.

5. Desarrollo de los cédigos cinematograficos.
5.1. ¢ Como se crearon los codigos cinematograficos?
5.2. Lumiere: los inicios del cine.

5.3. Meliés: la expresion por el cine.

5.4. Griffith: la definicion del codigo cinematografico.

5.5. Eisenstein: el montaje
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5.6. Wells: el cédigo del cine sonoro.

5.7. Godard: la (re)creacién del (con el) codigo cinematografico.

6. Dos estilos cinematograficos: el expresionismo aleman y el cine negro
norteamericano.

6.1. Caracteristicas culturales.

6.2. Caracteristicas formales.

6.3. Impacto en los codigos cinematograficos actuales.

7. Cine poético.

Estrategias Metodoldgicas..

Las estrategias de ensefianza — aprendizaje aparecen en la parte inferior del
modelo. La mayor parte de las actividades estan orientadas al aprendizaje. La
investigacion es fundamental para ubicar las peliculas y sus directores. Esta
actividad promueve la consulta en Internet en diferentes bases de datos.

La lectura de textos se propone ofrecerles informacion basica sobre la materia y
es seleccionada por el maestro. Sin embargo la investigacion permite a los
alumnos recomendar lecturas a los companeros y al profesor.

En la lectura de textos cinematograficos (peliculas) abre la posibilidad para que el
alumno exponga sus inquietudes proponiendo peliculas. Aun cuando el programa
presenta una lista de peliculas recomendadas, existen espacios para que el
estudiante explore lo que le interesa.

La participacion en grupos de discusion tiene como propasito abrir un espacio para
que los alumnos expongan sus opiniones y los resultados de su investigacion.
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Ademas propicia el intercambio de opiniones, permite compartir informacion y
puntos de vista de todos los participantes.

La elaboracion de textos escritos con rigor metodologico busca desarrollar en el
alumno la capacidad para expresarse correctamente por escrito, haciendo énfasis
en la claridad de ideas, la ortografia y el reconocimiento a las ideas ajenas.

Por ultimo, la exposicion del maestro, tendra como proposito aclarar dudas sobre
las lecturas. Ademas sefalara los conceptos fundamentales de |la materia, a fin de
que adquieran el lenguaje fundamental para hablar de cine.

Modelo de evaluacién.
Evaluacion diagnostica.

El primer dia de clase se solicita a los alumnos contestar un cuestionario, para
identificar sus expectativas, conocer sus gustos y preferencias, identificar su nivel
de conocimiento de la materia y sus habitos respecto al cine. Ademas sirve como

forma de presentacién ante el grupo.
Evaluacién formativa.

Esta evaluacion se realizara durante el semestre siguiendo el esquema de 3
evaluaciones parciales, a fin de dar al alumno realimentacion sobre el avance de

sus aprendizajes.
Las evaluaciones parciales comprenden varias actividades:

1. Elaboracién de un glosario de términos y conceptos aprendidos durante el
periodo. Tiene como propoésito adquirir un lenguaje comun para hablar
sobre cine. Se solicita incluir una definicion textual tomada de alguna de las
lecturas revisadas y un breve comentario personal. La calificacion de este
documento es mediante una autoevaluacién y coevaluacion, esto es,
primero cada alumno se asigna una calificacion y posteriormente es
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revisada por un compariero. Los criterios que se aplican para calificar son:
precision en el manejo de la informacion, incluyendo citas y bibliografia v,
correccion en la presentacion (ortografia, redaccion, formato).

2. Elaboraciéon de fichas filmogréficas de las peliculas vistas en el periodo.
Incluye informacion sobre la pelicula (titulo original, director, afio de
produccién y actores) y un comentario donde se relaciona la informacién
tedrica con el filme analizado. Estas fichas son revisadas por el maestro
para verificar la comprensién de la informacion y su uso en el analisis de
peliculas.

3. Elaboracion de un ensayo de analisis de una pelicula seleccionada por el
alumno. Con esta actividad se pretende que el alumno muestre sus
inquietudes e intereses personales sobre el cine. Ademas se busca
desarrollar la capacidad de analisis y sintesis, asi como su capacidad para
la comunicacién escrita.

4. Participacion en el grupo de discusién. Con esta actividad se busca que el
alumno exponga sus puntos de vista sobre los temas vistos y comparta con
sus comparieros informacion.

5. Realizacion de actividades grupales.

Ejemplos: Organizar un ciclo de Cine club a partir de los intereses
expresados en el diagnostico. Implica conseguir las peliculas y el lugar de
exhibicién, elaborar carteles y fichas para los asistentes y hacer una
presentacion.

Seleccionar y editar escenas de peliculas para identificar las aportaciones

de un cineasta al lenguaje cinematografico.
Evaluacién sumativa.
Se compone de dos productos:

1. Un ensayo en el gque se comparan dos peliculas, analizando elementos
comunes, usando los conocimientos y habilidades adquiridas en el curso.
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La evaluacion se realiza tomando en cuenta el manejo del lenguaje propio
del cine, la congruencia interna, la originalidad de los planteamientos, la
metodologia para la presentacion del documento y el correcto uso del
lenguaje escrito.

2. Un registro escrito de los aprendizajes del curso. Para esto revisan el
programa y de cada tema sefialan lo que aprendieron contestando las
siguientes preguntas: ;Qué conozco que no conocia antes?, ,qué puedo
ver que no veia antes? y, ;qué puedo hacer que no podia hacer antes?

Falta definir la ponderacién de cada una de las actividades. También se encuentra
un instrumento de evaluacion que sirve para ubicar el nivel de desarrollo del
alumno considerando cuatro variables: Manejo de informacién, productos,
actitudes, valores y habilidades. Hasta el momento solamente se ha utilizado
como instrumento de autoevaluacion.

Falta desarrollar la relacién que existe entre las actividades de aprendizaje y las
variables utilizadas.

Bibliografia y filmografia.

Libro de texto:

Costa, Antonio.(1988). Saber ver cine. Ediciones Paidds, Barcelona.
Bibliografia

Monaco, James. (1981). How to read a film. New York. Oxford University Press.
Cook, Pam. (Ed.)(1985). The cinema book. New York, Pantheon Books.

Schrader, Paul. (1972).E/ cine negro en Revista Primer Plano.No.1 Nov. - Dic.
1981.

THE MOTION PICTURE GUIDE. Tomos 1 a 10.
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Arnheim, Rudolph.(1971). El cine como arte. Buenos Aires. Ediciones Infinito.

Eisenstein, Serguei.(1974). El sentido del cine. México. Siglo XXI| Editores.

Pasolini, P.P. y Erich Rohmer.(1971). Cine de poesia contra cine de prosa.

Barcelona. Editorial Anagrama.

Ayala Blanco, Jorge.(1989). Falaces fendmenos filmicos. México.Editorial Posada.

Ayala Blanco, Jorge. (1988).A salfo de imagenes. México_Editorial Posada.

Sadoul, Georges. Historia del cine mundial. México. Siglo XX| Editores.

Gubern, Roman.(1975). Historia del cine. Barcelona. Editorial Lumen.

Sontag, Susan. (1985). Estilos radicales. Barcelona. Muchnik Editores.

CINEMANIA. Programa Computacional en Biblioteca electrénica del Campus.

Rich, B. Ruby (1995). Dumb lugs and femmes fatales en Sight and Sound, Vol. 5,

Issue 11, Nov. 1895,

Filmografia recomendada.

BATMAN, EL REGRESO

Director: Tim Burton.

ALUCINACIONES DEL PASADO

Director: Adrian Layne.

LA ROSA PURPURA DEL CAIRO

Director: Woody Allen.
EL NACIMIENTO DE UNA NACION

LA NOCHE AMERICANA

Director: Francois Truffaut.

JUEGO DE EMOCIONES

Director: David Mamet.

EL PERROC ANDALUZ

Director: Luis Buruel.

EL ACORAZADO POTEMKIN
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Director: D. W. Griffith. Director: Sergei M. Eisenstein.

EL ANGEL AZUL METROPOLIS

Director: J. von Stenberg. Director: Fritz Lang.

M CASABLANCA

Director: Fritz Lang. Director: Michel Curtiz.

EL CIUDADANO KANE CASTA DE MALDITOS
Director: Orson Wells. Director: Stanley Kubrick
SIN ALIENTO ALPHAVILLE

Director: Jean Luc Godard. Director: Jean Luc Godard.
BLADE RUNNER DE PASEO A LA MUERTE
Director: Ridley Scott Director: Joel Coen.

ALAS DEL DESEO DRACULA

Director: Wim Winders Director: Francis Ford Copola.
NOSFERATU BARTON FINK

Director: F. Murnau Director: Joel Coen

DISENO DIDACTICO

A continuacién se presenta una serie de actividades de aprendizaje que se han
realizado en el curso. Al colocar el curse en la plataforma tecnologica se les dara

orden y prioridad.

Unidades de aprendizaje
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Unidad 1: Introduccion.

Actividades de aprendizaje:

Presentacion.

Contestar el cuestionario sobre aproximacion al cine y expectativas del curso.

Comentar en parejas las respuestas al cuestionario y escribirlas en hoja de

rotafolio.
Exposicion de las parejas frente al grupo.

Presentacion del programa de la materia.

Unidad 2: Algunas formas de aproximarse a los textos cinematograficos.
Actividades de aprendizaje:

Investigacion en equipos sobre las formas de aproximarse a los textos

cinematograficos en:
Costa, Antonio. (1991). Saber ver el cine. México: Ediciones Paidds. Pp. 29-40.

Andrew, J. Dudley. (1978). Las principales teorias cinematograficas. Espaia: Ed.
Gustavo Gili. Pp.15-22.

Cook, Pam. (Ed.)(1985). The Cinemabook. New York. Pantheon Books. pp. 2, 3.

Cook, Pam. (Ed.)(1985). The Cinemabook. New York. Pantheon Books. pp. 32-50,
58-64, 114, 222-224.

Exposicion por equipos de las formas de aproximarse a los textos

cinematograficos.
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Exposicion del maestro de una forma mas de aproximarse a los textos

cinematograficos.

Relacionarlo con las expectativas.

Unidades 3 y 5: Funcion del lector Actividades de aprendizaje: Seleccionar junto
con el grupo, una pelicula que les haya parecido realmente extrafia y verla.

Discutir sobre la pelicula y tratar el fenémeno cinematografico y su complejidad de

expresion.

Hablar sobre lector modelo.

Ver las peliculas: La Rosa Pdrpura del Cairo y Juego de emociones.

Lectura, discusidn y exposicion en equipos de la lectura El cine y su espectador.
Ver fragmento de E/ ditimo magnate en clase.

Lectura y discusion de Costa, Antonio. Institucion, dispositivo, lenguaje en Saber
ver cine. pp. 21-40.

Lectura y discusion de Arnheim, Rudolf. Los elementos formativos de la camara y
la banda cinematografica, en El cine como arte. Buenos Aires. Ediciones Infinito.

Aumont, Jacques y otros. (1983). El cine v su espectador en Estética del cine.

Espafa: Paidés Comunicacion. pp. 227-247.

Unidad 4: Proceso de produccidn cinematogréfica

Actividades de aprendizaje;
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Ver la pelicula: La noche americana.

Investigacion y exposicion por equipos sobre el proceso de produccion

cinematografica.

Unidad 6: IMR y sistema narrativo clasico.

Actividades de aprendizaje:

Exposicion del maestro.

Ver fragmentos en fragmentos de peliculas, los elementos del IMR.

Realizar una edicién de imagenes para crear un texto con coherencia logica.
Ver la pelicula Casablanca.

Lectura:

Cook, Pam. (Ed.)(1985). The cinema book. New York. Pantheon Books. Pp. 208-
215.

Unidad 7: Sistemas de narracion alternativa
Actividades de aprendizaje:

Ver las peliculas: El perro andaluz y Ballet Mecénico.
Exposicion del profesor.

Lectura y discusién:
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Cook, Pam. (Ed.)(1985). The cinema book. New York. Pantheon Books. Pp. 216-
220.

Castilla Canales, Hazael. "Luis Bufiuel: un surrealista real". Eba Aurea. Nov. 1995

Unidad 8: Desarrollo de los codigos cinematograficos.
Actividades de aprendizaje:

Ver las peliculas: La llegada del tren a la estacién, El gran robo al tren y El Viagje a
la luna.

Exposicion del profesor.

Lectura: Cook, Pam. (Ed.)(1985). The cinema book. New York. Pantheon Books.
Pp. 208-215.

Unidad 9: Griffith: La definicion del cddigo cinematografico.
Actividades de aprendizaje:
Ver la pelicula: EI nacimiento de una nacién.

Hacer una edicidon sobre las aportaciones de Griffith en El nacimiento de una
nacion entre los miembros del grupo.

Lectura y discusion de Stern, Seymour. (1969). The birth of a nation. The
emergence of film art. New York: Hopkinson and Blake. Pp. 58-79.

Cada uno da una explicacion de la aportacion que observé, da un ejemplo de
cuando se da en la pelicula y dice cuél es la importancia en el cine y su influencia
en peliculas actuales.

149



Unidad 10: Eisenstein: el montaje.

Actividades de aprendizaje:

Ver la pelicula: El Acorazado Potiomkin,

Hacer una investigacion y un breve reporte sobre la proporcion aurea.

Lectura en equipos de Eisenstein, Serguei. (1975). El Acorazado Potiomkin.
México: Editorial Era. Pp. 34-51.

Comentan y escriben sus conclusiones en una hoja de rotafolio. Posteriormente la
explican frente al grupo. La mitad de los equipos se concentrard en la unidad

organica y la otra mitad en el pathos.

Ver un acto de El Acorazado Potiomkin y cada equipo analizara la unidad organica
y el pathos de ese acto.

Lectura:

Eisenstein, Serguei. (1975). El Acorazado Potiomkin. México: Editorial Era. Pp. 34-
51.

Unidad 11: Welles: el cédigo del cine sonoro.
Actividades de aprendizaje:

Ver la pelicula: E/ ciudadano Kane.
Exposicién del profesor.

Lectura y discusion de Cowie, Peter. (1977). El estudio de un coloso: El ciudadano
Kane. El cine de Orson Welles. México. Editorial Era. Pp. 15-31.
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Presentar, después de que el grupo vio la pelicula E/ Ciudadano Kane y discutio
en internet las preguntas, una edicién donde aparezcan las partes relevantes de

las aportaciones del sonido.

Unidad 12: Godard: la (re)creacion del (con el) codigo cinematografico.
Actividades de aprendizaje:

Ver la pelicula: Sin aliento.Lectura de Sontag, Susan. (1985). Estilos radicales.
Barcelona. Muchnik Editores. Pp. 158-201.

Hacer seis equipos, numerarlos del 1 al 6, y contestar las dos preguntas que les
correspondan segun la numeracion del cuestionario de Godard.

Cada equipo hace su aportacion en su turno.

Unidad 13: El Expresionismo aleman.
Actividades de aprendizaje: Ver la pelicula: Nosferatu.

Buscar informacién en Netscape sobre expresionismo aleman (en arte y cine).
Hacer un breve reporte sobre la informacién disponible.

Cada persona comparte el resultado de su busqueda con los demas.
Ver el video sobre expresionismo aleman.

Lectura y discusion de Kracauer, S. (1985). "Procesién de Tiranos" y "Los
asesinos estan entre nosotros". De Calligari a Hitler. Una historia psicolégica del
cine alemdn. Barcelona: Ediciones Paidés. Pp. 78-87, 202-208.
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Romaguera i Ramio, Joaquim y Homero Alsina Thevenet. (Eds.). {1980). Fuentes
y documentos del cine. Barcelona: Ed, Gustavo Gili.Pp. 100-106.

Cook, Pam. (Ed.) (1985). The Cinema book. New York. Pantheon Books. Pp. 33-
34.

Exposicion del profesor.

Unidad 14: Cine negro.
Actividades de aprendizaje:
Ver las peliculas: Blade Runnery Casta de malditos.

Buscar informacion en Netscape sobre cine negro. Hacer un breve reporte sobre

la informacién disponible.
Cada persona comparte el resultado de su blusqueda con los demas.

Lectura y discusion de Schrader, Paul. (1972). "El cine negro". Primer Plano. No.1
Nov.-Dic. 1981. Pp. 43-53.

Medina de la Serna, Rafael. "Notas sobre la evolucién del cine negro". Primer
Plano. No. 1 Nov-Dic. 1981. Pp. 55-61.

Rich, B. Ruby. (1995). "Dumb lugs and femmes fatales". Sight and Sound, Vol. 5,
Issue 11, Nov. 1895. Pp. 6- 10

Exposicion del maestro.

Unidad 15: Cine poético.
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Actividades de aprendizaje:
Ver las peliculas: La bella y la bestia y Las alas del deseo.
Hacer una poesia y exponerla en clase.

Lectura y discusion de Pasolini, P. P. y Erich Rohmer. (1971). Cine de Poesia

contra cine de prosa. Barcelona. Editorial Anagrama.

Wim Wenders. "El profano. Las alas del deseo". Casa del tiempo. Vol. 10. No. 94,
Mar-Abr. 1890.

Ver fragmentos de peliculas poéticas.

Exposicion del maestro.

PLATAFORMA TECNOLOGICA
Los elementos de la plataforma tecnolégica se incorporaran durante el programa
Apreciacién Cinematografica

Contesta este cuestionario individualmente, luego coméntalo con un compafiero y
escriban sus conclusiones en una hoja de rotafolio.

1.- ¢ Te gusta el cine? ; Por qué?

2.- ¢ Con qué frecuencia ves peliculas (cuantas veces a la semana o al mes

vas al cine o rentas peliculas)?
3.- Escribe el titulo de las tres Gltimas peliculas que hayas visto.

4.- ;Qué tipo de peliculas te gustan? ; Coémo seleccionas las peliculas?
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5.- ¢Acostumbras leer comentarios y criticas sobre las peliculas o lees

revistas de cine?

6.- ; Consideras que el cine te aporta algo a tu vida cotidiana y como crees

que te puede ayudar para tu vida profesional?

7.- ¢, Qué aprendizajes de cursos anteriores crees que te pueden servir para

este curso?

8.- 4 Qué esperas aprender en este curso?

Grupo de discusion.

Funcion: Establecer una discusién permanente via internet, donde el maestro
plantee preguntas y temas y todo el grupo participe contesténdolas y dando sus
aportaciones. También que sea un medio donde los alumnos expresen sus dudas
y les sean contestadas. Desarrollar en los alumnos habilidades y actitudes para
discutir y fundamentar sus opiniones. Aprender a escuchar y respetar las
opiniones de otros.

Rutina:

Las preguntas o el tema a discutir tiene que llegarle a todo el grupo antes del fin
de semana anterior a la semana en la que se discute el tema en clase. Todo el
grupo tiene que hacer su aportacion en el transcurso de la semana, asegurandose
que ésta le llegue a todo el grupo. El ciclo tiene que completarse a mas tardar el
jueves.

Posibles preguntas:
Introduccion.

« ¢ Para qué aprendes lenguaje cinematografico?
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« (En qué consiste la fotografia de una pelicula?

« ¢ Cuaél es tu pelicula favorita y por qué?

« ¢ Qué tipo de peliculas te gustan mas?

« En tu opinidn, ¢qué debe tener una pelicula para que sea buena?
« ¢ Prefieres ver una pelicula en video o en el cine?

= Cuando hablas de cine con tus amigos, ;qué comentan?

La funcién del lector.

» ¢ Podria decirse que La Rosa Purpura del Cairo pone en tela de juicio la

existencia de la realidad fuera de la pantalla? ;Por qué?
Dispositivo-lenguaje.

» ¢ A qué se le llama raccord?

« ., Qué es el découpage clasico?

* ¢ En qué consiste el dispositivo de representacion del cine?

» Como espectadores de cine, ¢tenemos un papel activo o pasivo ante el
texto?

= ; Qué papel juega la ideologia en el cine?
« ¢ Por qué se habla de un "lenguaje cinematografico"?
El IMR
« ¢ Quiénes contribuyeron a la creacion del script de Casablanca?

Sistema de narracién altemnativa.
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* (A qué se le llama la Nouvelle Vague, en qué consiste, quienes son sus

principales exponentes y cuales son sus obras?

. 'g,Qué otra pelicula, ademas de “Un perro andaluz”, hizo Luis Bufuel con

Salvador Dali y de qué trata?

= ¢, Qué peliculas hizo Luis Buriuel en México?
« ¢ Cuadles de sus peliculas son surrealistas?

= . Qué otros autores surrealistas hay?

* ¢, Por qué son importantes peliculas de sistemas de narracion alternativa y
surrealistas para el cine, a pesar de carecer en muchas ocasiones de

coherencia logica o de ser ininteligibles?

Los inicios del cine.

= ¢ Cudles son los antecedentes de la creacién dei cine?

» ¢, Cuando se hizo la primera proyeccion publica de cine?

* ¢ Qué aportaciones hizo Méliés al cine?

+ ¢, Como se descubrid la posibilidad de hacer "trucos" en el cine?

* ¢ Qué directores han puesto en préctica la teoria del montaje hecha por

Eisenstein?

+ (Puede la obra de Eisenstein considerarse dentro del sistema de

narracion alternativa?
Welles.

« ¢Quién fue el director de fotografia de El ciudadano Kane, cuéles fueron

sus aportaciones a la pelicula y en qué otros filmes trabaj¢?
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« ; Qué otros filmes dirigid Orson Welles?

« ¢ Quién promovié la camparia contra El ciudadano Kane y cuales fueron
sus razones?

- ., Qué aportaciones hizo El ciudadano Kane al cine en cuestion de sonido?

Godard

= ; Como sabemos que la obra de Godard hace aportaciones importantes al
cine y no es un producto "mal hecho" como podria pensarse?

Expresionismo Aleman.

« Menciona algunas peliculas actuales que incorporen elementos de

Expresionismo Aleman en ellas y explicalas.
Cine Negro.
= . En qué esta inspirada la atmésfera de Blade Runner?

« ¢En qué novela estd basada y cudl es su autor? ;,Qué otras obras
escribio?

» ¢ Qué ofras peliculas ha dirigido Ridley Scott? Comenta el argumento de
alguna.

« Menciona algunas peliculas realizadas en los Udltimos 10 afios que
incorporen elementos-de Cine Negro en ellas y explicalas.

+ ;Qué otros movimientos importantes ha habido en la cinematografia

mundial, ademas del cine negro y el expresionismo aleman?

Cine poético y otras.
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+ ¢ Cual es la funcién que tienen los close ups en La pasion de Juana de
Arco?

+ Completa la siguiente frase: Cuando vi Las alas del deseo...

+ Menciona una pelicula poética que hayas visto y di por qué la consideras

poética.
Conclusiones del curso.

» ¢ Fueron cumplidas tus expectativas?

« ¢ Cuales son tus comentarios sobre la clase?
Otros posibles temas a discutir:

» Cine y postmodernidad.

» Cine y su relacién con otras areas (politica, literatura, psicologia, vida

diaria)
« Peliculas recientes, ciclos de cine, articulos.

Recapitulando se puede advertir que el programa de estudios posee una
historia que reclama cambios. La dinamica social demanda modificaciones
radicales a la preparacion del comunicélogo. Por lo que considero necesario que
los distintos sectores gque componen el curriculum de la profesion entiendan que
son necesarios los espacios de discusion para ir construyendo poco a poco una
calidad de los contenidos y del aprendizaje.

Introducir los medios en el aula con la sola idea de innovacion, es quedarse con
una vision parcial y superficial de sus posibilidades educativas. Es necesario un
cambio no sélo técnico sino de actitud, cambio en las pautas de interaccion y en
las capacidades de expresion con lenguajes que nos pertenecen y mediante los
cuales puede canalizarse |a creatividad.
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CONCLUSIONES

La propuesta de educacion para la licenciatura de comunicacion se da dentro de
un modelo sistematico de comunicacion, en donde se concibe a los participantes
al mismo tiempo como emisores y receptores, es decir, como EMIREC. Al
introducir los medios en la escuela, esta propuesta educativa ofrece nuevas
formas de aprender, conocer y expresarse, enriqueciendo el lenguaje propio con
las tecnologias que dia a dia nos llegan y que nos exigen una constante apertura

al cambio.

El propdsito que anima esta actualizacién, es familiarizarnos con nuevas
formas de expresion, canalizar su creatividad y hacer del profesor un protagonista

responsable.

Uno de los objetivos primordiales que debe cumplir una institucion
educativa a nivel superior es el de transmitir la cultura a las nuevas generaciones,
para que se apropien del conocimiento y lo utilicen para adaptarse y sobrevivir
mejor al medio ambiente. Esta transferencia de conocimiento se da por campos
especificos, ya que la totalidad del conocimiento humano es tan grande, que los
centros educativos, tienen la funcién de tomar la decision de definir el ¢qué
ensefiar? ¢,Cudles son los contenidos pertinentes y adecuados para cada una de
las éreas que imparte en el campo del conocimiento?, pues sera imposible el
transmitir todo el saber existente a los que desean iniciarse en cualquier campo.
En este sentido, entonces deberan transmitirse los conocimientos que garanticen
el saber en una dimension espacio- tiempo relativo, que asegure la supervivencia

generacional.

En concordancia con lo anterior, los planes y programas de estudio se definen
como la concrecion de los objetivos institucionales, y son el medio a través del
cual se realiza una sintesis de los conocimientos fundamentales de la cultura que

hay que conservar y enriquecer. Por medio de ellos se establecen las propuestas
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de ensefianza - aprendizaje de diversas disciplinas para ser abordadas en un
lapso de tiempo determinado. Se debe considerar entonces. Un plan de estudios
como un elemento curricular en el que se organizan los contenidos sujetos a
acreditacion; y como tal es un instrumento rector y eje de operacion en el proceso

ensenanza-aprendizaje.

Por otra parte los programas de estudio constituyen las unidades funcionales del
plan de estudio y en ellos se plantean los aprendizajes a desarrollar por los
estudiantes y las estrategias metodoldgicas para lograrlcs en cada una de las

asignaturas.

Es asi como los programas de asignatura y el plan de estudios deben estar
planteados y estructurados conforme al objetivo general (objetivos curriculares)
que pretenden lograr una institucion de ensefianza a nivel superior, existiendo
entre ellos congruencia y pertinencia. Los programas de estudio deben de
contemplar temas y contenidos que los alumnos tendran que aprender para lograr
los objetivos propuestos, siendo éstos los adecuados ya gue, en la seleccidén de
éstos participan expertos que ajustan los contenidos a las necesidades detectadas

por los mentores de manera sistematica y organizada.

El papel del docente universitario resulta ser una labor compleja y de gran
responsabilidad y se hace indispensable entonces su capacitacion para et empleo
de mejores estrategias didacticas mediante cursos o talleres que cada institucion
debe ofrecer, facilitando asi la aplicacién de los programas de asignatura que
deben estar estructurados de tal manera gue cumplan la funcién real para lo cual
fueron elaborados, esto es, el ser una concrecién de intenciones de aprendizajes
de acuerdo con el plan de estudios al que pertenecen, funcionando también como
una guia facilitadora para el profesor en el logro de los conocimientos planteados
en él. De esta manera el docente respondera de manera adecuada a esta doble
mision de tender a dominar la ciencia que ensefia y el saber ensefarla, al
interactuar con el grupo de estudiantes via un lenguaje que facilite la

comunicacion, al mantener un didlogo abierto. Se requiere también un manejo
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adecuado de los medios y recursos didacticos con los que cuenta, asi come el

empleo de estrategias didacticas y de evaluacion en forma eficiente.

Se hace indispensable iniciar un plan de acciones profundas y efectivas para
elevar la calidad de la educacidn superior hacia niveles que reclama la actualidad

en los proceses de globalizacion y regionalizacidon economica.

Al asumir un programa de asignatura como una unidad funcional del plan de
estudios, su elaboracion resulta compleja, entonces se hace indispensable normar
los lineamientos basicos y la organizacion de sus contenidos con el fin de facilitar

su realizacion.

Las instituciones educativas del pais requieren de los servicios de un profesor
para promover {0s conocimientos de un programa q’ue farma parte de un plan de
estudios en un grupo escolar, y es comun que se le entregue al maestro ya sea,
una lista de temas, con el nombre de I3 asignatura, o un programa rigidamente
estructurado tipo carta descriptiva, que en casi todos los casos, da la oportunidad
de ser interpretada de acuerdo con la preparacion, experiencia o incluso con sus
intereses personales, y con un total desconocimiento sobre la fundamentacion de
las propuestas curriculares institucionales que dieron origen al plan de estudios.
Aunado a esto, el docente en general, al incursionar a nivel superior, ignora la
existencia de estrategias didacticas y de evaluacion del aprendizaje y las teorias
filosoficas adoptadas por la institucién como modelos educativos en la gue debe

apoyar el proceso ensefanza — aprendizaje.

Es aqui donde una propuesta metodoldgica para la elaboracién de un programa
de asignatura pretende lograr que esté realmente sea interpretado por el profesor
como una concreciébn de intenciones educativas en donde se establezcan
objetivos, estrategias, sugerencias, criterios de evaluacién, bibliografia, gque han
de realizar alumnos y profesor para gue se desarrollen los aprendizajes
propuestos en él, actuando asi como un instrumento facilitador en el logro de los

aprendizajes y objetivos planteados, ademas de ser considerado como una unidad
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funcional de un plan de estudios y no como un sistemas aislado de las demas

asignaturas que conforman tal plan.

Tratar de comprender una pelicula, gque tiene una dinamica propia, desde la
perspectiva educativa, limita un poco el campo de observacion pero si pensamos
que lo educativo no tiene una perspectiva estatica. estaremos frente a un
fendmenc semejante a la contempiacion dinamica de una escultura movil. Ahi

cabe una infinidad de lecturas, reflexiones, polémicas, discusiones.
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ANEXO 1

PLAN DE ESTUDIOS PROPUESTOS
LISTA DE ASIGNATURAS / MODULOS

‘PRIMEH

SEMESTRE ( O ANO)

]

CLAVE®

TIPO DE ASIGNATURA/MODULO

NOMBRE DE LA MODALIDAD CARACTER
ASIGNATURA / (SEMINARIO, CURSO, (o8uGatomou | TEORICO |PRACTICO JEoRICO. | CREDITOS
MODULO TALLER, LABORAT
RATORIO) | OPTATVG) HORAS ] SEMANA 7 SEMESTRE
SEGUNDO SEMESTRE (0 ANO)
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ANEXO 2

FORMATO DE UNA ORGANIZACION POR ASIGNATURA Y POR

PLAN DE ESTUDIOS PROPUESTO
TOTAL DE ASIGNATURAS Y CREDITOS
TIPO DE NUMERO DE NUEMRO DE TOTAL.
ASIGNATURAS ASIGNATURAS OBLIGATORIAS | ASIGNATURAS OPTATIVAS | ASIGNATURAS | CREDITOS
TEORICAS
PRACTICAS
TEORICO-PRACTICAS
PRACTICAS
PROFESIONALES
{S| ES EL CASQ)
TOTAL
MODALIDAD DE NUMERO DE NUEMRO DE
LAS ASIGNATURAS ASIGNATURAS OBLIGATORIAS ASIGNATURAS OPTATIVAS TOTAL
CURSOS
SEMINARIOS
TALLERES
LABORATORIOS
OTRAS __~
(ESPECIFICAR)
TOTAL
’ PLAN DE ESTUDIOS PROPUESTO
TOTAL DE MODULOS Y CREDITOS
T{PO DE _ NUMERO DE . NUMERO DE TOTAL
MODULOS MODULOS OBLIGATORIOS | MODULOS OPTATIVOS [1S/GNATURA | CREDITOS
TEORICOS
PRACTICOS
TEORICOS-PRACTICOS
PRACTICAS
PROFESIONALES
(SI ES ELCASO)
TOTAL

MODALIDAD DE
LAS ASIGNATURAS

NUMERO DE
ASIGNATURAS OBLIGATORIAS

NUMERQ DE
ASIGNATURAS OPTATIVAS

TOTAL

SEMINARIOS

TALLERES

LABORATORIOS

OTRAS
(ESPECIFICAR)

TOTAL
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ANEXO 3

MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS PROPUESTO

CICLO Y/O
TRCNCO

NOMBRE DE LAS
ASIGNATURAS /
MODULOS.

CREDITOS ¥
HORAS T/P

8 (créditos)

Geometria Anaiitica

4 T/ 0 P (horas
tedricas y horas
praclicas)

MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS PRCPUESTO

ler. 2do. dar, ato. Sto. 6lo. 7mo. 8vo. 9no. TOTAL
Somu_!y: Somestre | Semestce | Semestre | Semaslre | Semesire | Samestre | Samestre | Semasire Asig. Créd.
7
X |
....... g
AN

TOTAL Asignaturas / Médulos

\

\

SERIACION
QBUGATORIA

SERIACION
INDICATIVA
(NO OBLIGATORIA)
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ANEXO 4

TABLA COMPARATIVA DE LAS CARACTERISTICAS GENERALES
DE LOS PLANES DE ESTUDIO

PLANES DE ESTUDIO
VIGENTE PROPUESTO

CARACTERISTICAS -

|OURACION (numero de semestres o afos lactivos)
!
ITIPOS OE ORGANIZACION (areas,ciclos ylo troncos)

TOTAL DE ASIGNATURAS/MODULOS:
CARACTER DE ASIGNATURASMOOULOS:
OBLIGATORIOS (numero) [
OPTATIVOS (numero) (
‘nPo DE ASIGNATURASMODULOS:

TEORICOS (nimero)
PRACTICOS (numero)

TEGRICO-PRACTICOS (nUmero)
PRACTICAS PROFESIONALES (numero, si es el caso)

MODALIDAD:
CURSOS {numero)
SEMINARIOS (numero)

TALLERES (numero)
LABORATORIOS (numero)
QOTROS (especilicar)
TOTAL DE CREDITOS
OBLIGATORIOS \
OPTATIVOS \
TEORICOS:

PRACTICOS

OPCIONES OE TITULACION (especilicar)
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" ANALIS!S BIDIMENSIONAL

ANEXO 5

Temas
A B c D 3 F etc
Comp.
1 T.S\ T.10 T '\;.9 /;3
2 T.1 ‘ /
~) g
3 J PiT.?
//
4 Ti/ \
5 / ) / T_{
17 V
L 6 T.6 T.8
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