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INTRODUCCION

El propésito fundamental de la presente investigacion es dar a conocer a los
estudiosos y especialistas de la educacidn en México la participacion de
mexicanos que contribuyeron a fa oonstru_ccién de Ia teoria pedagdgica en nuestro
pafs, a través de sus postulados y teorias; retomando de manera especifica la
participacién det Dr. Luis E. Ruiz en importante actividad.

A ello se debe que el frabajo de tesis este constituido por un esiudio
histérico-biografico, que presenta las aportaciones que el Dr. Ruiz, hizo en fomo a
la educacidn durante el periodo histdrico del Porfiriato, época en la que vivid, asi
como de su desempeiio en el campo médico y politico.

En el primer capitulo se alude a acontecimientos del &mbito politico,
econémico y social, ccurridos durante las tres décadas de gobierno del General
Porfirio Dfaz (1877-1880 y 1884-1911).

Haciendo énfasis en maleria educativa, donde se resaltan una serie de
acontecimientos que dieron pauta para la consclidacion de las bases de Ia
educacion actual.

Destacando la influencia del Positivismo traido a México, por el Doctor
Gabino Barreda en la educacion, desde la creacién de la Escuela Nacional
Preparatoria y su extensién en los dislintos niveles de educacién elemental,
haciéndose una serie de reformas y modificaciones a la educacién que privaba en
estos tiempos, como el arrancar la enseftanza de manos de la lglesia, la creacién
de nuevas instituciones educativas, modificacién de métodos de ensefianza y
reestructuracién de planes de estudio, para cuyas reformas educativas habrian de
llevarse a cabo fres importantes congresos: ef Higiénico Pedagégico, vy los dos
Congresos Nacionales de Insfruccion Piblica (1889-1890 y 1890-1891), estos
tltimos buscaron ante todo, la uniformidad de la educacion, en los cuales participd
el Dr. Luis E. Ruiz.

El capitulo dos, presenta el bosquejo biografico del Prof. Ruiz en e aspecte
personal, asf como en et profesional, se destaca su valioso aprovechamiento y
aportaciones en cada una de las instituciones de las gue formé parte, sea como



estudiante, como profesionista o como servidor plblico, valiéndole el
reconocimiento de compaderos y de personalidades como la del Presidente de a
Repiblica, por buscar el progreso de la nacién y de sus ciudadanos a través de
una reforma educativa adelantada para su tiempo.

En el capitulo tres, se revisa y analiza la maxima obra pedagogica del Dr.
Ruiz, fitulada Traiado Elemental de Pedagogia, escrita hacia 1900, que parlicipd
en el Certamen Intemnacional en Francia.

En esta obra, el Dr. Ruiz, plasma sus ideales educativos, postulando la
gjecucién de nueves métodos de ensefanza, haciendo una critica a aquelios
fradicionaies que ven al educando como un ser pasivo, receptor del conocimiento,
que no tomaba en consideracidn sus caracteristicas. Apela, por una educacién
integral, que contemple no solo el aspecto intelectual, sino también lo fisico, lo
moral y lo artistico.

Sugiere que el método a seguir sea el que se basa en la ensefanza
objetiva, que pone en contacto directo al individuo con el objeto, que parie de lo
concreto a lo abstracto, de lo conocido a lo desconocido.

Caonsidera que la enseiianza ha de ser ciclica, el alumno debera cursar lds
niveles inferiores para poder acceder al siguiente, siendo mayor el nivel de
complejidad, visualizando el nivel de maduracion de | nifio.

En el cuarfo capitulo, se vinculan los principios de la educacidn que
establecia &l Dr. Ruiz en su momento historico y que continllan vigentes en la
educacion que se imparte en la actualidad.

Finalmente se presentan una serie de conclusiones a las que se llegaron
duranie la realizacién de la presente investigacion, que pueden servir para abrir
nuevas directrices de futuras investigaciones en educacién.

A continuacion se presentan los elementos que dan fundamento, sustento y
objetividad a la investigacion: bibliografia consultada, archivos y dependencias a
las que se recurmié; en los anexos se incluyen reproducciones de documentos
originales de la informacitn presentada para la ejecucién del presente frabajo.



CAPITULO |

EL PERIODO DEL PORFIRIATO.

1.1 SITUACION POLITICA.

E! periodo que comprende la Gitima etapa del siglo XIX y principios del XX
en la historia de México, ha sido ilamado Porfiriato 0 Porfirisme, caraclerizado por
haber sido el ciclo de gobiemo més fargo, encabezado por el militar caxaquefio
Porfirio Diaz, tras denibar y desconocer como Presidente de Ja Repiblica a
Sebastian Lerdo de Tejada, mediante ef Plan de Tuxiepec, que se inicia en el
norte de! pals, y en el cual se manifiesta el desacuerdo por la reefeccion del
Presidente y Gobernadores.

Etapa presidencial que tuvo una duracién de treinta y cinco aiios, con una
sola interrupcién comprendida de 1880 a 1884, periodo que gobemé por elsceion
popular su compadre ¥ amigo Don Manuel Gonzalez, como una estrategia del ex
presidente, al querer aparentar ante la nacidén la existencia de una democracia
electoral y de apege ai derecho y a los principios que contemplaba la Constitucion
de 1857; modificé durante su primer periodo de gobierno {1879), lo relativo a la
eleccion presidencial, cambiandola, acorde al ideal del Plan de Tuxtepec y de &}
mismo en: “No reeleccion”.

Nuevamente hacia 1888, realiza una modificacion al ariculo, ahora en el
sentido de la aceptacién de la reeleccion, estableciendo come {inico requisito dejar
pasar como minimo un periodo presidencial, para lanzarse como candidato a la
Presidencia.

En el afio de 1890, finalmente, tal articulo sufre una reforma, en la cual, el
Congreso acepta la reeleccion inmediata. Con este acontecimiento se vislumbra la
perpetuidad en el poder en manos de Poifirio Diaz, no sdlo a nivel federal, sino
estatal, en las jefaturas politicas y ayuntamientos.




Durante la dictadura, el poder y la toma de decisiones se concentrd en el
Presidente, ya que &l mismo nombraba y elegia a los miembros de su gabinete,
asi como a los gobernadoeres, para ello, las elecciones se convittieron en un mero
tramite, en tanto todo estaba designado segin la voluntad del gran elector.

Por ende, los miembros del gabinete y los gobemadores no tenian ia
capacidad de tomar decisiones; el Presidente era quien lo hacia. Por gjemplo,
para mantener su puesto publico, los gobemadores tenian que aplicar las drdenes
y/o sugerencias en torno a las elecciones, indultos a reos, érdenes para reprimir,
enire ofros asuntos, en ianto que su gabinete, conformado en su mayorfa por
liberales, aprobaban todas sus iniciativas, convirtiéndose en sus principales
aliados.

En los puestos plblicos se encontraban liberales, pero también era cierto
que habia personas de diferentes ideologias o procedencia politica, aunque los
puestos asignados tienian un prestigic menor, es decir, a los criollos
conservadores se les olorgaban puestos de renombre sin verdadero poder, en
tanto gue a los mestizos se les daban puestos secundarios, dentro de la
burocracia o el gjército.

Respecto a relacion con fa Iglesia, Diaz suavizé el rigor de las leyes de
Reforma, poniendo fin a la disputa entre Iglesia y Estado, se abstuvo de la
aplicacion de las mismas y se refracté de haber aprobado fales leyes.

Gracias a estos factores, 1a iglesia recobrd su fuerza espiritual y politica, se
multiplicaron las peregrinaciones, escuelas, hospitales, dibcesis, arquididcesis;
surgleron otras congregaciones, volvieron los Jesuitas después de que el
entonces Presidente, Sebastian Lerdo de Tejada, los expulsard junto con la orden
de monjas de San Vicente de Paul.



uUn hecho que termind de confimar las buenas relaciones entre la Iglesia y
el Esiado, fue lo ocurrido en €l afio de 1881, cuando Diaz recibi6 la bendicion del
Padre Eulogio Gillew, durante su matrimonio con la hija de Manuel Romero Rubio,
Dofia Carmelita Romero Rubio.

En tanto que la Iglesia, pidid a sus fieles obedecer a las autoridades civiles
en el Concilio V Provincial de México en 1876.

1.2 CONDICION ECONOMICA

En cuestibh econdmica, el pais alcanzé un gran desarrollo durante el
Porfiiato debido a las inversiones extranjeras que penetraron de manera
maylscuia en la economia mexicana.

E! crecimienio econdmico se acentlio principalmente en aclividades de
exportacion, transforméndose la economia de autoconsumo en esta otra; asf
mismo, en dicho periodo se consolidé en México el sistema capitalista
*subordinado a los intereses del capitalismo mas avanzado de los Estados Unidos
y de Europa”.!

Una de las principales actividades econdmicas fue la mineria, que en su
mayotia contaba con el apoyo econémico de franceses, ingleses vy
norteamericanos.

Con la promuigacién del Cadigo de Mineria de 1892, se impulsé el avance
en cuestion minera, se oforgaron titulos de explotacion de las minas a
perpetuidad.

Los productos mineros que mas se exportaban fueron fa plata y el oro, asi
como los metales industriales, tales como el cobre, plomo, zinc y aniimonio.

! COLMENARES M., Ismael, otros. Cren afios de luchas de clase en México (1876-1976). p. 43.



En este periodo, fas minas que mas destacaron fueron la de Boleo, en Baja
California y la de Cananea Consolidaied Copper Co., en Czananea, Sonora,
encargada de la explotacién del cobre, sin dejar de mencionar las que se ubicaban
en los Estados de Zacatecas, Guanajuato, Hidalgo, San Luis Potosi, Michoacan y
Chihuahua.

La explotacidn petrolera, también sufrié la influencia del capital extranjero,
sobre todo a parlir de 1905, cuando se descubrié g existencia de grandes
yacimientos petroleros,

Un punto mas que influyd en el adelanto de la ésta industia, fue Ia
promuigacion de leyes que favorecieron las condiciones para los empresarios
deseosos de extraer petrleo, “... el Estado renuncié a Ja propiedad del subsueio
en lo concemiente al petrleo y af carbén™.

Se menciona que Eduardo Doheney, auxiliado por el embajador americano
Clayton, logré un contacto muy directo con Diaz, que le posibilitd el desanoilo de
fa compaiiia petrolera mas poderosa de México, la Mexican Petroleum Company,
transformandose en la compaiiia monopolizadora del petroleo.

Fue en 1906, cuando se otorgd una concesion al inglés Neetman Pearson,
quien form6 la compaiiia petrolera “El Aguila” apoyado por el Presidente Diaz, que
le concedid una serie de privilegios, como el perforar todas las Serras del Estado e
incluso a lo largo de las vias fluviales; por ello, parientes y amigos daf presidente
de [a replblica formaban parte de las empresas Pearson.

Al igual que en [a mineria y el petréleo, se dio un gran avance en el
desarrollo de la red ferroviaria, auspiciada por el capital extranjero, aungue en su
mayoria por inversién norteamericana, que se vio beneficiada con los productos
obtenidos.

“ MEYER, Eugenia, otros. ¥ nos fiimos a la Revolucion. p. 25,




Para los habitantes del pais, la consecuencia de la expansion de la red
ferroviaria, fue permitir una mayor movilidad poblacional hacia las nuevas
ciudades y centros mineros que se localizaban en el norie del pais, asi como ta
emigracitn hacia los Estados Unidos.

Este medio de transporte sivié como medio de exportacidbn de materias
primas, pero también como enlace en la comunicacion oral, a través de él,
desempleados de las ciudades de Querétaro y Ledn, entre otras, se enteraban
sobre las ofertas de frabajo existentes en otros puntos dei pais.

Asi mismo, el ferrocarril confribuyd a mantener el poder politico existente en
esa época, enh €l se transportaban tropas hacia los lugares donde se detectaban
confiictos sociales y/o politicos que pudieran alterar el orden y la paz de la nacion;
también se utilizé como medio de transporte en el cual eran trasladados en Jas
condiciones mas precarias hombres, mujeres y nifios a Valle Nacional, en Qaxaca
vy al estado Henequenero de Yucatan.

Las actividades econdmicas antes dichas, fueron las principales que
fograron un desarmollo que la historia de México no habia registrado; aparecieron
también las industrias textiles y algodoneras obteniendo éxito, asi como aguellas
empresas “... fabricantes dedicadas a la produccién de calzado, vidrio, cerveza,
pastas y conservas alimenticias, harinas, cigarmilos y pures, papel, loza, cemento,
productos quimicos y siderdrgicos; surgieron también destilerias e ingenios™?

1.3 CIRCUNSTANCIAS SOCIALES

Pese a los admirables progresos realizados por la nacién, encabezada por
Diaz, no podemos dejar de lado las condiciones de misena en que se encontraba
la mayor parte de la poblaciin ya que el desarrollo Unicamente favorecié a
extranjeros v & unos cuantos mexicanos. En cuanto a los primeros, hay que

? Pidem.



sefalar que fueron beneficiados por las leyes que Diaz promulgd durante su
mandato

Diaz continuo la tendencia proveniente de los liberales: la formacién de un
sector latifundista “laico” con miras a desarfoilar ampliamente el capitalismo
agrario. como ya sabemos, dos sectores impedian a los liberales realizar el
proceso arriba sefialado: la iglesia que no ponia a irabajar sus extensos teritorios
y las comunidades indigenas, basicamente auto consurmnidoras.

La Ley Lerdo y la nacionaiizacion de bienes de manos muertas atacaban
ambas formas de propiedad, dando asi un paso decisivo del proceso capitalista en
el agro mexicano. La Ley de Desamortizacion de bienes del 25 de junio de 1856
conocida también como la Ley Lerdo por el nombre del ministro de Hacienda quien
la formuld, promovia que todas las fincas risticas y urbanas que tenian o
administraban las corporaciones civiles o eclesidsticas de la Replblica, se
adjudicarian en propiedad a los que las fenian arrendadas, por el valor
correspondiente a la renta que en la actualidad pagaban, calculada con rédito al
sels por clento anual. Segdn consideracion expresa de su autor, la ley de
Desamortizacion se decretaba porque el mayor obsticulo para la prosperidad y
engrandecimiento de fa nacion era la falta de movimiento y circulacion de una gran
parte de la propiedad raiz, base fundamental de la riqueza piiblica. Lerdo
mencionaba que los dos propésitos esenciales de la ley eran: hacer desaparecer
uno de los errores econémicos que mas habia contribuido a mantener estacionaria
la propiedad e impedir el desamollo de las artes e industrias que de el
dependian; y allanar el principal obsticulo que hasta la fecha se habia presentado
para el establecimiento de un sistema tributario, uniforme y arreglado a los
principios de la ciencia, movilizando Ja propiedad raiz, que es la base natural de
todo buen sistema de impuestos.

Con el fin de promover el desarrollo de Ia agricultura, de establecer
catastros, de difundir la privatizacion de la propiedad agraria y de acelerar la



colonizacion de las fierras virgenes, el régimen de Porfirio Diaz promulgd una
serie de leyes entre 1883 y 1910, cuya consecuencia fue modificar total y
profundamente la estructura agraria de México, 1a primera ley, promulgada el 15
de diciembre de 1883, autorizd a los colonos, exranjeros mexicanos, a
“denunciar” las tierras virgenes y a constituir “compaiiias deslindadoras® con las
cuales el estade firmaba confratos. Las compafiias o los colonos recibian, a titulo
de pago, un tercio de las tiemas deslindadas y gozaban de un derecho de opcién y
de tarifas preferenciales para comprar al estado los ofros dos tercios.

La misma ey estipulaba que las tierras adquiridas por las compaiiias no se
podian revender sin autorizacién a extranjeros y limitaba la superficie maxima
perceptible a titulo de pago a 2500 hectareas. Esta ley se mantuvo en vigor hasta
1889. Durante los seis afos procedentes, se habian deslindado 32 milicnes de
heclareas, y s& habian concedido a fitulo gratuitc 12 700 000 a las compaiiias
deslindadoras, 1as cuales por ofra parfe compraron 14 800 000 hectareas por
sumas infimas. En 1889, poselan asi en total 27 500 000 hectareas, o sea €l 13 %
de la superficie de México.

fa clausula limitativa de 2500 hectdreas nunca fue realmente aplficada, para
buriar Ia ley, bastaba con multiplicar las compaifiias deslindadoras en las cuales se
encontraba siempre 2 misma treintena de grandes accionistas, numercsisimas
superficies declaradas baldias y que en realidad perienecian a comunidades
indigenas fueron incorporadas a fas zonas deslindadas. Los indios no lograban
hacer prevalecer sus derechos pues no tenian titulo juridico de propiedad y si este
fitulo exdstia, lo cual sucedia con bastante frecuencia, de todos modos no
comrespondia a las normas légales, mal conacidas o desconocidas del todo por las
poblaciones indigenas inculias; en consecuencia, se invalidaban.

En reaiidad solo las grandes haciendas lograron hacer respetar sus
derechos por las compaiiias deslindadoras, aun en los casos en que sus titulos de
propiedad esiaban incompletos y hasta inexistentes. Para conservar una parte de



sus tierras las comunidades indigenas se vieron obligadas en algunas ocasiones a
constituirse en “grupo de deslindamiento” para conservar, a fitulo de refribucion,
un tercio de sus propias tierras que ellas mismas habian declarado previamente
baldias. Los ofros dos tercios que ellas no podian comprar, por faita de medios
financieros, se convertian en dominio del estado, el cua! los revendia
generalmente a los latifundistas vecinos.

En 1889 y 1890, nuevas leyes vinieron a fortalecer ef movimiento de
concentracion de la tierra. Ellas obligaban a las comunidades indigenas a dividir
sus tierras v a establecer titulos de propiedad privada. Carentes de fodo sentido
de propiedad, los indios se convirtieron en facil presa para los especuladores de
todo tipo. Muy rapidamente, la mayoria de los fitulos fueron wvendidos a los
hacendados y a las compaiiias deslindadoras. De 1889 a 1893, mas de diez
millones de hectareas pasaron asi de las comunidades indigenas a los
latifundistas.

En diciombre de 1893, ei Congreso aprobd una nueva ley de colonizacion
esa ley autorizaba de hecho y de derecho a las compafiias lanzarse al sagueo sin
trabas. Las leyes de 1889 y 1890 que suprimian ia propiedad colectiva, en
conjunto no habian tenido efectos posteriores y muchas comunidades indigenas
no habian divido sus tierras. Muchos terrenos de los pueblos, en consecuencia se
encontraban sin titulo en 1893, debido a lo cuales se les considerd baldios v se les
incorpord a las tieras deslindadas, asi pasaron iegalmente a manos de las
grandes compafiias o de los grandes hacendados. En 1894 las leyes de baidios
propiciaban el despojo de las tierras a las comunidades campesinas.

Dichas leyes fueron aplicadas a todas las comunidades indigenas,
incapaces de probar el derecho de propiedad, pues antes de esas leyes no era
necesaric poseer un fitulo, estas tiemas eran heredadas de generacion en
generacion, sin la necesidad de un papel, bastaba tan sdio la palabra y Ia
consanguineidad,
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{os latifundios eran grandes haciendas, diferentes una de ofra en cuanto a
su organizacién, administracién, produccion, asi como de regién a region.

Se puede decir que las haciendas poseian algunas caracteristicas en
comin .. se trata de una propiedad rdstica, que cumple con un conjunto
especifico de actividades econOmicas, agricolas, ganaderas, mineras,
manufactureras-, que contienen wuna serie de instalaciones y edificios
permangntes; que cuentan con una administacién y una coniabilidad .
relativamente complejas; que muestran un cierio grado de independencia frente at
poder publico, y que se funda en el peonaje por deudas para ¢f desempeiio de sus
funciones™.*

Varias de las grandes haciendas que encontramos en el pen'odo. del
Porfiriato, estaban ligadas al mercado nacional e internacional, a través de sus
inversicnes tanto en obras de infraestructura, por el procesamiento industrial de su
produccion, asi como por fa utilizacion del crédito bancario.

Estas haciendas contaban con técnicas avanzadas, entre elias destacan las
dedicadas a la ganaderia y a la produccion de cereales, tales como las de Sonora,
Chihuahua, Coahuila, Nuevo Ledn y Tamaulipas, asi como [as haciendas
algodoneras de Mexicali, las azucareras de Morelos, Puebla y Veracruz, las
pulqueras y maiceras de los estados de Hidalgo, Puebla y Tiaxcala, las cafetaleras
de Veracruz y Chiapas, las tabacaleras de Veracruz y Qaxaca, las henequeras de
Campeche y Yucatan.

Las condiciones laborales en las haciendas eran realmente inhumanas,
como las del estado de Yucatan y las de Oaxaca, en Valle Nacional. La jornada
laboral tenia una duracién de entre 13 y 16 horas diarias, iniciaba cuando el sol
empezaba a salir y cuiminaba cuando éste se ocultaba, las condiciones de trabajo
no estaban en mejor situacion, eran golpeados para obligares a realizar labores,

* COLMENARES M., Op.cii. p. 31.
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si enfermaban no tenian derecho a descansar y raramente podian asistir al
médico.

Las mujeres no tenian mejor suerte, unas estaban destinadas a trabajar en
la casa del hacendado, otras mas de cocineras de los trabajadores y otras en ef
campo, sufiian malirato, un salario miserable insuficiente para poder sobrevivir,
ademas de que muchas de ellas eran obligadas a casarse con hombres que el
mismo patrén elegia.

Su alimentacién consistia en una bola de masa de maiz cruda para comer
en ef campo, y unas tortillas de maiz, fiijoles y pescado, al final de la larga jornada
laboral, sin ningtiin ofro afimento, segiin John Kennet Tuner “Una esclavitud
similar a la de Yucatén y a la de Valle Nacional se puede encontrar en casi todos
los estado detl pais”.®

La causa que orillaba al pedn a confinuar en un sistema de trabajo como e}
antes mencionado, eran las deudas que adquirian con su amo, a través de la
tienda de raya, la cual se encargaba de vender los productos basicos a ios
trabajadores de las haciendas a costos mayores, por elio quedaban atados a un
servicio forzoso por deudas, las cuales eran fransmitidas de padres a hijos, sin la
menor posibilidad de kbrarse de eilas.

A traves del endeudamiento se adquiria a nuevos trabajadores, pasando a
formar parte del hacendado, que tenia derecho de iransferifos a otra hacienda
junto con la deuda y los miembros de su familia, siendo el hombre parte de ia
hacienda como si fuera un objeto mas, dispuesic a acatar las ordenes y
disposiciones del patrén,

En estas haciendas no slo existid el despojo humano, sino también como
se ha mencionado, se dio el saqueo de las fierras, las cuales fueron otorgadas a

* KENNETH Tumes, John, México Birbaro. p, 89,
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titulo de baldios y terrencs nacionales o en su caso a compaiiias extranjeras,
violando los derechos de los pobladores.

Las leyes en su defensa, beneficiaban a las grandes compaiiias, ya que los
propietarios no tenian en sus manos ios elementos que demostraran el derecho de
propiedad que los Tribunales exigian, por ello, eran amrojados de sus tierras
muchas de las veces, a través de la fuerza militar, método muy socomido durante
el Porfiriato.

Aungue eran un poco mas de la mitad de la poblacién de México, los
indigenas eran concebides por Diaz, como los contradictores de los anhelos del
hombre modermno, que impedian la realizacion de éste, ya que su forma de vida, su
fengua, ideas, creencias, no iban acorde con los avances y desarollo del siglo
XIX.

Los consideraba como seres incapaces de tomar decisiones, de intervenir
en cuestiones politicas, pues para Diaz, los indigenas estaban acostumbrados a
mirar a los gue ocupan un puesto de autoridad, sin presentar una minima
inquietud para intervenir.

Aspecto confradictorio, duranie este periodo presidencial, cuando éstos o
algunos ofros tomaban ciertas iniciafivas que atentaran contra el gobierno y
alteraran el orden y la paz de la nacién, inmediatamente intervenia el ejercito y la
policia, para reprimir a los “revoltosos”, enviandolos a las principales carceles del
pais, entre ellas, las de Belén en ¢l Distrito Federal y ia de San Juan de Ulda, en el
estado de Veracruz, en las cuales existia como en casi todo et teritorio, un trato
ihumano, que violaba los derechos de las personas,

Encontramos durante el porfirialo otos métodos para conservar la

tranquilidad de! pais uno de ellos era la "iey fuga”, que se apiicaba a aqueflos que
era necesario desaparecer segdn la voluntad del presidente, consistente en
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obligar al reo a comer para dispararle por ia espalda, para que posteriormente se
excusaran, argumentando que ei preso habia tratado de escapar y por ello habia
sido necesario dispararie.

La represion y pérdida de la libre expresién no fue exclusiva de alguna
clase en especifico, pues abarcaba desde los menos favorecidos hasta ia clase
compuesta por los intelectuales de la época que con sus ideas atentaban contra el
gobierno, consiguiendo terminar encarcefados en las peores condiciones.

La prensa no qued6 exenta de tal represion, pese a que durante el gobiemo
de Juarez y Lerdo gozd de una gran libertad.

En este periodo vié perdida esa fibertad, ya que aquél periodista o esciitor
que estuviera en contra de! gobiemo o denunciara los actos de corrupcin
existenies, era perseguido, a grado 1al, que en esta &poca surgid en el circulo de
periodistas esta frase que ilustraba el destino de los mismos "el encierro, el
destierro o ol entierro”.

La clase obrera suffid un similar destino, pues no tenia ninguna ley que
amparara las condiciones laborales, se les prohibia el organizarse para luchar por
sus derechos 0 en su caso eran reprimidos por el gobierno.

Ejemplo de ello son los movimientos obreros que terminaron en sangre y
muerte, como fue la huelga de Cananea y fa de Rio Blanco, las cuales tenian
como proposito el defender y luchar por unas condiciones laborales mas humanas,
disminuir las largas jornadas de trabajo a 8 horas, exigir mejores salarios, asf
€omo la desaparicion de ias preferencias a exiranjeros, quienes recibian una paga
mayor, en tanto que los trabajadores mexicanos realizaban el trabajo mas pesado
y con un horaric mayor y a cambio recibian un sueldo inferior. Enfre sus
demandas pedian ef extenminio de la tienda de raya, que era la causa, como ya lo
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sefialamos, de que existieran en las haciendas e indusfrias el setvicio forzoso por
deudas.

Todos los aspectos promovidos durante el Porfifato conformaron una
estructura social basada en la explotacion y represién de la mayoria, por una
minoria que se enconfraba en la cima de la pirdmide y que gozaba de los
privilegios del sistema.

1.4 EDUCACION Y POSITIVISMO EN MEXICO, DURANTE EL PORFIRIATO

El periodo de la historia encabezado por el General Diaz, es considerado
como una época en la cual se lograron grandes ideales en el aspecto educativo,
dado por la presencia de notables y eminentes pedagogos que, sin duda, con sus
postulados educativos y pedagéGgicos influyeron notablemente en métodos vy
programas de estudio que vinieron a sustituir a los pasados, inutiles parz el
momento histérico que vivia la nacién mexicana.

“Se introdujo la pedagogia mederna, se ¢rearon y muftiplicaron las escuelas
nomales, se offecieron carreras técnicas a los obreros y la educacién superior
alcanz6 su época de oro”®

Este periodo se vio notablemente influido por los ideales establecidos por
Benito Juarez en cuanto a educacion “Diaz heredé fa Ley Juarista de Instruccion
Pablica de 1867, que establecia los principios liberales de una educacitn laica,
gratuita y obligatoria®”

Recordemos que la ley de 1865 contemplaba la educacién elemental con
tres premisas basicas: gratuita, laica y obligatoria, cuya directa vigilancia estaba a
cargo de los ayuntamientos y la conduccidn por el Ministeric de Instruccion

© Bazant, Mifada. Historia de lx educacion durante el porfiriato. p. 13.
7 Didem. p_ 17,
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Publica, del que se habia hecho cargo Francisce Artigas, pero teniendo vigencia
unicamnente en las poblaciones controladas por el ejército extranjero.

En el Articido 3°de Ja ley se facultaba a las autoridodes locales para que cuidaran
de que los padres o tutores erviaran a sus hijos o pupilos desde la edad de cinco
aflos a las escnelas primarias péblicas.

En el Ardicnlo 4° se ordenaba que la instruccion primaria serfa gratuita pero
solamente para quienes demostraran gue no podian pagar una cuvte mensual de
un peso por nifio.

En el Articulo 5° de lu mencionada ley se establecia el control del estado sobre la
educacion, al conceder antoridad a Tos prefectos para que, en representacidn de
los ayumtamientos y estado vigilaran las escuelas primarias ™. ®

La instruccidn secundaria fue organizada af estilo de los liceos fanceses de
esa época, y como se desprende del Titulo Ik, de la ley de 1865, el plan de
estudios deberia de cubrirse en siete u ocho afios, al igual que la instruccion
primaria, estableciendo el control del Estado en este nivel educativo como lo
indican los arficulo 11 y 15 que esfipulan;

Ariiculp 11.- Los estudios pertincntes a la instruceidn secundaria que se hagan en
los establecimientos privados, solo serdn vdlidos mediante la incarporacion a los
establecimientos piblicos, y los demds requisiios que se aplican en esta ley y en su
reglamento.

Arifculo 15.- Todo establecimiento privads, aun siendo incorporado, estd bajo la
vigilancia del gobierno, que lo ejercerd por medio del inspector de instruccion
publica. Respecto a los incorporados, podrd el mismo pobierno refirarles ese
cardefer cuando lo estime conveniente y, mediante causas graves, podrd mandar
suspender o cerrard cualgquier extablecimiento.®

El control que el imperio de Maximiliano planteaba para la educacién era
rigorista, no se limitaba a los niveles primario y secundario de la educacion, sino a
todas Ias actividades educativas y no a pocas de carécter cuftural, como o sefiala
€l Articulo 145 de la Ley de Instruccién, que a la letra dice:

; SOLANA, Fernando. Historia de la educacion miblica en México, p. 28.
Idem.
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“La direccion y gobiemo de la insiruccién Pablica comesponde al emperador
por conducto del Ministerio de Instritecién Pablica”

El Gobiemno de Maximiliano, preocupado per la educacion revisé las
condiciones en que se ofrecia la ensefianza superior, coincidiendo con los
liberales en ordenar la supresién de la Universidad. En el Titulo M de Ia Ley de
1867 se ordenaba la instruccidn superior, declarandose ilegales los estudios
hechos en algunas escuelas superiores que carecian de reconocimiento para
ejercer dicha enseftanza. Disponiéndese la creacién de seis carmreras, fres con el
rubro de iiterarias y tres Hamadas practicas. Las primeras deberian cursarse en las
escuelas de Derecho, de Medicina y de Filosofia; en cuanto a fas cameras
précticas, tendrian que ofrecerse en las escuelas Militar, de Minas y Politécnica,
dandose a conocer un plan de estudios.

Las disposiciones del gobiemo de Maximiliano, cesaron fan luego los
ejércitos republicanos vencieron a los imperialistas en Querétaro. Un aspecto que
cabe resaltar en dicha politica educacional es que restaba injerencia al clero en la
educacion, ya que la limitaba, con lo que se impidid se fortaleciera la formacién
religiosa en las escuelas, como se desprende del Articulo165 de la ley: *Desde el
1° de enero de 1866 quedaran suprimidas en todos los establecimientos, las
plazas de capellanes y sacristanes, No habrd en ningun establecimiento piblico
rezos ni misas diarias de obligacion®.”

Una vez que Benito Judrez, regresé a México, se dispuso a organizar la
administracidn pablica, toda vez que los afios de lucha habfan desquiciado todas
las actividades, desde la economia hasta la educacion. El nimero de escuelas era
limitado frente a las necesidades de ia poblacion escolar; ios métodos resultaban
anticuados; las normas juridicas que habfan intentado organizar la educacion no o
habian logrado y existian confusiones respecto a algunos principios como el de

' Ibidem. p. 29.
" thidem. p. 30.
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libertad de enseiianza, el de gratuidad, el de obligatoriedad y, desde luego, ¢l de
taicismo educativo. Se tenian conceplos de acuerdo a los intereses de cada grupo;
en tanto los liberales consideraban la libertad de enseiianza como una garantia
para el progrese del pais, los positivistas, como Gabino Barreda a la cabeza,
conS|deraban que ese principio negaba la libertad y pemmitia que se fortalecieran
Ias fuerzas que la destruirian.
/ |

. A partir I,(':le la restauracion de la Republica, en los momentos en que se
| organizaba a éducacién nacional y se establecian sus caracteristicas, se inicié

|. una iucha entre el bando liberal y los positivistas, siendo los primeros quienes se

"-oponuan ala obltgatonedad de ta ensefianza pues consideraban que esa condicion
de la educacién atacaba la libertad, mientras que los positivistas eran partidarios
de ella y afirmaban que ese principio haria preservar ia libertad. Aceptaban ambos
grupos la ensefanza laica, pero los liberales afirmaban que ésta no debia someter
a discusién ningln principio religioso ¢ politico. Los positivistas, por su parte,
consideraban el laicismo como neutral, y se pronunciaban por una educacion
orientada a destruir cualquier prejuicio, para lo cual se recomendaba que la
educacién formara hombres priacticos con base en la ensefianza de ciencias
positivistas que se encargaran de hacer realidad el progreso material del pais.

Estos ideales, inspirados por la Filosofia Positivista, trasladada a México
por el Doctor Gabine Barreda, quien fue invitado por el entonces Presidente de la
Nacion Benito Juarez, a través de su Secretario de Justicia e Instruccién Publica,
Antonio Martinez de Castro, a formar parte de la comisién que se encargaria de

buscar y dar sofucion a la problematica educativa existente en el pais..

* Hay que mencionar que la mayor parte de Ia educacién se encontraba en manos de kx Compaiiia
Lancasterianz, cuyo método de ensefianza se basaba en el sistema simultAneo, es decir, los alumnos mayores
ensefiaban 2 los menores; en cuanto a la Universidad, ésta habia cemrado sus puertas por vez primer durante
Iz presidencia de Valentin Gémez Farias, con el decreto de 1833, pero fue dumnte el gobiemo de
Maximiliano en 1865 cuando cierra definitivarnente.
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Dicha Comisién era encabezada por Barreda, guien contaba con el apoyo
de Pedro Martinez, asi como del ingeniero Francisco Diaz Covamubias, el Lic.
Eulalio Ortega y el Dr. Joaquin Alvarado.

Este grupo dejé ver la influencia que tenia sobre ellos la doclrina filosdfica
del Positivismo, ya que a la educacién se le dié una orientacién del mismo tipo,
pues se pensaba que era &l elemento que permitiria alcanzar el progreso de la
nacion y que los paises que marchaban hacia ese rumbe fa habian adoptado.

El positivismo de Bameda pretendia dar respuesta a las incognitas
existentes, a través de las ciencias. Para esta filosofia, la solucién se encontraba
en las ciencias, y no en las doctrinas religiosas que no hacian mas que continuar
en el error y la ignorancia, seguin su concepcién,

Sin embargo, el positivismo que surge durante el siglo XIX en Francia y
cuyo mayor representante fue Augusto Comte, parte fundamentaimente de la “ley
de los tres estados”, en donde se consigna que todo conocimiento humano pasa
por tres estados diferentes.

“En ef estedo 1eologice, se indaga la naturaleza imtima de los seres y de las
causas finalzs y se explican los hechos por la intervencion directa y continua de
agentes sobrenaturales, es decir de un niimero mds o menos grande de divinidades.
También i autoridad politica tiene su origen en la divinidad, de modp que a este
estado le corresponde como forma de gobierno la monarquia.

En el estado metafisico, la divinidad es sustituida por fuerzas abstractas,
concebidas como capaces de generar Tos fendmenos observados, los cuales, por
consiguiente, se explican asignands a cada uno de ellos la fuerza correspondiente
funa fuerza quimica, vital, eicétera). Este estado surge de la disolucion del
precedente pero no crea ningiin tipo nuevo de organizacion social, es Ia época del
individualismo y del egoismo que, segin Comle, se expresan en politica mediante
el principio de la soberania popular.

En el tercer esiado, ef positivismo, el espiritu humano remuncig a buscar el
arigen y el destino del wniverso y las causas intimas de los fendmenos y se fimita a
descubrir las leves de los fendmenos misntos, es decir, de sus relaciones
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invariables de sucesiin y semejanza ... Para Comte, el efemplo mds admirable de
explicacion positivista es Ia teoria de la gravitacicn de Newton ... "2

El estado teologico representaba ia infancia, ef metafisico la adolescencia y
el positivismo la madurez, etapas que constitufan el proceso por medio del cual la
sociedad tendria que pasar para llegar al estado deseado por Comte (Positivista),
con el cual se alcanzaria la construccion de un “nueve orden social®, destituyendo
de manera rotunda a la Iglesia, principal representante del estado feoldgico,
institucion que habfa dejado de responder a [as necesidades sociales, y por ende
caduca, que deberia ceder ef paso a una nueva Ehsﬁtucién a la que llamo “religion
de fa humanidad®. Proceso que no 36io se aplicaba a la historia de la humanidad,
sing incluso a las ciencias y al hombre mismo. Ciencias de las que Comte realizd
una escala, constituyendo la enciciopedia de las cinco ciencias fundamentales;
astronomia, fisica, guimica, biolpgia y fisica social que mas tarde denomind
sociologia, Esta GHima fue la que mayor interés despertd, en Comie, al
relacionarla directamente con la sociedad, vy de 1a cual hace una divisién entre 1a
estatica basada en la idea de orden, y la dindmica social en el progreso, ambas
retomadas de las ciencias naturales.

Las ciencias, para Comte, eran las herramientas con las cuales el hombre
lograria el dominio y conocimiento de la naturaleza, basado en la elaboracion de
leyes que posibilitarian la prevision y le penmitiian al hombre servirse de los
hechos, aprovecharlos y ampliar su poder sobre elios.

“La obra Comtiana esta dirigida explictamente a favorecer el advenimiento
de una sociedad nueva que Comte lflamé sociocracia, andloga y comespondiente a
la teocracia fundada en la teologia ... "

Comte, pretendia construir una sociedad similar a la teolégica en cuanto a
que reviste una religiosidad, pero basada en la ciencia, siendo el concepto

"2 ABBAGNANO, N y VISALBERGHL, A. Historia de la Pedagogia. México. pp. 536-537.
7 Mbidem. p. 539.
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fundamental el de humanidad, en su historia, en su progreso, en su tradicion
inimerrumpida, gue debia suskiuir el concepto de Dios. Siendo Jos hombres los
destinados a perfeccionar el orden universal.

“En &l terreno de 1a moral, Comte fue sostenedor del altruismo. La maxima

fundamental de la moral positivista es vivir para los demas ..>."*

“Para Comie el conocimiento no era objeto de mera especulacidn, ya que debia
aplicarse a la solucion de los problema humanos. El filésofo positivista debia
servir a la humanidad con la verdad Por eso, el positivismo tuvo desde un

principio implicaciones politicas, religiosas y morales, aparte de las estrictamenie
Isgicas y clentfficas "

La divisa del Positivismo fue “Amor, Orden y Progreso®, el amor como
principio, €l orden como base y el progreso como fin.

En cuanto a la educacion, et positivismo de Comie, concebia aquella que
implicaba la ley de los fres estados, es decir, el individuo desde su nacimiento
tiene que ir superando cada uno de elios, para llegar al estado deseado.

Planteaba que durante la etapa que va del nacimiento a la infancia, el
aprendizaje no serg formal ni sistematico, aplicando para ello, asignaturas como
miusica, dibujo, lenguaje, elc, por que para Augusto Comie e cultivo de estos
conocimientos permitirdn al individuo superar su estado teoifgico; ya en e
segundo periodo, comprendido entre la adolescencia y ta juventud se iniciara en
los estudios formales de las ciencias, tales como las matematicas, astronomia,
fisica, etc, lo que dara al sujeto los elementos que le penmitirdn llegar al estado
positivo, en el cual se poseeran concepciones positivistas del mundo y de Ja vida.

Sin embargo, el Positivismo introducido por el Doctor Gabino Barreda a
México sufrié una serie de modificaciones “Con gran infeligencia, Gabino Barreda

Y Idem.
¥ RAAT, William D. Ef positivismo durante el Porfiriato (1876-1910). p. 11.
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acomodd la doctrina positiva a la historia de Meéxico; pero no sole hizo una
adecuacién de caracter general sino gue dicha adecuacion fue hecha con vistas a
ias circunstancias que privaban ...”."®

incluso Barreda alterd la divisa comfiana “Amor, Orden y Progreso”,
incorporando el térming Libertad en ella plasmando su ideal liberal, quedando de
la siguiente manera “Libertad, orden y progreso®, la primera seria el medio, la
segunda ia base y 1a tercera el fin.

A diferencia de Comte, Bamreda no ve a la iglesia como una institucion que
ha dejado de prestar una funcién social, sino como la reencamacion del espiritu
negativo que junto con la milicia, se han aprovechado de Ja situacion para obtener
privilegios, impidiendo el progreso de la nacion a fravés de sus doctrinas, que ya
no respondian al orden del progreso registrado, pues si en las ciencias se habian
alcanzado grandes avances, de igual manera podria ocursir en materia politica y
social.

Lo que propicié la disputa entre dos grupos, aquellos que pretendian
detener el progreso, encabezado principalmente por la iglesia y ef ejército y por el
otro lado, encontramos a los que se manifestaban a favor de él, deseando al igual
que Barreda una triple emancipacion: la cientifica, fa politica y la refigiosa.

En la educacion se veia el instrumentc que permitiria lograr esta triple
emancipacién, ademdas de considerarseie el elemento necesario para terminar con
ef desorden y la anarquia imperantes en México.

“La educacién seria el insfrumento por medio del cual se formaria una
nueva clase dirigente, capaz de establecer el orden. Al mismo fiempo, por medio

¢ ZEA, Leopoldo. £l Positivismo en México: Nacimiento, Apogeo y Decadencia. p.66.
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de esta educacién, se arrancarian las conciencias de los mexicanos de manos del

clero”. ¥’

La ciencia utilizada por ef Positivismo se pondria al servicio del estudio de
los problemas sociales que aquejaban a Méxice para dares solucién, por ello, el
Positivismo no era méas que la ulilizacidn de la ciencia para diagnosticar y resolver
los problemas sociales que impedian el progreso y lo mantenian en un estado
teolégico.

Pero la educacidn tendria que ser reformada no stlo en el nivel
preparatorio, sino desde la primaria, pues desde ahi se van formando las
conciencias de [0s ninos que en un futuro seran los dirigentes de ka nacién.

E! tipo de educacion por el que se manifestaba Bamreda era aquél que
arrancara la influencia del clero, para &l, esta Institucidn habia sido la propagadora
de la ignorancia y del error, al no dar otra respuesta a los eventos que ocurren en
el ambitc social, natural, efc., adjudicAndoseios a un origen sobrenatural,
deformando las ensefianzas y los miitiples defectos que presentaba la educacion,
“En lugar de crear en los jovenes el espiritu de investigacion y de duda que
conduce siempre y aproxima mas o menos el entendimiento a la verdad, se les
inspiré el hébito de dogmatismo y disputa, que tanto aleja de ella en los
conocimientos puramente humanos™.’®

Al ser lamado por Don Antonio Martinez de Castro, Secretario de Justicia e
Instruccion Puablica, para formar parte de la Comisidn encargada de reformar la
educacién prevaleciente, Barreda aprovecha para impregnar la reforma educativa
de un caracter positivista.

Y7 Ibidem. p. 65,
*® fbidem. p, 85.
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En &l discurso de presentacién de la Comisién, Barreda afirmd que en la
educacion deberian proponerse la formacion del hombre con fundamento en la
razoén y en la ciencia. Consideraba al orden como la base de la educacién vy al
progreso como su fin mas importante, pero sostenia, ademas, que solamenie el
positivismo podria constituir un verdadero sistema de organizacidn popular que
estableceria el mas vigoroso instrumento de la reforma social.

A los pocos meses de frabajo, la comision entregd el documento que se
public el 2 de diciembre de 1867 con el nombre de Ley Organica de instruccién
Poblica para el Distritc Federal y Teriforios. Con esta Ley se pretendia
reprganizar 1a educacidn nacional, pero el respeto que se tenia a la formula
federalista determiné que sdlo tuviera vigencia en el Distrito y los termitorios que
dependian directamente det Ejecutivo Federal. Los beneficios que proponia lz Ley
determinaron que varios estados de la Republica dispusieran ordenamientos
similares, por lo que se considera que tanto la ley de 1867 como la que se dio a
conocer en 1869 fueron instumentos juridicos que sirvieron de base para
reorganizar la educacion en México.

La ley de 1867 propuso fa unificacion de la insbuecion primaria,
considerandola obligatoria y gratuita, estableciendo un plan de esiudios para la
educacion secundaria.

A consecuencia de dicha ley se abrieron nuevas instituciones educativas
como fue la Escuela Secundaria de Sefioritas y la Escuela de Ciegos y
Sordemudos, pero sin duda, una de las mas importantes durante este periodo fue
la creacién de la Escuela Nacional Preparatoria, ia cual vera iniciadas sus
actividades el 1 de febrero de 1868, bajo la Direccion del Doctor Gabino Barreda.

institucién ofreceria un conjunto de verdades demostradas, eliminando todo

tipo de ideas basadas en la fantasia o el escepticismo y posibilitando establecer
un orden social permanente, a través de preparar profesionistas capaces de vivir

24



como verdaderos ciudadancs y de convivir unos con otros por poseer una misma

educacidn.

El Plan de Estudios de la incipiente Escuela Nacional Preparatoria
retomaria las ciencias positivas tales como fas matematicas, la cosmografia, la
geografia, 1a quimica, la ldgica, asi como el idioma francés, inglés, aleman y el

fatin.

El 15 de mayo de 1869, el gobiemo de Juarez expidid otra ley de
Instruccion Plblica que, como la anterior, era aplicable en el Diskito y Territorios
Federales. En ella se mantuvieron la obligatoriedad y la gratuidad de la Instrucceion
primaria, suprimiendo la ensefianza de religion, adquiriendo las caracteristicas de
obligatoriedad, gratuidad y laicidad que conserva hasta nuestros dias.

Ordent se crearan tantas escuelas primarias como fueran necesarias para
atender los requetimientos de la poblacién infantil, que se fundaran dos escuelas
para adultos en las que se impartieran las mismas asignaturas que en las
escuelas para nifios, y se ofrecieran lecciones sobre la constitucién federal y
algunos rudimentos de la historia. Las escuelas estarian sujetas a un reglamento,
y a las disposiciones que diera a conocer el Ministerio de Justicia e Instruccion
Pdblica.

En lo referente a la segunda ensefanza, se ofrecid para hombres y mujeres
y se prepard cuidadosamente el plan de estudios que deberia cubrirse y que
inclufa todas las materias de cultura general. En cuanio a las mujeres que
quisieran desempenar Jas funciones de profesoras, deberian estudiar en esas
escuelas los métodos de ensefianza comparados. Se revisd la organizacion de la
Escuela Nacional Preparatoria y se infrodujeron nuevas asignaturas sobre
métodos de ensefianza para quienes se dedicaran a la docencia.
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Se legisld en materia de educacion superior, indicandose qué escuelas
podian ofrecerla y a qué planes de estudio tendrian que sujetarse. La ley de 1869
dispuso que se establecieran las carreras de medicina, veterinaria, farmacéutica,
ingenieros de minas, ingenieros mecanicos, topégrafo, arquitectura y
jurisprudencia; se sostuvieron ademas [as escuelas de Comercio y Administracion,
las de Artes y Oficios y ia de Bellas Artes, en las que se podia estudiar pintura,
escuitura y grabado. Comeo institucion maxima de la educacién superior, se ordené
la creacion de la Academia de Ciencias y Literatura, que debfa impulsar fa
investigacion cientifica y formar profesores para niveles superiores de la
educacion.

Se establecieron las condiciones en las que deberian formularse los
calendarios escolares, la manera en que tendrian que realizarse las inscripciones
y los mejores procedimientos para lievar a cabo los examenes escolares.

Conjugaban dichas leyes, postulados con los vigjos ideales liberales que
pughaban por una ensefianza “obligatoria, gratuita y laica” y que sin duda estan
presentes en [a educacion que se imparte actualmente; asimismo, pugnaban por
que la educacion dependiera en el aspecto administrativo de los ayuntamientos,
los cuales tenian la obligacion de aumentar y sostener el nimero de escuelas
respondiendo a los requerimientos de !a poblacidn, en cuanto a los planes de
estudio, la Secretaria se haria cargo de brindar asesorfa al igual que fa comision
ya conformada.

A la muerte de Benito Jusrez, asume la presidencia de la Replblica en
1872 el anticlerical, Sebastidn Lerdo de Tejada, que nombré como Secretario de
Justicia e Instruccién Piblica al liberal José Diaz Covarrubias, cuyo periodo se
prolongaria hasta el 18 de noviembre de 1876, tiempo en el que Lerdo de Tejada
es desconocido como Presidente por el General Porfirio Diaz.



Durante este periodo en materia de educacion se pretendid hacer realidad
el laicismo a través de la Ley dictada en 1874, que en su arficulo 4° prohibia la
ensefianza religiosa en los planteles oficiales e imponia en su lugar Iz ensefianza
de una moral laica.

Diaz Covarrubias, no realizd cambios en politica educativa ya que conservo
fos lineamientos que postuié su antecesor Antonio Martinez de Castro, incluyendo
fa tendencia de la filosofia positivista. Razén por la que se pronuncia por una
educacion integral y objetiva “que tienda a desamollar fodas las facultades
intelectuales v afectivas de los nifios y a iniciarlos en el conocimiento de las
diversas ciencias, cuyos rendimientos debe reconocer todo hombre®."?

Es en este periodo cuando surge en México el método de la “ensefianza
objetiva® sustentado, entre otros, por el Doctor Manuet Flores, que en esa época
fungia como docente en la Escuela Secundaria de Seiforitas.

Al conéiuir su periodo presidencial, Lerdo de Tejada pretendio reelegirse, 1o
que dio origen a la revuelta de Tuxtepec, en la cual se le desconocia, quedando
en [a presidencia Porfirio Diaz, quien junto con sus colaboradores sostenian ideas
positivistas, y procuraron que prevalecieran de manera oficial.

Uno de los problemas mas complejos que enfrentd el gobiamo de Diaz, fue
la existencia de una poblacion heterogénea, repartida en un extenso territorio, por
o que ka educacién fue considerada como la manera idénea de fortalecer la
unidad nacional y ta via para aumentar el alfabetismo.

Pese a las adversidades, durante el Porfiriato se lograron grandes avances
en materia educativa, ya que sus antecesores pugnaron por una doctrina liberal
que permitiera el mejoramiento de la nacion en el ambito econémico, politico y
social, asi como la proclamacion de fa liberfad de ensefianza, aspecto que

"* BARBOSA, Held, Antonio. (ien afios de la educacion y su obra. p. 17,
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indudablemente influyé en los educadores de éste periodo que sentaron las bases
de una educacién modema y cientifica.

Las caracteristicas de la poblacién existente durante el Porfinato era rural,
ya que se vivia en haciendas, rancherias o en pequefios grupos de 100 a 500
habitantes. La diversidad de razas y lenguas, las insuficientes vias de
comunicacidn y la escasez de recursos econdmicos, fanio estatales como
municipales hacian de la idea de educar ¢ al menos aifabetizar, una tarea titanica.

Durante esta época se hicieron presentes dos corrientes politicas que
coexistian con anterioridad, los conservadores y [os liberales, los cuales tenfan un
modo propio de concebir a ia educacion.

“Los conservadores sostenian la ensefianza religiosa, los dogmas de la Iglesia
Catdlica, el principio de awtoridad eclesidstica y civil, la idea de que nuestra
nacionolidad dia principio en la conguista espafiola, etc. Los liberales se
empediaban en la plena libertad de ensefianza, el termino del monopolio en la
educacion, en lograr una instruccién basada en I ciencia, en lo popularizacion de
{a enseflanza, principalmente la primera, en la democratizacicn de la instruccion
superior, en la obligatoriedad de la ensefionza y del laicismo comoe medio para
acabar con el fanatismo y errores cientfficos »20

Pero, como se menciond, durante este tiempo la comiente ideoldgica del
positivismo se manifesté con la presencia de un grupo ilamado los “Positivistas”,
cuyo objetivo principal era cambiar la educacion de acuerdo a los postulados de
dicha filosofia, retomando Jas ideas def creador del Positivismo, Augusto Comte,
asi como de Spencer. En cuanto a sus premisas sobre la educacion fueron:
“Ningin conocimiento debe basarse en un principio de auloridad, sino en ia
experiencia y ofrecer el maximo de verdades sobre jas cuales apoyen los
individuos su criterio”.?’

Al acentuarse la pugna entre estos tres grupos (conservadores, liberales ¥
positivistas), se convierten en algunas ocasiones en cbstaculo para el progreso de

? ROBLES, Martha. Educacion y sociedad en la historia de México. p.50,
H ZEA, Leapoldo. Op. eit. p. 122.
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la educacién. Siendo la diferencia esencial entre liberales y positivistas la manera
de concebir la libertad, ya que los primeros se limitaban al aspecto religioso en
tanto que los segundos la consideraban el medio para obtener el orden y el
progreso de la nacion.

Tomod posesién como Ministro de la Secretaria de Justicia e Insiruccion
Publica el 29 de noviembre de 1876, &l liberal y positivista Ignacio Ramirez, quien
se manifesté por una transformacion de las coneiencias y un orden social, justo v
humano, refiriéndose a la igualdad de la mujer y Ja importancia que representa en
la ensefianza y en la educacidon superior, pues para &, brindar una educacion
completa a ésta, dard como consecuencia el progreso del género humane, al ser
la madre la primera maestra de la nifiez, cuya tarea se traduce en la formacién de
valores civicos y morafes, que sin duda, se veran reflejados en ¢ progreso de ia
nacion.

Un punto mas de interés para Ramirez fue o referente a los indigenas,
quienes a pesar de ser una poblacion importante en 1a nacidn, se encontraban en
verdaderas condiciones de alejamiento y descuido, en cuanto a la educacion, sus
condiciones no eran mejores, por esto luché por Ia dignificacion de los indigenas
gue se encontraban oprimidos y marginados por la explotacién, pidié se creara
una politica que les otorgard proteccién y los defendiera, pugnd por incorporarios a
la vida activa de la nacién, con base en el respeto de sus derechos.

ignacio Ramirez también se preocupd por otorgar becas a aquellos gue no
poseian los recursos, buscando la poputarizacién de la educacién, fundd
bibliotecas, dotb de gabinetes a las escuelas profesionales, con el objetivo de que
éstas tuvieran una mejor calidad, en cuanto a la ensefianza,

Defendié el principic de educacion Integral, promovié la reforma en la
ensefianza y considerd que la instruccién debetia basarse en la experiencia y en
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las necesidades sociales, pues veia en ella un sentido practico y cientifico que se
fija sobre hechos concretos y positivos.

La preocupacion mayor de Ramirez, fa constituyeron la instruccidn primaria,
fa instruccién indigena, la ensenanza femenina, la formacion profesional, y la
destitucion de la enseianza religiosa.

Pero debido al corto tiempo que durd en el cargo (29 de noviembre de 1876
al 7 mayo de 1877}, no todos sus proyectos se pudieron concretar, no por ello su
labor dejo de ser trascendental, porgue apoyo y planted proyectos que propiciarian
el avance de la educacién.

Al retirarse Ignacio Ramirez, por cuestiones de salud, Potfitio Diaz nombrd
como nuevo Secretario de Instruccion Publica a Protasio Pérez de Tagle cuyo
pericdo en el ramo de instruccidn abarco del 7 de mayo de 1877 al 15 de
noviembre de 1879.

Protasio P. de Tagle influenciado por sus antecesores Antonio Martinez de
Castro, José Diaz Covarrubias e Ignacio Ramirez, conservd y aplico los
fineamientos filosoficos, ideoldgicos y pedagdgicos en cuanto a {a educacion que
aquellos establecieron.

Por ello, rechazd y combatié fos dogmatismos religiosos, Ios prejuicios vy la
rutina en la enseftanza, asi mismo considerdé conveniente sustituir el Sistema
Lancasteriano que habia prevalecido durante muchos afios, considerandolo no
adecuado para las condiciones que prevalecian en la nacién. Se proponia
establecer instituciones encargadas de formar profesores y profesoras, como fue
el caso de la Escuela Secundaria de Nifias (instituida por Martinez de Castro), al
convertila en “un semillero de profesoras”, que vendrian a susfituir a los
monitores.
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En opinién de! Doctor Luis E. Ruiz: “Aquella hasta entonces reducida
escuela, fue materiaimente ensanchada, se le doté prédigamente de dtiles se
aumentd el nGmero de sus profesores, sefialdndoseles doble sueldo del que hasta
entonces habian tenido, se le dio concienzudo reglamento y se completd su
programa con nuevas e importantes asignaturas, que fueron las ciencias fisicas y
naturales, la higiene, la medicina, la economia doméstica, fa reposteria y sobre
todo, la pedagogia modema”. 2

Dicha institucion, estuvo bajo 1a Direccion de Manuel M. Flores, a quien se
le debe la creacién de la doctrina denominada “Realismo Pedaggico™ en México,
retomando ideas filosSficas de Stuart Milty H. Spencer.

Manuel M. Flores, expresaba sobre la ensefanza objefiva lo siguiente:
“debe tratar de elevarse a los principios, a las leyes y a las reglas, partiendo de la
observacion de los casos particulares que les sirven de fundamento™ &

Protasio P. de Tagle, ordené ia elaboracién de planes de estudio para la
instruccién elemental sustentada en la mencionada teorfa; para ello mandd
redactar y aplicar un programa para cada asignatura, cuya complejidad y
profundidad en conocimientos iba en aumento segiin el nivet alcanzado.

En mayo 22 de 1878, Tagle logr6 que las instituciones pertenecientes a la
sociedad de beneficencia pasaran a manos de la Secretaria de Justicia e
Instruccion Publica; constituyé las Academias Pedagdgicas encargadas de revisar
los resuitados de la reforma y promover la difusion de la misma en el magisterio.

En enero de 1879, reformd los articulos 41 y 45 del Reglamento de
Instruccién Pdblica con el propdsito de unificar criterios de evaluacién. En el
Reglamento de Escuelas Primarias Nacionales, ordend se incluyera el principio de

= SOLANA, Fernando, Op. cir. p. 48
2 Ibidem. p. 49
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“utilidad” en la ensefianza, para que las ciencias fisicas y la historia tuvieran
aplicacién real en la vida del individuo.

Ordené la construccidn de numerosas escuelas primarias y regionales de
agricuitura; también solicité que se formulara el Reglamento de la Ley Crganica de
Instruccion Pdblica.

Al concluir el primer periodo presidencial de Porfirio Diaz, y ser elegido
como presidente Manue! Gonzélez, se nombré a Juan N. Garcia, Secretario de
Justicia e Instruccidn Priblica, susfituido inmediatamente por Ezequiel Montes.

Montes era un opositor acémimo del Positivismo, por ello, en un decreto
ataca fuertemente a la instruccién prevaleciente en afios pasados al considerar
que [a filosofia en que se sustentaba ... deja al estudiante en 1a mas completa
incertidumbre respecto a cuestiones de orden tan importantes come la existencia
de Dics, el alma y el destino del hombre, al mantener lo que parece ser
neutralidad, aunque con la misma se vaya estableciendo un materalismo que
acabara por formar hombres egoistas y frios con respecto a o humano™ %

Su posicion en forno a la educacion diferfa de fa que prevalecia con los
anteriores ministros, en abril de 1881, Montes publicd un proyecto de Ley de
Instruccidn Piblica, gue invalido la del 15 de marzo de 1889, de tendencia
positivista. La critica de Montes sefialaba: “... es la educacién basada en el
positivismo que acaba con todo esto, acaba también con el espiritu de
generosidad, sacrificio, para dar lugar a un espiritu preccupado dnicamente por la
comodidad” *®

Sin embargo, aceptaba la importancia que fenian para la educacién las
ciencias exactas o positivas, no obstante, desatendiendo aspectos importantes,

*BARBOSA Held, Antonio, Op. cit, p. 82.
B fdem.
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como el case de la moral, la cual creia el elemento con el que se formarian los
hombres que la nacion requeria.

Durante su gestion realizd un evento importante que influyé de manera
determinante para el mejoramiento de la educacidn, se trata del Primer Congreso
Higiénico Pedagdgico, en el que se dieron cita personalidades del ambito médico
{Consejo Superior de Salubridad} y docente, quedando inaugurado el dia 21 de
enero de 1882,

El Presidente del Consejo Superior de Salubridad, don lidefonso Velasco,
en su discurso de inauguracion, expuso la importancia de hacer una revisién de
indole pedagégico en Ia ensefianza, pero también un tema de interés que influye
en la educacién, es lo concemiente a la higiene escolar, aspecto que no ha sido
atendido con et debido cuidado e interés.

“Una educacion exclusivamente inteleciual sin atender af mejor desarrollo
- corporal por medio de la higiene, forma hombres instruidos, es verdad pero
debilitados, achacosos, enfermos.

No basta poseer los conocimicntos cultivados en los planteles de instruccion
para satigfacer lax exigencias de ia vida social; es preciso también gozar de bnena
salud sin la cual la vida es una desgracia y el trabajo, medio de bienestar, una

w26
carga”.

En dicho Congreso, por parte del retator, el Dr. Luis E. Ruiz, se sabe que se
abordaron, seis puntos relacionados con la higiene escolar, como los que a
continuacion se& mencionan.

L. ;Qué condiciones higiénicas indispensables debe Nemar una cusa
destinada para establecimiento de instruccion primaria?

2. ¢Cndl es el modelo, mobiliario escolar, que siendo econbmico, satisfaga
mejor las exigencias de lu higiene y que, por lo tanto debe preferirse?

* VELASCO, lidefonso Congreso Higiénico Pedagogico. Guia de Historia de ln Educacion en México.
p- 52
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3 ;0ué condiciones deben tener fos libros y demds ttiles para la instruccicn
a fin de que no alteren 1o salud de los nifios?

4, ;Cudl es el método de ensefianza gue da mejor mstruccion a los nifios sin
comprometer su satud?. Evolucion psicoldgica del nifie, los principios y
precepios pedagégicos (de educacion y de disciplina).

3. ;Cudl debe ser la distribucion diaria de los frabajos escolares, segin las
diferentes edades de los educandos y gué ¢jercicias deben practicar para
favorecer el desarrollo corporal?

6. ;Qué precauciones deben tomarse en estos establecintierios, para evitar
entre los nifios lo transmision de enfermedades?.”

Siendo algunas de las conclusiones emilidas por las seis comisiones
integrada por médicos, maestros y ofros profesionales, Jas siguiente.

¥ Las escuelas publicas no se ubicarian en casas de vecindad.

¥ Se preferivdn casas con orientacidn de salones hacia el sur o ef este.

¥ fLas escuelas con estudiontes de diferentes edades, separaran a los pegueiios de

los mayores.

¥ Toda escuela debe temer tantos salones de clases, cuantas sean las sesiones
principales en que se kubieran repartido los alumnos.

¥  Los salones no deberdn alojar un néianero mayor de estrdiantes que el aceptable
con comodidad. La superficie recomendable para cada nifio es de 1 w

> Las casas ocupadas comao escuelas debion de contar con condicienes salibres,
para ello se evitarion los cafios abiertos, mingitorios en el zagudn y depdsitos de
basura.

» En la escuela deberian de practicarse efercicios fisicos que contribuyan al
desarrollo de los sentidos y cada una de las facultades, utifizando el método
objetivo, ya que éste estimula cada uno de eflos.”

El Congreso llegd en julio de 1882, donde se dieron cita un fotal de 63
delegados, quienes en cenjunto contribuyeron a senfar lag bases, de io que seria
la higiene escolar, a fravés de la resolucidn de las cuesfiones arriba ya
mencionadas, que “evadas a la practica, transformen a la nueva generacitn en
hombres que tengan el vigor necesaric para la defensa material de kz Nacion y la

ilustracion suficiente para dar honra a su patria”.”

= RUIZ, Luis E. “Tratado Elemental de Pedagogia. p. 260.
28 YELASCO, José. Op. cit. p, 92.
Bidem.
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Las reformas educativas hechas por Ezequiel Montes, despertaron gran
descontento entre los positivistas, a grado tal, que este se vio en la necesidad de
rehunciar a su cargo, siendo sustituido por Joaquin Baranda, unc de los
destacados secretarios de Instuccién Publica, que a través de sus reformas
pesmitid el apogeo de la educacidn, principalmente ¢ de nivel primaria, al
realizarse durante su gestién eventos de suma importancia para ef mejoramiento
de las condiciones de la educacién que el Estado impartia y que algunos experios
en la matera consideran fueron, y siguen siendo, los cimienios de la educacién de
nuestro tiempo.

En sepiiembre de 1882, por disposicion presidencial, foma el cargo Baranda
como Secretario de Justicia e Insfruccidn Publica, en atencién a los méritos que
habia mostrado y ante la necesidad que tenia el Presidente Gonzadlez de
reorganizar su gabinete y en especial, de tratar de dar una nueva fisonomia a la
Secretaria de Estado encargada de la instruccién, dados los problemas que se
habian suscitado durante la gestién de Ezequiel Montes.

Hubo otros congresos realizados en este periodo que son considerados de
imporiancia extrema, por elfo, Luis E. Ruiz, menciona "Entre nosofros se han
verificado tres congresos: el higiénico pedagégico y los dos de instruccion. Tanto
uno como ofros, por el modo como estuvieron formados y por fos magnificos
resultados & que llegaron, se pueden sefialar como modelos dignos de ser
imitados™.®

“Los trabajos de los Congresos no s6lo sirvieron de base para formar leves de
ensefianza en el Distrito y Territorios Federales, sino también para constitnir los
de la mayoria de los Estados de la federacion mexicana, lo que ha hecho tender
précticamente & la uniformidad y af rdpide progreso nacional™>

Baranda fue el funcionario que mayor tiempo estuvo al frente de su
Ministerio, ya que no sélo logré permanecer el cuatrienio de Manuel Gonzalez,

¥ RUIZ, Luis E. Op. cit. p. 212.
U Ibidem. p. 286.

35



sino que fue ratificado en su cargo en 1884 por Porfirio Diaz, continuando hasta
abril de 1901; bajo su direccibn se celebraron los Congresos Nacionales de
Instruccién Pdblica a los que hacia alugion Ruiz y como resuliado de ellos el
nimero y calidad de las escuelas aumentd, Ja educacion Normal alcanzd niveles
sin precedentes, se dictaron diferentes leyes para cuidar la correcta realizacion de
los avances educativos bajo la vigilancia del Estado, toda una generacion de
educadores mexicanos de alto nivel aportd sus experiencias para formar una
teoria pedagdgica y unificar los planes y programas de estudio de la primarnia
elemental obligatoria, de fa primaria superior, de la preparatoria y fa normal en
toda [a Republica. También se modificd sustanciaimente el sistema de engeflanza
y se incorpord la “pedagogia modemna” al primer "sistema poputar de educacion
nacional”.

Tuvo fa fortuna de contar con un nofable equipo de colaboradores, enire los
cuales es posible mencionar a Manue! Fiores, Enrigue Rébsamen, Carlos A
Carrillo, Manuel Cervantes Imaz, Justo Siemra, Alberic Correa, Luis E. Ruiz,
Ezeqguiel A. Chavez y José Maria Bonilla, entre ofros.

Mientras, en el Estado de Veracruz, realizaban la reforma pedagégica los
maestros Carlos A Camillo, Enrique Laubscher y Enrique C. Rébsamen. En
Qrizaba se fundd hacia 1883 la primera escuela moderna de México, que fue
denominada Escuela Modelo; en ella se pusieron en practica los principios de la
ensefianza objetiva que desde femnpo atras habia difundido Manuel Fiores. El plan
de esitudios era amplic y constaba de lenguaje, calculo, geomeiria, dibujo,
geografia, historia, ciencias naturales, inglés, francés, moral, miisica y gimnasia;
asignaturas todas que contemplaban la necesaria relacion entre el nifio y ia
naturaleza. Laubscher fundé también un jardin de parvulos, anexo a la Escuela
Modelo, en tanto en fa cludad de Méxco, ef Profesor, Cervantes Imaz creaba ofra
institucion semejante; en estas escuelas se inicid la aplicacion del método de
Froebel y se dio a la enseiianza un caracter esencialmente educativo. La atencion
del Estado a los nifios en edad preescofar motivo la ereacion de jardines infantiles,
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aungue la mayor difusion se realizd hasta la época en que Justo Siefra Hegd a
ocupar el cargo de Secretario de Instruccién Publica.

La educacidn normal, avanzd a instancias del Dr. Flores, como director y
catedratico de Pedagogia en la Escuela Secundaria de Nifias, institucién que
formaba maestras capacitadas con las técnicas modemas de ensefianza. Existian
escuelas Normales en algunos Estados de la Republica, que resolvian a nivel
regional la necesidad de formar profesoras y profesores, sin embargo, faftaba
unificar el criterio en cuanto a la organizacion, planes y programas, y la necesaria
intervencitn del Gobiemo Federal, con su caracter recior de fa poiitica educativa
nacional. Resuitando por ello importante la fundacién de la Escuela Normal
Veracruzana de Jalapa en 1886 y al afic siguiente el establecimiento de la Escuela
Nomal de Profesores de Instruccién Primaria en la Ciudad de México, cuya
fundacién era estudiada desde 1882, siendo aprobada per et Congreso de la
Unién por decreto del 17 de diciembre de 1885 y el 2 de octubre de 1886 su
Reglamento. En la organizacién y el funcionamiento inicial de la institucion
colaboraron fos mas distinguidos maesiros que el pais tenia: Ignacio M.
Aitamirano, Manuel Cervantes Imaz, Justo Sierra, Migue! Schuilz, Miguel Serrano,
Joaquin Norefia, Jestis Acevedo, Luis E. Ruiz, Enrique Laubscher y Alberto
Lombardo.

Con [a creacion de la Escuela Normal para profesores de México y con la
aclividad que numercscs educadores realizaban en foda la Nacién, el nivel de
instruccién publica se habia elevado notablemente por o que era necesaria y
urgente la unificacion de los sistemas educativos para todo el pais. En
cumplimiento de tal propdsito, Baranda gestiond ante la Camara de Diputados la
elaboracién y promulgacion de una ley que garantizara el derecho del Estado para
conducir la educacion nacional; con ese fin se organizd una comision integrada
por los maestros Justo Sierra, Julio Zdrate y Leonardo Fortufio, quienes
formularon un proyecto que se convirtic en ley en mayo de 1888.
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En tanto dicha ley se reglamentaba y ponia en vigor, Baranda concibid la
idea de organizar un magno Congreso de Instruccidén en el que se pudieran
discutiv los problemas mdas importantes que Méxice tenia en materia educativa y
encontrar las sofuciones mas adecuadas, convocd a todos los Estados de la
Republica, por conducto de los Gobemadores a quienes exhortaba a enviar
delegados como representantes a una reunidn nacional, cuyo objetivo era dar un
seniido de identidad y cohesion nacional a los sistemas educativos, buscando
erradicar con eilo, el estado de anarquia que habia imperado durante tantos afios,
a fravés de la creacidn de una legislacion y reglamenios escolares que
permitiesen fa uniformidad en todo el pais, reuniéndose en la capital los mas
connotados maestros mexicanos de la época.

Este primer Congreso se llevé a cabo del 10 de diciembre de 1889 al 31 de
marzo de 1890. "La mesa Directiva del Congreso gued6 integrada por don Joaguin
Baranda {como presidente honorario); Justo Sierra, como presidente de trabajos;
Enriqgue C. Rébsamen, como vicepresidente; tuis E. Ruiz, como secretario, y
Manuel Cervantes imaz, como prosecretaric™?, este evento fue de tal importancia
que inclusg fue denominado Congreso Constituyente de la Ensefianza Nacional,
siendo su propdeito la sustitucién de fos diversos programas de ensefianza, por un
programa general adoptado en toda la Reptiblica, que conllevara a la uniformidad
de los tres grados, primaria, secundaria y profesional.

No estando a discusion el principio de la ensefianza laica, obligatoria y
gratuita, toda vez que, como menciong anteriormente, el laicismo en la ensefianza
se ordenaba en [a ley de diciembre de 1867, donde se prohibia la instruccién
religiosa y las practicas oficiales de cualquier culio en fodos los establecimientos
de la federacion, de los Estados y Municipios, “El estado que garantiza el ejercicio
de todos los cultos, no es un estado ateo, v al extirpar de la escuela plblica ia
enseflanza religiosa, se muestra consecuentemente con sus principios, y la deja al

2 SOLANA, Femando. Op. cit. p. 59.
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cuidado de la familia y del sacerdote, al tiemo abrigo del templo y del hogar”. * La
obligatoriedad se introduce en 1842 pero reviste forma de ley en 1838, “La
instruccidbn primaria elemental es obligatoria en el Distritp y Termitorios para
hombres y mujeres de 6 a 12 afios. Esta instruccion puede adquirirse en cualquier
establecimiento oficial o en lo privado™, contemplando dicho ordenamiento
sanciones de caracter econdmico de hasta 10 pesos hasta el arresio por unos
dias en caso de omision. La gratuidad aparece desde 1823, rafificada en 1867, la
uniformidad {mismos planes de estudio para todos los mexicanos ) se incorpora en
1823 v se reitera con la ley de 1891.

Asimismo, se acordé que la ensefianza elemental obligatoria, comprendiera
cuatro afigs, con un programa de materias que permitieran la adquisicién de
nociones basicas cientificas y elementos que contribuyeran a la solucion de
problemas vitales, ast come de poner en juego aptitudes y habilidades innatas del
nifio, para ello se impariirian las materias de: moral practica, instruccién civica,
lengua nacional, incluyendo la ensefiaza de la escritura vy la lectura; lecciones de
cosas, aritmética; nocignes de ciencias fisicas y naturales; nociones practicas de
geometria; nociones de geografia; hisloria patria; dibujo; canto; y ejercicios
gimnasticos.

Es relevante el acuerdo de la uniformidad de planes y programas de estudio
en foda fa Republica y lo relative a la forma ciclica, objetiva e integral que
adquiriria {a educacion. Da cuenta también de las escuelas rurales, de parvulos,
de adultos y de la primaria superior.

“La Secretaria de Justicia, con fecha 19 de junio de 1990, convoco el
Segundo Congreso de Instruccidn, y los Estados, Territorios y Distrito Federal de
la Repiiblica, nombraron los Representantes a que se refiere aquél documento, los

* Ibidem. p. 62.
H fbidem. p. 64.
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cuales unidos a los delegados de las Escuelas Nacionales y Municipales,
inauguraron sus trabajos el 1° de Diciembre proximo pasado...”.*

El Segundo Congreso de Instruccion a diferencia del primero, se instalo con
14 comisiones, esta vez compuestas por 5 miembros cada una de ellas,
encargadas de resolver 32 preguntas gue por falta de tiermpo no pudieron ser
tratadas en el congreso anterior y que formaron el punto medular de su
encomienda, esto en un lapso de tiempo que abarco del 1° de diciembre de 1890
al 28 de febrero de 1891.

Las conclusiones aprobadas fueron 83, las que enseguida se presentan son
algunas de las proposiciones que surgieron de ese evento académico:

En instruccion primaria, se establece que los libros de texto para la Escuela
primaria elemental, deberan estar constituidos conforme a su asunto, con el
programa respectivo vigente en el momenio de su adopcién

Los libros de lectura deberian comprender dos partes: una dedicada
propiamente a su parte t&cnica, destinada a vencer fas dificultades de Ia lectura; y
la parte que pueda referirse a las otras asignaturas, peroc siempre de un modo
ameno y al alcance de [os nifos.

Los textos meramenie inskuciivos servirdan para ayudar a retener una
nocion que ha sido suficientemente explicada por el profesor y comprendida por el
alumno, asl como de guia o limitacién de la asignatura.

Los libros de textos observaran las siguientes prescripciones: contendran
un resumen de los conocimientos mas generales y practicos de la asignatura a
que se dedican, su estilo debe ser conciso, claro y preciso, en los libros cientificos

* Inir. y Compilador HERMIDA Ruiz, Angel ). Segundo Congreso de Instruccion 1890-1891. p. 57,
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debe usarse el tecnicismo propio de la materia, omitiendo la forma puramente
literaria.

Se establece en la capitat de la Repiblica y en la de cada uno de los
Estados, el Boletin Oficial de Instruccién Publica, gratuito para todos los maestros
en ejercicio; se acuerda que el modo simultaneo es el dnico que satisface las
necesidades de una buena organizacion escolar, en las escuelas elementales.

Los procedimientos que se emplean en la escuela primaria elementai,
deben estar en consonancia con el principio fundamenial de ia educacion, y con
los preceptos generales de la metodologfa, disciplina e higiene.

Enumera los muebles indispensables para las Escuelas elementales.

Manifiesta que no se admifirdn nifios mencres de seis afios, asi como la
obligacién de gque éstos tendran de ser vacunados y, en su caso, presentar un
cerfificado facuitativo.

*El modo o sistema de organizacidn que debe aceptarse para la ensehanza
primaria superior, sera el simultaneo™® En la esta misma escuela, se debera
insistir en que los alumnos conozcan y apliquen los procedimientos de que se
sirve la induccidn: los Hamados métodos de concordancia y de diferencia, de
residuos, de variaciones concomitantes, etc. Se prohiben los procedimientos
puramente mecanicos, si no van acompafnados de las explicaciones convenientes.

Todas las entidades federativas de ia Republica deberian establecer
Escuelas Normales para Profesores y Profesoras de Instruccién Primaria, las
cuales tendran un plan de estudios uniforme en cuanto al minimo de contenidos.
Procurando que en el plan de estudios correspondiente se contard con las
materias preparatorias como en los estudios profesionales.

* bidem. p.108,
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La ensefianza preparatoria deberia ser uniforme para todas las cameras y
en toda la Reptblica, con una duracién de seis afios, misma que podria comenzar
a los doce afios de edad, cuyas materias iniciarian con las matematicas,
concluyendo con Ja logica, los alumnos que concluyeran y justificaran’ haber
aprobado todas las asignaturas recibirian un diploma o titulo de "Bachiller’,
ademds de que la ensefianza Preparatoria deberia ser gratuita.

Es conveniente y necesario conservar asi como aumentar el numero de
Escuelas Especiales, tanto de las que se dedican & la ensefianza de aiguna
profesién u oficio, cuanto a fas que tienen por objeto ia educacion de los ciegos,
sordomudos y delincuentes jévenes.

Las carreras que exigen estudios completos y uniformes son ias que se
cursan en la Escuelas Especiales de Jurisprudencia, de Medicina y Farmacia, de
Agriculiura y Veterinaria y de Ingenieros de Mina, Civiles, Arquitectos,
Electricistas, Gedgrafos y Topdgrafos, y dichos estudios no deben hacerse en
estas escuelas sino en las Preparatorias.

Las Escuelas Especiales en donde se cursan las carreras que no exigen
estudios preparatorios deben incluir en su programas de ensefianza aguelias
asighaturas de las Escuelas Preparatorias que sean auxifiares 0 compiementarios
de sus estudios profesionales o parte integrante de los mismos, con excepcion de
los ramos de la Instruccion Primaria.

“Como resultado de los dos Congresos de Instruccién de 1889-1890 y 1850-
1891, oI Distrito Federal, en 1891, y los Estados en difercnies afios de esta década
reformaron sus Leyes de Edwcacion Piblica. Dos meses después de promulgada la
Ley en la Capital, el Ministro Joaguin Baranda envié nna circular a los Estados
solicittnde “Su cooperacion franca en la tarea conjunta de realizar los propésitos
educativos bajo una misma gula”: Para facilitar la divulgacién de una Educacion

Primaria uniforme “coma elemento nacional de fuerza, de paz y de progreso”. =

I BAZANT, Milada Op it p. 31.
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El 7 de noviembre de 1898, se expidid una ley que declard la instruccion
primaria superior corno media entre la elemental y la preparatoria.

“En dictembre de 1896 se promuigd el reglamento imterior de las escuelas
nacionales de ensefianza primaria, gue mencionaba por primera vez lo que Justo

Sigrra, a la sazdn Ministro de Instrisccidn Piklica, amplic en 1908; el objeto de la
instruccion primaria es la educacion fisica, intelectual y moral de los alummnos iAs

Joaguin Baranda, abandona su cargo, al ser destituido por el Presidente
Diaz y ser enviado a Europa como diplomético, haciéndose cargo del ramo
educativo el abogado Justino Femdndez, et contenido politico y técnico aplicado
en su gestion fue de Indole positivista, su trabajo constituyd, polenciaimente, la
confinuacién organica y personal de la reforma educativa iniciada en los
Congresos.

A Femandez, se [e debe la creacidén de dos oficialias, cada una de ellas
encargada de aquellas ramas que regia anteriormente la Secretaria de Justicia e
Instruccién Plblica, es decir, una de elias se consagraba ai aspecto de la justicia,
en tanto que ia otra ai terreno educativo, quedando al frente de ésta ditima a partir
de 1901, Justo Sierra, quien desde entonces mantuve una rarcada influencia en
la educacidn del pais.

Se cred el Consejo Consulivo por decreto de Ley del 12 de Octubre de
1901, ef cual sustituyd a la Junta Directiva de Instruccién Piblica, "se sustituia un
organismo meramente administrative por uno cientifice de indole consultivo; un
organismo de instruccion era reemplazado por uno solicito de la educacién™,
siendo su labor principal establecer la coordinacion que debia existir entre los
diversos establecimientos educativos, y sefiaiar los medios mas convenientes para
hacer de la educacidn nacional, una farea comprensiva, realizable y practica en
cuanto a la unificacién de criterios del quehacer escolar en todos los niveles del
plan de educacion y su extension a todo el pais.

* Widem. p. 34
* MENESES Morales, Emeste. Tendencias educativas aficiales en México 1821-1911 p. 501.
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“Este nuevo 6rgano consullivo tenia como metas la coordinacion de los
establecimientos educativos a la vez que el sefialamiento de las pautas mas
adecuadas para la labor educativa nacional”.*

El Consejo se constituyd por directores de instruccidn primaria y normal, asi
como por directores de las escuelas profesionales y especiales al igual que por
algunos funcionarios y otras personas asignadas por el Presidente; “se trataba
pues, de un organismo permanente para poner en practica ias recomendaciones
de los Congresos Nacionales de Instruccion, heredadas de fa administracion
anterior aungque enriquecidas con materiales nuevos de inmediata aplicacién,
producto de la cooperacién de los diversos sectores alli representados y de las
diversas comientes de la opinidn pedagdgica que habian florecide en México en
las postrimerias del siglp XIX, asi como las que empezaban a manifestarse al

iniciarse el nuevo siglo”.*"

Como ya se sefiald en esta gestidn se dio continuidad a Ia politica educativa
de Joaquin Baranda, brindando atencion a la ensefianza primaria, pues este nivel
se consideraba como clave para dar solucién a los problemas que se hacian
patentes en el pais.

Pero para tener alumnos preparados y mejor instruidos, se creia necesario
formar buenos maestros en las instituciones encargadas de ello, modificandose
los planes de estudios de ias Escuelas Normales; con los que se formd a dos tipos
de profesores, unos encargados de brindar instruccidn primaria elemental, en
tanto que otros de nivel primaria superior, teniendo los primeros una formacion de
cuatro afios, mientras que para los segundos era de seis, ademas de la duracion y
las clases iedricas, se implementaron actividades como la visita a escuelas de
enseflanza etemental y superior, parlicipacidon en conferencias pedagdgicas,

¥ ROBLES, Mactha Op. cit. p. 71.
! SOLANA, Femando. Op cit. p_ 89.



excursiones escolares, entre otras, dichas actividades eran realizadas por
alumnos de grados superiores.

La enseftanza primaria superior s¢ pensaba como la continuacién de ia
elemental, teniendo como principal objetivo el ampliar los conocimientos, pero
también preparar a los alumnos para la vida practica en sociedad.

Durante la direccién de Jusiino Ferndndez, incremenio el niimerc de
Jardines de Nifios en ef pais, sin embargo, durante la gestion de Jusio Sierra,
estas instituciones se multiplicaron notablemente e incluso se cre6 una inspeccion
técnica.

El abogado Justo Sierra Méndez, asume la direccién de la Secretaria de
Instruccidn Pablica y Bellas Artes', el 1 de junio de 1805 prolongandose hasta
marzo de 1911, tiempo en el cual fa dictadura de Porfirio Diaz llegd a su fin al
verse obligado a renunciar por la crisis y descontento de la poblacion que no tolerd
mas la innumerable cantidad de abusos contra los més pobres, que sirvieron de
eslabbn para que la clase privilegiada acumulara enormes riquezas, sin importar
las condiciones de vida que privaban en la clase obrera e indigena.

Justo Sierra se caracterizé por ser un hombre culto que ocupd cargos de
importancia dentro del poder judicial, fue un politico sagaz, un orador vehemente,
cuyo mayor interés fueron los problemas gue aquejaban a la educacion, por eflo
fue notoria su participacidn en los Congresos Nacionales, de Instruccién Publica,
ejercio el magisterio, colabors al lado de Gabino Barreda como catedratico de la
Escuela Nacional Preparatoria, fue un representante de la filosofia positivista; sin
embargo, hacia 1908, Sierra hizo fuertes criticas a esta corriente de pensamiento

#*

Recordanda que primetamente ba educacion, estaba a carpo de la Secretaria de Justicia e Instruccién Péblica,
pero durante fa gestidn de Justine Femindez se formo la Subsecretaria encargada del ramo de educacion, que
posteriormente seria la Sectetaria de instruccion Publica y Bellas artes, creada por iniciativa de ley e 16 de
Maya de 1903, afios después se cred por decteto ia Secrelaria de Educacién (28 de septiembre de 1921).
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manifestandolas en el Ateneo de la Juventud', asentando que el positivismo, si
bien era cierto, contribuyd en su tiempo al desarrollo del pais, fambién lo era que
dadas las condiciones prevalecientes en la nacidn era insuficiente para responder
a las interrogantes que planteaba esta época,

La recienfemente creada Secretaria de Instruceion Publica y Bellas Artes,
se dio a la tarea de atender la instruccion primaria, normal, preparaforia y
profesional del Distrito y Territorios Federales de la Nacién, al igual contempl6 las
Escuelas de Bellas Artes, de Musica y Declamacién; de Anes y Oficios, de
Agricultura, de Comercic y Administracidn y demés establecimientos de
Instruccién Pidblica.

Durante su estancia al frente de la Secretaria de Instruccion Publica y
Bellas Artes, dedicd mayor atencién a fa Instruccién Primaria, junto con lo que
conllevaba, la formacidn de profesores para los dos niveles de ensefianza
primaria; elemental y supericr.

Justo Sierra plasmé sus ideales en materia educativa en la Ley de 1908, en
cuyo articulo primero, plantea la concepcién sobre educacion, en los siguientes
terminos:

“...serd nacional, esto es, se propondrd que todos los educandos desarrollen el
amor a la patria mexicana y & sus instituciones y el proposito de contribuir para el
progreso del pals y el perfeccionamiento de sus habitantes serd imegral, es decir
tenderd a producir simultdneamenie el desenvolvimiento moral, fisico, intelectual y
estético de los escolares; serd laica, o To gue es lo mismo, neutral respecto de
todas las creencias religiosas, y se abstendrd en consecmencia de ensefiar,

defender, o atacar ninguna de ellas; serd, ademas graiuita n 42

Entre las aportaciones que hizo Sierra encontramos postulados, retomados
de los anteriores Congresos Nacionales de instruccion Publica en los cuales tuvo

*

El Atenco de ia huventud iniciz sus actividades, durante las fiestas del centenario de Ia Independencia, sus
principales representantes son: Justo Siemm, José Vasconcelos, Antonio Caso, Alfonso Reyes, Martin Luis
Guzmin, Diego Rivers, Manuel M. Ponce, Pedro Henriquez Urefia, Ricardo Gomez Robelo, Carlos Gonzilez
Peifia, José Escofet.

2 BAZANT, Miada Op. cir. p. 42.
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una importante participacion, eventos en los que planteaba lo que debia ser la
educacion, la cual no solo brindarfa a sus discipules una instruccién macénica,
sino también el perfeccionamiento de una educacion capaz de desarrollar en los
individuos sus distintas habilidades, que involucraban ciertamente lo intelectual
pero, también lo fisico y 1o moral.

Quedando lo perteneciente al desamolio integral de! individuo méas
claramente plasmado en e articulo cuarto de fa misma Ley, que dice “el
desenvolvimiento armdnico de cada alumno, de mode que se de vigor a su
personalidad, tan a menudo indecisa e informe; que la robustezcan habites por
virtud de los cuales se intensifique el espiritu individual de iniciativa, y que la
disciplina al propio tiempo un poderoso sentimiento de civismo®.®

£l tipo de educacion por la que luchd Sierra fue fa que se fundamentaba en
la pedagogfa social, al pensar que fa educacién es un preceso social que invade
los aspectos todos de la vida. La escuela del pueblo es 1a vida misma, por elio es
necesario que hombres y mujeres se inserten en ella para tener una sociedad
instruida, haciendo participe de educacién a la mujer, antes privada de este
derecho o al menos en una gran medida, pese a ser un miembro de la sociedad.

Durante la gestiéh de Justo Sierra se dié mayor atencidn a instituciones
encargadas de brindar educacién a nifios menores de seis afios y mayores de
tres, pues aunque es bien cierto que durante la estancia de Justino Fernandez se
visiumbraron estas atenciones e incluso se formo su propia inspeccién, no es falso
decir que durante ¢l periodo de Sierra tuvieron un mayor auge estas instituciones
a grade tal, que varios Estados del palis, hacia 1910, manifestaron tener en sus
territorios establecimientos de esta indole.

En elios se brindaba una educacion basada en los métodos de Pestalozzi y
Fréebel, consistentes en propiciar el aprendizaje a fravés de aclividades sencillas

¥ | ARROYO, Francisco. Historia comparada de la edueacion en México. p. 301,
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y divertidas, en las cuales, como menciona Luis E. Ruiz, se desarrollaban cinco
areas tales como los juegos gimnasticos, dones o juguetes de Froebel, labores
manuales, platicas matemales y canto.

Sierra, en su proyecto educativo, trazo la importancia de una educacién no
meramente instructiva, ya que para él, ésta creaba 2 seres pasivos,
imposibilitados para enfrentfar los problemas que la vida vy el confinuo desarrolio de
las naciones impone, por esto pensaba en una sociedad del mafana conformada
por hombres y mujeres preparados, capaces de enfrentarios sin imporar ia
magnitud de ellos.

Hacia 1910, a punto de dar por terminado el periodo presidencial de Diaz,
se celebrd el Congreso Nacional de Educacion Primaria, cuyo tema principal fue el
estudio del estado de la educacion primaria en el pais, la presentacion de informes
y €l sentar las bases para la celebracion de los Congresos subsecuentes.

Con la Ley del 7 de abril de 1910 se cred la Escuela de Altos Estudios,
encargada de cultivar la ciencia y promover metidicamente la investigacion en
todas sus ramas, quedando al frente de ella Porfirio Parra,

Después de 45 afios de permanecer cerrada la Universidad por decreto del
24 de mayo de 1910 y con motivo del primer centenario de la independencia de 1a
Nacién, nuevamente reabrié sus puertas, el dia 22 de septiembre, en presencia de
importantes mandatarios del pals, asi como de representantes de diversas
universidades (Satamanca, Parfs, California, Oxford, Harvard, Habana, etc).

Sierra abandona su cargo ¢l 25 de marzo de 1911, motivado por la crisis

existente en el pais siendo sustituido por el Licenciado Jorge Vera Estariol, e cual
permanecio en su cargo hasta la renuncia de Diaz, el 25 de mayo de 1911.
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Los acontecimientos primordiales que se suscitaron durante el Porfiriato,
penmitieron avances en materia econdmica, industrial y educativa, se extendieron
de una manera exiraordinaria las vias férreas que favorecieron el desarrolio
economico al facilitar el fraslado de mercancias a las ciudades mas importantes de
la nacidn y a los puerios que permitian la exportacion de los mismos, se fogrd un
desarroffo nunca antes visto, pero también es cierto, que la mayor parte de la
poblacidn tuvo que pagar con cieces tal adelanto, ya gue su intromision se baso
en la explotacién de ellos, a través de los grandes hacendados, poseedores de
latifundios, que no respetaban sv dignidad de personas, pero tampoco sus
derechos de posesion de [a tierra, laborales, efc.

En cuanto a materia educativa, se lograron grandes avances, al
transformarse el tipo de ensefanza escolastica por una educacion basada en la
ciencia, conocida como educacién positivista, retomada del pensamiento del
francés Augusto Comte y trasladada a México por Gabinc Bareda, creador y
fundador de la Escuela Nacional Preparatoria, notablemente influenciada por dicha
filosofia, v qu"e posteriormente influiria en todos niveles de instruccion en el pais,
no sin antes enfrentarse a verdaderos adversarios que se oponian a ella.

Durante el Porfiriato, se realizaron eventos de gran trascendencia para la
educacidn, pues en los Congresos de Instruccidn Plblica se vertieron los ideales
de una educacion laica, gratuita, obligatoria, que buscara el desarolio integrai del
individuo, pero sobre todo 1a uniformidad.

Esta nueva educacion, pretendia tener como base a la ciencia, era tiempo
de eradicar fodas las ideas supersticiosas y sustituidas por conocimientos
comprobables, alejados de los dogmatismos de la lglesia que formaba individuos
ignorantes.
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Se buscaba construir una nacién libre, con orden y deseosa de alcanzar el
progreso y nada mejor para ello que aplicar las ideas comfianas modificadas y
adaptadas a la circunstancia mexicana.

Este panorama ilustra las condiciones en gue se encontraba nuestra nacion
en la segunda mitad del siglo XIX, que brindaban las condiciones para que
pensadores en materia educativa tales como Manuel Flores, gnacio Manuel
Altamirano, lgnacio Ramirez, Enfique C, Rébsamen, Enrique Laubcher, Gregorio
Torres Quintero, Gabino Barreda, Justo Sierra y Luis E. Ruiz, entre otros,
presentaran sus ideales educativos.
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CAPITULO 11
BOSQUEJO BIOGRAFICO DEL DOCTOR LUIS E. RUIZ

2.1 BIOGRAFIiA

Luis Eulalio Ruiz-, nacié el 12 de febrero de 1857 en Alvarado, Veracruz,

lugar en el que realizd sus primeros estudios. Hijo del sefior Luis Ruiz y de la
sefiora Amada Hernéndez.

inicid sus estudios en la Escuela Nacional Preparatoria en la Ciudad de
Méxdco, en el afio de 1869, al iempo que también lo hacian: *Gustavo Adolfo Baz
{hijo del politico Juan José Baz), José Maria Lozano, Femando Iglesias Calderdn
(hio de don José Maria, a la sazén ministro de Justicia), Luis E. Ruiz (futuro
educador), Manuef y Eduardo Dublan (hijos del que seria ministro de Hacienda del
Presidente Diaz), Manuel Ramirez (ofro hijo de don ignacio), Manuel Flores (el
futuro director de la Preparatoria, que tantos dolores de cabeza le ha dado a
nuestro buen amigo y colega, Manuel Gonzalez Ramirez), Femando Camacho
(hijo de Sebastian Camacho) y José Luis ives Limantour®.*

Alumng destacado de la Escuela Preparatoria, Emesito Lemoine lo
menciona; “‘De esta época merece recordarse el reparle de premios
comespondiente al afio escolar de 1871, discernido en junta de profesores de 18
de enero de 1872 enfre los que se encontraban Femnando Iglesias Calderén y José
Maria Lozano en primer afio; Manuel Flores y Roberto Niitez en el segundo; Luis
E. Ruiz, Francisco Sosa y Francisco Lagos en el tercero; lves Limantour en ¢f
Cuarto™ *®

" Cabe mencionar que en la bibliografia consultada, al igual que en tos documentos localizados en los
archivos historicos consultados se nombra Luis E. Ruiz, sin embargo en e acta de defuncidn que expidio et
Registro Cival aparece éste nombre, cuyos datos fueron comroborados.

* LEMOINE, Emesto. La escuela Nacional Preparatoria en el periodo de Gabino Barreda 1367-1878.
Estudio historico. Documentos. p. 101,

¥ thidem. p. 104.
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Concluye sus estudios en la Escuela Nacional Preparatoria como consta en
el Certificado que emite dicha escuela en octubre 23 de 1873, habiendo sido
discipulo del Dr. Gabino Barreda, quien influyd de manera notable en su
pensamiento posiivista muy en boga durante este periodo; dicha ideologia
prevalecié en cada uno de sus trabajos, haciéndose notorio su singular apego ala
ciencia como verdadero camino para encontrar la verdad y alcanzar el progreso de
la nacion.

Una vez concluidos sus estudi_os preparatorios Gabriel Silva, apederado de
Luig E. Ruiz, dirige una solicitud para que éste dltimo fuera admitido en la Escuela
Nacional de Medicina y diera inicio a su formacion de médico. En el curso de esta
etapa de su vida estudianti se adhiere a la primera sociedad positivista
denominada Sociedad Metoddfila Gabino Barreda.

“Fue también la Escuela Nacional Preparatoria el niicleo de sm maovimiento que
con ¢l tiempo organizd la primera sociedad positivisia importonte de México,
fundada por Barreda ef 14 de febrero de 1877. Manuel Flores ha dicho que la
Sociedad Metodifila Gabino Barreda nacit de las discusiones que mamuvieron los
discipulos de Barreda gue habian pasado a la Escuela Nacional de Medicina. El
punio central de estas discusiones era Ia validez de las teorfas darwianas. Ya en
1877, se considerd necesario creagr un foro publico para ln discusién, no sdlo del
darwismg, sino también de todo fipo de problemas gue se plamteoran en las
aportaciones de I vida imtelectual E1 método adoptado para tal propdsite fue el
positivisia. Al poco tiempo el grupo incluia no sdle a los estudiantes de medicina,
pues a éstos se sumaron naichos de los antiguos discipules de Barreda, a la sazdn
estudiontes de dervecho, ingenieria, farmacia. Ovrigmalmemte el presidente fue
Barreda, y Luis E. Ruiz, Manuel Gémez Portugal y Manuel Flores, secretarios. Entre
los socivs fundadores estuvieron Porfirio Parra, Miguel S. Macedo, Manuel Ramos y
Alfonso Herrera (director de la Escuela Nacional Preparatoria). Las actividades de
la Sociedad no se limitaron a la discusion abierta de cada semana; sino también se
publicaron daligunos trabajos de sus miembros en los Anales de la Soggedad

Metoddfila, entre los que destacaron los de Manuel Ramos y Migiel Macedo”.

Una vez que Luis E. Ruiz cubrid y aprobd las materias establecidas en el
plan de estudios de la Escuela de Medicina y habiendo cubierto los requisitos para
el examen profesional, el mismo Ruiz, como alumno de la Escuela de Medicing,

* RAAT, William D. Op. cit. p. 56.
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solicita Ja autorizacién pertinente para ser admitido al examen profesional de
medicina.

El examen se llevo a cabo el dia jueves 8 de noviembre de 1877 a las 5:00
de la tarde, en presencia de los Sinodales asignados por la Instifucidn;
Propietarios: Dr. Manuel Dominguez, Dr. lidefonso Velasco, Dr. Licéaga, Dr. Galan
y Dr. Adridn Segura. Para tal objefo, presento el trabajo denominado Tratamienio
de fa Neumonia, en el cual hace un reconocimiento al Doctor Gabino Barreda y a
cada uno de los Doclores que le apoyaron en la realizacién de su trabajo de
titulacion, asi como a los sinodales presentes en el examen.

El trabajo de tesis presentado por Ruiz se encuentra dividido en cuatio
apartados; en el primero de ellos detalla el método aplicado para el tratamiento y
cura de ia neumonia, en el que se deja ver su inclinacién positivista, considerando
que ia direccion cientifica es la influencia verdadera para el progreso de la
medicina, por ello, aplica el “Método Deductivo® en el fratamienio de dicha
enfermedad.

En el segundo apartado plantea el objeto de estudio, evitando hacer
precisiones en cuanio a las lesiones ocasionadas por la neumonia, apuntande lo

siguiente:

“nos limitaremos & esta mencion sucinta, y llevaremos iotalmente neestra
atencién hdcia la parie funcional, estudiando de unag manera sumamente especial la
clinica del enfermo, pues nuestro objeto fundamental es: determinur cudles son las
leyes d que ha dado Ingar el estudo anormal del individuo y elegir con criterio y
aplicar con exactitud aquel 6 aquellos de nuestros agentes rerapéuticos que, unidos,
& las leyes del estado patoidgico, obtenidas, den por resuitado definitive la salud, es
deciy, obtener en toda su exiension y apreciar en todo su valer lo que los médicos
Haman la indicacidn, con el objeto capital de aplicar el Método Inductivo ad

" RUIZ, Luis E. Trataniento de fa Neumonia. México. p. 11,
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En cuanto al tercer capitulo, presenta once casos clinicos de enfermos,
mismos que fueron observados para la elaboracion de su frabajo, bajo la direccién
del Doctor lidefonso Velasco.

El Gitimo capitulo refiere una serie de conclusiones entre las que destacan
la imporiancia del conocimiento y aplicacion del "Método Deductivo®, los pasos
para ei diagndstico y tratamiento de enfermos de neumonia.

Habiendo concliido su formacién de médico, su vida profesional la
encamino hacia este mismo campo, no siendo una limitante para que al mismo
fiempo conjuntara actividades de indofe politico y educativo, en funcion de eso,
estuvo al mando de instituciones, de organizaciones profesionales, en pleno
ejercicio de la acfividad docente en instituciones perienecientes al Ministerio de
Justicia e Instruccion; como veremos en el apartado siguiente.

En lo gque respecta a su vida personal fa informacién es muy escasa, la
bibliografia, al igual que los archivos consuliados para fa presente investigacion,
no regisiran dafos de esta especie, perc a través de su acta de defuncion se
pudieron conccer algunos datos, como el gue contrajo matrimonio con la sefiora
Carlota Fernandez, no obstante, desconocemos si tuvieron descendencia.

El domicilio que en la misma acta se exhibe fue localizado y visitado, calle
Trébol # 16 alfos, colenia Santa Maria la Rivera. E! inmueble continda siendo
utilizado como casa habitacidn, con dos niveles; al solicitar informacion y explicar
a los habitantes del domicilio el motivo de mi visita, manifestaron no tener
conocimiento sobre la existencia de la familia Ruiz Fernandez.

Luis E. Ruiz murié el 29 de septiembre de 1914, en la ciudad de México a

las 12:15' p.m., seglin manifiesta ia necrologia publicada en la Gaceta de la

Aunque es preciso mencionar gue etros documentos manifiestan que el diz de su muerte fue el 28 del mismo
mes ¥ afio.
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Academia Nacional de Medicina de la cual fue socio, fecha que el acia de
defuncién emitida por el Regisiro Civit comprueba. Las causas de su muerte se
debieron a la Nefiitis subaguda y Uremia gastrointestinal {al consultar a un
especialista en el tema, explica que esta enfermedad consiste en una inflamacién
cronica del rifdn, gue ocasiona retencion de liquidos que impiden el
desalojarnienio de sustancias toxicas del cuerpo a fravés de Ia orina).

Su cuerpo fue inhumado en el paniedn Espaiiol de esta Ciudad, en el
cuartel “F”, fosa 55, hechos que son constatadas en el libro de actas que se
localiza en la administracidn del mismo lugar, sin embargo, es menester
mencionar que por peficidn de familiares, sus restos fueron exhumados ef dia 15
de diciembre de 1921, ignorandose su destino, aungue dicha fosa sigue siendo
propiedad de la Familia Ruiz; segiin datos obtenidos por parte de un empleado del
cementerio desde hace cinco afos, aproximadamente, los familiares no visitan el
panieén, teniende un adeudo aproximado de $5000 por mantenimiento.

Estado actual de la tumba en la que estuvieron los resios del DR.
Luis E. Ruiz, en la lapida se encuentran dafos de José Ruiz,
fallecido e! 7 de diciembre de 1930,

2.2 CARGOS PUBLICOS.

Bl Doctor Luis E. Ruiz, durante su vida incursiond en diversos ambitos
inherentes a su formacién de médico, también en campos de la politica y de la
educacitn, observando una amplia frayectoria en cargos pilblicos que se
presentan en {os subsecuentes rubros en donde se detallan sus actividades en los
terrenos en gue participd siempre de manera destacada.
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2.3 DESEMPENO EN EL CAMPO DE LA MEDICINA

Se desempedfid en grupos de profesionistas e insfituciones piblicas, tales
come:

2.3.1 ACADEMIA NACIONAL DE MEDICINA

El 14 de julio de 1886 ingresa a la Academia Naciona! de Medicina, fundada
en la ciudad de México el 19 de abril de 1864, integrada por un grupo de médicos
destacados por sus méritos cientificos, literarios y artisticos que fenfa como
objetivo buscar ef progreso de la ciencia en nuestro pais.

En dicha Academia ocupé el puesto de primer secretario, por ello, en la
Gaceta que emitla este gnipo de cientificos se publicé e} informe relativo al afo
1891-1892, en ia cual Ruiz manifestaba:

“La floreciente Academin N. de Medicina cumple hoy un aiio més en la ya
gloriosa carvera de su importante existencia. ¥ técame lo honra de divigiros la
palabra desde el meritisimo puesto en gue me colocé vuestra mmcea desmentida
benevolencia.

Ardua, perc valiosa y trascendemtal, es la hermosa tarea gue nwestras bases
constituiivas me imiponen en esta fecka, y al cumplimentarla, he podide ver con toda
claridad, que si es oporiuno y atinadisimo el precepto reglamentario por cuanto que
el trabgjo exigido al primer Secretario es la sintesis caleidoscopica de trabajos
Dacienles wnos é inspirados ofros, efectuados por la Asociacion: no es menos
escabrosa y dificilisima la ejecucién de la obra por Ia perfeccion que exige en of
conjunto y la fidelidad del detalle ... "%

Luis E. Ruiz, también ocupd ta Presidencia en la misma Academia Nacional
de Medicina durante el periodo que abarco de 1898 a 1899, en cuyo informe final
manifiesta:

“Henra mds alta de cuanto pudiera imaginar recibi muy completa en el afio que
hoy termina, por la benevolencia jamds desmentida de mis ilustres socios, pues al
conferirme el primer puesto directivo, durante ese periods, me dieron la

* RUIZ, Luis E. Periodo de la Academia N. de Medicing, Gaceta Medica, p. 342,
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oportunidad, al cumplir hoy mi iiltimo deber en este sentido, de poder manifestar,
al porgue mi sincera gratitud, Io grandemente provechose que ha hecho esta
meritisima corporacion en su 33 afio académico.

Esta importante Academia estd formada de glodiadores bien preparados para
las luchas del saber, que si bicn por demds honrosas y siempre benéficas, nunca
defan de ser arduas y erizadas continnamente de serias diffcultades, ya cuando se
investiga, porque es fa moral el supremo drbitre del resultado. En ambos
fmportantisimos casos el asurfo es complexo ¢ interesante, la tavea dificil y
delicada y la solucién, aungue sea buena, no deja 4 todos completamente
satisfechos " :

Durante veintiocho afios pertenecid a la Academia, hasta su muerte; por
eflo, la Academia Nacicnal de Medicina le rinde un homenaje publicando su
necrologia, en donde se destaca su imporiante labor dentro de 1a Academia asi
como su desempefio en diferentes cargos pablicos incluyende la actividad
docente. Presenta una serie de titulos escritos por Luis E. Ruiz que dan un total de
55 trabajos publicados en la “Gaceta Médica de México™ y que se enlistan a
continuacion;

Higiene.- Sobre la leche. Tesis de su ingreso a Ja Academia. §34)
Higiene- Andlisis de Ia leche (1886)

Absceso de higado abierto por Ios bronguios. 1837)

Fuavus curado por la epilacion, (188T)

Aire, Vino, Puigue, Cerveza, Chocolate. (1888)

Andlisis del agua. (1888)

Monalidad en enero de 1888 (1888)

Indice de los 23 primeros tomos de la “Gaceta Medica de México™ en colzboracion con los
Doctores M 8. Soriano y P. Pama.-Coademo especial (1889)
Mortalidad en Yeracruz. {1889)

Ceonsideraciones sobre el alcoholismo. (E390)

Observacion de curacion de la tmberculosis por el deidp fénico. (1891)
Medios sobre mejorar la ensefanza. (1892)

La cremacion. {1893)

Los tubos venritadores_ (1893)

La vacrnacién - Jenner-Pastenss. (1894)

Higiene escolar. (1895)

Racidn alimenticia. {1896)

Higiene escolar. (1897)

Inspeccion Médico-Fscolar, (1899)

Biologia, Fisiologia (segunda sesie). {1500)

Inspeccicn Médico-Escolar. {1901)

Los griupos soctales. (1902)

La Peste ante Ja Higiene. (1903)

Sobre prostitucion. {1904)

* B # B & 3 & 4 ¥ 2 2 B R W BN

¥ RUIZ, Luis E. Periodo de la Academia N. de Medicina. Gaceta Medica p .526.
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Un caso de Tétano, (1905)

Fiebre amarilin (tercera serie). (1506}

Aduiteracidn y falsificacion delos alimentos. {1907)

Barrido y regado de la ciudad. (190%)

Excursiones escolares en la Escuela Nacional de Medicina. {1511)
La Academia Nacional de Medicing y otras Sociedades. (1912}
Nuevo caso de Sifilis vacunal, (1910)

DICTAMENES

Dictamen sobre prostitucion, en unién de los Dres. Egea, Orvaiianes y Soriano. (1889)

Dictamen sobre las Memorias de los Dres. Garay y Prieto, asociado con los Dres. Orvafanos y
Reyes. {1894)

Dvictamen sobre €] trabajo: &1 Dr, Gavifio asociado con los Pres. Onadianos, Prieto y Reyes. (1894)
Pictamen sobre Memoria dei Dr. Gonzalez Uruefa, asociado con los Dres. Orvaitanos, Pricto,
Sorianc ¥ Reyes. (1898)

Dictamen sobre el trabo det Dr_ Iglesias, asociadoe con los Dres Orvaiizmos, Prieto y Reyes. (1894)
Dictamen sobre el trabajo del Dr. Mendizibal, asociado de los Dres. Orvaiianos, Prigto y Sonano.
{1500)

Dictamen sobre el trabajo del Dr. Suivez Gamboa, por los Pres. Orvafianos, Prieto, Ruiz y Soriano.
{1901)

Dictamen sobre las proposiciones del Dr, Santa Maria, asociado con Jos Dres Orvafianos, Prieto y
Soriano. (1902)

Dictamen sobre un trabajo de tuberculosis del Dr. Licéaga, asociado de los Dres. Orvaiianos, Prieto
y Soriano. (1902)

Dictamen sobre el trabajo del Dr. Ramirez, asocizdo de Ios Dres. Orvaiianos y Soriano. (1902)
Bictamen sobre trabajos de la Academiz, con los Dres. Terés y Mendizibal. (1903)

Dictamen sobre conservacion de bosques, asociado con el Dr. Sonane. (1904)

Dictamen scbre epidemza de Tifo, con los Dres. Orvafianes y Soriano. (1906)

Dictamen sobre un trabajo def Dr. Manuel L. (1508)

Dictamen sobre una cartilla de Higiene, asociado con los Dres. Ramirez Arc!lano Licéaga,
Momnyaras y Orvafianos. (1911)

DISCURSOS

Discurso o resefia como Secretanio de la Academia de 1891-92. {1892)
Discurse come Presidente de la Academia {1899)
Discurso finebre en !a inhumacién det Dr. Ramirez. (1904)

MEMORIAS A CONCURSOS.

Memoria sobre enfermedad, demicas Premiada. (1891)

Menroria sabre el agua subterrdnea y el Tifo, asociado con el D, Zamaga. (1893}
Memoria sobre el mejor tratamiento del Tifo. (1895)

Cariifla sobre Higiene, (1903)

Memoria sobre la lepra_(1507)
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2.3.2 HOSPITAL “JUAREZ”

El 14 de enerc de 1891, feniendo aproximadamente treinta y tres afios, el
Dr. Ruiz fue nombrado Director del Hospital Juarez, una vez que dejd fa direccion
el Dr. Tobias NoOfiez. Durante su direccién realizé varfas gestiones que
contribuyeron a la mejora de fa Institucién, implicando un doble beneficio tanto
para los ustianos comao para €l personal.

Entre las mejoras que se mencionan se encuentran ios ameglos que logrd
en las calles que circundaban el hospital, consideradas por el propio Dr. Ruiz,
como fuente de problemas higiénicos v de insalubridad al no contar con las
condiciones necesarias para el desagiie de aguas de baiios y cafierias y los
callejones convertidos en verdaderos basureros gue, sin duda, éran focos de
infeccion. Adquirid nuevas extensiones de terreno; ef personal de la sala de
enfermos del sexo masculine fue cambiado por enfermeras; cred [a plaza de
médico de anfiteatro; establecid clases praclicas de pequefa cirugia que eran
ofrecidas por los practicantes a las enfermeras del hospitat 1os domingos. Durante
su gestidn se dio inicioc a la formacidn del Museo de Anatomia-Patolégica,
asimismao, cubrit la plaza de preparador de piezas anatdmicas y conservador dei
mismo museo, dotd de instrumentos y Uiiles a la sala de operaciones y al
anfiteatro; establecid el servicio de desinfeccion de las ropas de los enfermos
contagiosos. En cuanto a la estadistica del hospital, formo una comisién integrada
por los doctores Porfirio Paira y Fernande Zarraga para destacar la importancia de
ta estadistica en el hospital; se realizaron reuniones periddicas para tratar asunios
relacionades con el hospital y propuso la construccion de una sala de observacidn,
anies de abandonar su cargo, €l dia 30 de junio de 1896, al ser asignado en un
nuevo carge de Instruccian.

Siendo director de este hospital, el Dr. Ruiz participd en dos congresos
internacionales, unc de ellos fue el Médico Panamericano, realizado en
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Washington hacia 1893, presentando dos trabajos titwlados “La Higiene de las
Facuitades Psiquicas™ vy “Estadistica del Tifo™.

Su segunda participacion tuvo lugar en e Congreso sobre Higiene,
celebrado en Roma en el afio de 1894, en donde expuso una conferencia sobre
“Enfermedades Endémicas en la Republica Mexicana®, documento que tuvimos la
suerte de localizar en el Colegio de las Vizcainas y que esta redactado
originalmente en ¢l idioma francés “Hygiene Publique. Maladies endémiques que I
on observe dans la Republigue Mexicaine”. Etude fait par M. le Dr. Luis E. Ruiz.

2.3.3 CONSEJO SUPERIOR DE SALUBRIDAD

En 1894, pertenecid al Consejo Superior de Salubridad, constatado en la
lista de los Médicos-Cirujanos legalmente autorizados, residentes en el Distrito
Federal, que presentaron sus titulos en el Consejo Superior de Salubridad con
arreglo a lo previsto en el articulo 225 del Cddigo Sanitario. El ndmero total de
médicos inscritos en dicho Consejo es de 266, aparie de los médicos Veterinarios
y de las Profesoras de Obstetricia.

En éste Consejo ocupd el puesto de vocal, mostrando siempre su
preocupacin por los problemas higiénicos que aquejaban a la capital del pais.
Esto se demuestra en el gran ndmero de publicaciones sobre el tema e incluso en
una obra completa que lleva por titulo “Trafado de Higiene”.

El Consejo de Salubridad se involucra en el ambito de ia educacién al
soficitar al Ministerio de Justicia e Instruccién Piblica que mantenga condiciones
higiénicas adecuadas para la poblacidon estudiantil, asi como fa obligacion para
alumnes que asisten a las instalaciones escolares de ser vacunados a efecto de
evitar enfermedades infecto-contagiosas.
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Su labor médica e indice bibliografico en esta ciencia fue tan importante,
que hoy en dia es reconocido por la Secrefaria de Salud, a través de una
Institucion que lleva su nombre, a2 manera de iributo, ubicada en Avenida
Congreso de la Unién, colonia Del Pargue de la Delegacion Venustiano Carranza.

2.4 INTERVENCION EN EL. TERRENO DE LA POLITICA

El Dr. Luis E. Ruiz, no sdlo se desempefié en el campo de la Medicina
como he venido refiriendo, también incursiond en cargos de eleccién popular, al
ser elegido Regidor en la Capital del Ayuntamiento Constitucionat (actualmente
Distrito Federal), en diciembre de 1894, como consta en docurnentos que se
encuentran en el Archivo Historico del Distrito Federal, documentos de los cuales
no fue posible su reproduceion debido al cuidado y conservacién de ios mismos,
sin embargo, se pueden consultar directamente bajo la referencia: Area de
Ayuntamiento en el volumen 3841 de Regidores, Acta 64, 65, 73, 74.

Durante este periodo formd parte de la Comisién de Instruccion Publica v

fue suplente en fa Comisidn de Rastros perteneciente al cuartel nGmero uno‘,

Electo Concejal (Regidor) en 1804, formé parte, como suplente, de la
Comisién de Bibliotecas y Publicaciones, asi como de la de Limpia de Ciudad en
el cuartel VIIL

£n diciembre 15 de 1907, nuevamente fue electo Concejal, siendo fitular de
ta Comision de Higiene y Limpia en el cuartel VIIi, pero debido a que en el
apartado de observaciones del acta de Regidores se anota: “Los Concejales de
nimero par, electos también por cuatro afios el 15 de Diciembre de 1907, duraran
en su cargo hasta el 31 de Diciembre de 19117, indicacion que aplica a Luis E.
Ruiz, debido a que efectivamente fue electo en la fecha que se estipula aunado a

L]
Es necesario mencionar que anteriormente la Capital se encontraba dividida en cuarteles (lo gue hoy serian
tas Defegaciones), siendo un total de ocho.
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que ocupa el nimero diez en e acta comespondiente que se presenta a

continuacion.
ANOS DE 1908
Cindadanros que comp ef Ay jento de esta Capital, electos popularmente ef 17 de diciembre 4z 1905 y of 15 de
diciembre de 1907, 1 specth
distribucion de Cowisiones y {narteles
Consejales Domicifios Comisiones (Cuartele observaciones
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telégrafos Robles Gil'
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Higiene Momiss, Santa | Morafss y Zapisin
ez y Ruis
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S Niame
9° Concejal Fedro 2° Aduana Vieja Racidn dr cases de 2 {indad Cuartel v
Zapiain nin. 14 Fimentel, Tomel, Tscalinte |  Gorog Cortine
Robles Gif, Gafindo y +illa Orzi
Suplents Zapioin y dz fa Barm
10° Coricejal Dr. Luis E. | 3° de Rovma nim. 14 | Pasens, pargues y fardines i}
Ruts Gorozpe, Zaplan, Omi
Suplente  Michel y Parm
Polina Municpal Mickel y
Farrn
Suplente Zapiain
11° Concefal Lic Lans | 3° (ofon aiim. 34 y} Restro WMorafes Cuarel VF
Riba y Cervantes 36 Saplente Goinzas Fernindes




Suple Offvier
12° Conceal Lic. 6° Joaguin Garria | Reglamento, tniiativa é
Froncisco Montaro Teazbalceta niiw. 93 | formes o
,;w,{gom:.pz,
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E’amﬂn‘ ’
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Alberto H. Offvier Rpbles Gif o Germspe
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Reglamente Pientel Ruiz
Sz
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Masuel Gorozpe
17 Concefol Lic. 29 Tturbide witns. 620
Ignacio Michel y Parma
18° Conceyl Ing. 2* de  Santy
Afberto Robles Gif Domingo wiin. 10
19 Concefal Arg. Donceles nitm. 8
Mouricie M. Campos
207 Conezjaf Fng. Jesis | 4* Refojnim. 4
Gafindo y Vil
21° Costcejof Santiage 9. | 17 de Londres mitm. 4
Sierra
MEXICO, 1* DE ENERD DE 1908 Fuan Bribissca,

Secretanio

Copia de actas da regidoras, 1908, Achive Histirico del Distrito Federal, Regideres, Legago 8, Expedients 735-738.

Purante su gestidon como Regidor entre los afios de 1885 y 1898, tuvo la
iniciativa de cambiar los hombres de las calles de la antigua Colonia Hidaigo, por
el de eminencias médicas de la época, nombres que a la fecha contindan vigentes
en 1o que hoy conocemos como Colonia Boctores en la Delegacién Cuachtémoc
de esta ciudad de México, Distrito Federal. Por otra parte, al Dr. Ruiz también se le
debe la creacion de una Gufa de la Ciudad de México, misma que es referida en la
diversas fuentes bibliogréficas consultadas, pero que desafortunadamente no fue
posible localizarla materialmente en los archivos historicos y Dbibiiotecas

constiltadas.
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Antonio Barbosa en su libro titulado “Maesfros Hustres y lugares donde
reposan” menciona que una de las calies de la Ciudad de México lleva el nombre
de Dr. Luis E. Ruiz haciendo honor a su nombre al igual que una escuela primaria.

2.5 IDEOLOGIA DEL DR. LUIS E. RUIZ, PARTICIPACION EN LOS MEDIOS DE
COMUNICACION IMPRESOS

El sobresaliente Dr. Luis E. Ruiz en su etapa de estudiante incursiona en la
Sociedad Metoddfila Gabino Barreda vy un afio después colabora en el periddico
La Libertad, de donde se desprenden los siguientes trabajos:

2.5.1 SOCIEDAD METODOFILA

Siendo alumno de la Escuela Nacional de Medicina, en 1877, incursiond en
la primera sociedad positivista de México, denominada “Sociedad Metoddfila
Gabino Barreda”, que en colaboracién con miembros de dicha sociedad,
publicaron algunos trabajos en los Anales de la Sociedad Metodéfila.

2.5.2 PERIODICO LA LIBERTAD

Luis E. Ruiz colabord en fa seccion cientifica del pernddico La Liberfad
fundado en 1878 por Telésforo Garcia y Justo Sierra. Pubficacidn partidaria del
régimen de Gonzalez, tuvo una posicion moderadamente conservadora, promovia
la reforma social por cauces ordenados, por la paz y por gl progreso de la
evolucidn gradual y constituia uno de los tres grandes periddicos de los que
dispuso el gobierno federal enfre 1878 y 1910 intitulados La Liberfad, Ef Universal
y El imparcial.

La Liberfad promovia sus intereses financieros con agentes en ¢l
extranjero, no sélo en Paris, también en Londres, Bruselas, Beriin, Polonia y
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Nueva York, es decir, se mostraba favorable al capital extranjero al que
consideraba como indispensable para €l progreso econdmico de México.

“Onienes mds influian en la orientacion ideclogica de La Libertad eran los
miembros activos del consejo editorial y los colaboradores importantes, Telésforo
Garcia, duefio y editor del diario; Justo Sierra, jefe de redaccion, enmtre los
primeros; como colaboradores solian figurar Porfirio Parra, Francisce Cosmes,
Ignacio M. Altamirano, Manuel Gutiérrez Ndjera, Eduordo Garay y Genaro Silva.
Los corresponsales mds importantes eran Ledn Guzmdn y Santiago Sierra
thermano de Justo). En la seccién cientifica colaboraban Porfirio Parra, Manuel
Flores y Luis E. Ruiz. En los asuntos politicos destacaba la colaboracion de Jorge
Hammeken Mexia. Es significativo sefialar la ausencia de fos Hamados “politicos

positivistas” José Yves Limantour y Miguel Macedo » 10

Muchos de los mencionados estaban asociados directa o indirectamente
con la Preparatoria pues, aparte del ortodoxo Parra, encontramos a Luis E. Ruiz, a
Manuel Flores, a Justo Sierra y a Eduvardo Garay. Lo que indica, hasta cierto
punio, la correlacion entre e! curriculo de la Preparatoria y &l contenido ideolégico
de La Liberfad.

Cuando se examina el contenido del periddico La Libertad, .. se
advierte que ni la filosofia de Comte ni la de Spencer constitufan su mensaje
central, aungue se inchiyeran articulos de time positivista como los de Parra,
Flores y Ruiz, y, como en una ocasion un articwlo de Liteé. EX interés principal del
periédico era la ciencia, ln evolucién, y el organismo social. Era mas "Ciencista”
que positivisia, en el sentido estricio de Ia palabra, le inferesaba la aplicacidn det
método cientifico a la psicologia, a la educacién, a las finanzas, a la economia, a
la industria, al derecho y a la poiitica. EI paralelo de intereses de ciencismo y el
positivisma es obvio, pero no por esto debe afirmarse que La Libertad trataba de
divalgar el sistema de Comte o el de Spencer como tales, no puede hacerse de la
Libertad la Revue Occidemtale de México. La posicion del diario mexicano era &l

ciencismo y ro of positivismo ™!

“Ouienes escribian en la seccion cientifica de la Libertad adoptaron como
posicicn fundamemal la mierdependencia de la ciencia, el arie y lo filovofin,
proclamande la validez del método cientifico en el orden fisica, intelectial y
moral. Luis E. Ruiz afirmaba la sucesion logica del conocimiento, que, partiendo
de las matemdticas y pasando por las diversas ciencias llevaba hasta Iz filosoffa.
Jiguicndo a Comte, sentaba la teoria de la correspondencia y la coherencia de lu
verdad: wna aseveracion debia corresponderle al mundo exterior. La verdad era
logica {racional), pues correspondia a la realidad (organismo total} y era

%0 RAAT, William. Op. cif. p. 42.
5T thidem. p. 45.
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coherente consigo misma. La ciencia descubria “hechos” y “tendencias” , el arte
los aprobaba y los organizaba en preceptos y formas imperativas. La Sfilosofia
sintetizaba las verdades de la ciencia y los principios del arte, pues todo esiaba
sujeto a la evolucidn. Tales eran los presupuestos con que la Libertad pretendia
gue se hiciera el estudio y la organizacidn de la sociedad en todos los aspecios,
Sfisicos, intelectuales y morales 3

Luis E. Ruiz y Manuel Flores sostuvieron 1a necesidad social de un sistema
educativo organizado cientificamente, en el que, claro, las materias cientificas
tendrian la mavyor importancia. Con Spencer sefialaban e! caracler utilitario de la
educacion; con Barreda destacaban el papel del método, ya que siguiendo a
Comte, era més necesaria la disciplina que la doctrina y la informacidn. La ciencia
habia nacido con el género humano, habia que extraer de ella las ensefianzas,
que eran fruto de una larga experiencia no apreciada, y llevaras a la educacion
primaria y secundaria para lograr el progreso evolutivo de México.

2.6 COLABORACION EN EL CAMPO EDUCATIVO

La docencia fue una de sus principales actividades en cuanto a cargos
publicos se refiere, pues documentos existentes en los diferentes archivos
consultados para la presente investigacidon asi 1o confirman. Fue profesor de la
Escuela Nacional Preparatoria, de la Escuela Nacional de Medicina, de la Escuela
secundaria para Nifias, de la Escuela Normal de Profesores, de la escuela Normal
de Profesoras; asi mismo, tuvo participacién como regidor de la capital en varios
periodos por eleccidén popular.

2.6.1 ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

El 8 de mayo de 1885, el Dr. Luis E. Ruiz, es propuesto por la Junia
Directiva de la Escuela Nacional Preparaforia para ocupar el cargo de profesor
interino de la clase de Historia Natural, Higiene y Educacion, en sustitucion al Dr.
Manuel Flores, tomando protesta de ley el dia 16 de mayo de 1885,

2 Ibidem. p. 47.
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Obtuvo la plaza de profesor titular de la clase de Higiene y Educacion el 23
de noviembre de 1886, misma a la que renuncia el 6 de enero de 1888, debido a
que en la Escuela Nacional de Medicina impartiria la caledra de Higiene, siendo
aprobada tal solicitud ef 12 del enero de 1888.

Al reorganizarse el plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, en
18986, formd parte de la comisidn gue aprobd dicho plan en su caracter de Director
General de Instruccién Primaria, curticuium gque se convirio en ley el 19 de
diciembre de 1896,

Como recordaremos en 1867, Gabino Barreda, discipulo de Augusto Comte
en Paris, introdujo la doctrina y el método positivistas en el curriculum de [a
Escuela Nacional Preparatoria. Contra la presuncion de los historiadores que se
han ocupado del México de Porfirio Diaz (1876-1810), el positivismo, como gran
sistema ideado por Comte, no alcanzé al rango de filosofia de politica oficial del
régimen, fue, ante todo, una filosofia de fa educacion que se adoptd oficialmente
hasta 1896 en ef Nuevo Plan de Estudios.

Alrededor de 1880, los gobernantes seguidores de la Constitucion de 1857
y los clérigos conservadores que femian a la jegisfacion anticlerical, se unieron
para impugnar el plan positivista de fa Escuela Nacional Preparatoria. Al caior de
la polémica, se ampiid el significado del Posilivismo; se dieron respuestas
emotivas fuera de toda proporcion con la influencia v difusion real de esta doctrina.
En fa vision popular, el positivismo aparecié como una ideologia extranjera ajena a
las tradiciones dei liberalismo, del patriotismo y det catolicismo mexicano,

El primer impacto oficial del positivismo en México, fue propiciado por el
gobierno de Judrez, quien nombré a una comision compuesta por politicos
liberales y cientificos distinguidos para organizar la educacion, entre ellos se
encontraba Gabino Barreda.
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“En I881, Ezequiel Montes, secretario de Justicia e Instruccion Piblica, intemtd
reformar ef plan de estudios que regia en la Escuela Nacional Preparatoria. En
debate piblico contra Justo Sterra y Francisco Bulnes, deploré la forma en que los
positivistas calificaban las mociones de derecho natural y iradicién juridica
mexicana cnando las consideraban meras abstracciones metafisicas. Los
positivistas mexicanos ecran, segin Montes, antipatricticos,  visionarios
incarregibles que consideraban a la historia de México como una comedia de
equivocaciones "

“Los defensores del catolicismo en la educacion se unieron pronte a los liberales
rradicionales y atacaron o la Escucla Nacional Preparaioria por ensefiar
“materialismo” v “ateivmo™. La prensa catdlica llegé a atribuir los suicidios de
algunos micmbros de la Escuela Nacional Preparatoria (entre ellos el del profesor
Salvador Castellot) a la infiuencia maligna y perturbadora del positivismo. El
diario liberal La Repiiblica se hizo eco de estas acusaciones. Los defensores de la
Preparatoria replicaron que el positivismo era un “humilde método”™ gue no
afirmaba ni negaba “verdades teoldgicas M

“Resulta irdnico constatar que lo que mds clamores levanté en los circulos
mexicanos fiue wna de las innovaciones que Barreda hizo al plan de Comte, crando
introdujo ia Iogica de Bain y la de Mill en el curriculim de la Preparatoria. En
1880, el secretario de Justicia e Instruccion Piiblica, Ignacio Mariscal, comunicé a
la Junta Directiva de la Instruccion Piblica que el presidente Gonzdlez, después
de haber revisado los textos de logica, habia decidido sustitwir el de Bain con el
espiritualista v liberal Tiberhien. La decision fue atacada en el Congrese por los
dipmtados “positivistas™ Justo Sierra, Jorge Hammeken Mexia y Pable Mucedo.
Aungue la Junta de Maestros de Ta Escuela Naciongl Preparatoria estuvo a favor
de la J‘ri§ica de Mill, el secretario de Justicia logrd que se usara la de Tiberhien en
18807~

“La Pugna sobre ia ldgica no sélo involucraba nna cuestion sobre fn adopeion
de libras de texto, sino también la del nombramiento de maestros, que durd hasta
el fin de la década. Porfiric Parra defendio el fexto de Bain en La Libertad, en
tamo que los editorialistas de La Repiblica defendieron el de Tiberhien. En 1881,
la Junta de Profesores retird el libro de Tiberhien y José Maria Vigil, sucesor de
Parra en la cdtedra de égica, dip clase ese afio sin texte alguno. Para el afio
siguiente, La Libertad encomiaba las virtudes de las Nociones de logica de Luis E.
Ruiz, muy similar en su comtenido af libro de Mill. Aum cuando los positivisias
aparecieron como victorieses en 1883, el problema del texto de logica no se
resolvic de manera general, y queds al arbitrio de los profesores (..)".°

Pues si bien es cierto que al adoptarse, en 1882 el libro Nociones de Légica
de Luis £. Ruiz, los positivistas se apuntaren un triunfo nominal, también lo es gue

52 Ihidem. p. 32.
* jdem.
55 Ihidem. p. 33.
* Iderm.
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en 1883, la balanza se inclind a los espiritualistas cuando se adoptd el Tratado
Elemental de Filosofia de Paul Janet para ei uso en establecimientos de

ensefnanza.

Al reorganizarse en 1896 el plan de la Escuela Nacional Preparatoria, se
ajustd a la orientacion positivista. Dando a conocer en ese afio, el subsecretario de
Instruccion Publica, Joaquin Baranda, el plan de estudios preparado por Ezequiel
A_Chavez.

“... la comision que aprobd el plan estaba integrada por ¢l propie Baranda, el
Dr. Luis E. Ruiz (entonces director general de Instruccion Primaria), el licenciado
Serrano (direcior de la Escuela Normal de Maestros) y los profesores de la
Escuela Nacional Preparatoria Rafael Angef de ia Pefia y Emilio G. Baz. Ef Plan
de Chdvez se convirtic en ley el 19 de diciembre de 1896. Con esta ley se trataban
de unificar los estudios en la jerarquia de las ciencios ideada por Comte,
desarroliande no sélo la mente sino “todo el organisme” para que el estudianie
lograra una formacién intelectual, moral y corporal; por eso se agregd of plan de
materias la gimnasia y la esgrima .’

El orden de Jos estudios era el siguiente: matematicas, desde la aritmética
hasta el calculo, en la base; después, mecdnica, fisica, guimica, boténica,
zoologia, psicologia, logica y meral. Junto a estas ciencias habia estudios de
lengugje y literatura. Todas la materias se cursaban en cinco afios divididos en
semestres.

El positivismo predominé a partir de entonces en la Escuela Nacional
Preparatoria, y aungue hubo algunas reformas educativas que se alejaban del
sistema (pariicularmenie la de Siema, en 1907), puede decirse que el plan
positivista permanecié sin mayores modificaciones hasta el periodo revolucionario.
A partir de 1896, parecid triunfar el ideal comtiano del servicio a la humanidad por
el estudio de la ciencia y su aplicacion practica.

En 1908, Sierra declard que la Preparatoria tenia como fundamento la
“filosofia positivista®, pues era fa piedra fundamental de ia mentalidad mexicana”,

¥ Ibiden. p. 34.
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ya que su fin era el hombre mismo desde el momento en que proponia su

perfeccionamiento intelectual y moral.

“Otros educadores prominentes destacaron también la importancia de la
Preparaioria. En 1897, Luis E. Ruiz, entonces director general de Instruccion
Pablica decta en una carta al consul brasilefio Manuel Jacimio F. Da Cunha que
en 1876 se habia fundado, bajo la presidencia de Barreda, la sociedad Metodifila,
pero gue amteriormente se habia fundado una nueva escuela preparatoria, de
acuerdo con la flosofla de Comte, y que en esia institucion se habian oforgado
grados v se seguirfan otorgando a guienes formaban la crema de la actual
generacién. La orientacion se habia logrado ™

Sierra y Ruiz sostenian que la Escugla Nacional Preparatoria moldeaban la
mente mexicana bajo los dictados de la orientacion positivista.

2.6.2 ESCUELA NACIONAL SECUNDARIA DE NINAS

En su extensa produccion de obras encontramos et libro titulado Nociones
de Ciencias Fisicas, presentado en su edicién nGmero tres, prologo a cargo de su
colega el Dr. Manuel Flores. )

Esta obra estaba destinada a las alumnas de la Escuela Nacional
Secundaria de Nifas que cursaban 3"y 4° grado de Nociones de Ciencias Fisicas
y Naturales aplicadas a los usos de la vida, de |a cual fue profesor el Dr. Ruiz. Su
nombramiento fue el 22 de febrero 1878, como profesor de las clases de
Horticultura y de Noclones de Ciencias Fisicas y de Historia Nafural aplicadas a
los usos de la vida. Tomad protesta en presencia de la Directora de la escuela, el

dia 2 de marzo del mismo afno en la Escuela Secundaria de Nifias.

El referido fibro plantea el método de ensefanza considerado el mas
adecuado para &l, consistente en seguir los procedimientos para la ciencia a
través del método cientifico, pariendo de “la generalidad decreciente y la

* Ibider. p. 37.
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complicacion creciente, asi como también ir siempre de lo independiente a lo

dependiente”.3®

En Iz presentacion del contenido de esta obra, plantea el modo de ensefar
las nociones, considerando que debera ser en forma de problemas (cuestiones),
pues este método instruye y educa y por ende realiza el fin principal de la
ensefianza, al contrario def método que presenta el conocimiento terminado,
transmitido a través del profesor, en tanto Unicamente atiende at desarrollo de la
memoria, olvidando et progreso de las demas facultades.

“Ya gue cuando se propone un problema, no solo entran en actividad la
memorig para retener los datos, sino también la observacion y lo atencion para
enriguecer lo mds posible nuestro espirvitu; v enseguida la inferencia, yo en su
Jorma de deductiva , haciendo imdispensable uso, ya de la abstraccion, ya de la
generalizacion, etc, o de todas sucesivamente "

“Cuando después de un trabajo mental, mds o menos grande, se Hega & conocer
una fey 6 un fendmeno, este fendmeno & aguelia ley, es tanio mds persistente en la

memoria, cuanta mds elaboracicn ha necesitado por nuestra parie”. “

La estructura de su obra se encuentra dividida primeramente, por una
explicacion del tema que se aborda en cada capitulo e inmediatamente después
se presenta una serie de preguntas que se relacionan al aprendizaje adquirido,
como las siguientes tomadas de manera aleatoria de algunos de los apariados def
citado libro, que presentamos como ejemplo:

Libro 2
5. ¢Cudles son los caracteres de los cometas, acrolitos, estreflas errantes y bélidos?
Significacion practica de estos fenémenos ;Los cometas tienen |uz propia?
8. ¢ Qué datos astrondmicos han servido para el perfeccionamiento de la navegacion?
Libro 3
12. ¢ Por qué no se rompen los vasos de vidrio en donde se vierte un liguido hirviendo, si
previamente se les pone una cuchara 1 otro objeto metélico?

P RUIZ, Luis E. Nociones de Ciencias fisicas. p. 2.
0 -

Ibidem. p. 35.
& fhidem. p. 46.
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18. ;Por qué después de un gran enfriamiento de un lugar de la Tierra las plantas que alli
se encuentran se marchitan y se mueren?
51.4Cudl es la utiidad practica de los imanes?; Para qué sirve el teléfono, cdmo se usa y

en qué se funda?; En qué consiste el fondgrafo?

El contenido del texto contemplaba las materias comrespondientes a las
ciencias, quedando elic de manifiesto en el libro que presenia Luis E. Ruiz, y que
a continuacién se enlista.

Libro 1 Matematicas

Capitulo Il aplicaciones de las nociones matematicas y cuestiones relativas.
Seccidn 3 Mecanica.

Capitulo I. Nociones generales.

Capitlo 1. Estatica.

Capitulo 1IL Hidrostatica.

Capitulo IV. Dinamica.

Capitulo V. Hidrodinamica.

Capitulo Vi. Aplicaciones de las noctones mecanicas y cuestiones refativas,

Libro 2° Cosmografiia.

Capitulo I. Nociones generales.

Capitulo I Astronomia gegmétrica (O fendmenos estaticos).

Capitulo HI Astroromia mecanica (¢ fendmenos mecanicos).

Capitulo IV. Astronomia sideral.

Capitulo V. Teoria cosmogdnica de La Place.

Capitulo VL Apiicaciones de las nociones cosmograficas y cuestiones relativas & ellas.

Libro 3° Fisica.

Capitulo L. Nociones generales.

Capindo II. Pesantez (Barologia).

Capitulo L. Calor (Termologia).

Capitulo V. Acustica.

Capitule V. Luz (optica).

Capinilo V1. Electricidad.

Capitalo V1L Aplicaciones DE las rociones de Fisica y cuestiones relativas.

Libro 4° Quimica.

Capitulo 1. Neciones generales.

Capitulo 1I. Quimica inorganica.

Capintlo IIf.. Cuerpos Simples y compuestos.

Capitulo IV. Quimica organtca

Capitelo V. Aplicaciones de fas nociones de Quimica v cuestiones relativas.
Apéndice de libro cuarto.

Libro 5° Meteorologia.
Capitulo 1. Nociones generales.
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Capitulo H. Meteoros tesmologices

Capitulo HIE. Meteoros agreos.

Capitulo TV. Meteoros acuosos.

Capitulo V. Fendmenos eléctricos.

Capitulo V1. Fendmenos dpticos.

Capitulo VII. Meteorelogia nacional.

Capitulo VIIL. Aplicaciones DE las nociones Meteoroldgicas y cnestiones relativas.
Apéndice del libro quiato.

2,63 COLEGIO DE LA PAZ

En ef afo de 1886 inicia su actividad docente en la escuela de San Ignacio
de Loyola, mejor conocida como el Colegio de las Vizcainas, la cual a
consecuencia de la comiente secularizadora de las Leyes de Reforma, seria

nombrado como Colegio de La Paz., donde se impartian Jos cursos de instruccién

a parvulos, primaria elemental y superior, asi como educacién Secundaria o
Normal, ésta Uitima dirigida exclusivamente a nifias que se enconiraban internas,
asi como a externas que asistian a tomar las clases, siampre acorde con los
avances de los nuevos métodos de enseftanza de ese tiempo.

En esta institucion impartid no dnicamente la catedra de Fisica, como o
sefialan algunas biografias de Luis E. Ruiz, sino también, se encargd de las clases
de Quimica, Historia Natural, Pedagogia tedrica v practica, Ciencias Naturales y
Geografia Universal, eh la Escueta Normal que se encontraba en ka misma
institucion. Esto consta en actas de calificaciones existentes en el colegio que
datan de! afio 1886 y hasta el 29 de julic de 1914, afio en el gque muere el
profesor, por ello en [a obra fitulada <<Los Vascos en México y su Colegio de las
Vizeainas=>> se hace mencion que “tan digno personaje fue por casi quince afios
profesor del Colegio de las Vizcainas”.

Sin embargo, es importante resaltar que durante su larga estancia como
docente en dicha instifucion, hacia el afio 1901, los periddicos fitulados E£f
Universal v EI Progreso, de los dias 19 v 20 de septiembre del afo ya indicado,

A partir de [998 la escuela recuperd su nombre original “Colegio de Sam Tgnacio de Loyels™, dando
continuidad a su misién educativa no solo de pifias, sinc de nifios, de maner privada.
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publicaron una nota en la cual Luis E. Ruiz fue acusado de atentar conira la
decencia y moral de las sefioritas que en dicha institucién recibian formacion.

“Persona que debe estar enterada de lo que pasa en el colegio mencionado, nos
informa que un sefior profesor gue tiene su cargo wna de las clases se permite
hacer narraciones de = = cosas>> gque no debe, pues que con ellas sufre muchisimo
la moral & influye de una manera poderosa en ¢l dnimo de las educandas para que
a su conocimiento Hlegne la consumacion de actos que lastimen ef pudor de nifias
inocentes " (El Popular).

En tanto que el periodico Ef Universal publicaba “(.jse asegura que este
hombre gue ha desempefiade wn emplec tan importante como Director de
Instruccion Pablica no se ocupe en otra cosa, en la cdtedra quie es profesor, en el
Colegio de las Vizeainas, que describe minuciosamente, con los detalles mds
salientes escenas pornogrdficas de mujeres casadas con sus amanies”

“Como se trate de jévenes imocentes, que desconocen el munde, y gue no tienen
otros medios de informarse de estos asuntos que los que les proporciona su Profesor,
disimndan su disgusto en razén de la tolerancia que se¢ tiene con dicho seffor. Esta
tolerancia e5 la que ha comservado 4 Ruiz en las vdtedras de los colegios de
Sefiaritas”
L.a respuesta del Dr. Ruiz no se hizo esperar, por ello en carta que envia a
Don Envique de Q. y Ferrara, integrante de la Junta Directiva del Colegio de la
Paz, se deslinda de tales aclos, exteriorizando lo siguiente (fomado de un
fragmento de la carta) “Hay seres tan miserables que por hacer un mal no se
detienen & calcular las horribles consecuencias de su mala accién”, asi como

dispuesto a acatar la resolucién que se tomara.

Respuesta que fue respaldada por la Directora de [a instifucidn, [a
Secrefaria preparadora, la Prefecta y alumnas, quienes desmintieron tales
acusaciones quedando asentada en un acta gue avalaron con su firma, misma
que se envio al Subsecretario de mstruccion Publica, Don Juste Sierra, a fin de
que tomara fa medida que considerara mas conveniente.

Podria pensarse gue estas acusaciones encuentran su fundamento en la
disputa entre los conservadores que pugnaban por una educacion moralista
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carente de fundamento cientifico, en contra de la posicion ciencista del Dr. Ruiz,
por la que luché a lo Jargo de su vida y aunada a su colaboracion en la seccién
clentifica del periddico La Libertad.

2.6.4 ESCUELAS NORMALES DE LA CAPITAL

No existiendo una institucidén en la ciudad de México encargada de brindar
una verdadera formacién docente v a fin de poder dar inicid a la uniformidad de la
ensefianza se cfed la clase de Pedagogia Pliblica con el objeto de dar a conocer a
ios ayudantes de los profesores de Instruccidn primaria de nifios y nifias en esta
ciudad, nuevos métodos de ensefianza que en paises como Alemania y Estados
Unidos estaban teniendo gran éxito, es decir, se apoyd a los ayudantes de los
profesores. B! Dr. Ruiz intervino oomo' profesor de la ya citada materia,
nombramiento que obtiene el 1 de septiembre de 1880.

A estas clases estaban obligados a concummir, como se menciond, los
ayudantes de las Escuelas Primarias de nifios y niflas a fin de uniformar la
ensefianza, para aceterar el progreso y hacer mas fructifero el aprendizaje.

En su informe scbre el desarrollo y aprovechamiento de esta materia, el
Profesor Ruiz expone que el curso lo dividié en dos secciones una encargada de
los aspectos tedricos en tanto que la ofra, de fos practicos.

La ensefanza tedrica abarcaba temas como educacion (fisica, intelectual y
moral), instruccidn {ectura, escritura, dibujo, geometria, aritmética, nocicnes de
ciencias fisicas y naturales, geografia, historia, gramética, idiomas y derecho
constitucional) y economia de la escuela y medios disciplinarios {comprendia los
concemiente & o que se podria llamar administracion de la escuela, deberes de
los profesores, examenes, estadisticas y premios y castigos). La parte practica se
desting a actividades en instituciones de instruccién (escuela #1, #2, #7 y con los

nifios de fa escueta anexa a ta secundaria).



El Dr. Ruiz se tuvo que enfrentar a la indiferencia de los alumnos, situacion
que se reflejaba en el gran porcentaje de inasistencias, lo que le preccupsd,
solicitando entonces al Director de la escuela #3, Sr. Norefia, expusiera las
razones de tal situacidn, obteniendo como respuesta que la indicacién de
participar y asisfir se habia dado a los alumnos, no obstante, por voluntad de los
estudiantes no se presentaban a clase.

Era tan elevado el niimero de ausencias, que se decidio dirigir una carta al
Ministro de Instruccion Publica en la que informd [o sucedido en la “clase de
Pedagogia”, hecho que ya habia notificado, dada la acentuacion de faitas,
nuevamente e informa para tomar las medidas necesarnas; pues hay que decir
que esta clase era obligatoria, en ella se ensefiaban los nuevos métodos que
posibilitaban un mejor desempeiic docente.

Para emadicar este tipo de actitudes se propuso el establecimiento de
sanciones, consistente en fa aplicacion de multas econdmicas. El importe obtenido
se aplicd en la adquisicion de libros de consulta para la propia clase.

Ruiz sugiere al Ministro de Instruccién Publica no una clase, sino una
“Escuela Nommal® para ofrecer un impulso rapide y poderoso a la instruccion
primaria en la capital de la Repiblica, que en esa época se encontraba en una
situacion poco favorecida y sin contar con maestros adecuados para sus escuelas.

“Ud. muchisimo mejor que yo lo sabe (Secretario de Instruccidn Piblica, Sr.
Joaguin Baranda) v por eso ha iniciado ante el Congreso la creacion de lo
“Escuela Normal”, ajald que tan valiosisima mejora pucda establecerse para
enero proxime, no solo mis pequefios esfuerzos en la clase de Pedagogia, sino la
influencia benéfica y grandiosa de otra Escuela mejore pronto y seguramente la
instruccion del pueblo "%

2 Informe de la Catedm de Pedagogia Piblica. Caja R 6, Fxpediente 1 1. Legajo 24. Archivo Historico de la
SEP.
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Una vez en funciones, la Escuela Normal de Profesores en 1887 y tres afios
después la de profesoras, el Maestro Ruiz coniinud impartiendo clases a los
futuros educadores de la capital.

Impartié el primer curso de Pedagogia a partir del nombramiento emitido el
21 de febrero de 1887, teniendo ¢como remuneracion un total de $1200 anuales. La
toma de protesta en la Escuela Normal la efectud el 25 del mes y afio antes citado.

El 23 de enero de 1890, Ruiz nuevamente impartid las materias de
Horticultura y Jardineria y Nociones de Ciencias Fisicas y Naturales aplicadas a
los usos de la vida. Durante casi cinco afios estuvo a cargo de ellas, presentando
su renuncia el 28 de diciembre de 1894, misma que fue aceptada con fecha 9 de
enero de 1895. La razdn de su separacidn fue la intensa carga de trabajo que
tenia, ya que también se desempefiaba como docente de la materia de Higiene en
la Escuela de Medicina y al mismo tiempo era miembro det Consejo Superior de
Salubridad. Su plaza en aquélla institucién fue ocupada interinamente por el
ingeniero Francisco Garay. '

Posteriormente, el 11 de julic de 1901, se le comisiond para formar un
codigo relativo a la Instruccién Primaria v Nomal, documento que pretendia
expedir la Secretaria, recibiendo $100.00 mensuales como pago a sus servicios.

El Dr. Ruiz, aceptd e! puesto y envic 1a respuesta siguiente al Secretario de
Estado vy del Despacho de Justicia e instruccion Pabfica, en una carta fechada 17
de julio de 1901.

“Parg la consecucion del encargo, que en instruccion pitblica, se tuve d bien
confirmar ruego 4 vd. Atentamente se digne ordenar, si lo juzga convincente, se me
envien las leves, los reglumentos y disposiciones relativas de las Escuelas
Normnales de ésta Capital”

Como respuesta inmediata el Secretario de Estado, le informaba ai Dr. Ruiz
que en los dias sucesivos se le haria entrega de los documentos solicitados para
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el desarrolio de su encargo; es menester mencionar que dicho trabajo no se
localizé en los archivos consuitados para 1a elaboracién del presente trabajo.

Paralelamente, el 16 de julio de 1901, nuevamente fue nombrado Luis E.
Ruiz, profesor interino de la catedra de Pedagogia en la Escuela Normal, en
sustitucién del Dr. Manuet Flores. Clase que impartio hasta el 6 de enero de 1903,
fecha en la que se aprobd su renuncia quedando en su lugar fa sefiora Juvencia
Ramirez de Chavez, cubriendo la plaza de manera interina.

2.6.5 DIRECTOR GENERAL DE INSTRUCCION PRIMARIA

Afios antes de ocupar la Direccién General de Instruccion Primaria, fue
electo por dos ocasiones para ocupar la Vicepresidencia de la Academia de
Profesores. La primera, se dio en la sesién del dia 14 de octubre de 1881,
iniciando su participacién a partir del mes de noviembre y prolongandose hasta la
(ltima sesién del mes de abril de 1882. La segunda ocasion, se presenté en la
sesion del § de abril de 1883 terminando en el mes de septiembre del mismo ano.

En mayo 19 de 1886, se publicd el Decreto con el que se reorganizaria la
instruccion publica, que entre otros asuntos, el articulo 3° establecia la creacion de
la Direccidon General de Instruccion Primaria, “a fin de que ¢ésta se difunda y
atienda con uniformidad, bajo un mismo plan cientifico™. >

Situacién que aprovechd un grupo de amigos y seguidores del Or. Ruiz,
para hacer llegar al Ministro de Instruccién Pdblica, Don Joaquin Baranda, un
documento en ! que revelaban haberse enterado de! cambio en la ensefianza
primaria (unificar la instruccion elemental det Distito Federal y los demas
territorios del pais), recomendando al Sr. Ruiz como la persona adecuada para
ocupar el nuevo cargo, al considerar que éste comulgaba con las ideas y

5 DUBLAN, Adoifo y Adatberto Esteva. Legislacion mexicana. Coleccion completa de disposiciones
legislativas expedidas desde Ia independencia de la Republica Mexicana. p. 174.
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aspiraciones de! Ministro. Destacaban su participacion en el rubro educativo asi
como su desempefio en los Congresos Nacionales de Instruccion Publica
realizados en 1889-1890 y 1880-1891; su participacién en la ley de ensefianza
obligatoria de 1891, su estancia en la Escuefa Normal.

. todos estos poderosos motives nos hacian permanecer enferamente
tranquilos, porqgue lo coracemos a ud y conocemos & nuestro candidato; pero
altimamente han legado a muestros oidos nombres de varios candidatos & tan
importante y pedagdgice puesto, todos muy respetables y muy importantes; pero
todos, sin excepcidn, muy inferiores a nuestro candidato para el eminente puesto
de que se trata (..} Nuestro candidato es el Dr. Luis E. Ruiz gue por los datos que
posee lo creemos enteramente odecuado para esta plaza gue exige tanfo Iy
inteligente concepcion del conjumio, como el minimo cuidade en todos los detalles.
Nuesiro candidato posee armdnicamente las facultades fisicas, intelectuales,
morales (éstas sobre todo) y sociales para esta colosal empresa: salud a toda
prueba, actividad infatigable, clarisima inteligencia y aptitud pedagigica
excepcional; condwcta piiblica y privada irreprochable y maneras y trato social y
pedagdgico en este momento como ninguno, conoce ol personal docente de que se
trata comoe a nadie v tiene sobre él ascendiente intelectual pedagogico y moral,
como ninguno de nuestros personajes".“

Desempefiando el cargo de Regidor, el 30 de Junio de 1896, el Presidente
de ia Repiblica, “en vista de la ilustracion y especiales aptitudes”, nombra Director
General de Instruccidén Primaria en el Distrito v Territorios Federales al Profesor
Ruiz, aungue en los documentos consultados lo presentan como “Director General
de Instruccion”. Toma protesta de ley para este puesto en [a Secretaria de Justicia
e Instruccion Pablica el dia 1 de julio de 1826 y al mismo tiempeo, presenia su
renuncia como Director del Hospital Juarez.

La Direcciéon General de Instruccion Primaria, ving a sustituir al Consejo
Superior de Instruccitn Primaria', siendo el objetivo de la incipiente Direccion

tener a su cargo todas las escuelas primarias del Distrito y territorios federales
cuyos planes de estudio y reglamentos serian uniformados, es decir, tenia por

* Docemento enviado al Ministro de Instruccion Don Joaquin Barsnda, Caja R 6, Expediente 11, Foja 77,
Archive Histdrico de la SEP.

“El Consejo Superior de Instruceidn Primana, fue constituido por !a Ley Reglamentaria de Instruccion
Obligatoria en su articulo 62, "Los asuntos relativos a [a ensefianza primarta de que basta hoy se ha ocupado
la Junta Directora de Instruccion Pablica conforme a la Ley de 15 de mayoe de 1869, quedando a cargo de un
cuerpo especial, denominado Consejo Supenior de Instruceion Pomaria”™
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misién fundir en uno solo maestro-escuela y ensenanza convirtiéndolo en un factor

de excelencia para el progreso social.

Su destitucion como Director General de Instruccion Primaria se presento
cinco afios después, en 1907, sin embargo su intervencion en la educacion
nacional no se vio coarada, ya que formo parte del Consejo Superior de
Educacion Puiblica (que sustituyé a la Junta Directiva de Instuccion Publica en
1901 por ley del 12 de octubre), el Consejo Superior de Educacién tenia un
caracter consultivo, se encargaria no solo de ta educacidn primaria, sino de todos

los grados y tipos de enseflanza
2.6.6 ESCUELA NACIONAL DE MEDICINA

£l Dr. Ruiz inicia su participacién en la Escuela Nacional de Medicina en el
ambito docente desde su etapa de estudiante como preparador de la cétedra de
Higiene Publica dedicandole un total de tres afios sin obtener remuneracion, saivo
fa adquisicion de experiencias, que darian fruto hasta el 28 de agosto 1879,
cuando la Secretaria de esta escuela lo propone para ocupar la plaza de
preparador de !a Catedra de Higiene publica, privada y Meteorologia médica,
propuesta que ratifica el Presidente de la Republica, Porfiio Diaz, el 4 de
septiembre del mismo afio.

Destacado fue su desempefio en la escuela de medicina de la que egreso y
que le valit para que afios mas tarde se le otorgara el nombramiento de Secretario
de ia misma escuela, hecho justificado ampliamente en algunos documentos que
se encuentran en el Archivo Historico de la Escuela, en los que aparece la rubrica
dei Dr. Ruiz correspondientes al afio de 1888.

Por vocacion “Higienista” como bien le han nombrado; en la Escuela de

Medicina impartié esta ciase a alumnos que cursaban el quinto ano de Medicina e
incluso una de sus obras titulada “Higiene” formo parte de los libros de texto de
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dicha institucion; el propdsito de su curso lo manifiesta el Dr. Ruiz, de la siguiente
manera; “Siendo el objeto fundamental de la higiene dotar 4 los que van a ejercer
la medicina, de reglas que practicadas conserven la saiud de cada uno y ia
salubridad pubfica, el curso escolar 6 ensefianza de tan importante materia en la
Escuela N. de Medicina se compondra necesariamente de dos partes (separadas
pero dependientes y enlazadas); una terica y otra practica”.*

En cuanto al aspecto tedrico, plantea que la ensefianza se daria a fraves de
lecciones orales y didlogos, destacando el empleo de los mejores metodos vy los
mas adecuados procedimientos. En lo practico, se harfa uso de los faboratorios, la
ejecucion de ejercicios que pusieran en practica sus conocimientos, visitas a
fabricas, industrias, edificios, obras de desagie, manantiales de agua potable, efc.

En este programa de la materia que impartia el Prof. Ruiz, se puede
percatar su apege a los nuevos métodos de ensefianza; tal es el caso de la
utilizacién del método objetivo, que se manifiesta en la importancia otorgada al
contacto directo con el objeto de estudio, elemento que se observa en este
programa al permitir gue los alumnos experimenten en laboratorios, en la
observacion de instituciones y en las practicas realizadas en el Estado de

Veracruz.

En esta propuesta se manifestaba a favor de tener grupos reducidos, para
el mejor desarrollo y aprovechamiento de los alumnos.

En 1904, el Vocal del Consejo del Instituto Médico Nacional lo nombra Jefe
de la Primera seccion del hstituto, en sustitucion del Dr. José Ramirez guien a su
muerte dej6 la vacante. Ruiz hace la solicitud para ocupar la jefatura ante ei
Consejo, argumentando la existencia del puesto y la necesidad de cubrirlo
rapidamente. Ademdas de cumplir con los requisitos solicitados para ocupar el
cargo. tener como minimo cinco afios de haberse titulado y haber impartido la

% RUIZ, Luis E. Curso de Higiene. Archivo Histérico de fa Escuela Nacional de Medicing. Legajo 195,
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catedra de Historia Natural, requerimientos gue Ruiz cumplia y rebasaba
sobradamente, desde 1877 obtuvo el tiiulo de médico y contaba con 18 afios de
docencia impartiendo la clase de Historia Natural en ia Escuela Normal.

Con estas razones de por medio y satisfaciendo los requisitos para ocupar
la plaza recibe el nombramientc en noviembre de 1904, no obstante, el 5 de
octubre de 1905, solicitd abandonar este empleo debido a que se le comisiond
para visitar varios lugares de los estados de Oaxaca y Veracruz.

Nuevamente ocupa el cargo en el mencionado Instituio et 1 de julio de
19086, solicitando una nueva licencia de un mes, a partir det 20 de septiembre de
1907, en virtud de haber sido nombrado por el sefior Presidente de la Republica,
en comision, para asistir a la reunién de la “Asociacion Americana de Salubridad
Plblica” que se celebraria en Aflantic City, durante los (ftimos dias del mes de
septiembre y principios del mes de octubre, integrandose a sus labores una vez
que concluy dicha reunion.

£n e afic antes aludido, recibid el nombramiento de Jefe de [a seccion
Primera, Profesor de Historia Natural en el Instituto Médico Nacional de la seccion
Instruccion Preparatoria y Profesional, perteneciente a la Escuela de Medicina.

Su actividad docente en este institucion fue constante, solamente la
interrumpe al solicitar una licencia, en abril 21 de 1911, para abandonar la catedra
de Higiene, al ser convocado por la Camara de Diputados para ser representante
de! segundo Colegio Electoral del Distrito Federal.

Su participacion docente confinuaré en ese escenario, porque el dia 15 de

agosto de 1912, fue nombrado Director Intering de la Escuela Nacional de
Medicina, periodo que se prolonga hasta ef 21 de junio de 1913.
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Concluido su interinato el 13 de octubre de 1913 envia al Director de la
Escuela de Medicina una propuesta de Plan de Estudios para la carrera de
Medicina, en el cual plasma su ideal del profesional médico, especificando lo qué
se ha de ensefiar, como se ha de ensefar, el fin que se propone alcanzar y los
medios que se emplearan. En este tenor enmarca ios planes de estudios de cada

una de las carreras profesionales vy la forma en Ja que habtian de ejecutarse.

2.6.7 SOBRE LA UNIVERSIDAD

El Dr. Luis E. Ruiz intervino en todos los niveles educativos y no podia dejar
de lado su participacion en la constitucién de ia nueva Universidad propuesta por
Justo Sierra.

Fue en 1881 cuando Sierra presenta por vez primera su proyecto de
universidad, proyecto que no prosperé en ese momento, teniendo que esperar
hasta 1910 para ver su realizacion. “Sierra habia de coronar sus ideales
educativos con la creacién de la Escuela de Altos Estudios y de la universidad
Nacional de México™, 1a fundacién de la universidad fue motivo de importantes
debates, asi tenermnos al Dr. Ruiz en et primer intento de creacion de la institucion,
que planiea sus ideas y pensamientos en tomo a este proyecto, utilizando ¢omo
medio el periddico La Liberfad en el que hace patente sus dudas sobre el
incipiente proyecto.

En ese primer desplegado del dia 23 de febrero de 1881 menciona las
ventaias de la creacion de la Universidad.

“Esperaba yo que personas competentes hicieran observaciones al magnifico
pensamiento del Sr. Sierra, que hace poco publicé bajo Ia forma de proyecto
“La Universidad Nacional™, pero ya que ha sido frustrada mi esperanza, voy a
tomarme la libertad de iniciar fo que a mi juicio es mas importante en el
proyecto, y formular algunas dudad a mi ilustrado amigo el Sr. Sierra.

En ]Ia Antigua Escuela de Medicina se impartia 1a formacién de Médico Cirujane, Farmacéutico y parteras.
% VAZQUEZ, Josefina Zoraida. "Nacionalismo y educacion en México ™. p. 103,
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La idea fundamental de darle unidod a la ensefianza y awtonomia a o
instruccidn es tan importante como trascendental, y basta anunciarla para percibir
con toda claridad que la realizacidn de tan fecundo pensamiento, suministra sélida
Y duradera base a la fnstruccion Piblica, y le asegura definitivamente un progreso
indefinido e ininterrumpible.

Otro de los pensamientos de alta importancia, es uniformar los esmdios
preparalorios para fodas las carreras y que la base de ellos sea la ciencia. Este
pensamichito ticnde poderosamente a uniformar las opiniones | y en consecnencia
contribiye mds gue ningin otro a consolidar el orden y la paz v a hacer mds
rdpido y seguro el progreso.

Sefiglaré por nltimo, la feliz idea, dz que los que cursen los estudios
Jundamentales sean preferidos (cuando no se necesiten estudios especiales) en ja
provision de empleos. Tiene itan wmarcada tendencia moralicadora este
pensamicnto, que bastaba ese solo hecho, para hacer desemejante proposicion, un
manantial de bienes en la prdctica "

Continuando con la publicacién, Ruiz plantea algunas interrogantes a
puntos que no e quedan del todo claros con relacion al proyecto.

“El art. 2° del proyecto indica las partes componentes de la "Universidad”.
Principia el Sr. Sierra la enumeracion por la Escuela Preparatovia, y me Hama la
atencidn gque deje fisera de esta institucicn o parte de la “Instruccion primaria”,
por lo menos, a lo que en Ia actualidad tiene el gobierno general. Es tanto mds
notable esta circunstanciag, cuanto que es mds notoria que las Escuwelas de
Instruccién Primaria del gobierno, progresan sensiblemente desde la época en gque
el muy ilustrado y progresisia Sr. Lic. Tagle les comunicé un implso poderosisimo

También extrafio que en esa enumeracion no estén comprendidas ni la Escuela
¢ Agricultura, ni la de Artes y Oficios. ¥ a no ser un ofvido mvoluntario, desearta
conocer los fundamentos de esa exclusion.

Desearia yo mayores explicaciones acerca de la base V del Articulo que dice:

El esiatuto dird gué casos y con gué condiciones la ensefianza universitaria
podrd ser gratuita. Esta cuestion a mi fuicio, tiene mucha imporiancia de lo que &
primera vistg parcee, y en tal concepto para emitir mi humilde opinion, deseo
mayores informes.

Siendo de tal manera importante la formacion def profesorado, he visto con
gusto y satisfaccién gque en la base V del articulo 5 dice: gue el profesorado
universitario constifuye una correra facultativa en la cual se ingress por
oposicion, salve las cosas gue determine ef Estatuto y la presente ley. .

Pues bien, deseo una exposicion clara y lo mds terminante posible, tanto acerca
de las aposiciones, como relativa a los casoes de excepcion.

Tales son las observaciones que someio al juicio de mi excelente umigo el Sr.
Sierra, asi como a los demds ilustrados periodisias ",

Alo que el Lic, Justo sierra da contestacion el dia 1 de marzo de 1881:

"Me feliciio de que ia primera persona que se haya ocupado de mi proyecio de
creacion de wna Universidad, con ser tan mieligente, tan ilustrado y 1an perito en
cuestiones de insiruccion piblica, éste de scuerdo cormigo en Ia ideu capital que

:: RUIZ, Luis E. ET proyecto de Universidad del Sr. Lic. Justo Sierra. La Libertad. 23 de febrero de 188]
Idem.



el mencionado proyecto entrafia. ....El fnico que hasta hoy se ha atrevido o
exponer por la prensa sus ideas en el particular, es mi distingwido amigo el sefior.
Ruiz cuyas dudas trataré de desvanecer, explicando o intencién que envielven
algunas cldusulas del proyecio.

La primera dudg del sefior Ruiz puede formularse asi: ;por qué no se han
comprendido en la Universidad las escuelas nacionales de instruccién primaria?
Jpor qué no las escuelas de Agricultura y de Artes y Oficios? Respecto de la
instruccién primaria, me han guiade estas dos razones: primera, es conveniente
empezar a dar entrada en la instruccién primaria a un gobierno direcio de
consejos formados per padres de familia; y segunda, es imposible, realice o no la
idea que acabo de exponer, suprimir la intervencién del Estado en este rame
interesante entre fodos los de la educacién piblica, porgue muchos, y yo entre
eltos, y el sefior Ruiz con nesotros, pensamos que ha llegado el momento de hacer
obligatoria la instruccién primaria.. Ademds , el objeto supremo de la
Universidad es formar hombres instruidos; en la instruccion primaria se trata de
dar bases a la formacién del fituro cindadono, y esto entra en los objefos capitales
del Estado.

Lo Escuela de Agricultura, como la de Artes y Oficios, son escuelas especiales,
que tienen su preparacion dentro de ellas mismas...

E! sefior Ruiz me cuestiona, en segundo lugar, sobre la base V del articulo 6°del
proyecio, que dice: “El esiatuto dird en qué casos y con qué condiciones la
ensefianza universitaria podré ser gratuita.” Pienso que lLx instruccién primaria
que dé el gobicrno debe ser gratuita; pero no creo lo mismo de la instruccion
secundaria o profesional. Seiialar a las inscripciones un precio modico al alcance
de los mds madestos recursos, traerla estas dos ventgjas, en mi concepto:
aumeniar los medios de progreso de los establecimientos universitarios y no
descargar por completo a los padres de esta sacratisima obligacion de consagrar
ung parte de o que ganan a la instruccion de sus hijos. Lo contrario es hasta
inmoral, y el seiior Ruiz sabe como yo a dinde Hega en esta materia ef abandono,
superior a toda ponderacion, de los padres de familia.

La cuestion tercera defl sefior Ruiz se refiere a las vposiciones. Fo no soy
partidario de ellas, y los que crean en sus maravillosos efectos no tienen idea de la
parte practica de la cuestion: pero si crea que es el mefor medio de abrir a los
Jovenes de estudio y gque hayan obtenido sus titulos no sdéle en las escuelos
profesionales, sine en la Normal el camine pora penetrar en el profesorado
cientifico y esperar fa oportunidad en gue puedan ccupar fa plaza de profesores
gctivas.

...Seria para mi una gran satisfaccion que las anteriores lineas hayan modificado
las dudas del sefior Ruiz, y que personas tan compefentes como &l sigan su
ejemplo; para que con fan distinguida cooperacion pueda yo Hlegar a un proyecto
awmtorizado de veras por la ilustracion y la experiencia”.

El Dr. Ruiz interesado por tan brillante proyecto, el dia 25 de marzo
nuevamente publica un articulo en el periédico La Liberfad en la que plantea [a
importancia de las clases de Pedagogia en donde presenta una amplia explicacién
en torno de esta materia esenciai para todo aguel que desea abrazar la docencia:

# SIERRA, Justo, [a edrcacion Nacional. Obras Completas de Justo Sierma tomo VII, p. 69-71.
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“De dos maneras puede demostrarse la inmensa utilidad y necesaria existencia
de las clases de Pedagogin, por medio de un raciocinio correcio y de la
experiencia convenientemente valorizada....

No un articulo de pericdico, sino un libre es absolutamente necesario, para
Hlevar a buen termino lo demostracion completa de tan imporianie gsumio; pero
teniendo que limitarme a lo primero, bosquejaré ambos puntos, indicando solo los
Sundamentos principales, y dejando a cargo de mis amables e inteligentes lectores
el cuidado de efectuar las deducciones con arreglo a los preceptos de ln Légica.

Bosquejaré brevemente ¢l fin de Ensefianza: se propone desarrollar Io mds
posible todas las facultades y al mismo tiempo acumular un caundal de
conocimientos lo mayor que sea dable. Pues bien, para realizar en la prdctica ese
dable ohjefo, no basta saber lo que se intenta nculcar, sino que es de todo punio
indispensable conocer perfectamente ef grado , modo y forma en que ha de hacerse
aquel desarrollo, asi como el orden y forma en que deben inculcarse estos
conocimienitos. ¥ como precisamente suministrar este poderosisimo medio, es el fin
principal, (aungue no el iinica) de la Pedagogia, basta esta senciflay compendiada
exposicion, para convenir en la imperiosa necesidad de la Pedagogin. Oue no
basta saber para saber ensefiar es una cuestion de extremo obvig. Y en efecto,
conociendo purdinente una materia cuandp mds se podrian inculcar los datos gue
la constituyen, dindose por sotfsfechos si el alumno reienia en su memoria cuanio
sobre semejante materia se le hubfera suministrado. De esta manera se obtendria a
io sumo un alumno erudito; pero se estaria muy Igjos de haber conseguido el
desideratum de la ensefianza {puesto gne solo se habian inculeado conocimientos
y no se habian desarrollado todas las faculfades y en consecucncia se habria
conseguido la parte menor del total que debe procurar el educador).

... Limitandose tmicamente o suministrar datos, puede suceder muy bien (cosa
muy frecuente en la practica) que teniendo los datos ni se preocupan del orden en
que se han de inculcar ni menos la forma en que se han de hacer: Io cual indica un
desconocimiento completo de las leyes del espiritu humano, y una ignorancia mas
que grande de las uniformidades del mundo objetivo. Este hace prever, con tada
seguridad, que la falta de éxito serd completa, si con semejante medio s¢ aborda
cuestion tan dificil en un terreno tan arduo.

No obtendrd, o por lo menos, no es probable que obtenga tan mal éxito en tan
magna empresa, ef que la intente provisto de los preceptos de la pedagogia, arte
que reposa solidamente en ires poderosas ciencias: lu biologia, la psicologiay la
socialogia.

En consecuencia, queda a mi juicio demosirado por el razonamiento, la
inconcusa importancia de la pedagogia...”™

Respuesta que presenta Justo Sierra en la que de igual manera rescata ia
importancia de la Pedagogia no stlo como una catedra para la instruccion y
educacién de los futuros educadores del pais, sino de la fundacion de instituciones
adecuadas para ello, como el caso de la Escuela Normal y la de Altos Estudios, la

™ Ruiz Luis, E. Ef proyecto de Universidad del Sr. Licenciade Justo Sierra 1. La Libertad 25 de marzo de
1881.
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cual * no esta destinada solamente a preparar profesores,; su objeto supremo es

hacer sabios”.”

Sin duda, se desprende del esbozo que he intentado presentar, la
_participacion de Luis E. Ruiz en aspectos fundamentales para la futura vida
universitaria. Se perciben en sus notas la importancia que le concede a la
Pedagogia, a la formacion de maestros, a Ja uniformidad de la preparatoria, entre
otros aspectos, sin desconocer la importancia det objetivo de la Universidad.

Este Intercambio de opiniones se siguieron presenfando entre estos dos
educadores, pero dadas la situaciones, éste ambicioso proyecto llega a su
realizacion hasta el afio de 1910, cuando se celebraba el primer centenario de la
independencia de México, evento en el que se dieron cita importantes
personalidades de otras universidades del extranjero, En estas celebraciones del
centenario v en la inauguracion de la Universidad llevada a cabo el 22 de
septiembre, junto con ofros destacados profesores el Prof. Luis E. Ruiz por parte
del Presidente de ja Republica obtuvo un reconocimiento como Doctor ex - oficio.

2.6.8 INTERVENCION EN REFORMAS EDUCATIVAS

La formacién de Luis E. Ruiz como médico, no fue limitante para que tuviera
una importante participacion en el dmbito educativo ya que, como se sefiald, se
vio inmerso de manera muy directa en trabajos que contribuyeron al desarrollo y
uniformidad de la educacion publica en el periodo del Porfiriato, trabajos que se
consideran actualmente como las bases del Sistema Educativo Nacional en
nuestro pais.

Luis E. Ruiz, participd de manera directa en los Congresos Nacionales de
Instruccibn Publica convocados por Joaquin Baranda, Ministro de Justicia e
Instruccion Publica. Eb fin fundamental de dichos eventos académicos era el jograr

7L QIERRA, Justo. Op. cit. 73.
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la uniformidad de la ensefanza primaria elemental guedando plenamente
manifestado en la convocatoria enviada por Baranda a cada uno de los
gobernadores, en la cual hace la solicitud de manera expresa se dignen enviar la
informacion refativa del estado que guarda la instruccion en sus Estados, asi como
el nombramiento de sus representantes en et Congreso.

“Bn casi todos los ramos de la administracion puede reconocerse facilmente que
domina el esplritu de la unidad nacional. Las constituciones locales estan calcadas
sobre la Constitucion Federal, la legislacion Crvil y Penal del Distrito ha side
generalmente adoptada en los Estados de la Nacion y win las leyes y reglamentos
fiscales lo han sido en gran parte. Solo en lo que concierne a la ensefianza oficial
no se ha llegado todavia & esa uniformidad, y esto ha ocasionado necesariamente y
ka de ocasionar graves dificultades & In enseflanza en general y particulares y
notorios perjuicios & los profesores y alumnos "7

ta participacion del Dr. Ruiz no sélo en este Primer Congreso, sino en ef
que le seguirfa se caracteriz6 por sus eminentes intervenciones, exponiendo sus
opiniones a favor 0 en contra de los dictamenes presentados por jas comisiones
encargadas, despertando acaloradas discusiones o en su caso, merecidos
reconocimientos.

Una vez inaugurado el Primer Congreso de instruccidn Publica, el dia 29 de
noviembre de 1889 se reunieron los participantes del Congreso, bajo el mando del
Secretario de instruccion Publica, Joaquin Baranda, se procedio a fa eleccidn de
un Presidente, un Vicepresidente, un Secretario y un Prosecretario.

Por votacion, se conformo la mesa, siendo electos por voto secreto el Lic.
Justo Sierra como Presidente, Vicepresidente Sr. Enrigue Rébsamen, en tanto el
Dr. Luis E. Ruiz representante del Distrito Federal, fue electo Secrefario y
Prosecretario el Sr. Manuel Cervantes Imaz.

72 Aschivo Gener! de la Nacién. Cja 228, Exp. 27, F. 5. 1989,
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Aunado a su eleccion como Secretario del Congreso, € Dr. Ruiz fue
nombrado con anterioridad por el Gobierno de la Capital como representante del
mismo, y formé parte de dos comisiones encargadas de revisar:

A).- Lo relativo a la Escuela para Parvulos, integrada por los Seftores Pedro
Diez Gutiérrez, Alberto Correa, y como Agregado, Aurelio Oviedo. Comision que
emitié un total de 12 conclusiones a las siguientes interrogantes.

. ¢A qué edad ha de comenzarse la Instuccion en las Escuelas de
Parvulos y cuantos afios debe durar?

. ;Cual debe ser ta organizacion y programa de las Escuelas de Parvulos?

. ¢la lectura y la escritura debe o no excluirse de las Escuelas de

Parvulos?

En las resoluciones dadas por los miembros de la Comisién se expreso que la
escuela de parvuios tenia como objetivo promover la educacion tomando en
consideracion que el nifo a partir de los cuatro afios esta en capacidad de
aprovechar sus facultades para su beneficio. La escuela de parvuios se planted
como la fransicién entre el hogar y la escuela primaria ya que ésta Uitima ademas
de educar, instruird; en cambio, la de parvulos seria solamente educativa, a través
de la provocacién de emociones y la experiencia de sanciones, subordinando el
cultivo intelectual a la actividad fisica, es decir “disciplinar el juego”, basandose en
los estudios de Froebel.

Las resoluciones dictaminadas que se presentaron ante los participantes del
Congreso fueron aprobadas, siendo las que a continuacién se enlistan (el nimero
de volos que se presentan fueron tomados del informe que rinde ef Dr. Luis E.
como Secretario del Congreso sobre las resoluciones en tomo de la Escuela de
Parvulos).

1. Los nifios pueden concurrir a la Escuela de Parvulos desde la edad
de cuatro afios hasta los seis afios (aprobado por 19, contra 1)
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10.

11,

Dos afos ha de durar la educacion en la Escuela de Parvulos.
{Aprobado por unanimidad).

Las Escuelas de parvulos se destinan 2 1a educacidn de los nifics,
precisamente entre cuatro y seis afios, en el objeto de favorecer su
desenvolvimiento fisico, intelectual y social. {Aprobado por 13, contra
7

Llas Escuelas de Parvulos deben ser dirigidas por mujeres.
(aprobado por 13, contra )

Cada profesora, en estas escuelas, debe tener a su cargo cuando
mas treinta parvulos. (19 a favor, 1 en contra)

En toda Escuela de Parvulos habra el ndmero necesario de criadas
para atender a los nifios. (19 a favor, 1 en contra)

Los edificios para estas escuelas deben necesariamente satisfacer
todas las condiciones higiénicas y pedagégicas. (19 a favor, 1 en
contra)

Las asignaturas en las Escuelas de Parvulos seran:

8 Juegos Libres y juegos gimnéasticos.

L. Dones de Froebel.

lIl.  Trabajos manuales. .

V.  Conversaciones maternales (cuyos asuntos y motivos seran:
las cosas y fendmenos que rodean al nifio, la cultura de su
lenguaje y su educacién moral).

V. Canto. {Aprobado por unanimidad)

Cstas asignaturas seran para los dos cursos, siendo mayor su

extensidn en el segundo afic. {Aprobado por unanimidad)

£l primer afio escolar sera de lo mejor, las semanas de 5 dias, 4 las
horas diarias de trabajo v 25 minutos la duracidn méaxima de cada
gjercicio. (Aprobado por 14 votos a favor y 6 en contra)

El 2° afio escolar serd de 10 meses, las semanas de cinco dias de
trabajo y veinficinco minutos [a duracion maxima de cada ejercicio.
(Aprobado por 11 voios a favor y 7 en contra)
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12. La lectura vy la escritura no deben formar parte del programa de la
Escuela de Parvulos.

B) Luis E. Ruiz, junto con los Sefiores Genaro Raigosa, Luis Pérez Verdia y como
Agregado, Andrés Oscoy, se encargaron del tema concemiente a la Instruccién
Primaria Superior, presentando un total de cinco conclusiones como respuesta a

las siguientes preguntas:

i, ¢La instruccidn primaria elemental establecida en la fraccion b de la
mencionada ley, (de 1888) es bastante para emprender después los
estudios preparatorios ¢ se necesita integrar dicha instruccidn por
medio de una instruccidén primaria superior que sirva de intermedio
entre la elemental y la preparatoria?

H. ¢Sise admite la necesidad de las escuelas primarias superiores, queé
ensefianza debe darse en ellas y cuantos anos debe durar?

0. ¢Qué medios, procedimientos y sistemas deben emplearse en estas
escuelas? ‘

Las resoluciones presentadas por esta comision y aprobadas por los

participantes de! Congreso son las que se presentan a continuacion:

12 La instruccidn primaria elemental establecida en la fraccion b det articulo cuarto
de fa ley de 23 de mayo de 1888 no es bastante para emprender después los
estudios preparatorios, necesitandose en consecuencia integraria por medio de
una instruccién primaria superior que sirve de intermedio entre fa elemental y la
preparatoria.

23 La ensefanza primaria elemental y superior, comprendera seis afios: cuatro la
glemental y dos [a superior.

32 La asistencia a la escuela superior serd chligatoria cuando menos para los
jévenes que desean pasar a la escuela preparatoria o a las profesionales gue hoy
por hoy no exigen instruccion secundaria.
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4% Habra clases de ingles y francés en las escuelas de emsefianza primaria
superior, aunque no formaran patte de su programa obligatorio, a fin de que
puedan aprender uno 6 ambos idiomas les alumnos que o soliciten.

5% 1a instruccion primaria superior se dard en dos afios, y comprendera las
materias siguientes: instruccion civica, lengua nacional, nociones de ciencias
fisicas y naturales, idem de economia politica y domeéstica, aritmética', nociones
practicas de geometria, idem de geografia, idem de historia general, dibujo,
caligrafia, musica vocal, gimnasia, ejercicios militares, francés e ingles, come
asignaturas voluntarias.

Cabe resaltar que las memorias de este primer Congreso de Instruccion
Puablica de ias cuales da cuenta i Dr, Luis E. Ruiz, obran en original en el Archivo
General de la Nacion, Galeria 5 (Documentacion de la Administracién Publica
1821-1910), caja 236, expediente 3, fojas 157.

Pese a su participacion directa en estas dos comisiones, el nombre det Dr.
Ruiz en las Memoras de dicho congreso lo vemos presente en innumerables
ocasionas, por ello se refoman algunas de las intervenciones, no dejando de
mencionar que para la aprobacién de los dictdmenes emitidos por las comisiones,
primeramente se hacia una exposicién de lo acordado por los miembros de cada
una de ellas, se pasaba por impreso a todos los congresistas, para seguir con un
espacio de discusion, en el que se hacian escuchar los comentarios y volos a
favor o en contra de las propuestas, momentos en los que el Dr. Ruiz manifesto su
apoyo o desaprobacifn, segln fuera &) caso, pero siempre dando fundamento y
explicacién razonable, acorde a la tematica, a sus propias concepciones e
ideologia, expresando su ideal de lo que para él deberfa ser [a educacién. Aportes
que, como se menciond, fueron motivo de debate en los Congresos, algunos de
ellos tomados en consideracion por los congresistas para la elaboracién de las
conclusiones finales y otros rechazados de manera rotunda por no corresponder a
los principios que los demas tenfan sobre lo que deberia ser la educacion y sus
fundamentos.



Una de sus intervenciones se dio, cuando la 17 comisién presentd sus
dictamenes, especificamente en torme al cuestionamiento ";Es posible y
conveniente unformar en toda la Repiblica la ensefianza elemental
obligatoﬁa‘?"?". Ruiz, se manifiesta en contra, toda vez que el cuestionamiento fue
modificado, perdiendo el sentido real. La pregunta se esfructurd de la siguiente
forma: “¢Es posible y conveniente establecer en todo el pais un sistema nacional
de educacién popular bajo los principios ya conquistados por fa ensefianza
primaria de laica, obligatoria y gratuita?”™; el Dr. Ruiz, hizo alusién al uso de los
siguientes términos educacion, instruccion y ensefianza, conceplos claros para él,
manifesté su desacuerdo por el cambio del termino “elemental”, por el de “popular”
“considera que modificaron el sentido, refiriéndose al objeto y no al medio que es
fo que pretende el cuestionario, es decir, popular se refiere a los que van a ser
ensefiados, mientras que la palabra elemental se refiere a los conocimientos
elementales que se deben dar’™®; de igual forma planted su desacuerdo en cuanto
al uso del término Sistema Nacional, por considerar gue no existe otro sisterna
mas que el concemniente ai sistema mutuo, mixto, individual ,etc; sumando a sus
criticas la falta de precision al aspecto modular de la pregunta, uniformidad en la
educacion. Sus apreciaciones no fueron tomadas en consideracion para la
resolucién final, que quedo de la manera siguiente: “La uniformidad en ia
educacion nacional consistiria en [a ensefianza obligatoria, gratuita y laica y bajo
un sistema nacional de educacion popular”.”™

En cuanto a la edutacién elemental, en una de las intervenciones el Dr.
Ruiz, propone que fa uniformidad en este nivel consistia en los conocimientos
elementales que se han de dar a todos los educandos y no propiamente e método
que se ha de aplicar para ello, se manifiesta a favor de la educacion obligatoria,
gratuita y laica en todo el pais.

 CARPY Navarro, Clam Ysabel. Los Congresos Nacionales de Instruccion Publica de 1389-90 y 1890-D1.
Debates y resoluciones. p. 69,

® Ihides. p. 70.

™ Citado en fhidem, Debates del Congreso Nacional de Instruccion Peblica. p. 76.

 tbidem. p. 79.
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Una vez mas intervino el Dr. Ruiz, cuando ja 12 comisidn dio respuesta a la
pregunta lll, del cuestionario de instruccion primaria que cuestionaba: “La
instruccion elemental establecida en la fraccion B de la propia ley liena todas las
exigencias de la instruccion primaria obligatoria?¢ Deben suprimirse materias o

agregarse?.”’

Intervencion en la que plantea su firme conviccion de que las nociones
cientificas deben ser la base de toda educacion, argumento principal, para
proponer ia ensefianza de fas nociones de ciencias fisicas y naturales. “Solo el
conocimiento de los hechos que nos rodean constantemente, nos dan la base
s6lida y fundamental para todas las actividades de la vida.... Por consiguiente, la
base de todo programa debe ser las nociones cientificas elementales y

practicas”.”®

Sobre el asunto de las materias que conformarian el curriculum de las
escuelas primarias plantea su desacuerdo por separar fa moral practica de fa
instruccion civica; ta geometria de las nociones de ciencias fisicas y naturales; en
tanto, a la geografia se le deberia incluir en el programa de nociones cientificas y
a la historia patria en el de instruccion civica; tomande sus principios pedagdgicos
sugiere que todo conocimiento debe de iniciar de lo concreto a lo abstracto, de fal
manera gue el alumno asimile los conocimientos.

En cuanto al contenido especifico de cada materia, fas opiniones del Dr.
Ruiz no se hicieron esperar, una de ellas versaba sobre las modificaciones que
consideraba pertinentes en torno a la distribucidn de las materias de Lecciones de
cosas para el 1° y 2° grado, en tanto Nociones de ciencias fisicas y naturales para
los de 3° y 4°. La gimnasia y el canto, proponia Ruiz, no establecer un horario por
ser unicamente medios disciplinarios; Para la geomefria y aritmética el mejor
mado de ensefar seria a ravés de problemas concretos; en cuanfo a [a geografia

77 Ibidem. p. 8.
7 thidem. p. BB,
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se manifestaba en contra de mezclarla con las nociones cosmograficas y

geométricas.

Sobre las escuelas rurales, las opiniones del Dr. Ruiz, se hicieron escuchar,
manifestando su acuerdo, salvo algunas precisiones de orden, de verbos y
preposiciones, como el caso de “se recomendara” por *debe crearse”,

“Se recomendard la creacicn de una escuela mixta cueando menos, en los
puehlos pequefios, haciendas y rancherias que teniendo una poblacion menor de
100 habitantes y mayor de 200 p diste dos kilometros de algin pueblo 6 cindad en

ar W

donde existan planteles de educacion Primaria’.

“7% La erganizacicn de los escuelas, su inspeccion y vigilancia, las condiciones
de su local, mueblaje. métodos v programas, serdn en lo posible los aceptados
para las escuelas obligatoria de la Repiblica, pero se adopiard, de preferencia el
sistema ciclica™™

Cinco afos; consideraba Ruiz, ef periodo adecuado de los estudios de las

escuelas rurales.

A las propuestas emitidas por la cuarta comisidn, encargada de las
escuelas de adultos, Ruiz fue uno de los primeros en emitir sus opiniones en torno
de las 21 proposiciones dadas por esta comision, sugerencias y observaciones
que desencadenaron importantes debates, entre los temas que toca son las
materias que estructurarian el currictlum de la escuela de adultos, sus
desacuerdos se centran en las concepciones acerca de higiene, concebida por 108
miembros de la comision como una ciencia, en tanto Ruiz fa percibe ¢omo un arte
que se propone preservar la saiud del individuo; se sumo a la idea de que las
escuelas para aduitos no fueran mixtas, se manifestd a favor de agregar a los
estudios de moral los correspondientes a urbanidad, propuestas que fueron
debatidas.

™ fhidem. 117.

R tdem.
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En su intervencion se resalta la importancia que tiene para Ruiz, [a
utilizacién de un lenguaje adecuado en educacién, tal fue el caso al debatir que
analisis y sintesis son procedimientos y no meiodos.

Liama "Método, en general, al conjunto de medios para Hegar a un fin; la
manera de realizar 6 praciicar cada uno de estos medios, es lo que llamamos
procedimienios; y & Ta asociacion de estos métodos y procedimientos es lo que

flamamos sistema”.?’

En cuanto Ruiz dio lectura a los resultados vy conclusiones a que liegaron
los miembros de su comision, encargada de fa escuela de instruccién primaria
superior, considerada para ofrecer a los alumnos la complementariedad de los
conccimientos de la instruccion primaria elemental y la preparacion para ingresar a
los de nivel preparatoria, Enrigue Rébsamen tomé la palabra manifestandc su
desacuerdo, que se tomé en una frifulca de indofe personal, uno de los puntos de
discusidn fue acerca de la concepcidn de Pedagogia ¢ ciencia ¢ arte?. Debate que
hasta nuesiros dias sigue vigente, en ese momento Rébsamen decia lo siguiente:
“Respecto de si la pedagogia es ciencia 6 arte, yo no discutiré este punto, porque
seria perder el iempo, tal cuestién, no nos daria ninguna luz sobre el asunto; pero
nada mas diré al Sr. Ruiz, que todos los pedagogos alemanes, sin excepcion
alguna, opinan porque la pedagogia es ciencia, y de igual parecer son todas las
autoridades francesas.”® A lo que el representante del Disirito Federal
respondid, lamentando no estar de acuerde con lo que otros pensaran, sabiendo
de antemano que &l tenia su verdad.

Con cada una de las intervenciones de los participantes en éste primer
Congreso de insfruccidon Poblica se sentaron las bases de nuestro sistema
educativo actual, que hizo posible a educacion kaica, grafuita y obligatoria, tarea
dificil, que no era posible agotar en una sola reunidn, y al quedar una serie de

¥ Ihidem. p.133.
£ thidem. p, 145,
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preguntas sin dar respuesta se acordé convocar a un Segundo Congreso en el
cual se daria respuesta a las interrogantes no contestadas en este primer
encuentro, por falta de tiempo e integrando cuestionamientos de nivel preparatorio

¥ supetior.

En cuanto al Segundo Congreso de instruccién Pablica convocado por
Joaquin Baranda Secretario de Instruccion Pablica, realizado en la capital de la
Repiiblica del 1° de diciembre de 1890 al 28 de febrero de 1891, se reunieron
importantes personajes que de alguna u otra forma estaban inmersos en €l campo
educativo, muchos de ellos con el antecedente de haber participade en el primero,
como es le caso del Dr. Luis E. Ruiz.

El Dr. Ruiz representd al Estade de México, fue electo primer secretaric de
este Segundo Congreso el dia 29 de noviembre de 1390, presentd sus opiniones
que no quedaron exentas de criticas y/o reconocimientos, despertandose
interesantes debates; Formd parte de las comisiones encargadas de la Estudios
Preparatorios y profesionales (Medicina).

A} Instruccién preparatoria.

Debido a la relevancia del tema se integraron los miembros de dos
Comisiones, estando presentes los Sefiores: Porfiric Parra (Presidente), Luis E.
Ruiz (Vicepresidente), Rosendo Pineda, Alberto Lombardo, Miguel Schulz,
Francisco Gonzalez Flores, Ramdn Manterola, Emilio Baz, Rafael Aguilar
(Secretario), Manuel Flores (Refator), Agregados M. Macedo, M. Contreras, L.
Salazar, M. Flores y A, Garay.

La comisidn inicio fa fundamentacion de su dictamen especificando que ta
Escuela Preparatoria deberia tener un doble caracter, ser educativa ademas de
instructiva, y por ofra parte deberia ser preparatoria tante para el gjercicio de
determinada profesién como para preparar a los jdvenes a una vida social.
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a) La naturaleza, duracién y orden de la Instruccién Preparatoria. Edad en que

debe comenzarse.

.
V.

¢ Debe ser uniforme en toda 1a Republica?

¢ Cuantos afios debe durar la instruccion preparatoria?

¢ A qué edad puede emprenderse?

¢Es conveniente comenzar la instruccion por la matematicas tal como
hoy se practica en la escuela nacional preparatoria, o debe comenzar
por los idiomas u otra diversa clase de conocimiento?

¢La logica debe coronar los estudios preparatorios, o debe ser la clave
para comenzarfos?

b) uniformidad de estudios preparatorios.

i,

Vi

&La instruccién preparatoria debe ser uniforme para todas las carreras,
o debe haber un programa especial para cada una de ellas?

¢Si se hace uniforme, los diversos ramos que la constituyen debera
conservar la misma extensidon que hoy fiene en la escuela nacional
preparatoria, o deben hacerse 10s cursos més elementales?

¢S deben hacerse cursos mas elementales, sera conveniente para
conseguirlo reunir en uno solo los cursos de asignaturas andlogas?
¢Caso de no seguirse un programa especiat para cada carrera debera
adoptarse al menos un programa para las carreras literarias y otro para
tas cientificas, tal como se practica como en algunas escuelas
extranjeras?

&SI se acepta esta Gitima division, cual debe ser el programa de los
estudios preparatorios cientificos, y cuéi et de los estudios preparatorios
literarios?

¢En cualquiera de los casos consultados en las fracciones anteriores,
son aceptables los estudios preparatorios en la forma que hoy se hacen
en la escuela nacional preparatoria y que se insertan a continuacién?
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Las resolucicnes que emitid este grupo de maestos en torno a los temas de

este nivel fueron las siguientes:

19 La ensefianza Preparatoria debe ser uniforme para todas las carreras

2% Debe ser uniforme en toda la Reptblica

32 Debe durar seis afios.

4? Debe comenzar por fas maiematicas

5% Debe concluir por la légica, consistenle esta en la sistematizacion de los

métodos cientificos, con entera exclusion de todo concepto teoldgico o metafisico.

62 Puede iniciar a 10s doce afos de edad.

7% Los ramos que la constituyen, deberdn conservar la misma exiensién que hoy

tienen en la escuela nacional preparatoria.

8% En un solo programa puede caber la preparacion cientifica y la literatura de los

alumnos.

97 El programa de estudios y ejercicios debera ser el siguiente;
1° afio.- Aritmética y Algebra, seis horas por semana, primer curso de Francés, fres
horas; ejercicios practicos de lecfura superior, fres horas; dibujo, tres horas; canto,
fres horas; ejercicios militares, tres horas; Conferencias sobre temas de Higiene,
Moral préctica y Civismo.
2" afio- Geometria Plana y en el Espacio; Trigonomefria Rectifinea, seis horas;
Segundo curse de Frances, tres horas; Ejercicios practicos de Declamacion y
Reminlscencia, tres horas; Dibujo, tres horas; Ejercicios Militares, tres horas;
Conferencias loonograficas sobre clencias fisicas y naturales, tres horas.,
3° afio.- Geometria Analitica de dos dimensiones y Nociones fundamentales de
cateulo infinitesimal, tres horas; Cosmografia precedida de elementos de mecanica,
tres horas; Primer curso de ingles, tres horas; primer curso de gramdtica espafola,
tres horas; Dibujo, tres horas; Raices griegas y latinas, tres horas; ejercicios
gimnasticos, tres horas; Conferencias iconograficas sobre viajes celebres, grandes
inventos y descubrimientos itites.
4° afio.- Fisica, seis horas; Academias practicas de fisica y meleorologia, tres horas;
Geografia general y elementos de geologia, meteorologia y climatologia, tres horas;
Segundo curso de ingles, tres horas; Segundo de gramatica espafiola, tres horas;
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Ejercicios gimnasticos, tres horas; Conferencias iconograficas sobre historia de las
ciencias y de la industria.

5° afio.- Quimica y nociones de mineralogia, seis horas; Geografia patria, tres horas;
Historia general, seis horas; Literatura general y perceptiva, tres hosas; Dibujo, tres
horas; Manejo de armas, fres horas; Conferencias iconograficas sobre historta de la
civilizacién , tres horas.

§° - Ciencias Biolégicas, seis horas; Psicologia, Logica y Moral, seis horas; Historia
americana y patria, tres horas; Literatura espafiola y patria, tres horas; Manejo de
armas, tres horas; Conferencia sobre Sociclogia, tres horas. .
Cursos facultativos: Griego, latin, aleman, italiano, dos afios cada uno

10 Los alumnos que justifiguen haber sido examinados y aprobados de las
materias de enseflanza obligatoria de las escuelas preparatorias, recibiran un
diploma que llevard el nombre gue acuerde Iz autoridad respectiva.

B).- En la Comision encargada de la Instruccion Profesional, en el rubro de
Estudios de Medicina, también participo Luis E, Ruiz, a lado de Manuel Flores
{Presidente), Pedro Diez Gutiérrez, Ramén Manterola, Porfiio Parra {Refator),
agregados, M. Barreiro, 8. E. Sosa y A. Garay.

Entre las participaciones de Ruiz, podemos mencicnar cuando se
manifiesta en contra de la utilizacién del término "métado pedagégico™ que Ja 12
comision encargada de la ensefianza elemental obligatoria acufiaba. Ruiz
concebia la existencia de un solo método, “el método en abstracto, es Unico,
signdo un principio abstracto emanado de [a ciencia y constituido esenciaimente
por la asociacion de la induccién con la deduccion; en consesuencia, en todos sus
aspectos no pierde la unidad... las necesidades del progreso social, muchas
veces, nos hacen imitar el punto de aplicacién y entonces unimos una palabra
para calificar el método; pero no por esto deja de ser, método: por eso llamamos
Metodos Pedagogico o Método historico o didactico, pero en todos estos casos
tiene que ser método”

& Ihidem, p. 197,
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Al igual que lo establece en su Tratado de Pedagogia, el Dr. Ruiz concibe
sdlo dos métodos para la ensefanza, el objelivo y e subjetivo, por ende su
diferencia y desacuerdo con los miembros de ia comision que proponian cuatro: el

didactico, inductivo, objetivo y subjetivo.

GComentario y sugerencia que tante por los miembros de fa comision, como
de otros participantes en el congreso, se opusieron a esta concepcién y
sugerencia, argumentado que el método pedagbgico al hacerse de cargo de
ordenar fos conocimientos, no sélo se aplica el método inductivo y deductivo, sino
también el analitico y sintético; es decir, la comisién manifiesta su desavenencia
sobre que sea unico el métedo logico, ya gque existen diversos, entre elflos el
pedagdgico que se encarga de la exposicién y fransmisidn de los conocimientos.

Al ser castigado el Métedo o sistema lancasteriano por los integrantes de [a
comigion, e Dr. Ruiz en sintonfa con el Dr. Manuel Flores, manifestaron y
expusieron los aspecios positivos que tuvo la aplicacién del sistema fancasteriano
para e desarmollo, al buscar y dar alternativas para resolver fa problemética de
escasez de maestros y 1a elevada canfidad de alumnos, rescatando su vaior en el
momento  histérico en que se uiilizd, reconociendo sus inconvenientes vy
limitaciones, aludiendo que en si mismo no es malo, sino por el sistema educativo
que privaba en esos tiempos

Las replicas en contra, no se hicieron esperar, fanto de los miembros de la
comision, como de otros participantes, tal fue el caso de Manuel Cetvantes imaz y
Ramén Manterofa.

Ante la proposicion que dictaminaba “El sistema Lancasteriano ¢ método

mutuo de organizacién, debe desterrarse de nuestras escuelas piblicas por ser
deficientes en ia instruccion y porque no permite atender al fin educativo de la
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ensefanza “®*, el Dr. Ruiz solicitd, se anulard la pare relativa a “porque no
permite”, sugerencia que fue aceptada y sumada a la resolucién final.

Esia misma comisidn encargada de la educacidén primaria elemental,
dictaming fa necesidad de clasificar a los alumnos en grupos homogéneos, es
decir, se procuraria gue los nifios contaran con un mismo nivet de conocimientos y
desarrolfo intelectual para formar parte de un grupo, pero “En casos dudosos se
consideraran como ramos decisivos la tengua nacional y el calculo aritmético, en
la forma y con los caracteres indicados en el programa™®; ante esta proposicion,
Luis E. Ruiz, solicité eliminar {a parie final de ja propuesta “en la forma y con los
caracteres indicados en e programa”, al considerar gue este tipo de observacion
estd de mas. Mencionada correccion fue aceptada y aprobada por los miembros
del congreso.

Ante la sexta propuesta emitida por la comisién antes citada, que decia: “En
la escuela de varios maestros, cada uno tendra su salon apropiado 4 la ensefianza
que tenga que darse en é"*%, se suscitaron grandes discusiones, modificandose
su redaccion acorde a las propuestas de Ruiz ¥ de Miguel Schuitz, de tal suerte
que fue aceptada, quedando de la siguiente forma; “En la escuela de varios
maestros, cada uno tendrd un salon adecuado & las labores de su respectivo

curso™.?’

Ruiz, junto con Luis Pérez Verdia solicitaron fa eliminacién de la proposicién
numero siete, sugerencia que en esta ocasién no fue tomada en consideracion,
siendo aprobada la propuesta de: “Queda prescripia en las capitales y grandes

centros poblacion, la escuela de un solo maestro™®®

¢ thidem. p. 203.
82 fbidem. p. 197.
¥ Idem.
¥ [biden. p. 205,
* Ide.
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Ruiz solicitd eliminar el termino de “monitores” al considerarlo como un
término caduco, al haber sido desterrado el Sisiema Lancasteriano de las
escuelas del pais, propuesta que fue debatida por Enrigue Rébsamen y que no
aprobaron los congresistas.

Ante el cuestionamiento de ios materiales indispensables para los alumnos,
como para los maestros, el Dr. Ruiz manifesté su desacuerdo por la utilizacion de
letras movibles, por considerar de mayor valor el desamollo propio del nifio, a
través de ejercicios practicos que propician el desarrolio del conocimiento analitico
dei aprendizaje de 1a lecto-escritura, que en su Tratado Elemental de Pedagogia
presenta mas especificamente, indicando e! inicio por el conocimiento de fas
palabras, las silabas y culminar con las letras.

De los materiales que se enlistaban para los laboratorios, Ruiz planted la
fatta de un elemento en la lista “el fierro”, recordemos que en la propuesta decia:
“8° Un termémetro, una lampara de alcohol, algunas probetas y frascos de vidrio
de distinto didmetro, acide suifirico, agua de cal, tornasol, azufre, zinc, cloruro de

potasio, peréxido de manganeso”.®®

Por sugerencia y opinién de los médicos Manuel Flores v Luis E. Ruiz, las
proposiciones X y X, fueron modificadas y aprobadas, quedando de la siguiente
manara;

“X. Para la admisién de los alumnos es requisito indispensable el gue estén
vacunados. Los directores cuidaran de la revacunacion en las casos necesarios.

Xl Siempre que el profesor sospecha la existencia de alguna enfermedad en un
nifio, exigird el certificado de facultativo en que se pruebe gue no le perjudican los
trabajos escolares & que no hay peligro de contagio en la escuela seglin el

caso”.®

 thiden. p. 212.
* Ibidem. p. 220,
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En cuanto al tema concemiente a los libros de texto Ruiz intervino, una vez

que se presentd la segunda proposicién relacionada con los libros de lectura, de .-

igual forma hizo escuchar su opinibn cuando se presentd lo concemienie a los
auxiliares de los maestros (guias metodoiégicas), al igual que del Boletin Oficial de
instruccién Pablica, tendiente a propagar los métodos y doctinas pedagdgicas.

Ruiz, en compafia con oiros participantes en el Congreso, se manifestaron
en contra de las proposiciones emitidas por la Comisitn encargada de Titulos,
aspecto que desatd verdaderos debates, entre los que apoyaban las resoluciones
y los que no, algunos retomaban fa ley coma argumento, segun su pasicion hacian
grandes interpretaciones e interesantes discursos.

Los comentarios v aclaraciones que surgieron de parte de Luis E. Ruiz
dirigidas a la cuarta comision que se encargaria de fas Escuelas Normales, se da
en el momento de solicitar una aclaracién en torno a [a uniformidad de éste nivel
educativo, fa propuesta original era: "I\. tas Escuelas Normales dela Repiblica
deben tener la mas amplia libertad de experimentacion, en cuestiongs de
programas detallados, métodos, procedimientes y textos; pero seran uniformes, en
ciianio a los puntos siguientes.

A.- Las escuelas Normaies deben formar dos clases de profesores: de Instruccion
primaria elemental y de Instruccion primaria superior.

B.- El plan de estudios de las Escuelas Normales de varones debe comprender,
cuando menos, ..."%" proptiesta que fue modificada , al no corresponder con el
ideal de uniformidad existente en [os niveles de instruccidén primaria elemental y
superior; El primer parrafc de esta propuesta fue reformada y dividida en dos
partes, una que manifestaba la uniformidad de las escuelas normales cada una de
las entidades federativas que constituyen al territorio nacional, en tanto la segunda
parte indica que los ptanes de estudios de estas escuelas “comprendera, tanto las
materias preparatorias, como los estudios profesionales indispensables, para que

N Thidem. p. 269.
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los maestros normalistas pongan en practica las resoluciones concernientes 2 la
uniformidad de ia ensefianza prima\ria”.’;2

De esta manera se presenta cada una de las intervenciones que el Dr. Luis
E. Ruiz hizo en los Congresos de Instruccidn Pdblica, participaciones en las gue
destacan sus ideales educativos, que contribuyeron a la conformacion de la
educacion modema en México, dejando' atras los métodos pedagégicos antiguos
que desarroflaban alguras de las facultades del individuo y que entonces se
empezaba hablar de una educacion gue se encargaria de desarrollar cada una de
las facultades del individuo en su aspecto intelecmal, fisico y maral, preceptos gue
se plasman en los planes y programas de las escuelas de los distinfos niveles de

instruccion.

En ambos Congresos de nstruccion Pablica como se dijo anteriormente, el
Dr. Ruiz fungié como Secrefario, por ello, af término de cada uno rindid un informe
presentando las conclusiones de cuestiones previamente acordadas, pero lo mas
importante es, sin duda, la aportacién que Ruiz hizo en las comisiones al dar sus
opiniones sobre educacion, opiniones que se consideran en el Sistema Educativo
que rige en el México actual.

Otra de las importantes aportaciones del Dr. Ruiz a la educacion fue la que
dictd el primero de julio de 1898, al crearse la Direccion General de Instruccion
Primaria y al coincidir su nombramiento como Director de 1a misma en el Distrito y
Territorios Federales, al resaltar lo indispensable que resulta Ja intervencion del
médico en el ambito escolar. Consideraba gue la Higiene escolar era de gran
trascendencia ya “que el verdadero papel de la escuela es convertir al nifio en
hombre, y para esto, el factor mas importanie, es cuidar escrupulosamente la

higiene escolar”.*®

2 thidem. p. 273
* RUTZ, Luis E. fnspeccion médicas en las escuelas primarias. Gaceta Medica de la Academia Naciona! de
Medicina de México. p. 568,
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Para realizar {al labor e profesionai adecuado era el médico, cuyo papel en
el ambito escolar “es evitar la transmigion de los males contagiosos, impidiendo
asi fa enfermedad y la muerte, vigila el medio escolar para neulralizar el nefasto
flujo de circunstancias antihigiénicas, cuida de que las malas aptitudes no
perjudiquen el buen desarrollo del sistema huesosos, es ef guardian alerta de los
ejercicios, fisicos que mejor llamariamos higiénicos”.%*

Otro frascendente aporte a la educacién sin duda alguna lo constituye su
obra creada hacia 1900 fitulada Trafado Elemental de Pedagogia, escrita con
motive del Certamen Internacionat en Paris, lugar en donde se presentarian las
doctrinas pedagdgicas y los métodos de ensefanza aplicados en la Escuela
Primaria Oficial en el Distrite y Territorios Federales, ademas de perseguir el
propésito de encaminar a la ensefianza, modificarla y unifomar el sistema
docente.

Durante algan tiempo fa obra fue uiilizada como herramienta fundamental
en la formacion docente en la Escuela de Educadoras, Para abordar la relevancia
de este libro en el siguiente capitulo pretendemos hacer un analisis de la misma.

Considerables fueron los escenarios en los cuales Luis E. Ruiz aplicd sus
conocimientos como médico, como politico, pero también como educador. Todo
esto lo convierte en un personaje sobresaliente cuya obfa educativa debe ser
motivo de estudio y analisis de los estudiosos de la educacion, pues marcan una
época importante en [a historia de la educacion en México, sus aportaciones junto
con ofros RO menos importanies educadores como: Joaquin Baranda, Ignacio
Manuel Altamirano, Justo Sierra, Manue! Flores, Enrique Rébsamen, efc.,
constituyen parte medutar en ia construccion de la educacion que tenemos hoy en
dia, al participar en proyecios tales como el de la creacion de la escuela Normal
de Profesores en esta capital, su paricipacion en los Congresos de Instruccién

™ thidem. p. 569,
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Puablica, como Director de la Escuela Nacional de Medicina, como regidor de la
capifal, entre otros.

107



CAPITULO 1.

LA PEDAGOGIA DEL DR. LUIS E. RUIZ.

3.1 ANALISIS DEL TRATADO ELEMENTAL DE PEDAGOGIA,

Las tematicas abordadas y publicadas por el Doctor Luis E. Ruiz, en
materia medica son considerables y variadas, como refiero en el capitulo
precedente, destacando en especial la concerniente a higiene, sin embargo y
aungue medico de profesion, su obra fraspasa este campo y se ubica en el ambito
de la educacibn en donde destaca por sus oportunas infervenciones en
acontecimientos que permitieron el desarrollo de lo que es nuesho sistema
educativo. Dentro de ellas encontramos su obra méxima denominada Trafado
Etemental de Pedagogia escrita en 1900, producida a consecuencia del certamen
internacional a lievarse a cabo en el mismo afio en Paris, en el que se pretendia
presentar "las doclrinas pedagogicas y los métodos de ensefianza” aplicados en
las instituciones de instruccion def pars, al mismo tiempo, el Profesor Ruiz, tenia el
proposito de ir “encaminade & ensefiar, modificar y uniformar nuestro sistema
docente™, apoyandose con esta obra que se fundamenta en los estudios de
pedagogos europeos y americanos, asi como en |a chservacion realizada en su
trayectaria docente.

El Tratado, muestra la influencia de doctrinas pedagégicas exfernas a
nuesiro pais, pero que el autor adapta a las circunstancias prevalecientes en Ia
nacion. “La originalidad que por o tanto pueda caber en este libro, que no pasa de
ser un pdlido reflejo de las docirinas y sistemas de los grandes pedagogos
nacionales y extranjeros, sélo estriba en la seleccién de aquéllas y de éstos, y en
el modo de clasificarlos y adaptarios metédicamente ¥ segan las condiciones
positivas de nuesfo medio social y de nuestras circunstancias  escolares,

" RUIZ, Luis E. Tratade Efemental de Pedagogia. p.3.

108



pudiendo asi aspirar, tal vez, 4 constituir un codigo pedagbgico de ensehanza

nacional” ¥

El Tratado Elemental de Pedagogia se encuentra dividido en tres grandes
apartados. El primero de ellos dedicado al aspecto tedrico de la educacion, en e
cual el Dr. Ruiz marca los principios generales que debe contener toda educacién
{de las facuitades fisicas, intelectuales, morales, asi como la educacion estética).

El apartado que sigue se enfoca al aspecto practico de la instruccion, en el
que se presenfa la metodologia, organizacion, disciplina e higiene escolar,
exponiendo los preceptos en refacion con cada asignatura, primeramente de una
manera general para las materias que tienen algo en coman, en fanto que para
sus especificidades o denomina metodologia especial, acorde al nivel educativo
{parvulos, primaria elemental, superior, otras escuelas —para adultos, nocturnas, y
mixtas, rurales y ambulantes-).

En cuanto al tercer apartado del Tratado, presenta Ja historia del pais a
través de una interpretacion positivista, baséndose en la teoria de los fres estados
de Augusto Comte, dicha interpretacién se enfoca mas especificamente a la
evolucion histérica de la pedagogia, retoma desde fa época prehispanica y
continua con la colonial y ia etapa del México independiente, puntualizando en
forma extensa todos los hechos educativos de relevancia durante ¢l Porfiriato.

En la parte introductoria del Tratado, ofrece una definicién de lo que es la
Pedagogia, para ello, el Dr. Ruiz expone la manera en la que de acuerdo a su
concepcion, se divide el conocimiento, fragmentandolo en cientifico y aristico.

“Los primeras en su arnionioso confunic constituyen kx ciencia, y los segundos
en su estrecho enlace forman el ane. La ciencig es la gran reveladora de la
haturaleza, y el arte el poderose consejero del hombre en la satisfaceion de
necesidades, mediante las cosas y los fenémenos. Aquélla ensefia la verdad como
medio, y éste la swministra como fin. El arte tiende & conseguir inmediata y

* Idem. p-3.
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directamente nuestra felicidad, en tanto que la ciencia aspira al mismo objeto sélo
mediatamente y por medio def arte””

Pone a la ciencia como el instrumento por el cual el ser humano puede
acceder a una verdad comprobada cientificamente y por fanto, al conocimiento
verdadero que dara las condiciones para el progreso y ahuyentara la educacion
basada en dogmas y creencias que en tiempos pasados eran la base de toda

educacian.

Continuando con su explicacion sobre el conocimiento, Ruiz expone ef tema
de los oficios y las profesiones especificando lo siguiente:

“Otra denomingcion de los conocimientos gue se refieren 4 las ciencia y los gue
aluden al arte es la que Hama 4 los primeros tedricos y los segundos prdcricos;
dando & entender gue los primeros dan el saber. en tanto gue los segundos dotan de

FIE.
poder”,

En los oficios practicos quedan comprendidos desde Ios mas elementales
hasta los mas elevados, por ellv, hace la division entre las aries empiricas y las
cientificas, las primeras se ejecutan con sofo saber las reglas y su aplicacion en la
practica, como es el caso de ta albafiileria, herreria, etc; en tanto que las
segundas, requieren no sélo del conocimiento perfecto de las reglas, sino ademas,
de ia nocion exacta de las verdades cientificas en que reposan dichas reglas como
es el caso de la politica, la docencia, Ia higiene, etc.

“El arte nos conducird seguramente al deseado puerto siempre gue alumbre
muestro caming la antorcha de la ciencia; porque es indudable que sélo el saber
organizado, o sean las ciencias y el método que eila proporciona, pueden akorrar
tiempo y trabajo, ser & Ia vez los fnicos eficaces mentores del hombre en sus
investigaciones y en las apiicaciones que hace ">

%7 fhidem. p. 5.
* Ihidem. p. 7.
* Ibidem. p. 8.
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Después de esta leccidon sobre el conocimiento como clencia y arte,
presenta su concepcidn acerca de lo que Ruiz define como Pedagogia retomando,
desde luego, conceplos antes citados.

Entonces, “la Pedagogia es el arfe cientifico de ensefiar’, pero al dar este
concepto, es menester presentar las razones que tenia para elio: *Se dice que la
Pedagogia es arte, porque estd constituida por un conjunio de reglas (6
proposiciones) que indican lo que debe hacerse para alcanzar su objeto, esto es,
preceptiian el modo de ensefar”, '®

Afiade “Se califica este arle de cienfifico para sefalar su verdadero
caracter, y al mismo tiempo advertir que los conocimientos pedagdgicos son en
realidad dobles, constituidos tanto por las reglas para ensefiar, como por los
principios cientificos que sirvan de base a dichas regias”, "’

Reiomando lo antes dicho sobre los oficios y profesiones, la Pedagogia
encuadra en las artes cientificas al no ser Gnicamente necesario el conocimiento
de las reglas, sino que, aunado a ello, se requiere saber la nocidn exacta de kas
verdades cientificas en la que se fundamentan sus reglas.

Ahora cabe cuestionarse seg(in Ruiz gcuales son las ciencias que sirven de
base al arte de la Pedagogia?, responde lo siguiente: “Podria contestarse que
todas ellas {las ciencias), porque tratandose de ensefiar al hombre en fodas sus
edades y en todas sus condiciones, claro es.que no hay asunto ni mas complexo
ni mas importante y que exija por lo mismo para tratarlo el mayor nimero de
recursps tedricos. La ciencia pues en toda su ilimitada extensién forma los
inconmovibles cimientos en donde se levanta grandioso y en toda su majestad el
arte de fa ensefnanza”. '™

o Ldem.
™ e,
™ fhidem. p. 9.
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Sin embargo, aclara que son dos las ciencias gque sirven de inmediato
apoyo a la Pedagogia y en las cuales estan constituidas el conjunto de reglas que
ia rigen, effas “son la Fisiclogia y la Psicologia”, aunque podria pensarse que Ia
primera de las ciencias es de relevancia para &l, debido a su formacion profesional
como médico.

Dado que toda ciencia tiene sus fines {inmediatos y mediatos), la
Pedagogia no es la excepcion, teniendo como fin inmediato Ia formulacion de
reglas para la ensefianza, en o mediato, que los ensefados alcancen la mejor
felicidad.

Asi mismo, plantea que la Pedagogia esta dividida en dos aspectos, una
dedicada a la educacién y la otra a la instruccion, y a su vez subdivididas en una
parte tedrica v ofra practica.

La parte de educacion se refiere al pedeccionamiento de las facultades,
realizado de manera artificial y defiberadamente, en tanto que, la instruccion es Ia
acurmulacion de conocimientos, rasgo caracteristico de la antigua escuela.

Por esto se dice que una persona esta ensefiada o instruida una vez que ha
adquirido y tiene en su memoria un conocimiento ¥ que es educada cuando sus
facultades de ejecucion se han perfeccionado y estd en aptitud para ponerios en
practica.

La division que encontramos entre teoria ¥ practica no es exclusiva de esta
obra, ya que en ofras, como el Tratado de higiene hace la misma division en
cuanto a ese tema, de igual manera lo hace en los programas de las materias de
Higiene en la Escuela Nacional de Medicina y de la catedra de Pedagogia Publica.

Esia division entre teoria vy précﬁca se debe fal vez a ia enorme influencia
Que ejercio sobre €l, el Dr. Gabino Barreda que como bien sabemos sus ideas se
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fincan en la dochina positivista de Augusto Comte, al concebir a la ciencia no
basada en la especulacién, sino en “una ciencia operatoria en Ia cual las leyes
establecidas deberan fener resultados practicos, una ciencia, en fin, que es a la
vez teoria y practica, pensamiento y tcnica, interpretacion y aplicacion”. %

Método que en educacion consistiria en el vinculo entre teoria y préctica en
el proceso educativo, de ahi que para la formacién de hombres practicos seria
necesaria una misma ensefianza. De tal manera el maestro Gabino Barreda
rechazaba a la educacién que formaba Unicamente hombres tedricos ¢ idealistas,
estancados en el espirify metafisico. Para educar no era preciso saturar el
entendimiento de informacion tedrica, “no es preciso para esto, -afirma Barreda,
formar un pueblo de sabios, ni de filésofos, pero si es necesario tratar de formar
una generacion de hombres 16gicos, practicos, que conozcan el enlace natural de
fos hechos, ya entre si, ya en sus relaciones con nuestra organizacion”. Mas
adelante completa fa idea °...esta 1dgica inflexible de que todos los hechos estan
siempre saturados, este enlace invariable entre los antecedenies reales y jos
consecuentes efectivos, es lo que nosolros deseamos que se inculque durante la

primera educacién”.'%*

“La educacidn prdctica forma un pueblo de hombres pricticos. Por tal motivo
nuestra educador positivista admira la formacion académica que se imparie en los
Estados Unidos, porque los hombres ahi son practicos pues han recibido una
instruccién prictica. Su admiracién se hace manifiesta directamente en varios
documentos, tales como “Algunas ideas respecto de instruccion primaria™ e
indirectamente en la “Oracién Civiea™'®

Es asi que en Ia infroduccion a su Tratado, el Dr. Ruiz presenta a la
Pedagogia como “el arte cientifico de ensefiar’, claro que en sus dos dimensiones;
una que corresponde a la educacidn, en tante que la ofra se refiere a Ia
instruccion, sin olvidar fos aspectos teérico y practico de cada una de elias, “que
bien empleadas redundardn en beneficio no solo de! individuo, sino de la

i)

X]RAU Ramén. Introduccion a fa historia de la filosofia. p. 254.
BARREDA, Gabino. La educacidn positivista en México, p. 245
GARCIA ROMERO, Jaime. Fllosofia de la educacion de Gabino Barreda. p. 81.
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colectividad, transformando a la humanidad y, como la pedagogia no es
patrimonio de l0s que estan dedicados a ensefiar, invita a los padres de familia a
que ejerciten este arte”.'®

3.1.1 PARTE TEORICA

Entrando de lileno al cuerpo de esta obra, el primer apartado, corresponde a
la parte tedrica, en donde plantea el Dr. Luis E. Ruiz plantea:

3.1.1.1 LOS PRINCIPIOS GENERALES DE TODA EDUCACION

En foda operacion intelectual, se dan dos acontecimientos ligados entre si
que no pueden existir el uno sin el oro para que se de el proceso de ensefianza,
pero en ocasiones se le da mayor prioridad a uno que al otro, estes hechos son la
instruccion y la educacion, el primero de ellos se caracteriza segin la definicion
antes dada en la relencion y adguisicién del conocimiento, en tanto el segundo se
" identifica por el ejercicio de los érganos que intervienen.

En cuanto a la importancia de esitos dos fenémenos en la ensefianza, Ruiz
se manifiesta a favor de fa educacion diciendo “la Escuela modema considera
ambos, fendmenos y los valora dando el primer lugar & la educacion, puesto que
los drganos son primordiales y el gjercicio de ellos, 6 sea su educacion, es previo
¥ general, en fanto que fa instruccién es consecutiva y particular, puesto que se
trata sdlo de una facultad intelectual, la memoria®. "7

Hecha esta aclaracién presenta los principio © leyes que rigen el desamallo
de las facultades del hombre que comprenden fas fisicas, las intelectuales y las
morales.

" Ruiz, Luis E. Tramado Elemensal de FPedagogia p 23,
' thidem. p. 16.
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"... diré que el camino segiiido en la adguisicion de estos principios ha sido este:
primero, observar el desarrollo y perfeccionamiento espontdinee de cada faculiad,
anofando cuidadosamente las circunstancias propias para su feliz desenvolvimiento,
asi como los obsticulos que lo impedian ¢ dificuitaban. Hecho esto, se han

Jormulado reglas para realizar nuestros deseos; pere estos preceptos se han tenido

. i : . » 108
por verdaderos s6lo después que la experiencia los ha confirmado plenamente .

Eslas leyes que presenta Ruiz para la educacion, aplican a las diferentes
facultades del hombre constituidas en sus tres grupos, cada una de ellas con su
propia justificacién:

1° Las facultades se perfeccionan sblo por el ejercicio.

Es decir, a través de ejercitar todas las facultades es como se llegan al pleno
desarrollo y perfeccién, caso contrario a aquéllas que se mantienen inactivas,
donde cabria decir, 6rganc que no se usa, se atrofia.

2® Nunca el ejercicio debe ser excesivo y se graduard siempre en refacién con
cada facuiltad y sus circunstancias.

Caso contrario al anterior, Ruiz propone como resultado de sus observaciones que
si bien es cierta la necesidad de ejercitar las facuitades para su mejor desarrollo,
no hay que hacerlo en exceso, pues puede ser causa de un deterioro, por ejempio,
en el caso de un atleta puede sufrir lesiones que le imposibiliten continuar en la
ejecucién de su deporte.

3 El gjercicio debe ser practicado con persistencia, pero no ha de ser continuo.

Esto es, el gjercicio de las facultades ha de ser constante y regulado acorde a las
condiciones y capacidades del individuo, ya gue todo exceso puede ser dafino y
en el caso de que la facultad a desarrollar no cuente con la madurez requerida,
sera inevitable una decadencia pronta.

192 phidem. p. 17.
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4* E| ejercicio debe hacerse en todas las formas de cada facultad.

°(...) si para todas las facuitades es indispensable el ejercicio, claro esta que debe
serio también para cada una de sus formas gue son en su aplicacion como nuevas

facuftades”,'®®

§" Los ejercicios deben asemeijarse lo mas posibie & las formas en que la vida real
requiere i concurso de las aptitutdes.

“Estando la Escuela destinada a preparar 4 los individuos para la vida social, claro
es que la forma de los ejercicios dentro det aula debe reproducir, hasta donde es
dable el modo de la actividad practica; y como realizar esto es de la mayor
importancia y trascendencia, es necesario formular con la mayor claridad posible
la ley que norma esta refacion™.""”

6° El ejercicio debe hacerse en la forma mas agradable posible.

“La primera consecuencia de ia practica de este principio, es la facilidad del
aprendizaje que, estimulando la aplicacion, hace duradero el recuerdo y vuelve
placidas aun las mas largas horas def estudio”.”"”

3.1.1.2 EDUCACION DE LAS FACULTADES FiSICAS

En cuanto a la educacion de las facultades fisicas que comprende ‘las
propiedades fundamentales del organismo”, Ruiz hace una delmitacion entre
aguélfas que considera son educables, por ende perfeccionables ¥ las otras que
debido a su naturateza es imposible realizar el acto pedagogico.

Las facuitades fisicas que pueden ser educadas son los sentidos por ser
considerados como fos medios “gue nos ponen en refacién con ef mundo exterior y

¥ rbidem. p. 19.
1% fidem. p. 20.
"™ Ihidem, p. 21.
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para el espiritu, son los seis centinelas avanzados capaces de conducir a los
miuiltiples fenémenos de la naturaleza, como también las facultades motrices
susceplibles de ser para el exterior los emisarios de la voluntad, pueden
perfeccionarse y por lo tanio son det completo dominio de la pedagogia”.'2

Estas facultades fisicas se dividen en dos grupos, uno correspondiente a
las facultades sensorias y otra dedicado a la ensefianza de fas facultades
locomotrices comao les ha llamado.

La clasificacién que se presenta en cuanto a las facultades sensorias es
muy semejante a la que el Dr. Manuel Flores muestra en su 7ratado Elemental de
Pedagogia, es decir, a los sentidos que son comunes al hombre: vista, oido, tacto,
oifato, y gusto, a los que se suma uno mds, denomindndolo sentido muscular,
dandonos entonces un total de seis.

El manuai de Pedagogia es tan claro que al hacer su revisién lleva ai lector
pasc a paso en cada una de las tematicas que aborda, como es el caso que se
estd revisando, las facultades sensorias, en las cuales hace una serie de
puntualizaciones que en éste analisis podemos plantear a ftravés de
cuestionamientos que quedan resueltos por Ruiz.

Estos cuestionamientos son fos siguientes: ¢cuél es?, scudl es su funcion?,
¢que conocimientos se adquieren a través de &7, jcudl es la metodologia para sy
perfeccionamiento?, ¢ qué ejercicios favorecen su desarrolio?.

Para Ruiz, ef sentido de la vista ocupa un lugar preponderante, por ser la
ventana de acceso de una gran cantidad de nociones dtiles al hombre.

N2 plom.
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“Es el mas importante, es el més perfecto de todos que nos suministra las
nociones mAas numerosas, precisas y exaclas y por fanto mas dtiles,
intelectualmente hablando, y las de mas frecuente aplicacitn en la practica”. '™

A través de su perfeccionamiento se adquieren conocimientos tales como
color, forma, magnitud, situacion, movimiento, reposo, ia naturaleza de los cuerpos
que rodean al hombre, entre ofras.

Para la adquisicidbn y educacién de la vista, la melodologia a seguir
prepuesta por Ruiz consiste en: “principiar por la percepcion adecuada de los
diversos colores, de los distintos grades, v de sus diversas asociaciones,
terminando por establecer relaciones correctas y faciles con las demdas maneras
de sentir”."*

Los ejercicios consistirdan en que el individuo observe cuidadosamente la
natyraleza aunado a ello se le invitaria a hacer descripciones precisas de o que
ve, hacer comparaciones, ver las diferencias y semejanzas de los objetos que
percibe, hacer copia de la naturaleza, teniendo como principales materiales la
utilizacién de colores, pinturas y estampas para ser coloreadas.

El sentido muscular “Es el sentido que mayor nimero de formas tiene en
su actividad, y por eso cada profesion y cada oficio desarroita modos

especiales”, 11

El sentido muscular “da a conocer la existencia y grado de la contraccion
muscular” continua diciendo que tiene una funcién tebrica y practica, de lo
“primero, porque del conocimiento de la materia, que este sentido da, es la base
fundamental de toda filosofia, y las nociones de forma y magnitud, etc., que

"2 fBidem. p. 26.
"2 Lo,
Y3 hidem. p. 27.
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también &l suministra, son los conhocimientos indispensables para el ejercicio de

las arteg” '"®

Los gjercicios en el caso de los nifios es la mejor forma para desarrollario,
pero este tipo de juegos seran de tres tipos, aquellos que exigen precisidn en su
equilibrio, los segundos exigen precision en el movimiento y los terceros que
engloban a los antes citados denominandolos mixios.

Las nociones que se adquieren con el desenvolvimiento de esta facultad
son la resistencia, peso, forma, magnitud, posicién reposo, movimiento, etc.

En cuanto al como se debe ensefiar, dice “es necesario tener presente, que
por lo comiin, no se gjercita aisladamente, sino en unién con el tacto y la vista y en

compaiia de las facultades coordinadoras™.!"”

Para Ruiz el sentido del oido se encarga de suministrar directamente las
nociones de sonido (altura, intensidad, timbre, duracién y ritmo) y ruido (sus
significados) y de manera indirecta se encarga de la direccion, naturaleza del
cuerpo, reposo y movimiento de éste, distancia.

Estas dltimas nociones se deben a que el sonido o ruido son indicadores de
las caracteristicas de los materiales que lo estdn originando, de su estado de
reposo o movimiento, etc. El ruido, por ejemplo, que se origina al goipear un metal
con ofro metal es diferente a cuando se golpea una roca con un maitillo, l ruido
de un auto cuando estamos cerca de él se escucha diferente a cuando el vehiculo
inicta su marcha y se pierde entre la distancla recorrida, por eso, dice que de
manera indirecta contribuye a la construccién de otro tipo de nociones.

Y6 rem

M7 rbidem. B 28
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Para la educacion de esta facultad al alumno se le pondran actividades que
compranden la fectura en voz baja, media vy alta, escritos en prosa ¢ en verso de
manera individual o conjunta con el resto del grupo, asi mismo, se le hard que
practique la recitacion y declamacioén u otras actividades sabiendo de antemano ¢!
objetivo que se pretende lograr.

En la educacién del sentido del facto entran en juego algunos otros, por
ello, para su educacidn se deben realizar variados ejercicios, asi como
rectificaciones adecuadas e incesantes por los otros sentidos, Jo cual acarrea una
doble ventaja, hacer mas fructuosas sus indicaciones y relacionarlas sin cesar con
las suministradas por los otros.

En la ensenanza de texturas, por gjemplo, si al nifio se le ptiva por un
momento del sentido de la vista dnicamente conocera lo palpable vy la sensacion
de tocar, pero si sumamos la vista tendra un conocimiento mas compleijo ya que
ampliard ademas de lo antes dicho, una caracteristica mas concebida a través de

su observacion,

Enire los conocimientos que adquirira el individuo se encuentran la
temperatura, presién, cosquilieo, tersura o aspereza.

La funcitn del sentido del offate es de preferencia organica, puesto que es
sentido de nutricion, por ello Ruiz dice que la educacion de éste “se reduce al
conocimiento de cada sensacion y at de! cuerpo de que proviene”.1

El mélodo para su educacién serd el de ejercitar of sentido a fravés del
“estudio de ias flores que tienen aroma, el de las plantas que en su conjunto & en
algunas de sus partes tienen desagradables & caracteristicos olores, asi como ef
de los cuerpos simpies 6 compuestos susceptibles de impresionar este sentigo”. 1

"8 tidem. p. 30.
Y2 tdem.,
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La educacion del gusto consiste esencialmente en que el alumno aprenda
a apreciar las sensaciones gustativas ademas de identificar los cuerpos que lo
producen. Para ello s menester ejercitario para que aprenda a apreciar y a
distinguir las sensaciones gustativas simples y aquéllas que son producto de una
mezcla o compuestos. '

Muy semejante a o que se hace actualmente en algunos centros de
estimulacion y en el nivel preescolar para que el nifio aprenda a distinguir entre lo
dulce y salado, picoso y agrio, efc., actividades que contribuyen innegablemente al
desarrolio de este sentido.

Las facultades sensorias constituidas por ios seis sentidos al ser educados,
contribuyen a su perfeccionamiento v al mejor aprovechamiento de elios en el auia
de clases, como lo sustenta Luis E. Ruiz. Estas propuestas continGian vigentes en
los centros educativos, que se encargan de no solo de instruir sino de desarroliar
las facultades del ser humano para que alcance un desarrollo integral.

Encontramos que se siguen realizando practicas educativas como las que
Ruiz propone, con la diferencia de que en este momento tenemos al alcance
nuevas tecnologias que tanto para el maestro, como para e! alumno resultan mas
atractivas facilitando el proceso ensefanza aprendizaje. Muestra de ello Io vemos
con el uso del Intenet, en donde al alumno se le presentan imdgenes lo mas
reales posible, se le crean ambientes, estd ahi sin necesidad de trasladarse,
semejante a lo que proponia la “escuegla moderna” en la que el alumno estuviera
en contacte en la medida de lo posible, con Ia realidad mas objetiva que se
pudiera, por elio, se enfrentaba a Ia naturaleza de manera directa y en caso de no
ser posible se recomendaba hacer uso de imagenes que ilustraran el tema. Esto
desde luego, es et inicid de la ensefianza objetiva.
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3.1.1.3 FACULTADES LOCOMOTRICES

Acorde a los principios gue debe poseer toda educacion, Ruiz asevera que
para el desarollo de las facultades del individuo es imperiose ponerlas en
practica, es decir, ejercitarfas, no exceptuando las facultades locomotrices, que se
basan precisamente en el control y manejo del cuerpo que no se rige por mera
voluntad, sino a fravés de las aptitudes que se habran de desarrollar con la
activacion. A manera de ejemplo podemos decir que si un atleta desea correr una
distancia establecida no es suficiente la voluntad sino ia capacidad para hacerlo,
para elio sera necesario que entrene para aicanzar su meta.

Estas propuestas las flegé a concebir por medio de fa observacion que
realizé y dice "la existencia de tan poderoso intermedio esta bien comprobado por
la observacion def perfeccionamiento progresivo, desde el nacimiento hasta la
madurez; por el mejoramiento continuo de nuestros movimiento; por el ejercicio de
una profesiGn o de un arte, y por la pérdida de coordinacién cuando se destruyen
6 enferman las partes de la méduia™. '

Es de importancia recordar que en su concepto sobre Pedagogia plantea
gue es una ciencia porque el fundamento de sus principios los finca en la
psicologia y 1a fisiologia; es en esta Uitima en la que las facultades motrices, en
particufar, tienen su sustento “hay la facultad de coordinacion motriz, ciya
influencia sobre la ejecucion del acto, es mas capital que la de la voluntad. Es
inconsciente y sus 6rganos residen en la médula espinaf.'?!

La locomocin forma parte de las facultades locomotrices, consistente en
la accién de desplazar el cuerpo de un punto a ofro con plena voluntad y en las
mejores condiciones, que habrdn sido el resultado del perfeccionamiento de la
ensefianza otorgada.

% fhidem. p.31.
2 rdem.
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¢Como perfeccionarla y a qué edad habré de iniciarse? Son cuestiones que
Ruiz resuelve sefialando que el mejor métado para el desarrollo de la locomocian,
es aplicar las inclinaciones naturales del nifio por el juego, que surgen desde la
infancia, que "por una parte contribuye al mantenimiento y seguridad de su salud,
y por otra al mejoramiento de fa iocomocion”. '

Los juegos seran diferentes entre nifios y nifias; los primeros, se inclinan
por aguellos que implican mayor fuerza, valor, agilidad, etc, en tanto gue las nifas
prefieren aquelios que tienen una tendencia femenil que proyectan su vida futura,

Dadas las caracteristicas de los y las nifias, establece que a los nifios
desde muy pequefios se les deberia de instruir y famifiarizar con los ejercicios de
indole militar cumpliendo una doble funcién “perfeccionarlos en sus facultades
locomotrices y darles aptitudes que la patria puede quizas exigir mafiana™'2, eilo
se lo pademos adjudicar & que en la historia de nuestra nacién y en particular, en
ese periodo de la hisforia, se habian presentado importantes luchas armadas que
Ruiz no desconocia. Aunado a ese fipo de ejercicios militares, recomienda ta
practica de la equitacion, natacion y otros géneros de deportes en relacién con fas
necesidades sociales, auque cabria hacerse una pregunta ¢estarfa al alcance de
las ciases populares este tipo de actividades o se destinaban a los hijos de las
clases privilegiadas?.

En cuante a las nifias, recomienda que se cultive al igual que en los nifios
las funciones locomofrices, hasta hacerlas adquisir suficiente destreza en
gjercicios propios de su sexo, que puedan hacerlas vigorosas y agiles, pues con
ello se contribuird en su beneficio y en el de futuras generaciones “no debe
olvidarse que educando 4 la mujer se educa anticipadamente at hombre”, "2

"2 fbident p.32.
"= fbidem. p. 33.
" Idem.
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En esto podemos encontrar de manera implicita el rol que asigna a la mujer
como ta encargada de educar a los hijos en el seno familiar dando cumplimiento a
un objetivo de indole social, “por que con ellos se lograra facimente hacer
homogénea la ensefianza de los dos sexos sobre principios de educacion é
instruccion fundamentates™.'®

En cuanto a fa fonacién que también forma parte de las facultades
focomotrices, plantea que “es de todo punto indispensable, pues no basta dotar al
nifio con una infeligencia poderosa & insfruida y con una voluntad bien formada,
sino que es totalmente preciso educar bien su palabra para que pueda traducir con
exactitud y precision fo que su inteligencia piensa y !o que su voluntad quiere”.'*

l.a fonacidn esta en intima relacion con otras facultades tales como con las
percepciones auditivas, a ollo se debe que para su ejercitacion y
perfeccionamiento recomiende hacer descripciones de objetos, recitaciones,
disertaciones, ejercicios de canto, entre ofros.

El perfeccionamiento de cada facultad se logra (nicamente a través de la
activacion de cada una de ellas, en caso contrario, dejarfas en reposo traeria su
degradacian y decadencia.

Un etemento importante para que se aliente a cada facultad a ejercitarse de
manera continua, son los nombrados Excitantes de la Actividad, que se
encargaran de promover &) ejercicio en la forma que lo exige Ja practica.

El Dr. Ruiz en e} Trafado Elemental de Pedagogfa, retoma las causas que,
segun Manuel Flores, son la fuente para excitar la actividad siendo la necesidad,
ta imitacion, el habito, la coaccion y el estimulo las més importantes.

' dem,
8 fdem.
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Quien corona estos alentadores de ia actividad es la necesidad, por ser la
mas poderosa, seguida por la imitacién, que consiste en el actuar y pensar de
manera similar a los demas siendo un tanto inestable este excitante debido al
constante cambio en cuanto a los modelos © corrientes que se imitan, como es el
caso de la moda. El tercer excitante considerado natural, es el habito, que se
adquiere después de una repeticion constante, como es et case de fos vicios que
conduce al hombre a la perdida de su libertad moral, o bien, fa adquisicion del
habito de la lectura, que influird en el desarrollo de las facultades en sut conjunto.

La coaccion y el estimulo o premio tienen un origen artificial por ende
recomienda hacer el menor uso posible de ellos en la educacidn; ef primero se
encarga de aplicar penas y castigos para aquellos que rompen las reglas
establecidas. Ruiz lo considera como ‘un recurso irracional, inmoral y
contraproducente. Lo primero porque el castigo, sobre todo corporal, se aleja de
asemejarse a las consecuencias naturales de nuestra falta, y por tanto se atribuye
a malevolencia del que lo impone y no a desaciertos del que io recibe. Es inmoral
porgue no sdlo no tiende & perfeccionar el mévil de la conducta, sino que despierta
la hipocresia con la mira de evitarlo; y por (ltimo, es contraproducente, porgue tal
excitante no promueve la actividad en sentido del bien individual y colectivo”. %

Este tipo de excitantes para ei alumno no cofresponde con ios nuevos
meétodos de ensefianza; pues se frata de desterrar sistemas arcaicos como
aquellos que se fundaban y sostenian en la mera memorizacién y maltrato fisico
que hacian regla aquella frase muy conocida y que hasta nuestros dias en algunos
centros sigue vigente “la letra con sangre entra”.

El estimulo o premio pese a ser como ya dije un excitante artificial, es ef
mas recomendado para alentar al alumno en el desarrollo de cada facuitad
consistente en recompensar a ios que se apeguen a los preceptos dados. En el
caso de Ja educacion moral este estimuio es mejor no aplicario, segin Ruiz, para

7 thidem. p.36.



no crear personas que acien simplemente por el interés de obtener una

recompensa.
3.1.1.4 EDUCACION DE LAS FACULTADES INTELECTUALES

Las faculfades intelectuales tienen como base a la educacion fisica, como
garantia del perfeccionamiento esta facultad encontramos la educacion moral,

A la inteligencia se fe ha tenido en alta estima por ser ella misma la
encargada de la acumulacion, elaboraciéon y aplicacion de los conocimientos,
prueba de ello se encuentra en ¢l progreso que a base de los descubrimientos que
organizaciones cientificas se han encargado de hacer ¥ que son producto de la
actividad intelectual perfeccionada.

El tema de la educacién de las facultades intelectuales por ser una facultad
eminentemente psiquica podria estudiarse desde dos fubras uno de efios
referente al sujeto (psicolégico), en tanto que el otro desde el objeto (pedagogico).

Rutz retoma el aspecto pedagogico de estas facultades, ya que el *analisis
psicologico de la inteligencia es tan luminoso come frreprochable, pero facil es
comprender que constituye solo el estudio de las funciones intelectuales y no las
precisas condiciones de los elementos psiquicos en la actividad praciica” 122

Las facultades intelectuales las divide al igual que Manuel Fiores en seis:
percepcidn, atencién, memoria, imaginacicn, raciocinio y abstraccion.

Ambos profesores consideraban que cada una de estas facultades que
conforman la facultad intelectual presentan dos fases, una pasiva y una activa,
Perteneciendo a la primera ia percepcion, la atencidon y la memoria que se
encargan en sus particufaridades de recoger v transmitir o que en realidad se

" Fhidem, p.39.
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pueda percibir, auxiliandose de la atencion para gravar y retener io mas
significativo, conservando los resultados inalterables de las impresiones mentales.

En la fase activa se encuentran Ia imaginacion, | raciocinio y la absfraccion
que aprovechan lo que survinistran las facultades pasivas para formar nuevas
combinaciones que satisfagan las necesidades del ser humano, partiende de io
conocido para que a través de elio investigue y descubra 10 que hasta entonces
era desconocido a fin de crear y producir nuevos conogimientos.

Sabra decir que la inteligencia es perfectible, en ello intervienen los dos
fenomenos de la ensefianza, uno relativo a ia educacidn intelectual puesto que se
ejercitan los drganos gue ejecutan la operacién intelectual v el otro, sobre la
instruccion, ya que se da el proceso de acumulacién de conocimientos, que se
manifiesta por medio del lenguaje hablado o el escrito.

Los medios para perfeccionar las facultades intelectuales no precisamente
se basaran en la mera utilizacion de libros, porque este es un instrumento que si
bien es cierto sirve para que el alumno consulte ¥ recuerde desde las nociones
mas sencillas hasta las mas complejas, no es e! recurso mas adecuado para
cultivar y perfeccionar el desarrolio de lo intefectual, "no se adapta a la evolucién
del nifio, pues éste solo lo utilizard cuando el desarrofio casi completo de sus
facultades de abstraccion le permita espigar en el vasto y dorado campo sus
sazonadas mieses”.'?®

Centinua diciendo en tomo a este recurso; “El ibro no educa, y por si solo y
usado directamente en general, sélo instruye incompletamente. El fibro por sus
propios caracteres da una ensefianza que siempre es absfracta, analitica y
subjetiva, en tanto que los problemas practicos son siempre concretos, sintéticos y

objetivos”.**°

" thidem. p.A0,
13 gt
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Tanto revuelo causé la utilizacién del libro en los centros escolares que en
los Congresos Nacionales de Instruccion Publica realizados afios antes (1889-
1890 y 1880-1891) fue tema de discusion, cuyos acuerdos establecieron utilizarlo
en algunas materias y no en todos los grados debido al abuso de este recurso,
Ruiz continuaba rechazandolo aunque no de manera total

“La Percepcién es la facultad en virtud de ta cual tenemos conciencia de

las impresiones sensorias”. '

Esto es el individuo desarrollara el grado de intensidad de las percepciones,
no solo de aquellas que todos podemos detectar a primera vista sino de las mas
pequefas pues servira de sustento a las demas facultades como es el caso de ia
atencidn, pues no habra atencion donde ro haya percepcion.

“La Atencién es la facuitad en virtud de la cual podemos en cierlo limites
aumentar la intensidad de determinadas percepciones, de un modo casi siempre
voluntario y deliberado”. 32

Ruiz atribuye que el grado atencion repercutira e influira en la percepcion,
ademas de ser un acto voluntario y deliberado.

Para su perfeccionamiento se fienen dos clases de medios, uno de
naturaleza intelectual y otro moral, el primero de elios se basa en Ia comparacion
para facilitar la percepcién a través de contrastes y ef segundo, gue es capaz de
obrar sobre los sentimientos que constituyen factores principales de nuestros
actos.

Para el desarrollo de la atencién, Ruiz se postula en contra de los medios
arfificiales que se fundamentan en la amenaza y el castigo a nifios falios de
atencidn, pues no es voluntad de ellos no practicana, “pues es indudabie que la

Y ihidem, p. 41.
2 e,
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facultad de que se trata sigue las leyes que fa rigen, y el educando no atiende

porque hay algo que lo solicita en ofro sentido”."*

Dice el Prof. Ruiz, después de algun tiempo prolongado de clase llega el
cansancio al alumno, para evitario y hacer propicias las condiciones las lecciones
no seran demasiado largas, ademds se adaptara la ensefianza a las condiciones
del alumno para que sea grata e interesante la leccion. Otra regla para el cultivo
de esta facuitad sefiala que se propiciard que el alumno infervenga en su propia
instruccion con su actividad fisica y mental, por (ftimo, sabiendo que el nifio
durante su infancia es muy dado a distraerse, deberan facilitarse lo mas pronto
posibie los primeros pasos de la ensefianza en cada materia.

“La memoria es la facuitad en cuya virtud nuestros estados de conciencia
pasados se reproducen en ausencia del excitante exterior gque los produjo

anteriormente” '

Esto es, el individuo tiene la capacidad de recordar sucesos y
conocimientos que se encuentran concentrados en lo que denominamos memoria,
siendo ella la encargada de acumularlos y recordarlos en determinaco momento.

Sin embargo, la intefigencia al igual que el resto de las facultades, se debe
ejercitar para su perfeccion, de lo contrario ira en decadencia; conforme pasa el
tiempo los conocimientos adquiridos pierden su fidelidad e intensidad, por ejemplo,
el haberse aprendido alguna cancion, pensamiento, definicion etc, se han ido
debilitando y perdiendo con et avance del tiempo, para evitar el olvido la mejor
recomendacion es la repeficidn continua a fin de lograr su retencién. Otra
herramienta que ha de contribuir a 1a mejor conservacion de los conocimientos es
a través de la asociacion entre dos sucesos, pues el recuerdo de unc de ellos
despieria el recuerde dei ofro, esta facultad es del fodo lineal, no estatica, porque

%> Ihidens. p. 43.
Y fhidem. p. 44.
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para Ruiz, conforme avanza la edad ésta ird en aumento o en defrimento. Lo
primero ocurre desde fa infancia hasta la madurez, en cuanto a lo segundo, de la
madurez 2 la vejez o senectud, cada individuo fiene capacidades diferentes en
cuanto a la acumulacién de conocimientos en la memoria, aunque cabe hacer
mencién que la retencién va a ser limitada, pues es imposible que un hombre
adquiera fa innumerable cantidad de datos que existen y se producen dia a dia,
aunado a eflo, el corto tiempo de vida del ser humano le imposibilita conocer y

aprender todo.

Ruiz asienta todos estos comentasios que servirdn de base para la
educacion de la memoria en leyes que a continuacitn se presentan:

b

“La inteligencia y la fidelidad de los recuerdos disminuye con el iranscurso del tiempo.

2. La intensidad y fidelidad de los recuerdos en condiciones andlogas son tanio mayores
cuanto mds intensa y prixima ha sido la percepeion primera.

La repeticion frecuente de un hecho favorece su recuerdo.

4. Los recuwerdos se despiertam v facilitan por asociacién con otros mds fdciles & con
percepciones actuales.

La faculiad de adquisicion aumenta desde la infancia hasta la madurez y disminuye desde
ésta hasta la vefez.

6. La cantidad de nociones que pueden acumularse en la Memoria es variabie de un individuo

4 ofro, pero siempre es limitada .

-

b=}

Las bases del perfeccionamiento de esta facuitad intelectual se alcanzara a
través de la conservacion y aplicacion de los preceptos que el Dr. Ruiz establece
para su educacion e instruccidn en el ambito escolar. Se inicia a través de la
delimitacién de los conocimientos que se desean adquirir o en su caso fransmitir
previendo el objeto que se desee alcanzar, ya que es imposible adquirir la gran
cantidad de conocimientos que existen, para ello, es importante jerarquizarlos no
sin antes fijar |a relacidn que propicien su atencion, principalmente a aquéllos que
facilitaran el logro del ohjetivo.

Viendo en la nueva corriente educativa al alumno como elemento
importante en la construccién de su conocimiento, se apela a su actva

' Ihidem. pp. 44-46.
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"~ participacion en su formacion, haciendo del acto educativo un verdadero piacer,
que lo facilite, haga duradero el recuerdo y sea fructuoso lo aprendido; las reglas
que establece Ruiz estipuian “que todo aquel que emprenda la formacion de un
programa de estudios, cualquiera que sea la escuela de que se irate, debe
tomarlas como inamovibles bases para fevantar sobre ellas con perfecta seguridad

el majestuoso edificio de la ensefanza®."*®

v “Esiablecer las correspondientes jerarguias en los conocimientos, segin sus dependencias
muttas, pard inculcarles por su orden debido. -

¥ Se ha de dar & cada nocion 6 grupo de nociones una forma gue reafice las condiciones de
amenidad, interés y aplicabilidad. -

v Se ha de procurar que las nociones no se aprendan ya hechas, sino darles la Jorma de
investigaciones que el educando emprenda y e lo conduzea al descubrinienio de fo que
se trate de ensefiar™"*

“La imaginacion es la Facultad en virtud de la cual combinamos los

estados de conciencia, en diversa forma de aquella en que han sido recibidos™.'*

El educando a través del conecimiento que adquiere tendra la capacidad de
construir y crear poniendo en juego su inteligencia, es decir, no sélo reproduce

sino produce.

“Pere no sofo el arfe, en toda la extension de la palabra, es el producto gensino

de la imaginacion, sino también la ciencia le es dendora de o armonia en su
confunto y de la precision en sus detalles ™. 19

La imaginacién se divide en dos formas, una que corresponde a la estética
y otra a la industrial; la primera, se encarga de realizar la belleza a través de la
musica, la literatura, la escultura, etc; en tanto que ia segunda se propone ser Uil

en las artes mecanicas, fisico-quimicas y biolégicas.

3¢ Midem. p. 49.

7 Ihidem. pp. 47-49.
¥ dem.

2 idem.
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El Dr. Ruiz recomienda para impulsar la faculiad de la imaginacion, la
apficacién de una serie de ejercicios (dibujos, inventiva, descripciones de lo que
percibe en forma oral y escrita) que se iniciaran desde la escuela de parvuios,
extendiéndose al nivel profesional, estas actividades despertardn la imaginacion
del individuo para estar en posibifidad de inventar, construir y formar, a través de
fa comparacién con su grupo de compafieros descubra y le sean de utifidad los
modelos creados por ellos.

Al Raciocinio o designa como “la facuitad por medio de la cual se investiga
lo desconecido valiéndose de Jo conocido”

Esta facuitad permitiré &l individuo partiendo de sus conocimientos previos,
la aventura de ir mas alld de efios, descubriendo y conociendo lo desconocido
para él.

El procedimiento se sustentard en los principios positivistas, la aplicacion
del método cientifico, que va de la inferencia inductiva concreta, inferencia
inductiva abstracta e inferencia deductiva, la primera es ufilizada casi exclusiva en
los nifios durante sus primeros anos, en cuanto la segunda se utiliza en el hombre
durante foda su vida al igual que fa tercera.

La educacion del raciocinio no se iniciara con teorfas o doctrinas sino con
experimentos que guiarén al alumno hacia esas nociones de la ciencia, hecho que
cbligard al educando a pensar y corregir los errores cometidos, no se trata de
transmitir el conocimiento ya terminado, sino de que el alumno, a través de sus
experiencias, vaya construyendo el propio.

Con este nuevo sistema de ensefianza se pretende desterrar la memornia

sin sentido “nada debe retenerse que antes no haya sido comprendido™.***

Y thidem, p. 52.
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Abstraccién “Consiste esta facultad en poder especular con alguno ¢
algunos de ios estados de conciencia con entera independencia de fos que los

acompaiian”.'®*

Esta facultad intelectual infiuird en el ejercicio de la imaginacion y el
raciocinio en su forma mas elevada, perfeccionando la abstraccién después de lo
que hayan logrado las facultades antes dichas.

La abstraccién no se educara a través de abstracciones ya terminadas, sino
que es necesario gjercitaria de manera sucesiva y proporcionaimente.

3.1.1.5 EDUCACGION DE LA FACULTADES MORALES

En lo que respecta a [a educacion de las facultades de caracter moral Ruiz
las define como “los elementos psiguicos que determinan las acciones, esto es,

los sentimientos y la voluntad, aquellos suginendo y ésta realizando™.'#?

Cuando se habla de educacion integral también se habla de la ensefianza
de la moral por ser un elemento méas que contribuye a! desarrollo del alumno, por
ello, el Profesor Ruiz considera que la educacion y ejercitacion de las facultades
morales tiene importancia por ser el elemento por el cual el hombre alcanzara la
felicidad de manera individual pero también de manera conjunta, es decir, en
sociedad.

E! alcance de la felicidad lo adjudican algunos, al logro del
perfeccionamiento de las relaciones que se reflgjara en el progreso clentifico y en
el adelanto de la industria, aungue otros, entre ellos el Dr. Ruiz, creen gue es a
través de la satisfaccion de las mas altas necesidades de la humanidad, en la cual
intervienen y cooperan todos los hombres.

" Ldem.
Y2 thidem. p. 53.
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Un ejemplo importante consiste precisamente en el perfeccicnamiento de la
humanidad en general y de los pueblos en particular, en donde la participacién
individual y del Estado son importantes para este avance, “al advenimiento y la
practica de las doctrinas y gobiemo democraticos; la mejor constitucion det hogar
y de la familia con la monogamia, y fa fimeza de la tranguilidad publica con la
total abolicion de la esclavitud; perfeccionamientos todos ellos de orden moral, que
han acarreado positivo bienestar & las colectividades humanas, y a los cuales
debemos en el mismo orden agregar los producidos por fa tolerancia refigiosa y la
fibertad del pensamiento, que no solo benefician directamente at individuo, sino
que aseguran & fa vez el indefinido perfeccionamiento de la sociedad”."*

Si el fin de la ensefanza de la moral es buscar la feficidad personal y sociai
icomo habra de educarse en esta area?. Ruiz plantea que no se tiene una
docirina moral adecuada © en Su caso la que exste es insuficiente,
corroborandose en el momento de ser impartida en las instituciones escolares en
tanto que los principios y precepios son abstractos y por ello resuitan no ser
comprendidos por el nifio, al no poseer éste la madurez necesaria y en fan corto
tiempo aprender conceptos contradictorios. Aunado & la inexistencia de un metodo
adecuado para la ensefianza de 'a moral pianteandolo de esta forma Ruiz: “Mas
defeciuoso es atn el método que por lo general se sigue, pues ni se escogian los
medios mas a propdsito, ni se determinan y ponen en praclica los resories que

han de realizar 1a moralizacion®.***

Ruiz hace una critica a los profesores gue usan COMO fecurso para la
ensefianza de la moral & casligo, el premio, el consejo o el sjemplo, por ser
instrumentos que no benefician at nifio ni en su conducta, ni en su aprendizaje.

Ei castigo y principalmente el corporal, lo considera como irracionai, inmorai
y contraproducente, como medio de correccion no influye en encaminar fa

Y3 ibidem. p. 55.
Y tbidem, p. 56.
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conducta del nifio hacia la practica del bien, sobre todo, porgue el infante aun no
posee la nocién del bien y del mal y cuando actlia de manera negativa no s por
deseo o voluntad propia, sino por la incapacidad de apreciar el vaior real de ia
falta."Faltandoles esta nocion, no pueden fomar este género de castigo como una
consecuencia de su falta, sino como un resultado de la colera de quien lo aplica, y
por o mismo esta forma de correccién deja de ser congruente con los fendémenos

psiquicos que le hacen necesario para ofra clase de gente”.’**

Esta clase de castigos rompe los lazos de afecto que deben existr entre
alumno y maestro, ademas de despertar en ef niffo sentimientos de rencor y de
hipocresfa, pues en cuanto desaparece el castigador continua con la misma
conducta. Es mejor suprimir este tipo de castigos tan duros, sustituyéndolos por
procedimientos suaves que contribuiran a la eliminacion de actos inmorales.

En cuanto al empleo de los premios en la ensefianza de moral, considera
que su aplicacidn debe ser excluida de manera definitiva, puesto que despertaria
et interés del hiflo y escaso afecto por actuar de manera correcta, caso contrario
ocuste en cuanto al desarrollo y ejercitacion de las facultades intelectuales, siendo
el premio de los excitantes mas adecuados.

El aconsejar es un recurso ufilizado en la educacion de las facultades
morales, se da no sélo en ¢l aula sino en la familia, con los amigos, efc, Ruiz
considera que este método no es tan facil de aplicar, debido a que no todas las
personas cuentan con los recursos necesarios, como por ejemplo que el consejo
sea racional para quien lo recibe, que la persona que lo de sea de confianza y
sobre todo que exista una liga de afecto y que el consejo no se oponga a fuertes
senfimientos.

Otfro recurso mas para ensefar moral es tomar como ejemplo a alguna
parsona por sus virtudes o cualidades dignas de ser imitadas por ofra persona

Y fdem.
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contraria a &, hay que tener precaucion, previene Ruiz, de que realmente sea un
buen modelo para alcanzar un buen resultado ya que hay algunos engafiosos.

En vista de que los métodos que utilizan fos educadores para moralizar a
jos educandos no son los més adecuados, al contener deficiencias que impiden un
pleno desasrolio en el ambito de la moral, el Profesor Ruiz retoma lo que su
compariero y amigo el Dr. Flores propone, sustentado en las leyes que rigen ef
espititu de los alumnos (Psicologia), y en los preceptos de la ensefianza
{Pedagogia), fundamentos que desconocen los educadores que recurren a
métodos como fos antes mencionados.

En la ensefianza de la moral la conducta juega un papel importante en tanto
que esta conformada por una serie de actos que ffevan a un fin.

Conducta que a su vez se encuentra constituida por tres factores
importantes cuyo orden en el que se presentan es el que se revela en el acto mas
sencilio, uno es el deseo, el siguiente es el raciocinio y el tercero la voluntad.

Ei deseo es el que sefiala e incita, et raciocinio averigua los medios mas
adecuados para poder satisfacer el desec, en tante que la voluntad pone en
practica lo que sg ha pensado a través del raciocinio para dar satisfaccion al
deseo, porque “el deseo es el factor primordial y sin & no habria ni motivo para el
raciocinio ni ocasion para la voluntad™**®; por ejemplo, en comer, el deseo seria el
tener apetito, el raciocinio el pensar en el modo de proporcionaria y la voluntad,
finalmente, es el hecho de ingerir los alimentos.

La conducta debe tener como prioridad fa razdn aunque esta sera suficiente
cuando sea poderosa e flustrada, ésta Gitima domina fos deseos con la conviccion,
aunque en ei caso del nific ¥ en personas con escasa preparacion interviene y es

Y fhidem. p. 59.
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determinada por e sentimignto, ademas de que es capaz de sugerir y hacer surgir
sentimientos que le sean favorables.

Para lograr el proposito de la educacion moral, Ruiz retoman aspecios de la
educacion de los sentimientos, instruccion morat y educacién de fa voiuntad.

Educacion de los sentimientos implica, sin lugar a dudas, fortificar y hacer
crecer los sentimientos de los educandos con la aplicacién de los medios que el
Dr. Flores denomina “la asociacion de las ideas, la imitacidn y el habito”.

Como se menciond anteriormente et premio y el castigo en la ensefianza de
la moral no son los mejores medios, puesto que no logran ia modificacion
conductual del alumno y si el apego por el primero y la repugnancia por el
segundo, es decir, por el castigo.

La mejor manera para la realizacion de la educacion moral consistira en la
“disciplina de las consecuencias” “Gnico medio de constituir Jas més solidas y las
méas benéficas asociaciones, por la inexorable experiencia que magicamente

ensefia en cabeza propia”. ™

Nadie sxperimenta en cabeza ajena, reza un dicho muy conocido y que
aplica a este medio considerado el mas eficaz para este tipo de educacion, que
consiste precisamente “en dejar 4 los nifltos que experimenten las que son
naturales resultados de su falta, previa advertencia; impidiéndole Onicamente
aquefios actos cuyos resultados puedan ser fatales 6 de mucha trascendencia

para ellos 6 para los demas”.**®

Consecuencias que pueden ser leves o graves segln las acciones det
individuo; para las primeras, se debe aplicar todo el rigor de \a disciplina de las

"7 thidem. p.6t.
148 Idem
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consecuencias, en ianto que para las segundas, se dard una intervencion

preventiva y oporfuna para evitar un mal mayor.

Un ejemplo que ilustra y deja en claro el modo de operar la disciplina por
consecuencia, seria el siguiente: si el estudiante flega tarde a clase, la
consecuencia sefia reponer el tiempo perdido quedandose el fiempo que llego
tarde, si un nifio se obstina por realizar algin acto que lo ponga en pefigro y se le
ha advertido la probable consecuencia, hay que dejarle a fin de que la molestia o
el dolor produzca su correccion, o en el caso de que un nifio tome algo que no le
corresponda se le obligara a devolverlo & su propietario o en su caso a pagario.

La eficacia de este medio dependera de su observancia y pronia
aplicabilidad, dando como resuftado que el nific “aprenderda & ser prudente y
estrechara lazos de afecto con quien le dirige y aconseja bien y le advierte cuales
pueden ser las consecuencias de su falta, consecuencia gue ve comparadas por
si mismo, y de ahi en adelante el nifio escuchara con atencidn y seguira sin
violencia los consejos y el ejemplo, conguistando por si mismo el habito de lo

bueno y de lo conveniente a si propio”.'*

3.1.1.6 EDUCACION DE LA VOLUNTAD O EL CARACTER

El caracter, es la voluntad formada, constituida por el valor, prudencia y
constancia, siendo la primera la energia para emprender; [a segunda, es ef modo
de obrar ¢ actuar con oportunidad y tino, es decir, ser asertivo, en tanto que la
tercera, esto es la constancia, es ia repeticion de actos de valor o de prudencia.

.. fontificar el cardcrer vs un acto benéfico en grado sumo, porque la energia de
la voluntad es capaz de suplir lo debilidad del sentimiento y de consumar grandes
acciones. Fortiftcar la volumtad es de grande interés practico, pues gquien la tiene asf
posee pasiones moderaday, la razon indefectiblemente  preponderard; por el

Y2 1hidem, p. 62.
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contrario, en los hombres apasionados, si la volumiad es débil, su razon no
preponderard, y entonces aparecen totalmente irreflexivo . ne

E! hombre como ser completo se desenvueive en diversos ambientes el
familiar, escoiar, comunitario, etc, en cada uno de ellos presenia conductas
especificas, acorde a los principios que en ellos se practiquen, por ello Ia
importancia de cultivar el valor en tres campos: el militar, ef civil y el industrial.

Cada uno de estos valores dotan al hombre para enfrentar los obstaculos
gue se presentan en su vida y le permiten su subsistencia. "La energia de |a
voluntad que tiende 4 afrontar los peligros que corre nuestra vida ileva el nombre
de valor militar, el impulso de ia voluntad que tiende a defender nuestro nombre y
nuestra reputacion se denomina valor civil, y la defensa de los intereses viene &
ser el valor industrial”.'*

La educacion de cada valor como es ef caso del militar debe eliminar el
miedo o femores que representa y que en muchas ocasiones se extiende hasta fa
edad aduita y que puede fener su origen en la ignorancia, la debifidad orgénica y

la enfermedad.

El primer origen del miedo es infundado, puesto que fos padres de familia y
jos encargados del cuidado de los nifios recurren a falsas faniasias que despiertan
el temor, por ejemplo, enfrentarse a [a oscuridad. Para acabar con el miedo sera
necesario “hacer adquirir af nifio nociones exactas del medio que lo rodea y
advertirte con sencillez y exactitud los peligros a4 que puede estar expuesto”, esio
es enfrentar al nifio con aquello que le produce miedo haciéndole razonar ¢on
argumentos adecuados a su edad sobre el otigen de sus miedos y las situaciones
reales a las que se tendra que enfrentar.

2 idem, p. 63,
151
Ielerm.
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En cuanto a la debilidad organica, e recursc mas adecuado para
enfrentarlo serd el cultivar v desarrollar las facultades sensorias y locomotrices
pertenecientes a la educacion fisica.

Cuando el origen del miedo se funda en una enfermedad serd
indispensable recurtic a un fratamiento terapéutico adecuado que permita su

cugacion.

Para la educacidn civil sera condicidn indispensable que el nino externe sus
opiniones, dejandole cierla libertad para corregir sus emores guiando con el cultivo
de los sentimientos y de la prudencia, a fin de alcanzar el chjetive deseado.

En cuanto al tercer valor, el industial o de grandes empresas corresponde
méas al patrimonio de los comerciantes e industriales; lo cual no significa gque en fa
escuela se ignore, pese a los pocos recursos con ios que cuentan las instituciones
escolares.

El hombre en su vida cotidiana se encuentra en la disyuntiva entre elegir
una u otra opcidn, entre hacer o no hacer una actividad, etc; no pudiendo hacer
dos cosas a fa vez. El Br. Ruiz recomienda no elegir la que mas gusio o placer
cause, sino aguella que convenga siempre apelando a la razén y con base
también en las experiencias previas que se han vivido, a eslo se fe llama
Prudencia.

Para su educacitn, la ejercitacion es indispensable como en todas las
facultades, ha de realizarse en la mejor forma, retomando aguellos ejercicios que
se ufitizan en la educacién de los sentidos, obteniendo mejores resultados.

La Constancia tiene una doble importancia, tanto en lo individual como

socialmente, no obstante, en los nifios esta cualidad no esta del todo desarrollada
debido a su volubilidad, pues a esta edad el pequefic es tan cambiante gue en un
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momento se interesa por un juego y al poco tiempo por otra actividad que Hama
mas su atencion.

Para ta educacion de la constancia serda de suma imporiancia que sea
gradual, hacer interesanies y amenos los trabajos escolares, utilizando métodos
adecuados y como en casi todas las recomendacionss que sefala, hace alusion al
tiempo que se debera utilizar, siendo éste el estrictamente necesario.

La ensefianza de las facultades morales no sélo es aplicable al ambiente
institucional, sino también al familiar, al laboral y a todos ios ambientes en los que
se desenvuelve el individuo, asi fa adaptacién de la ensefanza se adecuaré a la
edad de las personas y a su nivel educativo, todo ello hard posible aicanzar ef fin
filtimo de la ensefianza de la moral, “la felicidad™ de todos los grupos sociales.

3.1.1.7 EDUCACION ESTETICA

El nuevo provectc de educacién que se pretendia implantar en México
contaba con el apoyo del Di. Ruiz, quien en su idea de educacién integral no sélo
se aboca a la ensefianza de las ciencias como base de todo conocimiento, sino
también retorma lo concemiente a fa Educacién Estética que para €l tiene un doble

objetivo: “Desarrolfar el gusto por la belleza y ser capaz de producir io beflo”. ™

+Como conseguir estos objetivos? precisamente a fravés de la ejercitacién
del espiritu de apreciacion y produccion de la belleza.

Los recursos para desarrollar la capacidad de admirar la belleza por parte
del nifio iniciarad desde los ambientes en los que se encuentra, tales como el salén
de clases en su perfecta armonia y orden, en las ftustraciones de ‘os libros, el
dibujo y el canto, asi como en 1as visitas a museos, bibliotecas y galerias de bellas
artes y en las excursiones escolares (muy estitadas en esa época).

2 thidem. p.65.
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Luis E. Ruiz fiel seguidor de 1a filosoffa positivista, en su Tratado se encarga
de establecer feyes que rigen a la instruccibn, que le serviran de base,
safisfaciendo las necesidades del hombre en su individualidad y colectividad.

Principios que podemos encontrar en los Congresos de instruccion Pilblica
realizados en 1889-1880, 1890-1891, en los que se abordan tematicas como los
métodos de ensenanza, considerados como el camino seguido en la investigacion
y exposicién de la verdad de la ciencia.

“En la ensefianza se debe ir siempre de lo simple & lo compuesto.

Las lecciones deben partir de lo concreto para pasar & lo abstracto.

La ensefianza del nifio debe estar de acuerdo con la educacion de la hwmanidad
En cada ramo de instrnceion se debe proceder de lo empirico 4 lo racional.

En la ensefianza debe favorecerse el desenvolvimiento esponidnec™. ™™

ocgoganp

Asi hemos realizado el andlisis correspondiente a la parte tedrica del
Tratado Elemental de Pedagogfa, en cuyo contenido encontramos los principios
tedricos v los preceptos que constituian la base de la escuela primaria de aquel
entonces, que a su vez encuentran sustento en ciencias como {a Psicologia, la
Fisiclogia, la Logica y la Moral tat como quedd asentado al principio del capitulo.

3.1.2 PARTE PRACTICA

Ahora corresponde €l andlisis a la segunda parte de !a obra del Dr. Ruiz
cuyo contenido se enfoca a la aplicacion de los aspectos tedricos en situaciones
reales, afirmando el autor lo siguiente: .. t6canos estudiar ahora en esta segunda
parte, que serd esencialmente practica, la manera de adoptar 4 las condiciones
actuales de ia Escuela los principios asentados en la primera parte que fue

puramente teérica”. >

" Ihidem. pp. 67-68.
52 tbidem, p. T1.

142



Aplicacion de la teoria es la esencia del segundo apartado de esta obra
educativa, en la que se abordan temas como la metodologia de la ensefianza de
cada una de las asignaturas, ja organizacion, disciplina e higiene escolar.

Para abordar las iematicas antes dichas, Ruiz considera de manera
imporiante hacer una clasificacion de la escuela, al igual que lp hace de ias
ciencias, pese a que tiene la institucion escolar un mismo objetivo en sus diversos
niveles, consistente en que sea una institucion social que se encargue de la
ensefanza de los individuos en su doble funcion, educativa e instructiva, “segin
que su propdsito sea, perfeccionar las aptitudes en general, & bien el de inculcar

conocimientos con un fin especial y mas fimitado™.'*

Esta clasificacion se va a cimentar segidn Ruiz, en el objetivo de ia escuela,
ya sea educativa o instructiva; la primaria, la preparatoria y la profesional seran de
indole Instructivo por ser fas encargadas de dar a los educandos los
conocimientos que iniciaran desde fos indispensables y necesarios a toda
persona, continuando con aquellos que disponen y preparan a la vida que haran
posible un ejercicio social, culminando en la instruccién profesional,

Se puede percatar que existen algunas semejanzas entre ia educacién del
periodo del porfiriato con la actual, entre ias que podemos destacar la concepcion
de educacion como elemento necesario para el desarrollo del individuo y de su
pafs, convirtiéndose en un defeche individual y una obligacién de la sociedad vy del
Estado por proporcionaria a cada uno de sus habitantes, et sistema ciclico en el
que se estructura, teniendo el afumno que cursar un grado o nhivel para poder
acceder al siguiente cuyos conocimientos irén siendo de mayor complejidad
tomando en consideracién fas condiciones fisicas e inteleciuales del alumno
buscando las herramientas didacticas mas adecuadas; también se comparte un
fendmeno similar, |a disminucién de estudiantes que se presenta conforme se

155 bidem. p. 73.
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avanza en grado y nivel escolar {existiendo una matricula mayor de estudiantes de

nivel basico que de nivel superior).

Esios sucesos que considerd Ruiz, no fueron un problema especifico de la
educacién de la época porfiriana, hoy en dia ocure un fendémeno similar
matriclidndose en la educacion basica un nimero mayor de alumnos y conforme
avanza en los niveles superiores se observa una disminucion.

Las escuelas con necesidades précﬁcés son las mismas que las anteriores
aunque su objetivo es diferenfe al pretender el perfeccionamiento de las
facultades, realizado adtificial vy deliberadamente y no especificamente la
transmision y acumulacion de conocimientos,

En el caso de la primaria, por sus propias necesidades practicas se divide
en dos, division que tiene sus origenes en los Congresos de Instruccidn Publica,
nombrandosele primaria elemental obligatoria, constituida por cuatro anos, en
tanto gue la primaria superior constaba de solo dos afios. “La primera, que es la
que propiamente se destina & dar 10s conocimientos indispensables & fodos, es
ademds obligatoria, por tal motivo, gratuita, por ¥gica necesidad, v faica por las
nobles exigencias de la ciencia y el progreso™®®; notas caracteristicas de ia
educacion publica en México desde finales del sigio XVIN.

La educacion primaria superior se encargaria de complementar a la anterior
¥ a su vez, de ser el eslabén que permitiria al alumno acceder al nivel siguiente
constituido por ia Preparatoria (en estos casos si era obligatoria) que también
tendria la funcidn de preparar para el nivel siguiente, es decir e} profesional. Este
Ultimo se divide en dos ramos segin su objeto, el primero seria el cientifico y el
segundo el artistico.

' Ihidem. p.74.
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Dependiendo de la clase de alumnos que tuviera o del lugar donde se
congregaran, de su forma de ensefanza y de su horario, serfan escuelas mixtas o
en su caso, para hifas o para niftos, urbanas o rurales, diumas o nocturnas, Ef Dr.
Ruiz hace la siguiente clasificacion de las escuelas, que resuita importante para la
aplicacion de las metodologias propias y especificas para cada una de elias.

EDUCATIVA O PARVULOS.
/‘ Para n‘iﬁas_
Diumas Para nifios
/ letnental {, Mixtas, | Para adultas,
E ociurnas suplementaridl
Primarias Para adultos.

S Para nifias.

I Diurs:
C N Superiores Para nifios. Para adultas.

s Noctumnds compiementari
U T Para adulios

R
E< U< Preparatoria dnica,

C
L T Normates{_ Para profesoms v para profesores,

1 De hurisprudencia,
A v Cientificas ¢ De Medicina

A De Ingenieros.
8 De Agricuttura y vetermaria,

Profesional De Artes y Oficios{_ Para mujeres y para hombres.
De Bellas Artes.
k \ Artisticas | De Comercic y Administracidn

De Conservatorio de masica.

Si el objeto de la escuela es la ensefianza, no es suficiente el hecho de
saberio sino de igual trascendencia es el como hacerlo o llevario a la practica. Luis
E. Ruiz, conciente de la incipiente teoria pedagogica en México, se suma a la idea
de su construccion, quedando claramente asentado su pensamiento pedagdgico y
educativo en sus destacables intervenciones en los Congresos de Instruccién ya
citados y que, en la obra que analizamos especificamente dedicada a la
pedagogia, nuevamente la hace resaltar, a tal nivel, de proponer el
establecimiento de un vocablo adecuado para llamar a las cosas con propiedad y
no retomar términos que pertenecen a areas gienas a la enseflanza. “Con
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razonamientos semejantes pudiéramos seguir desechando todas las voces gue
con notoria impropiedad se usan con frecuencia en pedagogia; pero bastara
fundar y denominar bien para alcanzar nuestro objeto”.'s’

Por ello rechaza expresiones como método inductivo y deductivo aplicados
a la ensefianza, porque desde luego van mejor para las areas de investigacion, en
tanto que, para ia ensefianza, existen oros mas apropiados.

Esia discusion la hace precisamente al establecer ka metodologia que se
debe seguir para la ensefianza en sus diversos niveles y grados, concibiendo a
ésta como “parte de la PEDAGOGIA que muestra los métodos, los procedimientos
y los sistemas de ensefanza™'*’,cuando ésta retoma los principios y preceptos
comunes a la enseflanza y de todas las asignaturas se le denomina metodologia
general, siendo la especifica, aguélla que se encarga de aplicar y modificar estas
reglas segun las condiciones de cada materia en su particularidad.

No es suficiente tener 2 buena intencion de ensenar, despi.rés de una
investigacién minucioss, de Ja observacion y de su experiencia en el campo de la
docencia, & Dr. Ruiz hace una propuesta sobre ¢c6mo se debe ensefiar, al mismo
tiempo pretende establecer un vocabularic adecuado para la incipiente teoria
pedagogica en México, ademas de ver en la persona un ser integral, sumandose a
aquellos que hablan de dar al nifio una educacian del mismo tipo, que comprenda
no s6io el aspecto intefectual, sino también el moral, el fisico e incluso ef desarrollo
de las habilidades y actitudes artisticas,

La educacion para Ruiz, como para muchos de nuestros contemporaneos,
es el medio por el cual la nacidn alcanzaria su pleno desarrolfo. Discurso entonces
fincado en las maximas positivistas de orden ¥ progeeso, para el logro de tat fin,
nada mejor que iniciar la instruccion y educacion de la persona desde su infancia,

7 hidem. p. 77,
¥ fbidem. p. T5.
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en tanto que en un futuro serd un adulto y qué mejor que ef individuo cuente con
una ensefianza adecuada a fin de contribuir at desarrolio del pais.

La educacién habra de contemplar un método para alcanzar ef fin que se
proponia, para ello se apoyard en el método que para Ruiz “tiene por sublime
misidn el perfeccionar al espiritu, llevarle en la mejor forma los conocimientos.
Para io primero, basta el ejercicio; para lo segundo se han menester muitiples
elementos, entre los cuales ésta la naluraleza de los conacimientos™.'™

Conocimientos que se encuentran divididos en aguelios que denomina
objetivos y subjetivos, los primeros son los que tienen realidad en el mundo
exterior, en tanto que los ofros se refieren a los que el individuo sélo tiene en su
entendimiento.

Ahora bien, el método sera el facilitador para que ef alumno adgquiera jos
conocimientos y logre “la adquisicion de unos y la posesién de los otros”. 15

Los métodos a seguir son el objetivo y el subjetivo, éste Gltimo en sus dos
variedades, uno que se le llama representativo directo {presentacion del producio)
y ai segundo representativo indirecto (trascripcitn de fa patabra).

“Se denomina procedimiento a todo recurso de caracter practico propio para
realizar los medios que forman el método™. '’

A fin de que los alumnos adquieran los conocimientos, el profesor se valdra
de los dos procedimientos que Ruiz propone, uno denominado analitico
consistente “en resolver un todo en sus partes para Hegar 4 conocerlo” ¥ un
segundo procedimiento que se refiere a “reproducir el todo mediante las partes
que por su reunion Jo han de constituir”, por elo lo nombra procedimiento sintético.

" fbidem. p. 76.
% rdem.

"™ tbidem. p.77.
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Procedimientos que el propio creador de este Trafado de Pedagogia nos
ifustra con un ejemplo sencillo pero explicativo acerca de éste tema: “Valgamonos
de un ejemplo material para demostrar la diferencia y ventajas de uno y de ofro.
Aun cargciendo de previos conocimientos en el respectivo arie mecanico, sin
grandes dificultades podriamos con un poco de cuidado y atencién desarmar un
reloj separando sus diversas ruedas y piezas é intentar més 6 menos diestramente
recornponerle; pero nos seria punio menos imposible, si ese reloj no hubiese sido
desarmade por nosofros mismos y sus piezas se nos entregasen en confuso y
desordenade monton, recomponerie y volver & ammarlc mas O menos
imperfectamente (...)".'%2

En ol proceso educativo destaca la participacidén activa de ires elemenios
uno de elios es el que aprende, es deci, el alumno, el que ensefia que es el
maestro y el tercero, es la ensefianza que se adaplard a las condiciones
especificas de cada asignatura, a esta adaptacion el Dr. Ruiz, las Hama forma de
procedimiento, con la cual se inculcardn los conocimienios, tomando en
consideracion las nociones que habran de impartirse. '

Son cuatro los procedimientos o formas de ensefianza: el exposiivo, el
auristico, el socratico vy el que asocia los tres anteriores; de los cuales el maestro
hard uso segun lo crea conveniente {anto para ia asignatura y como para los
alumnos a los que se destina. Aungue es de mencionar que en éste preceso de
transmisidn y construccion del conocimiento, el maestro y el alumne asumen una
forma activa, aunque en algunos de ellos destaca mas la figura del docente.

La forma expositiva ha sido y continua siendo el recurso mayormente
utiizado por los docentes, ya que siendo el lenguaje verbal el principal medio de
cornunicacidn entre 10s individuos se transforma en el medic o procedimiento por
el cual se han de transmitir os conocimientos teniendo un papel mas acb"vo el
profesor al exponer y desarrolfar los contenidos, en tanto el alumno uno menos

%2 1 dem.
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activo, siendo el receptacule de los conocimienfos gue comesponden al fin

instructivo de la ensenanza

En tanto que el procedimiento Euristico, consiste en que el alumno después
de haber leide u observado, manifieste lo que sabe del tema.

El Socratico, también conocido como interrogativo, se basara en esiablecer
un didlogo entre el profesor y sus alumnos, siendo el primero el facultado de
interrogar, en tanto que el sequndo se encargara de contestar.

Una cuarta forma consistira en |a asociacidn de los tres procedimientos
anteriores, aunque siempre estaran presentes cada uno de sus elementos.

Un componente més que conforma el método de ensefianza es el Sistema,
que Luis E. Ruiz, refiere como “la asociacion de métodos, procedimientos y formas
que se observan en la ensefianza™™, y que en ef primer Congreso Nacionat de
Instruccién Puablica también se nombro “modo de organizacion”.

E? sistema individual, es aquél en el cual el maestro se dedica a un solo
individuo, pudiendo impartir su clase en la escuela o en casa, las ventajas que se
resaltaban en el Primer Congreso de Instruccion era que permitia crear un vinculo
mas esirecho entre maestro y alumno, la adaptacion de la ensefanza a las
condiciones psiquicas de cada alumno, existiendo un mayor seguimiento en
cuanto a su aprovechamiento, sin embargo, dadas las condiciones que privaban
en fa nacion y la escasez de maestros era poco probable aplicar este sistema.

El sistema colectivo destina la enseiianza a mas de una persona, puede
revestir varias formas, entre eflas, se mencionan el simultaneo y el mutuo o
| ancasteriano, aungue este Oitimo fue muy criticado, pero también muy utilizado al
no contar e pais con los recursos humanos y materiales para impartir la

Y thidem. p. 79.
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ensefianza a sus nifios y jovenes en edad escolar, consistia basicamente en que
el profesor daba ia ensefanza a los alumnos mas avanzados, para que a su vez
éstos la impartieran a aquellos mas atrasados, fungiendo como monitores.

El sistema simultaneo consistia en agrupar a los alumnos en w mismo
nivel, siendo el profesor el encargado de impartir fa clase. Desde entonces se

establecit la necesidad de formar grupos homogéneos.

En el sistema Lancasteriano el encargado de impartir el conocimiento era el
profesor y siendo la tarea del alurmno asimilar tos contenidos, demostrandolo a
través de la memorizacion y repeticion sin sentido, aludiendo Ruiz que: “es
inconducente y absurda la enseianza habitualmente seguida en muchos planteles
y consiste en un dogmatismo ampuioso y en querer ensefiar por preceptos
abstractos, procediendo sintéticamente 4 ensefar cosas inaplicables y a querer

asimilar, durante la ensefianza, el nifio al hombre”. "6

Por ello tas condiciones adecuadas del método para lograr el objetivo de la
ensefianza es: “adaptar las condiciones de la ensefianza a las condiciones de los
enseftados y apelar sin cesar & |a observacion y experimentacion personales del
nifio, procurando que la ensefanza sea concreta y que tenga como reactivo el

placer que causa af nifio el hecho de aprender”.”®

Anadiendo la importancia del desarrollo integral del individuo: “La aplicacion
de los sentidos, de los movimientos, de las facultades todas del nifio & la
adquisicion personal de los conocimientos es el método por excelencia para la

instruccion dela infancia”.'®®

Ruiz apeta porque e maestro no sea el poseedor del conocimiento, cuya
tarea esencial es llenar la cabeza del pifio en un aula de clase gue se torna

12 thidem. p. B,
15 Iden.
% rdem.




aburrida y temerosa al recibir el castigo por no haber hecho suyo el conocimiento
det ofro, por elio menciona: “La instruccion puede y debe lograrse por el mismo
camino y con los mismos recursos que se han demostrado indispensables para la
educacion, y en consecuencia, el método objetivo es el Gnico gue puede realizar el
ideal que ya establecimos para la ensefianza, & saber: Acumulacién la mayor

posible de conocimientos y desarrollo el mayor posible de las facultades™.'®”

Concluye Ruiz, destacando de nueva cuenta fa importancia del método
sefialando; “El método & grandes rasgos (...} es el poderoso factor al cual debe la
humanidad, y el elevado antecedente, causa megquivoca de f[os progresos
efectivos en pedagogia; y serd también entre nosotros un capital elemento de
bienesiar social, conseguido en gran parte por el perfeccionamiento de la

ensefianza, principaimente de la primaria”.’®®

Siendo el mélodo y los elementos que lo constiluyen, herramienta
indispensable para alcanzar el fin de la ensefianza, que es comin a todas las
asignaturas, el Prof. Ruiz presenta la metodologia especifica comrespondiente a
cada asignatura gue cursa el estudiante en las diferentes escuelas que ya antes
se citaron.

En io que respecia a la metodologia especial, Ruiz presenta, en primer
término, la correspondiente a la escuela para parvulos que se destina a nifos
menores de seis afos, ¥ que &l mismo refiere como creador de esta ensefanza de
invaiuable valor para la humanidad al aleman Federico Guillermo Augusto Froebel,
de! cual retoma sus fundamentos en torno de esta educacion, principios que desde
luego destacaron en los Congresos de Instruccidn Piblica.

Ruiz considera que el nifio menor de seis aflos no debe ingresar a la
escuela elemental, va que de lo contrario se le perjudicaria en el nivel intelectual,

167 Ihiders. p. 80,
54 Flem.
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fisico y moral, al encontrarse con un tipo de organizacion y disciplina no adecuada
y sobre todo por no contar con el desarrolio y madurez que le permitiria adguirir
i0s conocimientos. AGn en el caso de lograrios, lo haria de una manera incompleta
y dudosa por no corresponder a su nivel de fisico y mental, en esta escuela lo que
se |e pide al alumno es la actividad intelectual.

Esto no qguiere decir, gue estuviera a favor de que el nifie se quedara en
casa de manera inactiva, pues esto también seria perjudicial para el infante, la
mejor alternativa para ello era la creacion de un lugar que sirviera de intermediarno
enire el hogar y Ia escuela elemental.

La escuela de parvulos se va a caracterizar por amonizar la existencia
entre el hogar vy ia vida escolar, que como se menciond retoma los principios
Froebelianos, consistentes en disciplinar el juege, es decir, el nifio durante sus
primeros aftos de vida la principal actividad y modo de aprender se basa en el
ivego, que carece de finalidades, pero que Friebel retoma y selecciona para que
el nifio ejercite cada una de sus facultades hasta conseguir que sean cada vez
mas metédicos y disciplinados; pilares gue se reducen en juego vy trabajo,
disciplina y libertad.

Las escuelas para parvuios deberfan de ser un lugar higiénico, ameno y
agradable, a cargo de una mujer, donde asistirdn nifios y nifias gue brindaria una
simifitud con el hogar y que “Al llegar ef niiio 4 ia escuela (elemental), previamente
preparado en la de Parvulos, no solo no se perjudica sino que sus Jabores son

més faciles y sus resultados mas provechosos y rapidos”. "

El pregrama de la escuela de parvulos constaba de cinco partes:

I.- Juegos Gimndsticos, destinades a desarrollar las facultades fisicay del niko,
se realizardn en conjuntn, simulardn fos actos de Ia vida real hasta donde sea
posible, se acompafiardn con cantos.

2 Thidem. p. 82.
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2- Labores manuales, juegos destinados a ejercitar la mano, los sentidos y la
inteligencia del nifio y dotarlos de conocimiento

3.-Platicas af estilo moderno, a fin de satisfacer las necesidades morales ¢
intelectuales del nifio,

4.- Canto, para amenizar el trabajo, facilisar la disciplina y contribuir « la
perfeccion del sentimiento estético.

5 Dones o Jugnetes, que “tienden 4 alcanzar objefos complejos, dan
opartunidad para los ejercicios manuales y a{i %m‘smo tiempo suministran al nifia -
ideas v palabras con gue poder expresarias”. 0

Los dones o juegos de Friebel, pueden definirse como un conjunto de
cuerpos geométricos, figuras, cordeies, palitos, efc, que operan como un juego de
descubrimiento, de concentracion de la atencion y de consfruccion de formas por
montaje de unas figuras sobre olras o al lado de oiras; conformando un fotal de
doce dones “el primero, esta formado por la pelota; el segundo, por seis pelotas; el
tercero, por la esfera, el cubo y el ciindro; el cuarto, por el cubo dividido en ocho
cubos; el quinfo, por el cubo dividido en ladrifos; el sexto, por fos palitos; el
séptimo, por las latas; el octavo, por los ladrillos; el noveno, por papeles para
doblar y plegar; el décimo, por papel para coriar y recoriar, el undécimo, por
elementos para tejer y picar; y el duodécimo, por fos Utiles para dibujar.””’

Estos materiales serian los principales medios con los cuaies 1a maesira de
pénrulds se auxiliaria para la educacion del nifio, siguiendo un orden establecido
que iniciaria desde que el nifio llega al salén de clase, foma su lugar, utiliza los
materiales, los coloca en su lugar y se retira de la escuela. Por ejemplo:

“Formados los nifios se procurard que penetre en la clase al son de lo
cadenciosa y bien marcada misica, hasta colocarse cada uno detrds de la silla que
le corresponde. Hecho esto, ol primer golpe del timbre deben iodos
simulténeamente retirar el asienio; al segundo, ponerse delante de aguel; al
tercera, semtarse, y al cwarfo, quedar perfectamente acomodados frente 4 su
respectiva mesita”, una ver hecho esto se inicia con la reparticion de los
materiales; “En seguida, previamente suscitada la aiencidn, se principiard af

"™ foidem. p. 83.
" dens,
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reparto de las cajos, empezondo siempre el movimiento por la derecha y
efecutando el paso de las cajas al sonido del timbre. La maestra pasard la primera
al primer pérvalo; enseguida, al pasaria éste al siguiente, recibirg de mano de la

maestra la segunda; enseguida, el segundo nifio la pasard al tercero, tomando la
segunda del primero y éste fa tercera de lo maestra. ¥ asi sticesivamenie n 47

Al terminar la actividad, Jos materiales se haran ilegar a la maestra de
manera semejante como se hizo flegar a los almnos aunque de forma inversa,

segin queda contemplado en el ejemplo anterior.

Para el Prof. Ruiz, cada uno de los ejercicios que se ejecutan con los
dopes, fienen un objetivo especifico, una forma de ensefianza ¢ procedimiento,
que propician la comprension de conceptos y habilidades que ha de adquiry y
desarroltar el nifio.

En el primer don se inicia por la observacion de la forma, el color, la
posicion; para después ejecutar actos como cambiar de posicién ta pelota con
respecto a [a caja, al cuerpo del nifio o de cualquier otro objeto; culminando con la
adguisicion de la palabra que representa la accidn o el fendmeng, derecha,
izquierda, adelante, atras, etc.

En cuanto la segundo don, el nifio ernpezara a afimar {a nocion de nimero

{1-6}, color (rojo, amarillo, azu), anaranjada, verde, violeta) y forma.

Ef tercer don, iniciaré por identificar cada cuerpo, apreciard sus diferencias
¥ SUS Semejanzas.

Cuario don, el nifio partita de lo conocido a lo desconeccido, puesta que hay
figuras gue conoce al estar frabajando con ellas; con los cuerpos realizara
construcciones que copiarad de los medelos, para que posteriormente cree los
suyos propios, ejercitando al mismo tiempo ia preferencia de su mano (diestro o

zurdo), su vista e inteligencia.

2 Diden. p- 34
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Con el guinto don, el nifio al igual gue con el anterior construird sus propios
modelos, haré comparaciones, apreciara el volumen.

En el sexto don, trabajard nociones de forma y ndmero, reuniendo por
tamafios, agrupando de diez en diez, dando lugar a Ia adicion y a |a substraccion;
reconocerd la linea recta, las paralelas, angulos (recto, agudo y obtuso), tiangulo
{equilatero, isosceles y escaleno), el cuadrado, e rombo, rectanguio,
paralelcgramo, trapecio, etc.

En tomo al séptimo don, se repasaran contenido de! antetior (suma y resta),
al mismo tiempo se implementara et concepio de multiplicacion y division.

En el octavo don se trabajaran nociones de circulo, arco de circulo,
intersecciones, de las diversas grecas y de ofras construcciones.

Del noveno don, el alumno aprendera a doblar por ia mitad, en rectanguio,
en fridngulo, para poder construir figuras de origami.

En el decimo don, aprenderd a cortar, formando diferentes figuras
geometricas y con ellas mimas serd capaz de construir figuras mas complejas.

En cuanto al decimo primer don, el alurmno aprendera a tejer y picar papel.

Por Litimo el décimo segundo don, el nific aprendera a dibujar e iluminar en
pizarras o papel, dibujos que primeramente serdn copia de estampas y que
realizara en el pizarrén y una vez perfeccionado trabajara en papel, los cuales
Huminara con pocos cofores {rojo, azul, amarilo, verde y anaranjado).

Estas propuestas para fa educacion de los nifios menores de seis afios,

tienen come fin, educar al infante a través de proporcionarles conocimientos que
respondan y se sujeten a un plan estictamente pedagogico, que tiene su origen
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en Froebel, gue Ruiz reconoce, aungue destaca que los dones han sido
aumentados (Frebel establecid 10 dones) y mejorados, al extremo de hacerlos
muy vanados, nhumerosos y agradables, pero conservando sus principios
fundamentales; haciendo de la escuela de parvulos un espacio propicio para el
primer acercamiento del nifio a la escuela, haciéndotla atrayente a través del juego,
los cantos, los ejercicios, las aclividades manuales, efc; despertando ¢ interés del

nifio y preparandolo para el siguierte nivel educativo.

En lo que corresponde a la Escuela Primaria Elemental, Ruiz la califica
como la escuela “para todos y popular’, encargada de ofrecer a cada uno de los
alumnos los conocimientos necesarics que les permitirdn vivir en una sociedad
cambianie, fincandose en ésta el elemento del progreso humano.

E! objetivo de 1a primaria elemental, como de las que le siguen en grado, es
la enseflanza en sus dos dimensiones, instructiva y educativa. Ruiz resalta la
importancia de conocer al individuo al cual se pretende ensefiar, que hoy
corresponderia a la comprension de las etapas del desarrollo del sujeto, gue hace
posible su entendimiento y por ende la mejor seleccién de contenidos y mélodos
de ensefianza, posibilitando el establecimiento de fos conocimientos que habran
de transmitirse en este nivel educativo,

El Dr. Ruiz ademas de considerar importante lo antes mencionado, cree
indispensable conocer el medio social en el que se desarrolla el individuo, en sus
aspectos nacionales y de su evolucion histérica, al igual que el de los fines a que
se aspira en la ensefianza, en base a los avances y progresos cientificos, pero
gsobre todo de los pedagdgicos, ya que la educacién que se imparia ha de
responder a ias condiciones propias def individuo y del entorno en el que se

desenvietve.

En cuantc a qué conocimientos seran los mas adecuados, e Dr. Ruiz
haciendo gata de su formacién médica e influenciado por pensadores positivistas
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come Spencer, aclara gue los conocimientos que habran de ser transmitidos a los
educandos seran aguellos que le permitan “lograr la mayor suma posible de su
propia felicidad”™®. Felicidad que se alcanzara a fravés de safisfacer cada tna de
las necesidades que ftiene el ser humano (que van desde las morales hasta las
materiales). Para su complacencia el hombre la enconfrara en los conocimientos
que no tienen valor por si mismos, sino también como “recursos gisciplinarios en

su régimen y regla en ef modo de vivir”.”®

Estos conocimientos ademas de buscar la satisfaccién de las necesidades
del individuo deben estar dirigidas con miras al progreso. Por ello, presenta la
clasificacidn que Spencer hace en torno de fas necesidades humanas que sirven
de fundamento a los conocimientos que la Escuela Elemental implementara y que
la Ley Regiamentaria de la Instruccion Obligatoria det 3 junio de 1896, en su
articulo 3° avala.

"1 actividades que directamente fuvorecen la propia conservacion; 2% Ias que
Javorecen indirectamente esta misma conservacion; 35 las que tienen por ohieto la
crignza y la educacion de los hijos; 4% las que se emplean para el necesario
cumplimienio de los deberes sociales y politicos, y 3° todas agqueflas gue hacen del
Placer y las comadidades una parte de la vida y tienen por mira satisfacer ef gusto y
los sentimienios .

La metodologia que Ruiz considera mas adecuada para la instruccién ¥
educacion del nifio, es aguella que se finca en los fundamentos edricos que
presenta en ei primer apartado del Tratado Elemental de Pedagogia, que en este
trabajo se mencionaron con anterioridad, principios gue se aplicardn a cada uha
de las asignaturas que constituyen el plan de estudios de la escuela primaria
elemental, formando de esta manera, Ja metodologia especifica no sélo de Ia
escuela sino de cada materia en si.

Algunos principios que se habran de seguir en la ensefianza son aquellos
que se encuentran sustentados en la Pedagogia modema, la cual pone de

™ Iidem, p. 94.
™ fdem.
¥ tdem.



manifiesio que la forma de ensefar deba cofresponder a como se da en la vida
real del individuo de tal forma que a éste se le forme para su vida practica; por ello
la educacién debera de empezar por [a percepcion directa de objetos, eligiendo de
ellos las propiedades méas aparentes, mas generafes y mas aplicables, el maestro
no dard el conocimiento elaborado al alumno sino que sera tan séio un guia que
suministra los elementos adecuados que le hagan posible investigar y encontrar ia
respuesta a sus interrogantes.

En consonancia con la Ley antes citada, las materias que conformaban el
curricilum de la ensefianza obligatoria, o constituian 10 asignaturas, a cursarse
en cuatro afios que se distribuian de manera gradual y proporcionat.

“Moral prictica e instruccién civica

Lengua naciongl, incluyendo lo ensefianza de lectura y escritura.
Aritmética.

Nociones de ciencias fisicas y naturales en forina de lecciones de cosas.
Nociones praciicas de geometria.

Nociones de geografia € historia patria.

Dibujo: comtornos fiiciles de objetos usuales y sencillos.

Canto.

Gimnasia y ejercicios militares.

Labores manuales para las niias™ "

Cabe mencionar, que la asighatura de geografia se cursaba de segundo a
cuarto, en tante que fa de historia de tercero a cuarto, las restantes se cursaban
desde el primer afio.

Para no caer en repeticiones y a modo de ejemplo, Unicamente retomaré
dos asignaturas gque ilustraran el método utiizado para su enseftanza, como es el
caso de Lectura, escritura y lenguaje que conforman Lengua nacional, asi como la
correspondiente a la ensefianza de Nociones de geografia é historia patria.

La lectura la concibe como el medio por el cual el individuo obtiene mayores
conocimientos, por ello ia importancia de utilizar el método adecuado, dejando de

8! ibidem. p. 96.
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lado agueflos gue se auxiliaban de la fectura como ta tinica manera de adquirir

conocimientos.

La metodologia que Ruiz propone para la ensefianza de ia lectura y la
escritura sera de manera simultanea por estar intimamente relacionadas, pero
ademas, se aplicara el método analitico, enseflando primeramente fas paiabras,
continuando con las silabas y cuiminando con las letras; para la inteligencia, “no
solo de los nifios sino aun de fos adultos, es mil veces mas facil descomponer

(analizar) que componer (sintetizar)”.3

En las observaciones que Ruiz realizd para la fundamentacion de este
Tratado, plantea gue ef nifio al ir desarrollando el lenguaje oral, o hace a través de
la pronunciacién de palabras y no de sonidos. Siendo éstos los principales
sustentos para seguir la metodologia especifica de la asignatura.

La lectura se empezard por las palabras, sera conveniente tener en su
conjunto todas las letras y los fipos de silabas, teniendo en comun el inicio o la
terminacion.

Las palabras seran cortas y de preferencia que carezcan de irregularidades
ortograficas.

Que sean nombres de objetos o fendmenos bien conocidos y familiares del
nifio (como Io establece la ensefanza objetiva).

Una vez que se hayan elegido jas palabras que se utilizaran para ensefar a
leer y escribir, serd conveniente tomar en consideracion:

Que se inicie con una leccidn objetiva, para elflo se tendra la mayor parte de
las cosas o fendmenos designados por las palabras, jogrando no s6lo ef aspecto

5 tbidens. p 97,
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educativo, sino que se consigue la atencion del nifio, se despierta su interés y lo

hace

Y ¥V ¥ ¥

fiiarse repetidas veces en el nombre del fendémenao u objeto observado.

Se usara para estos ejercicios la lefra romana en maytiscula.

Nombrar los objetos de manera insistente

Tomar el objeto del que se esté haciendo alusion, por ejemplo, vaso.

Acto seguido, se anotara en &l pizarron la palabra que lo representa,
trazando cada una de las letras despacio y en presencia del nifio.

El nifio copiara la palabra, escrita por el profesor; en caso de que haya
presentado alguna equivacacién al copiar, se le invitara a que compare lo
escrito por €1, hasta encontrar su error y corregirlo.

Se dara por concluido el estudio de la palabra una vez gue el alumno sea
capaz de escribirla sin necesidad de tener a la vista el original y distinguirla
entre otras palabras.

Para la ensefianza de mas palabras se continuard con el mismo

procedimiento, pero en cuanto el nifioc empiece a confundidas unas con otras ya

presentar dificultad para aprender nuevas, serd el momento de darle a conocer las

silabas que forman ias palabras, contando con el conocimienio de la palabra

escrita y [a natural divisitn de ellas en sus sonidos.

‘7

La ensefianza de las silabas consistira en:

Tomar dos palabras cuyas sfabas iniciales o finales sean semejantes, por
ejemplo: mano, mapa.

Pronunciar cada una de fas palabras de manera lenta.

Separar en dos partes o sonidos distintos, lo que levara a la comprension
de que la palabra esta formada por dos partes, que se pueden pronunciar
separadamente, que cada parte se [fama silaba.

Para su mejor comprension el alumno, escribira una palabra debajo de la
otra.

Comparara los detalles, identificando las semejanzas y diferencias.
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Una vez que haya identificado lo anterior, se le invitara a que escriba
nuevamente las palabras, haciendo una separacién vertical {-) u horizontat
).

El nifio pronunciard con lentitud la primera palabra, y al expresar cada
silaba sefialard su signo grafico comespondiente, este mismo procedimiento
lo hara con ia segunda palabra.

> Aprendera a escribir las silabas, siguiendo el camino para et aprendizaje de

ias palabras.

En cuanto el nifo lenga en su saber varias silabas, obtenidas por la

descomposicion de palabras, que seguramente daran origen a confusiones ¥
representardn dificultades para escribirlas, sera el momento adecuado para la

ensefianza de las letras.

v

Iniciar por aislar las vocales y enseguida las consonantes.

Elegir dos silabas semejantes en la vocal, por ejemplo: ma y ga

Una vez que las haya pronunciade, el alumno las escribira una debajo de ia
otra.

Et alumno hard su respectiva comparacion y distinguird sus diferencias ¥
semejanzas.

Aislada la vocal se dard a conocer como fiel representante del sonido,
completandose su estudio mediante ejercicios para el buen conocimiento
de la vocal que se trate, aplicando lo mismo con las cuatro vocales
restantes.

En lo correspondiente a la ensefianza de las consonantes se hara por

aislamiento, ensefiandosele las demas consohantes y en ia medida que se vayan

aprendiendo se haran ejercicios de recomposicion de sitabas ¥ palabras.

Una vez que el nifio conozea todas las letras serd capaz de leer palabras,

silabas y letras.
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En cuanto el nifio haya aprendido Ja estructura de la palabra que estd
constituida por sonidos combinados, recomienda Ruiz, serd conveniente ensefiar
las diferencias de *S, C y Z”, pronunciandose de manera corecta, evitando en la
medida de lo posible, su pronunciacion incorrecta.

Las irregularidades ortograficas, se estudiaran una vez que el nific posea
una edad e instruccion mayor.

En cuanto a la enseflanza de la gecgrafia, el Dr. tuis E. Ruiz, opta por la
metodologia que inicia por las ideas reales que culminan con las simbodlicas, es
decir, poner en contacto directo al alumno con el objeto o las cosas, por ello
recomendaba realizar una excursion escolar, gue como ya se menciond, en esta
época fue una herramienta muy utilizada no sdlo en esta materia, sino en algunas
otras a fin de facilitar la ensefianza, por parte del profesor y el aprendizaje del
alumno. “Las cosas antes que las palabras, la observaciéon antes de la

expresion”.*

Al alurno se ubicara en un lugar que le permita tener una visibilidad amplia,
el profesor le orientara sobre los puntos cardinales (norte, sur, este y oeste), asi
mismo observard y seflalard los accidentes geograficos tales como: montafias,
volcanes, cerros, ltanura, barrancas, fagos, rios, etc.

Una vez hecha la descripcion, el alumno plasmaré en papel lo que ha
percibide de manera simboblica, por ejemplo: “circulos concéntricos los cerros y
volcanes, por lineas torfuosas los rios, por poligonos irregulares los lagos™®, no

sin antes haber sefialado los puntos cardinales.

* bidem. p.128.
* thicdem. p. 127.



Con esta actividad el alumno no solo adquiere las ideas reaies de lo que ha
percibido, sino gue conocera un sistema nuevo de simbolos, por ello es
recomendable realizar las excursiones el mayor nimero de veces posible.

En estas condiciones el alumno estarad apto para hacer usc de esferas,
mapas y planos, y elaborar representaciones en e pizanén, con gises de colores,
para concluir con papel de color.

El estudio de los mapas dara comienzo con el perteneciente a ja localidad,
haciendo su respectiva descripcion fisica, vias de comunicacidn, clima,
producciones, industria, estado social e instruccidn.

Consecutivamente se estudiaréd ef mapa de la Republica Mexicana, el del
continente americano, el del antiguo mundo y los océanos que los divide. Se
ejecutaran ejercicios, utilizando de preferencia ka forma de problemas.

La escuela primaria superior tenia una duracién de dos afios, divididos en
semestres, segim lo estipulaba 'a Ley Reglamentaria de este nivel, emitida &l 7 de
noviembre de 1896, en cuyo plan de estudios sumaban un total de 17 materias.

La instruccion primania superior era el punto medio entre la ensefianza
elemental y la preparatoria, su objetivo era complementar y ampliar los
conocimientos elementales, es decir, los que se consideraban los indispensables
para todo individuo, asi como brindar los conocimientos introductorios & los
estudios de la preparatoria,

Entre las instituciones que encontramos para erradicar et problema del
analfabetismo o falta de instruccién, en aguétta época, estan las denominadas
escuelas para adultos, noctumas o dominicales, que como su nombre indica, se
destinaban a personas que rebasaban la adolescencia, en tanto fas segundas se
establecian para la poblacién que por cuestiones laborales (micamente podia
dedicarle fiempo a su educacidn durante las noches o los dias domingo. las
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escuelas noctumnas podian ser suplementarias o complementarias, las primeras
tenian como principal tarea comunicar los conocimientos elementales, teniendo
una duracion de fres afios, en tanto que las segundas se encargaban de
complementar los conocimientos elementales que poseia el alumno, asi como
cooperar en la ensefanza técnica del obrero, su tiempo de duracion era de dos

afnos.

La melodologia puesta en practica en este fipo de escuelas se basaba en
que io aprendido fuera aplicado con facilidad y rapidez, para ello la ensefianza
serla de manera oral acompafiada por la ejecucion de ejercicios practicos.
Unicamente se contaria con un fibro de texto de lectura fomando en consideracion
las aptitudes y necesidades de fa poblacion a la que se destinaba, que
frecuentemente eran obreros, en fanto que las nociones cientificas hacian
referencia a los oficios e industrias, asi como a concientizar los deberes que como
padres de famifia tienen para con la ensefianza obligatoria.

Las escuelas mixtas aceptarian a nifios y nifas. Para el establecimiento de
éstas, era menester que la poblacidn tuviera 500 habitantes, e! método seria ef
mismo gue el utifizado en las escuelas elementales, con los mismos textos,
atendidas por mujeres, haciendo la debida separacion de nifios y nifias a la hora
de practicarse los ejercicios propios de cada sexo.

También encontramos Ias escuelas rurales de medio fiempe en las cuales
el alumno asistiria a clases en 1a primera 0 segunda parte del dia.

Este Tratado Elemental de Pedagogia es el resultado de la observacion y
experiencias del Dr. Ruiz, sin desconocer la enorme influencia de pedagogos tanto
de nuestro pais como det extranjero, entre los que podemos mencionar a Federico
Froebel, Juan Jacobo Rousseau, Ensigue Pestalozzi, Gabino Barreda, Manuel
Flores, entre otros, quienes a través de sus propuestas en materia educativa son

pitares fundaméntales de una nueva concepcion del proceso educativo, ¥ que Luis
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E. Ruiz, retoma para establecer jos principios y leyes gue se deben seguir para
alcanzar el ideal de toda ensefanza esto es, formar al individuo integraimente,
para que éste logre no sélo su progrese individual, sino también e} de Ia nacion.

La influencia que han ejercido estos inteleciuales perdura hasta nuestros
dias, a grado tal, que sus postulados aun contindan vigentes, tal vez adaptados a
los adelantos que se han venido experimentando, pero con la esencia muy
semejante a la que éstos proponian, por ello en el capitulo siguiente se pretende
analizar aquetilas ideas pedagégicas del Dr. Luis E. Ruiz gue contintian vigentes.

165



CAPITULO iv.

APORTES PEDAGOGICOS DEL DR. LUIS E. RUIZ.

4.1 APORTES PEDAGOGICOS DEL DR. LUIS E. RUIZ Y SU VINCULACION
CON LA EDUCACION ACTUAL.

A fin de dar cumplimiento at objetivo de la presente invesfigacion, este
capitulo alude a los aportes gue et Dr. Luis E. Ruiz formulé en materia educativa, y
que se encuentran actuaimente vigentes en la educaciéon que imparte e Estado;
para ello es menester presentar a modo de contextualizacion la manera en que se
legisiaba en el ambito educativo durante el pericde del Potfiriato por ser éste, el
periodo historico en el cual se establecieron los preceptos gue regirian la
educacion, principios que a la fecha contindan normando la educacion en nuestro
pais.

Con anterioridad a este periodo historico se presentaron intentos por
estructurar la educacion que los mexicanos recibirian con el afan de convertirlo en
un derecho fundamental al que habrian de aspirar todos los individuos, como fue
el caso de la Constitucion de 1857, gue otorgo a los Estados det pais la libertad
para determinar sus propias leyes educativas; a ello se debe que cada entidad
adecud su propio marco juridico, constituyéndose los principios de la educacion
liberal “la libertad en [a ensefanza, la cobligatoriedad y su caracter gratuito™;
reglamentos y otras leyes surgieron en torno a esta matena, pero adentramos en
tema tan amplio implicaria la elaboracién de ofra investigacién mas exhaustiva,
por elle se retomara Onicamente lo referente al periodo gobemnado por Porfirio
Diaz.

Como sabemos durante el gobierno de Diaz el poder v la toma de
decisiones se concentraron en este hombre y el caso de l1a educacion no fue fa
excepcion como se desprende del decreto de fecha 28 de mayo de 1890, en
donde el Congrese de la Union lo facuité para tomar la direccion y determinar el
cause de la educacion, segin el articufo t° del mencionado resolutivo; “Se
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autoriza al Ejecutivo para dictar todas las disposiciones convenientes, a fin de
organizar y regiamentar la instruccién primaria en el Distrito Federal y Territerios
de Tepic y Baja California, sobre las bases de que sea uniforme, laica, gratuita y

obligatoria”.’"?

Principios que se buscan, pero gue se ven truncados por los constanies
cambios de gobiemo o por las revuelias que se dan en el interior de la nacion, es
durante el Porfiriato cuando se logran establecer las bases que sostendrian ia
educacién; en la Ley Reglamentaria de Instruccion Obligatoria promulgada el 21
de marzo de 1891. Porfiric Diaz, haciendo uso de lo gue la ley le otorgaba,
constituye el caracier obligatoric de la instruccidon primaria para los nifios del
Distrito Federal y de los Territorios Federales, sumando a ello, en el articulo 2° de
la misma ley que "La ensefianza obligatoria que se imparta en las escuelas

oficiales sera, ademas, gratuita y aica”.'”*

Ley que referia que los nifios en edad escolar (6 a 12 afios) podian recibir ia
instruccion primaria elemental en los establecimientos oficiales gue eran
sostenidos por los fondos publicos; 0 en su ¢caso asistir a escuelas particulares o
recibir ia ensefianza en su domicilio, con el requisito de que a! término del afio
escolar serian sometidos a un examen general de conocimientos, cuyo plan de

estudios habria de cubrirse en cuatro afios.

Siendo e 3 de junio de 18986, cuando se promovié la Ley Reglamentaria de
Instruccién Obligatoria, poniendo nuevamente de manifiesto la obligatoriedad de la
educacion, asi como la iaicidad y gratuidad de la misma.

Obligatoriedad del estado para impartitda y de los padres o tutores para
enviar a sus hijos a la escuela, apercibiendo en caso de incumplimiento u omisidn
de los tutores y no existiendo motivos para no inscribic a un nifo en la escuela con

' Diaz Gonzalez Iiurbide Alfredo, et al. Los grandes momenios del Normalismo en México. La educacion, el
fﬂberab’smo, el positivismo y ef auge del normalisme. p. 93,
[T

Idem.
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sanciones econdmicas, cuya multa oscilaba entre los 10 centavos a 5 pesos, en
tales circunstancias el Consejo de Vigilancia o los inspectores se encargarian de

inscribir al niAo © nifia a la escuela que fuviera cupo. La educacidn seria laica en
cuanto estaria ajena a cualquier doctrina refigiosa.

La educacién ha desempefiado un papel preponderante dentro de las lineas
de accién de los gobiemos, al concebirla como elemento indispensable para el
desarrolio del pais en materia econdmica, cultural, social, ete; porque si se tiene
un pueblo educado e instruido se obtendran mejores condiciones de vida para los
individuos y a su vez para el progreso de la nacién, a eflo podemos adjudicar fos
intentos por estructurarla y legisiarla, sobre todo durante la presidencia de Diaz en
el cual se logré sentar fas bases de la educacion publica en México, que pese a
los cambios de gobierno e ideologias filostficas diferentes, que se han venido
aplicando desde la destitucion de éste y hasta nuestros dias, continian vigentes
tales postulados; en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
instifuida por el Congreso Constituyente de 1917, que consagra su articulo 3° al
aspecto educativo, considera a la educacion como un derecho, parte de las
garantias individuaies de toda persona, sin importar raza, sexo 0 credo.

Desprendiéndose de dicho articulo constitucional los principios que ha de
cumplir la educacién que imparta el estado: “Todo individuo tiene derecho a recibir
educacion. El Estado —Federacion, Estados y Municipios- impartirda educacion
preescolar, primaria y secundaria. La educacion primaria y la secundaria son

obligatorias”. "

Asi mismo en el apartado | establece “Garantizada por el artictlo 24 ia

libertad de creencias, dicha educacion sera laica y, por tanto , se mantendra por

completo ajena a cualquier doctrina religiosa™.'"®

El canseje de vigilancia se integraba por el comisario 6 inspector de policia del cuartel y dos vecinos.
Y2 Consiitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, p, 9,
176
Idem.
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En el mismo articulo constitucionat el apartado IV plantea: “Toda la
educacion que el Estado imparta sera gratuita”.'”’

Como cada gobierno en tumo, ha dado una direccién ideologica y politica a
la educacion, el apartado |l establece “El criterio que orientard a esa educacién se
basara en los resultados del progreso cientifico, luchara conira la ignorancia y sus
efectos, las servidumbres, los fanatismos y ios prejuicios. Ademas:

A) Serd democrdtico, considerando a la democracia no solamente come una
estrictura juridica y de un régimen politico, sino como un sistena de vida fundado
en el constante mejoramiento econdémico, social y cultural del pueblo.

B) Serd nacional, en cuunie —sin hostilidades ni exclusivismos — atenderd a la
comprension de nuestros problemas, al aprovechamicnio de nuestros problemas,
al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de nuestra independencia
politica, al aseguramiento de nuestra independencia econdmica y a la continuidad
y acrecentamiento de nwestra culturo, y

Cj) Coniribuird a la mejor convivencia humana, tanto por fos elementos que aporie a
finde

D) Robustecer en el educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y
la integridad de Ia familia, la conviceion del interés general de la sociedad, cuanto
por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de razas, de religidn, de
grupos, de sexo o de indﬁ’fduos;f 78

El apartado MW refiere que el Elecutivo Federal determinara ios planes y
programas de estudio, considerando las opiniones de los gobiemos de las
enfidades federativas y de los sectores sociales involucrados en la educacién.

Eil capitulo I de la Constitucién, en el apartado de las obligaciones de los
mexicanos (Art. 31, parrafo 1) establece el compromiso de padres u futores por
hacer que sus hijos o pupilos concurran a las escuelas ya sean publicas o
privadas a fin de obtener educacion.

" tdem.
' rdem,
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La Ley General de Educacién en consonancia con la Constitucién, en su
articulo 2° dice “Todo individuo tiene derecho recibir educacion y por o fanto todos
ios habitantes de! pais tienen las mismas oportunidades de acceso al sistema
educative nacional, con sblo satisfacer los requisitos que establezcan las

disposiciones generales aplicables”.'™

Asi mismo, en esta misma ley se encuentran ratificadas las caracteristicas

que tiene Ja educacidn publica.

“Articufo 4° Todos Jos habifantes del pafs deben cursar fa educacion
primaria y la secundaria.

Es obligacion de Jos mexicanos hacer gue sus hijos ¢ pupilos menores de
edad cursen Ja educacién primaria y /a secundara.

Articulo §° La educacidn que el eslado imparta sera laica y, por lo fanfo, se
manltendré por completo ajena a cualquier doctring religiosa.

Articeio 6° La educacion que e Estado imparta serd pratuita. Las
donaciones destinadas a dicha educacion en ningn caso se enfenderdn como

contraprestaciones del servicio educativo™

Esta revisidn acerca de la legislacidon educativa, nos pemite visualizar 1os
infentos de hacer llegar a educacion a todes los habitantes del pais, a través de
estipularse como un derecho, pero ai mismo tiempo como una obligacion, por
parte del estado de impartina ¥ de los ciudadanos por establecer el compromiso
de hacer que sus hijos asistan a las instituciones escolares; asi mismo se ha
establecido que esta educacion sea ajena a cualquier doctrina religiosa evitando
en cualquier momento la promocion de alguna de ellas, ademas de ser gratuita,

Una diferencia que se encuentra es la manera en la gque se han
estructurado Ios niveles que conforman el Sistema Educativo; durante el Porfiriato
se hablaba de jardines de parvulos, instruccién Elemental y Superior, Preparatoria
y Profesionates, division que tiene su origen en el objetivo que persigue cada uno

"™ Ley General de Educacion. México. p.1I.
" Ibidem. p. 3.
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de estos niveles, para el Prof. Ruiz, la primera es un intermediario entre el hogar y
ta escuela elemental; en tanto la Instruccion elemental y superior se encargara de
dotar al individuo de los conocimientos indispensables a fodos, eh cuanto 3 la
Preparatoria su objeto es disponer o preparar tanto para la vida como para recibir
conocimientos gque haran posible un ejercicio social, complementando los
conocimientos del nivel anterior, en tanto &l nivel profesional se encargaria de dar
una formacion especifica en alguna de las areas del conocimiento.

La organizacién que actualmente apreciamos es la conformada por ia
educacidn basica (preescolar, primaria y secundaria), medio superior
(bachillerato), superior {licenciatura, especialidad, maestria, doctorado, educacion
normal), haciendo resaltar que en noviembre de 1992 la educacién secundaria se
considera obligatoria por el Estado y a Uitimas fechas lo es de igual manera el
preescolar, aunque si bien es ciento, 1a ley en vigencia menciona que es obligatorio
este nivel, pero no estipula que sea necesario para acceder al nivel siguiente.

Un punto de relevancia a resaltar es la utilizacion de terminos acuiiados en
materia educativa, sobre todo el de educacion, en la actualidad utiliza éste
termino, en tanto que en el Porfiriato y desde mucho antes se acufiaba el de
ensefianza, concepto de importantes debates en su tiempo, especificamente en el
Primer Congreso de Instruccién Pobiica, por ello la comision encargada de dar
respuesta a la posibilidad de establecer fa uniformidad de la ensefianza elemental
obligatoria en todo el pais, modificé el cuestionamiento, quedando de la siguiente
manera: ;Es posible y conveniente establecer en todo el pais un sistema nacional
de educacién popular bajo Ios principios ya conquistados por la ensefianza
pritnaria, laica, obligatoria y gratuita?, los argumentos que expusieron entorno a la
modificacion del cuestionamiento era: “la palabra ensefianza implica la idea de
instruccion y de educacion, sin embargo se circunscribe a la cultura intelectual,
mientras que, el ¥€rmino educacién, abarca todas las facultades del individuo que
trata de promover la escuela primaria teniendo como objetive fundamentalmente
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desamollar anmonicamente A naturaleza del nifio en €l aspecto fisico, moral e
intelectual”. 18!

A lo que el Dr. Ruiz, durante su iniervencién en éste Congreso, planted su
desacuerdo en cuanto 2 la modificacidn de la pregunta original y la utilizacién
inadecuada de términos, al transgredir jos principios de la pedagogia, poniendo en
claro la concepcién de las palabras educacion, instruccién y ensefianza que de
manera similar plasma en su Tratado Elemental de Pedagogia, haciendo una clara
division y caracterizacion de una vy ofra; “la educacién sigrifica perfectibilidad de

. las faculfades; instruccién quiere decir acumulacidn de conocimienfos en la

memoria y ensefianza da 4 entender educacién e instruccion simultaneamente™®,

educadores contempordnecs continGan hablando sobre el tema, algunos ofros
coma Fethando Savater plantea: “Esta contraposicion educacién versus

instruccion resulta hoy ya notable obsoleta y muy engafiosa”.'®

Siendo que ia educacién posee un amplio campo de accidn, en los ambitos
informal y no formal, pero sobre todo en el formal, constituido por las instituciones
educativas encargadas de ensefiar, labor que se fraducira en el desarolic de
habilidades, destrezas y acfitudes, que tienden a o que el articufo 3° de la
Constitucion, en su parrafo segunde dice: "La educacion qgue imparta el estado
tendera a desarrollar armonicamente todas las facuitades del ser humano y
fomentara en &, a la vez, el amor a la Pafria y la conciencia de la solidaridad
inteacional, en la independencia y en la justicia™™®; esto Giimo se debe
principalmente a que en Ia escuela inciden factores de indole social, politico y
cultural que buscan el desarrollo del individuo a través de construile una
identidad, una pertenencia, efc., de tal manera que se vea proyectado en el
crecimiento y mejoramiento de su nacidn en los diversos campos.

% CARPY Navarro, Clara Isabel, Op. cit. p. 70.

B2 midem. p. T6.

182 SAVATER, Fernando. Ef valor de educar. p. 47.

'S Constirucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, p. ©
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La bandera de la educacion integral se encuentra en auge, ya que
actualmente, centros educativos v grupos de ayuda hablan de una atencion
integral para el nifo, el joven o el adulto, con el propdsito de mejorar el
aprendizaje v desarroliar sus diferentes potenciales, bajo el lema de obtener una
mejor calidad de vida y oportunidades mas ampfias; principio plasmado en los
programas federales de educacion, que desde fuego encuentran su fundamento
en la ley de la materia; este tipo de educacion integral es unc de ios postulados
por los cuales el Prof. Luis E. Ruiz se manifiesta a favor, que en su Tratado
Elemental de Pedagogia refiere, al proponer una ensefianza que se avocara no
solo al desarrolio de las facultades intelectuales, sino también fisicas, morales y
estéticas, para labor fan importanie y compleja no ha de ser suficiente poseer el
conocimiento de fa materia, porque lo Ginico que se podra alcanzar seré el inculcar
datos, atendiendo Unicamente al aspecto intelectual, dejande de lado las demas
facultades, y en consecuencia, se habria conseguido la parte menor del total que
debe procurar el educador.

En el caso de la educacion preescolar como ya quedo asentado, el Dr. Ruiz
lo considera como el espacio entre el hogar doméstico y la escuela elemental, en
el cual los nifios de 4 a 5 afios de edad desarrollaran habilidades y aptitudes que
io preparen para el siguiente nivel educativo; a su vez ios programas vigentes de
educacion preescolar plantean: °El jardin de nifics considera la necesidad y el
derecho que tienen los infantes a jugar, asi como a prepararse para su educacion
futura”.'®®

El Dr. Luis E. Ruiz, retoma los principios pedagégicos de Federico Friebel,
propone que la educacion de los nifios se sustente en fa utilizacion del juego como
recurso del aprendizaje y desarrollo del infante, respetando sus necesidades e
intereses, su forma de crear y de expresar.

15 Secretaria de Educacién Piblica. Programa de Educacion Preescolar. p. A7,
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Es de mencionar que la concepceidn que se maneja acerca det juego ha sido
enfiguecida con los aportes de pedagogos y psicdlogos educativos que tiempo
después hicieron en torno a este tema {(Jean Piaget, Sigmund Freud, efc.). “El
juego es el lugar donde se experimenta la vida, el punto donde se une la realidad
interna del nifia con Ia realidad extermna que comparten todos; es el espacio donde
nifos o adultos pueden crear y usar foda su personalidad. Puede ser también &
espacio simbolico donde se recrean los conflictos, donde el nifio elabora y da un
sentido distinto a lo que provoca sufrimiento o miedo, y volver a disfrutar de
aguello que le provaca placer”.'®®

Con el propésiio de concentrar os blogues, actividades y ejercicios
especificos que se trabajan con €l nifio en edad preescolar, segln lo establece el
programa de educacibn preescolar vigente, se elabora ef siguiente cuadro,
presentando un esquema que permita compararlo con los principios det Dr. Luis E.
Ruiz contemplados en la parte practica, capitulo X, denominade Metodologia
Especial, Escueia educativa 6 para Parvulos del Trafadp Efemental de Pedagogia.

ACTIVIDADES | .
. Producrrsomdos con d:ferentes partes del cuerpo, parcar ritmas con palmadas
Musica inventar tonadas y canciones, crear sonidos con distintos matenizles y con el
cuerpo.
Juegos ¥ Artes escénicas Organizar funciones de teatro de sombras, de guante, de marionetas, de verilla,
actividades de ¥ Visuales digimies donde actilen los nifics.
sensibifidad y
expresion artistica Elabomar, penddicos murales, mapas, escenografias, fapetes, murales, cuadros,
Attes graficas y | decoraciones, hacer comics, folletos y carteles, representaciones con diversos
plasticas materiales, construcciones , modelado, teilado, carpinteriz, papiroflexiz, dibujo,
piatur, disefie y teilido de telas, pinturas con dedos v manos, visitas 2 museos.
_ Literatara Actividades sugeridas en los blogues de lengua oral, lectura y escritura.
" thidem. p. 12,
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BLOQUES

ACTIVIDADES

EJERCICIOS ESPECIFICOS

Juegos ¥
actividades
psicomotrices

Estructuracidn
espacial (imagen
corporal}
sensaciones y
percepeiones

Observar y ejecular movimientos corporales al aire libre, en el aula y salon de
clase espontineos o por imitacion; realizar juegos en espacios limitades con
distintos matertales (arena, troncos, llantas, bancas, tablones, escaleras, boles
columpios, biciclelas, agua); Experimentacién ¥ construccion con bloques de
madera, material d¢ plistico y cajas grandes y pequeiias, clc.

Actividades tactiles, anditivas, de gusto, etc; para sentir y oir cl interier de su
cuerpo (ritme del corazon en reposo v agitado, ¢l estdémago cuando esta lleno
de agua, etch

Estructuracion del
tiempo.

Ordenar secuencias de cuento, narrar en secuencia las actividades que va a
realizar o que realizaron, identificar los dias de la semana, hacer distintos tipos
de registro del tiempo, inventar calendarios para diferentes motivos, hacer
mediciones de tiempo con relojes de arena, agua y maneccillas; hacer
mediciones de distancias con la mano, el pie pedazos de cuerda, etc; planeacion
de los proyectos.

Juegos y
actividades de
relacion con la

natoraleza

Salud

Actividades relacionadas con ¢l cnidado, ia higiene y Ia salud personal: lavarse
las manos, cepiflarse los dientes, limpiarse {a nariz y ufias, peinarse, limpiarse o
lustrar el calzado, visitas a centro de salud, preparar menis balanceados, jugar
al doctor, enfermera, dentista, colaborar en campafias de vacunzcion, asco del
aula, limpieza de cocina, aseo de dreas exteriores y de espacios gue ocupan las
plantas vy animales en el jardin de nifios.

Ecologia.

Observar y proponer soluciones & problemas de higiene de Iz comunidad,
participar en cempafias contra la contaminacion del aire, agua, y suelo;
observaciones, dibujos, modelados sobre la conservacion del parque, jardin o
areas verdes de Ja localidad; juegos scbre el cuidado del agna en el aseo
personal, el lavado, la limpieza de la casa, etc; plantar y cuidar grboles dentro
de Ia comunidad.

Ciencia

Cultivo, observacion ¥ cuidado de diversos tipos de plantas, observacion y
cuidade de animales; hacer registro de cambios significativos del clima, las
plantas, los animales; visitar zool6gicos, jardines botinicos, invernaderos, etc;
formar colecciones de hojas piedras, elc; observacion y registro de astros, de
sus movimientos, posiciones y OWos sucesos astrondmicos; realizar
experimentos sencillos como los relacionados con los distintos estados fisicos
del agua.

Juegos y
actividades
matemiticas

Manipulacion
de chjetos

Nombrar, agrupar, seleccionar, diferenciar, ordenar, repartir, quitar, incluir,
comparar, relacienar en correspendencia, contar,

Espacio

Distancia, espacie interiores y exteriores, abiertos y cerrados, cerca y lejos,
ocupado ¥ vacio, espacio imaginario y su representacion grifica.

Formas
peométricas

Formas peoméiricas en los objetos mismos, relaciones y movimienios en el
espacio, comparacidn con otros objeios.

Representacion
oréfica

comodar, guardar, construir. Representacidn grafica, dibujar un ndmero
determinado de objetos.

Juegos ¥
actividades
relacionados con
la lemgua

Lengua oral

Relatos y converssaciones (historias personales € inventadas, cuentos, suefios,
hechos vividos en coman).

Descripcion  de imagenes, fotografias, escenas reales, acontecimientos,
animales, personas, objetos, ete.

Jugar con adivinanzas, trabalenpuas, rimas, inventar palabras, investigar formas
de decir lo mismo, leer cuenios para sus compaiieros y adultos, imitar
personajes, jugar a inventar v decir chistes.

Lectura

Cuentos, periddicos, propaganda, juegos de anticipacion de lectura a partir de
la imagen (cuentos, mensajes, propaganda, revistas, etc); organizacién de
documentos de acnerdo con su contenido; clasificacion de revistas, cuentos,
historietas por temas; experiencias en las que vivan la utilidad de la lectura y
escritura  {canias,  invitaciones, mensajes, solicitudes);  enriguecer
constantemente el area de biblioteca; pegar en las paredes palabras v letreros.

Escritura

Recetarios, listas de materizles, direcciones, nombres.

Registro de diferentes procesos (horarios, calendarios, cstado del tiempo,
crecimiente de plantas y animales; escritura de su nombre y el de sus
compafieros para identificar materiales, trabajos, etc; escritura de rétulos para
identificar espacios y materiales; elaboracion de cuentos e hislorias con dibujos
y grafias; representacion grifica de los proyectos; escribira de mensajes

diversos,




En cada uno de estos blogues se trabajan las distirtas dimensiones que
canstituyen al nifio, teniendo comeo grincipal objetivo, propiciar su desarmolto
integral, conlemplandolo como una unidad, singular, diferenciada, respetable y
estimulada en su dimension: fisica, afectiva, intelectual y social.

las semejanzas que podemns encontrar entre io que propone el Prof. Ruiz
con el programa vigerte de educacién preescolar son:

La ejecucion de ejercicios gimndsticos para Ruiz confribuyen al desarrclio
de las facuttades fisicas,"deben ser siempre de conjuntos y simular, hasta donde
sea dable, actos de |a vida real, yendo siempre acompafiados de cantos™™, en
tanto en el programa vigente se habla de los juegos como parte de las actividades
nsicomotrices que tienen como chjetive que el nifio descubra y utifice las partes de
su cuerpo, las funciones de éste, las posibilidades y limitaciones de movimientos,
sensaciones y percepciones, formas corporales de expresion. Es decir, el nifo a
través de las actividades ladicas ha de alcanzar un dominio de la coordinacién y
movimisnto de su cuerpo y la expresion a fravés de movimientos libres.

Dones o juguetes graduados, los encontramos no en un blogue especifico,
pero si en cada una de las actividades que los nifos tienenh gue realizar, estas
actividades se frabajan por proyectos el cual consiste en “planear juegos y
actividades que respondan a las necesidades e intereses del desarrollo integral
del nifio” %

El canto como medio ingenioseo cuyo fin es amenizar los trabajos, facilitar fa
disciplina y coniribuir a perfeccionar el sentimiento estéfico, se ve presente en
cada una de las actividades que se realizan en los centros de ensefanza para los
infantes.

¥ RULZ, Luis E. Tratado Elemental de Pedagogia_p. 83.
¥ rhidem. p. 18.
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En las instifuciones educativas, encontramos que los nifios se encuentran
agrupados en grados escolares, que corresponden a su grupo de edad
cronolégica e intelectual, a fin de poder llevar a acabo la tarea educativa, que Ruiz
denomina grupos homogéneos con un equivalente nivel intelectual, habilidades y
experiencias.

Frente a este grupo homogéneo de estudiantes se encuentra la figura
docente, encargado de la educacidn de sus alumnos.

Esta actividad educativa es ratificada en los Congresos de Instruccién,
como guedo asentado en el capitulo anterior y ratificado en el Tratado Elemental
de Pedagogia del Dr. Ruiz, este “modo o sistema simultaneo”, es aceptado por
satisfacer “las necesidades de una buena organizacién escolar, en las escuelas

elementales™. 15

“Los alumnos de uwna escuela deben clasificarse en grupos que correspondan
precisamente a fos cursos o aflos escolares que establece ef Programa detaflado de
estudios, procurando que todos los nifios de wna misma seccion o grupo se
enchentren %mimadamente en igual grade de instruccion y desenvolvimiento
intelectual .

En lo que respecta al métode individual, hoy reconocido como
personalizado, pese a contar con grandes ventajas es practicamente imposible de
aplicar en nuestro sistema educativo, debido a la enorme poblacidn de
estudiantes, al menos en las instituciones publicas.

Como se ha reiterado, los Congresos de Instruccién Pablica fueron de suma |
importancia para el establecimiento de la nueva direccidn que se daria a la
educacién. En una de sus conclusiones, planteaban los procedimientos de la
enseflanza y recomendaban una serie de materiates (tiles para el profesor y el

¥ CARPY Navarro, Clara Isabel. Op. ¢ir. p. 196.
190 tdem.
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alumno, que facilitarian el proceso ensefianza aprendizaje; asi tenemos gue los

procedimientos sor.

P> Presentacién del objeto in natura.

& Uso de un modelo, aparato cientificos y objetos de bulto o en relieve.
<] Uso de estampas, dibujos e imagenes proyectadas por aparatos
opticos.

Uso del diagrama.

>,
e

L7
L

La descripcion viva y animada.

Herramientas que hoy nombramos materiales auxiliares o didacticos, que
son los instrumentos de trabajo que profesor y alumnoe necesitan emplear para
Hustrar, demostrar, concretar, aplicar y registrar lo gue se ha estudiado, aungue
dichos materfales han ido revolucionando c¢on el avance de las nuevas
tecnologlias, que se han aprovechado para su aplicacion en e campo de la
educacion en tanto el Dr. Ruiz, compartia Jos mismos principios de contar con
materiales que pemmitieran al alumno adquirir de manera clara los conocimientos,
y que mejor que contar con este tipo de herramientas auxiliares.

Ruiz se manifestaba por que el alumno sea el constructor de su
congcimiento, de nada serviria darle todo concluido, pues ademas de formar a un
individuo pasivo, se ejercitaria dnicamente la faculfad de la memoria, olvidando las
otras faculiades que lo constituyen, antes bien se debe despertar €l interés por
investigar e indagar y Hegar a sus propias conclusiones; esta concepcion se puede
nombrar como accion didactica consistente en fa aplicacion de tareas, ejercicios,
debates, demostraciones, entre ofras actividades, que permite al alumno la
adquisicion y el desarrollo de habilidades de una forma atrayente, lodica e
Hustrativa, buscande el vinculo entre fa realidad dei individuo v los conocimientos

tedricos, stendo objeto de fa ensehanza el buen desempefio en la vida practica,

Luis E. Ruiz al igual que ofros educadores de la época consideraban que lo
mas adecuado en educacidn era gue los conocimientos partieran de lo facil a lo
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dificil, de lo concreto a lo abstracto, de la observacion a la experimentacién o
ejecucion, de la accién practica y efectiva a la interiorizacién, de tal forma que fa
complejidad de los conocimientos correspondiera con e desarollo fisico e
intelectua! del individuo, sistema en el que se basa la educacién actual que inicia
por conocer 0 reconoccer 10 mas inmediato al alumno, fo mas préxime, lo mas
cercang, para después ir a lo mas lejano o desconocido; en los planes de estudio
de nivel primaria enconiramos que en el caso de la asignatura de educacion civica
se inicia por el reconocimiento propio del nifio, de ta familia y la casa, [a escuela, la
localidad, las planitas y animales, el campo y 2 ciudad, ia medicion del tiempo, el
pais (México prehispanico, Descubrimiento y Conquista, la Colonia, Independencia
y el Primer Imperio, el Porfiriato, la Revolucion Mexicana, México contemporéneo,
efc); es decir, éste método didactico en el que se apoya la educacién actual
comparte en mucho con los postulados del Dr. Ruiz.

El Prof. Ruiz propone los métodos, procedimientos y sistemas de
ensefanza que el docente habra de seguir para iograr el objetivo de Ia ensefianza,
que hoy dia se siguen aplicando, pero dados los avances de las tecnofogias estos
recursos han ido evolucionando, buscando su aplicacion en el ambito educativo.

Nuestro Sistema Educativo, se esfructura de tal manera que et alumno
durante su vida académica tiene la obligacidon de cursar ios niveies basicos
(preescolar, primaria y secundaria), para poder acceder a fos superiores, gue
avanza en nivel de complejidad; y a fin de que aprenda y comprenda este tipo de
conocimientos, se puede retomar la idea que el Dr. Ruiz mencionaba en su
Tralado de Pedagogia, sobre la importancia de gque el conocimiento en las
instituciones escolares se adecue a la edad y maduracién intelectual del nifio, por
elio recomienda que antes de la primaria, se encontraba el jardin de parvulos,
haciendo eco de esios principios gue indican la importancia de tomar en
consideracion el desarrolle y nivel del nifio, principios que continfian vigentes,
encontramos que la edad para ingresar a la escuela queda establecida, a fin de
lograr el desarrolio integral de individuo.
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.o anterior lo podemos encuadrar en lo que corresponde al tipo de
educacién ciclica, tema que se estudit y discutié en los Congresos de instruccidn
Prblica, especificamente en el segundo, realizado en 1890-1891.

Ruiz hacia una fuerte critica a !a educacidn que se basaba Gnicamente en
la transmisidn de conocimientos, considerdndola, una educacién inadecuada, al
desarrollar Gricamente la memoria, y dejando al margen las demés facullades que
constituyen al ser humano, de tal suerte, que no lo percibian como un ser integral,
confarmado por diversas dimensiones, entre las gue destaca Ruiz las facultades
fisicas, intelectuales, morales y artisticas.

En los planes de estudio de la escuela primaria en lo que respecta al
fortalecimiento de contenidos bésicos, encontramos que “... [Los alumnos] se
formen éficamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
préctica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y como
integrantes de la comunidad nacional™®', pudiendo decir que con este tipo de
educacion se pretende dar a los estudiantes una educacién gque Luis E. Ruiz
denominaba educacién moral que propicie la mejor convivencia entre los
individuos v le sea posible alcanzar la felicidad.

Los planes vigentes, en lo que respecta al desarrollo de las facultades
fisicas y estéticas como las noembraba Ruiz, pretenden el desarrolio de lo
perceptive-motriz, de las capacidades fisicas a través de la formacién deportiva
basica y de la proteccion de la salud a fin de que Jos educandos, “Desarrollen
actiludes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del ejercicio fisico y

deportivo”.'%

En lo gue respecta a la formacion de los profesores encargados de dar las
ensefianzas y educacion a los estudiantes, futuros ciugadanos, el Prof. Ruiz. lo

:; Secretaria de Educacion Piblica. Plan v programas de estudio 1993, educacion bdsica. p. 13.
Idem.
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considera de una gran relevancia y gue hoy por hoy, continda siendo un elemento
fundamentai la formacion de tos profesaores de fodos los niveles educativos, para
ello Ruiz en su momento pretende establecer la metodologia que de ha de ser
necesaria para ef profesorado, conociendo los méas adecuados métodos, los
procedimientos y sistemas de ensefianza mas innovadores a fin de hacer de la
tarea docente una verdadera profesion, jugands para ello un papel sumamente
importante ia pedagogia, et Prof. Ruiz contribuyo en la formacién docente en la
incipiente escuela normal, escuela que hasta nuestros dias cumple con su misidn
formadora de docenies.

La concepcion acerca de lo que es la Pedagogia, hasta nuestros dias sigue
siendo materia de estudio y discusidn entre los especialistas, algunos cuestionan:
Jciencias de la educacion? ¢ disciplina o arte?.

Tema inagotable, motive de interminables debates debido a su complejidad,
interrogante que en innumerables ocasiones no es del todo satisfecha, el Dr. Ruiz,
no quedo exento de tan polémico debate.

Ahora bien, este tema sobre ;Qué es la Pedagogia? ha sido tratado por
muchos pensadores y educadores no solo de nuestro pais, sin embargo al punto
comun al que podemos ltegar, es que su objeto de estudio sin Jugar a dudas es “la
educacién”, cuyo campo no se limita a las fronteras de la escuela, del mismo
mado gue de los procesos educativos de indole escolar.

“La pedagogia reconoce y estudia como instancias educativas ademas de
la escuela —en tanto institucion formal v grupe informal- a los medios escritos y
electronicos de comunicacion, la familia, el vecindario, el grupo religioso,
deportivo, cultural, laboral, éfnico, politico y a todas aquellas instituciones, sujetos
y grupos con los que el individuo interactia y a través de ellos se forma”.'®

' DURAN Ramos, Teresita Complejidad de la educacion y desstrollo. Pacdagagitm, Revista Mexicana de
educacién y desarrollo. p. 4,
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CONCLUSIONES

Se puede sefalar que Jos 34 afios de gobierno de Porfiio Diaz se
caracterizaron por los avances en materia economica e industrial, por el desarrollo
de los medios de transporte y de comunicacion, asi como por el incremento de las
exportaciones gue se dieron con las inversiones extranjeras, y en la construccion e
inauguracion de hospitales y escuelas, aunque tales avances no fueron
distribuidos de manera equitativa, en tanto algunas clases sociales quedaron al
margen del desarrolio, padeciendo una serie de injusticias, una vida precaria tan
distanie a la de las clases privilegiadas.

En materia educativa, el periodo del porfiriato es considerado el tiempo en
el que se fincan fas bases fundamentales de lo que hoy es nuestra educacion, que
en su momento toma su fundamento principaimente en el Positivismo, traido a
México por Gabino Barreda, quien tras participar en la creacion del nuevo plan de
estudios de [a Escuela Preparatoria, contribuyd al establecimiento de los nuevos
paradigmas de la educacidn y del conocimiento basados en [a ciencia,
herramienta necesaria para la construccién de los saberes verdaderos, superando
& los que se basaban en dogmas establecidos por Ia Iglesia.

Es preciso decir que en lo que respecta al periodo histérico del porfiriato y
de la historia de la educacibn en México, no fueron pocos ios hombres gue
confribuyeron con sus ideas a las nuevas concepciones y reformas de lo que
debetia ser fa educacién; sin embargo, existen muchos educadores poco
reconocidos y en algunos casos fotaimente desconocidos, a ello la importancia del
presente trabajo, es decir, rescatar las aporiaciones gue Luis E. Ruiz realizé en
materia educativa.

Para elio, resulté ineludible, saber y conocer el origen del Dr. Ruiz, gje
central de ia investigacion, avocandome primero a la consulta de fuentes tales
como: biografias y enciclopedias de hombres ilustres de México v Veracruz, asi
como de diversos diccionarios; Jo que me permitidé coroborar que la informacion
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biografica en tomo a dicha persona es escasa, toda vez que incluso, carece de
datos tan elementales como puede ser su nombre completo, estada civil e inciuso
falta de concordancia respecto a su fecha de nacimiento.

Por este mofivo y con la finalidad de reafizar una investigacion o mas
fidedigna posible recurri, con ios datos obtenidos de la informacion biografica, a la
basqueda de las fuentes primarias como lo son, entre otros, los archivos de la
Oficina Central del Registro Civil en el Distrito Federal, donde obtuve, como
resultado, el acta de defuncion de Luis E. Ruiz, de cuyo documento se desprende
gue &l nombre completo de tan destacado médico cirjano fue Luis Eulalio Ruiz,
originario de Alvarado, Veracruz, casado segiin consta en atestado de defuncion
de fecha 29 de septiembre de 1914, registrado en &l libro 823, foja 182, cuyd
cuerpo fue inhumado en el Pantedn Espafiol, sitio a donde me dirigi, comprobando
que efectivamente dicha informacion era veridica, segun se desprende de [0s
libros de administracién de dicho paniedn.

El Profesor Ruiz, ocupd importantes cargos publicos, en ias instituciones ¥
agrupaciones de las que formd parte, contribuyd, sin duda, al progresc de las
mismas, buscando &) desarrollo def individuo y de la racién.

Esta aseveracion descansa en la investigacion que Heve a cabo en
diferentes archivos cuyos resultados son una parte sustancial en el desarrolio de
este trabajo, pues nos permite conocer diversos aspectos de su vida relativos al
ambito laboral, académico y politico, ofreciéndonos un amptio panorama de su
ingerencia en el ferreno educativo gue es el que nos interesa. La busqueda de
tales informaciones las obtuve en los siguientes archivos:

g Archivo Historico del Colegio de San Ignacio de Loyola, Vizcainas, sitic en

el que se conservan listados de las asignaturas que impartid, enfre ofros
documentos.
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Archivo Histérico del Distrito Federal. Se localizan documentos gue
confirman su participacién en !'a politica como regidor de la capital y su
participacion en comisiones de educacion, biblioiecas, rastros, etc.

Archivo Historico de Iz Escuela Nacional de Medicina, existe el expediente
de alumno de tan destacado médico y documentos de los diferentes cargos
que ocupo en esa institucion formadora de médicos.

Archivo Generaf de la Nacién, se concentran documentos de los Congresos
de Instruccion Poblica realizados en 1889-1880 y 1890-1891 y aigunos

nombramientos de su intervencién en educacion.

Archivo Histérico de fa Secretaria de Educacién Pdblica, existen diferentes
documenfos de [os nombramientos como profesor de las diferentes
instituciones escolares en 1a que ejerci6 la docencia, ademés de algunos otros
documentos de los cargos plblicos que ocupo durante su trayectoria docente.

Archivo Historico de Ia Universidad Nacional Auténoma de México, En este
archivo encontramos documentos relacionados a la participacion del DR. Ruiz
en eventos de caracter médico, asi como publicaciones periédicas del diario La
Libertad en la hemeroteca de la Biblioteca Nacional.

El Dr. Ruiz, hombre entregado a su profesidén de médico, destacd en el

campo de la Higiene médica vy escolar, sus pensamienfos y concepciones en torno

a esta tematica las plasméd en sus obras escritas de sus investigaciones.

iLuis E. Ruiz puede ser considerado uno de ios principales personajes gue

contribuyeron a la reforma de la educacion en Mexico, a través de su labor

docente y por su destacable intervencion en los Congresos de Instruccion Piblica

(1889-1890, 1890-1891), eventos en los que se cimentaron y formakizaron las

bases de la educacién abarcando aspectos fundamentales para el logro de la
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uniformidad de la educacion en todo ef pais, tales como: planes y programas de
estudios, niveles, métodos, procedimientos, disciplina, examenes, etc. En el primer
Congreso representod a la Capital de la Republica, en tanto que en el segundo,
representd al Estado de México, ocupd en dichos eventos el cargo de Secretario,
destacando su participacién en cada uno de ellos.

Su principal escrito pedagégico el Tratado Elemental de Pedagogia,
publicado en 1800, en el que presenta los métodos que consideraba fos mas
adecuados para 1a educacion, obra que sirvio de libro de texto imprescindible para
lag futuras educadoras. Vale la pena destacar que fue el segundo Tratado escrito
en México que se avoca a la Pedagogia, el primero de ellos e Trafado de
Pedagogia, fue escrito pocos afios antes por el también Doctor Manuel Flores,
gran intelectual y amigo y que representd una gran influencia en las ideas del Dr.
Ruiz.

£l Tratado Elemental de Pedagegia de Ruiz, no es Unicamente un palido
refigjo del pensamiento educativo de pedagogos nacionales y extranieros, sino la
seleccidn y clasificacion de doctrinas y sistemas adaptados a las condiciones de
nuesiro medio social y de las circunstancias escolares, pudiendo fal vez,
constituirse en un cddigo pedagégico de ensefianza.

En el destacan aspectos de gran importancia para la constitucién de una
nueva forma de entender [a Pedagogia, ajustandose a las teorias pedagbgicas y
educativas mas modernas en donde se nota la influencia de Comenio, Pestazzi,
Fréebel, Herbart y Spencer grincipalmente y dando pie, con ello a la formulacion
de una pedagogia moderna mexicana.

Entre los puntos mas sobresalientes de su libro, es digno de destacas: la
concepcion de la Pedagogia, la diferencia que establece entre educacion e
instruccion objetiva, integral, Gtik; utiizando el sistema ciclico; la creacion de
grupes de alumnos homogéneos, atendidos por maestros formados ad hoc y
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sefialando los procedimientos y formas didacticas necesarias para hacer efectivo
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Encontramos que los principios que el Dr. Ruiz planteaba en los inicios de
1800, estan presentes en lo gue hoy se aplica en Jos diferentes niveles educativos
que consfituyen el Sistema Educativo Nacional, regulado por ef articuio 3° de la
Constitucion Politica de los Estados unidos Mexicanos, y de la Ley General de
Educacién que prevén los principios de obligatoriedad, laicidad y gratuidad,
educacion que buscard el desarrolfo fisico, infelectual, moral, artisiico o estético
del individuo que contribuira al progreso de la nacién en su conjunto.

‘De esta manera, considero que el propdsito de esta investigacion se ha
cumpiido al presentar las principales ideas pedagdgicas del Dr. Ruiz y al mismo
tiernpo, abrir la perspectiva para continuar con investigaciones futuras acerca de
cdmo se ha venido construyendo la educacion en México en los diferentes
momentos historicos, en sus niveles educativos, en sus politicas v en la
visualizacién de ella como elemento indispensable para el desarmrolio de los
individuos y del pais. igualmente, es una invitacidn para rescatar a otros muchos
mexicanos que han construido fa educacién en el pais.
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ANEXO 1

1.4 Acta de defuncién del Dr. Luis E. Ruiz, expedida por el Registro Civil.



JUZGADD
VOL 1814 823

En ngmbre de los Estados Umdos Mr—:mganos Y
del Begistro Civil en Diskrito Federal 2

en el archive de este Juzgado ge encuentya unahl

renor sigulente: GOBIER UDELDJ

México,la Cludad de la Fsperanza

AL, MRRGEN.- NUM_- 433.- CUATROCIEWTOS TREINTA ¥ TRES,- "RULZ LUIS EULALIO.™

AL, CENTRO.- EN L7 CIUDAD DE MEXICO, AR LAS 5.30 CINCO Y TREINTA MINUTOS DE LA
TARDE DEL DIA 29 VEINTINUEVE DE SEPTIEMBRE DE 1814 MIL NOVECIENTOS CATORCE,
ANTE ML, LUIS PEREZ MICON, JUEZ AUGKILIAR DEL REGISTRO CIVIL, COMPARECLIO EL -
CTUDRDANC SILVAND GONZALEZ, QUIENW DIJO: LLAMARSE CoMO QUEDA EXPRESADO SER -
ORIGINARIC DE ESTA CAPITAL, DE 32 TREINTA Y poS AHOE, SOLTERD, EMPLEADG, COM
DOMICILIO EM LA CASA NUMERO 13 TRECE DE LA AVENIDA DE LOS HOMBRES ILUSTRES ¥
PRESENTO UN CERTIFICADG QUE 5B ARCHIVA CON LAS BNOTACICNES DE LEY SUBSCRITO -
PFOR EL MEDICO ANGEL IIIDALGO, FOR EL QUE CONSTA QUE HOY B LAS 12.30 DOCE ¥ -
TREINTA MINUTQS DE LA TARDE EN LA CASA NUMERC 16 DIECISELS ALTOS DE LA CALLE
PRIVADA DEL TREVOL FALLECIO POR NBFIIIS SUBAGUDA ¥ UREMIR GASTROINTESTIMAL, EL
CIUDADANG LUTS EULALIO RUIZ DE §1 SESENTA ¥ UN AFiDS, CASADO, MEDICO CIRGIANO-
EL COMPARECIENTE AGREGU DQUE EL FINADRG ERA TE ALVARADG, VERACRUZ, CASADQ, COH
LA SENORL, CARLOTA FERWANDEZ, HIFA DE LOS FINADOS LOIS RUIZ Y DE AMADA - -~
HERMANDEZ, SE EXPIPIO BOLETA PARR EL PANTEON ESPANOL, FUERCH TESTIGOS LOS - -
CIUDADANGS JAVIER QCARMPO ¥ JULIAN VILLAVERDE, DE MEXICO, DE 21 VEINTIUN Y 58
CINCUENTA ¥ OCHO Affos, RESPECTIVAMENTE, SOLTERDS, EL 1* PRIMERG EMPLEADD VIVE
EN PD?UTLR 1"pPRIMERA CALLE DR CURTHTENOC NUMERC 2 POS EL 27 SEGUNDD JORNRLERO
VIVE EN LA PLAZUELA DE S5AN LUCAS NUMERD § OCHO. LEIDA ESTR RCTR RATIPICRRON -
5U CONTENIDO LOS QUE EN ELLA INTERVINIERON ¥ FIRMRRON LOS QUE SUPTERON.-- -

DOY FE.- LUES PEREZ MICON.- TRES FIRMAS ILEGIBELES RUBRICAS.

ES COPIA FIEL DE SU ORIGINRL 8UE EXPIDO EN LA
CIUDAD DE MEXICO, is DE O LE 2043

EL ©. JUEZ CENTRAL DEL_REGISTRO CIVIL
EN EL DISTRITD FEDERAL

LIC. ERMNESTO PRIETD ORTEGA.
.,

3174121




ANEXO 2

DOCUMENTOQS DE LUIS E. RUIZ COMO ALUMNO DE LA ESCUELA
NACIONAL DE MEDICINA.
2.1Acta de calificaciones del Dr. Luis E. Ruiz.
2.2 Solicitud para ser inscrito en 1a Escuela Nacional de Medicina.
2.3 Certificado emitido por la Escuela Nacional Preparatoria.

2.4 Solicitud del alumno Luis . Ruiz , para ser inscrito en el examen profesional
para obtener el grado de medico.

2.5Solicitud de aprobacion para la aplicacion de examen profesional.
2.6 Aprobacion para la aplicacion del Examen Profesional.

2.7 Aviso de dia y hora de aplicacién de examen Profesional
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ANEXO 3

3.1Nombramiento de Preparador interino de Historia Naturat (15 de mayo de
1885).

3.2Nombramiento como profesor de Higiene y Educacion (1 de octubre de
1886).

3.3Nombramiento de Preparador interino de la catedra de Historia Natural.

3.4Nombramiento como Profesor de Higiene y Educacidn en sustitucion del Dr.
Manuel Flores (8 de mayo de 1883).

3.5Nombramiento como preparador interino de la clase de Historia Natural (12
de mayo de 1885).

3.6Renuncia de la clase de Higiene y Educacién (6 enero de 1888).

3.7Renuncia aceptada por el Presidente de la Replblica Mexicana Don Porfifie
Biaz (27 de enero de 1888).
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ANEXO 4

ESCUELA NORMAL DE PROFESORES

4.1 Nombramienio como profesor del primer curso de Pedagogia (21 de febrero
de 1837).

4.2Nombramiento como profesor de Horticultura y Jardineria y Nociones de
ciencias Fisicas y Naturales aplicadas a los usos de la vida (23 de enero de
1880).

4.3Nombramiento como Profesor de Pedagogia, en sustitucién det Dr. Manuel
Flores (16 de julio de 1901)}.

4.4 Renuncia aceptada del Dr. Luis E. Ruiz de las clases de Horticultura,
Jardineria y Nociones de Ciencias Fisicas y Naturales {9 de enero de
1895).

4.5Reooinendaci6n del Ingeniero Francisco de Garay para ocupar la vacante
que deja el Profesor Ruiz (10 de enero 1895).

4.68olicitud de pago como Profesor interino de Pedagogia (23 de julic de
1901).

4.7Renuncia de la clase de Pedagogia del Dr. Ruiz sustituido por la sefiora
Juvencia Ramirez (6 de anerc 1803},

4.8 Solicitud de pago durante el periodo que cubrié {a plaza det Dr. Flores como
Profesor de Pedagogfa.
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Bémaro 21, El Seviar Dr, Luis E. Huiz, Profesor da pri-

mer gurso de Pedagogis en esta Eseuela Normal para Prp-
: . ;242/?§1jf‘ teaores, con feeha 28 de Diciembre del afio -prdxime pa-

j ; . gado, me dice lo-que sigue:
_L4é£{4ébﬁd%’y & — £
* ’

* Tengo la honra de manifester sl Sefior Du-

hﬁ&wﬂ&&pz7 el

!

b biendo coeado las ¢uusae gque me impedian pereibir Ia

> restor de la Becuela Normal para Profesorea! que ha-

| .
i ratribueién que me asigna la ley do Presupusstes, como
2 Pruluscr de Primer eurso de Pedagogia en esa Bscuela,
| . .

'_h_.,e—"’"ﬂgﬂl.r__hv me apresurc & suplicarle, qus s: lo tiene & bien, sc

sirva der sus respetables drdenea, & fin de gque ae me

i ghone el awelde eorrsapopndiente desde el dia 1° del

? proximo Enore de 1895. *

i . ' Tango la honra dg tresoribirle 4 Ud. , supla-

[ chndole que si lo tiens A bien, se sirva.dar sus res-—

petables drdenes para que la Tescoreria Reneral de la

Naciin abone desds el Alz 17 del preserte maes ¢l suel-

L L £

do gque gorrasponde al citade Sefior Dr. Luis B, Buiz,
como Frofescr de primer curse de Pedagogie en esta-Es-
cuela.

Libsrted y Constitucidn., México, Banero 15 do 1895,

éfLéZ;iC:;zfifii;ﬂcﬁaﬁszﬂﬁ__T‘

7;:—;-1.- /r.“u.—--"_ n..rfn-//l.’:‘ i/ .

/;)}/J)'l'! ) Zfbi-l‘-dt ME {t/{.f\'f. .‘. —
& v »t f/:;*n [y is ‘7/__,%-_./}__)”,:),
e, il et Byl - (/’tt:;/y-j v E e t) J-e-\ iy
/ ¥ \_)
Al Seflor Secratario de Estade y del Doapscho de Justi-~

eim, & Insbrueeidn Plblicea.

Presgente.




4.7 |

- N . . . 4
%1'Prouldente ‘da 1. Repinzice ha tenide bilen ‘dlator
al sirajonta souerde;

"Ho pudiende continvar el ¢. Dr. Lude E. RUln dozounoe -
fiando el eargn de Profasor do Pndﬂgogia on An Bsouola Hor-
mal do Profemorag, en’ sustitnolén dol G, Dr. Homiol Floros,
duranta 1n licencia do qun éota dlofrutn, o nombia £ Y So-
foze suvonoela Renirer do Chfvor parn quo interinesento das—..
i Bwiln Gioho emplno (urante le poforida licencin agheodldn
ol ¢. Dr. Mminwl Ploves.Y

¥ a3 tronsoribiric § Vd. como resultade 4o su atents
notn do fooha.de hoy, mo 08 greto darle & nombro del slemo
fr. Presidente las gracisas nor al tienpo que dnﬂempeﬁ5 gre—~
tultnmentn, ¥ oon todo empeilo, la roforida clmse.

Litertnd ¥ constituoidn.iiéxios, Eneo & do 1903,

P, 0, dgl Seecrotario,
El Suosoretorio,

b x

Sr. Dr. Luls E. Ruis,
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ANEXO 5

VICEPRESIDENTE DE LA ACADEMIA DE PROFESORES
5.1Electo como Vicepresidente del periodo de noviembre de 1881 a abril de
1882.

5.2Electo por segunda ocasién como Vicepresidente, periodo de abril a
septiembre de 1883,

DIRECTOR GENERAL DE INSTRUCCION PRIMARIA.

5.3Documento que envian seguidores del Dr. Ruiz al ministro de Instruccion
Joaquin Baranda (marzo de 1888).

5.4Nombramiento del Presidente de la Republica Porfirio Diaz, como Director
General de Instruccion Piblica (30 de junio de 1898).

5.5Toma de protesta en el cargo de Director de Instruccién Pablica (1 de julio
de 1896).
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ANEXO 6

ESCUELA SECUNDARIA DE NINAS.

6.1 Nombramiento como profesor de Horticuliura y Nociones de Ciencias Fisicas y de
Historia Nafral aplicadas a los usos de la vida (22 de febrero 1878).
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ANEXO 7

CLASES DE PEDAGOGIA PUBLICA

7.1 Nombramiento como Profesor de Pedagogia Piblica a los ayudantes de
las Escuelas Nacionales de Nifios y Nifas

7.2 \nforme de la clase de Pedagogia Publica, que rinde el Profesor Ruiz, al
Ministro de Justicia e Instruccion Poblica Joaguin Baranda.

7.3 Desarrollo del plan, frabajo circunstancias de las clases de Pedagogia
Prblica.

7.4. Acuse del Informe que rinde el Prof. Luis E. Ruiz, al Ministro de Justicia
e Instruccion Pdblica.
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ANEXO 8

PARTICIPACION EN LOS CONGRESOS DE INSTRUCCION PUBLICA DE 1889-
1890 Y 1650-1891.

8.1Nombramiento del Prof. Luis E. Ruiz como representante del Dishito
Federal, en et Primer Congreso de Instruccién Piblica de 1889-1890.

8.2 Nombramiento del Prof. Luis E. Ruiz, como representante del Estado de
México, ante el Segundo Congreso de Instruccién Piblica 1880-1891.












e
5 9,44 cf ngnﬁé/ - &//,%mz
/f éMﬁ N 4‘;&/{2//,@/20%







ANEXO 9

ESCUELA NACIONAL DE MEDICINA

9.1 Propuesia para ocupar la plaza de Profesor Interine como Preparador Higiene
Piblica, Privada y Meteorologia el Pr. Ruiz.

0.2 Nombramiento de Preparador Interino de la Catedra de Higiene Piblica,
Privada y Meteorologia Médica.

9.3 Toma de posesion del empleo, de Preparador de Higiene Publica, Privads y
Meteorologia Médica.

9.4 Solicttud de licencia para abandonar la clase de Higiene
9.5 Curse de Higiene, que imparte el Dr. Luis E. Ruiz.
9.6 Catedra de Higiene,

9.7 Informe que rinde el Dr. Luis E. Ruiz, come Director Interino de la Escuela
Nacional de Medicina.

9.8 Propuesta de planes de estudio para las profesiones de; Médico Cirnjano,
Farmacéutica y Parteras.
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&/V_“Yiso DE HIGIENE./AMW//’ Tt S e

Sisndo el objein fundawental ds 1= higlisne dotar,-
i low que van £ elercer la medicins, d¢ reglas gue Prac
ticades congerven la aslud da osda uno y ls aslubrildad-
phblica, el oursc ~scoler & snasfianza de tan importahte
materie en la Escusls . de Medieclna se compondrd nesces
sariamants de doa parisa { separadis pero depandlentes
¥ enlz}adas) : una tedrica y otrs prictica. '

La parte tedriom as.dard sn lecciones oralse y dia
logadas, emplssndo los mejores métodes y loa nén adecus
dos procedimlentos, y valiféndcae de loa recursos ooners .
tom conducentes en cads ‘oase, -Abarcard doe Secclones: -
primera, higlens preventive, § ragleas pars svitar la ac
glén ds law causas morboens sobra =1 individue & la colec-
tivided; y segunda, higlene positive & preceptos que -
ntrande mobtre-el individus & los grupca loa pongan en
aptitud de resiatir las snfermedades & da';legnr ‘s ser
inmunam para sllas, Estes ragles y Draceptos { deduci -
des eslempra de los principice olentiflces relativos} -
se referirén al.medloc que noe rodea, 4 nuestro organis-

e ¥ %1 conrliéto do Equel con esxte; aa.dacir, sl Suele

4 Ia a&nénfort. £ ol Agua, € loa Clfmas,  1a Habltaclén
¥ 1la Cludsd, =1 Veatldo, 4 los aAlimentos y & 1la Demogrs
fis {sobra tode en du dindmice sprecisda por la Eatadie-
tica), respecto 7=l primer punto; y en cuanto al ssgimde
a!udirdn al Eombre an bus dlversas edadsa 4 susz Funclones
¥ £ los Grupos socialss por sus profasionsa 'y dsmds-ac
tividadas. ¥ en sl tercer punto & Epidamologfs, ¢ Ia -
Profileaxia individual, Naclonal & Toternacicnal, punte
alizande ol Sapsemisnto, la Declaracidén, al Afalamisn-

te ¥ 1la Dasinfeccidn. Apracisndc en eata parte s Poli-
cim Sanitarim en relscidn § los Animales, tento por gque
muches onfarmededen de estea me trasmitsn ml hombre, -
comp porgue cus efectos acerrean pérdidas pscunlarias.

Terminande eate parte por coneiderscionen acerca de la




Nuerts, la Inhumeclén, la Exhumscidn y la Cremapldén. En

lz higiene pomitiva &y formalarin lss Teglas para vigori

ZEr, AgoEr Y vacuner; tenlendo cuidede, al tratar ds -
sarln uﬁq de los puntons 2efelkdos, de- Indicar la Tproa
legel que reviate sn &l Céilgo Sanitarle, eus reglamen
tos § law dlaposiclonsa sspeciales,

La parte pr(ctica, que de derd en =1 laboratorio
anaxo £ la c§tadra, st la cludad, en el D.F. ¥ en un -
puerto des la Rapﬂblio:, comprenderd; Tlerciclos pars -
reconecer (fdell y rdpidamente) 1a sdulteracidn d= al
gunor Alimentos (lechs, cafd, chocolats ate, 2t0.), -
estudic en el Consefo de Sslubridad dsl macanfsno de

eote Cuerpo, vieltas £ lows tibricas, industrias, =4f{f1

. clos ¥ Rabitsclopes riblicen, las obras del dsnugﬁe -

del valle, loa menantialss de BEURA potables y estudio
objetive de la defenea de laa enfermededac exfpticas -

¥ de la profilexis respecto do la Fiabra Amsrilla ¥ hal

Paludiamo °0 fm pusrto de altlara de la Tapdblics Mexi- ;

!

_clnl‘ Ceda altmo hard un tpabmle escrite sctra algun ¢

reunto. higidnioe de los que baya observadu.
Kéxico, fullc 7 de 1% i
Luis F ouiz,

- ———




CATEDRA DE EIGIERYE,

La suprame 1mporagncin de la bigliene es ds tal maners
&rands qus me beptard ssfialsr su faz ecclal pare qus no qus
de le menor duda. .

Todas lar cusstiones gubernetivma de Interda inter--
nuelonal var sismpre aparalades con une eusstlén ds bl .
glene, pues ez sabide qua el comercio sxisrior (cgda ain
mayer} y Ie inmigrecidn ( oade vex méa sxtensa y varbads)
requisrer: la intervensidn de 1a biglene pare practiomrse
correctaments, e bien de loa interenee pecunlarics gena
rales ¥y al migmo tiempn qte Guedte garantizade la salud -
piblica. .

‘ Fato bace wer con meridiane claridad, gue el papel -
d# la higiene ro sstd limitedo 4 dar reglap papra guidar -
Ia emlud de ceda une, nl € formular log Pracaptos gue bhan
de favoracer la curacidn de lom enfarmoe, sino qus ya su

intervencidn es tambidn funiamentalments 8oclnl, puesz da.
be suidar arte todo la salubridad piblica, la salud de -

lan colsctividades.

De sotas soanclllas congideracionss ms Infiers, quas
aiendc la Fecubla Y. ds Yedigina la encargude, sntre no-
satrom, je impaﬁtir 1r enasfanza higisnica, dsbe arreglar
Ela progrimes en coneonanclam don laa legitimam exigsncias
precticas, si ha do I;ennr au importante sometido.

®ara eatisfecer iun valiosa necesidsd voy 4 formular
2l progrive ds la Chtedrs de higlene en dichs eascuela,

Pueatio que se treata de la rréction diarin de un ar-
terclentiftico de aceidn social, la ensefanza dsbs ser fun
demsntalmanta pridctica ¥ necesarisnents todrica, dividien
20 ¥ relacionanio el curao de tal manera qua 165 = 1lumnge.
1Y2guan mdauirir las ragles e han o sjsraiter, sef co-

mo poseer los principlos que lae han 1z dar la aptitud -
pare raeslvyer todes lma Cuestionea soolalen 4 este raspe-

to.

. Kl eurao serd anunl, sstandp & carge dal Profaser -
BN : ’ : - ’



# Ulbeiww d0L CosbAPsd L o, alumes susiliay ¥ oun -
yoza..Sa dardn irae olness Bomenariae, /lom da uapdatar
tedrice ¥ una pr&ctica, 8lendo de una hora cada una de -
lan primeres ¥ "2 mayor tiempo 1n asgundun. Tn cadz clase
tedrice ze fundard 1a doctrina por inculeoer, formulande
pimera los principios clentificoa, en seguldm los re -
ceptoe pricticon € que den 1ug§r ¥ terminandc por los .
srticulos lagalsa ds} Gdédigo Sanitarie & las convenclo-- .
nes internacionalss & Img disnoaiciones s 1a Feoretaria
do Gobernacidn san su casg,

Loz lugeres s 18 prectica Asrdn: el leboretorio -
anexo £ le Cdtedra, o} fonfelo de Salubridad, loe wvaria.
dos sstrblocimientos Principslments de la ciudasd {oacue-
lan, hoepitales, cementarioe, Penitenctierie, testros, -
cusrteles, reatras, aatablos, asteblecimientos Indue -
triales sic, etc.) sl demapue Anl velle de ¥éxico, los -

 mansntialen de aghms Fotables, lae poblaciordes del D, B,
{por esus serviciocs Banitarics} y un puerto de altura de
lz Reptiblica,

Trra qQue 1a prdctica sem totalmeantes fructupee &g «
Precisc gus ol ntdmars 4= aslumnoe sea sl mis reduclde po=
aidle, on cada caso; ¥ para legrar a8to, ol Alp da 1a -
clage ordctica pe diatribuirgn los alumnos sn tres grue
FoA: uno trabaiard en sl Labciéthria, otro aeletird al -
Comeefo o Salutridsd y otro v{sitsrd astntleclnlienton -
on la cluiad; 4 Is clemepprdctica me hard une coam and -
loga vero los grupes trén cacblando. Fo ls primera glass
de ante cardcter sl Profesor ¢on 61 alutno auriliar y st
mazo -eatardin en el Leborstaric, y los otres dos grupog -
gerdn acomparados por loe Preparsdorss. Fetow Be repeti-

réd ael hasta que todos los gruvos beyan vrasdo por dlahg

Laboratorio; y en seguins un‘Frdﬁprador a8s guadzrd an sl
repstido Laboratorie y el Profesor serd guis de uno de -
los grupos en 1a ciudad.-A:iﬁiéi&buueidnﬁa dsi D,F. y -

del pusrto asistird tnde e) peraﬁnnl.

“ada aluone tendrd obliganidn de prosentsr un tra -
1 I H _




-De

wentos hays podide obeervar an sus trabajos & en las -

sxoursiones. Se cuidard de que dichom trabajos sesn co-

rrectos en a2l fondo vy an la forma.

Al finalizar cada mea el Profesor dard un informe-
circmetanciado € la Direccldn Ae 1s Eagdu=la de lo hacho
Jurente ese tiembo, y al fin Adel a%o sxteniard un resuw

zmen total,

Por ‘ultimo, =e procursrd con la meyor discrppcldn..

qua la Cdtedra de higliene en sus diversac rartes sirve

como Uno ds loa factorss para dicipliner worsgl ¥ aopcim]

mente £ 1os 2lumnos en su conducta come honmbras y como-

profealonistag. 6;2-;0% L iy V&VWM%/«EW/{””@M

¥éxico, Julio = de 1pily
L 7oA, ‘,__'_L,.; I\ %":;A/L'L./






DIRECCION

Timero 207%.

ﬁpdfﬁ'j’j Pare su superior conocimiento, me honro en re—-
L4{£¢¢g¢-4; mitir £ Vd, un ¢jempler del informe que &1 suscrito rin-
e !
6ié £ 1e vniversidna Hecional relotivo 4 1z marche que =
£ ey ruy
./”ué. ;y,,/’// ha sagmiide 1a Escuela er el pericdo de tiempo trescurri_
oA Mvﬁﬁ:y._" .
///' 40 del 18 de agosto de 1912 al 1§ del ectual,
//,//' : Protesto 4 Vd. mi consideracidn respetuosa.
LIBERTAD ¥ CONSTITUCION.

México, 18 de agosto de 1313,

AN

ALl'C. Seerstario ds Instruceidn Piblica y Ballae Artes,

Prasante,







DIRECCION

IFFORME QUE IL DIRECTOR DE LA ESCURLA HACIORAD b2

MEDICINA, TIENE AL SONOR DI nNENDIR A L4 UHIVERSIDAD WACTONAL |

"Bn VIR;FIJD DE LA DESPOSICYON ReSPEGTIVA.

n oo honross nenifester £ est Suporlcor Tnlversie
dad Hacional, gpe la marcha da le Focusiz Hacional do Hedl -
cing, ha eldo durants el tiopo wraseureido da 19 do Hop -

tipmbre Qo 1012 & 1a focha, do conatantc osflerzZo por ol -

adaianto, ¥ ssbo se he lopgrads pov =oSo comnidgrabls, Ler-
sad & la cooporr'.cic'm genoral G los Sofioros rrofesorns, ql:_":.f/
nen como dp soctunbro, han aido entorcmania obuegnded oR =i
noblsa Proposito, ﬁsnplaaizdo Loda su rosonscids cicneia ¥ e
perioncie dogenis, pare ol blon de los alurnon, ot debs tan
vifn ol fwito zlesnzade &l buen sondido, vonctancis sa el -
trabaio y Disna conducto de los miznmes alimmos, £6i como -

tagbidn ¥y my particularmonte, el pﬁdgrcso im;—;bulsd T honda

poasformnceidn que cupd lmprimirlo en U coria cuondo 80r-

prepdente ¥ fruetilora 1abor dfrsctive, mi preclzro prfas -
cengwr ol Sofior Docter surollanoe Urrutiaz, como despaas co vo
*
i
E1l mos de Sopltienbre prixims pesade, a2 ofupaba -

oote Poculied on ia torminzeidn de mue cursos, Io cusl se -

vorifich sr 15 2o cetubro, habicndoss empleado oote mea ¥ -

Il

zodic on dar oima A los prograuas Co onda meteria, enplésn
dose loo vlitiros 15 disa de cotulro yo sefizlodos, por mchos
Seifores Profoaores do 1cs_claées practicas, on hacer simmla-
cros complctoc de exfimsn ontre sus alumos, lo cusl hizo que
ootos lograran gbareer los asuntos sn “u conjunto, redundam-
do on Ia per'foccién dp los conccimientos odquirdceos. Datoo = .
hechoa he sida Informado, que 2e verificoron perticuilarmonte
on las esigneturss de Olfmica mddica y quimirgice. Adomés, -
por sntonces ol profesoradp verificebo frocusntea ju:ﬁta.s ———

pora ronolior varios asuntos gue e 1oy nctiel les bicnsn ~

comerdndos, ¥ nim cuando por la asistencia snotadas en las -

actes reppectivas se vo que dichoe reuniloncs ne agrunaron -~



DIRECCION

siempre gren nimero de profesores, Ias repotides jurtas re -

solvieron con bastante aclerto pus asunttos, forpandie ol quca-_—

run los profusores preucntod, provia cita oopeoiel, sagin -

-acunerco. oEprene de la Socretarfa do Instruceidn Pibliosn v -
! 7

Bellas Arteds De i nmayoria de ooon atlordon, ticne comoci-
wicibo ess Univercided, per habc/z-n?::le tumndo de acusrdo con
lao Aispenicionss sobrs la rzuxtnr_ic,, ¥ 8o rolicron oo s Mo -
yoriz & proucstas Pore oubrir laa clases voosntes ¥ : IO -
foroes do encolienzo pers ol pio 4o 1018,

Torminzdos 1-03 cursos an 1D Q¢ ootubpo, lo Tooued-
gue oo hoy £ o carge, st miresd & orgemizor tode 1o pela -
iy & omamence gomornles Go fin'_:lo_m‘io escolar do 1672, ¥ -

con f£zcha 1% do Joviambre ddioron princinio estog var'if:‘.ca{n -

dose Go osta modo: Do priner cfic do Modicing us dzeminaren,-
en enztemia dosceriplivas, ' 8% o
Direceisn do anatomia descriptive 66
Hiotologin. | -. 62

Bacdtoriclogin . a1

Esie fud ol nforo de cctos de oxdcen verificado

ntee log alummos Go prizer ofio.

o

En segunde afio 30 vorifisorens

Tiglologin . . an
lere 0. de “atologin mbdica. 55

iore G, do fatologia quirfrzicn. 48
Cinica prop. mddica. ‘ - 57

gl{nica prop. quirfirgica. " B2

27 ¢.Disocciones do anat. deperip.

292

Este o6 la sune de oxamonos verificados en cote -~
2OIUNA0 4fi0.

B tercor sfio benenodt




3w

Anntomia tcpa@ﬁfiba. a7

Disoceiones do anat. LopoprAfitm. 44

: 69 0. do patologia mddica, . . 49
DIRECCION . . . | . . .
: 29" 0. da patologis guirdrglee. =~ 48
ler.';c'.. de clinlon mbdloas Tgd”

1ore 6. de clintea qiiiﬁirgi'oé.';' Y

fnatomia phtolé:gicu. ! . s B4

Eactoriolopfa . .| U me

' T

Eato fué sl mimoro do oobes do oximgnos verifiecs
dos ot barter Ald.

En el cuarto ailo sc cncucenbran:

Gove G. potologic midicas . oam,
- E ) s

=ops U. pabtologle guirtirgicn 58
29 0. de clinlca néddicas 28
Y I ’ rrers [
ma Uy de olindco quiritirgics 58
Terapeulica madica . ‘58
Tarepoutics guirtirpica. B5

295

¥n muinte &@o 0P ve Lo que sipuo:

Zor. O, de clinice mddica. 2%
Sore U. G0 clinica qiﬁrﬁrﬁice.. 20
01inicn de oDstObricia. 28
OLatetricis tooriga. 238
Patalozin gonsral 89
Higlens, 25
Yaaicing Logel. 24
—=

"f,a sume de zctas do log cince afios es do 1386..

" Catorees fusron las actas de oximenes verificadoes

on ins 6 moignstures gque comprendo la carrors do i"arﬁmcéntia:
¢o, gobre un tobal ds 3 =lummos, Come ge vé o doorecido r.lo--.;
tablemonte ol nimere de personas guo aspiran & rocibir eota

enoefienzae Yo 80 ocups 1 Pireccibn actusl de fusear reméﬂio_"{




DIRECCION

pere scte asunto.

85 fueron lad nctas do erzdmenos verlficedos en-

tre anfemaraa, ¥ 72 entre log Parterns,’ scbre un total
mz'l'rimo de 21 ¥ ‘9% slumnee respectivamente. Hacen en eon;]untc
168 'sib'ﬁ'i.f's“ #e ‘o¥dmense Tof dltimementd dotallados, 4uo’ Bgre-
' gados 4 loe e madico—oimjana vigs deri ‘on total 1537 acas
T de exémeﬁes vorifipados on 16 Facultad.
rv pe ented Sptod alumms, la meyorid de ollos Tes

sultd aprobadaly, obtiivieror Wiy buenes calificaclones; mie-
voe hechos mio ‘mboter 1€ lekir de los elumnoe ¥ de los Sefio. !
res Profeacras.
Terminedos To5 exfmehos rogulares, atin tuvieron:

qud orgerilzerse jursdos extraprdlnerics, para wepificer al-.

- gurise A6 estas ectas 4 propéeitc de elworiody que phr gster t
" prostandid sus servicios on campbii 4 por otrog mo'tivos ex———--}.
i

i
1. S

treordindrios, 8o pirvld ordenar 1 Secreterfe de rnstmc--
‘oldr PibIlce ¥ Bollew srtes, qub Tubmen examinaaos. unn
tamante prostaron s contivgente’ los ‘HefioTes’ meoanras pa !
- ) actds zotos. Co

Gon 1o bxpesto Herntnd 16 Labor del ues do dLi

clembre, dedlcéndose tinicamente sl mss de aneve ds 1913, pa-|RH
‘ rg 1nH vaoacionoe de’ este Tscusla. B
TEL ﬂi.jﬂ_' 19 de snaro de 1913, abris do hirevo mus
inacripeionss para ol dfic gscolar Eotual y hzsis t.erniinar.
diches '!.'nacri’p‘cionaé dorroepondid la laborioaaj coricionkuda==
direccidn c{l Sefior Tdetor Rafael’ Carpza.
" Obeervendo Y detalle obienemos low detos mé-

riecs 'éi'gnii’antes‘:' 8§ matriculeron en 15T afio 120 alumnos,

a3 st buyéndoes del modo slguiente en les esignatured do o

te nfios
*anetomies descrlpbive ' 118,
plesccldn © B
metologle _ =123,
Bacterlologla ' BT
(heimica médlea T 9.

504.



Fn ¢l megundo afic se inseribleron 88 alumnos =

distribuldos asi entre lss distintas salpnaturast

Fislologia : _ S -1 1)

1 DIRECCION cﬁniea proRs mddice oo o Tt osR.
y . ©  giinlce prop. guirdrglcs ) © B4
' " 10T ¢ ao Patologle méaion g,

"q8r g, do patologle guirdrgica - B

prietomds patoifzica . St BE

' CoBBE.

Ta inscripolén & loe tureds 48 ‘torcer afic relo-

Cpiyed 74 alumrios, fud como Hlgus:

'An___atoﬁia topogréfice - B
Dissocibnes de topogrdtica LT 4B

} & 2% curso’ &e Patologle Iméﬁica . I
‘20 curso de Patdlogls quirirgtoes B

197 oursc de Gl{nlca médica .’ P B

" 187 guriso de Glinicd guirirglos 4B
Anetomie prtoldilca o AR " &9
gactarlologia Cerras ey

" g1 ‘cuerto sfo Tesiblé eh B -'1ﬁas£-‘;paf6ﬁ_"ss .

* glumnos, que distrituidos en Lo's cursos, quedaron asfy

46T ‘enrdc de Patologle médica . Ttogd,

" gor cursg de’ Patologla maimirgica - T3,

89 curds de C1iried médtea - S,

29 cudse de 01fnica guinirgice PTogd.
- TordpSutice médica Coap. L

Torapéutice quirdrglca R - ¢ 1Y

S 188,

El quirito afic anotd 45 alumnos ropartldos de .=

" pote modos:

35T surso de Clfnics médlce  ZBa
" 6T ‘gurme de Clinids guirdriles . 34,
pifntcs ds Obitdiricia 43,

' Owstetricia tedrica R+

Patologla general ' o T a8,
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gs‘ﬁ'i dos'em todos Yos rumon ;Ie ons-:

W

etz ¥ smihistrada por sl parﬂonal ‘doentos
A eato de‘bo ap‘ragar E‘B 1nscripoiones para’ las e
ca’%adraa da aspeuialidadaa. Bs digno riotar que s’ Binecolos:
ele qié: 28_ Iinsoripcionesg_ 1s pedimtrie médica 12, ‘siends =-
nhicha Werior ‘o1 do 185 demds. Dletribifdod estbe ‘28 alumnons:
oni 1aa 'di"ei'tiht'as‘ edtedras repreéventan’ 1 schividadeb. B
" plico -ﬁ_la‘ 11uctrads Unive‘i:'diiiac'{ hincsr atencidn eS. 1o .ante-—l

rior, pora dus ve ven ﬁmda&u une ‘detorminacidn tomnda ey

" puds. ;
S0 fud @1 rifwsro totel do. tnscritos pi
: rrera ‘ds farmecie,. En le de parteres fuoroh 43 T.as altmmae

1nacritaa 5 quiE diatribu:.das por. ammt.oa ae’ eatudia ﬁan 203

actividddes; ¥ perd la profepidn ds enfermeras, tuvi?;m:s_-
' 1hsdz‘i’p‘cidha‘ﬂ por mitering eh hﬁm.er‘o r‘é’a‘l de 94" ﬁﬁfa"éiiés
Sumedas todos log milteroa exprosados, se o‘ntiena'n 5.:1 alum-
nos,’ que repartidos ‘on todae lag mslgneturas aanun toéa =
a5 2127 en esle Eoousls Tacloral de Hedlciza. .'!‘amés Habfa &

" alcehgado esto a‘uge ‘diche @scuola.
Era puss nproclsd enceusar csby cantidad ‘ae ac
" tividades intg¥ecturles para el pprondizejo de loe ‘aguntoss:
: _ﬁédi%:ibs." For fortunz perd esie Escusld, coincidld vl suge =
d¢ que hevlo, con Ia clreimstencie de Wober empufiedo 1a Die:

Toceidn ‘de olld un médico dotado ‘de una ewplisima "lnt"eli:-'--—'&?

" paticle, de uns @nergie nade oomdn, amonte dsl trabEle’ off

“prade sino ¥ dotodo ‘tembidd de wn oeplrity eminentemsnts =

" prictics m ___:'c"let‘niét'tz' ¥ traneformedor, en muchb 45 Bud prin-e-

‘cipaleg lindemlentos ¥ conbervador de todd 1o que 1o mors-.-

ce. Mo Terigro ml Sefior Dattor Aurellsno Urrutdd, :quien ha=



SRR -

demostraao 2l immlear este Escuela 1las dotes indicedas ¥
tomd noaeaion ol misme dfa 1§ de febrero, Efectivament.e, en
5 messe blen psoaRos OO :‘mro eu gestidn, transi‘omlS mejo-—-
rande por_moao_evidents 105 nétodos dn ensofianzs,’ dando P
pel ‘privicipal 4 Ias cétedrae que. ehisefioimme 12" px‘éé‘tﬂ:‘é ge:

“ ghtat ‘profrsiotes ¥ corieTsterdo 4 1o grenelal, 4 1o necase

rio, ‘Lo ‘choefiatza ‘tedrion, Pars logrario muitiplicd babld-
Wonts Bl rfmert da log profesores dg Y65 primersd ‘a'sii—*gnntu _
“rad mer'cionadas, comenzd 4 dota}ﬂi ag Atiles ¥° elmantas do. =
“trabzjo, lag principales -cdtedres 'do bridefianza’ prietive -y =
suprimié ‘wlgures enaeﬁanzau tedricas por reduridantod’ § i-ni--
‘tiles, oportd uevos profaeorea F6vorgs intdllgontsey- traa-..'
‘bajaﬁorea, ‘pambid mejorandn A wiches do los antl guob que .
muchic “podfan hacer en’-law ‘gheoflanzas - préct.icas ¥ que. lsa- m-ln- .
" tins covneorveba en Tes t.aoriuau, & hizo'. iniciati’vaa* ‘ante - 1&1
Suparioridaé, gize" 61 'sor pudete’s en“pli eng vigor hcaﬁ'earénp
““bengficids Yrimsriscd ‘para ‘gets’ Tecwels. Apsrde s’a”‘oo
- tinyd onbontreds opoaiuiones ‘ats emplic’ ren
- pg ‘Tlevarse € Ta praciice. Efecti‘vamante, ﬁea‘e&’
- Beotor Yrrutls dﬁilizh?{oa’ indispahaa‘b‘léi ‘a’e‘ﬁic&.

“'pital Gétera) porglly ain prifdtica hbfé'pi’ff‘aila:"i‘u;?.':[_m

Becterioldpico para Ta ahseﬁanza. ‘He' Biffo necaaari

- gehcia dol propio flustre Tootor, en 1 Secratarfa de" B
nacidn ¥ o1 heber oncargedd de dirigir 61 Hospltal ‘G'bner_

& unp persola 'de amplias v rveconocldne dotod,’ pate’ !}x" 1
“prendd 1a deoeada companetracs.on Qe elementod shtTs mn‘bo:
+ahleoind snton,” :f;. t.ambisn doho doolr qud 81 Ihstituto ués ;

" dleo be evedldo p&-a’star Bz auxlile, Inicid, udam:?s, &l mis—lF
mo ‘Sefioy Tootor Triutie, el que el Pro fasorade m\grasa g 15:: :

Hechole por oposioddn. Ta so’ ocupd 14 ‘seoretarfs do Instmo-—

gc1én pivlice’ ¥ B51lEs Mrtos de eatiidlar oo Nochos ,ra}.e.ti-;

* jods: Todas lag iniciatives 1hdl cages, Tueron anro‘badaa unén..

nigenemte por B2 ‘enerpo de profésorse del’ plentel, tras .3m-=-._,,

plisd v memorsble dlscualén verificeds ente ol Sofior uipi sl



del pmpic remd s Las rafomaﬂ indicadas y otras ho, menos,
conaidora‘bles P trajo -y Saﬁor Dactor Urmtia a 1s I:smsl

e ds L.edicina, ¥ en slles como ae voy toma elementoa xmevo_

‘..consarva de 1o uvztirguo aquello quo. maniﬂeataman‘ha aa 'hlus

DIRECCION

" -*"y-,-uti‘l-',-_-v. gy 1a3 opcsg,cg_gngg ' Igunles heehos’ pu’ao on’

“adh‘i’c’?‘ﬁ' oit- 1e" perty material d :-m"eaﬁi"o' ‘edi'PLolc, ‘donservd.
Yt sello Cc:lonial Y. de: pelacie de 1a nefande Tnquislitldn
"pura Aol e BLEVES é in‘l:.rodujo 'on ‘g niEtéricd ¥ art;’.atio -

olda el coni‘ort e

‘Go"m"cf m:po al gusto ‘de' ser ‘Secroteric’ al. ledo|

EUFO - colebor-é empeﬂoaa‘{:fan%e an ‘a1 ‘Bentide. du lugrer 1o mew
- for enBBﬁ'emza de 19.3 carraraef, e ol Bupremo oLl BrHD tle-

"ha encbmendaaaa § asta Escuela.

h; maaea traﬂmrridoa hadts casf -1

""‘_puesto de‘-' *@a‘cre"l‘fﬂ dd Gobivl

' gido, racibldos, entra ‘tanto, oy toda “bondad 'y oy

!

5l gimnaslo de la Eacidle Fabtlomal de .mr!.spm&anciaa& mﬁo
TA'Yoetor ma complazco od darla 1as gracias} sef" oo tamwds
" Yidn cobisderd 18 Uil ¥dvetaad mie inlciativas para 'foi:anta'r'é
‘T ‘engefienzs deo les eafgnawiure’s que lo tequlerer, 7 pars: =
‘suprimir 188 ‘gue no ‘tengan todo ©Y Anterds Bpstaciis, 1o - =
" guel en parte pueds” induclirde de Tos detos mindéricos que he
suminlsirade e'n"dste-:-iﬁfoma .. Procurard en 1o sucgslvo a'l_x-—
< entar ‘donstanterbnts g dotecidn de loe 2h teatTos; ga'bi';

't niptad e experimantac‘fén_ nef ‘come ‘tambldn Wultiplitard en
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T yen al ewtranjero para que noa 1mportan lo util que slla =

'méﬁ adalanta&as aalfhhnao ¥ pa"s qua cumpliendo con

‘fuarza mayor da laa que por dbsgracia hsmos 1ament

'lca ultimos tiempcs.

tode 1o poaibla, 103 elamantos pera 13 anaeﬁanza da las

clfnicaa, parta final, coronamianto, pudiara deairsa de 1a_

ensefianzay pern tﬂmbien elamanto eaancial de ella, pbr aato

iniciare qus 1los profesores od ayudantes de 1as cﬁtedraa va—

'nbaarVen, atc., eto.

Por fortuna ‘8l Supremo Gobierno, animad porqal

wha amplio espfﬁitn de progreso, que jhbés hhya bz aandido
'hasta esta tacuela, 19 prasta su bcdarosn apoyo ¥ honﬂadosa

proteccidn, por cuycs motivoa no' 1t1r5 eaFuerzo para'qu

in Eeeusla Nadional de edinina, psts é e altu‘

sion ag esta Facultaﬂ de uedicina 1ntsrrumpidh vnt

tal 3 cual corto periodo de tiampo, pnr al&una_caﬂ%

S
wn ..l}'

1axico, 16 ‘do’ gosto de 1913.




Direetor dd

HIITUTA.
Con el oficio de usbted mimerc 2072 de 18 del
actual, =e r-'acibid en esta Seersteris wn ejcm;.)lar del in.
forme que esa D-J:.rec_cién presentd # la Universidag laeions
ncerea de 19 mRreild que ha segunido ese Dacuala turante el
pcr{ﬁﬁo comprendido entre el 15 Ge agosto daz 191n ¥ el 15
el corriente mes..
'{.l']_-'-d-:ecirlo o nabtedi on scuse de recibo, le ma
nifiea_f;'u que%-c‘;ar _'cjsx'lt_q_re.do del informe de gur se trebe.
I,vc _isé:’: f‘ag,iogto 21 de 1913,

in Escue_llﬂ Uacional: rle Nedicine., & 825"

v

Presento.

r




- praresmnes. 1., de mécT.'j.cc ciru,]ano, 29, de farocéutico; _;g'r:'

DIRECCION' 3- ‘de IJ'lrter.'a.

hﬁmero Acoesoriamente se propone cultivar varisas es-

A—CHE‘I‘(?LO ".pcciali{?_mlcs nédicas con el levant,adn fin de favorecer la =

55 J? _divieidn del trabajo ¥ con ello déterminar mds sesuransntes

rz) W i'G\l 2l progresc.

: \Q%AJ— & i Aunque e=‘t'1 fltima parte es de trascondensals=

impcrt-mcn, por fde pronto haré a.hs»racc:.én fle ellz para =

o .L“, A
‘JV% rwestud:.ar sélo el problema lnmedl to del perfeccioncmiento =
O@_}. L@U\AW'-QI@ N; :le las ires profesiones sc11:11-1r1 s'al principio.
@-L U\&l' ) . Partlenﬁa, rles.le el punto de visita tedrico, =
M Lt r.ax;. B

de lo gue manda la ley, de 10 que se hoe de ensefisr 7 cdmn =

%W- wwo” " .se i dc coscfizr, he est.ud:r.a.r.‘lo cletemaame"xte el fin que se=

ﬁ—‘(\/\\uw‘\-"\ 5 propone aléanzar cada prore,iﬁn, asi coRO loc- C’éﬂlDS gque se

guplean para red lz.za.r' tal propdslto., ) ’ x

Lo ' R Estus médiog no son otra cosa, sino los Ela-

V/‘ries fle esiudio de cada uma de los carreras profesionzles 1‘195

. gue ‘se trata asf ceng la manera de ejecutarlos.. - . *

Desmués de éste preliminay tedrico 1nﬂ.13pen~-

“sable pasé 4'1a _uh_s._é?va‘g:;tnﬁq._'prx_ictica, esto es, 4 ccns:LcIera

cowmo Se reeliza esta ‘enscfiahza

La asis tE"l(.‘.l[!. 4 las cdtedres para ver lo que._

en elios pasa (desde el purrto’ d.e vista docente) v las cons-

. tantes junmtas pareiales con los profesores que tienen enco-:

mendada cada asignatura, meé han dade el conocimiento pep---<i

- fecto del mecamismo real de esta importante Bgeonela en’ su =

1

i

grandloso papel de "'instit.ucidn social paro ensefiar", asf. i
como 103 caracteres de los sitios donde se consumn esta lo-f

bor.
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fesenpefiz, 7 por eso o5 de gsporarse gue la Ilave felizmen--

con todos lus fitdiles gue lz buenn enhsciianza exize, asi_comili
toperios en la forma mejor gue los produce la industyla ma—;_
Feirne. Tambdlin ést_cls, lus proporcionz maestro ilustrzdo Go:
wicrno; ¥ completard, asl se le pide, todo 1o :i.n&i.:;pensa——-=
Rle.

Los Planes de estudio indican, con htoda cla—
)

:édica, Tarmacéublca ¥ obotétrica) =

ridai, lhs

eue oo han de engefiar y la Pedagogfs nos dice los nétodos %
1
!

]
H
ik

gque deben crploarscs

Poro todo esto se ba de poner en priciica pori

) |
ios Frofesores. Luego =i conbamos con localps ¥ dtiles ade-

eunilos, es claro gue dc los wErofesores dependerd el Sxito=
T 1

i

en la_ensciianza®.
be agui =e infiere, que es punto fundamentals

capitallsimo, que 1a Bscuela tenme sclecto pr-ufesor':-.rio, =
¥ T 2 e i

iy edmo se poard comseguir Gsto?-Tenienfle un buen wétodo

para la gleccidén del profesorade ch csta Escucla . ¥ 1e ex-

pericngia [oorreootamente interpretada) indiea de un modo

" . n - i
terminente: gue €l Unico buen wedio para csta elcceidn, quc;

el método por exceleneia (que tieme cl mener mémere de in--'E :

conveniontes) es el sistema de opesiclones. !

Lugro la primers indicacidn eue Torsmio hey = L
- 0] o . - H
{pueste pue la imicictiva correspondicuice estd ot cse I.I:Lnlsi

terie) es dc fue e rostablezcan on gsba Bucuels las Oposie
il

¢iones.
L.
THICTATTVA Paltd LA PROFESION I.II:TDICJ.\..
31 todas las edtedros de csta dscueln son no-

torimumente ortantys, nadle puede. poncr on 2wda gue la- =

Anptemfa v la Fisiologfn, zdemds de su valer intrinscco, =
fdenen ol incuestionable de ser los cindentos de la profe—-}
sidn ¥ por lo tanto, de la Tmuene cnsefianze de ellos, va 4 =

depender la sciidezr del edificio profesional.
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Esta congiderceidn me hizZo nolter cspecinl
ciiicado cn lc .cmselanza dc ambas ssigmefuras; y llesué 4 =

esta conelusidn: ol curso de Anetomfa nada deja que desecar,

ni por los profesores ni por la ensenanza. Xo sucede oo =,

wisme respecto de la Fisialogfa, pues agul e reosiente In =

cnsefianza, precisamente por elertas deflcicncins en los =
- -

??qfesosgﬁz los que 4 pesar de sus es{uerzos, cumypofio y de--
#icaeidn ne lleman £ satisfacer plenamente ol descideraium =
nor aleanzair. (ile os ﬁenosa esta declarneldn; pero el deber
ne exize, que antes del interds particular, vele vor el =
bien coleetivo y los Pueres de este Dscuels,) -

Y como es cnteraiente Torzoss dejar satisfe-#
cha esta insmente neccsidaa; he ¢studinde detenZdaomente la
mangrs de darle amplia y cuwuplids satisfaceidn.

Dos rcenros Tupdawenteles se presenian pars
consefily este degeads fin: es el primeird, itrace del extron
Jero profesoves ad hog hara esta ensellanza; ¥ s el sepun
enviar médicos jdvenes que se¢ cduguen cspecialmenta PR el;
abjeto gue dele conseguirse. }:b

3
iCudl da estos veeursos debe elcgirse?—Inﬂu—-j

dahlenente el serunde; ¥ los motivos Pera e¢nte decisidn son

1os zimtientes: los Dugnos maestros que g trajepan de 1os=;
Eejorsas coniras intelcctuales eurapeos, ticnen ¢l primer
inconveniente e no poseer perfeciamente nuesire idioma, 1031
que constituye una serin difioultad.

Por etra parite, cl medie on {Yue csos profeso-

res se han formado no es idéntico al medio ouestro. 'y por loh

mizme Palta la adeptacidn, que os regquizito fundoncntal de
éxite. La expericncia adquirida er Ecllas Avies vy en el
Institute Necierioldrico confirmn nnestro dicho, (F gue on=

far).

cete sequnde enzo, ne se traté de ons

Ha sucede lo wismo, =i intelizentes & instrdf
dos discipulos (e nuestra Bzeuela van 4 cdquirir los méto--
65 ¥ Wocedimientos, en concreto, en ceniros docentes £ =
propdsito ¥ completan allid 1a doctrima cientificn indispen-

suble. Lalos si poscon ol idioma ¥ volviendo al mediae pra—-
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pio pueden bacer La enscfianza en la forme mds fructlosa.

fil dnico inconvemiente que podiera preschbar

se¢ es, fe gue osvos jévenes, atraldos por el encanto de uns
medio socinl pdes culio, descwidaran su aprovechamlento

rrustrande act? el sacrificio hecho por la ¥aciln.

Fepe oote prave incopveniente puedce subsanor—i

s¢ hociendo uma buens eleccifn de personas ¥ ponidndeles’ =

une scrie de estrictasz comliciones capaces de asemurar el =

éxito Duscado.

En consecusncia elemir dos jévencs médicos
—

que fueran al exiranjers & estndiar, profunda vy exclusiva--

menie, la Fisiologfe para vemir 4 cosefisrla en nucetra Hs--

cusla serfa el mejor mode de satisfacer la ingehte neecesi-

dad seficlada al principio.

IX.

i

INTCIATIVA PARA LA PROFESION FARMACEUITOA. b
f

Todo cl gundo sabe gue la zaind es el ?rimerﬁ

de ijos biencs, ¥ que restobleceris, cuanie se he perdido,

o5 ingente ¥ suprema necesidad. Tres Tactores fundamentale

comtribuyen para aleanzar este resulfado: el médice yue

JRRTI J .- J

1lena 1a indicacién con tma f£érmula, el farmacéutice gue

repara esta fériula, 7 ol ama de casa nue aplica el medi-
camentn. ko me corresponde nlablar mi del papel del méﬂico
ni del cncarro del ama de casn; y sdle voy 4 referimme al
cometido del Tarmaclutico.

Como antes dije cste profesiomista tlens gn

desempeiiar papel importantisime en la curasidn de los en-

fermos; ¥ no obotanve esto, vemos (iariamente decreocer estd

profesidn, lo aue ot esta Esencln se traduce por escasisim

inseripeifn {pues en ¢l presente aile escolar sélo hube un

alwme cn el dltimo curso de Iz carvera).

(A qué se debe tal fendneno socianl?-A mAltdi

ples factores, descollande, cn primer lugar, los progresoss
de la indusiriz en los medicamentos; arrcslos conforme &
los propresos cientificos, asi come tanbién 4 1a memor re-

tribucidn que los farmecéuticos ehticnen en comporacién com

S
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otros Ltrabajos.

Pero 5i 3o convicie, &R GUB annaue limitada,=

es indispensable 1a yrofesidn del farmacéulico, Lenclos el

deber de vencer las fgirienltades que s5e prescehten; ¥ en

Achemes perfecelouar, limitando,

cpanto 4 neestra Zsenele,

1

los estudios profesionales ¥ rodearlos del mayor interds - B

para atraer alummas. N
. i consestir tan allapgador £in tiende la mi--_
sigtiva, gue 4 estc respecto, hago hey. 3
i wrimer lugzr opine, que el Golicrno, on

dedicon 4 o

lugar de dar pequelins pensiones 4 las que sE

carrers do 1):wter'ns,'debe destinarlag & quicnes abracen Li=

srofaesidn de Toyrmociz. En airecio, m1* 5u propio intorés,=, .
I +
ik

lo=!

4 las cidioiras de ohsietricia concurren MUIChAs AiUEDAsS,

A

que Bace, & esbo respectn, innceocserie gl estimule de la

autoridad; cun tenio que tal incentivo soi serd provechoso €
1a caprerd & gue vengo refiriéndome.

fipe hecko de capital importancis es pasar,
prsar,

. . . . ETE SR - .
los cshudios relaiivos que MOT SC Nacen en lo Rseunela de

A . el _ -
arfes - Ofigios pars Mujeres, folo.deonclo. 0e Medicine, 1lo=
o

que acarrcard tres veniajas: yue mostras cdtedras estuvie-
ran concursidas {instruyéndose convenienienrente los asis——
fentc._s); que lo cnsciionza, propiauente fermacéutica nora I
los nltu:m'aé'_li‘uera en realidad buena (¥ no tan superficiall;,
¥ por ultimo, quo el Gopicrno logrars una ccomerda.

Pneste gue hay cupleados en las Doticas {an--'i
tes liapndos mencebos de Detica) que de hecihn intervienen =
en la pr-elm‘.‘:'.cidn. de medicamentos, eo i‘orzasoj:}erles 1o ap—.

<!

witnd prictica indiepensable; ¥ para 1ienar tan

inkente ne-
) . . N S
pesiidad, serfa conveniente institufr Acaderiazs pocturnas enm !

ceta Bocuela, gue sigulende un nrogragm Tlcn concehido ¥ o= :

cuerdamente realizado, diecram ol resultade zeeinl gque ¢ =_
-1

Aecon, prestande de csbe modo un servicio fmmense 4 los po- ;
cigniges. :

Por Gltime, gue los alwmos de Farpgcia tilm—n

vicran papel prineipal cn 1o ejecucidn de medicamentos :_mlé-"

i
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nicos ¥ prictica en cl despache del Zaboratorio del .r\lma--Jr._'f

cen Cgmpral, que doponde dc o Gl Rtk AN A
IXI. o =

THICIATI¥A PANA LA PROFESION DE PARTERA. . .

Az noborio que las consasradas 4 oste arte =

i
1
tlenen gl*imrle impertaieis secial, pueste que su interven— =
) . e b

cidn, opertuma ¥ apbe, salvarfo michos viothmds, que por =i |
P

iy, son sacrificadas por la infeccitn, la hemorraglia 7 =rm

gtros acoidentes, fue cn realidad pudieran ser eficazmente ;

combatidos, mediante nproriacda educacidn de las porteras.

Popa esto cl deber de iz Eseucla es prepararlas convemnion

temente ¥ para clio wi yresentarles mis conocimientos de =iy

los que realmente puedan asimilar, ni TeIoTes 1lzs: nociones:
1lns one pricticomente necesiten. i
tion c¢ote objeto, ya eon iz iniciativa de Isre—;

suptesto se indiea ln wanera cerrecta de enseilar 4 las en-

fermeras ¥ 4 las parteras: esuo. g5, Himitar ol ndmero d
sus maestros, hocer e enseiianza escneinlmente prioctica y=
que €1 mismo que las mda #n 1z clfmica sen cl que los mi-

nistre las nociones tedricas. Por lo misme, en csta dndcia

. $iva mo limite & pedir gue se obsequie lo solicitado ya.
iv.
En recumen, on este larnn exposicidén so pideo:

19, fuec cl Gobicrno concluya ia adaptzeién del=

editTicio;
——

20, Gue complete los fiiles para lo enscliamnza;

-

2%, (ne restavlezcmlas oposiciones; ;
UL S S S

42, guc clije cuidadosomentc fdos fédicos ifve—- -
LSS

nes * los envle & Iurenz, & cstudiar profindacente Figio--

59, Oue dé peruefias subrvenciopes & alimnos apro-
i

vechados, mie deseen sostir ia carpera fc Formacia)

6P, fme las alwas aue haeen csbudios clomenta

:es de Formagiz, en la Boeuela de Aries y Oficios para it

jercs, concurran 4 efectuarlios 4 la Gsecuela de Meddcina; i
. i
i
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'??, fne ge ¢atablezcan en ia Loenela de iedici--

na, Acafemizs nooturnes elementales de Farmaciag

o : - _
8., fue los glmmmpys de Foriocia hicicran parte =

AMmacen Gentiral", F

deg.su practicnp en cl Iabovatorio del

9?, Que la epseliansn de las enfermeras ¥ 1a do =

las porteras zsumg nn cardoter escnciall‘.‘.entc prictico on =
r‘elnc‘ién periecta co‘n. el objolz por aleanzar.

Tal es, Senor Mimistro, lo compleja imlciative
gie et Bicn d2 Ia Dseuela ¥, de Modicino, y costimmiado pors

i amor & lo ensefianza § el mds noble cumplimiento del de--

T uer, me Donro on someter 4 osu vecto eritorio.

cirvase Y. accpbar las semuridades de mi g
respetuoss eonsifceracidn.
LIBETLAD ¥ COMSTLTUCTION.

México, 18 {e oetubre de 1913.

Al . Seerctario de Instruceidn Pablics v Lellas Aries,

Presentc.,




EINDUTA.

El C, Dr. Luis R. Ruiz, ex-Girecior d2 ssa Escue-
la, dice a esta Secrstarfa con fsche 12 de ociubre préxi-
- me pasado:
: Befacstsssnsnravenrar 2loanzar.”
: ¥ lo traseribo a usted a fin de que sz sirva emi-

‘tir eu oplnifin acerca del asunto de referencia.

L. ¥ €. léxico, 15 de octubre Re 1915,

A1 ¢, Dr. Aureliano Urrutis, Director de la Eseuela N, de Nedicinas

fﬂ/f_'

Preaente.




ANEXO 10

PUBLICACIONES PERIODICAS
10.1 Cartas Pedagdpicas

10.2 Cartas Pedagégicas 11,






~CARTAS PEDAGOGICAS

Sr. Lic. Justo Sierra, -Amigo muy querido;

‘Mucho tiempo hace que deseo someter a su
ilustrado y recto criterio, algunas ideas acerca de
la ensefianza piblica, porque juzgo. que la
reorganizacion de ella acarreard lentos, pero
seguros y frascendentales beneficios a las nuevas
generaciones mexicanas.

Y deseo concignzuda y franca opinién, perque
estoy seguro que si es favorable a lo que pienso,
i, prestara su valioso contingente y acorde con &l
progresista- director de Ja Escuela Nacional
Preparatoria, podrd conseguir que el ilustrade
minisiro de Justicia. e Instruccién . Pablica, de
acuerdo con el hombre practico que es el jefe del
Estado, efectia -la sencilla, pero mgmﬁmnva
nrodificacién a que voy a referirme,

. Hace tiempo que es para todos sabido, que: el
flustrado ciudadano que esta -al frente del
ministerio que .antes nombre, (rabaja
incesantetnente para findar sobre sélidas bases la
Escuela Normal; que el proyecte de dicho plantel;
esta muy adelamado, pues su ejecucion fue
encomendado a un ilustre ciudadano de tedos
conocido y respetado, ¥ por dltimo, que ef
honorable Presidente de la Repiblica en su dltimo
discurso al Congreso dijo que tan impertante
proyecto serd envizdo a la Cimars de diputados
en el proximo periodo de sestones.

Picho esto, pareceria patural esperar el f&liz
advenimienio de ia Escuela Normal, para que ella
con €l mégico poder, reorganizara de un modo
completo y generai la ensefianza publica. Pero si
esto s verdad y tan sabrosos fiutos deberh esperar
de escuelz, no ©s menos cierio, que el
advenimiento de esa suprema mejora esta afm
aplazado y que en asuntos de ensefianza, por el
solo hecho de obiener Ientamente los resultados
gastamos moral e imperiosamente obligados a
cbrar cuanto antes y jumds debemos perder un
solo instante so pretexto de que pudiende dentro
de algitn tiempo efectuar todas tas modificaciones,
110 5 conveniente realizar hoy mismo Ja parte de
perfeceidn que podemos.

Es inconcuse que si uv, estd de acuerdo ¢n que
todos debemes trabajar incesantesnente en pro de
la felicidad poblica; y que los trabajos serdn tanto
mejores Yy mas megitorios guanto  més
perfeccionen el estado meral v fsico de los
humanos, es indudable que también estaria de
- acuerdo , ¥ por igual razén, en que no debemos
perder un minuto solo, en intreducir come factor
social, una mejora por pequeftisima que pudiera
parecer.
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. Sentado esto, ¥ admitiendo en todas sus partes
que' debemos ... consolidar nuestra unidad
nacional por medic de la educacién poblica,
(1)paso 4 exponerla las sencillas ideas que forman
¢l astmio de esta imperfecta carta.

Vd. sabe que ka fraccion 18 del art. 9° de la ley
de [nstruccidn Pablica. vigenie preseribe como
ramo de -estudics en la Escuela- Nacional
Preparatoria, METODOS. DE . ENSENANZA
(para los que queremios ser profesores), a vi.
consta también, que esa clase no se da en la
Preparatoria, a pesar de que es clarisima para
todos fos pensadores y-los hombres practicos, gue
en fa actualidad lo que necesitamos con mayor
apremio, son profesores

Pues bien, si esa importante clase le exige i
necesidad y le autoriza Ia ley ;por quéno se da? A
mi modo.-de ver, teniende presente lo que ha
pasado en la preparatoria y meditando-un poco
acerca de los caracteres del asunto de quc sc trata,
ficil es encontrar la respuesta.

Recuerdo que alld por los afios 70. y setenta y
tantos, esa clase se daba en la preparetaria, pero
cualquiera que hayan sido los méritos del que la
daba, se hacia. esto en tan malas circunstancias,
que era natural y necesario obténer como se
abtuvieron, pésimos resuitados.

El asunto de que es , si &5 verdad que
tiene dos aspectos, uno. tedrico y el oiro prictico,
todo el munde comprende gue la segunda faz es fa
més. imporianie, pues bien, precisaments esta se
descuidaba dei todo, ¥ en cuanto a lo que se
refiere a la parte tedrica, para que usted se forme
idea -de oémo andaba, le diré que se pretendia
inculcar el dificil arte cientifico de la educacion a
unps, ‘es decir, a: educandos que no . el
desarrolic convemiente, ni la  instruccién
suficiente, para recibir con verdadero provecho las
doctrinas y el método de uno de los asuntos més
arduos y mis importantes de la humanidad. -

Y si de esta consideracioa pasames a analizar el
problema en que su aspecio logico, resultari aun

mis lo enteramenie inadeceado de fo que se hizo, -

En efecto cuando se frata de eacontrar una
solucién efective a un problema prictico, es
indispensable no solo tener en cuenfa fodos los
factores. que determinan un resultado dado, sino
que es forzossmente necesario, ponerlos todos en
actividad,- y precisemente en el orden ¥y
oportunicad debida.

Si no se saiisfaicen estas condicicnes, el
resuftado tiene que ser del todo diverso al que
teéricamente se habia previsto.

Diariamente tenemos comprobaciones de esta
verdad. Siempre que al verificar un experimento,
ya en un gabinete de fisica o en un labaratorio de



quimica, no se ordenan v ejecutan biem las
circunstancias todas para realizar el fendmeno,
gste no sale bien. Y si esto se observa, con
frecuencia, ftratando de ejecutar caso tan
relativamente sencillo como un experimento fisico
0 quimico jcomo no ha de fracasar cuando con
falta de prudencia se quiera levar a cabo, un
asunto tan difici| como el que nos ocupa?

Pero . afortunadamente para la  educacion
publica, algunos afios después de fa época 2 que
hacen referencia mis anteriores paiabras aparecio
en el hermoso campo de la ensefianza la
importante personalidad del Lic. Protasio P Tagle.

Este distinguido ciudadano, & fin de dictar
buenos preceptos que modificaran felizmente la
ensefianza plblica, quiso primero conocer bien el
estado mental, por decirlo asi, del personal
docente; y con este fir exploré minuciosamente el
estado de los encargados de impartir 1a primera
ensefianza, asf como los caracteres ¢ métodos de
que se valian para realizar su cometido,

Y a pesar de scfialar bien fas honrosas
excepciones, no pudo menos de exclamar:
neoesitamos, anfe todo profesores.

Naturalmente, Ja primera idea que vino 2 su
clara inteligencia, fue fa necesidad de la Escusla
Normal; pero hembre prictico, viendo gue por el
momento este o era realizable, se dectdid #
introducir los perfeccionamientos parciales que
pude efectuar,

Con este objeto inicid, y el seftor licenciado
Mariscal (entonces ministro) fundd, clases
piiblicas de Pedagogia, con la precisa condicion
que habfan de asistir a eltlos las sefioritas y seftores
ayudantes de Jas escuelas nacionales primarias.

Estas clases, al principio, dieron el resultados
que su autor se propuse, hasta la fecha, las
sefforitas ayudanies con emapefic ¥y un éxito
completo, asisten punfualmente a las clases, no asi
los sefiores ayodantes, pucs salvo honrosas
excepciones desde hace algin tiempo han
desobedecide el precepto del minisierio y dejan
sofa la clase. Lo cusl quiere decir, que esta clase
(que no es la que la ley sefiala), pero que fie
establecida con un fin bien claro y deseable, ha
producido en parte magnificos resultados, v en
parte o ;A qué se debe esta falta de <xito
Nnicamente a que falta un reglamento que sefiale
penas para los que no asistar; pues de lo conirasio
{para los sefiores ayudantes) es infructuoso el
mandato,

Tal es el estado actual de la cuestion
relativamente al artc de la educacién y en vista de
ello y dela suprema necesidad de la ensefianza,
pudiera yo decir universal, de este arte que cs
indispensable hacer las reformas siguientes.

L. La clase que hoy esta fiera, hacerla entrar a
formar parte del programa de la Preparatoria.
Il. Que dicha clase comprenda dos cursos; uno
general, a que tendrin obligacién de asistir,
los sefiores ayudantes de las escuelas
nacionales primarias, y a que podran asistir
todos los que se dediquen z Ia ensefianza
primaria; y otro especializado a los jévenes,
que siguiendo los cursos preparatorios para
abrazar ofra carrera {como la de abogado,
médico, ingeniero, etc), adquieran los
- preceptos fundamentates de la ensefianza,
para cuando se dediquen al magisterio en sus
respectivas escuelas,
Con el objeto de no hacer demasiado larga esta
caria, dejo para la préxima, [a justificacion de esta
reforma, asi como la enumeracién de las
circunstancias tedricas y las condiciones pricticas,
que sen indispensables para recoger de ellas todos
los beneficios apetecidos.
3oy de usted afectisimo amigo.

LUIS E. RUIZ.
Octubre 1883.



CARTAS PEDAGOGICAS I

Sefior Lic. Justo Sierra.- Amige muy querido:

Terminé mi carta anterior indicando la ficil e
importante reforma, que juzge conveniente
introducir en la de PEPAGAOGIA; y dejé para
ésta, la tarea de justificarla tedricamente, de
comprobarla con hechos que la experiencia
suministz y de indicar las modificaciones
practicas que es preciso llevar a cabo, pars
asegurar plenamente €] éxifo de la ensclianza
pedagégica.

la reforma consiste, en hacer que el arte de la
educacidn, forme parie integrante del programa de
la Escuela Nacional Preparatoriaz; ¥ una vez
conseguido esto, que se den dos curses: uno de
cardcier general, cansagrado a los profesores de
enseftanza primaria; y otro especial, para los gue
se dedican a ta instruceién secundatia.

Nadie pueds nejrar de la urgente necesidad, sino
ain mds, ta imprescindible obligacién de preparar
convenientemente a los que han de guiar a %
nueva generacion. Es un hecho fuera de duda que
las tres artes de mayor importanciz para la
bumanidad sor B Politica, la educacién y la
Medicina.

La primera provee a su bienessar, la tercera a su
salud y Ia segunda 2 sh felicidad. Pues la primera
y fa tercra cuidan del individuo parcialmente, la
segunda lo atiende en su totalidad. Se propone
perfeccionar su parte fisica, su parte intelectual y
su parte moral; y todavie cuida de agrupar e
inculcarle los conoeimientos, cuyas miltiples
aplicaciones ka de hacer en su provecho. De ofro
mode, el arte de ia educacidn, se propone
conseguir la perfectibilidad ndividual, 1inico
medio de asegurar la felicidad.

Dee aqui resultz, que siendo importantisimos los
fines de las aries antes mencionadas, estamos
obligados a ejercerlas, para el bien comin v Iz
ventura de cada cual.

zPero bastard para ejercerlas en verdadero
proveciio de todos ¢l simple hecho de querer?
Indudablemente no. Aun para ! acte mds sencillo,
no basta nunca, haber fijado el obfeto que se desea
realizar, ¥ quererio ejecutar, sino que es de todo
punto indispensabie, someterse previamente al
aprendizaje. Un pase de wals, saltar en una
cuerda, hacer una carambola, son cosas que
necesitan gjercicio mds o menos larges. Y si esto
se dice, trathndose de actos relativamente
sencillos, cugnto no serd trathndose de los
delicados asuntos que estudiamos?

Lo cual guiere decir, que para llamarse maesiro,
no basta saber el fin que persigue la ensefianza y
querer ensefiar, sino que es de todo punto

indispensable, un aprendizajo ad hoc; 'y -de ahi Ia
imprescindible necesidad . de la  ensefianza
pedagipica. M & para impartir esta ensefianza en
adecurda forma, se ban- memester elementos
merales y elementos ‘¥ COMO ENOs-¥
otros se encuentran en la impoertanie Escuela
Nacional - Preparatoriz, por eso - (y -afin sin
considerar la ley que favorece) deseo que fa
citedra forme parte del programa-de esta escuela.

Veamos ¢l segundo punto, esto s la necesidad
de dar dos cursos, cuyos caracleres irace ya. -

O se trata de la ensefianza primaria o de la
ensefisnza secundaria. Y munque s verdad que
tanto una ensefianza como oira se subdivide mas y
m4s para consgguir en mejor forma y con mayor
éxito su . objeto {subdivisiones "efectuadas - de
acuerdo con la importante ley de la dvisién del
trabajo), no es menos cietto, que para alcanzar fo
que me propongo, me hasta tramr ia divisiéa
fundamental.

. En efecto, el magsiro de anm emseﬂanza at
recibir A los incultos nifios, recibe en ellos el
problema pedagbgico completo y general. Primero
lo plantea, para intentar después resolverio.

Planieado, queda poco més o menos. en esia
forma: - Cada - wmo- de los npiflos que se me
presentan, tiene facultades en via de desamrollo,
ouys perfectibilidad es pecesario conseguir, ¥
aptitudes capaces de asimilar dates, que en ol
transcurso de su vida empleaniensuprwechoy
en ¢l defos demds. -

Sentando esto, yo-debo elegn' 1° los medios,
adecuados para desarrollar, perfeccionar, educar
en suma las facultades fisicas, intelectuales y
morales del niffo; y 2°, debo seministraria Jos
eonocimientos a.propdsite para que satisfaga,

mediante ef ermplen de eflos, mnewsidad&s, e

degir, debo instruirle. - -
Como s¢ ve, el problema es general n-at&ndose
de la educacién; porque el niiio ha menester que le

perfeccionen  todas- sus . facultades, (flsicas;:

intelectuales y morales) y ademds, respecto a la
instruccidn, deben tenerse presentes- todes fos
precepios generales de la ensefianza, supuesto que
dichz “instruceion se va a principiar. Pero debo
advertir, que en este caso, y al principiar la
ensefianza, debe subhordinarse la instruccion a la
educacion.

Estas consideraciones demuestran, a mi juicio,
ta necesidad de un curso en la forma que pide el
primero.

Pasemnos a la segunda.

Los educandos que s¢ presenten al maestro de
ensefianza secundaria, sole le presenian un
problema parcial. En efecto, estos educandos, han
recibido ya ef cultivo fisico, intefectual y moral; ¥



ademads, llevan una suma més o menos grands de
conocimientos. La impulsion dada a su educacidn
tiende a continuar la perfectibilidad de sus
tacultades ¥ Ia posesida de una instruccién mis o
menas general, les hace pedir solo, instruccidn
relativa & wn asunto, y determina . aptited en
consonancia con el objeto que se proponen.

Esto hace que el problema quede planteado asi:
Los educandos que se me presenian, tienen ya
desarrollas sus facultades y han adquirido las
nociones suficientes, para exigir ahora, un grupo
de conocimientos y la aptitud relativa al fin
determinado que desea.

Yo debo en consecuencia efegir, ordenar ¥
exponer estos conocimientos en una forma tal que
sean aprendidos lo méds ficilmente posible
aque se pueda . Ademds
debo dar la aptited para que sean realizados en la
practica.

Como se ve el problema es parcial pues su

. a la insticion en un  sentido
dctermmado y si en algo se atiende a la educacién
es sol a la instmuccion,

Ahora bien. Como ¢l buen egjercicio de las
profesiones elevadas, depende en muchisima parte
de la ensefianza secundaria o profesional de ahi la
necesidad de stuministrar 2 los jovenes que siguen
esas carreras, Ja aptitud completz para que en
realidad puedan ser profesores,

Y con estas palabras queda, a i entender,
satisfecha la primera parte (justificacidn tedrica de
la reforma) que me propuse probar.

Pero vd. me replicard, ¥y con mucha razon:
suponiendo que se hace Ja reforma, que se
establecen los dos cursos ¥ que en efecto, puedan
conseguirse los brillantes resultados que se
presumen de esta ensefianza jqué probabilidad
hay de que vayan alumnos a la clase y que por lo
mistno recojan 1 fruto?

A contestar esta pregunts, asi como a citar los
hechos de la experiencia, consagrara mi préxima
carta.

8 y de vd. afectisimo amigo,

LUIS E. RUIZ

Octubre de 1883,



