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DEDICATORIAS

A MI FAMILIA

" MAMA:

Gracias por darme la vida, por huchar incansabiemente para procurarme una educacion. No
olvido todo tu esfuerzo invariable para darme una nifiez feliz. Gracias por verme crecer y no
irte de mi lado, &l me has dado algo por lo que ahora me siento orguliosa y es ser tu hija, te
guiero mucho.

MARIA LUISA ROBLES ROBLES.

PAPA:
Eres tan diferente al comtin de las personas, fan impredecible, que eso te hace ser especial a
ti; siempre vas a estar en i, gracias por darme la vida.

AILBERTO FIGUEROA CANALES.

HERMANO:

Gracias por fu leakiad incondicional, por tu apoyo y darme la mano en esos momentos e los
que no encuentras la salida. Recuerdo esos dias de nuestra nifiez llenos de sorpresas y
momentos dificiles y de felicidad, gracias por escucharme y estar siempre a mi lado.

ALBERTO IGNACIO FIGUEROA ROBLES.
HERMANA:
Gracias por tus buenos deseos, por compariir buenos y malos momentos que me hicieron

reflexionar y madurar. Y por esiar a mi lado.

MARIA LUISA FIGUEROA ROBLES.




A MIS AMIGAS Y AMIGOS
JACQUELINE VICTORIA VARELA CAMPOS.

Gracias por ser mi complice incondicional y demostrarme a esencia de la amistad, gracias
por todo el apoyo que me has brindado, 11 me ensefias a ser mas fuerte cada dia y siempre
estaré orgullosa de fenerte como amiga. Tus palabras en esos momentos dificiles nunca las
olvidaré,

LOURDES ALVAREZ ENRIQUEZ.

Gracias por escucharme y estar ahi siempre presente con un consejo tan acertado; por
apoyarme en muchos proyectos importantes de mi vida y sobre todo por ser mi amiga.
MONICA MERINQO Y VIRGINIA PALOALTO,

A mis amigas de tesis, gracias por ser parte de estd experiencia; por apoyarme a crecer aun

mis en mi vida profesional, y darme su fiempo, sus consejos y puntos de vista
incondicionalmente. No claudiquen.

GERAILDINE NAVA, GISELA GLAVIZ, HELGA GOMEZ, JUAN CARLOS MATURANA
Y ANA LUISA ALVAREZ.

Gracias por ser un ¢jemplo a seguir y demostrar que con empefio y esfuerzo se logran los
objetivos; por su amistad y apoyo incondicional, por formar parte importante en mi vida por
€50 y mucho mds. Gracias amigos.

ANA LILIA GARCIA, JACQUELINE MARTINEZ, MARIA DE LA LUZ SANTANA,
MARISOL IRIARTE, YUTZIL ALEJO, MARITA ISABEL PEREZ Y ANGELICA GALICIA.,

Gracias por ser cada una de ustedes parte esencial en mi dia a dia, por sus dnimos v
consgjos;, gracias por apoyarme compartiendo ideas e ilusiones siempre estaran en mi
corazon.

ROSITA, GABRIELA, ALEJANDRA, LAURA Y PAPAS,

Gracias por compartir momentos tan importantes para mi, por su apoyo, su amistad, sus
consejos, los respeto y los quiero .




ABRAHAM MARTINEZ AVILES.

Gracias por que este trabajo se forjo de la paciencia, de la constancia, de 1z vision a firturo,
de 1a metas a corto y iargo plazo, de fuerza, de conviccion, de confianza en uno mismo y de
todos esos valores y hibitos que pestaron desde un inicio un proyecto profesional, ¥ en el
cual tu fuiste siempre un motor, un apoyo incondicional, agradezco a Dios haberte conocido
y me siento feliz de que en este camino estés a mi lado.

A MT ASESOR DE TESIS LICENCIADO MARIO GILBERTQ RAMIREZ VAREI A,

Gracias por ser clave esencial en este trabajo sus conocimientos, consejos, sus aportaciones,
sus criticas y tiempo fueron una fuz para mi en todo ¢l camino y han tomado un valor
incalculable el acervo y la admiracién sembraran lo que algin dia se vera reflejado en un
gran proyecto profesional a future y siempre estaré orgullosa de recordar que esa semilla s
comenzo a gestar con la aportacion de una persona como usted.

A Ml JURADOG LIC, EDNA BUSTAMANTE, MTRO. EUSEBIO VARGAS, MTRA.
GRACIELA DIAZ Y LIC. CLAUDIA GARCIA

Gracias por su tfiempo, sus observaciones, sus puntos de vista, sus aportaciones, su
‘experiencia y la disposicién en este trabajo, que de alguna manera me da valor para afrontar
el mundo externo con Ia conviccién de nunca defraudar a mi Universidad Nacional ustedes
han sido para mi ia inspiracién de ias metas a corto y largo plazo, gracias por formar parte
de mi culminacién en esta etapa profesional; los admiro por su constancia, su flexibilidad
por ser parte de la universidad que me vio crecer desarrollarme v rodearme de su gente,
gente como ustedes que son el orgullo de esta honorable institucién.
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I.DATOS GENERALES DEL COLEGIO BANUET

1.1 ANTECEDENTES DE LA INSTITUCION

Mi experiencia inicia en el afio 2000 junto con la apertura del Colegio Banuet, que cuenta
con un sistema de ensefianza bilingiie, el cual consiste en dar ires horas espafiol y tres horas
inglés, La escuela en la que desempefio mis actividades, se encuentra en calie Riff # 909 Col.
Santa Cruz Atoyac, Delegacién Benito Judrez, Ciudad de México D.F. Esta escuela comienza
como empresa familiar desde el afio de 1990 con I creacidn del CENDI (Centio de
Desarrollo Infantil) . La primaria inicia con los grados de primero, segundo, tercero y cuario
grado, con una poblacién de 22 alumnos en total. Para el ciclo 2001 crece a 27 alumnos y da
origen al quinto grado; en €l afio de 2602, emprendemos ¢l periodo escolar con ¢l grupo de
sexto grado siendo 33 alumnos en total.

La escuela primaria cuenta con los siguientes servicios :

a)} Supervision psicopedagdgica al infante, en ¢l cual trabajamos conjuntamente Ia psicéloga
y su servidora Ja pasante de licenciada en pedagogia.

b) Orientacién psicoldgica a padres de familia, con apoyo de la psicloga en pliticas y
terapias.

¢} Educacién personalizada a los alumnos para su mejor desempefio en sus resultados
académicos y personales.

d) Escuela para padres, que consiste en dar platicas o talleres por las profesoras del Colegio o
bien genie especializada.

&) Comedor y taller de tareas, que apoyan a los alumnos en sus estudios y & padres de familia
que trabajan,

f) Actividades vesperiinas como Tae Kwon Do, Jazz y Pintura, apoyan a los alumnos con

actividades extra para desarrollar sus capacidades fisicas 6 culturales.




g) Transporie.

h) Seguro escolar para alumnos que sufren algin accidente en el trayecto de su casa a la
escuela o de 1a escuela a su casa o bien dentro del Colegio,

La estructura de las funciones en ¢l Colegio es la siguiente:

a) Conselo de Administracion.

b) Direccitn técnica.

¢) Area Psicopedagogica ( en la cudl yo trabajo junto con la psicologa).

d) Coordinacién de espafiol, cuatro maestras de las cuales dos de elias cubriendo dos grupos
v las otras dos cubriendo un solo grupo.

e} Coordinacion de inglés, tres profesoras que cubren dos grupos cada una,

f) Direccién de Administracién y Finanzas.

£) Contador.

h) Secretaria v,

1} Personal de Intendencia.

La escuela se preocupa activamente en el desarrollo fisico, intelectual y emocional de los
alumnos, y tiene por lema en su escudo proteger con amor, educar con calidad para un mundo

mejor, teniendo ademiis:

MISIOV de ser un aliado de los padres de familia en la formacién de los hombres
emprendedores del maiiana, dentro de un marco afectivo, Fomentando en ello

VALORES como ia responsabilidad, el respeto, la empati.a, el profesionalismo y lealtad a los
principios tradicionales, entre otros.

VISION atender aquellas especializaciones en la formacién de los nifios que con el
crecimiento y la era moderna van surgiendo, estar a la vangoardia en las actividades que

emprendemos,
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El colegio esta constituide por cuatro pilares fundamentales, los cuzles nos dan origen v
RAZO¥ de ser y estos son:

1) La fuerza de la escuela ez el recurso HUMANQ. El recurso mas valioso de Ia escuela somos
el equipo que labora a diario en estd institucién y nuestra meta es ¢l desarrollo continuo de
nuestras capacidades y habilidades para con ello contribuir al cumplimiento de los objetivos

de l2 escuela.

2) Nuestro activo mas impertante es el cliente satisfecho o sea los PADRES DE FAMILIA y los
alumnos. Son ellos quienes definen, reciben, aprovechan y valoran nuestras metas, servicios y
productos. '

El objetivo permanente es conocer, escuchar y describir con anticipacién las
expectativas.

Agimismo, favorecer la participacion activa de los padres propiciando 1a unificacion de
criterios ¥ la continuidad de la labor educativa del Colegio en el seno familiar en beneficio
del niffo.

3) Ocuparnos activamente por e crecimiento y desarrolle fisico, intelectual ¥ emocional los
NINOS. Otorgando cuidado y conocimientos; fomentando a la vez responsabilidad, €} respeto
y Ia libertad. Para que los nifios;

* Se valoren adecuadamente.

» Se sientan libres de miedos y ansiedades.

* Sean responsables y capaces de fijarse objetivos.
*+ Sean felices disfrutando sus actividades,

* Solucionar problemas acordes a su edad.

* Ser capaces de dar y recibir amor,




4) NUESTRAS FAMILIAS pueden sentirse seguros de que formamos parte de un Colegio .
solido y dinamico, el cual nos ofrece el apoyo suficiente para superamos mediante la

capacitacion el desarrollo en nuestro trabajo y el compromiso mutuo.

El Colegio sec preocupa por la educacion, ya que tiene que ir mas alla de la adquisicion
de conogimientos y del desarrollo intelectual, sumando el trabajo de emociones y la
gjercitacion cerebral, brindando una educacion de calidad, proporcionando las herramientas

que les permitirdnt a los alumnos adaptarse al cambio integrando los siguientes aspectos:

ACADEMICO : En 1a .adquisicién y desarrollo de las habilidades intelectuales: lectura,
escritura, expresion oral, la busqueda y seleccidn de informacién, la aplicacion de las
matematicas a la realidad, asi como de los conocimientos fundamentales para comprender
los fenémenos naturales, en particular los que se relacionan con la preservacién de la salud,
con la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como aquellos
que proporcionan una visién organizada de Ia historia v la geografia de México. Y Ia

utilizacién de la informatica como apoyo del conocimiento.

SOCIAL: Se preocupa por la formacidn mediante ¢l conocimiento de sus derechos, deberes
' y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demds y como

integrantes de la comunidad nacional.

CREATIVIDAD: Su expresion de su singularidad originalidad v libertad, promoviendo la
reflexidn y la elaboracién de las ideas sin olvidar la actividad Itdica. Y estimulando ias

diferentes manifestaciones artisticas {musica, pintura, etc.).

GIMNASIA CEREBRAL: La cual proporciona a los alumnos el aprendizaje integrat,
usando el cerebro en conjuncidn con el cuerpo, involucrando no solo la vista v la cabeza

como un ente pasive si no trabajando las sensaciones, los movimientes y las emociones para




liegar a conexiones cerebrales que incrementen ef aprendizaje a través de una mayor

estimulacion neurosensorial.

INTELIGENCIA EMOCIONAL: En la que se les propicia el conocimiento de los
sentimientos y las emociones a fin de fomentar un equilibrioc emocional, para un mayor

aprovechamiento.

El siguiente cuadro contiene los cuatro puntos ¢on los que trabajamos y comnigamos a
diario, no perdiéndolos de vista ya gue son nuestros indicadores para seguir creciendo dia a

dia en nuesira labor educativa y formativa.

FILOSOFIA | yaropEs

METAS OBJETIVO

La FILOSOFIA DEL COLEGIOQ csti findamentada en el compromiso con la mejora

continua comprometiéndonos en nuestro trabajo diario con: “hacer hoy las cosas mejor gne
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ayer”.

El OBJETIV@ DEL COLEGIOQ cs participar activamenie con e} crecimiento y

desarrollo fisico, .intelectuat y emocional del nifio. Otorgando cuidado y coneccimiento;

fomentande a la vez responsabilidad, respeto v libertad.

Las METAS DER COREGIO sc encuentran:
* Mantenernos como lideres en nuestras areas de especializacion.
* Promover la excelencia en os niveles de servicios que entregamos a nuestros clientes.

* Incrementar las utilidades.




Los VALORES DEL COLEGIQ se mencionan nuevamente como parte de nuestra

labor cotidiana,

*RESPONSABILIDAD
* PROFESIONALISMO
*INTEGRIDAD
*RESPETO

*| EALTAD

FEl 4rea psicopedagdgica, en la cual intervengo en el Colegio es un ¢centro medular que su
mision es facilifar y mejorar cada dia la tarea educativa por medio de la prevencién de
problemas de problemas de aprendizaje, asesoria, intervencién psicopedagdgica,
planificacién y elaboeracién de propuestas especificas a toda la comunidad educativa: a)
alumnos, b) profesores v c) padres de familia, entormo social,

Las actividades del servicio de psicopedagogia en la institucién educativa, tiene que
colaborar en conjunto la psicloga y la pedagoga, ya que este servicio implica,
esencialmente un trabajo que esta orientado a la accidén educativa, y al proceso E-A de los
gupos de nifios que asisten al Colegio, por lo tanto la reflexién profesional se centra en
los aspectos que tienen como finalidad las actividades pedagdgicas y la utilizacién de

psicometria Gnicamente como herramienta en éste trabajo educativo.

La pedagoga, por su formacién académica dirigida especialmente al analisis,
observacién y estudio del fendmeno educativo, facilita la produccitn del conocimiento y fa
adaptacion de sus participantes, (los alumnos, maestros y padres de familia) en el medio
escolar.

En este sentido, se evoca al estudie de los procesos formales de la educacion, ya que el
trabajo en la escuela es un servicio activo y dirigido al estudianie, que busca proporcionar

una educacidn integral pues trata de promover el desarrollo de su personalidad.
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De tal manera, Ia padicipacién de la pedagoga en la aplicacién y planeacién de
proyectos, tiene como finalidad primordial la formacion del educande para que ésie logre
¢l desarrollo de su personalidad, propiciando que el alumno participe activamente en dicho
proceso.
Este servicie del drea de psicopedagogia planes y programa, la aplicacién de técnicas
que logren un buen y satisfactorio trabajo académico para elevar la calidad de la
educacion, ofrecer una atenci6n especializada y afectiva que provea a nuestros alumnos de

herramientas y los lieve a resolver situaciones conflictivas en su vida cotidiana.
1.2 EL AREA PSICOPEDAGOGICA DEL COLEGIO:

La creacién del 4rea psicopedagdgica viene de la necesidad de atender y solucionar
problemas generales y particulares sobre asunios que competen a la formacion educativa,
asesorar al personal docente, brindar asesoria a los alumnos y padres de familia en aspectos
relacionados a su situacién académica y su formacién integral Detectar los casos de
alumnos que requieran de seguimiento especial o hacer la canalizacion a especialistas segin
lo requiera cada caso.

El 4rea trabaja en los siguientes puntos:

a) Resolviendo dificultades de programas y planes de estudio.

b} Facilitando la ejecucién de métodos de ensefianza.

¢) Creando material didactico atractivo.

Y en sus casos particulares:

a} Atendiendo a nifios con problemas de aprendizaje (dislexia, discalculia, etc.).

b) Atendiendo casos purttuzales comio nifios con alguna discapacidad fisica o mental.

c) Atendiendo problemas emocionales que dificultan o inferfieren en el aprendizaje de los
nifios,

Por lo anterior existe una razdn de ser del area psicbpedagdgica dentro de la institucion:




1.2.1 OBJETIVO GENERAL DEL AREA DE PSICOPEDAGOGICA:

La funcién principal se esta area es la de apoyar 'y proporcionar a los alumnos y
profesores del Colegio Banuet para darles mejores condiciones de trabajo diario en el aula

con la intencién de ayudar en la formacién integral de los alumnos.

1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS DEL AREA DE PSICOPEDAGOGIA.

a) Brindar atencién al personal docente en relacion a:

- Revisar los programas de estudios, detectando temas de cierto grado de dificultad tanto
para ensefiar como para que el alumno los aplique

- Planear actividades extracurriculares como paseos, visitas a museos, obras de teatro para
apoyar el aprendizaje del alumno y facilitar los temas dados por el maestro.

- Revisar el avance de los programas aplicando actividades ladicas para su mejor
aprendizaje.

- Investigar y planear asistencia de los docentes a cursos y/o talleres para su actualizacién
educativa. '

- Proponer propuestas para el mejoramiento dentro del o al material didictico como laminas,
maquetas, carpetas que se utilizan como apoyo en clase, _

- Atender a la diversidad de los alumnos en colaboracion con la escuela v Ia familia,

- Involucrar y asesorar a todas las personas vinculadas en el proceso formative de los
alumnos.

- Participar y asesorar en 1a seleccion del alumnado y del personal del Colegio.

- Impulsar el trabajo interdisciplinario para la participacién, accién cooperativa, intercambio
de ideas en los docentes, para la orientacién y coordinacién en el torno a mejorar la
calidad educativa,

- Detectar y prevenir las dificultades més significativas de los docentes y alumnos,
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- Enfocar la atencidn psicopedagdgica a la forma en que cada docente y-alumno actiia en el
espacio escolar y social; sin pretender modificarle su ambiente, pero si apoyarlos a vivir de
una manera mas provechosa, prictica y agradable a su medio.
- Contribuir a crear métodos o téenicas para trabajar con los nifios y profesores que

necesiten de apoyo.
1.3 EXPERIENCIA EN EL AREA PSICOPEDAGOGICA

Mi experiencia se inicia en el Colegio de una manera no muy formal, ya que el Colegio y
el equipo comenzo a tener muchas experiencias nuevas, que para mi también 1o fueron y los
siguen siendo, y que es a partir de observar variables en el aprendizaje de los alumnos como,

destacamos los siguientes puntos:

* Bajo rendimiento en sus tareas escolares, va que no las trabajan completas, o las resuelven
mal hechas.

*Poco interés en sus clases porque muestran apatia en la materia de mateméticas e historia o
por mala aplicacién en los materiales didicticos como libros, juegos ¢ bien por tener
aigiin conflicto familiar como divorcio, maltrato familiar o psicolégico.

. Adépmcién a alguna a algunas modificaciones del ambiente familiar como insercidn de la
madre al campo laboral, nacimiento de un hermanito, visjes sucesivos de los padres,
cambio de casa-habitacién, etc. _

*Falta empatia con su profesora ¢ profesoras, ya que este factor también repercute es su
desarrollo escolar.

* Mala ubicacion en su asiento ya que se not6 que hay nifios que no veian y oian de lejos, y
que su desirnterés iba en aumento por su sentimiento de fracase al llevar mal anotados ios

apuntes o bien su participacion nula ya que no alcanzaban a escuchar bien.

Todos estos puntos anteriormente mencionados sirvieron de referente para poner en
marcha el trabajo psicopedagégico en la escuela, ya que en ocasiones ha resultado ser muy

satisfacterio y por momentos tristes por el poco o milo apoyo en casa.
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La experiencia se desarrolla en el 4rea psicopedagégica , en esta intervienen activamente

la directora - psicéloga - y una servidora - pasante de pedagogia - siendo mis funciones el:

a) Brindar apoyo y asesoria en técnicas de aprendizaje, como materiales diddcticos para
profesores y opciones de estudio a los alumnos del Colegio, ejecutando las siguientes

actividades:

- Aplicar la guia de matematicas, ejercicios de complemento para el curso de primer grado,

cada dos veces a la semana estando ademas la profesora del grupo .

- Orientar a los alumnos para que ellos encuentren vias a la resolucion o aplicacién prictica

a sus conocimientos o a sus problemas que se le presentan en sus estudios.

- Exponer en las juntas técnicas, un breve resumen del curso o platica a 12 que nos invitan
editoriales escuelas para la actuslizacién educativa, a Ia cual asistimos cada bimestre
{psicéloga y pasante de pedagogia), concluyendo con alguna actividad préctica para que las
profesoras las pongan en accién dentro de su practica educativa.

- Asistir a las clases de los profesores, una vez por semana para observar desarrollo de las
clases.

- Hacer observaciones a sus avances programaticos y valorar con ellos las dificultades a las
que se enfrentan con los temas y alumnos,

- Realizar juegos con los alumnos, en donde se apliquen sus vivencias personales y les sirva

para poder resolver situaciones conflictivas de su vida cotidiana.

b) Coordinar y apoyar la aplicacion de las actividades de la guia de matemditicas
conjuntamente con [z maestra de primer grado. Aplicando las siguientes actividades:

- Resolver ejercicios de la guia de matematicas de primer grado dos veces a la semana,

interactuando el docente en la pedagoga.
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- Aplicar examenes mensuales en los cuales se detecta las dificultades a las que se enfrento
el alumno,
- Trabajar diario denfro del aula, tareas, ejercicios liidicos vy practicos con ¢l fin de hacer una
clase atractiva para el alumno. .
- Aplicar ios conocimientos en situaciones problematicas de su vida diaria con el propésito
de solucionar situaciones conflictivas.
- Hacer uso de material didactico, observando y valorando las reacciones de los alumnos,

para esto se lleva a cabo un regisiro por alumno de sus avances con el uso de las

actividades de la guia de matematicas.
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CAPITULOII

LA EDUCACION: DEFINICIONES Y CONCEPTOS.

2.1 DEFINICIONES Y CONCEPTOS.

Varios son fos aspectos para comprender el concepto de educacion, puede vérsele desde
su etimologia, de la influencia de los fendmenos sociales y hasta ambientales. Por esto
mismo, en el siguiente capitulo veremos algunos puntos que nos ayudard a definir la
educacion.

En el lenguaje pedagégico existe cierta tendencia equivocada a confundir la educacién
con otros términos que parecen sindnimos, los siguientes términos: instruccion, ensefianza,
aprendizaje, adiestramiento, desarrollo, desenvolvimiento, capacitacion, cultura vy
civilizacion.

Si analizamos el concepto de educacién desde su raiz latina tenemos que procede del
vocablo educatio, -onis. Ademds presenta doble etimologfa fonética y morfolégicamente de
educare criar, nutrir, amamantar, alimentar, conducir, guiar, orientar, ¢fc., seménticamente
recoge, desde ¢l inicio; y educere (edu s, -ere): sacar, extraer, dar a la tuz, hacer salir,
Tlevar, conducir desde adentro, hacia afuera, exiraer de adentro hacia afuiera, sacar de dentro
afuera.! Es decir las posfbilidadcs que presenta cada educando. Como podemos ver la
educaci6én consiste en extraer todo aquello que estd presente en el individuo. Esta doble
etimologia ha dado nacimiento a las acepciones que, resultan opuestas.

“Los dos sentidos que esias voces originarias han recibido Ia calificacion de
acrecentamiento o de alimentacion, que se ejerce desde afuera ( educare) y crecimiento, o la
educacién es una guia o conduccién de disposiciones del que se educa { educere), y

constituyen fos conceptos centrales de dos ideas distintas de la educacién que a través del

! Larroyo, F, Historia General de la Pedagogia. México, Pornia, 1998, p 35-43.
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tiempo han luchado por imponerse™ .2

Para precisar bien el concepto de educacién es necesario apuntar a la forma como se
realizaba en los pueblos primitivos. En éstos la organizaci6n social estaba fincada en la
propiedad comin de todos los medios de subsistencia: la tierra era de toda la tribu, asi como
los rudimentarios instrumentos de trabajo y el producto de ias actividades de los individuos;
las mujeres y los nifios participaban activamente en todas las tareas dei grupo, teniendo,
derechos semejanies a los que disfrutaban los otros miembros de la tribu. “En aquellas
remotas épocas la educacion no estaba confiada a nadie, sino que la tribu entera educaba,
inflayendo directamente sobre las nuevas generaciones, y el nifio adquirfa experiencias
necesarias para la vida, sin que nadie se preocupara de dirigirlo” '

Con posterioridad, cuando ya la tribu habia adquirido mejores medios de vida, los adultos
explicaban a los nifios la forma de trabajar, y éstos se iban capacitando gradualmente,
aprendian a cazar, remar, pescar, defenderse de los peligros y realizar todas las tareas que
eran comunes a los adultos de una manera préctica y directa.

Por el bajo rendimiento del trabajo de la tribu, en un principio fue necesario que todos los
miembros participaran en la prodeccion gjecutando tareas semejantes; pero cuande e} grupo,
como consecuencia del progreso técmico, comenzé crear mas de lo que necesitaba,
influyendo en el cambio la cria de animales, et uso de nuevos instrumentos en la agriculiura,
en la pesca y en la caza, y cuando aparece la propiedad privada en sus formas iniciales,
surgieron miembros de !a tribu con ocupacionss diferentes y propositos diferentes también.

Del estudio de las condiciones de la educacion en las tribus primitivas, obtenemos una
conclusion de que en los tiempos remotos, los hombres transtitian sus experiencias a las
nuevas generaciones, asi come sus formas de vida, sus tradiciones, costumbres y
pensamientos, de manera espontinea y sin que hubiera ninguna institucién encargada de
realizar la fransmisidn. El desasrollo de los grupos humanos y su progreso itan permitido que

en las sociedades mas evolucionadas, el proceso educativo ya no se opere solamente por la

2 Moore, T.W, itroduccion a la teoria de la educacion. Madrid, Alianza 1990, p 84-85.
* Elvin, H.L. La edncacion y Ia saciedad contempordnea. Barcelons, [abor, 1989, p 79,
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influencia directa del ambiente, en forma espoutdnea, sino que existan instituciones y
personas encargadas de realizarlo, para que sea mas efectivo y répido.

“Las vinculaciones entre la sociedad y la educacion se derivan del hecho relacional. Una
relacion que se logra mediante la comunicacién y, mediante la participacion de los
miembros de los grupos en actividades de inferés comyn™.*

Con esa perspectiva la sociedad es, un fenémeno educativo, porque s un todo integrado
en torno a ciertos tipos de vinculos; ya que esté en la relacién que los mismos miembros
entablan en su comunicacidn.

Para Emile Durkheim Ia educacitn como “Ia accitn ejercida por las generaciones adultas
sobre Ias que no estin maduras para la vida social”. > Apunta esencialmente a la educacién
sistematica, ya que la socializacion es progresiva y metédica, pero, entiende la educacidn
como una necesidad social permaneate e inevifable,

Por otra parte para J. Dewey: “la educacion es Ia suma total de procesos por medio de los
cuales una comunidad o un grupo social, grande o pequefio, transmite a las nucvas
generaciones la experiencia y sabiduria, las capacidades, aspiraciones, los poderes e ideales
adquiridos en Ia vida, con el fin de asegurar no sélo la supervivencia del grupo sino su
crecimiento y desarrollos continuos™,® es decir, nos lleva a convencernos, que Ia educacién
es producte de muchas influencia, de Ia suma total de procesos, que se realiza en todos los
grupos hurmanos, en todos los tiempos, v que consiste en pasar de las generaciones adultas a
las nuevas, todas las realizaciones humanas para que las aprovechen en favor del progreso
individual y social,

Por ofro lado para Rousseau, la educacion tiene que centrar en quien es enseftado, en el
nifio y no tanto en lo que se ensefia {la materia)’. Por esto mismo, la educacién tiene que
adaptarse a las necesidades del nifio, no segin el criterio de las materias que se piensa,
deberia aprender es un cambio radical de énfasis en el proceso educativo, conduce a bajar de

su treno al maestro como figura de autoridad, cuya funcién es impariir la materia al alumno,

* Mardones .M, Ursua N. Filosafia de las ciencias humanas y sociales, Barcelona, Anthropos, 1991, p. 68.
¥ Durkheim, Emile. Edwcacicn y Sociologha. Barcelona, Schapire, 1995, .54

® Dewey, John. Democracia y educacion. Buenos Aires, Tosada, 1994, p. 342,

T Roussean, I.I. Emific o de la educacion. Barcelona, Bruguera, 2000, n, 282,
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Solo se piensa en conservar al nifio, ¥y no con esto basta, se le debe ensefiar a conservarse
siendo hombre, a soportar los golpes de sverte, a enfrentar 1a opufencia y la miseria, & vivir
si es necesario en diversos climas y ambientes sociales. Por mas preocupaciones que se
tomen para que no muera, tendra que morir. Se trata de hacerlo menos impedir que muera
que hacerlo vivir. Vivir no es respirar, es actuar; es hacer uso de nuestros érganos de
nuestros sentidos, de nuestras facultades, de todas las partes de nosotros mismos que nos dan
¢l sentintiento de nuestra existencia.

Por esto mismo, la educacion busca un desarrollo integral del sujeto. Educacién por
tanto, es sinbnimo de autoeducacion, apreciando ¢l valor del aprendizaje por
descubrimientos, limitando el primer aprendizaje del nifio a cosas que estan dentro de su
propia experiencia y que por lo mismo tienen significado para éf, tratando al nifio como un
ser con derecho propio, enriqueciendo su experiencia presente en vez de prepararlo para
algin faturo distante. i

La doctrina de Rousseau le da mucho valor a la naturaleza y a su influencia, y respecto al
medio social, le atribuye un valor negativo en la formacién de los nifios. Este modelo
mantiene la idea de que el hombre por natwraleza es perfecto. Para este autor todos los
problemas y carencias del hombre tienen su origen en una educacién social, dirigista que,
anula al hombre.

El criterio de Rousseau es apasionado y por momentos injusto, ya que la naturaleza no es
en su totalidad 12 mejor manera de educar, sino que la educacion debe contar con todos los
factores sociales con los que dianamente ros relacionamos.

El sujeto en los primeros instantes de su vida necesita un ambiente estructurado, con
normas, referentes claros y en el que no todo esté permitido, que haga posible su desarrollo y
aprendizaje de 1a autentica libertad v en el que pueda avanzar y ganara autonomia, a Ia vez

que desarroila su madurez emocional y social *.

La educacién es un producio de diferentes derivados de la naturaleza y de la

convivencia humana, que consiste en la transmisién a las nuevas generaciones, de todas las

creaciones materiales y espirituales de la cultura para que las conserven v las aumenten en

* Chnovas; Julieta . Relaciones familiares y valores: andlisis intergeneracional en infancia y sociedad. Mésico,
Trillas, 1995, p.29.
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beneficio del grupo humane. |

En el curso del tiempo se han formado muchos conceptos de lo que debe entenderse por
educacién. Unas ideas han perdido su valor y otras conservan su importancia.

La educacién es un proceso tipicamente humano, porque presupone capacidades
exclusivas del hombre, tales como la inteligencia por la cual se pretende y planea su
perfeccionamiento, la libertad para autorrealizarse, el poder de relacionarse y comunicarse,
la posibilidad de socializarse. Ademds, es una manifestacién de la superestructura de la
sociedad; gracias a ella ha sido posible Ia transmisién de toda la cultura de los grupos
humanos a las nuevas generaciones.

La cultura es una forma de vida o de pensamienio que se pasa de generacitén en
generacién y que se convierte en patrimonio del grupo social; todas las naciones tienen su
cultura que respetan y conservan,

La educacién como hecho social esta condicionado por el desarrollo econdmico y
politico de los pueblos y producido por diferentes factores, para que los grupes humanos
trasmitan & las nuevas generaciones sus ideas y sus creaciones materiales; es un proceso o
fenémeno que tiene sus causa, y obedece siempre a factores que lo determinan y le dan las
caracteristicas que corresponden a la evolucion de Tos pueblos,

Los hechos sociales no se producen aislados, sin relacién con otros, pues €l desarrollo
econdmico, social y politico de los grupos humanos es complejo, y no permite la realizacién
de hechos separados de todas las interdependencias sociales

Los principaies factores de 1a educacidn son: la estructura scondmica de la sociedad, la
familia, la escuela, 1a religién, el lenguaje, las costumbres y tradiciones, las instituciones
culturales extraescolares y el Estado. La educacién es un proceso social, fundamental en la
vida intelectual de la sociedad, Gracias a ella ha sido posible la transmision y la
conservacion del acervo cultural de Iz humanidad. De hecho 1a educacion es una forma de
superestructura y condicionada de uma manera general por la base econémica de la
sociedad.

* La estructura economica esta relacionada con las fuerzas productivas y tas relactones de
produccién que constituyen la base econdmica (el fundamento) de la sociedad, sobre la

cuai se levanta un sistema de superestructuras: el régimen politico v las instituciones, asi
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como también las formas de la conciencia social: moral, ciencia, religién, filosofia,
educecion y otras. Las superestructuras, directas o indirectamente determinadas por la base
econdmica, representa la tmica fuerza activa en el desarrollo de la sociedad, ejercen su
influencia sobre la base v, a su vez, aceleran o retardan ¢l progreso de la sociedad.

La educacion &s un proceso social fundamental en la vida intelectunl de Ia sociedad. Gracias
a ella ha sido posible la transmisién v la conservacién del acervo cultural de la humanidad.
La educacidn es una forma de superestructura y condicionada de manera general por la base
econdmica de la sociedad.
La educacién siempre ha tenido wuna relacién estrecha con la estructura general de la
sociedad; en las comunidades primitivas era informal y homogénea, porque correspondia a
la vida de las tribus que todo lo poselan en comiin.
I.a educacién es un proceso social que refleja las condiciones generales del grupo humanro,
el que a su vez esta condicionado por la base econdmica de las fuerzas productivas. A
manera de comparacidn la educacién es como la sombra de los cuerpos, la acompaiia y
refleja su forma, sin que se piense que es la sombra la que produce el cuerpo, sino al revés.
*La familia modema es un factor de educacién de gran valor, es la primera escuela de la
infancia; en ella aprenden los nifios los elementos del lenguaje, las costumbres y muchas
formas de 1a vida social. Cualquiera que sea iia organizacién de Ia familia su influencia ha
sido ¥ es de gran trascendencia en la educacion de los hijos, y en general de todos los
individues del grupo humano.
La importancia de la farnilia como factor de educacion es conveniente no consideraria en
abstracto, desvinculada de 1a realidad social y sin participar de todas sus contradicciones.
Las familias, como las personas, son diferentes; no hay dos familias que iengan Ia misma
situacidn en los aspectos econdmico, social, politico o religioso, cada uno tiene sus
peculariedades, pero todas tienen dénominadores comunes en o que se refiere a sus
funciones de direccion educativa.
Cualquiera que sea la condicién de la familia, es un factor educative fundamental, pero
tenemos que reconocer que por diferentes motivos, no toda su accién es buena, aungue
muchas veces estd llena de nobles intenciones. Para lograr que la obra de Ia familia fuera

completamente eficaz, seria necesario conseguir previamente una serie de transformaciones
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sociales que le permitieran mejores condiciones de vida econdmica, social y cultural.

*La escuela siempre ha conservado una estrecha relacién con la comunidad humana que la
sostiene, de tal manera que los factores econémicos, sociales, politicos y culturales
condicionen su existencia y modelen su estructura; a elio se debe que la escuela haya
pasado por distintas etapas y que esté sujeta a los cambios que le imprime la sociedad a la
que sirve. La escuela es una institucidn, “tipo de conducta social, duradera, compleja,
integrada y organizada a través de la cual s¢ ejerce el control social y se satisfacen las
primordiales necesidades ¢ deseos humanos™, solidaria del conjunto de las instituciones
sociales ¥ que en su evolucién no sélo es el aspecto morfoldgico sino también desde el
punto de vista Ide las relaciones de subordinacién de otras instituciones (domésticas,
politicas, religiosa), sigue en cada época las lineas de la evolucion social general de cada
pueblo, y las tendencias y las caracteristicas de una civilizacidn determinada,

La educacién es una funcion social que asegura la direcci6n y el desarrollo de los seres
inmaduros mediante su participacién en la vida de grupo, Dewey menciona, habra tantas
educaciones como modalidades de organizacién social existan. Hay comunidades que
aspiran gimplemente a perpetuar sus costumbres, en cambio otras poseen un ideal del
cambio, métodos y normas educativas congruentes con ese ideal Las sociedades modemas
corresponden a este ltimo modelo.

Al conjunto de modificaciones que la comunidad ejerce en. ¢l individuo y que cada
individuo provoca en sus aseciados, recibe el nombre de educacion.

Ademis, la educacién es un hecho social, condicionado por el desarrollo econémico y
politico de los pueblos, ademas es influenciada por el medio ambiente y producide por
diferentes factores, para que los grupos humanos transmitan a las nuevas generaciones sus
ideas y sus creaciones materiales; es un proceso ¢ fendtneno que tiene sus causas, y obedece
siempre & factores que lo determinan y le dan las caracteristicas que corresponden a la
evolucion de los pueblos,

Por esto retomamos el concepto de John Dewey él cual nos da una idea clara y cientifica

® Agramonte, Roberto, Sociologia, México, Oasis, 1994, p.63,
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de educacién. Ya que la educacién consiste, mds que en adquint informacion y saberes
concretos , en aprender a aprender y en desarrollar actitudes abiertas y flexibles, cultivando
la creatividad, la agilidad para adaptarse a situaciones nuevas, firmeza para saber tomar
decisiones y capacidad de comunicacién. Es un proceso exclusivamente humano en el cual

! goloca la funcién

todos somos a la vez educadores y educandos. En su obra Dewey '
educativa dentro de una sociedad democratica.

En la sociedad real en la cual vivimos existen distintas formas de sub-sociedades o
comunidades menores: clubes, partidos politicos, pandiilas, bandas de delincuentes,
religionés o empresas, dentro de las cuales existen costumbres y reglas que las enlazan y al
misme tiempo las diferencian del resto. Se puede decir gue una ciudad es un conglomerado
de sociedades imtegradas y que toda sociedad implica dos cosas: intereses compartidos y
comunicados e intereses libres, no compartidos.

En un estado despdtico no existe, comunidad de intereses. Por el contrario hay un
conflicto entre los intereses de los gobernantes y de los gobernados como ocusmiz en las
llamadas monarquizs absolutas. En este caso el gobiemo acudia a medios indignos y
degradantes para gobernar y su poder se sustentaba en ¢l temor. Las clases privilegtadas y
las sometidas viven experiencias separadas: no hay intercambio posible, porque unos son
amos y otros-esclavos.

La falta de intercambios libres v equitativos desequilibra los estimulos intelectuales. La
diversidad significa novedad y la novedad incita a pensar. La clase dominada se ve
sometida a una ruting dictada por los amos. En la sociedad modemna en donde formalmente
no existe esclavited, hay muches hombres que se ocupan de realizar actividades que, aungue
socialmente dtiles, etlos no comprenden ni tienen un interés en ellas.

Una sociedad movil, Ilena de opciones de cambio, tiene que preparar a sus miembras
pare la iniciativa y la adaptabitidad ya que sino se veran atareados por los cambios a que

estin sometidos y cuya significacion o conexion no percibiran.

" Dewey, John. Democracta y educacion. Buenos Aires, Losada 1987, p. 163. -
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2.2 CARACTERISTICAS DE LA EDUCACION

En esta parte revisaremos las caracteristicas de la educacién, las cuales pueden verse
desde el punto de vista social, econémico y cultural. )

Un aspecto de la educacion es que es un fenémeno social ¢l cual se ha presentado en
todos los grupos humanos, desde el principio de la evolucién social hasta nuestros dias, pero
no siempre ha guardado las mismas caracteristicas, pues las condiciones econémicas,
soctales, politicas o culturales de los pueblos son diferentes y los cambios de 1a educacion
tienen que operarse también,

La educacién es un proceso social ya que refleja las condiciones generales del grupo
humano, el que a su vez estd condicionado por la base eéonémica del desarrollo de las
fuerzas productivas. La estructura econdmica de la sociedad es el principal factor de los
cambios sociales, y en consecuencia, de la educacién.

Elmodo de produccidn, las fuerzas productivas y Ias relaciones de produccion,

consﬁtuyen el fundamento de la base econémica de la sociedad, sobre la cual se levanta un
sistema de superestructuras: el régimen politico y las instituciones, asi como también Ias
formas de la concienciza social: moral, ciencia, religi6n, filosofia, cultura, educacién v otras.
Con los cambios de la base, cambian més o menog rapidamente, todas las estructuras . En ia
lucha politica e ideolégica se reflejan las condiciones econdémicas de 1a vida social. Pero las
superestructuras, directas o indirectamente determinadas por la base econdmica, pasiva
consecuencia de la econoinia, representa Iz tinica fuerza activa de desarrollo de la sociedad;
las superestructuras ejercen su influencia sobre Ia base ¥, a su vez, aceleran o retardan el
progreso de Ia sociedad,

La educacion es un proceso social, fundamental en Ia vida intelectual de la sociedad.
Gracias a ella ha sido posible Ia transmisién y 1a conservacion del acervo cultural de Ia
hurnanidad. De hechio 1a educacion es una forma de superestructura, y condicionada, de una
manera general, por la base econdmica de 1a sociedad.

Es muy importante la influencia del factor econdmico sobre [a educacion de los puebios.

La educacion siempre ha tenido una relacién estrecha con Ia estructura general de la
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sociedad; por esa razén en las comunidades primitivas era informal y homogénea, porque
correspondia a las tribus que todo lo que posefan en comiin.

Por su parie la cultura se manifiesta en muchos aspectos de 1a vida social, tanto en la
parte material como la espiritual, en la construccion de habitaciones, hdbifos de
alimentacion, diversiones, modas, formas de pensamiento, trato familiar, manifestaciones
artisticas, etc. y eso tiene su influencia en la educacién. Si cada grupo social tienen su
cultura, esta presiona otros aspectos de la vida social y modifica la educacidn o influye en
ella, '

La cultura es una forma de vida o de pensamienio que se pasa de gencracién en
generacion y que se convierte en pairimonio del grupo secial; todas las naciones tienen su

cultura que respetan y conservan,
Las caracteristicas de las educagién son: 2

a) Funcién conservadora: Garantiza la continuidad de la conducta humana a través del
aprendizaje para reproducir a cada individuo la normatividad de la actividad posible.

b) Funcién socializaate: Permite que el individuo, al sujetarse a determinada legalidad, se
convierte 2nt un sujeto social y se identifique con el grupo que se conforma en toro de la

misma normativa.

¢) Funcion represiva: Avala la supervivencia especifica del sistema (jue rige una sociedad,

constituyendo al aparato educativo en instrumento de control y reserva de lo copnoscible,

d) Funcién transformadora: Cuestiona la realidad histérica -valores, normas y

conocimientos- para generar cambios a partir de la posibilidad liberadora del aprendizaje.

12 Pain, Sara, Diagnodstico y tratamiento de los problemas de aprendizaje, Buenos Aires, Ediciones Nueva
Vision, 4a, edicion, 1989, p. 9-10. :
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2.3 AMBITOS DE LA EDUCACION

Llamamos #mbitos de la educacion, a la diferente influencia que se ejerce para la
educacién de las nuevas generaciones, ya sea que opere esa influencia organizadamente o ya
sea que se produzea como un hecho espoﬁténeo de la comunidad.

La educacién informal no estd controlada o dirigida por instituciones especiales de
cardcter educativo; se ha presentado y se sigue presentando en todos los grupos humanos,
desde las tribus primitivas hasta nuestros dias, en diferentes formas, pero su accion siempre
ha sido importante. Se le ha designado con el nombre de educacién refleja, en virtud de que
las nuevas generaciones adoptan costumbres y formas de vida semejantes, como si fuera por
una accidn reflgja de lo
que hacen los adultos. La educacién informal es un tipo de educacion que dura toda la vida y
en el que las personas adquieren valores, actitudes, normas, contenidos, modos de
contemplar Ia realidad mediante su experiencia diaria y su relacion con el medio,

Por otro lado, la educacion formal surge en el momento en que la complejidad de la vida
social exige instituciones especiales que faciliten 1a preparacién de las nuevas generaciones,
la transmisién metddica de la cultura y la direccién consciente de los aprendizajes; su medio
principal es la escuela y su accidn es rapida y eficaz.

A la educacién formal se e ba dade también el nombre de educacion dirigida, porque su
accitn es controlada, 1a regula y la organiza el grupo secial de acuerdo con sus necesidades
y propositos, Se le llama consciente, en razoén de que ya existe conciencia clara de su
fencion y de sus objetivos. En este grado de accidn es ya producto de instituciones creadas

por los grupos seciales, de acuerdo con sus posibilidades, dando ugar a la formacion de un

" sisterna, se le ba dado el nombre de sistematica.

En la sociedad se presentan las influencias de la educacidn formal v de Ia informal. Esto
da a pensar cuil de las dos es mas importante en la educacion de las nuevas generaciones, v
se presta a diferentes interpretaciones. El problema no puede ni debe discutirse en abstracto;
se debe proceder con datos concretos de un grupo humane, que permitan decir con precision

cudl es mas determinante. En algunos grupos sociales es la educacién formal la mas influye,
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en ofros es la espontinea, y en no pocos casos se debe a la accion de las dos en una
proporcion equilibrada. En las comunidades primitivas, la educacién informal es la més
importante, v en muchos pueblos eso sigue sucediendo, pero en las sociedades més
evolucionada, la situacién no es asi. Para ejemplificar mejor el problema: en una comunidad
de lacandones de la selva del estado de Chiapas, en donde no hay institaciones culturales, 1a
influencia de la educacidén espontanea es la que decide la formacién de las nuevas
generaciones; en cambio, en al gran cindad de México, 1as cosa son distantes, pues si bien es
cierto que la educacion informal del ambiente ejerce poderosa influencia, también es verdad
que hay muchas instituciones culturales que participan en la educacion, de lo cual se infiere
que para poder determinar el poder de la educacién formal o informal, es conveniente y
recomendable proceder sobre la base de un estudio previo de la realidad de cada grupo
social, con el fin de llegar a conclusiones validas v cientificas.

En el pensamiente pedagogico tradicional, se encuenira muy arraigada la idea de que la
educacidén se debe a la accion del maestro y de la escuela sobre el nifio, y que esa mfluencia
¢s Ia que decide fundamentalmente la formacién de las nuevas generaciones; ese criterio no
es correcto, puss el acto educativo, o sea la presencia del maestro y alumno, no lo &s todo, si
bien es cierto que la escuela es la principal agencia de educacion internacional, también es
verdad que la transmision de la herencia no solamente la realiza la escuela, pues ha quedado
demostrado que antes de que existiera instituciones educativas sistemdticas, las
gencraciones adultas pasaban a las nuevas todas sus creaciones materiales y espirifuales, por
lo mismo hay que acepiar gue el complejo hecho educativo es resultade de un proceso en
que intervienen muchas fuerzas,

La educacién es un hecho humano, social, cultural y econdmico. Considerada como
sistema o conjunto de elementos entre si conexionados con referencia a un objefo o
finalidad, Como proceso, secuencia de funciones o actividades ordenadas a una norma,
patrén o valor, que vendrian a ser, el aspecio estructural v funcional de la manifestacion
real; 12 educacion ofrece la misma fimdamentacion y dimensionalidad.

La educacion formal es un tipo de educacion clarameate intencional que acontece en una

estructura sistematica institucionalizada, legalmente implantada en un ambito especifico,
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Ya que hace referencia al sistema educativo, institucionalizado graduado y estructurado que
se extiende desde los primeros afios de la escuela hasta la universidad.

Como parte de la educacion formal encontramos a las matemdticas que estdn en nuestra
vida cotidiana, como ciencia viva, que evoluciona constantemente y no se puede ensefiar
hoy, en un mundo de ordenadores, los mismos contenidos que se ensefiaban hace un sigle, ni
de la misma manera,

A To largo de la historia de la educacién los objetivos de la ensefianza de las matemiticas
han ido variando, de acuerdo con las distintas concepciones existentes sobre el sentido y Ia
uilidad de los conocimientos matematicos a esto se han afiadido posteriormente las
aportaciones que provienen de los estudios sobre psicologia del nifio y psicologia dei
aprendizaje, que han ejercido una gran influencia, sobre todo en el planteamiento

pedagdgico de este siglo.

2.4 CONSTRUCTIVISMO Y EDUCACION

La sociedad actual se caracteriza por el empleo cada vez mds frecuente de las nuevaes
tecnologias, aqiellas que tienen gque ver con la comumicacién, la informatica v por la
diversidad en la informacién cientifica, técnica v cultural, En tales condiciones, mas que
tratar de que el alumno las asimile que es imposibie~, la preocupacion debe estar es como
hacerlo, para posteriormente poder comprender y explicar, cambiar, transformar, criticar y
crear. '
La concepeidn constructivista de! aprendizaje sitita la actividad mental del alumno en
base & los procesos del desarrolio personal, mediante la realizacién de aprendizajes
significativos donde el alumno construye, modifica, diversifica y coordina sus esquemas,
estableciendo significados que enriquecen su conocimiento al mundo fisico, social v
potencian su crecimiento personal,
_Por lo que sostiene César Coll: “Que la concepcidn constructivista de la enseffanza-

aprendizaje, se vincula con un planteamiento curricular abierto y flexible que rompe con la
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tradicion de curriculares cerrados y altamente centralizados™",

El constructivismo es una respucsia a los problemas del hombre y de la mujer de hoy
ante la avalancha de informacién, v la presencia cada vez mdas extendida de nuevas
tecnologias , log medios de comunicacion que facilitan y promueven su empleo, a veces
indiscriminado y superficial.

En Ja actualidad, i conocimiento cientifico se duplica en términos generales cada cinco
afios y se vuelve obsoleto total o parcialmente en corto plazo, sitvacién jamds vivida en el
desarrollo de la sociedad humana y que se ha convertido en el sello de la misma debido a la
dindmica acelerada del conocimicnto y los avances tecnologicos.

Las generaciones anteriores a la era de la informacién vivian con los conocimientos que
obtenian en la escuela, los cuales permanecian casi inmutables fodo el tiempo, sélo con
algunas aciualizaciones e incorporaciones ficiles de hacer por el joven o el aduito en ¢l
ejercicio de su profesion.

Hoy la realidad es otra, resulta imposible para el ser humano aprender toda ia
informacion disponible en su drea de desempefio y prever la que requerird en el futuro. La
exigencia estd, en la necesidad de adquirir habilidades en el procesamiento de informacion,
asi como de incorporar actifudes y valores para aprender a aprender de la vida™.

Actealmente, se constata tanto en la Pedagogia, como en la diddctica , ura convergencia
que tiende a situar f aprendizaje come [a interaccion entre la actividad mental humana y la
realidad en torno a ella.

Esta concepcién comstructiva supone un proceso de construccidn permanente del
conocimiento en €l que elebora Ia informacion procedente de diversas fuentes; los
conocimientos, saberes de otras personas y 1a propia realidad sociocultural.

El constructivismo no es un invento reciente, es una elaboracion que arranca de la
filosofia kantiana y a la que han contribuido muy diversos autores en los dltimos siglos. La

perspectiva constructivista ha ido incorporandose lentamente a la cultura escolar desde hace

' Coll, César. Constructivismo ¢ intervencidn educativa: jeomo se ha de ensefiar lo que se ba de construir?.
Espana 1991 p.18.
¥ Carretero, Mario, Constructivisme y edwcarion, Argentina, Aique 1993, p, 65.
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décadas”.

El constructivismo es una opcidn epistemoldgica particularmente interesante para la
psicologia porgue permite abordar de un modo creible y sugerente la evolucion del ser
humano.

Es una herramienta de conocimiento que puede inspirar para formular modelos y teorias,
o para idear métodos de investigacion; pero no puede reducirse a una teoria, 0 a una
metodologia concretas. Tampoco es un método educativo, ni prescribe un determinado
modo de ensefiar, aunque las pricticas educativas suelen estar ligadas a un conjunto de
decisiones que pueden basarse en una concepcidn consfruciivista de lo que es ensefiar y
aprender,

Dos supuestos complementarios parecen cenirales y comunes en las concepciones
constructivistas'®:
a)Lla actividad del sujeto estd en funcién de su organizacion cognitiva. La complejidad, la
flexibilidad , 1a precisién y todas las restantes cualidades de la conducta humana se explican
por la organizacién del psiquismo individval. Esta organizacién ha sido descrita en términos
de estructuras, esquemas, estrategias, guiones. En cualquier caso, se trata de una arquitectura
mental que permite, por una parie, procesar y almacenar fa informacidn y, por oira, ajustar y
controlar a actividad del propio sujeto. Gracias a su organizacion cognitiva, el sujeto es

activo en sus intercambios con ¢l medio fisico y social,

b) El cambio en la organizacién cognitiva del sujeto estd en funcién de su actividad. La
organizacibn cognitiva del sujeto, en su interaccion con ¢l medio fisico y social, le
proporciona experiencias que revierten en su misma organizacion cognitiva promoviendo su
reorganizacion en un nivel cualitativamente distinto. El desarrolio del sujeto, la evolucion de

su organizacidn cognitiva, es fruto de su propia actividad.

Es importante mencionar que las dos tendencias que han aportado mas confusion al

¥ Coll, César, EI constructivismo en el auly, Espafia, Graé, 1996, p. 140
" Baquero, B, Camilloni, A. Debates constructivisias, Buenos Aires, Adique, 1990, p. 127,
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debate sobre el constructivismo son: La restrictiva’, que solo reconoce como constructivista
una de las formulaciones posibles, habitualmente Ia piagetiana o la neopiagetiana; y la
ecléctica, que asume los supusstos constructivistas en unos CHses, E! constructivisnio
piagetiano toma como paradigma de la construccién del conocimiento el descubrimiento
cientifico; pero ni toda construccién de conocimiento es ei resultado de un descubrimiento,
ni todo el conocimiento es universa, abstracto, logico y descontextualizade; una gran parte
de milestro saber e construido v orpanizado de mode més ¢ Menos Intuitive ¢ 4 PArtic de
experiencias ligadas al contexto practico, con sus determinantes culturales, La tendencia
opuesta supone compatible el constructivismo y otras epistemologias, sin enconirar
contradiccion entre ellas, relegando a un plano muy secundario les dos supuestos referidos y
penerando, con semejaite ausshcia de criterios, UMa Nebulosa conceptial éh la que es
inevitable la confusion.

Fl constructivismo como marco tedrico, parte de una determinada preconcepcion acerca
de qué es la realidad, como adcjuirimos conocimiento de esa realidad y si ese
conocimiento que adquirimos ¢s verdadero .

Este se caracteriza por establecer una relacién de ajuste entre el conocimiento y la
reatidad. La significacion del término ajuste proviene de Ja teoria evolucionista, desde la
cual se establece 1a seleccién natural como un proceso en ¢l cual se produce una lucha por la
supervivencia en la que triunfan los organismos que mejor se adaptan o ajustan al medio
natural.

Fl cardcter epistemolégico del constructivismo es o que supone una contraposicién al
positivismo, desde el que se sostiene la existencia de una realidad inmutable, de una verdad
absoluta v de un modo de ser de las cosas en cuante gue son o exisien independientemente
de la mente del séjeto y desde el que se establece una relacién de -correspondencia- entze la
rezlidad; en esta refacién de correspondencia, el conocimiento se considera una copia de la
realidad; tienen que reflejarla especularmente. Desde esta Optica, la operacion cognoscitiva

es un procedimiento de identificacion con e objeto mismo de! conocimiento.

YV Ibid. p 95-96.
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conocimiento, En contraposicion en la relacidn de ajuste que se establece desde el
constructivisme, la operacién cognoscitiva no es tanto una operacion de identificacién con
¢l objeto, sino méas bien de una representacion en el orden de las ideas, ¢l orden de los
objetos conogidos.

Desde el constructivismo se expresa una nueva consideracién de la Pedagogia respecto al
objeto propio de su estudio como es la educacién de la persona entendida como
construccién personal, lo cual esta subrayado ya, en primer lugar, una actitud activa por
parte del sujeto que estd en franca oposicidn a otros marcos teéricos y que implica que es el
propio sujeto ¢f que se va a construir como ser persona en los marcos de interaccién en los
que actia'®,

El origen de} constructivismo tiene su punto de arranque e el principio cartesiano que
afirma que ¢l objeto de conocimiento humano es sélo la idea, desde esta postura, Descartes
duda sobre la existencia de la realidad, limita la creencia en Ia realidad al producto de
pensarla, en cuanto que la realidad es deducida por el sujeto de sola certeza del pensar, o
mds bien del dudar. Ei “pienso, luego exisio”, entrafia la duda de que tal vez uno no existiera
si no pensara. Con Descartes, la filosofia deja de ser doctrina del ser - metafisica- para
convertirse en doctrina del pensar v del conocer- gnoseologia-, en la cual s el conocimiento
el que condiciona el ser'”.

Desde el constructivismo se ha rechazado la idea de que éste derivara de la filosofia, segin
el cudl, la realidad - ¢l ser de las cosas- no existe, sino que es una imagen creada pﬁr el
hombre, en & “yo”, ¥ que no hay otra realidad mas que ese “yo”*.

El constructivismo ¢s posible que ya no sea tan radical como se le califica; sobre todo en
sus planteamientos actuales, desde los cuales, €] acento no se pone en &l “ser” de la realidad,
sino en el “conocer” la realidad y la construccién de ese conocer. Este planteamiento
gnoseelogico va primando sobre Jo metafisice al recurrir a1 conocimiento para explicar que
la realidad es -producida-, en tanto que es fruto de la -operacion- actividad de organizarla e

interpretarla, la accion de construir va progresivamente dejando de recaer en Ia reatidad para

*® Ferreiro, Ramén. Paradigmes psicopedagigicos: El constructivismo, México, Red Talento, 1996, p. 184,
** Descartes, R. Discurso del método, Buenos Aires, Losada, 1980, p-44.
™ Boerster, LY. Construyends una realidad . Barcelona, Gedisa, 1990, p.37.
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referirse al conocimiento, enfocando su interés més en ver como construimos el
conocimiento que en saber si existe una realidad més alla de nuestras propia percepciones.

El modelo constructivismo supone una ruptura total con el pensamiento fradicional, al
referirse a la realidad como el producto de Ia organizacion de nuestro mundo experiencial
(mundo construido).

Desde sus principios diversos modelos teéricos, intentando dar una perspectiva
integradora de los mismes, asi como de las diversas versionds explicativas, desde cada uita
de las cuales y desde todas ellas aplicar los principios constructivistas a las acciones
educativas.

Las fuentes del actual constructivismo son muches entre elias podemos mencionar la
Teoria Psicogénetica de Piaget, 1a de los Esquemas Mentales de Bruner, ia de la Asimilacién
y Aprendizaje Significativo de Ausubel, o la Psicologia Sociocultural de Vigotsky; y desde
la perspectiva pedagégica, los planteamientos y la experiencia de la Escuela Nueva, los
aportes de la Didactica Critica y el legado de 1a pedagogia de Paulo Freire.
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2.4.1 TEORIAS CONSTRUCTIVISTAS DEL DESARROLLO Y/O DEL APRENDIZAIE

2.4.1.1 LA TEORIA PSICOGENETICA DEL DESARROLLC DE PIAGET

La teoria de Piaget asume un postulado universalista sobre el desarrolio del pensamiento
humano. Interpreta que todos los nifios evolucionan a través de una secuencia ordenada de
estadios, lo que presupone una visién discontinua del desarrofo, regida por un caracter
teleolégico cuyo fin ultime es ja consecucion del pensamiento formal con el que se consigne
la adaptacién plena al medio. Se postula que la interpretacion que realizan los sujetos sobre
el mundo es cualitativamente distinta dentro de cada periodo, alcanzando su nivel maximo
en la adelescencia y etapa adulta. Desde esta perspectiva tedrica se asume que la causa del
cambio es prioritariamente intema en el individuo y éste busca de fonna activa { mediante
la manipulacién, exploracion y analisis) el entendimiento de la realidad en la que esta
inmerso, '

Ei conocimiento del mmdo que posee el nifio, cambia cuando lo hace la estructura
cognitiva que soporta dicha informacidn. Entonces ¢l conocimienio no supone un fiel
reflejo de la realidad hasta que el sujeto alcance el pensamiento forma, ya que las
estructuras cognitivas mas primitivas imponen importantes sesgos sobre Ia informacién que
el syjeto percibe del medio.

Seglin la teozia piagetiana en Ia comprensidn y organizacion de cualquier aspecto del
mundo, podemos encontrar tres etapas en ¢l desarrollo infantil*':

«Nivel A: cuande un nifio estd en este nivel sus creencia no le permiten una correcta lectura
de la experiencia.

«Nivel B: en este nivel el nifio realiza una correcla lectura de la experiencia, pero se
equiveca cuande se le hace una contrasugerencia.

* Nivel C: el nifio lo tiene muy claro, no sucumbe a la contrasugerencia.

m Piaget J. Ef nacindento de Ja inteligencia en el nifto, Barcelona, Paidés 1985, p.172.
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En ¢l marco de la teorfa piagetiana se considera que el nifio va comprendiendo

progresivamente el mundo que le rodea del siguiente modo:

a) Mejorando su sensibilidad a las contradicciones:

Una de las investigaciones de Piaget, concretamente la que realizé con Bullinger para
analizar la evolucién de la sensibilidad a las contradicciones®, ilustra el desarmotlo de esta
capacidad de organizacion. En esta ocasion se presento a niffios de 5 a 12 afios, un tablero
con siete agujeros circulares en cada uno de los cuales puede introducirse un disco que
encaja perfectamente.

Hacia los cinco o seis afios sostienen gue por una parte son todo iguales y por ofra que
son diferentes, sin encontrar en esta afirmacion ninguna contradiccion. Lo mas que hacen es
sefialar que los tres primeros son pequefios v los tres ultimos son grandes: pero cuando se les
pide que comparen ¢l tercero con el cuarie cambian los grupos y consideran que los cuatro
primeros son pequefios y los tres tltimos son grandes. A medida que se les va preguntando
camibian de mieve las divisiones.

Los nifios desde aproximadamente los siete afios hasta fos diez afios, s¢ dan cuenta de la
contradiccion que existe, pero tienen dificultades para explicarla. Finalmente, a partir de los
11 afigs, no sélo se dan cuenta de la confradiccion sino que sefialan Ia necesidad de que los
discos contiguos, aunque parezcan iguales, en realidad no Io son, y descubren gue es Ia suma
de esas diferencias imperceptibles, [a que produce una diferencia perceptible entre los discos

de los exiremos.

b) Realizando operaciones mentales:
Segin Piaget, el nifio hasta los 6 ¢ 7 afios no ¢s capaz de realizar operaciones mentales,

por esta razon su mente opera de forma preoperacional. Por gjemplo:

141+1+1+1=

2 Piaget, . Fnvestigaciones sobre las contradicciones, Miéxico, Siglo XXI, 1978, p. 158,
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2+3=
3+2=
4+1=
6-1=
7-2=
Sabemos que en todos los casos nos estamos refiriendo al 5 porque somos capaces de
realizar una operacidn mental. Y, la apariencia externa influye en que seamos capaces de
quedarnos con lo esencia. Para Piaget una operacion implica siempre alguna forma de
accidn ( aunque se trate de una accién interna). Es necesario “operar” sobre el mundo para
comprenderlo. Estas operaciones no se dan aisladas sino que se organizan en un sisterna
mayor de estructuras cognitivas interrelacionada. Constituyen la forma légica de solucionar
problemas, mentalmente, hacia la gue ¢l nific ha ido moviéndose lentamente desde el

comienzo de la inteligencia representativa,

¢} Comprendiendo las representaciones:

Para consiruir representaciones adecuadas de la realidad, el nifio tiene que aprender a
alejarse de los datos inmediatos que recibe a través de la percepeién y tratar de entender la
esencia de los fenomenos.

La comprensién de las transformaciones que tiene lugar en la realidad requiere que el
sujeto entienda que hay dos aspectos que se conservan y otros que se¢ modifican. Los
aspectos que se conservan se demominan invariantes. Piaget estudié la comprensién de

algunas nociones de conservacion (sustancia, peso, volumen) en el pensamienito infanti].

Conservacion de fa sustancia:

Mostrandole paquetitos de plastilina exactamente iguales, una roja y otra verde.
Tomamos el rojo, por ejemplo, y realizamos una bola de plastilina. Le damos al nific el
verde y le pedimos que haga otra exactamente igual.

Una vez que ha reconocide que ambas son iguales, aplastamos ura de ellas con la mano y

la hacemos rodar para transformarla en una salchicha. Se pregunta entonces si hay la misma
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cantidad de plastilina que la que habia anies. El nific puede contestar gue hay la misma
cantidad, més o menos, Se le pide entonces que anticipe si al volver atransformarla en bola
habra la misma centidad, mas o menos. Entonces se convierie la salchicha en bola y se le

vuelve a preguntar.

Conservacidn del peso,

La técnica es la misma que para ia cantidad, pero wtilizando una balanza de dos platillos
en la que pueden colocarse las bolas.

Colocando una en cada piatiflo al comenzar la experiencia. A confinuacidn se reatizan
las transformaciones y se le pide al sujeto que anticipe si pesaran lo mismo.

Se logra hacia lo § - 10 afios,

Conservacion del volumen.

Se trata de determinar si el sujeto concibe que la bola y la salchicha ocupan el mismo
espacio. Para estudiarlo se utiliza vn recipiente cilindrico lleno de agua hasta 3/4 partes y en
¢l se introduce la bola de plastilina, y ante otro recipiente exactamente igual y coit la misma
cantidad de agua se le plantea si en el caso de introducir en €l la salchicha haréa subir el
agua hasta el misme nivel porque ocupa el mismo lugar.

Se logra hacia los 1liafios.

d) Aprendiendo o clasificar:
Para entender la realidad es necesario ser capaz de organizarla. Esto supone agrupar cosas
gue son semejantes. Las clasificaciones tienen una serie de propiedades logicas que los

sujetos van consiruyendo a io largo de su desarrolio.
*» Colecciones fighirales: el nifio agrupa ios elementos de acuerdo con razones variadas, que
no tienen necesariamente que ver con la biisqueda de uno o varios rasgos para establecer la

clasificacion. Por gjemplo coloca un recténgulo junto a otro y dice que es un tren.

* Colecciones no figurales: comienza a agrupar las figuras por sus semejanzas, poniendo
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juntos por un lado los cuadrados, por los circulos, por otro los rectangulos, ¢ incluso puede
separar los grandes de los pequefios pero aunque consiga eso, todavia no puede hablarse de
clases porque iz conducta de los nifios presenta una serie de limitaciones. Asi, no logra
cambiar el criterio de clasificacién ni tampoco puede comparar un grupo, como el de los
cuadrados, con otro que esté incluide dentro de éi, como el de los cuadrados que no son

r0jos.

* Clasificacidn propiamente dicha: un sujeto es capaz de construir auténticamente clases
cuando puede cambiar los criterios de clasificacién y resuelve otros problemas como

“todos” y “algunos” denominados cuantificadores.
e) Aprendiendo & realizar series:

El desarrollo de Iz capacidad de seriacién puede estudiarse dando a jos nifios diez varillas
que se colocan desordenadas sobre una mesa y pidiéndole que las ordene o que haga con
cilas una escalera desde la més pequefia a la mds grande. En Ja realizacién de esta actividad

se pueden distinguir tres niveles.

*No son capaces de realizar una serie: en un principio son capaces de realizar una serie con
todas las varillas, sino que se limitan a ordenar dos o tres elementos poniendo una varilla

grande y otra pequefia y luego volviendo a empezar con otro par.

* Son capaces de realizar una serie utitizando un método empitico: realizan la serie completa
PEI0 por ensayo y error, toman una variila, la colocan sobre la mesa, toman ofra y sitian a

Ja derecha o a la izquierda, segiin sea méas grande o més pequefia, v asi van probando.

*Realizan la serie utilizando un procedimiento sistematico: toman la mds pequefia de las

varillas, luego la més pequefia de las que quedan y asi sucesivamente.
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f] Adquiriendo la nocién de ndmero:

Para algunos autores piagetianos y neopiagetianos la lentitud con que se desarrollan los
elementos bésicos de la nocién de nimero es algo sorprendenie, sobre todo porque parcee
que este proceso es mucho mas lento que la adquisicion del lenguaje. Si se analiza las causas
de esta complejidad podemos ver que una de las formas en que se utilizan los nimeros
consiste en especificar el tamafio de una coleccion de objetos ( se habla entonces del aspecto
cardinal del namero). El otro proceso es el de contar, esto es, la sucesiva asignacion de un
namero de objetos particulares que constituyen una seric v que se corresponde con el
aspecto ordinal del nimero. Finalmente, hay un altimo paso, que consiste en saber que el
niimero ¢con el que se termina de contfar una ¢oleccidn entera, Este corocimiento une enire si
los aspectos cardinal v ordinal det nidmero. Por to tanto, ¢t dominio de los numeros naturates
comporta la formacién de varias relaciones y para Piaget, la existente entre el aspecto
ordinal y cardinal era la causanie de que los nifios tardaran en ufilizar los mimeros
coherentemente. No se deberia olvidar que los nifios pueden aprender eficazmente, y de
hecho las aprenden, cierias facetas del concepto de los nimeros en edades relativamente
tempranas.

“Péra Piaget, Iz mentalidad humana forma parte de un continuo proceso de adaptacién de
la vida organica a sus entornos, que comienza para cada individuo en la biologia y termina

en ¢l conocimicnto™

. Esto significa quc cada individuo desde su concepeion se cncuentra
en un coniinuo proceso de acercamiento a objetos de conocimiento, con una carga de
estructuras o experiencias previas que le permitiran abordar y superar diferentes etapas de
desarrollo. . ' ‘

Segha Piaget, el nifio desde el momento que nace, lo hace ya con esqueinas evolutivos
complejos que le permiten irse adaptando a su nueve mundo, en este principio dichos
esquemas parecen ser tan solo reflejos simples, sin embargo, para Piaget, constituyen
verdaderas experiencias de equilibracidn, asimilacién y acomodacién que poco a poco se
van coordinando para construir estructuras més generalizadas o esqueimas.

El conocimiento a partir de ahora, ya no seré una fotocopia personal o un dibujo detallado v

= Plaget, J. Adapracion vital y psicologia de kx inteHigencia, Miéxico, Siglo X041, 1996, p. 108.
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objetivo de la reaiidad, sino la construccién de la misma como resultado de las acciones y
reacciones entre el medio y el sujeto.
Piaget distingue ires factores en al actividad constructiva de la inteligenciza que no tienen
significado si no es por su conjuncién: ** los factores biotégicos, que condicionan el modo
de operar con el entorno; los factores de equilibrio de las acciones o de regulacién en los

intercambios sujeto/media, y los factores de transmisi6n secial y educativa.

2.4.1.2 LA TEORIA DE LA CONSTRUCION SOCIAL DE VIGOTSKY. SUJETQ,

INTERACCION Y CONTEXTO.

La teoria de Vigotsky ha sido construida sobre la premisa de que el desarrolio intelectual

del nifio no puede comprenderse sin una referencia al mundo sociat en el que €l ser humano
est4 inmerso™. El desarrollo debe ser explicado no sélo como algo que tiene tugar apoyado
socialmente, mediante la interaccion con los otros, sine también como algo que implica el
desarrollo de una capacidad que se relaciona con imstrumentos generados
sociohistéricamente y que mediatizan la actividad intelectaal,

La perspectiva que adopta este tedrico para aberdar ¢ tema de las relaciones reciprocas
entre el hombre y el.eniomo incluye el estudio de cuatro niveles de desarrolto mutuamente
entrelazados®;

* Desarrollo filogenético: es el estudio del lento cambio de Ia historia de las especies, que

" lega al ser humano una herencia genética.

* Desatrollo ontogenético: es el estudio de la tansformaciones del pensamiento y la
conducta que surgen on la historia de los individuos, por ejemplo durante la infancia.

* Desarrolio sociocultural: es la cambiante historia cultural que se transmite al individuo en
forma de tecnologia, como la lectoescritura, €l sistema numérico, los ordenadores, ademés

de determinados sistemas de valores, esquemas y normas, que permiten al ser humano

]

* Piaget, . La representacion def nundo en el nifio, Madrid, Morata. 1991, p.233.
 Vigotsky, L.S. E desarrolio de los procesos psicoldgicos superiores, Barcelona, Critica.1988. p. 199
_26 Yigotsky, LS. Persamiento 3 lengnaje, Barcelona, Paidds. 1987, p. 174,
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desenvolverse en las distintas situacionas.
* Bl desarrollo microgenético: es el aprendizaje que los individuos llevan a cabo, momento a
momenio, en contextos especificos de resolucién de problemas, construido sobre 1a base de
la herencia genética v sociocultural.

Vigotsky considera i contexto sociocubtural como aquetle que llega a ser accesible para
el individuo a través de la interaccidn social con otros miembros de la sociedad, que
comocen mejor las destrezas ¢ instramentos intelectuales, y afinma que, ia interaceion del
nifio con los miembros més competentes de su grupo social es una caracteristica esencial dek
desarrollo cognitivo’’. Vigotsky, insistié en 1a idea de que el desarrotlo cognitivo tiene luger
en situaciones donde el proceso mediante el cual €l nifio resuelve problemas es guiado por
un adulto que estréctura y modela la solucion mas adecuada.

Vigotsky le da gran importancia & la idea de que los nifios desempefian un papel activo en
su propio desarrollo. Su interés findamental se centra en comprender los procesos mentales
superiores (aquellos que hacen uso de los mediadores culturales) para ampliar el
pensamicnto mds aild del nivel “natural” propio de otros animales o de procesos humanos
involuntarios. Y puesto que, los procesos mentales superiores, como por ejemplo, la
atencién y la memoria controladas voluntariamente, dependen del uso de instrumentes
culturales, tiene sentido insistir en la importancia del contexto sociocultural, cuando se trata
de explicar el origen de esos instrumentos y su transmision & los nifios,

La aportacién principal de Vigotsky a! campo de las dificultades de aprendizaje de las
matemdticas, defiende que lo que hay que estudiar son los procesos de cambio y no sus
resultados. Considera que para dar explicacion de un fendmeno hay que describir su
génesis, su base causal-dindmica. Es decir, no es suficiente con detallar lz apariencia
externa, puesto que dos manifestacionss aparentemente iguales pueden presentar grandes
diferencias internas y responder a causas distintas. Vigoisky no empled nunca el término
“microgénesis” podemos considerar que fue uno de los primeros en proponer esta
metodologia, sefalando la necesidad de prestar atencién durante la sesjon de entrenamiento

en una situacién de experimento no al resultado o dato final, sino a los datos que se generan

¥ Vigotsky, L8 Aprendizaje y desareollo intelectual en la edad escolar. Barcelona, Luria. 1982. p. 49.
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durante la propia sesién de experimento no al resultado o dato final, sino los datos que se
generan durante la propia sesién ( microgénesis de la habilidad ), y este es un aspecto
esencialmente importante cuando intentamos evitar dificuliades.
Su trabajo se centrd, principalmente, en entender €l origen de la conciencia humana. Esto
llevé a distinguir las semejanzas del hombre con el resto de los animales, pero también
aquellas caracteristicas que los distinguen y elevan por sobre todos éstos, caracteristicas o
ﬁmciénes psicologicas superiores tales como: la memoria, 2 inteligencia, el pensamiento, la
capacidad de reflexionar, inventar, imaginar y crear.

Todas estas funciones, le permiten al ser humano exiraer de cada objeto su esencia de
manera 1al, que puede llegar a la significacién del mismo y su representacién mediante
signos, cuyas combinaciones constituyen lo que lfamamos lenguaje; ef cual va desde el
simple (compartido con los animales) hasta formas. abstractas como los modelos fisicos o
matematicos.

Vigotsky sefiala que todas las caracteristicas o funciones superiores que distinguen al ser
humano no son meros reflejos del cerebro, sino constituyen el resultado de la relacién
individuo con los objetos y sus acciones sobre los mismos®™. Asegura ademds, que en el
desarrollo cultural del individuo cada una de las funciones superiores se da primero a nivel
social, es decir entre personas, y posteriormente a nivel individual, ésto es, en el interior del
sujeto.. _

Bajo o enfoqise socioviltinral del sovistics, wes son 105 SlEmentos 166ricos a considersr
a) Método géneticocvolutivo de los procesos de desarrollo; b) los procesos de desarrollo
psicol6gico, que tiene su génesis en los procesos sociales v, ¢} las herramientas v los signos
de Ja cultura que intervienen como mediadores de tz construccién personal.

La clave reside en la relacién diaféctica entre lo socichistérico y lo interpersonal, de
forma que a través de sus mediaciones conforman lo interindividual, Iz interiorizacién de la
cultura como reconstruccion psicolégica.

Las actividades gereradas por el hombre histéricamente y trasmitidas socialmente, se

interiorizan convirtiéndose en proceso psicoldgicos de orden superior y conformando un

*Vygotsky, L. £l desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores, Sarcéiona, Bspana, Critica. 1683, p.172.
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sistema que rige por leyes propias. “En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece
dos veces: primero, a nivel social, y mas tarde, a nivel individual; primero entre personas
{interpsicoldpica) : Esto puede aplicarse igualmenic a la atencion voluntariz, a la memoria
logica v a la formacién de conceptos. Todas las funciones superiores se originan como
relaciones entre seres humanos™.

La explicacion ofrecida por Vigotsky sobre la relacién entre el aprendizaje vy el desarrolio
marea nuevas posibilidades para la educacion. Para él, no tiene validez ¢l heche de que ¢l
aprendizaje esté subordinado al desarrollo, ni que aprendizaje y desarrollo se identifiquen, ni

tampoce que sean mutuamente interdependientes, sino que el proceso evolutivo va a

remolaque del proceso de aprendizaje

2.4.1.3 LA TEORIA DE LOS ESQUEMAS MENTALES DE BRUNER

Al igual que Piaget, Bruner acepto la idea de Baldwin de que el desarrollo intelectial
ded ser humano estd modelado por su pasado evolutive y que el desarrollo intelectual avanza
mediante una serie de acomodaciones en las que se integran esquemas o habilidades de
orden inferior a fin de formar otros de orden superior".

Bruner también acepté muchas de las ideas basicas de Piaget, pero considerd que para
mejorar su teoria debia considerarse que la cultura y el lenguaje del nifio desempefiaban un
papel vital en su desarrollo intelectual®.

Para Bruner, de las diversas capacidades biolégicas que surgen durante los dos primeros
afios de vida, las mds importantes son las de codificacion enactiva, iconica y simbdlica.
Estas capacidades aparecen segin su orden de inicio filogenético alrededor de los 6, 12y 18
meses de vida. Adquieren importancia porque permiten a los nifios pequefios elaborar
sistemas fepresentacionales, es decir sistemas para codificar y trasformar la informacion a la
que estan expuestos y sobre la que deben actuar.

Los nifios ne inventan por su cuenia estos sistemas representacionales. Mas bien los

* Yygotsky, L, 8. dprendizaje y desarvollo intelectual en la edad escolar, Barcelona, Luria, 1982, p. 49,
% Bruner, }. Desarrollo cognitive y educecion, Espaiia, Morata, 1988, p. 130
* Brurer, I. La importancia de la educacion. Barcelona, Paidos, 1987, p. 67.
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reinventan, por un lado como respuesia a los esfierzos activos de su cultura y, por ¢l otro,
como respuesta asn propia disposicion biologica para ocuparse de dichos esfuerzos. En
consecuencia, el desarrolio es un proceso que iiene lugar tanto desde afuera hacia adentro
como desde dentro hacia afuera.

Cada cultura oftece una dosis distinta de apovo a este proceso de adquisicion del
pensamiento. La ensefianza formal separa el funcionamiento simbélice del iconico, y ofrece
a los niffos un contexto en el que ias palabras estén sistematica y constantemente presentes
sin sus referentes, con lo que se facilita el desarrolle del pensamiento formal,

La obra de Bruner ha ejercido una notable influencia en el campo de la enseflanza-
gprendizaje de las matemiticas. Su influencia se puede observar en los analisis que se
realizan sobre el fipo de representacién que utilizara el alumno y el tipo de lenguaje
utilizado. Por ejemplo, Maza ** analizando la resoluci(}n de problemas de suma y resta
afirma que se pueden distinguir dos grandes grupos de representaciones: las de caracter
icénico (como los materiales manipulables -incluidos tos dedos- y las representaciones
grificas apoyadas en diagramas y dibujos, etc.) v las de cardcter simbélico que son de dos
tipos, las verbales que expresan con palabras los elementos del referemte y las
representaciones numéricas, que obedecen al simbolismo numérico clasico. Asi, se ha
comprobado la influencia en [a capacidad de representar el referente segim el tipo de
lenguaje utilizado y podemos diferenciar un lenguaje informal de otro formal mas ajustado
al simbolismo habitual®. Por gjemplo:

- Lenguaje informal:
Hay cinco gallines ¥ ocho gusanos. Si cada galling s¢ come un gusano, joudntas gusanos guedan sin ser
comidos?
- Lenguaje formal:
Hay cinco gallinas y ocho gusanos. ;jCuéntos gusanos mas que gallinas hay?
En la forma de resolucion del problema hay fambién diferencias de precedimiento:
- Procedimiento informal:

Cada gallina es como una ficha grande. Cada gusano es como una ficha pequeita

¥ Maza, C. Swmer y restar; ol proceso de enseianza aprendizaje de kr suma y resia, Madrid Espafla. Visor,
1991, p.73.
* Bruner, J. Desarrofle cognitive y educacion. Espafta, Morata, p.96.
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Lo pongo uno en frente de otro y por cada galling quito un gusano, Asi cintco veces. Al final quedan tres
fichas pequefias, O sea, 1res gusancs.

- Procedimiento formal:
Qcho menos cinco ¢s ipual & tres.

Por tanto, ssgim Maza, siguiendo a Bruner, en la reselucion de problemas de sumas y

restas podemos encontrar:
Representaciones Iednicas Representaciones Simbolicas
Manipulativas Verbales informales
Graficas Verbales formales
Naméricas

Segin Bruner, “la evolucidn es una adquisicién progresiva de estos tres modos de
representacién, desde el primero hasta €l Glimo™. '

El constructivismo de (Piaget, Vygotsky, Bruner y Ausubel) entiende el conocimiento
como construccidn personal y defiende que siempre conocemos y aprendemes 2 partir de lo
ya conocido, de los conocimientos v estructuras ya disponibles 2 partir de 1o ya conocido, de
los conocimientos disponibles, de ahi la importancia de los conogimientos previos ¥ de su
activacion. El constructivismo concede al sujeto un papel mucho més active que el
conductismo en el aprendizaje, ya que al final el conocimiento siempre es constrwido por el
propio sujeto, con la ayuda que le presia el educador.

Las aportaciones de los constructivistas 1o son unitarias y fotalmente coincidentes,
aungue si lo sean muchos de sus postulados basicos. En concreto la teoria piagetiana
concede primacia al desanollo sobre el aprendizaje. Este ultimo se ajusta al desarrollo.
Vigotsky, por el contrario postula gue ! aprendizaje, partiendo siempre del estado evolutivo
det sujeto, es ¢l que potencia el desarrollo, y defiende que el buen aprendizaje es el que va
por delante del desarrollo. Y en los procesos psicoldgicos que surgen de las motivaciones

de la infancia en la préctica del juego vigotskiano (accidn, simbélico, reglas), tienen cierta

* Bruner, J. Realidad menial y mundos postbles, Espana, Gedisa, 1988, p. 190,
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analogia con los procesos de representacitn intelectual (accién, imagen, simbolo) de Bruner.

En ambes casos actlian como catalizadores del pensamiento.
2.5 ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS.

El proposito del siguiente apartado es dar un panorama del porque han sido consideradas
las matematicas una materia difici! de aprender y de ensefiar. En muchos alumnos su
ensefianza genera sentimientos de ansiedad e intranquilidad, siendo causa de frustraciones y
actitudes negativas hacia la escuela. En ocasiones esta situacidn es propiciada por una
ensefianza inadecuada v una cierta inseguridad del profesor a la hora de transmitir los
conceptos matematicos, inseguridad causada por esa misma percepeién de las matematicas
comeo un cenocimiento complejo.

Hoy en dia Ia ensefianza de las matematicas en la escuela basica presenta serios
problemas. Que este reconocimiento de ahora no significa que se trate de algo nuevo, sino
que ante una cultura moderna nes enconiramos una multitud de exigencias de conocimientos
matemdticos que van mas alld de la escuela. La sociedad de hoy requiere un mangjo
fimeional de las matematicas y esto es 1o que la escuela tradicional no puede aportar,

La ditima afirmacién debe su existencia en parte a la epistemnologia genética, Ia cual ha
puesto en evidencia que las nociones que el nifio adquiere pasan por un complejo proceso de
consiruccion y, no pueden ser transmitidas.

Disefiar situaciones de consiruccion del conocimiento no es una tarea ficil, ¥ menos
llevarla acabo. Una construccion iinp]ica un syjete activo en relacion con el objeto de
conocimiento, como la mayoria de los libros de texto nos lo hacen creer, al llevar al nifio de
la mano por una secuencia de etapas {de lo concreto a lo abstracto), por muy bien disefiada
que <sta parezoa,

Los hallazgos de la epistemologia genética han puesto en evidencia que las nociones que
el nifio adquiere pasan por un complejo procese de construccion: desde la primera vez que el
nifio se acerca a algin objeto, lo mira a partir de determinados conocimientos previos que
tiene sobre los objetos. Se podria decir que el nifio tiene sus hipdtesis acerca de como ¢s,

como funciona ¢ para queé sirve ese objeto. Su accion sobre el abjeto se veré orientada por
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estas hipdtesis, pero es en esa misma accion que sus hipdtesis pueden ser confirmadas o
contradichas; la aparicion de estas contradicciones entre lo que el nifio supone y lo que
observa al actuar darén lugar a un replanteamiento de las hipotesis originales.

Fsta explicacién del procese de adquisicién del conocimiento ha tenido un impacto
imobjetable en las intenciones manifiesias de cuantos se dedican a la ensefianza de Ias
mateméticas que el conocimiento matematico pueda ser aprehendido por simple transmision
de informacion, con la forma tradicional de ensefianza, es hoy muy cuestionable. Asf es
como aparece el propdsito de que el nifio construya su conocimiento matentatico a partir de
su experiencia propia, de la reflexion sobre la ofganizacion de su misma actividad.

Este proceso es s6lo el inicio; el paso siguiente consiste en la creacion de los medios
concretos que permitirdn alcanzar ese objetivo. Sobre esto s¢ ha avanzade muy poco.

Cada vez y con mayer frecuencia aparece el deseo o la ilusion de lograr la participacion
del alumno en la construccion de su conocimiento yuxtapuesto a clases o programas que no
ofrecen los medios necesarios para ello ¥ que, bajo los nombres o modalidades
aparentemente novedosas, reproducen pricticas educetivas muy arraigadas que mas bien
obstaculizan este fin,

Un primer problema que es considerado es el de Ja relacion entre la psicologia genética y
la ensefianza de las mateméaticas: ya que la primera se le debe una nueva concepeitn acerca
del proceso de adguisicién del conocimiento, y ésie es fundamental. La psicologia genética
no nos dice cémo podrian los nifios aprender los contenidos matematicos especificos que
aparecen en los programas: la suma de mimeros naturales, las fracciones, la resolucion de
ecuaciones, etc.

En estos conocimientos subyacen operaciones logicas que ¢l suieto adquiere a o largo
de su desarrollo, interactuando con su medio y sin intervenciones didicticas especificas,
estos conocimientos ro son productos necesarios al desamrollo cognitivo.

En la palabras de Jean Piaget: ™ las estructuras operatonas de la inteligencia, aun siendo
de naiuraleza logico-matematica, no son conscientes en tanto que estructuras en ia mente de
los nifips: son estructuras de acciones o de operaciones que dirigen, el razonamiento, pero no
constituyen un objeto de reflexidn para ¢l

“La ensefianza de las maiematica, por el contrario, invita 8 los sujetos a una reflexién
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consciente sobre las estructuras™.

Por lo tanto si asumimos fa concepeion de aprendizaje de las mateméticas antes descrita,
se tiene una compleja tarea por delante: crear los medios diddcticos que la hagan posible.

Entre los representantes mds importantes de la didactica constructivista de las
matemdticas esidn Guy Brousseau. Para el “la didictica de las matematicas ha de
constifuirse como una ciencia indépendiente de la psicologia, de las matemadticas y de la
misma pedagogia™®. '

Fl objeto de estudio de esta didictica de las matemdticas, serfan las situaciones
didicticas que permitan la construccion del conocimiento matematico. Su objetivo 1iltimo,
es llegar a conocer tan a fondo lo que sucede en el aula escolar que, ante una situacién
didactica determinada, se pueda garantizar su reproductibilidad y eficiencia bajo Ios
controles bien precisos.

Se trabaja en la construccion de un modelo que comsidere todas las posibles
interacciones, tanto implicitas como explicitas , que pueden darse en un salén de clases y
que intervengan en forma importante en el proceso. En esta Gltima instancia, se trata de
proporcionar al maestro un conocimiento sobre el fincionamiento del salén de clases v de
las situaciones diddcticas que le permitan tener un mayor control sobre algimas de las
multiples variables que intervienen en el proceso,

Cuando se quicre que e} alumno adquiera un conocimiento matemético determinado lo
que frecuentemente se hace es pregﬁzrtarse cudl es la manera més sencilla de presentarle este
conocimiento. Para esto, se le descompone en conocimientos parciales luego se presenta lo
mas elemental, siguiendo la clésica secuencia: de lo sencillo a lo complejo y de los general a
io particular . Por gjemplo se le quicre ensefiar el sistema decimal de numeracidn { SDN)Y

se ensefla primero los nlimeros del 1 al 9; después, se hacen agrupaciones de a 2, dea 5 y de

¥ Brun, Jan. “Pedagogia de las matematicas v psicologia: analisis de algunas relaciones”, en Infancia y
aprendizaje, mim. 9, Barcelona 1979, p, 35,

* Brousseau, G. “ Qué pueden apertar 2 los ensefiantes Jos diferentes enfoques de Ta didactica de las
matematicas” en Gutiérrez Refién Berta enseflanza de Ias ciencias niima. 1, vol. 9 1991 México p.12.

¥ Block, I “Didactica constructivista y matematicas: una introduccion™ en Reyes Esparza Ramiro cerc en
conducia nim. 4, 1986 Mexico p. 15 .
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a 10, la decena, multiplos de la decena, etc.

Se puede decir que se Jes lleva de 1a mano por tedos los pasos que se creen necesarios
para adquirir dicho conocimiento. Esto puede suceder aun en el caso de que la secuencia de
aprendizaje concuerde con el orden en que se construye, desde el punfo de vista cognitivo,
un conocimiento “aquelio que se ha logrado saber acerca del proceso por el que
atraviesa un sujeto (nifio o adulto} al construir conocimiento se convierte, en el aulz o en los
manuales de didéctica, en pasos impuestos... dictados por el adulto™?, ésta es una de las
aplicaciones mas comunes de la epistemologia genética.

La intencién de que el nifio participe en la construccion de su conocimiento exige una
transformacién de raiz de su metodologia en virtud de que se trata ahora de no proporcionar
el conocimiento, sino de producir las condiciones para que &1 lo construya, o sea situaciones
que lleven a una génesis escolar del conocimiento.

En csta perspectiva, para un 6ontenido matematico especifico, las preguntas que no
deben faltar son; ¢para qué puede servir este conocimiento?, ;qué preguntas le dan sentido?,
0 ;qué problemas permite resolver?.

También serfa muy il conocer, por un lado, su origen, historia, las condiciones que lo
hicieron evolucionar y, por otro, el tipo de hiptesis, de razonamientos y de estratepias que
los nifios a quienes se dirigen estan en condiciones de realizar.

Un ejemplo de fos mas elementales y fundamentales es; contar una coleccion de objetos,
contar por contar no es problema. Concebir una situacién en la que contar sea necesario. En
un salén de clase se coloca un conjunto de vasos y en el otro extremo uma bolsa de
cucharitas. Si la consigna es llevar una cucharita para cada vaso se tiene un problema en que
se necesita contar. Cuando ¢l nimero de vasos es pequefio, el modelo perceptual bastard
para tener éxito en la tarea. Y al aumentar el nimero de vasos el modelo perceptual deja de
funcionar y este fracaso, repetido un cierto nimero de veces en una situacion participativa
por equipos hard necesario un cambio de estrategia.

Tal vez dibujar cada vaso y llevarse el papel. Este dibujo, desde el momento que comple

con su funcion de cuantificar correctamente una cantidad, es un rudimentario sisiema de

*®Bruner,]. Invesiigaciones sobre of desarrolip cognitivo. Madrid, Morata, 1988, p. 95.
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numeracion, Jlamado sistema de cuantificacion extensiva®. En este paso estd implicita la
correspondencia biunfvoca, pero ésta no ¢s ensefiada, es un recurso que los hifios construyen
por si solos.

Ante el contenido especifico, se necesita disefiar problemas accesibles a los nifios del
grupo de edad de que se trate, que puedan ser resueltos en un primer momento movilizando
algln recurso con que ya cuenten, pero que postcriormeﬁte resultard insuficiente para
resolver el problema y ser4 necesario construir otro, precisamente ¢l que se desea®.

Otra caracteristica de los problemas es la de posibititar un verdadero didlogo entre los
nifios y la situacion, El problema debe generar mecanismos de alimentacion necesarios para
que el nifio pueda saber, en un momento dado, si va bien o regresa. Desde el punto de vista
funcional del conocimiento, la generacién de un instrumento inadecuado no podra producir
el efecto que se desea, y su modificacién o abandono ser4 visto como parte de un proceso
nateral de construccion.

En consecuencia, no sera el profesor el que dictamine lo acertado o no de una estrategia
movilizada por el nifio.

En esta perspectiva, el conocimiento aparece como un instrumento que le permitié al
nific resolver wn problema en e} cual sus recursos anteriores resultaron insuficientes. £l
sentido de este conocimiento esta dado por €l o los problemas que le permitieron resolver.
El conocimiento aparece en su cardcter funcional (se hace funcionar como medio de
resolucion de problemas especificos). Posteriormente el nifio, fomard conciencia de que
esté en posesién de un nuevo conocimiento. Este recibe su nombre, adopta la presentacion
convencienal, deviene en un conocimiento cultural, como solemos encontrarlo en los tibros.

Entonces podemos decir que, a lo largo del proceso, el conocimiento nace en su forma
funcional (como herramienta) y después cobra su forma cultural. Al revés de como suele
suceder en la ensefianza tradicional, en Ja que primero se presenta ¢l conocimiento acabado,

desvinculade de todo contexto, y después es funcionalizado en jos ejercicios de aplicacion.

PSerrano, JM “Estrategias d¢ conteo implicadas en los procesos de adicién ¥ sustraccion” en Del Rie Pablo (dir)
Infanciay aprendizajz mim. 39-40, Madrid 1987, p.57.

“ Galvez, Grecia, £} aprendizafe de la orientacion en ef espacio urbano, una proposicion para la enseflanza de
fa geometrie en la eserela primaria, Tesis doctera! del DIE del CINVESTAV del IPN, México 1985, p.196,
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En este Gltimo caso, el nifio no sabe para qué le sirve lo que se le ensefia hasta que lo
aplica en los gjercicios al final de su leccidn. El sentido que para €l tenga determinado
conociniento vendra, después de adquiritlo.®
Otra caracteristica fundamental que se desprende de la concepeion constructivista es el
valor de los conocimientos intermedios o provisionales gue se construyen en clase. Es
visible que si para el aprendizaje de un cierto contenido iniciamos con el planteamiento de
un problema, los nifios no regenerardn en el primer momento €l instramento, en su forma
mas perfeccionada: creardn instrumentos precarios, alejados de los convencionales, En clase
se dicen v se escriben las cosas como son, como vienen en los libros, como tode mundo las
conoce, excluyendo por supuesto 2 los nifios. Se necesita aprender a valorar estas
producciones intermedias, a concebir inclusive sus efroies como uno de los motores
didicticos mas eficaces para gererar la evolucion de sus concepciones.
Para resumir, las camcteristicas de problemas gque se disefian en la perspectivas
constructivista som: .
1) El problema inicial es significativo para los alumno, pueden abordarlo movilizando sus
conocimientos previos.
2} Una vez que los alumnos han entendido lo gue se plantea en el problema inicial y
posiblemente lo han resuelto éste se hace mas complejo, haciendo aparecer ¢l obstaculo que
desfavorece o impide que el alumno practique con éxito su estrategia inicial y propiciando
la bisqueda y practica de una nueva estrategia que puede ser una modificacion de la
anterior © una completamente distinta. Este obsticulo puede consistir, por ejemplo, en un
aumento brusco de las magnirude.s en juego {como el gjemplo de! Sistema Decimal de
Numeracidn) o en la introduccién de restricciones, o en un cambio de material, efc.
3} Las estrategia ‘'sucesivas que se constriyen, si las situaciones disefiadas son adecuadas,
deben aproximarse progresivamente al conocimiente gue se pretende que los nifios
consiruyan.
4) En todo momento la situacion por si misma debe proveer el enriquecimiento necesario

para que el sujeto estime por si sole si sus acciones lo aproximan o no al resultado buseado,

! Black, D “Didactica constructivisia y mateméticas; una lntroduccion” en Reyes Esparza Ramiro (d!r) cero en
conducta mim. 4, México 1986, p. 18.
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si estd equivocado o progresa.

En toda situacién didactica, en un salén de clases, intervienen cuatro sujetos
protagonistas: el maestro, los alumnos, el conocimiento que se va ensefiar v el medio. El
maestro intervienen con ia voluntad de ensefiar y como facilitador del sistema educativo
introduce ¢n el aula, sin necesariamente negarse como sujeto particular con voluntad propia,
todo lo instituido: las normas escolares, los programas escolares, etc, En gran parte , los
avances dependen, esencialmente, de los cambios que se produzcan en el profesor, como
personas individuales, en su aproximacién a la ensefianza y aprendizaje de la matematica, en
sus creencias definidas como: uma estructura mental general, que abarca creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas imégenes, preferencias y similares'.

Las practicas de ensefianza de la matemética depende en gran medida de una serie de
elementos claves, Los mds notables:

*Los esquemas mentales, sistemas de creencias dei profesor relativos a la ensefianza y
aprendizaje de Ja matemétiéa;

* El contexto social de la situacion de ensefianza o contexto social en que el alumno accede
al conocimiento;

*El nivel de procesos de pensamiento y de reflexion del profesor.

Estos factores determinan Iz autonomia del profesor ¢ inciden en el resultado de las
propuestas de innovacién. En los esquemas mentales se incluye los conocimientos
de matemiticas y creencias. Los conocimientos matematicos son importantes, pero los
hechos demuestran que las diferencias significativas que se producen ent las actuaciones del
profesor estdn marcadas por las creencias acerca de las matemdticas y su aprendizaje. Tres
componentes de las creencias def profesor de matematicas son®™:

- perspectiva o concepeidn de la naturaleza de ta matematica,
- modelo sobre la naturaleza de la ensefianza de la matematica {modelo de ensefianza),
- modelo de procesos de aprendizaje en matematica,
Los alumnos pasticipan con la voluntad de aprender como grupo de edad con intereses v

saberes previos comunes. Cada alumno participa como sujeto particular, Gnico.

* Driver, R Consiructivismo y ensefianza de las clencias, México paldés p. 127,
* Toid p. 136,
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El conocimiento que se va a ensefiar intervienen al reconocerlo como una habilidad, un

dato, un instrumento o un concepio, etc. La forma mas adecwada de enseflarlo serd en

funcién de su tipo.

El medio ambiente tiene dos componentes; el medio exterior da contexto ala escuelay

al aula, segan sea su sitbacion geogrdfica, historica, social y cultural. El ;nedio interior estd
constituido por todo lo que hay en el salén de clases; las sillas, 1as mesa, los escritorios, €l
pizarrén, los materiales diddcticos, retroproyectores y eventualmente la computadora.

Una vez que se ha considerado el contexto donde se ensefia, se analizara el proceso en el
sistema diddctice restringido, aquel que incluye las relaciones entre los alumnos, el maestro,
el saber ensefiado y €l medio interior. Para el profesor, aqui se encuentran muchos de sus
problemas cotidianos en et aula.

Brousseau distingue cuatro fases fundamentales en las relaciones que se establecen en la
situaciones didacticas a o largo de la adquisicién de un conocimiento. **

La primera fase se denomina de accién. Corresponde al momento en el cual, cada vez
comprendida la consigna o problema, €l alumno actia en busca de un resultado (solo en
colaboracion de otros alumnos). 8i el alumno no cuenta ya con una estrategia inicial segura,
puede verse inmerso en una dialéctica de ensayo y error que le ofrece mucha informacién.
Puede, a partir de un cierto momento censtruir una nueva estrategia,

Esta fase se organiza de forma tal que se pueda generar una comunicacién intensa entre
los nifios: una participacion del grupo en seis u ocho equipos es el ideal.

En Ia fase de formulacidn se disefian sitwaciones en las que los modefos implicitos
tengan que ser explicitos. Se infenta que este trabajo de explicitacion tenga un sentido para
el alumno, ¥y que en las sitvaciones disefiadas para ello el alumno reciba wuna
retroalimentacion a sus explicaciones. Por elio se considera absolutamente insuficiente que
sea el profesor quien interrogue al alumno acerca de lo que estd pensando. Esto coloca al
alumno en la situacion de adivinar qué es lo que su profesor espera, desvirtudndose asi el

verdadero trabajo de explicitacién.

“ Brousseau, Guy, “Educacion v didactica de las natematicas”, en Wenzelburger Eifriede (coord) Edweacion
maifemdticg. México 2000, vol.12, p.24.
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En la siguiente fase, de validacién, consiste en recuperar desde una actitud critica ¥
reflexiva el proceso de formulacion: en esta etapa se demuestra que el modelo es correcto,
se manifiestan y se prusban propiedades y generatidades que posiblemente fueron
movilizadas en la fases anteriores. Es fundamental que quienes exijan estas pruebas y
quienes las hagan sean los mismos alumnos.
la dltima fase es ia de institucionalizacién En esta fase, el maestro juega un papel
protagonista. De Io que se trata, es de hacer que los nifios identifiquen €l instrumento
‘construido como un conocimiento con cierto nombre ¥ nomenciatura convencionales, La
institucionatizacion cierra un ciclo en el proceso de construccion que consiste en una
traduccién a lo convencional. Se trata no de una imposicién, sino de una traduccién con el

sentido; el de la comunicacidn.
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2.6 DIDACTTCA DE LAS MATEMATICAS EN PRIMER GRADO DE
PRIMARIA.

Para aproximarse 2 la solucién del problema de la ensefianza-aprendizaje de la
matemdtica es necesario comprender los problemas que enfrenta el alummno. Ademds hay
que amalizar y entender las concepciones que los docentes tienen sobre su quehacer
profesional, asi come las posibilidades de los procesos de reconceptualizacion de la prictica
docente.

El elemento m4s importante del proceso didéctico es la relacién alumno-conocimiento-
maestro deniro de un espacio particular que es el aula. Este espacio estd disefiado y
controlado por ia didactica. Debe ser tal que entre el sujeto y el medio (inasstro, compatieros
y saber) se establezca lo que se conoce como dialéctica de la accion.®® Esto es, el estudiante
reforzard o abandonaré sus propios modelos mentales al ser enfrentado a una situacion de
aprendizaje. .

Si la accién de aprendizaje es exitosa, estos modelos tenderdn a debilitarse; pero si no ¢s
asi, el estudiante tenderd a enriquecer sus propios modelos mentales. La dialéctica de la
accién conduce a la creacion por el sujeto de modelos implicitos que regulan esta accién.
El rechazo de los maestros a cualquier accion o experiencia material resulta comprensible,
puesto que ven en ellas un recurso a las propiedades fisicas o bien al relajamiento de la
disciplina interna del grupo y temen que las constataciones empiricas constituyan un estorbo
para el desarrollo del espiritu deductivo racional caracteristico de la matemética.

Los indicadores de riego constituyen signos cuando el nifio se encuentra en los primeros

afios de este periodo pero que a medida que transcurre el tiempo si no se interviene al

* Armendariz G. Ma. V. “ Didictica de las mateméticas y psicologia” en Alvarez Amelia {dir) Jrgfarrcfé ¥
aprendizaje nim., 62-63, Espafia 1993, p.§2.
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respecto pasan a constituir manifestaciones de sus dificultades de aprendizaje:

* Errores en la identificacion de los nimeros, tanto al leerlos como al escribirlos  confundir,
porej. 2pors).

* Dificultades para comprender el valor de los nimeros segiin su posicidn en cantidades
superiores a ¢ como unidad, como decena ¢ como centena, por ejemplo, la creencia de que
el 1 del 12 yel t del 21 tienen el mismo valor.

* Ausencia de comprension de que e} valor de una cantidad no cambia aunque cambie su
forma o disposicién ( no conservacién del nimero ).

+Dificultad para establecer comparacienss entre conjuntos ( clasificaciones )

* Dificultad para realizar senciltos ¢alculos mentales,

* Problemas en Ia comprensién del concepto de medida Io que se traduce en dificultades
para leer la hora, comprender el valor de las monedas, etc.

* Dificultad en la comprensién del lenguaje y simbolos matematicos,

* Operaciones aritméticas;

v'Suma: comprende la nocién y el mecanismo pero le cuesta antomatizarla. No suman
mentaimente porque necesitan una ayuda material para realizarla { contar con los dedos,
dibujar palitos, etc. ). Colocan mal fas cantidades para efectuar la operacién y no
comprenden el concepto de lievar. Es frecuente que en cada columna pongan el resultado

completo y que empiecen Ias operaciones por la izquierda.

vResta: es un proceso mucho mas complejo pues exige ademis de la conservacién Ia
reversibilidad. La posicién espacial de fas cantidades es 1o mas dificil de asimilar por
algunos nifios que restan simplemente la cifra mayor de la menor sin tener en cuenta sl estd
arriba o si esta abajo. Cuando tienen que lievar no saben dénde tienen que afiadir lo que
llevan, si al minuendo o al sustraendo. Igual que ocurre con la suma empiezan por la
izquierda y colocan ma! las cantidades, Frecuentemente confunden los signos, ¥ por tanto,
la operacién e incluso a veces mezclan la suma ¥ la resta en una sola.

En ios altimes afios se observa que el estudio del campe mateinético, asi como su forma
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de ensefiario y aprenderlo ha sufrido diversas modificaciones. Los altos fndices de fracaso
esoolar atribuidos al mismo y nuevos estudios, han contribuido a la integracién de una nueva
propuesta en la cual ve a la Matemdtica no como un “cuerpo codificado de conocimientos,
sino esencialmente como una actividad”, %

Esta nueva perspectiva, llamada constructivista, la cual expliqué en este capitulo, intenta
que el sujeto constraya el comocimiento sobre un objeto a partir de acciones o
acomodaciones de las estructuras intelectuales con respecto al mismo, de manern fal, que
cada vez que el sujeto se aproxima al objeto de conocimiento lo ve de manera distinta; pues
éste nunca es algo acabado y estable; ya que la informacién relevante, durante la nueva
aproximacion, no es la misma que en la primera. En esta perspectiva, el papel primordial lo
lleva la actividad creativa y constructiva del sujeto.

La maravillosa posibilidad que se le ofrece al maestro de ayudar a esta construccion
interior del hombre es porque el nifio (ni el hombre) no puede sacar todo de si mismo; Ia
experiencia, la vida y la accidn es lo que le ensefia, es lo que va enrigueciendo su
conciencia. No es nada mecanico ef papel del docente sino vivo, complejo y humano: es una
maraviliosa tarea de hombres. Y es facil en cuanto que el maestro no es, no debe ser una
méquina parlante de ensefiar, sino un hombre creador de acciones de hombre, de
expeniencias vivas y humanas, que deben ser ricas de contenido y de resultados para ¢l nifio,

También es importante destacar que gran parte de nuestro conocimiento cotidiano se
aprende directamente a partir de nuesiro entorno, y los conceptos que se emplean no son
muy abstractos. Mientras que uno de fos problemas de los conceptos matematicos consiste
en su gran capacidad de abstraccion y generatidad, Jograda por generaciones sucesivas de .
sujetos especialmente inteligentes, cada uno de los cnales ha abstraido generalizado desde
conceptos anteriores. Por esta razén las matematicas no pueden aprenderse directamente del
entorno cotidiano, mi de manera auténoma consultando libros de texto, Se necesita un buen
mediador, o sea un profesor de matemdticas que establezca e camino adecuado,
controlando lo que el alumno sabe y a qué objetivo lo quiere ltevar.

De esta manera, €s que la nueva propuesta de la Secretaria de Educacion Piblica

* SEP, La ensefianza de kas meatemdiicas en la escuela Primaria, Programa para la transformacion y
fortalecimiento académicos en las escuelas normales, México 1997 p- 84,




54
promueve en ¢l campo de Ia ensefianza-aprendizaje de la Matemitica, que el estudiante
construya significados asociados siempre a su experiencia, basados en pringipies concretos
para que poco a poco vaya alcanzando diferentes niveles de representacion hasta llegar a la
construceion de conceptos de tipo simbélico o abstracto, comunes en esta campo.

Asi, con base en la teoria constructivista , los planes y programas de estudio en vigor, para
el primer grado de la escuela primaria promueven que el proceso de ensefflanza-aprendizaje
de las matematicas parta de Ia experiencia de Ios nifios en relacién a este canpo,

Conmtempla, que antes de ingresar el nifio ha tenido contacto con ciertos conceptos,
aunque ain no bien estructurados, ha adquirido ciertos conocimientos y més atn ha
elaborado hipétesis sobre algunos aspectos,

Propone también que los contenidos que sean manejados en el aula se apoyen en Ja
percepeion visual, la maniputacién de objetos, 1a observacion de las formas en su entorno ¥
la resolucién de problemas, en fin todo aquelio que posibilite al nifio Ia construccidn de su
conocimiento,

Ademds busca que los conocimientos adquiridos Ie sean significativos y ttiles al alumno
para enfrentar no sélo las situaciones problemiticas planteadas en el aula, sino también, las
de la vida cotidiana, Es importante mencionar que en la bisqueda de solucién de las
mencionadas situaciones, se debe dar oportunidad al educendo de resolverlas, primero, por
procedimientos propios, haciendo uso de su creatividad, pues ésto dara significado a los que
posteriormente se plantee en el aula de manera formal.

Otro aspecto importante que proponen los planes y programas de estudio es el desarrolio
de la expresion oral en el trabajo matematico, o cual de acuerdo con lo ya expresado por
Vigotsky y Bruner, se considera importante ya que es mediante la misma, que el alumno serd
capaz de expresar sus ideas, fespecto a como llegar a diversas soluciones y sobre todo le
dara la oportunidad de discutir, defender v reconocer sus logros y sus errores, De esta forma
se hace posible también que el docente entienda el razonamiento que el nifio estd siguiendo
y refuerce los aspectos que no hayan sido claros.

Entre las mejores propuestas didacticas realizadas en dmbito de las matematicas esta la
de las situaciones didicticas de Guy Brossseau ya que es una aportacion mas reciente de ste

54
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profesor francés a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas.
El conocimiento de esta diddctica perinite al macstro que desee, iniciar una
transformacion de su prictica cotidiana que lo Heve hacia la posibilidad de disefiar y probar

situaciones de construceion del conocimiento.
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1 DEFINICION DESCRIPCION

i. De accién Estas situaciotes ponen al alumno en contacto con una actividad o
-Experimentando problema, cuya solucidn es precisamente el conocimiento que se requicre
Descubriendo ensefiar; el actuar sobre esta situacién permite que el alimno reciba

informacién sobre el resultado de su accidn, Su objetive basico es
establecer interacciones entre ¢l sujeto y el medio, pero no es

imprescindible la manipulacién fisica de abjetos.

2. De formulacion
{de hipotesis)

-Comunicando

Estas situaciones obligan a que ef alumno ponga de manifiesto sus
medelos implicitos (preconceptos) sobre determinados conceptos,
construyendo ung descripcién o representacion de los rmismos, e
incluyenda esta descripeion dentro de una dialéetica en Ia que intervienen
el emisor y el receptor. El sufeto prucha y controla de este modo su
vocabulario, dandole sentido,

3. De validacion
-Demostrendo

Estas situaciones tienen por objetivo probar que lo que se dice es
verdadero. Para elo bay que convencer a los demas de la coherencia ¥
consistencia de una afirmacion.

Esta es la fase mis compleja en |a teoria de las situaciones didécticas. v en
elia el profesor solo debe intervenir para porer de manifiesto los
contradicciones, pedir priebas, mejorar los argumentos y acostumbrar a
los slumnos a la necesidad de objetivar Tos motives del propia

TEZORAMiento.

4. De institucionalizacion

- Formalizanda

Estas situaciones sirven para fijar las convenciones y explicitar
formalmente el conocimiento construido, formulado, validado v acéptado
por tedos. Conocimiento que deberi ser poseide por los alamnos

participantes,

5. De consolidacion

- Practicando

Eistas situaciones tienen como objetivo fijar ese conocimiento
interrelacionandolo con los demés conocimientos de las estrusturas

conceptuales que posea el alummo.

6. D¢ aplicacién
{o trasferencia)

-Resolviendo

estas situaciones tienen como objetivo detectar el grado de significacion
que este conocimiento tiene para el alumno, ya que su presencia se
muestra por la capacidad para reparar un fallo de memeria o para adaptar
un procedimiento a una situacién nueva. Los alumnos deberan aplicar 1os
cenocimientos y lenguajes que acaban de adquirir & otras investigaciones
diferentes de ias anteriores. Mide et grado de trasferencia o funcionalidad

que tiene de su aprendizaje.




57
EJEMPLOS PRACTICOS PARA LA APLICACION DE LAS
SITUACIONES DIDACTICAS DE BROSSEAU

*De accion (experimentando y descubriendo)

« Que los alumnos , cada uno o en grupo, juntes cosas parecidas por su color, su forma, su
textura, en fin, seg{m el criterio.

Despugs, ponerlos a juntar objetos de la misma clase: puras piedras, paras flores o puras
Pero como esto no se puede terminar asi nada mds, pedirles que hagan algo con sus .
- colecciones, como formar figuras. Enseguida, ponerlos a combinar los criterios que sirvieron
para formar distintas colecciones, por ejemplo, juntar piedras con canicas, por se objetos

redondos.

Y ahore. , [cosas
redonda.s como
h esta Fiedra.ff .
I? . .,

., //////////////A

Y, para hacer més interesante la actividad, que los nifies elijan cémo formar colecciones, sin

que ¢l profesor les diga ya nada,




*De formulacién ( hipdtesis) comunicando 58
- Que los alumnos agrupen objetos de dos en dos o tres en tres, Puede- ser que primero lo
hagan sin importar Ia clase de objetos, pero luego tendrén que hacerio respetando un criterio
que decida el docente, comeo flores con flores.

Después, ya podran ordenar los objetos de cada coleccion por su tamafio; del chico al
grande, del grueso al delgado, del ancho al angosto, o viceversa.

También pueden armar rompecabezas sencilios de fres o cuatro piczas, que sean de
diferente tamafio, o que vistan mufiecos, o desarmen y armen cochecitos, ¥ cosas asi. De esta
manera, podran mangjar primero las partes grandes de los objetos y luego las chicas.

Finalmente, que los alumnos elijan cémo "ordenar los objetos de una coleccién, por

ejemnplo: por su tamafio, su color, o fo que aellos se Jes oc
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*De validacién (demostrando)

- Que los nifios intenten escribir el nimero 4, aunque les salga chueco. Lo importante es que
hayan comprendido ¢l nimero 4; ya después tendran ka habilidad necesaria para escribirle

bien. Ahora; si se quisre ejercitar Ia escritura del nimero, serd conveniente que lo hagan

ants conjuntos de 4, representados con dibujos.
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- Para ejercitar la comprensién del niimero 4, se les invita a formar colecciones de 4 objetos
¥y Tepresentarlos con dibujos, sin olvidar Ia escritura del nimero en cada coleceién. También

pedirles que encuentren 2 su alrededor grupos de 4 cosas; por ejemplo, un ramo de 4 flores o

4 manzanas o, si no, organizar un juego o una ronda en Ia que los niftos den 4 brincos, 4
palmadas, 4 vuelias.......
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*De institucionalizacién (formalizando)
- Después de resolver varios problemas utilizando objetos y representaciones, podrén
hacerlo con nitmeros. Tendrdn que utilizar el signo mas (+). Se les puede ayudar a entender
le que significa este simboio mediante expresiones como “Y” 0 “mas”,

También, apoyarlos para que comprendan el signo igual (=),

Una vez comprendida la suma, podran realizar la operacién y resolver el problema,

Cigual a dsce.
YSon doce




*De consolidacion (practicando) 62

- Plantear un problema a los alumnos en el que, para resolverio, tengan que sumar. Procurar
plantearlo de manera interesante y de acuerdo con el desarrolio de su pensamiento

matematico, ni muy dificii ni demasiado fécii para ellos.

Para estar segura de que comprendieron el problema, pediries que expliquen al profesor

de qué se trata y qué otros datos necesitan para aprenderlo mejor.
Una vez presentado el problema a los alumnos, y ellos hayan demostrado que lo

comprendieron, pedirles que encuentren la manera de resolverlo, como en fa ilustracion,
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*De aplicacion (o transferencia) resolviendo

- Pedirles a los alumnos que descubran cufntos pies, manos o brazos caben en una linea

trazada sobre el piso, en una tira de tela o en un pedazo de reata.
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- También puedes preguntarles cual linea recta es mds larga que las otras, al comparar la

cantidad de unidades de medida que caben en cada una. Para hacerlo, pueden tomar como
unidad de medida por ejemplo, €l largo de un lapiz o un cuaderno o cualquier otro objeto

que elijan.
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CAPITULO I
3.1 PROPUESTA DIDACTICA: USO DEL PERIODICO

Justificacion

A través de mi labor como pasante de la carrera de Pedagogia, me he dado cuenta que,
en [o que se refiere a fa adquisicién de conocimientos y actitudes, los profesores manifiestan
poco interés en atreverse a inmovar, crear; considerando que quiza se deba a que no se
actualizan con frecuencia, no buscan renovarse en su técaicas o métodos cuyo empleo
determina el nivel de aprendizaje. Los métodos didacticos dependen en gran medida del
interés y la cantidad de trabajo que invierta el profesor; asi como su habilidad para recabar y
procesar informacién acerca de las condiciones de su grupo. la toma de decisiones para
resolver situaciones de aprendizaje, y el dominio de los contenidos del programa, como
también elegir de manera responsable el método a utilizar, ya que se debe tomar ¢l objetive
que se pretende, tomando en cuenta también las caracteristicas de los alumnos para saber si
el método empleado es el adecuado, ya que para apoyar al profesor en la wr=r+misién de
conocimiento io dificil es Ja forma de transmitirlos. Es por esto, que considero de gian
importancia el material de apoyo a profesores donde reciban las técnicas, métodos para
facilitar su desempefio docente y que sus alumnos perciban ¢l contenido y puedan operar en
este, dicho instrumento debe ayudar en la percepcién de la realidad y en cuanto mis
manipulable sea, mas sencillo serd el aprendizaje del alumno, ¢l maierial debe ser concebido
para uno o varios usos especificos donde entra nuevamente la creatividad del profesor para
ser aprovechado en mas de un contenido didictico.

La introduccion de una diversided de material en la clase, al alcance del profesor, es
imnportanie va que ayuda a enriquecerla, darle visiones diferentes, planteamientos v puittos
de vista diversos. En muchos casos el profesor toma una actitud pasiva y se apoya hasta
nuestro dias del pizarrén, gises, cuademos, libros porgue no tienen en muchos casos la
intensién de crear, innovar y maotivar su clase con distintos materiales como: plastilina,
unicel, palitos, corcholatas, popotes, botes de refrescos, envolturas de dulces, periddico, etc.
que pueden servir para hacer divertida su clase y vivencial para sus alumnos,

He aqui la importancia del material de apoyo por {a atraccién que éste representa
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influyendo en Ia atencion, la cual repercute en mayor inferés por obtener el conocimiento.
Se reconoce como instrumento de apoyo a todos los recursos materiales que sirven de
auxiliares al profesor o a la estructura escolar para activar su proceso educativo.

“Todo es material didéctico persona, animal o cosa, que se utihiza como tal en beneficio
del aprendizaje™’

En el proceso de ensefianza los medios, bien utilizados, cumplen su fincién como es:
interesar a profesores, raotivarlos, enfocar su interés, renovar sus conocimientos, variar las
estimulacidnes, fomentar la creatividad vy mi labor es verificar que el material didactico
tenga relacion con los objetivos propuestos, observar el desarrollo de preparacién, ya gue la
eficacia del material no depende totalmente de los profesores, sino de su uso, presentacién y
mangjo; porque debemos ser conscientes de que los recursos didacticos son auxiliares muy
valiosos, pero no podran sustituir al profesor en su labor docente.

Para favorecer lo anterior, la propuesta puesta en marcha en el Colegio Banuet es un
aliado del quehacer didaetico, un auxiliar que esta al alcance de todos y que sirve para todos
los grados, las 4reas y asignaturas, de educacidn primaria pero sobre todo que s creativo y
verstil. Me refiero al periédico, al que sélo vemos como fuente de informacién, ¢ medio de
COMUNICAcion, que una vez que se lee se acumﬁla en hileras para después desecharlo en un
cesto de basura, para limpiar ventanas o espejos, quemarlo o simplemente envolver,

El periédico en mi experiencia es un apoyo didéctico al alcance de todos, ficil de obtener
y de llevar a cualquier escuela por Iejos que esfa se encuenire, ademas tiene la ventaja de
estar al dia con actualizacién de los sucesos relevantes en nuestro acontecer historico,
induce a las personas al anélisis reflexivo ya que por medio de las actividades, los alumnos
los alumnos necesitan observar, pensar, seleccionar, sintetizar, subrayar para cumplir con el
objetivo en clase; dentro de este proceso uno de los elementos mas importantes es el que se
refiere a la actitud participativa y activa de profesores y alumnos, y ef uso y manejo del
periddico cumple con estos propésitos al manipularlo, ya que dada la consigna ios alumnos
interactia leyendo, buscando, recortando, pegando, comentando, equivocdndose y

aprendiendo.

47 Jordi Maduell §. 1988), El material didactico de la enciclopedia practica de Pedagogia, tomo T . Féenicas
Pedagdgicas, Espafia, Planeta. p, 33.
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La razon de trabajar en la escuela con el periédico, como herramienta diddctica, es por
que en nuestra experiencia a falta de cvalquier material didactico de apoyo a los contenidos
educativos, reduce el interés, ocasionando un bajo rendimiento, ademds porque los
auxiliares facilitan el canino a los objetivos propuestos, hacen agradable ¢ interesante las
experiencias de aprendizaje. El uso contintio del periédico inicia a los alumnos en el habito
de la leciura, acrecentar su vocabulario, a cometer en menor grado errores ortograficos;
apoya a agudizar el sentido de la vista mostrando otras forinas de ver la noticias sin
necesidad de palabras, las fotos y dibujos jusgan un papel importante en la creacion de
composiciones, relatos, cuentos, etc., les permite ubicar tamafios en su espacio con las
distintas variedades de letras y nilmeros va sean largas, anchas, cortas de mil iamafios ¥
estilos, También se encuentra dividido por secciones como deportes, sociales, finanzas,
avisos oportunos, especticulos, informacidn nacional € internacional; de este modo el uso de
su contenido dependerd de la imaginacién ¢ intereses propuestos por el maestro para
enfocarles al grado y drea que se requieran.

El buen uso del periddico como apoyo en el aula es una herramienta més al docente en su
labor polifacética con el tnico fin de lograr aprendizajes mas eficaces, amenos, y
significativos para la vida cotidiana de los alumnos, Tiene Ia gran ventaja de ser wtilizado de
forma individual y particular, a diferencia de otros materiales que son utilizados solamente
pof el profesor; ¢s manipulable, ligero, es bienvenido en todo lugar, contiene gras contenido
y estilos para todos los gustos ya que motiva el aprendizaje y mantiene despierto €l interés
de tan diversas mentajidades y diferentes niveles de lectura, ya que el periddico s acopla a
todas las edades, razas, religiones, clases sociales.

Aprovechar este medio de informacion den el 4mbito educativo y en la labor formativa de
nifios y adultos no es nuevo, pero si es muy poco comiin hacer uso de ¢1, a pesar de que en el
muchos profesores pueden encontrar 1z mejor opcién para renovar su clases y hacerlas

significativas.
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3.2 OBJETIVO GENERAL DE LA PROPUESTA

En la biisqueda de recursos en apoyo a la problemética que se enfrentan los profesores de
la cual mi funcion es dar opciones y alternativas para facilitar la clase, y con el propésito de
que este factor dismiruya, propuse estrategias con Ja intencién de lograr e! siguiente
objetivo:

»Fomentar la capacidad creativa del profesorado époyando su iaber con estrategias
metodoldgicas para promover el uso def periddico como material didéctico, contribuyendo
al logro de contenidos didécticos,

Lo anterior se ha ido logrando en el momento que se toma en cuenta que es el profesor
quien da calor al aula e incluso organiza el espacio, tomando en cuenta opiniones ¥
experiencias de alumnos que en equipo crean una atmésfera de confianza ¥ crecimiento
personal y grupal. También depende en gran medida la manera de actuar del maestro ya que
determinard Ia relacion que haya tenido con los saberes y los procesos de aprendizaje, asi
como con la forma que asuma su misién en su carrera a diario, condicionard su modo de
aceptar las faltas, errores, olvidos, inseguridades, temores, frustraciones tanto personales
como de aquellos que lo rodean. Teniendo como ventaja de establecer con sus alumnos una
rélacién afectiva de la cual se puede servir para conseguir sus objetivos.

El paso de la escuela actual, a una escuela .mas activa es un proceso lento, dado que
muchos maestros-educadores han recibido por décadas ensefianza basica ¥ profesional con
métodos clésicos y tradicionales, mas ¢ menos modernizados; sin embargo existe la
formacion permanente para los profesores que ne hayan perdide el estimulo para trabajar,
para descubrir en equipo y complementar experiencias, y que sobre todo no se haya
apropiado del pape! de transmisor de conocimientos trillados y aburridos.

Dicha formacién permanente radica primordialmente en la reflexién de su quehacer
cotidiano, las necesidades de sus educandos: la necesidad de experimentar a diario nuevas
hipotesis.

Por Jo tanto {a accion del Pedagogo es ardua y constante para ayudar y favorecer a los
profesores en su accién diaria combatiendo la ignorancia, los conceptos cuadrados con

teenicas tradicionales y aburridos; dar opeiones y actividades que permitan erecer a los
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individuos a partir de su creatividad, materiales y opciones que nos pone el periédico como

alternativa para el acto reflexivo y critico,
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Objetive: Conocer Y usar la representacidn grafica de los ntimeros para comunicar

cantidades .

Actividad: Recortar grupos de objetos y realizar el conteo en voz alta.




Objetivo: Formar colecciones para la comprension del niimero 3.
Actividad: Recortar del periddico tres objetos similares, realizando el conteo en voz alta 'y

escribiendo el ndmero en cada coleccién.
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Objetivo: Desarrollar el conteo de manera fluida de las letras que conforman frases,
Actividad: Contar Ias letras de las palabras como nombres propios, titulares, siglas, etc.
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Objet'ivo: Ejerctiar el concepto de suma; su funcién y aplicaciones en situaciones reales de
la vida cotidiana.

Actividad: Buscar un anuncio en ¢l que se detallen los precios de las mercancias. Sumar los

precios de los diferentes productos para la solucion de operaciones sencilias.
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Objetivo: Resolver problemas de resta utilizando descuentos en productos del periddico.
Actividad: Recoriar del periddico productos con descuentos y preguntar al alumno cudi es

el importe total de descuento elaborando la resta del precio inicial al precio con descuento.
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Objetivo: Que los alumnos identifiquen entre diversas figuras: rectangulos, cuadrados ¥
circulos.

Actividad: Recortar del periédico objetos que les interesen identificando las figuras

geoméiricas que existen en el recorte seleccionado.
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Objetivo: Comparar longitudes utilizando unidades arbitrarias de medida,

en una tira de tel2 0 en un pedazo de reata.




W

Actividad: En el patio de la escuela pintar lineas rectas de diferentes tamafios ¥ preguntarles
cual linea recta es més larga que las otras, al comparar la cantidad de unidades de medida

brazo, el 1apiz o cualquier otro objeto que se elija.

i
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CONCLUSIONES

Considero que para mejorar la educacién y elevar el rendimiento escolar los docentes deben
enfocar su atencién en Ia creacion y renovacion de técnicas ¥ metodologias de ensefianza,
tales como poner los hechos mateméticbs como hechos reales a investigar, ayudando al nifio
con sencillez y comprensién para que el encuentre ¢l camitio y descubra la solucién, asi como
el vso de instrumentos diddcticos précticos y utiles, como es el empleo del periédico, mismo
que puede convertirse en un gran aliado de Ia educacidn si lo sabemos aprovechar y dejar de
ver como algo desechable, La prensa escrita diaria o semanal, la radio, la television, son
elementos importantes que influyen en la educacién, elementos no regulados, pero
aprovechables si los adaptamos a la educacion.

Los procedimientos didicticos dependen en gran medida del interés y Ia cantidad de trabajo
que invierta el profesor; asi como de su habilidad para recabar ¥ procesar informacién acerca
de las condiciones del grupo, la toma de decisiones para resolver situaciones de aprendizaje; y
el domino de los contenidos del programa, como también la eleccion responsable del método
que se utilizard. Es fmportanie considerar el objetivo deseado, fomando en cuenta las
caracteristicas del grupo para saber si el método elegido es el adecuado, pues para transmitir
conocimientos es decisivo saber como hacerlo. EI material de apoyo del proceso etsefianza-
aprendizaje debe facilitar la percepcién de la realidad; en cuanto mas manipulable sea
proporciona una experiencia mas paipable ¥y cercana a los intereses cotidianos de os alumnos.

El uso de diversos materiales didacticos en clase, al alcance del estudiante, es una
importante ayuda en la adquisicion de experiencias y conocimientos, los cuales deben
responder a una concepeidn activa del aprendizaje significativo y constructivo del alumno

Mi propuesta es hacer del perioddico un apoyo diddctico al aleance de todos, puede
adquirirse con facilidad, no se restringe su Venta, su costo es accesible, los escolares pueden
abordar ¢ tema de mayor interés para trabajarlo y discutirlo; puede vincularse con los tamas Y
programas marcados por la SEP, en areas como Espafiol, Matematicas, Conocimiento del

Medio, etc.
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En el drea de matemdticas enconiramos muchos resultados positivos, sin soslayar la
dificultad que para ciertos alumnos implica esta materia. Algunos inconvenientes en la
enseflanza-aprendizaje de las mateméaticas tienen mucho que ver con la ausencia de una vision
correcta de la realidad, con las abstracciones propias con que se opera en este espacio. La
comprension de las Matemdticas se verd forzada si no se presenta contextualizada con los
sucesos cotidianos, en otras palabras, debemos acercamos a los problemas diarios con una
mentalidad matemética. El periddico es, sin duda, un instrumento de apoyo fundamental que
suministra cantidad y variedad de elementos susceptibles para ser tratados en el aula.
1a razén de trabajar con el periddico en el Colegio Banuet ha trajdo consige buenas
experiencias porque constituye una herramienta didactica importante en la actitud activa de
los alumnos, asf como en su formacion reflexiva acerca de su entorno, ya que el afumno
busca, lee, recorta y pega. El uso del periédico inicia al nifio en e! habito de 1a lectura como
medio de comunicacion; asimismo, muestta otros estilos de informacién sin necesidad del
lenguaje oral, y contiene una gran variedad de estilos, tamafios y formas de letras, niéimeros,
personas, objetos, animales, paisajes, etc., aprovechables en muchos sentidos,

Pretendo con este trabajo hacer reflexiorar a los docentes que el uso frecuente det
periédico en el salon de clases es una altemativa més gue contribuye a hacer significativos los
aprendizajes y los contenido s de los programas.

Entre los objetivos que obtuve en mi experiencia con el uso del periddico en ¢l Colegio

Banuet se encuentran:

Fomentar la capacidad creativa del nifio,

Construir conocimientos aplicables 2 su vida diaria.

Contribuir con el docente en el logro de los contenidos didacticos.

Involucrar al maestro y al alumno en inquietudes, intereses, emociones v experiencias
que ayudan a entender los puntos de vista de ambos con mayor flexibilidad.

Crear y utilizar continuamente nuevas actividades y materiales diversos que permitan
al alumno acercarse a un aprendizaje constructivo.

Iniciar a los alumnos en sus opiniones criticas sobre el medio que los rodea y que sufre

alteraciones dia a dia.
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Conocer las diversas experiencias de los profesores en el manejo del periédico en el
aula, asi como sus aciertos y errores para crecer de manera paulatina con el resto del

equipo de trabajo,

Es importante mostrar al nifio la funcién del periodico como medio de comunicacién y sus
distintas formas de informar (estructura y forma), como lo es el tipo de lefra mds grande o
mas negra, la cual indica que el contenido de su informacion es importante, como también el
Iugar en que se encuentra. La fotografia es otro elemento decisivo para la credibilidad v
objetividad del periddico porque ayuda al alumno a que se cuestione sobre fa realidad que se
le presenta, convirtiéndolo en un futuro lector critico, EJ periddice nos comunica con el
mundo, con nuestro pafs y nuestra locatidad ¥y cuenta con varios avisos précticos, pero sobre
todo, 'posee una pran variedad de informacién, la cual puede adaptarse en los contenidos de
las diferentes materias,

Las actividades que se presentaron en el capitulo IIT contienen algunos usos didécticos que
podemos dar a este material impreso, al tiempo que se busca estimular con ellas la percepeién
y reflexién critica de los alumnos, en pos de un aprendizaje significativo. Tales actividades
podrian modificarse en algunos casos con base en el grado escolar y el contenido de los
programas, si asi lo considera el docente.

La participacion del alumno en el proceso educativo es una de las finalidades primordiales
que se pretende alcanzar. Considero que con la aplicacién bien encauzada de las actividades
citadas, logramos acrecentar la imaginacién de los alumnos, pues los efercicios propuestos
permiten buscar respuestas a sus interrogantes, dar ideas ¥ sobre todo acrecentar su capacidad
de cleccion, puesto que el estudiante puede optar por lo que le agrada, dejando que sea &l
mismo quien construya su propio conocimiento y material didactico, con el propdsife de
fomentar ¢! aprendizaje con uso de libertad. Se parte de dar la oporiunidad al nifio de
descubrir con el wso del periddico aprendizajes significativos, haciéndolo participe de su
propio conocimiento sin necesidad de imposiciones.

Trabajar con el periddica tiene una doble intencion: que ef alumno lo conozca como fuente
de informacion y no sélo como medio de comunicacidn; asi como encauzar la participacién

creadora, dejande que sean los propios alumnos quienes descubran ¥ construyan el




81
conocimiento, micntras el docente actiéa sélo como ghia o conductor de la ensefianza, e mejor
éim, que el maestro se incorpore como un miembro més del grupo para orientar la
participacién y propiciar que el nifio comparia y confronte sus ideas, mismas que puedsa
provocar nuevas situaciones de estudio.

Al nifio se le da alimento, vestido y habitacion, pero también necesita de satisfactores
culturales para poder desenvolverse y a través del conocimiento de la realidad, lograr
participar en ella. En el aspecto informativo el periédico, a diferencia de otros medios que
sblo iransmiten mensajes de diversién, contribuye a ubicar al alumno en su contexto social, a
enterarlo de una manera mas directa de una realidad que lo involucra, a proponerte una serie
de actividades que nutran su personalidad, La introduccién de la prensa en el aula permite al
estudiante conocer mds de cerca la estructura de este medio, aprender nuevos contenidos y
relacionarlos con los académicos y los suyos. El empleo de articulos periodisticos en las
materias ofrece al profesor la oportunidad no sélo de vincular los contenidos académicos con
ia vida real, sino también enriquecer la manera de evaluar los conocimientos, la forma de
explicar y entender Ia relacidn con sus alumnos. Los conocimientos ofrecidos en los mensajes
del periédica pen-nifcn al alumno establecer una relacion de ensefianza-aprendizaje, gracias a
la cual el nifio se identifica con 1a realidad, la asume y participa en ella.

Cuando el alumno es el centro de la noticia se ve reconocido como ente social a través de
sus contempordneos y motivado a wna participacién activa dentro de su nicleo social, Un
fortalecimiento de la identidad del nifio en la sociedad en que vive lo lleva a descubrir que
tiene en ella una posicién especial.

Por tal motivo es necesario un mayor impulso del periédico, para que los nifios manifiesten
sus infereses y los comuniquen a sus compafieros y maestros, una prensa que ademds de
posibilitar una actividad creativa, constituya un medio informativo donde el afumno
investigue, valore su realidad y la exprese.

Para mi es muy satisfactorio dar a conocer los resultados positivos que arrojé esta
experiencia de trabajar con profesores y el uso del periddico. La insercion de este medio en ¢l

aula produjo una serie de cambios en el mbito pedagégico, como:

Ayudar en la formaci6n cultural del profesor.
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Insertar & los alumnos en un proceso de aprendizaje participative y creativo que
contribuya en su expresién personal.
Vartar el méter.ial didactico, sin dejar que el libro de texto sez el émico portador de
contenidos.
Modificar el curriculum de las distintas Azeas.

Crear nuevas técnicas did4cticas.

Pienso que Ia funcion del pedagogo en el drea educativa es determinante, pues es una pieza de
engranzje enire maestros y alumnos porque su aportacion genera una comunicacion activa,
creadora y flexible; que permite un aprendizaje constructivo y significativo por parte de
ambos lados, enriqueciendo los momentos justos para poder afrontar cualquier problemitica.

El valor que tiene el uso del periddico no sélo para Ia formacion del alummo, sino
tambien para los docentes, es significativa porque pone en préctica una educacion activa, en
la que los conocimientos que se adquieren en ¢l aula ¥ los libros se expresan en una realidad
viva, en el acontecer diario y en el anglisis del mismo. Su valor se expande también hacia los
padres de familia que no tienen la costumbre de leer y enterarse de lo que acontece en el .
mundo. Los dias de hoy ya no son para una educacién tradicional, estancada en conceptos
dogmdticos y en informes enciclopédicos; Ia sociedad ¥ la escuela requieren de cierfos
elementos que ademds de percibir ia realidad, Ja descompongan y la examinen, para aprender
directamente de ¢lla y asumir a su vez un papel responsable ante Ia misma.

El objetivo de nuestro sistema educative es formar estudiantes no sélo intelipentes v
hibiles, sino también estables. En este sentido el periédico es un verdadero apoyo
pedagogico, un material digno de ser tomado en cuenta por los docentes que estan en contacto
diario con los alumnos, asi como por las propias autoridades educativas del pais.

Impulsar diariamente el uso del periodico en México significaria dar a los educadﬁres
mayores y mejores herramientas para su desarrollo intelectual ¥ emocional. |

Y las matemadticas con su gran valor formativo como drea del pensamniento ofrece una
gran posibilidad: una actitud viva, creativa, muy humana, Jibre y valiente, pero también
abierta y modesta constituye la base de Ia diddctica actual. La nueva didéctica de la

matemdtica debiera consistir en una nueva técnica de trabajo cn las escuelas permitiendo



83
ayudar al nifio a aprender a pensar matemiticamente y no sélo a opcrarl mecinicamente.
Una vez planteada la accidn, teda la actividad es del nifio, no del maestro. Es el nifio
quien realiza la actividad de investigacién, es el nifio quien inventa la solucién, Para que el
nifio no fracase, para que no se despiste, para que no se desanime antes de Hegar al
descubrimiento se encuentra ahi el maestro: apareciendo como participe de la investigacion,
suginiendo ideas de bisqueda en el momento preciso, animando al que se descorazona,
guiando con modestia y carifio al que se despista.

Este es el cambio que pretende la didactica comprender que Ia formacién de cada uno es
obra de uno mismo, €s una constante bisqueda de la propia personalidad; y la construccion
se realiza dentro de uno mismo: construyendo la propia conciencia.

Para el Colegio Banuet es muy imporianie que los alumnos y maestros tomen coaciencia
de que las matemdticas no deben ser un modelo rigido, sino un 4rea de conocimiento sujeta a
experimentacion, analisis, cuestionamiento, manejo de alternativas, etc., y no solamente fa
resolucioén de ejercicios en el sentido mas pobre de la expresion. ’

En conclusién personal la mejor diddctica es aquefla que no se aplica rigidamente a
cualquier programa (aunque sea ¢l mejor) sino que hace de ¢l una gufa para una aplicacién
cambiante , segin ia realidad de los nifios que tiene delante y con este trabajo 1o se trata de
dar formulas mégicas ni recetas definitivas. Estas notas han sido experimentadas con éxito,
y con fracturas; propuestas por un equipo de trabajo, y que por encima de todo tienen la mas
modesta intencion de ayudar, sélo de ayudar , no de resolver el problema. Cada Escuela v
equipo tendrd que Tesolver su problema. Y ojald encuentren muchas ayudas mejores que
¢sta; porque la experiencia es continuamente revalidada, aplicada distintamente en diversas

situaciones de trabajo.
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COMENTARIO DE EXPERIENCIAS CON EL USO DEL
PERIODICO

El trabajo diario en los salones nos dio la experiencia necesaria para buscar otras
alternativas para realizar con més entusiasmo ¢ interés el trabajo docente. El desarrolio
continuo en todos los niveles: politico, econdmico, social, caltural y educativo; obliga a los
docentes en muchas formas a buscar proyectos para una educacién actual,

El periddico es un material cotidiano y muy visto; sin embargo en la educacién marca
una pauta muy distinta y novedosa.

Los alumnos han demostrado un interés especial en el trabajo, debido al uso del
petiédice. En diversas actividades realizadas: salén de clases, en casa, con los padres, con el
periddico, el trabajo ha sido muy satisfactorio ¥a que los conocimientos se han afirmado y
los ha captado en forma distinta. Ademés de las noticias de interés nacional que han
favorecido a las nifias para ampliar sus conocimientos.

Es necesario continuar con este trabajo,_ ya que hemos observado que motiva a los

alumnos a interesarse no s6lo en clases de las diversas materas sino a ampliar su cultura.

Profra, Elva Mora.
2° grado

Considero que ¢s muy importante e Interesante, ya que los alumnos se motivan muchisimo.

Aprenden a leer noticias de relevanciz nacional o internacional, porque les ayuda a estar
informados de los hechos que suceden en nuestro pais o en el mundo entero.

Es wmy préctico para nuestras clases, ya que t lo ajustas a tus necesidades y la de tus
alumnos,

Otro aspecto es que los alumnos estan inmersos en su realidad y todo aquello que ocurre

dentro de esta, son parie activa de los cambios ¥ SUCES0S que pasan,

Profra. Jacqueline Martinez.
3% grado
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Utilizar el periédicb dentre del saldn de clases ha sido muy positivo, ya que los alumnos
se interesan mas por todo lo que sucede en el mundo asi como fo Que aconiece en su pais,
como por ejemplo; la guerra suscitada en el medio oriente por parte de los Estados Unidos
hacia Irak, la expropiacién del petrdleo y la explotacién de este para fines politicos, también
cabe mencionar que se percatan perfectamente de los aciertos y errores del actua! presidente
en tumo Vicente Fox Quezada en su viaje a Espafia al realizar su discurso sobre el literato
Jorge Luis Borges, se equivoco desde su nombre hasta su nacionalidad, cuestién que los
alumnos reflexionan dentro del aula enriqueciendo al cien pro ciento su aprendizaje
significativo.

Es awxliar el periddico para realizar actividades de cualquier asignatura asi como en
Espafiol desde el vocabulario visto en fas unidades hasta la creacién de enunciados con
palabras recortadas del periédice, en Matemdticas ha sido mayor la respuesta va que han
aprendido a utilizarlo desde mecanizaciones, lectura de cantidades, 1dentificar niimeros
Tomanes y nitmeros naturales, ubican horarios en 1a programacién y se refleja su vida personal
en casa, medicién con apoyo de sus manos, pies; su conecimiento queda mds practico y
aplicable a sus situaciones reales. En la asignatura de Conocimiento del Medio s¢ aprovecha
la informacién de la contaminacion, estado del tiempo, enfermedades actuales y sus vacunas,
desastres naturales.

Profa. Mary Carmen Garcia
6° grado
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