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INTRODUCCION

La calidad de la educacién ha sido un tema de mucho interés desde hace
algunos anos, especialmente en lo que respecta a la educacién basica. Esto
obedece al reconocimiento de que la formacién académica que se recibe en los
primeros afos es de vital importancia para la adquisicion de conocimientos en

los niveles posteriores.

Diversos autores (Schmelkes, 1994; Imaz, 1995) afirman que en México
la calidad educativa que se ofrece en la escuela primaria publica presenta
serios problemas, y en efecto, la situaciébn conocida es preocupante. Al
respecto, el periddico Reforma publicé en octubre del 2001 un articulo donde
aparecieron los resultados del ranking mundial en mateméaticas y ciencias en
niveles de primaria y secundaria realizado en 1995, en el cual México qued6
reprobado con cuatro ultimos lugares y dos penultimos, al competir con otros
cuarenta paises en una evaluacibn mundial promovida por la Asociacién

Internacional para la Evaluacién del Logro Educativo (IEA).

La misma publicacion, el 19 de agosto del 2002, dio a conocer el
diagnostico del Programa Internacional para la Evaluacion del Estudiante
(PISA), realizada en el afio 2000 por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) donde participaron 32 paises, y México obtuvo
el pendltimo lugar en las pruebas de lectura, matematicas y ciencias. Fue tal el
interés mundial por el estudio, que en el afno 2001 la evaluacion se extendié a
otros 11 paises ascendiendo asi a 43 el numero de paises evaluados. En esta
nueva reclasificacion, México ocupd la posicién 35 entre los 43 paises de la
lista (Periodico El Universal, 2003).

Estos resultados muestran que los estudiantes mexicanos estan muy
lejos de alcanzar el nivel educativo del mundo desarrollado y reiteran que el
problema de la calidad educativa en nuestro pais es preocupante. Desde la

década anterior, autores como Schmelkes (1995) hicieron notar que los



alumnos no estan logrando los objetivos de aprendizaje estipulados para un
determinado grado y, que en términos generales, lo que sucede cuando se
aplican pruebas estandarizadas es que los alumnos reprueban, por eso es que

se ha dicho que México es un pais de reprobados (Pérez y Mendoza 1995).

En general se reconoce que los resultados reprobatorios que registra el
pais pueden resultar de los antecedentes socioeconémicos, familiares y del
entorno escolar, pero se plantea también la influencia de diversos factores
asociados al proceso de ensefianza-aprendizaje. Schmelkes (1994), afirma que
si bien no puede negarse que las condiciones socioecondémicas y culturales
son factores que estan estrechamente vinculados con la calidad de la
educacion, es en el proceso educativo mismo donde se define la escolarizacién
y el éxito o fracaso de los nifios. Este reconocimiento ha producido que los
esfuerzos educativos en México dejaran de estar dirigidos Unicamente a
extender la cobertura educativa y comenzaran a atenderse los aspectos

vinculados con la calidad.

Una de las principales acciones del gobierno para atender esta
problematica ha sido la elaboracién y puesta en practica de distintos planes y
programas de estudio. Asi, en la ultima década se han incorporado avances e

innovaciones curriculares a distintos niveles educativos.

A principios del afio 1989 se realizd una consulta que permitié identificar
los principales problemas educativos del pais. El Programa para la
Modernizacion Educativa de 1989 a 1994, resultado de esta etapa de consulta,
establecié como una de las prioridades la renovacién de los contenidos y los
métodos de ensefnanza (SEP, 1993).

A lo largo de estos procesos se reconocié la necesidad de fortalecer los
conocimientos y las habilidades realmente basicas. De acuerdo con esta
concepcién, los contenidos basicos son un medio fundamental para que los
alumnos logren los objetivos de la formacion integral. En este sentido, el

término “basico” no hace referencia a un conjunto de conocimientos minimos,



sino a aquello que permite adquirir, organizar y aplicar conocimientos de

diverso orden y complejidad creciente.

En el documento de la SEP donde se explican los planes y programas
de estudio (1993), se senala: el nuevo plan de estudios se caracteriza por tener
una organizacion sencilla y compacta, exponiendo en primer lugar los
propositos formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque pedagégico
utilizado, para enunciar después los contenidos de aprendizaje que
corresponden a cada grado, evitando la enunciacion de multiples “objetivos de
aprendizaje”, que fue caracteristica de los anteriores programas y que en la
practica no ayudaban a distinguir los propositos formativos fundamentales de

aquellos que tienen una jerarquia secundaria.

El documento mencionado expone los rasgos centrales del plan, que lo

distinguen del anterior, y que son los siguientes:

e La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, la escritura

y la expresioén oral.

e A la ensefanza de las Matematicas se le dedica una cuarta parte del
tiempo de trabajo escolar a lo largo de los seis grados y se procura
que las formas de pensamiento de esta disciplina sean aplicadas en

el aprendizaje de otras asignaturas.

e La ensefianza de las Ciencias Naturales se integra en los dos
primeros grados con el aprendizaje de nociones sencillas de
Historia, Geografia y Educacion Civica. El elemento articulador es el
conocimiento del medio natural y social que rodea al nifio. A partir
del tercer grado, se destinaran tres horas semanales

especificamente a las Ciencias Naturales.

e Se organiza el aprendizaje de la Historia, la Geografia y la
Educacion Civica por asignaturas especificas, suprimiendo el area
de Ciencias Sociales, con el fin de establecer continuidad y



sistematizacion. Durante los dos primeros grados estas disciplinas
se ensefan de manera conjunta en el estudio del &mbito social y
natural inmediato, dentro de la asignatura “Conocimiento del Medio”.
En el tercer grado, Historia, Geografia y Educacién Civica se
estudian en conjunto, mientras que en los grados cuarto, quinto y

sexto, cada asignatura tiene un propdésito especifico.

e Ademas, el plan de estudios reserva espacios para la educacion

fisica y artistica, como parte de la formacion integral de los alumnos.

De este modo, la distribucion de horas-clase es la siguiente:

12y 2¢ 32a5°
ASIGNATURA
GRADOS | GRADOS
Espariol 9 6
Matematicas 6 5
Conocimiento del medio 3 0
Ciencias Naturales 0 3
Historia 0 1.5
Geografia 0 1.5
Educacién Civica 0 1
Educacion Artistica 1 1
Educacién Fisica 1 1
Total de horas 20 20

Como puede observarse, las Ciencias Naturales en el primero y segundo
grados estan integradas en la materia Conocimiento del medio, conjuntandose
al estudio de la Historia, la Geografia y la Educacién Civica. La forma en que
se ordenan y programan estas asignaturas para su ensefianza, sugiere tres
horas semanales en tanto que se privilegia de manera notable la lecto-escritura

y las Matematicas.
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Hasta hace algunos afios se consideraba que esta distribucién era
adecuada debido a que se esperaba que en la escuela elemental se ofreciera
una formacion basica que les permitiera a los nifos incorporarse a la sociedad
(Castro, 1990). Para ello se ensenaban “los instrumentos bésicos”, entre los
que se encuentran la lecto-escritura, el calculo, conocimientos minimos de
Historia y Geografia y los valores centrales sobre los cuales se debian asentar
la integracion nacional. Sin embargo, en la actualidad, este tipo de ensefianza
resulta ineficiente debido al sorprendente avance de los conocimientos
cientificos y tecnolégicos en las ultimas décadas, asi como su reciente
aplicacion practicamente en todos los @ambitos de la vida cotidiana hacen
necesaria una reflexion acerca de la ensefianza de la ciencia en este nivel

educativo.

La ciencia se incorpora a la vida del hombre, ya sea como productor o
como consumidor, es por ello que se hace necesaria la comprension y la
aplicacién de estos conocimientos. Por tanto, la escuela debe considerar esta
cuestién e incorporar el conocimiento cientifico desde la educacién elemental,
lo cual evitaria que la sociedad creara mitos y tables para explicar una realidad
altamente tecnificada, que no puede ser entendida utilizando sélo el sentido

comun (Castro, 1990).

En este sentido, Castro (1990) afirma que es necesario tomar en cuenta
tres consideraciones de fundamental importancia: la primera es entender a la
escuela primaria como el primer eslabon de un proceso que culmina en los mas
altos niveles de conocimiento y generacion cientifica; la segunda es que la
enseflanza debe orientarse hacia una soélida formaciéon general a fin de
proporcionar al alumno los conocimientos basicos y las habilidades
elementales; por ultimo, no puede perderse de vista que poseer conocimientos
cientificos basicos permite entender los principios fundamentales de las nuevas
tecnologias y de los productos de ellos derivados. Desde esta perspectiva,
iniciar la ensefanza de la ciencia desde la escuela primaria resulta
imprescindible, porque la escuela tiene que responder a esta nueva exigencia
que requiere preparar individuos capacitados para integrarse a un modo

tecnolégico de vivir. La incorporacién de un sistema basico con un nivel de



11

complejidad adecuado con la edad y las caracteristicas psicolégicas de los
ninos es un requisito primordial para la formacién integral de los alumnos. La
responsabilidad de la escuela es la de ofrecer una educacion que permita el
manejo de ciertos conocimientos, al mismo tiempo que garantice el desarrollo
de formas de pensamiento, actitudes y habilidades. Asi, cémo de trasmitir
conocimientos y tratar de desarrollar una actitud cientifica, son dos ejes
fundamentales que se consideraron cuando se organizaron los programas de

estudio y las actividades didacticas para la ensefianza de las ciencias.

El Plan de Estudios de 1993 para la ensefianza de las ciencias,
particularmente de las Ciencias Naturales en la educacion primaria esta basado
en cuatro principios orientadores y cinco ejes tematicos que agrupan los
contenidos (SEP, 1993).

Los principios orientadores son:

1) Vincular la adquisicién de conocimientos sobre el mundo natural con la
formacion y la practica de actitudes y habilidades cientificas;

2) Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas;

3) Otorgar atencion especial a los temas relacionados con la preservacion
del medio ambiente y la salud, y

4) Propiciar la relacion del aprendizaje de las ciencias naturales con los

contenidos de otras asignaturas.
Por otro lado los ejes teméaticos son:

1) Los seres vivos;

2) El ambiente y su proteccién;

)

)

3) Ciencia, tecnologia y sociedad;

4) El cuerpo humano y la salud, y
)

5) Materia, energia y cambio.

Lo anterior se plantea en los libros de texto a partir de las respuestas a

tres preguntas ¢por qué?, ;como? y ;qué pasaria si..? Los libros desarrollan
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los temas del grado al que corresponden, enfatizando su relaciébn con la
preservacion de la salud y el medio ambiente. Cada libro tiene cuatro bloques
de ocho lecciones cada uno y un quinto bloque integrador de todo lo revisado
en el curso. Cada bloque conjuga mas de un eje tematico con los principios
orientadores, mostrando asi la integraciébn de las ciencias a partir de
fendmenos ambientales cotidianos o relacionados con el cuerpo humano y la
salud (SEP, 1993).

Estos cambios en el &rea de las Ciencias Naturales se aproximan a las
grandes tendencias de las reformas educativas a nivel mundial, es decir, se
busca promover una educacion cada vez mas practica, cercana a la realidad de
los alumnos, que les ayude a interpretar el mundo y les permita establecer
conexiones entre las diferentes areas de conocimiento (Bonilla, Sénchez,

Rojano y Chamizo, 1997).

La formacién que los alumnos reciben pretende contribuir a mejorar sus
condiciones de vida, a prepararlos para entender las causas de algunos de los
problemas de su medio natural y social, para poder contribuir a superarlos. Con
la ensefanza de las ciencias se intenta que evolucionen sus concepciones
acerca del medio, pero sobre todo que desarrollen una actitud cientifica de tal
manera que sean capaces de utilizarla en su vida cotidiana y asi ampliar su

comprension del mundo (SEP, 1993).

Sin embargo segun autores como Castro (1990), esto no es lo que ha
caracterizado a la practica escolar concreta. Por el contrario puede observarse
un predominio de la transmisién, basada en la exposicién verbal de los
conocimientos por parte del maestro que generalmente corresponde con una
memorizacion mecanica por parte de los alumnos, descuidando casi por

completo la formacion y el desarrollo de una actitud cientifica.

Por todo lo anterior se considera que uno de los problemas claves en la
actividad escolar es el que se refiere a la ensefanza de las ciencias, que
aunque en el plan de estudios se insiste en una educacion cientifica, en la

practica las ciencias se encuentran tan relegadas que incluso muchos maestros
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consideran que son solo actividades complementarias que se utilizan para
cubrir el tiempo libre después de la ensefianza de las Matematicas y el Esparol
(Castro, 1990).

Ramirez (1986), afirma que este descuido en la ensefianza de la ciencia
también ha provocado que en la mayoria de la poblacion de nuestro pais se
exprese de muy diversas maneras un desamor por la naturaleza. No soélo al
ignorar gran parte de los conocimientos basicos referentes a los fendbmenos
mas obvios y a las caracteristicas del medio ambiente natural de la localidad en
que se vive, sino que, inclusive, se es indiferente ante la destruccion y el
desequilibrio que frecuentemente provoca. Esto, que a muchos ocurre, no es
gratuito, ya que por medio de la educacion aprendemos a vincularnos con la

naturaleza y a relacionarnos con el medio ambiente natural.

Diversos investigadores aportan datos sobre un aparente descuido de la
ensefanza de las ciencias en la educacion primaria. Paz, Flores y Padilla
(1999) reportan bajos niveles de fijacién conceptual en nifios de segundo grado
de primaria en temas como nutricién, reproduccion y seres vivos; Espinosa
(2001) reporta que los niflos de primaria no comprenden los textos de Ciencias
Naturales, lo cual obstaculiza el desarrollo del pensamiento ldgico, y Paz
(2001a, 2001b) plantea que los alumnos tienen problemas para desarrollar
conceptos y representar fendmenos como la digestion, la evolucion o el tiempo
geoldgico. Se senala también la ausencia de una cultura cientifica en los
alumnos cuando egresan de la educacién primaria y la dificultad que éstos
tienen para abordar aspectos cientificos en las materias de Introduccion a la

Fisica, la Quimica y la Biologia en nivel secundaria (Paz, 1999).

Algunos autores (Paz, 2000-a, 2000-b, 2001a, Paz, Martinez y Rosas,
2001, Linares, 1998, Vera, 1982, Candela, 1988, Flores, 1997), consideran que
lo anterior se debe al pobre manejo de contenidos de Ciencias Naturales por
parte de los maestros, lo cual influye en el rendimiento escolar y la construccion

conceptual del alumno.
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Bonilla (1998) menciona que los resultados deficientes son
consecuencia del descuido en la ensefianza de las ciencias debido, entre otros

factores, a las razones siguientes:

- Los docentes dedican la mayoria del tiempo a la ensefiaza del Espanol y
las Mateméticas.

- Los métodos didacticos empleados no permiten en los alumnos la
construccidén de nociones y conceptos.

- La mayoria de los maestros utiliza mas la teoria que la practica, por lo
que predomina la ensenanza oral.

- La mayoria de las escuelas carece de espacios destinados a
actividades experimentales.

Factores como estos, segun Hernandez y Martinez (1997), han
provocado que en las practicas usuales de la ensefianza de las ciencias:
- Se simplifiquen y modifiguen los conceptos, lo que conlleva al
desarrollo de errores conceptuales,
- Se descontextualicen los conceptos cientificos con las
representaciones propias de los estudiantes, y

- Se tenga una concepcion memoristica del aprendizaje.

Por otra parte, Garcia y Flores (1999) mencionan que los profesores de
educacioén basica refieren como principales problemas en la ensefianza de las

Ciencias Naturales los siguientes:

» La ensefianza de las Ciencias Naturales se ha convertido en una
acumulacién de informacién dentro del aula, ya sea memorizando y
repitiendo, o copiando la informacién, sin ninguna relaciéon con la vida
diaria.

= El desconocimiento por parte de los docentes de los saberse de los
alumnos.

» La carencia de apoyos didacticos.

» El predominio de la verbalizacion en las clases, por parte de los

docentes.
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» Los planes y programas no responden a las necesidades individuales y
sociales, o bien existe dificultad en el desarrollo de los mismos debido a
la falta de capacitacion de los docentes.

» Laensenanza de las Ciencias Naturales no tiene incidencia sobre lo que

los alumnos hacen en su vida diaria.

Lo anterior podria resumirse diciendo que uno de los principales
problemas en la ensefianza de las Ciencias Naturales en México, es la
dificultad que tienen los docentes para encontrar y disefar estrategias de
enseflanza adecuadas para que sus alumnos se apropien del conocimiento
cientifico.

Lo que un alumno es capaz de entender depende de caracteristicas
individuales (como su conocimiento previo, su interés, sus aptitudes), pero
también del contexto de las relaciones que se establecen en esa situacion en
torno al conocimiento, y sobre todo, del tipo de ayuda que se le proporcione.
Es decir, el maestro juega un papel protagdnico en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, pues es él quien realiza la planeacion didactica y elige las

estrategias de aprendizaje (Candela, 1990).

Schmelkes (citado en Pérez y Mendoza, 1995), afirma que para tratar de
dar solucién al problema de la calidad educativa es necesario atender los
procesos educativos. Estos son fundamentalmente interrelaciones entre
docentes, entre alumnos, entre materiales, entre autoridades, entre contenidos;

pero principalmente entre docentes y alumnos.

En el ambito de la psicologia educativa, distintas orientaciones teéricas
reconocen el importante papel que juegan los profesores en el proceso de
ensefanza—aprendizaje, y sefialan que la interaccién maestro-alumno es uno
de los aspectos centrales en el proceso educativo. Al respecto, Candela (1999)
considera que la calidad educativa va a depender, en gran medida, de las
estrategias educativas que se generen en la interaccion entre los maestros y
sus alumnos. Es por ello que, si se pretende mejorar ésta, es necesario partir

de los problemas surgidos en el mismo salén de clases para conocer algunas
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estrategias docentes, asi como la interrelacion que se da entre los elementos
que intervienen en la practica educativa, entendida ésta como la interaccién

entre maestros, alumnos, libros de texto, apoyos didacticos, etcétera.

Por tal motivo, los temas referentes a las practicas didacticas utilizadas
en la educacién primaria ocupan un lugar importante dentro de la investigaciéon
y se han realizado algunos estudios enfocados a estudiarlos en el salén de
clases (Aiello y Olguin, 1998, Castillo, Leos y Loza, Mares, Bazan y Farfan,
1995, Candela, 1999). Tales estudios muestran la importancia de observar,
describir y analizar las practicas didacticas ordinarias con la finalidad de
investigar y establecer las condiciones que estdn asociadas con efectos

positivos en los alumnos.

En este contexto, en diferentes paises se ha investigado el papel que
juegan sobre el aprovechamiento escolar diversos aspectos involucrados en las
interacciones maestro-alumno como las practicas didacticas y los estilos

lingUisticos (Borzone y Rosemberg, 1994).

Especificamente en el area de la ensefianza de las ciencias en nuestro
pais, la investigacion realizada dentro de los salones de clase de educacion
bésica es todavia escasa. Entre las investigaciones en el campo se encuentra
el estudio de Candela (1999) que analiz6 algunas secuencias interactivas
discursivas entre maestros y alumnos en clases de Ciencias Naturales;
encontr6 que muchas de las actitudes docentes como la de retomar el
conocimiento de los alumnos, aceptar versiones alternativas, devolver
preguntas, pedir argumentos, aceptar cuestionamientos y buscar consensos en
vez de imponer un punto de vista, contribuyen de manera significativa a
mejorar la calidad de la interaccién entre los docentes y sus alumnos en

aspectos relacionados con la construccion del conocimiento cientifico.

En otra investigacion realizada por Rockwell y Galvez (1981), se
observaron y registraron 14 clases de una hora y media a dos de duracion, en
la materia de Ciencias Naturales, en dos grupos de segundo y dos de quinto

grado, con el objetivo de describir las actividades de ensefianza y las formas de
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transmisiébn del conocimiento que caracterizaban a estos grupos en la
ensenanza de dicha materia. En total se distinguieron siete tipos de actividades
de ensefianza, sin embargo en cada grupo se utilizaron sélo dos o tres tipos.
Las actividades de ensefanza encontradas fueron: 1) exposicion y/o discusion
a partir de laminas; 2) demostracién, practica y discusion; 3) dictado o copia de
resumenes; 4) clasificacion y concentracion de informaciéon o materiales; 5)
lectura y realizacidon de investigaciones de libro de texto; 6) trabajo en la
parcela, y 7) evaluacion escrita. En los segundos grados no se observo el uso
directo de los libros de texto y por el contrario trataban de involucrar a los
alumnos en una discusion sobre el tema a partir de laminas o materiales para
concluir con evaluaciones escritas. Por otra parte en los grupos de quinto grado
se hizo amplio uso de los libros de texto y de la copia de resumenes y
cuestionarios, ademdas de la clasificacion de informacion y pequefios

experimentos.

Por su parte, Garcia y Flores (1999) probaron el impacto de la
construccion del conocimiento cientifico de las actividades experimentales
sobre las actitudes de alumnos y maestros. Los autores concluyeron que las
actividades experimentales favorecen la interaccion maestro-alumno vy

posibilitan que los nifos interactien con diferentes tipos de conocimiento.

Todo lo anterior constituye parte de los antecedentes que justifican la
necesidad de realizar investigaciones que analicen las interacciones maestro-
alumno en el proceso de ensenanza-aprendizaje, particularmente en el area de

las Ciencias Naturales.

El presente reporte describe los datos de una parte del estudio de
investigacion titulado “Interacciones maestro alumno durante la ensefianza de
las ciencias en la educacién primaria”, donde se analizaron los niveles de
interaccion que los maestros promueven entre sus alumnos y los contenidos
educativos y la relacion que guardan las actividades académicas con los
objetivos curriculares. La investigacion se realiz6 desde la perspectiva de
campo psicoldgico de Kantor (1978), que implica una perspectiva interactiva del

desarrollo psicologico y del aprendizaje. Para analizar los niveles de interaccién
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que los maestros promueven entre sus alumnos y los contenidos educativos se
tomo6 como base la taxonomia de las interacciones psicologicas planteadas por
Ribes y Lopez (1985).

Segun Kantor (1978) lo psicolégico es algo que se construye a partir de
la evolucion historica individual, los eventos psicolégicos consisten en campos
multifactoriales, y el comportamiento implica una interaccién de los individuos
con objetos, con eventos y con otros individuos, asi como con sus cualidades y

relaciones especificas.

Retomando este supuesto de interaccién como unidad de andlisis de los
eventos psicolégicos, Ribes y Lopez (1985) elaboraron el concepto de
desligamiento funcional para clasificar la conducta de acuerdo a distintos
niveles que explican la forma en que una persona evoluciona de ser un sujeto
dependiente de las circunstancias fisicas presentes a ser un individuo que
trasciende el aqui, el ahora y los objetos mismos. Siguiendo esta logica,
proponen una taxonomia de la conducta, segun la cual, las interacciones
psicolégicas se agrupan en cinco niveles funcionales jerarquicamente

organizados:

1) Nivel Contextual: es el nivel mas elemental de organizacion del

comportamiento, en el cual el individuo responde a las caracteristicas

fisico-quimicas de los eventos de estimulo sin alterar el ambiente.

2) Nivel Suplementario: el individuo a través de su comportamiento genera

cambios en la situacidbn en la que interactia, es decir, modula su

comportamiento con base en la variabilidad de los eventos.

3) Nivel Selector: la respuesta del individuo esta en relacion con la

correspondencia que guarda un segundo evento con el evento ante
cuyas caracteristicas fisico-quimicas se responde. En este caso, la
respuesta del individuo depende de la correspondencia que guarda una

instruccion o pregunta con el evento de referencia.
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4) Nivel Sustitutivo Referencial: el individuo interactia con eventos,

relaciones entre objetos o0 personas ausentes y/o con las propiedades
aparentes de los objetos o personas presentes en la situacion de

interaccion.

5) Nivel Sustitutivo No Referencial: es el nivel mas complejo de
organizacion del comportamiento, el cual implica responder a
propiedades puramente convencionales, es decir que el organismo
interactia con situaciones sustituidas o representadas, entrando en
relacion con aspectos que van mas alla de los eventos concretos, ya que

la vinculacién con el referente es de caracter simbdlico y no referencial.

Siguiendo esta logica planteada por Ribes y Lépez (1985) se concibe al
docente como alguien que media y promueve el contacto de los alumnos con
los objetos de estudio y con la terminologia que los describe y analiza (Mares,

Guevara, Rueda, Rivas y Rocha, 2003).

Con estas bases teotricas, se han realizado estudios para analizar las
interacciones maestro-alumno en la ensefianza del Espanol a nivel primaria
(Mares, Bazan y Farfan, 1995; Mares, Guevara y Rueda, 1996, Bazan, Rojas y
Zavala, 2000). Los resultados de estos estudios senalan que los
planteamientos interconductuales son aplicables al espacio escolar, que esta
perspectiva puede hacer aportaciones importantes a la educacién basica en
aspectos de lecto-escritura y aportan datos que afirman que las practicas
didacticas que se realizan en niveles funcionales complejos propician que los
alumnos tengan un mejor dominio funcional de la lengua escrita. Sin embargo,
en esta linea de investigacion, la ensefianza de las ciencias no ha sido

explorada.

El presente reporte de investigacion considera el caso particular de la
ensefianza de las Ciencias Naturales en el segundo grado de la educacién
primaria, donde los objetos de conocimiento son los fendmenos que se revisan

en dicha materia escolar y el docente tendria la funciéon de desarrollar en el
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nino habilidades de observacion y de explicacion de eventos, principalmente a
través de la organizaciéon de actividades. Es por ello que el registro descriptivo
estuvo centrado basicamente en las actividades del maestro, pero también se
anoté la conducta general del grupo y las interacciones especificas entre el

maestro y algunos alumnos asi como las actividades realizadas por ellos.

Con base en lo antes expuesto, en este reporte se analizaron las
interacciones entre los maestros, los alumnos y los objetos de conocimiento,
las cuales representaron las unidades de observacion desde un enfoque
psicoldgico. Debido a que las interacciones que el ser humano mantienen con
su entorno son continuas, fue necesario fraccionar la continuidad que se da en
el salén de clase, por lo que las interacciones se describieron y analizaron en
términos de bloques interactivos. Se prestd especial atencion a las actividades
que se organizaron en clase, porque éstas influyen en el tipo de interaccion que

los alumnos tienen con los contenidos educativos.

De este modo, los objetivos de esta parte de la investigacién fueron:

1.- Analizar qué niveles de interaccion promueven las maestras de segundo
grado en los alumnos, a través de las actividades y tareas académicas que
ellas organizan durante la ensenianza de las Ciencias Naturales.

2.- Analizar la pertinencia de las actividades académicas organizadas en
clase para alcanzar los objetivos definidos en el programa, en términos de:

e Larelacién que guardan con los contenidos del programa,

e Larelacion entre la terminologia trabajada y la requerida por el tema
tratado, y

e El nivel funcional que promueven las maestras y el implicado en los

objetivos.
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SINTESIS DE LA INVESTIGACION GENERAL

En las distintas orientaciones teéricas de la psicologia educativa se reconoce
que los profesores juegan un papel muy importante en el proceso de
ensefanza aprendizaje, y que las interacciones de éstos con los alumnos son
un aspecto central de este proceso. Debido a esto, los temas de las practicas
didacticas y las interacciones maestro-alumno ocupan un lugar importante en la
investigacion. Por lo anterior, el proyecto de Aprendizaje Humano de la Unidad
de Investigacion Interdisciplinaria en Ciencias de la Salud y la Educacion
(UIICSE) realizé un estudio titulado “Interacciones maestro-alumno durante la
ensefanza de las ciencias en la educacion primaria”’, donde se analizaron los
niveles de interaccion que los maestros promueven en los nifios con los
contenidos educativos, cdmo se modifican éstos al incrementar el grado
escolar y qué relacion existe entre las actividades organizadas por las maestras

y los objetivos curriculares.

En dicho estudio participaron nueve maestras de primaria: tres de
segundo, tres de cuarto y tres de sexto grado. A cada una de ellas se les filmo
impartiendo una clase y se les pidid que proporcionaran una muestra de los
productos académicos realizados por los nifios. Al realizar el analisis se
encontré que conforme avanza el grado escolar, las maestras dedican mas
tiempo en promover interacciones con los contenidos educativos que posibilitan
la generalizacién de lo aprendido; no obstante, el tiempo dedicado a este tipo
de actividades fue escaso en los grados escolares estudiados. En general, las
maestras organizaron sus actividades alrededor de los contenidos y objetivos
del programa correspondiente apoyandose en diversos materiales didacticos,
sin embargo, la manera de llevar a cabo estas actividades no permite alcanzar

plenamente los objetivos definidos en los programas.

El reporte que a continuacion presentamos es una parte de la
investigacion ya mencionada, que describe detalladamente el trabajo realizado

en el segundo grado, asi como los resultados encontrados en el mismo.
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RESUMEN

Desde una perspectiva interconductual, en la parte de la investigacién a la que
hace referencia este reporte, se analizaron los niveles de interaccion que las
maestras promueven entre los nifios y los contenidos educativos, asi como la
pertinencia de las actividades organizadas por ellas para alcanzar los objetivos

curriculares.

Participaron tres grupos de segundo grado de dos escuelas primarias
publicas ubicadas en la zona metropolitana del Estado de México. Se observé y
film6 una clase de ciencias en cada uno de los grupos y se registraron las
conductas de los alumnos durante la misma, también se tom6 una muestra del
material revisado y de los productos académicos elaborados por los nifios. Con
base en los objetivos educativos planteados se transcribieron y analizaron los
datos para dividir la clase en bloques interactivos los cuales se clasificaron
segun el nivel de desligamiento funcional en el que se ubicaban (contextual,

suplementario, selector, sustitutivo referencial y no referencial).

Se encontrd6 que la manera en que estan estructuradas las clases
disminuy6 la probabilidad de que los alumnos desarrollaran las competencias
relacionadas con los objetivos de esta materia. En los tres grupos estudiados la
mayor parte del tiempo de clase las maestras organizaron actividades que
involucraron a los nifios en interacciones en un nivel contextual, mientras que
los objetivos planteados requerian principalmente actividades asociadas con
niveles de tipo suplementario, selector y sustitutivo referencial. Las actividades
organizadas en el transcurso de la clase, aun cuando estuvieron directamente
relacionadas con los temas planteados en el programa, no se orientaron a la

consecucion de los objetivos establecidos en el plan de estudios.
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METODOLOGIA

Esta parte de la investigacién es un estudio descriptivo, observacional y
de corte transversal (Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2000), realizado en los
ciclos escolares 2001-2002 y 2002-2003.

Participantes:

Se seleccionaron tres grupos de nifios de segundo grado de dos
escuelas primarias publicas de Tlalnepantla, Estado de México, en donde los
directores y maestros aceptaron participar en el estudio.

e Alumnos: Uno de los grupos seleccionados (Grupo A) asistia a una
escuela ubicada en la Colonia Los Reyes lztacala del municipio antes
citado, mientras que los otros dos (Grupo B y Grupo C) asistian a otra
escuela ubicada en la misma colonia. El Grupo A estuvo conformado por
25, el Grupo B por 28 y el Grupo C por 38 alumnos respectivamente.

e Maestras: La maestra del Grupo A tenia hasta el momento de la
entrevista, 13 afios de servicio y era la segunda vez que impartia clases
en segundo grado. Por su parte, la maestra del Grupo B llevaba 17 afios
de servicio y 5 veces habia impartido clases en este grado. Finalmente,
la maestra del Grupo C tenia 3 afios dando clase y era la primera vez

que impartia clases en dicho grado.
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Materiales:
Durante el tiempo que se realiz6 la investigacién se utilizaron camaras
de video, cassettes, reproductoras VHS, monitores de T.V., crondmetros y

software para el andlisis de las grabaciones.

Instrumentos:

Se utilizaron formatos de entrevista semiestructurada para las maestras
(anexo 1), hojas de registro de las conductas de los nifios durante la clase
(anexo 2), formatos de trascripcion de las filmaciones para el andlisis de las
interacciones maestro-alumno (anexo 3), documentos de la SEP (1993) que
contienen el plan y programas de estudio, avance programatico (1994), libro
integrado (1998) y libro recortable de segundo grado (1998).

Escenario:

El estudio se llevd a cabo en el saléon de clases de cada uno de los

grupos participantes.

Procedimiento:

e Recoleccién de datos: La obtencion de los datos se realizé de la

manera siguiente:

1) Se observd y se filmoé una clase de Ciencias Naturales en cada uno de
los grupos. Simultdneamente se elabord un registro de papel y lapiz de
las conductas de los alumnos durante la clase, para contabilizar el
numero de nifios que realizaban la actividad indicada por la maestra, en

el formato elaborado para ello (anexo 2).
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2) Se tomé una muestra del material revisado en la clase filmada y de los
productos elaborados por los nifilos (material didactico utilizado por la
maestra, copias de los cuadernos, de los libros, o de los trabajos

elaborados por los nifios en clase ).

3) Se les aplicdé un cuestionario (anexo 1) a las maestras con el fin de
conocer su formacion académica y el numero de afnos que habian impartido

el grado estudiado.

e Vaciado y codificacion de datos:

Con base en los objetivos educativos planteados en el Avance Programatico
para el tema revisado y en las filmaciones, se transcribieron los datos en el
formato elaborado para transcribir y analizar los datos (anexo 3), dividiendo
la clase en bloques interactivos y registrando la duracion de cada uno de
ellos. Los bloques interactivos son las interacciones que ocurrian de manera
sucesiva entre la maestra, los alumnos y los contenidos educativos que
pertenecen a un mismo nivel funcional, y a una categoria especifica. Para
llenar la columna indicada con el rubro de “categoria” fue necesario analizar
los bloques interactivos y determinar en qué nivel y categoria se ubicaban,
para lo cual previamente se realizaron diversos ejercicios de practica

supervisada y entrenamiento.

e (Categorias de observacidn:

> Actividades que propician interacciones en un Nivel Contextual

)

1a.- La maestra lee o0 expone un tema (con o sin imagenes) y los nifios

siguen la exposicion o la lectura en el texto.
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1b.- Después de la presentacién de cierta informacion, la maestra
solicita que los niflos reproduzcan (repitiendo, leyendo o escribiendo) lo
que se acaba de decir o leer. Los nifos realizan la actividad. La

interaccion se concentra en los productos linguisticos.
1c.- La maestra solicita que los nifios realicen cualquier actividad
practica que implica copiar lo visto en la leccién y los nifos lo llevan a

cabo.

> Actividades que favorecen interacciones en__un__ Nivel

Suplementario (2):

2a.- La maestra pide a los nifos que realicen una tarea que implica

completar un ejercicio o aplicar un procedimiento, sin modelo presente.

> Actividades que promueven interacciones en un Nivel Selector

(3):

3a.- La maestra elabora preguntas que requieren que el nifo elija la
parte de un producto linglistico o de una imagen, de manera condicional
a la palabra-pregunta. El nifio copia, repite o elige el segmento
pertinente. Por ejemplo, ante un texto, la maestra elabora preguntas de
tipo “quién”, cuando”, “donde”, “por qué”, “qué” de tal manera que la
seleccion de segmentos del texto se vuelva relativa al tipo de palabra-
pregunta formulada.

3b.- La maestra pide a los alumnos que elaboren ejemplos para
concretar conceptos; los nifos participan eligiendo los ejemplos

pertinentes.

3c.- La maestra pregunta o presenta ejercicios que implican que el nifio
relacione los términos técnicos entre si con base en los conectores

propios del lenguaje cientifico; los nifos realizan la actividad.
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> Actividades que propician interacciones en un Nivel Sustitutivo

Referencial (4):

4a.- Antes o durante la exposicion o lectura de un tema, la maestra
elabora preguntas para que los nifos refieran lo que saben acerca del

tema. Uno o varios nifios reportan sus experiencias.

4b.- Antes o durante la exposicidén o lectura de un tema, la maestra pide
que lean los titulos, subtitulos e imagenes, para que digan de qué

suponen que trata la leccién, uno o varios nifos realizan la traduccion.

4c.- La maestra involucra a los nifos en una actividad préactica que
permite su acercamiento directo con los fendmenos en estudio,
simultaneamente explica la vinculacién de la actividad con tales
fendbmenos y realiza preguntas que requieren que el nifio describa lo

observado.

4d.- La maestra elabora preguntas orientadas a que los nifos
establezcan relaciones entre objetos, organismos o eventos; los nifios
contestan mediando el contacto de los otros con relaciones entre
eventos (causa-efecto, temporalidad, condicionalidad, igualdad,
posicion).

> Actividades que favorecen interacciones en un Nivel Sustitutivo

No Referencial (5):

5a.- La maestra solicita que los nifios emitan un juicio argumentando con

base en reglas o definiciones; uno o varios nifios hacen la actividad.

5b.- La maestra solicita que los nifios elaboren reglas de relacion entre
ellos que produzcan cambios en su propia conducta lingUistica y en la
del grupo; los ninos se ajustan a la demanda de la maestra.
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Para poder clasificar los bloques interactivos en una categoria
especifica, se tomé como criterio que en las actividades organizadas por la

maestra se involucrara al menos un alumno.

Adicionalmente a estas categorias, se utiliz6 una categoria cero (0), para
codificar aquellos episodios en donde la maestra no promovié interacciones
entre los alumnos y los contenidos educativos. Dicha categoria se divide en las

siguientes tres subcategorias:

Oa.- Actividad de preparacion: La maestra prepara la actividad a realizar
(pide que los nifos saquen algun material: libro, cuaderno colores,
etcétera; acomoda o pega algun material didactico: carteles, recortes,
etcétera; solicita que se mueva el mobiliario del saldén; pide que se
agrupen por equipos).

Ob.- Actividad sin supervision: La maestra no promueve ninguna
interaccién o contacto con el material. Los nifos participan en una
actividad sin supervision o sin explicacion didactica simultanea por parte

de la maestra.

Oc.- Actividad no pertinente: La maestra involucra a los nifios en una
actividad que no estd vinculada con los aspectos importantes de la

leccion.

e Confiabilidad:

El vaciado y la codificacion de los datos se llevd a cabo por dos
observadores que decidieron conjuntamente sobre la ubicacién de cada bloque
interactivo en una categoria especifica; entre ambos llenaron el formato

correspondiente.
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e Andlisis de datos:

Con base en la transcripcién y la categorizaciéon de las filmaciones, el

analisis de los datos se llevd a cabo de la manera siguiente:

e Analisis de los bloques interactivos:

1) Se analiz6 el tiempo utilizado por las maestras para promover
interacciones entre los alumnos y los contenidos educativos, asi

como el tiempo en que no se promovieron éstas.

2) Se cuantificé la duracion de cada nivel de interaccién que promovio
cada una de las maestras, para después obtener el porcentaje de

tiempo de clase en que se present6 cada nivel funcional.

3) Se realiz6 una comparacién entre los tres grupos, basada en los
porcentajes de duracion de cada nivel funcional, para describir el tipo
de interacciones caracteristicas de este grado en la materia de

ciencias.

e Analisis de las actividades:

Se analizé la pertinencia de las actividades organizadas por la maestra
en relacion con los objetivos curriculares planteados en el programa para el

tema revisado.

1) Se llevé a cabo un analisis de la terminologia empleada en clase
para desarrollar el tema revisado, con la finalidad de evaluar si se

utilizaban los términos técnicos y cientificos que éste requiere.
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2) También se analizé la pertinencia de las actividades con respecto a
los niveles funcionales requeridos para alcanzar los objetivos

educativos definidos en el plan de estudio.

3) Finalmente se analizé el uso de materiales didacticos empleados por
cada una de las maestras durante la clase.
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RESULTADOS

% Grupo “A”

La clase del Grupo “A” se filmé en diciembre del afio 2002 cuando, segun el
Avance Programatico, correspondia estudiar el Bloque lll. El tema revisado fue
“Tu propia historia”, cuyo objetivo era “que los nifos reconocieran los
principales acontecimientos en la historia personal, en relacién con los cambios
durante el crecimiento”. La clase tuvo una duracion de 1 hora 10 minutos
aproximadamente de los cuales s6lo 6 minutos se utilizaron para preparar
actividades o para mantener la atencién y el control de la conducta del grupo y
durante 1 hora 4 minutos para promover interacciones entre los nifios y los

contenidos educativos (Figura 1).

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE CLASE DEL GRUPO "A"

9%

91%

[ ] Tiempo  dedicado  a promover
interacciones con los contenidos
- educativos.

Figura 1. Muestra como la maestra del Grupo “A” distribuy6 el tiempo total de la
clase.
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Descripcion de la clase:

- La maestra comienza la clase con una actividad que contiene aspectos
de autoestima, en donde después de que pide a los nifos que se vean
en un espejo, les dice que la persona que cada uno de ellos vié en el
espejo es alguien muy importante y que por eso deben cuidarse y

quererse mucho.

- Luego la maestra hizo preguntas a los niflos relacionadas con la historia
personal, para que ubicaran fechas importantes en la vida de cada uno
de ellos. Algunos nifios dijeron su fecha de nacimiento. Después de las
participaciones de los nifios, ella explicé que todo lo que les habia
pasado durante sus seis anos de vida eran sucesos que formaban parte

de su historia.

- Posteriormente, la maestra pidié a los nifios que dibujaran a la persona
mas importante y que escribieran por qué lo son”. Cuando terminan, los

dibujos se pegaron en la pared para que todos los vieran.

- Al terminar la actividad, debido a que los nifios estaban un poco
inquietos la maestra inicié un juego para atraer nuevamente su atencion

y continuar con la clase.

- En seguida leyeron en voz alta y de manera alternada, (la maestra un
renglén y luego el grupo otro) la pagina del libro con el texto que explica

qué es “Tu propia historia”.

- Posteriormente la maestra le pidié al grupo que comentaran algunos
sucesos importantes que les habian pasado en su vida. Los nifios
platicaron algunas de su experiencias referidas en su mayoria a

vacaciones, pequenos accidentes o fiestas de cumplearos.
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- Finalmente realizaron el ejercicio sugerido por el libro el cual consistia
en dibujar un suceso importante que haya pasado en el trascurso de sus
vidas. Al terminar la maestra mostré todos los dibujos y coment6 lo que

representaban al resto del grupo.

Analisis de las actividades:

e Relaciéon entre las actividades y los contenidos especificados

en los objetivos.

Se puede considerar que la clase no estuvo bien estructurada debido a
que las actividades realizadas durante la misma en realidad estuvieron poco
vinculadas con los objetivos curriculares. Primeramente, porque a lo largo de la
clase se organizaron actividades con ejercicios enfocados a trabajar aspectos
de autoestima, que nada tenian que ver con el tema y que ademas rompieron
con la continuidad de aquellas que pudieran tener alguna relacién con el
objetivo planteado. Después, porque aunque la maestra organizé actividades
que permitieron que los nifos ubicaran fechas y acontecimientos importantes
de su vida, éstas no se relacionaron con el crecimiento y los cambios fisicos,
como lo sugeria el objetivo y se limitaron a hacer referencia a recuerdos
recientes y practicamente sin relevancia para la construccion de la historia de
un individuo. De este modo, podemos decir que las actividades realizadas
durante esta clase, sélo permitieron cubrir, y muy superficialmente, una parte

del objetivo.

e Relacion entre las actividades y la disciplina.

El tema revisado en esta clase no requeria del dominio de ningun
concepto o lenguaje técnico, ya que el objetivo sélo pretendia que se ubicara al
nino en el tiempo para que pudiera reconstruir su propia historia e identificara
algunos cambios fisicos que le acompanan, y esto se puede lograr mediante el
uso del lenguaje cotidiano.
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e Pertinencia de las actividades con respecto a los niveles

funcionales requeridos.

La Figura 2 muestra el tiempo en el que la maestra involucr6 a los
alumnos en los diferentes tipos de interacciones. Como puede observarse en
esta clase se presentaron 7 de las 15 categorias descritas para el analisis de
las interacciones, predominando considerablemente la categoria que
representa a las actividades practicas en un nivel contextual (1c), y aunque
también se observaron categorias que representan a los niveles selector y

sustitutivo no referencial, esto ocurrié durante un tiempo muy breve.

CATEGORIAS OBSERVADAS DURANTE LA CLASE DEL
GRUPO "A"
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Figura 2. Muestra la duracién en minutos de cada una de las categorias
observadas en el Grupo “A”, durante una clase de Ciencias Naturales de segundo
grado, en una escuela primaria publica del Estado de Meéxico, filmada en
diciembre del 2002.

El objetivo del tema tratado en clase requeria de un amplio trabajo que
incluyera actividades que se desarrollen en un nivel sustitutivo referencial, ya
que los nifios tenian que reconstruir su propia historia. Sin embargo, como lo
muestra la Figura 3, durante el 75% de la clase los nifios se involucraron en

interacciones en un nivel contextual, mientras que los bloques en los cuales las
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interacciones alcanzaron un nivel sustitutivo referencial fue de sélo 9 minutos,
es decir, abarcé solamente el 14% del tiempo. Por tanto, el poco tiempo
dedicado a interacciones sustitutivas referenciales disminuyé la probabilidad de

que se alcanzaran los objetivos.

NIVELES DE INTERACCION OBSERVADOS EN EL GRUPO "A"

SUST. NO REF.

SUST. REF. 9%

14%

SELECTOR
2%

CONTEXTUAL
75%

Figura 3. Muestra el porcentaje de tiempo que la maestra del Grupo “A”, empleo
para promover los diferentes tipos de contacto entre los nifios y los contenidos
educativos, durante una clase de Ciencias Naturales de segundo grado de una
escuela primaria publica del Estado de México, filmada en diciembre del 2002.

e Empleo de recursos didacticos.

La Figura 4 muestra en qué porcentaje la maestra utilizé diversos
recursos didacticos. Se puede observar que durante poco mas de la mitad de la
clase la maestra no hizo uso de ningun recurso, pues en conjunto el uso de
materiales didacticos alcanz6 un porcentaje del 43% (el 36% correspondi6 al
uso del libro de texto y el resto a otros materiales), en contraparte esta el 57%
del tiempo total de la clase, en donde no se utiliz6 recurso didactico alguno.
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RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS POR LA MAESTRA DEL
GRUPO "A"

LIBRO DE
TEXTO
36%

NINGUNO
57%

OTROS
7%

Figura 4. Muestra el porcentaje de tiempo en que fueron utilizados algunos
recursos didacticos por la maestra del Grupo "A" durante una clase de Ciencia
Naturales de segundo grado en una escuela primaria publica del Estado de
México, filmada en diciembre del 2002.

¢ Nivel observado de atencién en el grupo.

El grupo estuvo compuesto por 25 alumnos. El registro de las conductas
de los nifos (anexo 2) indica que de los 70 minutos de duracién que tuvo la
clase, durante aproximadamente un 80% del tiempo los nifios se involucraron
en las actividades que promovia la maestra, o bien, ponian atencion a las
indicaciones y explicaciones que ella daba, mientras que durante el otro 20%
se encontraban haciendo otra actividad no especificada por la maestra
(platicar, pararse de su lugar, jugar, salir del salén). Por tanto se puede decir
que, en general, el grupo estuvo atento durante la mayor parte de la clase y
que la mayoria de los nifios se involucré en las actividades que indicaba la
maestra. A los nifos que no se encontraban desarrollando la actividad
propuesta simplemente no les prest6 atencion; cuando el nUmero aumentaba,
la maestra recurria a algunos ejercicios con canciones para atraer nuevamente
la atencién del grupo y mantener la disciplina dentro del mismo, para después

continuar con la actividad interrumpida.
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% Grupo “B”

En lo que respecta a la clase del Grupo “B”, ésta fue filmada en
noviembre del 2002 cuando de acuerdo con el plan de estudios tocaba revisar
el Bloque Il. En esta clase se abordaron dos temas: “La Prevencion de
accidentes”, el cual viene especificado en el bloque antes senalado, y “El
Cepillado dental”, que aunque no pertenece al mismo bloque, si es un tema
que se revisa en esta materia y en este grado escolar, y se vio en esta sesién
debido a que durante esa semana se llevd a cabo a nivel nacional la Campana
de Salud Bucal, por lo que la maestra ocupd parte de la clase para revisar

dicho tema.

Los objetivos de los temas antes mencionados fueron los siguientes:
“‘gque los niflos aprecien la importancia de prevenir accidentes en casa y
participen en el establecimiento de medidas para prevenirlos”, en el caso del
primero y “que los nifos conozcan y practiquen los habitos de higiene personal
como medida para la preservacion de la salud”, para el segundo. La clase tuvo
una duracion de 1 hora 10 minutos; del total de este tiempo, como se puede ver
en la Figura 5, so6lo el 2% fue utilizado para preparar actividades o para
mantener la disciplina dentro del grupo; la mayor parte del tiempo fue dedicada

a promover interacciones entre los nifios y los contenidos educativos.

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE CLASE DEL GRUPO "B"

2%

98%

I:I Tiempo dedicado a promover interacciones con
los contenidos educativos.

- Tiempo dedicado a actividades de preparacién o para
mantener la disciplina del arupo.

Figura 5. Muestra como la maestra del Grupo “B” distribuyé el tiempo total de la
clase.
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Descripcion de la clase:

- La maestra comenzd la clase contando la historia de unos personajes
inventados por ella, Luis y Ana. El primero era un nifilo que no se lavaba
los dientes por lo que los tenia picados y le dolian, mientras que Ana era
una nifa que se los lavaba varias veces al dia por lo que no tenia ningun
malestar. Con base en la historia, la maestra hizo preguntas al grupo
para comparar como estaban los dientes de cada uno de ellos, de esta
manera se mencionaron las ventajas de tener buenos habitos de higiene

bucal.

- La maestra contindo la clase haciendo preguntas con respecto a las
visitas al dentista. Posteriormente la maestra les explicé cuales son los
dientes de leche y los permanentes, para después comentar cual es el
cepillado correcto de los mismos.

- Después se cambi6 de tema, y se habld de los accidentes en casa. Para
abordarlo la maestra utiliz6 los dibujos de una familia a la cual nombré
“familia Pérez” quienes iban a hablar de los accidentes en casa. En esta
parte de la clase la maestra pidié al grupo algunos ejemplos de los
accidentes que pueden ocurrir en casa; los niflos participaron
mencionando algunos de ellos (caerse de las escaleras, quemarse con

la estufa, con los cuetes, entre otros).

- Posteriormente la maestra retomé el tema de la salud bucal haciendo
preguntas a los nifios de lo que aprendieron partiendo de lo que le pas6
a Luis. Al terminar la preguntas la maestra inicié un ejercicio fisico para
atraer nuevamente la atenciéon de los nifos que ya estaban un poco

inquietos.

- Finalmente se reparti6 material para que los nifos realizaran una

actividad practica con la que concluy6 la clase, la cual consistié en
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colorear y pegar en el cuaderno el dibujo de una muelita y un cepillo
dental. Conforme iban terminando la actividad pasaron con la maestra
para que les revisara y le calificara. Los nifos recibian un dulce, y una

vez que guardaban sus Utiles la maestra les permitia salir del salén.

Analisis de las actividades:

o Relacién entre las actividades y los contenidos especificados

en los objetivos.

Como lo sefnala la descripcién anterior, esta clase estuvo claramente
fragmentada en tres partes. En la primera de ellas se abordd el tema del
cepillado dental, el cual, segun el Avance Programatico, correspondia revisar

en el blogue siguiente.

Podemos decir que la maestra lo aborddé adecuadamente aunque no de
manera completa, pues la historia que les conté permiti6 que los ninos
reconocieran que el habito de lavarse los dientes es una medida para preservar
la salud como lo indica una parte del objetivo, porque a través de la historia
pudieron conocer la diferencia entre lavarse los dientes o no y las
consecuencias fisicas agradables o desagradables que esto provoca. Sin
embargo, la otra parte del objetivo establecia que los nifios practicaran dicho
habito, en el caso del cepillado dental, se considera necesario que los ninos
conozcan la manera en que deben lavarse los dientes, por lo que hubiera sido
conveniente que se realizara un ejercicio en el que se practicara el cepillado
correcto de los mismos y no que sélo se mencionara, como fue el caso. Cabe
sefalar que debido a que este tema no correspondia a este bloque, existe la
posibilidad de que se haya revisado superficialmente para dar apoyo a la
Campana de Salud Bucal que se encontraba en curso en ese momento, y que
posteriormente se abordara de manera tal que cubriera completamente el

objetivo.
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Por otro lado, la segunda parte de la clase se organizé alrededor del
tema “la prevenciéon de accidentes”, no obstante, se manejé de tal manera que
no alcanzd a cubrir el objetivo planteado para el mismo, pues la maestra se
limitd a pedir que los nifios dieran ejemplos de algunos accidentes que pueden
ocurrir en casa, los cuales fueron bastante repetitivos y la maestra no
retroalimentd las aportaciones de los nifios para que pudieran apreciar la
importancia de identificar y establecer medidas preventivas.

Por tanto, la actividad realizada en esta parte de la clase no estuvo del
todo vinculada con el objetivo curricular ya que en este caso los objetivos
implicaban un nivel de manejo instrumental suplementario y selector, es decir
que los nifos desarrollaran competencias especificas para prevenir situaciones
que conlleven a un accidente y las actividades organizadas no permitieron que
se desarrollaran este tipo de competencias.

Finalmente, en la tercera parte de la clase, se volvié a tocar el tema del
cepillado dental, primeramente a través de un par de preguntas que reafirman
la relacion de ese habito de higiene con la preservacion de la salud, para
concluir con una actividad practica que llevé mucho tiempo y que en realidad
no tiene ninguna relacion con el objetivo curricular planteado para el tema. En
este caso, las actividades de simulacidén serian las adecuadas para cubrir los
propositos de los dos temas del programa.

o Relacion entre las actividades y la disciplina.

Los temas revisados en clase no requerian que se utilizara un lenguaje
especifico con términos técnicos o cientificos, ya que lo objetivos planteaban
Unicamente que los nifilos conocieran y apreciaran la importancia de realizar y
practicar algunas actividades como lo son los habitos de higiene y de seguridad
personal para alcanzar el bienestar propio y el de los demas, lo cual se puede

conseguir a través del lenguaje coloquial.
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o Pertinencia de las actividades con respecto a los niveles

funcionales requeridos.

En la Figura 6 se muestra la duracion de cada una de las categorias
que se presentaron en este grupo y puede observarse que los nifios se
involucraron la mayor parte del tiempo de clase en el nivel de desligamiento
mas bajo, es decir el nivel contextual, pues la categoria 1c es la que se
presentd durante mas tiempo, superando por mucho a las categorias que
representan niveles de desligamiento superiores, las cuales se presentaron

Unicamente durante poco mas de 9 minutos en conjunto.

CATEGORIAS OBSERVADAS DURANTE LA CLASE DEL
GRUPO "B"
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Figura 6. Muestra la duracién en minutos de cada una de las categorias
observadas en el Grupo “B” durante una clase de Ciencias Naturales de segundo
grado, en una escuela primaria publica del Estado de Meéxico, filmada en
noviembre del 2002.

Debido a que en el transcurso de la clase los nifos se involucraron en
interacciones en un nivel contextual durante casi 1 hora, lo cual representa el
86% del tiempo total de la clase (figura 7), podemos decir que las actividades
realizadas por la maestra no fueron planteadas en los niveles funcionales
requeridos por los objetivos, ya que para poder cumplirlos tendrian que

haberse promovido actividades que involucraran a los nifios en interacciones
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de tipo selector que les permitiera identificar y establecer medidas para
prevenir ciertos accidentes que pueden ocurrir en casa, para el caso del
segundo tema; asi como seleccionar y practicar un correcto cepillado dental,
para el caso del primero y esto ocurrié soélo durante el 2% de la clase. Por lo
que respecta a las interacciones en los niveles sustitutivos referenciales, éstas
se presentaron durante 8 minutos y medio, lo que representa el 12% del tiempo
total, tiempo en donde los niflos platicaron sus experiencias de algunos
accidentes.

NIVELES DE INTERACCION OBSERVADOS EN EL
GRUPO "B"

SUST. REF.
SELECTOR 12%
2%

CONTEXTUAL
86%

Figura 7. Muestra el porcentaje de tiempo que la maestra del Grupo “B”, empled
para promover los diferentes tipos de contacto entre los nifios y los contenidos
educativos, durante una clase de Ciencias Naturales de segundo grado de una
escuela primaria publica del Estado de México, filmada en noviembre del 2002.

o Empleo de recursos didacticos.

En la Figura 8 se observa que la maestra de este grupo se apoyo
durante la mayor parte del tiempo de clase en algun recurso didactico (86%),
entre los que destacan diversos dibujos en cartulina, los cuales se engloban
dentro de la categoria “otros” debido a que forman parte de la gran variedad de
materiales de los que una profesora se puede valer para dar su clase. Asi

mismo, se puede destacar que esta maestra no utilizé6 en ningin momento los
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recursos mas comunes, es decir el pizarrdn y el libro de texto, ademas de que

s6lo durante el 14% de la clase prescindié del uso de recursos didacticos.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS POR LA MAESTRA DEL
GRUPO "B"

NINGUNO
14%

OTROS
86%

Figura 8. Muestra el porcentaje de tiempo en que fueron utilizados algunos
recursos didacticos por la maestra del Grupo "B" durante una clase de Ciencia
Naturales de segundo grado en una escuela primaria publica del Estado de
México, filmada en noviembre del 2002.

¢ Nivel observado de atencién en el grupo.

En este grupo hubo 28 alumnos, el nivel de atencion observado alcanza
un porcentaje de 75%, ya que durante el 25% de la clase los nifios no
realizaban las actividades que la maestra indicaba, y por el contrario,
realizaban cualquier otra actividad. Este porcentaje puede ser resultado
del hecho de que durante un tiempo considerable de la clase se
realizaron actividades practicas donde se requeria que los nifos
trabajaran individualmente y la maestra sélo supervisaba al grupo desde
una esquina del salon, y daba breves retroalimentaciones a los nifios
que se le acercaban a preguntarle algo, por lo que algunos nifios se
distraian facilmente. Por el contrario, durante la primera parte de la clase
donde la maestra expuso el tema y pidi6 la participacion de los nifos,
éstos, en su mayoria, estuvieron atentos, sin embargo esta parte durd

poco tiempo.
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% Grupo “C”

Finalmente la clase del Grupo “C” se filmé en junio del 2002. Para esas
fechas el Avance Programatico indicaba que el tema a revisar era “Medimos el
tiempo y el calendario”, el cual esta incluido en el bloque 7 y su objetivo era
“que los ninos identifiquen y utilicen el calendario en sus actividades diarias”.
La clase tuvo una duracion total de 2 horas 8 minutos. Como lo muestra la
Figura 9, en esta clase se invirti6 mucho tiempo en promover interacciones que
no estan involucradas con los contenidos educativos, ya que durante el 16%
del tiempo total de la clase se realizaron actividades de preparacion, debido a
que gran parte de la misma se llevé a cabo fuera del aula, lo cual provocé que
la clase se extendiera demasiado e inclusive no se concluyera pues los nifos
perdieron mucho tiempo en tomar sus materiales, instalarse fuera del salén e

iniciar la actividad sugerida por la maestra.

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE CLASE DEL GRUPO "C"

16%

84%

Tiempo dedicado a promover
interacciones con los contenidos
- educativos.

b all [ " [ N [ [

Figura 9. Muestra como la maestra del Grupo “C” distribuy6 el tiempo total de la
clase.
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Descripcion de la clase:

La maestra, apoyandose en una imagen (primeramente de un cartel
pegado en el pizarrdn y posteriormente del libro de texto), comenzé la
clase haciendo preguntas al grupo con respecto a la duracion del dia y
de la noche, las formas en que se puede medir el tiempo y de las
actividades que se hacen durante el dia y la noche. Posteriormente
leyeron la pagina del libro que habla sobre el calendario alternando
turnos, comenzando con la maestra para que los nifios repitieran

después de ella.

Después la maestra les pidi6 que dijeran los dias de la semana y
cantaron una cancion que hace referencia a ellos. Con base en lo que
dice la cancion les preguntd que actividades realizan los diferentes dias
de la semana y les pidi6é que las dibujaran en su libro (actividad sugerida

por el libro de texto).

Posteriormente la maestra hizo preguntas de equivalencia entre dias,

semanas, meses y afos, “j;cudntos dias tiene una semana, cuantas

semanas tiene un mes, etcétera?”

Luego leyeron una péagina del libro de texto que da las instrucciones de
una actividad, alternando turnos, comenzando con la maestra para que
los nifos repitieran después de ella. Al terminar de leer, la maestra les
explic6 y model6 la actividad que consistia en una técnica para
identificar la duracién en dias de los meses del afno utilizando los punos
de las manos. Después de ella un nifio volvié a modelar la actividad para
que todos lo hicieran de manera individual apoyandose en la imagen y
en las instrucciones del libro. La maestra los supervis6 y corrigié

constantemente.
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- Al terminar pasaron a la siguiente pagina del libro y leyeron soélo el titulo:
“El Calendario”, y la maestra pregunté al grupo en general acerca de su
utilidad, después ella explicd su importancia y la manera en que esta
constituido. Posteriormente leyeron la explicacion que da el libro y la
actividad sugerida, alternando turnos, comenzando con la maestra para
que los nifos repitieran después de ella. Cuando terminaron de leer, la
maestra volvié a explicar el ejercicio detalladamente (copiar el calendario
del libro de texto en un pliego de papel bond, con el material del libro
recortable). Los nifios soélo realizaron una parte de la actividad

(recortaron).

- Cuando la mayoria de los nifios termind de recortar salieron al patio a
continuar con la actividad, es decir, pegar los recortes en el papel bond.
La maestra supervisé la actividad y repiti6 constantemente las
instrucciones para que los nifos pegaran los recortes tal y como estaban
en el libro. Esta actividad no se concluyé y la maestra les pidié que

dejaran de hacerla.
- Finalmente regresaron al salén y copiaron del pizarrdn las equivalencias

que la maestra anoto: “1 semana = a 7 dias, 1 mes = a 4 semanas,

etcétera.” Con esto concluy6 la clase y salieron al recreo.

Analisis de las actividades:

o Relacién entre las actividades y los contenidos especificados
en los objetivos.

De acuerdo a la descripcion anterior, podemos ver que la clase estuvo
bien estructurada ya que efectivamente ésta fue organizada alrededor del tema
“medimos el tiempo y el calendario”. Al analizar la secuencia de actividades
podemos decir que estuvo dividida en dos partes.
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En la primera parte la maestra trabajé lo concerniente a la medicién del
tiempo apoyandose en el libro de texto, combinando la lectura de partes del
mismo y la observacion de imagenes con preguntas que llevaron a los nifios a
hablar de la duracién de los dias y de las actividades que se realizan en el
transcurso de los mismos, para finalizar con las equivalencias entre dias,

semanas, meses y anos.

En esta sesion la maestra se apoy6 todo el tiempo en las actividades
sugeridas por el libro de texto, agregando retroalimentacion y, en algunos
casos modelando los ejercicios; lo cual parece apropiado e incluso constituye
una condicién necesaria para que los nifios identifiquen y comprendan lo que

representa un calendario.

Sin embargo, aun cuando la secuencia de actividades resultdé buena
como preambulo para continuar con una actividad que permitiera que se
alcanzara el objetivo, esto no ocurrié debido a que la actividad estipulada en el
libro de texto (elaborar un calendario) ocup6 mucho tiempo de clase, primero
por trabajar fuera del aula, después porque los niflos mostraron dificultad en el
manejo del material empleado y finalmente por la aun deficiente habilidad
motora de los nifos para recortar y pegar. Por tanto, aun cuando existe relacion
entre la actividad planteada y los contenidos educativos, la forma en que ésta
se llevé a cabo resultd inapropiada ya que limité de manera severa la
posibilidad de que los nifos aprendieran a utilizar el calendario en sus
actividades diarias como lo establecia el objetivo.

o Relacion entre las actividades y la disciplina.

El tema revisado podia trabajarse en lenguaje cotidiano ya que no
requeria del dominio de términos técnicos, por ende el nivel en que se trabajo

esta clase resulté adecuado para los objetivos de la materia.
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o Pertinencia de las actividades con respecto a los niveles

funcionales requeridos.

La Figura 10 muestra que en esta clase los nifios se involucraron en
actividades que correspondian a niveles funcionales contextual y selector con
una duracion de 93 y 13 minutos respectivamente. También se observa que la
categoria en donde no se promueven interacciones con los contenidos
educativos abarcé mas de 20 minutos de clase superando a 5 de las 6
categorias que se presentaron a lo largo de la misma lo cual indica que se
invirti6 més tiempo en preparar actividades que en promover interacciones en

los niveles adecuados para cumplir con los fines educativos.

CATEGORIAS OBSERVADAS DURANTE LA CLASE DEL GRUPO "C"

DURACION (MIN)

2a 3a 3b 4a 4b 4c 4d 5a 5b
CATEGORIAS

Figura 10. Muestra la duracion en minutos de cada una de las categorias
observadas en el Grupo “C” durante una clase de Ciencias Naturales de segundo
grado, en una escuela primaria publica del Estado de México, filmada en junio del
2002.

Debido a que el objetivo del tema tratado requeria que se realizaran
actividades con niveles de desligamiento de tipo suplementario y selector, que

permitiera a los niflos identificar y utilizar el calendario en sus actividades
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cotidianas, se puede decir que la clase no se desarrolld en los niveles
adecuados pues sélo durante el 13% del tiempo dedicado a promover
interacciones con los contenidos educativos (figura 11) se promovieron
interacciones selectoras, mientras que las actividades practicas en un nivel
contextual alcanzaron un 86% y el nivel suplementario no se presento, esto no
permite que se cubran los propésitos de los objetivos del tema. Cabe
mencionar que en este caso no se requeria llegar a los niveles sustitutivos, por
lo que el breve tiempo que se presentaron (1%) no es relevante en este
analisis.

NIVELES DE INTERACCION OBSERVADOS EN EL
GRUPO "C"

NIVEL  NIVEL SUST.

SELECTOR REF.
13% 1%

NIVEL
CONTEXTUAL
86%

Figura 11. Muestra el porcentaje de tiempo que la maestra del Grupo “C”,
empled para promover los diferentes tipos de contacto entre los nifios y los
contenidos educativos, durante una clase de Ciencias Naturales de segundo
grado de una escuela primaria publica del Estado de México, filmada en junio
del 2002.
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e Empleo de recursos didacticos.

En la Figura 12 podemos observar que la maestra de este grupo se
apoy6 basicamente en los libros de texto (integrado y recortable) y que esto
ocurrié durante casi toda la clase (83%), pues el porcentaje de tiempo donde
no empleo ningun recurso es s6lo del 11% mientras que el del empleo del
pizarron alcanza un 5% y el de la utilizaciéon de algun material extra (otros) sélo
ocurrio durante el 1%.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS POR LA MAESTRA DEL GRUPO
"C"

PIZARRON ~ NINGUNO
59, 11%  OTROS

1%

LIBRO DE TEXTO
83%

Figura 12. Muestra el porcentaje de tiempo en que fueron utilizados algunos
recursos didacticos por la maestra del Grupo "C" durante una clase de Ciencia
Naturales de segundo grado en una escuela primaria publica del Estado de
México, filmada en junio del 2002.

¢ Nivel observado de atencién en el grupo.

Este grupo estuvo compuesto por 38 alumnos los cuales registraron
un nivel de atencion del 75%. En este caso, dicho porcentaje representa un
buen nivel de atencién debido a que la clase tuvo una duracién de poco
mas de dos horas, y durante la mitad de la misma se realiz6 una actividad

fuera del aula lo cual provoc6 que los nifios se mostraran inquietos y que



tardaran demasiado tiempo en comenzar a realizar la actividad indicada por
la maestra. Pese a esto, se puede decir que la maestra tuvo un buen control
sobre el grupo ya que no recurrioé a ningun ejercicio para atraer la atencién y
mantener la disciplina del mismo, a pesar de que la clase fue muy extensa,

y de que las actividades posibilitaban que hubiera desorden en el grupo.
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%  Comparacion intergrupal

Al comparar las clases filmadas se puede observar que los tipos de
contacto promovidos por las maestras entre los contenidos educativos y los
alumnos fueron muy parecidos, ya que como lo muestra la Figura 13, los
porcentajes de tiempo de clase en las que se organizaron actividades
asociadas con los diferentes niveles de desligamiento funcional son muy

similares, lo cual permite identificar un patron comuan en los grupos.

NIVELES DE INTERACCION OBSERVADOS EN LOS GRUPOS

100
GRUPO “A” GRUPO “B” GRUPO “C”

PORCENTAJE DE TIEMPO
o
T

I I I I I
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S ) S

NIVELES DE INTERACCION

Figura 13. Muestra el porcentaje de tiempo que las maestra de cada uno de los
grupos emplearon para promover los diferentes tipos de contacto entre los nifios y
los contenidos educativos, durante una clase de Ciencias Naturales de segundo
grado en dos escuela primarias publicas del Estado de México, filmadas en el
2002.
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Se pudo observar que las actividades realizadas en un nivel contextual
predominaron sobre las demas, y que en los tres casos abarcaron mas del 75%
del tiempo total de la clase, superando por mucho a los niveles superiores los
cuales no rebasaron el 15%. Es de destacar que el nivel suplementario en
todos los grupos estuvo ausente, aun cuando es de los niveles mas bajos y que
los objetivos de la mayoria de los temas tratados requerian de determinado
manejo instrumental y de un amplio trabajo en actividades asociadas a este

tipo de desligamiento.

En lo que respecta al nivel selector, con excepcién del grupo “C” que
registré una duracién del 13% del total de la clase, el tiempo dedicado a
realizar actividades que involucraron a los nifios en este nivel no alcanzé ni el
5%, aunque se manejaron temas en donde era necesario que los nifios
eligieran cdmo comportarse ante determinadas situaciones para que pudieran
alcanzar los fines establecidos en la revision de dichos temas.

Por otra parte debido a que las maestras organizaron actividades que
implicaban que los nifos relataran algunas de sus experiencias o vivencias
cotidianas relacionadas con los temas tratados en clase, el nivel que
representa a las interacciones sustitutivas referenciales alcanz6 en dos de los
grupos poco mas del 10% del tiempo total, a pesar de que los objetivos
curriculares no requerian que se trabajara en este nivel funcional. El grupo

restante (C) registr6 apenas el 1%.

Finalmente, las interacciones sustitutivas no referenciales, que aluden a
la emisiébn de juicios o a la explicacion entre eventos, en dos grupos
practicamente no se presentod, y aunque en el grupo “A” se registré que durante
un 9% de la clase se llevaron a cabo interacciones en este nivel, la actividad
organizada asociada con el mismo no estaba encaminada a cumplir los

objetivos curriculares planteados para ese tema.
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CONCLUSIONES

Los resultados de la parte de la investigacién a la que hace referencia este
reporte nos permitieron explorar la manera de ensenar ciencias en el segundo

grado de la educacion primaria.

Segun los planes y programas de estudio de la SEP, debido a la corta
edad de los nifos, en este nivel escolar no se pretende educar a los alumnos
en el terreno de las ciencias de manera formal y disciplinaria, sino que se
busca estimular su capacidad de observar y preguntar, asi como de plantear
explicaciones sencillas de lo que ocurre en su entorno para que evolucionen
sus concepciones acerca del medio, pero sobre todo, para que desarrollen una
actitud cientifica de tal manera que sean capaces de utilizarla en su vida
cotidiana y asi amplien su comprension del mundo (SEP, 1993).

Desde una perspectiva interactiva del aprendizaje, esto significaria que
para poder aproximar a los nifos al campo de las ciencias es necesario
involucrarlos en interacciones que comiencen desde los niveles minimos de
desligamiento y que aumenten gradualmente para culminar en los niveles
suplementarios, selectores y/o sustitutivos referenciales, en funcion de la

complejidad del tema y las necesidades planteadas en los objetivos.

Sin embargo, concordamos con Castro (1990), quien menciona que esto
no es lo que caracteriza a la practica escolar concreta y que por el contrario
puede observarse un predominio de la transmisién basada en la exposicion
verbal de los conocimientos por parte del maestro que generalmente
corresponde con una memorizacion mecanica por parte de los alumnos,
descuidando casi por completo la formacion y el desarrollo de una actitud
cientifica, ya que en los tres grupos observados fue posible apreciar que al
revisar temas relacionados con las ciencias, los nifos jugaron el papel de
escuchas o repetidores de la informacion que les proporcioné la maestra lo cual

también coincide con lo encontrado por Rockwell y Gélvez quienes en 1982



55

reportan como principales técnicas de ensefianza en grupos de segundo afo la

exposicién por parte del maestro, la copia y la lectura del libro de texto.

Esta forma tradicional y comun de impartir clases consideramos que fue
uno de los aspectos que no permitid que las maestras promovieran los niveles
de desligamiento necesarios para que se alcanzaran los objetivos, ya que se
limité la participacion activa de los alumnos en el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Por esta razon durante la mayor parte del tiempo de la clase los nifos se
involucraron en actividades practicas de copia como dibujar, recortar y colorear,
asi como leer y escuchar las explicaciones de la maestra. Este tipo de
actividades requieren de un nivel de desligamiento minimo, que no permiten
que los alumnos produzcan algun cambio en su ambiente y mucho menos
desligarse de las situaciones presentes, lo cual prepararia a los estudiantes
para que posteriormente, puedan hacer un andlisis cientifico de los fenémenos,
utilizando la terminologia correspondiente, lo que significaria que alcanzaran el

nivel mas alto de desligamiento funcional (nivel sustitutivo no referencial).

Por otro lado, los andlisis de los resultados de esta parte de la
investigacion, nos indicaron que en general las maestras estructuraron sus
clases alrededor de los temas correspondientes, y que las actividades
organizadas en el transcurso de la misma estaban directamente relacionadas
con los contenidos especificados en los objetivos.

Lo anterior da la impresibn de que las clases se impartieron
adecuadamente y que permitieron que se alcanzaran los objetivos definidos por
el programa; no obstante, el andlisis realizado a los objetivos curriculares, y a
las actividades organizadas desde una perspectiva interactiva del aprendizaje
nos revelaron que las actividades promovidas por las maestras no se asociaron
con los niveles funcionales requeridos en los objetivos establecidos.

Por tanto, partiendo de lo planteado por Candela (1990) quien establece
que el maestro juega un papel protagénico en el proceso de ensefanza-

aprendizaje ya que es el quien planea y elige las estrategias didacticas y
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retomando la l6gica planteada por Mares, Guevara, Rueda, Rivas y Rocha
(2003) quienes conciben al docente como alguien que media y promueve el
contacto de los nifios con los objetos de estudio; ademas de el andlisis
realizado en esta parte de la investigacién, podemos decir que las maestras de
los grupos observados no desarrollaron adecuadamente ese papel de
mediador y guia encaminado a que se alcanzaran los objetivos educativos,
pues las actividades que organizaron, vistas desde una logica interconductual,
no cumplieron con la funcién de aumentar la probabilidad de que sus alumnos
se relacionaran con los contenidos educativos en niveles altos de
desligamiento como lo requieren los objetivos, y por ende, no estuvieron

orientadas a que se desarrollaran las competencias académicas deseadas.

Lo anterior se derivd debido a que en las técnicas utilizadas por las
maestras se observo el predominio de la exposiciéon oral, provocando que los
alumnos sélo repitieran o copiaran la informacién sin vincularla con su vida
cotidiana. Ademas, de que se descuidaron por completo las actividades en
equipo, y aquellas, en donde se promoviera la interrogacion partiendo de los
saberes de los alumnos fueron insuficientes, lo cual, de acuerdo con Bonilla
(1998), Garcia y Flores (1999), son factores que podrian obstaculizar una

adecuada ensenanza de las ciencias.

Esto puede provocar que el dominio de los temas de ciencias en los
alumnos sea deficiente y cuando se les evalle al respecto, se encuentren
resultados como los descritos por Paz, Flores y Padilla (1999), (Paz, 1999),
Paz (2001a , 2001b) y Espinosa (2001) quienes reportaron bajos niveles de
fijacion conceptual, falta de comprension en textos de Ciencias Naturales,
problemas para desarrollar conceptos y representar fendbmenos, asi como la
ausencia de una cultura cientifica en los alumnos cuando egresan de la
educaciéon primaria. Estos resultados reafirman que los alumnos no estan
logrando los objetivos de aprendizaje estipulados para determinado grado
escolar lo que ha provocado que cuando se realicen pruebas estandarizadas
se obtengan resultados deficientes (Schmelkes, citado en Pérez y Mendoza
1995).
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Por otra parte, podemos decir que el tipo de lenguaje empleado en las
clases fue trabajado de manera adecuada, ya que los temas tratados no
requerian el uso de términos o conceptos técnicos y se podian impartir en un
nivel de lenguaje ordinario, sin afectar los fines de los objetivos del programa.
Por tanto, debido a que en las clases no se manejaron conceptos cientificos no
pudimos constatar lo encontrado por Hernandez y Martinez (1997), quienes
mencionan como un problema comun en la ensefanza de las ciencias la

simplificacién, modificacion y descontextualizacién de los conceptos.

En lo que se refiere a la preparacidén de actividades, se observd que las
maestras realizaban los cambios de actividad sin perder mucho tiempo y que
las actividades donde los alumnos trabajaban sin supervision de la maestra, asi
como las actividades no pertinentes al tema tratado no ocurrieron. En torno a la
disciplina que se asume en el salén de clases, a lo largo de estas las maestras

lograron mantener la atencién y el control sobre el grupo.

Finalmente, en lo que respecta a la utilizacién de materiales didacticos,
podemos decir que durante las clases se observé que las maestras tuvieron
material preparado de antemano y que recurrieron al uso de diversos

materiales de apoyo, predominando el uso del libro de texto.

Para concluir, consideramos que ante la necesidad de que a través de la
ensefanza de las ciencias se desarrolle en los nifos una actitud cientifica y
ante la importancia de que esto se inicie desde la escuela primaria tal y como lo
afirma Castro (1990); es necesario que las maestras de este nivel superen las
dificultades que tienen al impartir los temas propuestos en los programas, que
encuentren y disefien estrategias de ensefanza adecuadas y que cumplan con
los objetivos curriculares establecidos, ya que segun diversos autores (Candela
1990, Aiello y Olguin, 1998, Castillo, Leos y Loza 1999, Borzone y Rosemberg,
1994), lo que un alumno aprende esta en funcién de la ayuda que el maestro le
proporcione, y la calidad de la educacion que reciba va a depender en gran
medida de las estrategias educativas que se generen dentro del salén de
clases y de la interrelacién que exista entre los elementos que intervienen en él

(maestro-alumno, alumno-alumno y alumno-objeto de conocimiento).
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Esto podria lograse si se les proporcionara a las maestras una
capacitacion que les permitiera analizar los objetivos en términos de los niveles
de desligamiento funcional necesarios para propiciar las competencias
académicas requeridas, y en base a ello se organicen las actividades a
desarrollar en clase que posibiliten que estos se alcancen, lo cual, ya ha sido
probado por varios investigadores en el area de la lecto-escritura, consiguiendo
resultados satisfactorios (Mares, Bazan y Farfan, 1995, Guevara y Rueda,
1996, Bazan, Rojas Y Zavala, 2000).

Por tanto, el analisis derivado de esta parte de la investigacion da pie a
que se realicen otras investigaciones con muestras mas representativas que
permitan generalizar los datos, para de esta forma poder realizar estudios
experimentales donde se pruebe el efecto de capacitar a los docentes en el
andlisis de los objetivos en funcion de los niveles de desligamiento que
requieren, y con base en ello sean capaces de planear actividades acordes con
dichos niveles.

Lo anterior podria contribuir a tener bases que permitieran sugerir
algunos cambios enfocados a mejorar la calidad de la educacién en el area de
las ciencias a nivel primaria, lo cual seria un primer paso para tratar de superar
algunos de los problemas que tenemos en el pais en esta area, y en todos los
niveles de educacion.
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CUESTIONARIO A MAESTRAS

FECHA GRUPO ESCUELA
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ANTECEDENTES ESCOLARES Y EXPERIENCIA COMO DOCENTE

Nivel de escolaridad

Institucion donde cursé sus estudios

Ano de egreso de su formacién como docente y anos de experiencia

Grados escolares impartidos

¢ Cuantas veces ha impartido el grado actual?
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Grupo Fecha Escuela
NINO| 00 | 02 | 04 | 06 | 08 | 10 [ NINO| 00 | 02 | 04 [ 06 | 08 | 10 Actividad indicada por la maestra
1 25 00
2 26
3 27
4 28
5 29 02
6 30
7 31
8 32
9 33 04
10 34
11 35
12 36
13 37 06
14 38
15 39
16 40
17 41 08
18 42
19 43
20 44
21 45 10
22 46
23 47
24 48
Categorias: Actividad académica indicada ()

Atencion a la maestra (A)

Otras conductas (O)
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Grupo Fecha Escuela
NINO| 12 | 14 | 16 | 18 | 20 | 22 [ NINO| 12 | 14 | 16 | 18 | 20 | 22 Actividad indicada por la maestra
1 25 12
2 26
3 27
4 28
5 29 14
6 30
7 31
8 32
9 33 16
10 34
11 35
12 36
13 37 18
14 38
15 39
16 40
17 41 20
18 42
19 43
20 44
21 45 22
22 46
23 47
24 48
Categorias: Actividad académica indicada (I)

Atencion a la maestra (A)

Otras conductas (O)
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Grupo Fecha Escuela

NINO| 24 | 26 | 28 | 30 | 32 | 34 | NINO| 24 | 26 | 28 | 30 | 32 | 34 Actividad indicada por la maestra
1 25 24
2 26

3 27

4 28

5 29 26
6 30

7 31

8 32

9 33 28
10 34

11 35

12 36

13 37 30
14 38

15 39

16 40

17 41 32
18 42

19 43

20 44

21 45 34
22 46

23 47

24 48

Categorias: Actividad académica indicada (I)

Atencion a la maestra (A)

Otras conductas (O)
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Grupo Fecha Escuela

NINO| 36 | 38 | 40 | 42 | 44 | 46 | NINO| 36 | 38 | 40 | 42 | 44 | 46 Actividad indicada por la maestra
1 25 36
2 26

3 27

4 28

5 29 38
6 30

7 31

8 32

9 33 40
10 34

11 35

12 36

13 37 42
14 38

15 39

16 40

17 41 44
18 42

19 43

20 44

21 45 46
22 46

23 47

24 48

Categorias: Actividad académica indicada ()

Atencion a la maestra (A)

Otras conductas (O)
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Grupo Fecha Escuela

NINO| 48 | 50 | 52 | 54 | 56 | 58 | NINO| 48 | 50 | 52 | 54 | 56 | 58 Actividad indicada por la maestra
1 25 48
2 26

3 27

4 28

5 29 50
6 30

7 31

8 32

9 33 52
10 34

11 35

12 36

13 37 54
14 38

15 39

16 40

17 41 56
18 42

19 43

20 44

21 45 58
22 46

23 47

24 48

Categorias: Actividad académica indicada (I)

Atencion a la maestra (A)

Otras conductas (O)
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CIENCIAS NATURALES

20. ANO 68
BLOQUE:
TEMA: FECHA:
OBJETIVO: ESCUELA:
Pags. ] REFERENCIA:
TRANSCRIPCION
DURACION TOTAL:
. ; 2
meweo | SATE| wanca e oo | SESCRPCONoE U | punacion
DE LA CATEGORIA LA MAESTRA LOS ALUMNOS




