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INTRODUCCION

Los articulos se encuentran entre las palabras que presentan un problema para los
estudiantes de inglés como segunda lengua, especificamente, el articulo definido es
una estructura dificil de manejar para la mayoria. Los profesores son responsables en
gran medida de esta problematica ya que no abordan este aspecto gramatical de
manera adecuada por considerarlo una estructura facil de aprender. Si bien el uso de
los articulos es similar en ambos idiomas, los maestros tenemos que ser conscientes de
que el estudiante, la mayoria de las veces, no se da cuenta de las diferencias pues
apenas estd empezando a conocer otro sistema linglistico, para ellos, totaimente
diferente al materno.

Es preciso que los estudiantes comprendan y practiquen cada estructura que se les
presenta para que puedan internalizarla y asi, hacer uso correcto de ésta. Si un
estudiante aprende a utilizar apropiadamente una estructura, le sera mas facil manejar
las excepciones de la regla, las cuales conforme vaya avanzando en su aprendizaje
seran mayores.

El articulo definido se presenta, de manera formal, en el Centro de Ensefanza de
ldiomas de la FES Acatlan, especificamente en los cursos sabatinos de inglés del Plan
Global, hasta el tercer nivel, y aunque el libro de texto que se usa proporciona una
explicacion clara sobre el uso de este aspecto gramatical, en determinadas situaciones
no brinda al estudiante las actividades necesarias para que logre su dominio y asegure
la adecuada recepciodn y la correcta produccién desde el punto de vista comunicativo.

Lo anterior origina el disefio de las actividades didacticas que se proponen en el
presente trabajo, tomando en cuenta tanto los objetivos de la Institucion como a la
poblacién docente y estudiantil. Toda esta contextualizacion es descrita en el capitulo |.
Con el prop6sito de conocer mejor las caracteristicas del articulo definido en los dos
idiomas, en el capitulo Il se presenta su descripcién linglistica y el analisis contrastivo
correspondiente, asi como el tratamiento pedagdgico que se le ha otorgado en



diferentes libros de texto. Con el proposito de fundamentar teéricamente las actividades
propuestas para facilitar el proceso de aprendizaje de este aspecto gramatical, en el
capitulo Il ademas s'é aborda la teoria cognitiva de aprendizaje y el constructivismo
como principal vertiente. Con el propésito de comprender mejor la produccién de los
estudiantes y sensibilizarnos a nosotros como profesores de los diferentes procesos
que se presentan al aprender una lengua extranjera, en este capitulo también se
aborda el interlenguaje y el andlisis del error. De la misma manera, en este capitulo
también se incluye la teoria de la ensefianza sustentada por el enfoque comunicativo,
asi como los modelos que se seleccionaron para el disefio de las actividades
propuestas. En este capitulo se emplea el término segunda lengua para referirnos
indistintamente a la lengua meta o lengua extranjera. De igual forma, no se hace
ninguna distincion entre los términos adquisicién y aprendizaje.

Los criterios en que se fundamenta el disefio de actividades, el planteamiento de sus
objetivos, y las recomendaciones pedagoégicas se abordan en el capitulo Ill.

Por Gltimo, en el capitulo IV se encuentran las actividades propuestas para facilitar el
proceso de enseflanza-aprendizaje del articulo definido en inglés. Este capitulo se
encuentra dividido en dos secciones: La parte del profesor con el plan de clase, clave
de respuestas y tapescript, la parte del alumno integrada por instrucciones y las
actividades.



I. CONTEXTUALIZACION

En este capitulo se describen la instituciéon, el Plan Global de inglés, el programa del
curso PG 3 de los cursos sabatinos, y la poblacion estudiantil y docente a la que va
dirigido este trabajo.

1.1 Institucién

La sobrepoblacion estudiantil y la gran demanda para ingresar a la Maxima Casa de
Estudios, exigi6 a la Universidad Nacional Auténoma de México en la década de los
setenta la creacion de las Escuelas Multidisciplinarias, entre elias la ENEP Acatlan que
fue construida por la necesidad de descentralizacion territorial de la Universidad v,
después de Ciudad Universitaria, es el plantel mas grande, en cuanto a nimero de
alumnos de la UNAM. La ENEP Acatlan inici6 sus actividades en el afo 1975 y desde
entonces se ha ganado un excelente prestigio, el reconocimiento y respeto de la
poblacion general. En marzo de 2004, se convirti6 en la Facultad de Estudios
Superiores (FES) Acatlan. Actualmente este centro de estudios atiende alrededor de
15,000 alumnos.

La FES Acatlan se encuentra ubicada en Avenida Alcanfores y San Juan Totoltepec
s/n en Sta. Cruz Acatlén en el municipio de Naucalpan, Estado de México. Construido
en una superficie de 30 hectareas cuenta con mas de 30 edificios donde se imparten 16
licenciaturas que se agrupan en cinco areas: Derecho, Ciencias Basicas, Arquitectura y
Disefio, Ciencias Sociales y Humanidades. También cuenta con el Sistema de
Universidad Abierta, Educacion Continua y a Distancia.

La Facultad cuenta con un Centro de Ensefianza de Idiomas el cual se ha convertido
en uno de los méas importantes de América Latina y es reconocido a nivel internacional
no soélo por el numero de poblacién a la que atiende, sino también por el numero de
lenguas que se ensefian tanto a nacionales como a extranjeros. E! Centro ofrece cursos



de aleman, arabe, chino, francés, griego, inglés, italiano, japonés, nahuatl, otomi,
portugues, ruso y espafiol para extranjeros. Este Centro inicidé principalmente con el
propoésito de apoyar a los ”alumnos con el cumplimiento del requisito de posesidén o de
comprensién de lectura de una o mas lenguas extranjeras. Con el fin de dar un servicio
a la poblacién en general, también abrié sus puertas a la comunidad externa. Fue tal su
aceptacion y demanda que se incrementaron ademas cursos sabatinos de aleman,
francés, inglés, italiano y japonés; siendo inglés el de mas demanda.

El Centro cuenta con laboratorios de idiomas, salas de audiovisuales y con una
biblioteca especializada para la ensefianza de idiomas. Actualmente, para favorecer el
autoaprendizaje, se estd construyendo una mediateca o centro de auto acceso de
lenguas.

En el siguiente apartado, se describen los cursos del Plan Global de inglés asi como
los materiales que se utilizan.

1.1.1 Plan Giobal

El Departamento de Inglés del CEIl de la FES Acatlén, ain no cuenta con un disefio
completo para los cursos de inglés del Plan Global debido a que éste aun se encuentra
en proceso de elaboracion por docentes reconocidos de la misma institucién. Es de
- suponerse que el Departamento cuente con un programa, pero éste quizas no esté al
alcance de todos los profesores. La informacion que el Centro da sobre el programa es
que esta siendo modificado y actualizado, pero los profesores en general no tienen
acceso a este material. Todo esto conlleva consecuencias negativas tales como: la falta
de lineamientos y fundamentos tedricos en qué basarse para determinar el contenido y
progresion de los cursos, asi como para justificar el método 0 métodos a aplicar durante
el proceso ensefanza-aprendizaje. Esta situacion también le dificulta al maestro la
planeacién y elaboracién de materiales que favorezcan dicho proceso.

Actualmente, los libros de texto funcionan ademas como programa para cada nivel
porque son estos los que establecen la progresion y contenidos de los cursos. Es
importante mencionar que la mayoria de los libros estan dirigidos para una poblacion
general y que estos no son disefiados para sustituir los planes de estudios, sino que



son herramientas que sirven de apoyo para lograr los objetivos de los programas de
estudio.

Hay que subrayar que la carencia de programas y planes de estudio restringen en
mucho la creatividad de algunos maestros, y en otros fomenta el desinterés por
preparar sus clases ya que se limitan a trabajar bajo los lineamientos y contenidos de
los libros de texto Gnicamente.

Los alumnos que se inscriben por primera vez a los cursos de inglés de plan global
tienen que presentar un examen de colocacion para asignarles el nivel que les
corresponde de acuerdo a sus conocimientos y habilidades. Hay dos modalidades para
estudiar inglés en este Centro: Comprensién de Lectura (CL) y Plan Global (PG). En
este trabajo nos centraremos en el Plan Global donde se desarrollan las cuatro
habilidades basicas del idioma que son hablar, escuchar, leer y escribir. El curso basico
de Comprensién de Lectura en inglés es de tres niveles, y el del Plan Giobal es de
nueve. El PG se imparte tanto entre semana como en cursos sabatinos.

Entre semana la duracién de cada curso es de 80 horas; la de los sabatinos es de
48 horas divididas en doce clases de cuatro horas cada una. Los grupos estan
formados por un promedio de 25 estudiantes. Para promover el autoaprendizaje en los
alumnos y ayudarlos en este proceso, los estudiantes de todos los niveles, con
excepcion de PG-Pre One, deben presentar un proyecto a mitad del curso y otro al final.
Este proyecto consiste en que los alumnos trabajen por su cuenta con el libro de trabajo
American Headway (Soars, 2001) o cualquier otro tema asignado por el profesor. Para
evaluar sus conocimientos deben presentar un examen parcial y uno final. El examen
parcial tiene un valor de 35 puntos, el final de 55 puntos y el proyecto 10 puntos, dando
un total de 100 puntos. El valor del proyecto en PG 5 y PG 6 es de 20 puntos. El
minimo de puntos requeridos para aprobar cualquier curso es de 70 puntos.

A continuacién se describira el plan de estudios del curso Plan Global 3 (PG 3) y la
manera como lo trabajan los maestros del Centro.




1.1.2 Programa del curso PG 3

Como ya se menciono, en los Cursos de Plan Global del CEI no se trabaja con un plan
de estudios ni con programas oficiales o institucionales debido a que los libros de texto
funcionan como tales. A continuacion se detallara el programa para PG 3, mismo que
se conformo con los contenidos tematicos del libro de texto.

El curso sabatino de PG 3 tiene una duracion de 48 horas divididas en 12 clases de
cuatro horas cada una. El programa con el que se trabaja en este nivel contempla las
primeras siete unidades del libro de texto American Headway 2 (Soars, 2001) como se
muestra en el cuadro 1. ’

Cuadro 1. Programa de PG 3

Unit 1 tenses Present, past, future
Questions Where were you bomn?, What do you do?
Question words | Who...?, Why...?, How much...?
Unit 2 Present tenses | Present Simple, Present Continuous
have
Unit 3 Past tenses Past Simple, Past Continuous
Unit 4 Quantity much and many, some and any
something, anyone, nobody,everywhers, a few, a little, a /ot of
Articles a, an, the, (no article)
want/hope to do, enjoy/iike doing/looking forward to doing, like
Unit 5 Verb patterns 1 | 'd to do
Future
intentions going to and will
Unit 6 What's it like? | What's Pans like?
Comparative
and Big, bigger, biggest/good, better, best
Superlative
Unit7 Present perfect | She has made over 17 albums
Past simple He recorded 600 songs
for and since | for three years/since 1989
Tense review

(Soars, 2001)

Debido a que el problema que se aborda en este trabajo es sobre el articulo definido
the, los contenidos del programa que se describen en este cuadro son los que se
refieren a los aspectos gramaticales.

Para evaluar los conocimientos de los alumnos se aplican dos examenes. El examen
parcial se presenta después de haber terminado la tercera unidad y el final al concluir la



séptima. El proyecto se presenta en dos partes, la primera con en la fecha del examen
parcial y la segunda con el final.

Aunque en apariencia se cuentan con doce clases para cubrir los contenidos de las
siete unidades, en realidad se cuentan sélo con ocho si tomamos en cuenta que el
primer dia de clases se dedica a dar un repaso de los contenidos y funciones del nivel
anterior. Ademas se tienen que restar los dos dias por aplicaciéon de examenes y el
tiempo que se dedica a dar un repaso general antes de estos. Estas cuatro sesiones
menos le dificultan al profesor frente a un grupo la inclusion o ampliacion de otros
aspectos linglisticos también relevantes en su practica docente.

American Headway (Soars, 2001) es una serie de varios niveles donde se
desarrqllan las cuatro habilidades. Este método esta disefiado para trabajar con jovenes
y adultos y su objetivo es que los estudiantes aprendan a hablar fluida y correctamente.
El curso basico esta formado por cuatro libros de texto, cada uno con su respectivo libro
de trabajo, libro del maestro, un casete o CD y un libro con material fotocopiable para
desarrollar diferentes actividades pedagdgicas.

La serie American Headway esta disefiada bajo un enfoque comunicativo que
abarca de igual forma la gramatica y vocabulario con explicaciones, ejercicios y
actividades. Hay que destacar que en este método, los estudiantes son guiados para
trabajar las reglas por ellos mismos y son motivados a responsabilizarse de su propio
conocimiento. Cada libro de texto esta dividido en 14 unidades. Al principio de cada
unidad hay una actividad centrada en el alumno para introducir el vocabulario que se
manejara en la unidad y le sigue una seccién de presentacidon donde se incluyen
explicaciones gramaticales. De la misma manera contiene secciones de practica
auditiva, de lectura, oral y escrita. El vocabulario se relaciona con el tema de la unidad o
es utilizado en éste. Cada unidad termina resaltando el uso funcional, situacional y
social de la lengua.

El programa de esta serie combina el input del lenguaje como lo son la gramatica, el
vocabulario y frases en inglés de uso cotidiano en las cuatro habilidades. En cuanto a la
gramatica a la queblos estudiantes estan expuestos es gradual, ya que el analisis de la
lengua va aumentando progresivamente. Primero se ensefian las estructuras simples
en forma y significado, y poco a poco las mas complejas, donde las primeras serviran



de base para reconocer y comprender los elementos que tienen mayor dificultad. Esto
se ejemplifica en el cuadro 2.

Cuadro 2. Contenidos gramaticales de la serie American Headway

American Headway 1 - to be

- present simple

- past simple

- present continuous

- going to future

- present perfect simple

American Headway 2 - verb tense review

- extension of present simple and present continuous
- presentation of the past continuous

- will and going to

- extension of present perfect simple

- presentation of the perfect continuous
- presentation of the past perfect

American Headway 3 - verb tense review
extension of present simple and present continuous
- with
state and event verbs
- comparison and contrast of the past simple, past
continuous, and past perfect
comparison and contrast of will, going to, and the
- present
continuous for future meaning
comparison and contrast of the present perfect
- Simple
and the present perfect continuous

(Soars, 2001)

El problema que se plantea en este trabajo es el uso incorrecto del articulo definido
the por estudiantes de PG 3 y, desafortunadamente, los libros de texto que se utilizan
en los niveles anteriores a este nivel no incluyen ninguna explicacién clara y completa
sobre el tema. Los maestros tampoco abordan este punto gramatical ya sea porque
presuponen que es un elemento facil de comprender y que el alumno aprendera su uso
correcto a través de la practica en forma natural, o sencillamente porque no se le da la
importancia que tiene. Por otro lado, también influye el tiempo limitado del que el
profesor dispone para cubrir el programa en su totalidad y a la falta de material

pedagégico para facilitarle este proceso. Al analizar los contenidos de los programas



anteriores a este curso, no se encontré ninguna explicacion sobre el articulo definido
the, sino hasta la cuarta unidad de PG 3 (ver cuadro 3). No obstante las explicaciones
sobre el uso correcto de este articulo son claras y precisas, aunque no completas, los
gjercicios que se presentan tanto en el libro de texto como en el de trabajo no son
suficientes ni claros para que el alumno realmente aprenda las regularidades basicas

de este aspecto gramatical.

Cuadro 3. Unidad que aborda el articulo definido the

Unit 4 Quantity | much and many, some and any
something,anyone, nobody, everywhere, a few a
little, a lot of.

Articles a, an, the, (no article)

(Soars, 2001)

En el siguiente apartado se describiran la poblacién estudiantil y docente del CEIl de
la FES Acatlan, especificamente la de los cursos sabatinos de inglés.

1.1.3 Poblacién

En este apartado se describirdn la planta docente y la poblacién estudiantil de los
cursos sabatinos del Departamento de Inglés del Centro de Ensefianza de Idiomas de
la FES Acatlan.

1.1.3.1 Planta docente

La planta docente del Departamento de Inglés dei CEl esta formada, en su mayoria, por
egresados de la Licenciatura en Ensefianza de Inglés de la FES Acatlan y por
egresados de Letras Modernas Inglesas, por maestros con capacitaciéon a través del
Curso de Formacién de Profesores del CELE-UNAM, por egresados de Instituciones
Privadas, por profesores con maestrias en Educacién y en Linguistica Aplicada, asi
como por egresados de Licenciaturas afines (Psicologia y Pedagogia). Para ingresar a
la planta docente del CEl, todos los maestros deben acreditar un examen a través de la
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Comisién Técnica de Idiomas Extranjeroé (CTIE) de la UNAM. Este examen comprende
tres areas: Conocimiento y Dominio de la lengua que preténde ensefar, Practica
Docente y Metodologia Tebrico-Practica, Ib que garantiza su capacidad docente para la
ensefanza.

El Centro continuamente ofrece cursos de actualizacién e impulsa a sus profesores
a participar en los diferentes eventos relacionados con la ensefanza de lenguas. A
través de estos, se establece un vinculo entre el trabajo de los profesores que realizan
labores de investigacién y los que solamente imparten clase. Gran parte de la planta
docente esta integrada por maestros jovenes que no se muestran renuentes a aceptar
los cambios que en los Gltimos afios se han venido dando en la ensefanza.

La politica del Departamento de Inglés ha sido dar oportunidades de trabajo y de
practica docente a los pasantes de la Licenciatura de Enseflanza de Inglés y a ellos
generalmente se les asignan los primeros niveles de los cursos. Estas caracteristicas
de la planta docente influyen de manera efectiva en la ensefianza porque su actitud y
motivacion en general es muy positiva.

Esta nueva generacién de maestros ya no ensefa la lengua de la manera tradicional
donde los maestros explican y los estudiantes toman apuntes. Los maestros que
trabajan en este Centro tienen conocimientos sobre los diferentes factores que
intervienen en la ensefianza-aprendizaje, de las estrategias y estilos de aprendizaje de
los alumnos y no ven los errores que los estudiantes cometen como algo malo sino que
les ensefian a aprender de elios. La gran mayoria de los maestros se muestra abierta a
la utilizacién de actividades y materiales didacticos que favorezcan el proceso de
ensenanza-aprendizaje y tienen la capacidad para guiarlas de manera eficaz.

Una vez descrita la planta docente, se explicaran en el siguiente apartado las
caracteristicas de la poblacién estudiantil.

1.1.3.2 Cuerpo estudiantil
El cuerpo estudiantii que integra ia poblaciébn a la que va dirigida el diseiio de

actividades didacticas para facilitar la ensefianza del articulo definido the, presenta -
caracteristicas que se prestan a la heterogeneidad debido a que en los cursos
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sabatinos la mayoria de los estudiantes pertenecen a la comunidad externa. La
cantidad de alumnos que el Centro atiende se ha elevado considerablemente en los
Ultimos seis afios, lo que indica la importancia del idioma inglés actualmente para la
comunidad en general. Para conocer mejor al cuerpo estudiéntil, primero se describira a
la comunidad interna.

La comunidad interna esta formada principalmente por estudiantes y pasantes de las
diferentes licenciaturas de la FES Acatian. De las 16 carreras que se imparten en
Acatlan, sélo tres contemplan como requisito de titulacién presentar Constancia_ del
Idioma Inglés. Sin embargo, el Centro atiende alrededor de 3200 alumnos en el Plan
Global, con lo que se concluye que aunque el inglés no es una asignatura obligatoria
para algunas carreras, la mayoria del alumnado lo asume como un requisito importante,
debido a la relevancia que esta lengua ha tomado como medio de comunicacion, por lo
que hay que destacar, que también la estudian por superacién personal. Esta
comunidad ademas esta integrada por trabajadores académicos y administrativos y sus
familiares directos con derecho a beca.

La edad promedio de la comunidad interna es de 25 afios y son alumnos con
caracteristicas que les facilitan el aprendizaje porque estan acostumbrados a participar
en clase y a trabajar por su propia cuenta.

La comunidad externa esta formada por alumnos egresados de la FES Acatlan y de
la UNAM con nivel de licenciatura o de posgrado, por alumnos provenientes de ios
Colegios de Ciencias y Humanidades (CCH) y por publico general mayores de 17 afios
con la secundaria terminada. Entre el publico general hay amas de casa, profesionistas,
empleados y jovenes con sus estudios truncados por diferentes razones. Las edades de
estos alumnos van desde los 17 aflos hasta mas de los 40. Todos son mexicanos por |0
que existe una homogeneidad lingUistica.

La motivacién de toda la poblacién estudiantil en general, es muy alta. Los motivos
para estudiar inglés como lengua extranjera son para el desarrollo profesional y
econdémico, para acceder a otros ambitos cuiturales y para tener la oportunidad de
relacionarse con personas de otros paises.

Aunque la generalidad de los estudiantes son adultos no significa que compartan los
mismos estilos de aprendizaje debido a las caracteristicas ya mencionadas. Por otra
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parte, no obstante la mayoria de la poblacién pertenece a un mismo nivel
socioecondémico (medio), sus gustos e intereses son muy diferentes entre si, lo que
hace necesario que las clases sean mas dinérniéas y que se utilicen diferentes tipos de
actividades y materiales en un intento de satisfacer a todos los estudiantes.

En el siguiente capitulo de esta investigacién se hara una descripcion del articulo
definido the tanto en el idioma inglés como en espafiol y se realizard un andlisis
contrastivo.' Posteriormente, se determinard el tratamiento pedagégico que se

propondra para facilitar el proceso ensefanza-aprendizaje de este aspecto gramatical.



Il. MARCO TEORICO

En este capitulo se describe el articulo definido en inglés asi como en espafiol y se
hace un andlisis contrastivo para distinguir los usos que pueden ser dificiles de
internalizar para los estudiantes hispanos de inglés como lengua extranjera. También
se analiza el tratamiento pedagégico que los libros de texto y los materiales que se
usan en PG 3 dan a este punto gramatical. Ademas se abordan algunas posturas de la
teoria de aprendizaje y de la ensefianza, asi como el modelo seleccionado para el
diseflo de materiales que contribuyan a solucionar los problemas que ios estudiantes
tienen con el uso del articulo definido the.

2.1. Descripcion del aspecto lingiiistico

En esta seccion se realiza la descripcién linglistica del articulo definido the en inglés a
partir de diferentes gramaticas, tanto para nativo hablantes como para estudiantes de
inglés como lengua extranjera. Del mismo modo, se hace una descripcién linglistica de
este articulo en espafiol con el propésito de realizar un analisis contrastivo de este
punto gramatical en las dos lenguas, esto con el fin de distinguir los puntos que resuitan
problematicos para los estudiantes hispanos de inglés como lengua extranjera.
Asimismo, se analiza el tratamiento pedagégico que se le ha proporcionado al articulo
definido en los libros de texto, especificamente en los libros y materiales que se utilizan
para un nivel equivalente al PG 3 y, en particular, en los libros que se usan en los
cursos sabatinos de la FES Acatian.

2.1.1 Descripcion del aspecto linglistico en inglés

Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1983) sefialan que el desarrollo histérico del sistema
de articulos en inglés es similar al que otras lenguas han desarrollado. Del mismo

13
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modo, las autoras explican que el articulo definido es derivado del demostrativo de
sefalamiento de distancia that, mientras que el articulo indefinido proviene del numero
one. '

Por su parte, John Opdycke (1941) afirma que el articulo the antes era un
proncmbre demostrativo. Opdycke clasificd a los articulos como adjetivos
determinativos tomando en cuenta que estos son los que dan el significado de nimero,
cantidad, direccién y semejanza. El sefala que todos los pronombres usados como
adjetivos, adjetivos pronominales o pronombres adjetivales, deberian de ser llamados
adjetivos determinativos (limiting adjectives) pero también acepta que muchas
autoridades en la lengua clasifican a los articulos de manera independiente: a y an son
llamados articulos indefinidos y the articulo definido y los clasifican como adjetivos
demostrativos.

Asi mismo, Opdycke subraya que la claridad y precisién del significado, muchas
veces, depende del usc exacto de estas tres pequefias partes del habla, y que los
mejores escritores y hablantes tienen que seguir las reglas que les corresponde en su
uso.

En las gramaticas actuales los articulos son clasificados dentro de los determinantes
de los sustantivos (deferminers). Los determinantes son palabras que especifican el
rango de referencia de un sustantivo en varias maneras, por ejemplo al hacerio
definido, indefinido o al indicar cantidad.

De acuerdo con Leech y Svartvik (1975), para comprender mejor el rol gramatical de
los determinantes se tiene que considerar que estos y los sustantivos pueden usarse
juntos. Sefialan que hay tres clases de sustantivos comunes significativos o relevantes
para la eleccién de los determinantes: los sustantivos contables en singular (singular
count nouns) como botella, los sustantivos contables en plural (plural count nouns)
como botellas, vy los sustantivos incontables (mass nouns) como carne de puerco y
muasica. Los sustantivos propics generalmente no usan determinantes. Los
determinantes siempre anteceden a los sustantivos que determinan. Los mismos
autores hacen una clasificacion de los sustantivos determinantes en ingles, misma que
se aprecia en el cuadro 4.



Cuadro 4. Clasificacion de los sustantivos determinantes en inglés
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PREDETERMINERS

CENTRAL DETERMINERS

POSTDETERMINERS

a. All, both, half

. Articles: the, a, an

. Cardinal numerals: one, two...

b. Double, twice,etc.

. Demonstratives: this, that...

. Ordinal numerals: first, second...

c. one-third, etc.

. Possessives: my, your... and

genitives: boys, boy’s, boys ...

. General ordinals: next, last...

d. What, such, etc.

. Quantifiers: some, any,

every, each, either,
neither, enough, much

. Quantifiers: many, few,

little, several, more. less,
ele.

e. Wh-determiners:
what(ever), which(ever),
Who(ever), whose.

(Leech, 1975)

Como se puede observar, el punto linglistico que motivé esta investigacion se
encuentra dentro de los sustantivos determinantes centrales.

Los gramaticos estructuralistas y transformacionales no han tenido mucho éxito al
tratar de explicar el uso de los articulos. Una de las razones es porque no van mas lejos
del nivel de la oraci6on, como sefala Celce-Murcia (1983), esto es porque en gran
medida se depende del contexto del discurso para poder determinar qué es definido y
qué es indefinido. Lo que se obtiene de estos gramaticos es la informacion util sobre la
clasificacion de los sustantivos.

Todos los sustantivos deben ser clasificados como sustantivos comunes o propios, y
los sustantivos comunes, a su vez, se clasifican como incontables (mass); por ejemplo:
agua, ropa y equipaje; o como contables (count), por ejemplo: una bebida, una camisa y
una maleta, y esto se debe a que sélo los sustantivos contables pueden tener formas
de singulary plural.

Aunque las distinciones de propios/comunes y contables/incontables parecen
sobreponerse en algunos casos, estas distinciones son Utiles y necesarias para
manejar el sistema de los articulos en inglés correctamente, el cual, desde un punto de
vista estructural o transformacional, puede resumirse en el cuadro 5.
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Cuadro 5. Clasificacioén de los sustantivos en inglés

Nouns
Common Proper
/ N\ (are inherently definite)
Count Mass
/N /N
singular plural singular plural
DEFINITE the the the 0 | the
INDEFINITE | a/an |some/0 some/0

(Celce-Murcia, 1983)

Como ya se mencioné, un factor importante en el uso correcto de los articulos es la
clasificacion de los sustantivos en inglés en incontables vs. contables. Los conceptos
contables o no contables varian de lengua en lengua debido a que algunos sustantivos
que son contables en unas lenguas, en otras son incontables.

Para determinar si un sustantivo comin es definido o indefinido, se tiene que
considerar el contexto del discurso, esto es, qué tan familiarizado esté el locutor/escritor
y qué tanto piensa que el oyente/lector también esta familiarizado con los sustantivos
mencionados. Brown (1973) sefiala una manera de visualizar la interaccién del locutor y
el oyente teniendo en cuenta el uso del articulo de los sustantivos comunes en inglés
que no son genéricos (cuadro 6).

Cuadro 6. Interaccién entre el locutor y el oyente

Speaker (writer)
Specific referent Nonspecific referent
Specific | Indefinite: There's a spy hiding

referent Definite: Can | have the car? |inyour cellar.
| heard you once wrote an
article on X.

Listener
{reader)

Nonspecific |Indefinite: | saw a funny-looking | Indefinite: | don't have a car.
referent dog today | need a new belt.

(Brown, 1973)

El esquema de Brown indica que el articulo definido se usa adecuadamente sélo si
el sustantivo que se discute tiene un referente especifico (specific referent). Brown
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sugiere ocho circunstancias bajo la cuales un sustantivo pudiera tener una referencia

especifica para el locutor y para el oyente.

1.

Unicos para todos: the moon, the earth, the sun...

2. Unicos para un ambiente dado: the blackboard, the ceiling, the floor...
3. Unicos para un grupo social determinado: the car, the dog, the baby...
4.
5

. Unicos porque sus caracteristicas atraen la atencién: the explosion, the

Unicos al ser sefalados con la cabeza o la mano: the book, the chair...

streaker...

6. Unicos por su vinculacién: al hablar sobre una casa: the windows, the garden...

7. Unicos por definicién: the house with a view, the girl who speaks Basque...

8. Unicos por una declaracién anterior: / saw a funny-looking dog today. The dog...

Celce-Murcia y Larsen-Freeman (1983: 176-178) agregan a estas ocho categorias

propuestas por Brown otras dos:

1.

Unicos por un orden o posicion especificos en un ambiente o grupo: the last
sentence on the page; the fastest runner in the heat.
Unicos por anticipacién: We found the hubcap of a car that must be very

expensive.

Dada la importancia que tiene el empleo correcto del articulo definido, porque el uso

u omision de éste van a ser determinantes en el significado del mensaje, muchos

estudiosos proponen diferentes enfoques para su uso correcto. Por su parte Collins

(1991) destaca siete usos principales del articulo the.

1.

A the se le llama articulo definido, y es e! determinante mas comun. Se usa the
cuando la persona a la que se le esta hablando tiene conocimiento de la persona
u objeto a la que se refiere. Puede ser usado enfrente de un sustantivo singular o
plural contable o de uno incontable, por ejemplo:

- She dropped the can.

- | remembered the fun | had with them.

- The girls were not at home.



18

2. Se usa the con un sustantivo cuando se refiere otra vez a alguien o a algo que yz
habia sido mencionado.
- [ called for a waiter... The waiter with a moustache came.

- | have bought a house in Wales... The house is in an agricultural area.

3. Se usa the con un sustantivo y un calificativo, como un enunciado
preposicional o una clausula relativa. Cuando se especifica de que persona u
objeto se esta hablando. ,

- | have no idea about the geography of Scotland.

- The book that | recommended now costs over three pounds.

4. Se usa the con un sustantivo cuando se esta refiriendo a algo que es Unico en el
mundo.
- They all sat in the sun.
- We have landed men in the moon.
- The sky was a brilliant blue.

e También se usa the cuando nos referimos a algo que sélo existe en un
lugar en particular.

-. Mrs. Robertson heard that the church had been bombed.

-. He decided to put some words on the blackboard.

5. Se puede usar the con un sustantivo contable en singular cuando se quiere
hacer una declaracion general sobre todas las cosas de ese tipo. Por ejemplo, si
se dice: “The whale is the largest mammal in the world”, se refiere a todas las
ballenas, no a una en particular.

- The computer allows us to deal with a lot of data very quickly.
- My father’s favourite flower is the rose.
- The dog is the best pet.
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6. Se puede usar the con sustantivos contables en singular cuando se esta

refiriendo a un sistema o servicio. Por ejemplo, se puede usar “the phone” al

referirse al sistema telefénico, y “the bus” al referirse al servicio de autobuses.

- Idon't like using the phone.
- How long does it take on the train?

7. Se puede usar the con el nombre de un instrumento musical cuando se esté

hablando sobre la habilidad de alguien para tocar ese instrumento.

- “You play the quitar. | see”, said Simon.
- Geoff plays the piano very well.

Por su parte, Collins resaita otros usos del articulo definido en inglés aparte de los

ya mencionados y los divide en cinco puntos que se muestran en el cuadro 7.

Cuadro 7. Usos y omisiones del articulo definido the

-Con algunos titulos: the Queen of England, the Princess
Diana, etc. '

-Con nombres de algunos edificios, organizaciones,
periédicos y obras de arte: the Taj Mahal, the United
Nations, the David, etc.

Se usa the No se usa the
1.-Al hablar de una familia: the Browns, the|1.-Con sustantivos propios:
Bushes, efc. Peter, New York, etc.

2.-Con algunos nombres propios de lugares geograficos:
the Bay of Biscay, the Suez Canal, the Pacific Ocean, efc.

-Con nombres de paises que incluyen las palabras
kingdom, Republic, status o union: the United Kingdom, the
Soviet Union, etc.

-Con nombres de paises en plural:
Phillipines, etc.

-Con nombres de cordilleras montafiosas y grupos de
islas: the Alps, the Himalayas, the Bahamas, the Canaries,
etc.

-Con regiones del mundo o de un pais que incluyen los
puntos cardinales: the Middle East, the Far East, the north
of England, the west of Ireland, etc. -

-Con nombres de zonas de agua: the Mediterranean Sea,
the Panama Canal, The Gula of Mexico, the Straits of
Gibraltar, etc.

the Netherlands, the

2.-Con nombres de paises en
singular: China, Italy, Mexico,
elc.

-Con nombres de montaras
individuales: Everest, Etna, etc.

-Con nombres de islas
individuales: Minorca, Balj, etc.
-Con northemn, southern,

eastern o western y un nombre
singular:  northern  England,
western Africa, etc.

-Con continentes, calles,
ciudades o direcciones: Asia,
Oxford Street Tokijo, 15 Park
Street, etc.

(Adaptado de Collins, 1991)
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Cuadro 7. Usos y omisiones de! articulo definido the (continuacién)
Se usa the No se usa the

3.-Con adjetivos tales como rich, poor, young, old, y
unemployed para hablar sobre un grupo de gente (no se
necesita un sustantivo): Only the rich are happy; My friends are
discussing the problem of the unemployed; etc.

~-Con un adjetivo como sujeto de un verbo (el verbo se usa en
plural): In the cities the poor are as badly off as they were in the
villages.
4.-Con los adjetivos de algunas nacionalidades para habla
sobre la gente que vive en un pals: The Spanish claimed that
the money had not been paid; They are in war with the
Americans; etc,

-Con nacionalidades en plural: the Germans, the Mexicans,
the Canadians, etc.

-Con un adjetivo de nacionalidad como sujeto de un verbo (el
verbo se usa en plural): The Germans are worried; etc.

5.-Con los superlativos: the youngest, the worst, the cleverest,
etc.

~ (Adaptado de Collins, 1991)

En cuanto a la pronunciacién, Christophersen y Sandved (1969) indican que el
articulo definido en inglés tiene tres alomorfos.

(a) /089 /. Forma usada generalmente antes de fonemas consonantes.
(b) /0i /. Forma usada generalmente antes de fonemas vocales.
(c) /di:/. Se usa cuando el articulo recibe mayor énfasis, para distinguir la forma

de una construccién con otro determinante.

Resumiendo lo anterior, el articulo the se puede usar enfrente de cualquier
sustantivo, asi como cuando la persona a la que se le esta hablando conoce la persona
u objeto de que se habla. También se usa cuando se esta refiriendo a aigo o a alguien
que ya habia sido referido anteriormente, o cuando se estd especificando sobre qué
persona u objeto se estd hablando. Del mismo modo, se usa the cuando se esta
refiriendo a algo que es Unico y cuando se quiere utilizar una muestra como ejemplo
para decir algo sobre todas las cosas de ese tipo.
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A continuacion se describe este mismo punto gramatical, articulo definido, en
espanol. Para este propdsito, se utilizan diferentes gramaticas, tanto para nativo
hablantes del espafiol, como para estudiantes de espafiol como lengua extranjera.

2.1.2 Descripcion del aspecto linglistico en espafiol

En espaflol, se da el nombre de articulos a las palabras e/, /a, /os, /as, un, una, unos, y
unas. Estas palabras modifican al sustantivo al anteponérsele, por lo que algunos
gramaticos como Gili Gaya (1961) y Gonzalez (1921) los clasifican como adjetivos.
Seco (1972) seflala que los articulos en su condicién de acompafnantes de los
sustantivos hacen que estos tltimos acomoden su forma al género y nimero de ellos, y
que a esta acomodacion se le llama concordancia. El articulo /o tiene un género neutro,
(Alcina, 1975) por lo que no necesariamente distingue concordancia con el género, por
ejemplo: “Lo bueno...Lo buena...” (ver cuadro 8).

Cuadro 8. Articulos definidos e indefinidos en el idioma espafiol

Singular Plural
Clasificacion Neutro
Masculino | Femenino Masculino | Femenino
Definidos Ef La Lo Los Las
Indefinidos Un Una Unos Unas

Como se puede observar en el cuadro anterior, los articulos tienen varias formas,
mismas que deben adoptar de acuerdo con el género y namero del sustantivo o
elemento sustantivado al que modifican:

Masculino- El se usa para el singular: el libro.
Los se usa para el plural: los libros.
Femenino- La se usa para el singular: la casa.

Las se usa para el plural: las casas.
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* Es importante resaltar que cuando el nombre es invariable, el articulo indica el
género:

- Elarabe... - El dentista... - Un estudiante.,.
- Laarabe... - Ladentista... - Una estudiante. ..

Los articulos indefinidos representan cierto grado de indeterminacién. Esto quiere
decir que el interlocutor puede pensar en cualquier individuo o grupo de individuos entre
los de la especie designada por el sustantivo. Por el contrario, los articulos definidos
dan a entender que el objeto es determinado. Bello (1975) declara que el articulo
definido sefiala ideas que son determinadas, consabidas tanto por el hablante como por
el oyente y que sefialan el entendimiento de la persona a quien dirigimos la palabra.

De acuerdo con Marti (2004), “la diferencia principal entre ambos articulos radica,
para efectos semanticos, en que el definido identifica un objeto dentro de un mismo
grupo, mientras que el indefinido sélo clasifica objetos. El articulo indefinido hace que
un objeto virtual pase a pertenecer a una clase concreta, pero la labor de
reconocimiento del objeto dentro de esa clase la realiza el articulo definido”. El articulo
definido introduce a un objeto que no ha sido mencionado con anterioridad y el definido
a uno ya mencionado (hittp://www.escuelai.com/gacetilla/98EIl-Articulo.html).

A continuacién se mencionan los usos del articulo definido con algunos ejemplos.
Ademas, se describen algunos puntos importantes que deben ser tomados en cuenta al
usar este aspecto gramatical.

1. Se utiliza el articulo definido cuando previamente se ha hablado sobre algo y
tanto el hablante como el oyente comparten ese referente. Observe la diferencia de
valores entre el uso del articulo indefinido y el definido:

- Una mujer entré a la tienda. La mujer era alta y deigada.

- Mi papa me compré un coche. El coche es rojo y tiene dos puertas.

2. Se utiliza el articulo definido para universalizar nombres abstractos o concretos:
- Perdilas monedas. (Perdi todas las monedas que tenia en el bolsillo.)
- He comprado un libro sobre los verbos irregulares franceses. (En el libro se
explican todos los verbos irregulares franceses, y no una seleccion de ellos.)
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3. El articulo definido, al igual que con los nombres comunes, también se usa con
algunos nombres propios, por lo que es importante establecer una distincién entre los

tip.os de nombres que puede determinar. (ver cuadro 9)

Cuadro 9. Nombres gue determina el articulo definido en espafiol

NOMBRES
PROPIOS COMUNES
CONCRETOS ABSTRACTOS
medibles | contables

(Lengua Espafola en Martin, 2004)

A. Nombres propios
Lo que diferencia al nombre propio del comin es el hecho de que el primero es
previamente conocido por los interlocutores y no necesita ser identificado. Por lo tanto,
los nombres propios de personas y de lugares aparecen generalmente sin articulo. Pero
hay algunos casos en los que esta regla no se cumple, como se observa en los
siguientes ejemplos:

* Cuando nos encontramos con el nombre de algin rio, monte, mar,... Lo que
ocurre es que existe una omisién del referente comin que si va acompafiado del
articulo. Al suprimir el nombre comlin, el articulo aparece junto al nombre propio.

- El Bravo pasa por Chihuahua.

- Me gusta montar en el Nevado de Toluca.

* El articulo definido se usa con algunos nombres propios cuando éste forma parte
de ellos. En estos casos el articulo no tiene funcién de determinante:
- Laindia, EI Congo, Los Estados Unidos...

- La Mancha, El Cerro de la Silla...
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El articulo definido se usa también con:

- Grupos de islas: las Canarias, las Bahamas, las Azores...

- Cadenas montafiosas: los Pirineos, los Alpes, los Andes...

- Montadas: el Popocatépet!, el Himalava...

- Lagos: el Beikal, el Chapala, el Leman. ..

* Los nombres propios de personas generalmente no llevan articulos, pero si se usa
el articulo en ciertos casos:
- Gon los nombres en plural: Los Pérez, Los Hernandez...

- En algunos casos con apellidos de mujeres: La Mistral, La Pondadour...

- Con apellidos de italianos famosos: El Dante, El Miguel Angel...

- Con titulos: La reina lsabel, El doctor Sanchez... (pero cuando nos dirigimos
directamente a la persona, aunque la llamemos por el titulo que posee, se debe
eliminar el articulo).

B. Nombres comunes
Con respecto a los nombres comunes es necesario hacer la clasificacién entre los
nombres abstractos y los concretos, dentro de los Ultimos se incluyen los contables y
los medibles (incontables).

Los nombres concretos contables designan seres u objetos delimitados en su

extension y pueden ir acompafiados de los numerales cardinales: tres personas, un

caballo... Sin embargo, los nombres medibles designan sustancias continuas, o en

volumen, y no pueden ser contabilizados mediante numerales: agua, madera, hierro...
Cuando los nombres medibles van acompariados de numerales sufren un cambio de
significado, por ejemplo en: dos hierros ya no se hace referencia a la sustancia, sino a
dos barras de hierro. Esta posibilidad de recategorizar al sustantivo medible que
presenta el numeral, la desarrolla en gran medida el articulo. De acuerdo con Marti
(2004), es el determinante o su ausencia el que transforma a un nombre. Ejemplos:

L

Con relacion a los nombres contables, los cuales se encuentran dentro de los

abstractos, el articulo definido acompafa al nombre en determinados casos:
- Tienes jitomate en la camisa. - Tener casa es un [ujo.

- Mete |os jitomates al refrigerador. - La casa es grande y acogedora.



25

* El articulo definido aparece siempre con nombres que designan realidades unicas:

- Elsol laluna, el cielo, la tierra. ..

* El articulo definido con frecuencia tiene un valor posesivo, especiaimente si se
refiere a las partes del cuerpo y a las prendas de vestir y de adorno:
- Tienes |a nariz sucia.

- Tomo el sombrero y el abrigo y salid.

4. El articulo definido acompana también a los nombres que indican clase general:
- Los franceses son orgullosos.

- Los republicanos han ganado las elecciones.

5. El articulo definido ofrece la funcién de presentar la pluralidad. A veces, cuando el
sustantivo esta en singular y la frase no se incluye en ningun contexto que sirva de
apoyo, el articulo hace que fa nocién se entienda con un sentido de pluralidad:

- Elperro es el mejor amigo del hombre.

- La mujer es un ser enigmatico y maravilloso.

6. Se usa el articulo definido en la construccién de comparaciones:
- Leonel es el mas guapo.

- Ella es la mas solicitada.

7. Cuando tenemos sustantivos contables en singular en funciones propias del
sustantivo como sujeto, complemento... Si no se usa el articulo, la frase es incorrecta:

- ElJn perro ladraba. (Perro ladraba, es incorrecto)

8. Los nombres contables en plural pueden ir faciimente sin articulo. En estos casos se
puede utilizar también el articulo indeterminado y el significado seria el mismo:

- Veo libros en el librero. = Veo los/unos libros en el librero.

- Ladraban perros en la calle. = Ladraban los/unos perros en la calle.
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9. En muchos casos, la ausencia o presencia del articulo cambia la clase del
sustantivo, es decir, un sustantivo comun y 'medible puede convertirse en contable si
aparece precedido del articulo, y de igual manera, un nombre contable se pu'ede
transformar en medible cuando desaparece el articulo.

* Los sustantivos como pan, hierro, madera, agua, café... designan una materia o
sustancia y por la tanto, son medibles, pero cuando estos sustantivos van

acompaftados de un articulo, pasan a designar un objeto y se transforman en

contables:
- Dame el pan. - Le peg6 con la madera en la cabeza.
- Pasé por encima de |os hierros. - No le gusté el café.

10. El artlculo puede sustantivar frecuentemente a un adjetivo;

- Dame el rojo.
- Yallegé el enojén.

11. El articulo también puede sustantivar a otros elementos de la oracién:
- Estoy esperando el si. (En este caso, si es un adverbio sustantivado).
- Dime el porqué de tu actitud. (La conjuncién porqué esta sustantivada).
- Al que madruga, Dios... (El pronombre relativo que, esta sustantivado).
- El que tiene prisa va despacio. (El pronombre relativo que, esta sustantivado).
- El correr me ayuda. (El verbo correr, esta sustantivado). '
- El llorar Iimpia el alma. (El verbo llorar, esta sustantivado).

12. Se usa el articulo el ante nombres femeninos que empiezan con a:
- Elalma. - . Se llev6 el arma sin avisar
- Dame el agua. - Perdié el acta de matrimonio.

13. Las preposiciones a y de se contraen obligatoriamente con el articulo cuando este
se encuentra en su forma masculino-singular (el), de esta manera se forman las dos

Gnicas contracciones escritas que hay en el espafol, al y del:
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Voy al trabajo. (a+ el

Ellibro es del profesor.  (de + el)

Liévame al cine con el dinero del nifio.

Saca al conejo del cajén.

En resumen, se puede concluir que el articulo es una forma especial del adjetivo y
que es un maodificador directo del sustantivo o elemento sustantivado cuya Unica
funcidn sintactica es la de sefalar el género y el ndmero del sustantivo.
Morfolégicamente tiene las formas: el, la, los y las. El articulo no tiene significacién por
si salo ya que es semanticamente vacio. |

En cuanto a sus usos, el articulo puede acompafiar, siempre presidiéndolo, a un
sustantivo, también puede sustantivar a un adjetivo 0 a otro elemento de la oracién.
Aunque los nombres propios generalmente no llevan articulos, en ciertos casos si los
llevan.

En el siguiente apartado, se hace el analisis contrastivo de este punto gramatical
entre el espafol y el inglés con el fin de identificar las similitudes} diferencias en su uso
en estas dos lenguas.

2.1.3 Andélisis contrastivo

En este apartado se hace el anédlisis contrastivo de los usos del articulo definido en
inglés y en espafol con el propésito de identificar, principalmente, las diferencias en el
uso de este punto gramatical en estos dos idiomas.

La importancia de hacer el analisis contrastivo radica en que, con &I, se pueden
distinguir las peculiaridades del uso del articulo definido en la lengua meta que pueden
resultar dificiles de explicar, o los que pueden ser dificiles de internalizar. La
identificacion de puntos probleméticos nos ayudan en la elaboracién de materiales
didacticos que faciliten el proceso de ensefanza-aprendizaje de este aspecto
gramatical.
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Los contrastes mas notorios entre el articulo definido en inglés y en espanol, es en
las formas que toma en cada idioma. La siguiente tabla ilustra estas diferencias. (ver
cuadro 10)

Cuadro 10. Articulos definidos en inglés y espafol

ESPANOL INGLES
Singular Plural (Singular o Plural)
masculino el los the
femenino la (el) las the
contraccion con la :
preposicion de del (de el) 0
contraccion con la
preposicion a al (a el) 0

Usar correctamente el articulo definido the no es un asunto facil para fos estudiantes
mexicanos de inglés como lengua extranjera, principalmente porque en espaiiol su uso
es mas especifico y mas frecuente. Este articulo tiene la particularidad de cubrir los
articulos del espafiol: e/, la, los, las; lo que significa que una de sus funciones es la de
determinar el género y el nimero de lo que se esta hablando, mientras que en inglés el
articulo definido no tiene estas caracteristicas porque éstas son propias del sustantivo.

El problema principal radica en reconocer cuando se debe de omitir el articulo
porque el uso o la omision de éste cambian por completo la idea de una oracién. El uso
apropiado del articulo definido en inglés depende principalmente del contexto y del
conocimiento del interlocutor del objeto o persona de la que se esta hablando.

En inglés, generalmente, no se usa el articulo definido con nombres propios de
personas, ni cuando se utilizan titulos, mientras que en espafiol si:

Mr. Brown s here. El sefor Brown esta aqui.

Luis stole my pen. Luis rob6é mi pluma.

* El Luis robd mi pluma. (Tono despectivo)

King Arthur. El rey Arturo.
Dr. Skinner. El doctor Skinner.

* Notemos que en la segunda oracidn, aunque en espafol tampoco se usa el articulo
definido con nombres de personas, si se puede usar para expresar desprecio O
nombrar a la persona de modo despectivo.
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El articulo definido the no se usa cuando nos referimos a ‘iglesias, escuelas,
prisiones, hospitales y otros lugares publicos de reunién en cuanto a su uso genérico

como tal, mientras que en espanol si:

She goes to school. Ella va a la escuela. (es una estudiante)
He is in hospital. El esta en el hospital. (ingresado)
I visited him in jail. Lo visité en la carcel. (estd encarcelado)

Aunque en inglés el articulo definido no se usa delante de nombres de sustancias,

colores e idiomas, en espariol si:

Iron s hard. E! hierro es duro.
Yellow is a bright colour. El amarillo es un color brillante.
Spanish is an interesting language. El espafiol es una lengua interesante.

Del mismo modo, en inglés no se usa el articulo para los dias de la semana ni para

la hora y en espariol si:

On Thursday. * El jueves.

At twelve thirty. A las doce y media.

En inglés tampoco se usa el articulo definido cuando hablamos de las diferentes

comidas del dia, ni sobre comidas en general, mientras que en espafiol si:

Lunch is at ten. El almuerzo es a las diez.
Dinner was delicious. La cena estuvo deliciosa.

Do you like fried eggs? ¢ Te gustan los huevos fritos?
He likes coffee. A él le gusta el café.

El articulo definido en inglés no se usa cuando hablamos de actividades, oficios y
juegos en sentido general, y en espafiol si:

Chess is interesting. El ajedrez es interesante.
! like hunting. Me gusta la caceria.

Mexican architecture is beautiful. La arquitectura mexicana es hermosa.
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En inglés no se usa para hablar de porcentajes, mientras que en espafiol si:
Give me ten percent. Dame el diez por ciento.

! paid twenty percent. Pague el veinte por ciento.

Mientras que en inglés, para mencionar las partes del cuerpo se utiliza el verbo
tener, en esparol se nominan ademas, indistintamente con o sin el articulo definido:
My sister has curly hair. Mi hermana tiene el cabello rizado.
Mi hermana tiene cabello rizado.
My husband has big feet. Mi esposo tiene los pies grandes.
Mi esposo tiene pies grandes.

En inglés no se usa el articulo con los sustantivos usados en sentido general, y en

espafiol si:
Cats love milk. Los gatos aman la leche.
Men don’t cry. Los hombres no lloran.

En inglés tampoco se usa este articulo después de las preposiciones by, y of, pero

en espanol si:
He caught me by force. El me atrap6 por la fuerza.
You don’t know the value of money Tu no conoces el valor del dinero.

A continuacidon se revisan diferentes libros de texto de inglés para extranjeros,
con el proposito de analizar el tratamiento pedagégico que le dan al articulo definido.

2.1.4 Tratamiento pedagégico

En este apartado se realiza la revisién de diferentes libros de texto de inglés para
extranjeros, series completas principaimente, y en particular se analiza el libro de texto
que actualmente se utiliza en el nivel PG-3 de los cursos sabatinos, con el propésito de
discernir si estos dan el debido énfasis al estudio del articulo definido the en el idioma
inglés.
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De acuerdo con Lado (1957), una de las principales caracteristicas que deben tener
los libros de texto, es satisfacer las necesidades de los estudiantes, lo que hace
necesario que cubran de manera amplia, clara y especifica, las estructuras
gramaticales que les son dificiles de internalizar porque son diferentes de las de su
lengua materna. Al hacer el andlisis contrastivo del articulo definido en inglés y en
espanol, nos damos cuenta que hay muchas correspondencias de uso del articulo
definido entre estos dos idiomas, pero también notamos que son muchas sus
diferencias y que dependiendo del uso u omisién de este punto gramatical variara
considerablemente el mensaje de una oracion.

Debido a lo expuesto anteriormente, es de suponerse que los libros de texto abordan
este aspecto de la gramatica de manera completa, pero al revisar alrededor de 20 libros
de texto de diferentes niveles, nos damos cuenta que no sélo no se le da el tratamiento
pedagodgico adecuado, sino que en la gran mayoria de estos libros no se aborda
especificamente el articulo definido. Entre los libros que no estudian este punto se
encuentran los siguientes:

En casi todos los libros de la serie Interchange. English for International
Communication (Richards et al., 1990-1994), el libro Interchange 1, en su apartado
dedicado a la gramatica de la unidad 2, menciona que se utiliza the cuando se nombran
lugares determinados. Los textos de la serie Atlas. Learning Centered Communication
(Nunan, 1995); la serie Freeway. An Integrated Course in Communicative English
(Pavlik; 1995); el libro de texto Think in English 1 (Stanley et al., 1988) si incluyen el uso
de los articulos indefinidos en inglés y que aunque no le dan un tratamiento especifico
al articulo definido, algunos incluyen su uso en ciertos ejercicios para llenar los
espacios en blanco, pero con estos ejercicios s6lo se puede inferir la regla que
corresponde a que el articulo definido se usa por segunda mencion del sustantivo o con
nombres especificos.

La serie East West (Graves et al., 1988-1994) esta integrada por cuatro libros de
texto con sus respectivos libros de trabajo: East West Basics, East West 1, East West 2
y East West 3. El punto gramatical del articulo definido es abordado concretamente
hasta el libro East West 1, en el cual se especifica que se usa the cuando un elemento
ya ha sido mencionado con anterioridad, y en el libro de texto incluyen un ejercicio para
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llenar los espacios en blanco donde se contrasta el uso del articulo definido con el
indefinido. Este punto gramatical se vuelve a abordar en el libro de texto East West 2,
haciendo mencion a la regla que sefala que el articulo definido se usa para hablar
sobre algo que es unico y también contrasta su uso con el del articulo indefinido en un
ejercicio del libro de trabajo.

Dentro de los libros de texto que incluyen un estudio més profundo sobre el uso del
articulo definido se encuentra el libro Focus on Grammar. A basic Course for Reference
and Practice (Shoenenberg, 1994). Las explicaciones y ejemplos estan incluidos en la
seccién de apéndices y, aunque especifica 8 de sus usos mas importantes, no aclara
cuando no debe usarse este articulo; del mismo modo, los gjercicios que presenta no
son suficientes para que el alumno realmente maneje este aspecto gramatical con
correccion.

Ofro libro que también hace mencién del uso correcto del articulo definido en inglés
es el Interactions Two. A communicative Grammar (Werner et al., 1996). En este libro
se especifica el uso del articulo the con locaciones, cuando va después del verbo ir en
la estructura go fo the..., y de manera explicita también presentan algunos mas de sus
uscs. Los ejercicios que presentan para su aplicacion, aunque son varios y algunos
muy completos, no todos logran puntualizar las areas en las que los estudiantes de
inglés como lengua extranjera pueden tener mas problemas, debido a la generalizacion
de las reglas o a la interferencia de la lengua materna.

Ya que este trabajo esta dirigido a los estudiantes de inglés del nivel PG 3 que se
imparte en la FES Acatlan, se deben analizar sobre todo, los libros que se utilizan en
estos cursos.

Los libros de texto que se utilizan en el Plan Global de esta Institucién son los de la
serie American Headway (Soars y Soars, 2002-2002). Esta serie esta disenada bajo un
enfoque comunicativo que abarca la gramatica con explicaciones y actividades. Una de
las principales caracteristicas de este método es que los estudiantes son guiados para
trabajar las reglas gramaticales por ellos mismos. Por supuesto, los libros brindan los
medios para que esto pueda llevarse a cabo. Desafortunadamente, los libros de texto
que se utilizan en los niveles anteriores al PG 3 no abordan este punto gramatical de
manera concreta.
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Es precisamente en el libro que se utiliza en este nivel, American Headway 2 que se
aborda el uso del articulo definido especificamente. El uso de este punto esta explicado
en'la unidad 4, contrastando su uso con el del articulo indefinido a través de un texto y
un ejercicio en el que los estudiantes deben llenar los espacios en blanco, y otro que,
con la ayuda de sus compafieros a través de la discusién, deben identificar cuando es
usado correctamente y cuando no. En la seccion del libro dedicada a las explicaciones
gramaticales, se presentan algunos de los aspectos mas importantes sobre este
articulo (ver cuadro 11)

Cuadro 11. Grammar reference (American Headway 2)

4.2 Articles- a and the

The indefinite article a or an is used with singular, countable nouns to refer to a thing or an

idea for the first time.

e We have a cat and a dog.

e There’s a supermarket on Adam Street.

The definite article the is used with singular and plural, countable and noncountable nouns

when both the speaker and the listener know the thing or idea already.

o We have a cat and a dog. The cat is old, but the dog is just a puppy.

e I'm going to the supermarket. Do you want anything? (We both know which
supermarket.)

Indefinite article

Definite article

The definite article is used:

No article

The indefinite article is used: There is no article:

quantity.
- A pair of, a little, a
couple of, a few.
3. In exclamations with what
+ acount noun.
- What a beautiful day!
- What a pity!

Museum, the New York
Times, the Ritz.

2. If there is only one of
something.

- The sun, the president,

the government.

3. With superiative adjectives.

- He’s the richest man in the
world.

- Jane’s the oldest in the

class.

1. With professions. 1. Before oceans, rivers,[1. Before plural and
- I'm a teacher. hotels, theaters, museums, |noncountable nouns when
- She’s an architect. and newspapers. talking about things in
2. With some expressions of |- The Atlantic, the National|general.

- | like potatoes.

- Milk is good for you.

2. Before countries, towns,
streets, languages, meals,
magazines, airports, stations,
and mountains.

- | had lunch with John.

- | bought Cosmopolitan at
South Station.

3. Before some places and
with some forms of
transportation.

- At home, in/to bed, at/to

(Adapted from John y Liz Soars, 2002)
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Cuadro 11. . Grammar reference (American Headway 2)
Indefinite article ~ Definite article . No article

A work, at/to school, by bus, by
plane, by car, by ftrain, on
foot.

- She goes to work by bus.

- | was home yesterday
evening.

4. In exclamations with what
+ a noncount noun.

- What beautiful weather!

- What loud music!

‘| Note:

In the phrase go home, there
is no article and no
preposition.

- | went home early. NOT |
went to home.

(Adapted from John y Liz Soars, 2002)

Desafortunadamente, los ejercicios que se presentan tanto en el libro de texto como
en el libro de trabajo, no son los necesarios ni los mas adecuados, para que los
estudiantes realmente se den cuenta de las diferencias lingllisticas que hay en el uso
de este aspecto gramatical en las dos lenguas, para evitar, de este modo, la
interferencia y la generalizacién, que son los puntos que mas errores ocasionan en su
produccion lingaistica.

Debido a que los ejercicios que se presentan para practicar el articulo definido the
no son suficientes ni claros para que los estudiantes realmente aprendan las
regularidades bésicas de este punto, se hace necesaria la elaboracion de materiales
que contribuyan al aprendizaje de este aspecto de la gramatica del idioma inglés. De
manera particular, las actividades que se desarrollaran en este trabajo se basaran en
las siguientes reglas:

* Se usa the cuando la persona a la que se le estd hablando tiene conocimiento de
la persona u objeto a la que se refiere. Este articulo puede ser usado enfrente de
cualquier sustantivo, ya sea un sustantivo singular contable, un sustantivo
incontable o un sustantivo contable en plural.

e Se usa the antes de océanos, rios, mares, hoteles, teatros, museos y periddicos.
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En el siguiente apartado se hace una revisién de algunas posturas de la teoria de
aprendizaje y, para conocer mejor el lenguaje que producen los alumnos en su
produccion linguistica, también se describen las caracteristicas del interienguaje y del
anaiisis de error.

2.2 Teorias de aprendizaje

En este apartado se describen las diferentes teorias de aprendizaje que se han
desarrollado con el fin de explicar cémo se adquiere el conocimiento, asl como sus
autores mas relevantes. La teoria en la que se enfoca esta investigacion,
principalmente, es la cognitiva y su corriente constructivista. Asi mismo, se explica la
importancia del interlenguaje y el anélisis de error en el proceso de aprendizaje.

Existen diversas teorfas que tratan de explicar cémo Ios.sujetos acceden al
conocimiento. Su objeto de estudio se centra en la adquisicibn de destrezas y
habilidades, en el razonamiento y en |a adquisicién de conceptos. El conductismo y la
teoria cognitiva (también conocida como teoria cognoscitiva) son las principales
teorias a partir de las cuales se hacen diferentes estudios con el fin de explicar cémo
ocurre el aprendizaje.

El conductismo inicia a principios del siglo XX y se basa en el estudio del
aprendizaje mediante condicionamientos de estimulo-respuesta. Esta teoria tiene una
concepcién asociacionista del conocimiento y del aprendizaje, es decir, postula que el
conocimiento se origina a partir de asociaciones de ideas. Esta teoria también se
caracteriza porque se ve al sujeto como un ser pasivo y receptivo y porque no
considera la existencia de los procesos mentales que surgen durante el aprendizaje.
Entre sus principales representantes se encuentran Pavlov y Skinner.

Como reaccién ante la teorfa conductista, surge la teorfa cognitiva que busca
explicar los procesos mentales con lo que el ser humano adquiere el conocimiento.
Esta teorfa propone centrarse en los procesos internos del individuo y en la forma de
captar la informacibn a través de diferentes medios como la percepcién, la
comprensién, el lenguaje, etc. Asi mismo considera a los sujetos como elaboradores o
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procesadores activos de la informacién. A continuaciéon se describe mas detalladamente
esta teoria.

2.2.1 Teoria cognitiva

Como resultado de los avances cientificos y tecnolégicos, se consolida més la idea de
que el ser humano adquiere el conocimiento a través de procesos mentales. A partir de
los avances en la tecnologia computacional, la psicologia ve a la mente humana como
un procesador de informacion.

Pozo (1994: 42-52) aclara que el procesamiento de la informacién en una
computadora se da mediante la manipulacién y asociacién de la informacion, mientras
que en el ser humano se da a través de significados, los cuales necesitan de la mente
‘para ser interpretados. Pozo también sefiala (de acuerdo con Piaget y Vygotskii) que el
procesamiento de la informacion es a través de la manipulacién de simbolos, en donde
el proceso depende de la interaccion del sujeto con la tarea y el contexto ambiental o
social a la que se enfrenta, originando como resultado un aprendizaje.

MclLaughlin por su parte (1987: 133), explica que la teorla cognitiva percibe al
aprendizaje como un proceso cognitivo, debido a que involucra representaciones
mentales y procesos internos que regulan y gufan la actuacion lingiistica (entiéndase
por actuacion lingiistica “el uso real que el hablante hace de su lengua” -Oseguera,
1992: 13). Esta teorfa se basa fundamentalmente en dos nociones que explican como
se procesa la informacién y se adquiere el conocimiento: la automatizacion
(procesamiento de la informacién de una manera automaética a través de la practica) y
la reestructuracion (perfeccionamiento y control de la actuacién linglistica).

En cuanto al aprendizaje de una segunda Iengua, McLaughlin (1987: 133) expresa
que éste “es visto como la adquisicion de habilidades cognitivas complejas” y que para
lograrlo “se requiere de la automatizacién de una serie de sub-habilidades” que
componen la actuacion linguistica del sujeto. Para lograr esta automatizacion es
necesario que el individuo repita o practique sus habilidades para la resolucion de
tareas de manera rutinaria. Karmiloff-Smith (1986, en MclLaughlin, 1987 134) explica
que cada vez que el sujeto mejora su actuacion lingliistica ante un problema, hay una
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reestructuracion constante y tiene mas control sobre sus representaciones internas al
simplificar e integrar la nueva informacion.

McLaughiin (1987: 134) indica que cuando se realizan diferentes operaciones
mentales se requiere de cierta energia para que los procesos cognitivos se efectien.
Cualquier tarea que sea nueva para el sujeto requerird de una gran cantidad de energia
(es decir, se llevan a cabo los procesos controlados), mientras que si la tarea ya ha sido
automatizada por el individuo, ésta necesitara de poca energia para ser procesada (es
decir, se llevan a cabo los procesos automaticos).

Una vez procesada la informacion, ésta se almacena en la memoria. Shiffrin y
Schneider (1977, en McLaughlin, 1989: 134) consideran a la memoria como una gran
coleccion de nodos interconectados. En cada nodo se almacena cierta informacion
especifica. Ellos clasifican dos formas de almacenamiento de informacién: la memoria a
corte plazo y la memoria a largo plazo. En la primera, que tiene una capacidad limitada,
un pequeno niimero de nodos es activado a través de estimulos externos y es donde se
almacena provisionalmente la informacién y se efectlan los procesos confrolados. En la
segunda se encuentra la mayor parte de nodos inactivos 0 pasivos que son los que
almacenan la informacién aprendida, y es aqui donde se realizan los procesos
mecanicos o autométicos. El procesamiento controlado se realiza a través de la
activacién de los nodos en una secuencia cuando se necesita de una respuesta atin no
aprendida, esta activacién es temporal y tiene una capacidad limitada. El procesamiento
automatice se lleva a cabo cada vez que una informacién apropiada (inpuf) activa
ciertos nodos de la memoria para procesaria.

-El aprendizaje involucra la transferencia de la informacién que se encuentra en la
memoria a corto plazo y que pasa a la memoria a largo plazo. Esta transferencia
requiere de tiempo y practica por parte del aprendiente. Cuando hay aprendizaje se
origina una constante modificacién y reestructuracién de representaciones cognitivas
(McLaughlin, 1987: 135).

Mclaughlin indica que mas que automatizar las tareas, el sujeto al aprender alguna
habilidad cognitiva necesita organizar y estructurar la informacién que ha adquirido.
Cuando hay mas aprendizajes, los esquemas mentales cambian al tener que ser
reestructurados.
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Por su parte, O'Malley y Chamot (1990: 16) sefalan que las representaciones
mentales y el proceso de adquisicién de estas habilidades cognitivas en el aprendizaje
de una segunda lengua (uné' lengua diferente a la materna), son similares a las
descritas por la teorfa cognitiva del aprendizaje. Esta teoria hace una distincion entre
los procesos de la comprensién de la lengua al escucharla o leerla, y los que resultan al
producirla.

O’Malley y Chamot (1990: 16-18)) explican que la nueva informacion se adquiere a
través de un proceso de decodificacion que esta dividido en cuatro etapas: seleccion,
adquisicion, construccion e integracién.

A través de la seleccién, los aprendientes se enfocan en la informacién especifica y
la transfieren a la memoria a corto plazo. En la adquisicién, los sujetos transfieren la
informacion adquirida a la memoria a largo plazo para ser almacenada. En la de
construccion, los individuos construyen conexiones intemas dentro de la memoria a
corto plazo, para ello se ayudan de la informacion almacenada a largo plazo para
comprender mejor la nueva informacién. En la etapa de integracién, los aprendientes
activan sus conocimientos previos y transfieren esta informacién a la memoria a corto
plazo para ayudarse a procesar la nueva informacion.

Asi mismo, O'Malley y Chamot aclaran que aunque los estudios y el desarrolio sobre
la adquisicién de una segunda lengua sirven como un punto de referencia para
comprender cémo se dan los procesos mentales, en realidad no son suficientes para
explicar el papel del proceso cognitivo en el aprendizaje de una segunda lengua.

Anderson (1983, en O"Malley y Chamot, 1990: 20-23) distingue que la informacion
en la memoria puede ser: estéatica, o que el sujeto sabe, y dindmica, io que el sujeto
sabe como hacer, y seflala que todo lo que el sujeto sabe constituye el conocimiento
declarativo, mientras que lo que sabe cdmo hacer forma el conocimiento procesal. El
conocimiento procesal se refiere a la habilidad para ejecutar varios procesos mentales,
como al producir el lenguaje o aplicar conocimiento adquiridos en la resolucién de
problemas. Este conocimiento se adquiere de manera gradual y a través de la practica
extensiva. Las representaciones del conocimiento procesal pueden ser representadas
en lo que Anderson (1983, 1985) describe como sistemas de produccién.
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El conocimiento declarativo no necesariamente tiene que ser verbal, ya que puede
tomar la forma de archivos (strings) temporales o de imagenes; este conocimiento
puede ser descrito por el sujeto y es almacenado en fa memoria a largo plazo
principalmente a través de representaciones preposicionales que ignoran los detalles,
pero guardan la informacién significativa. Las relaciones y los razonamientos en un
andlisis preposicional pueden ser presentados de manera esquematica por una red o
sistema preposicional, la cual estd formada por unidades basicas interrelacionadas
llamadas nodos. Anderson (1983, en O'Malley y Chamot, 1990: 23) expone que las
grandes unidades de significado que pueden ser representadas por redes
preposicionales, necesitan de un esquema o de una configuracion de caracteristicas
interrelacionadas que definan un concepto. Cualquier concepto en este esquema puede
tener diferentes significados, y los nodos que lo formah estan interconectados con otras
redes, facilitdndole al sujeto hacer inferencias sobre los conceptos.

Para que las habilidades cognitivas puedan ser representadas en sistemas de
produccion, es necesario que haya un objetivo o propdsito interno que depende del
sujeto. Esta produccion en un principio puede ser representada en forma declarativa,
pero con el tiempo y la practica se convierte en una ejecucion autom_ética. La
representacion de los sistemas de produccion puede ser usada para representar los
procedimientos especificos que se dan en cualquier dominio, tales como el uso de
estrategias o los procedimientos en el dominio independiente -de la solucién de
problemas (O"Malley y Chamot, 1990: 24-25)

Dentro de la teoria cognitiva existe una vertiente que expone cébmo los sujetos
adquieren el conocimiento, esta vertiente es el constructivismo y a continuacién se
explica en qué consiste.

2.2.1.1 Constructivismo

De acuerdo con Diaz Barriga (1990), el constructivismo consiste en ver al sujeto como
resultado de su propia construccién a través de la interaccion de los aspectos
cognitivos, sociales y afectivos. El constructivismo ve al estudiante como un sujeto
activo, responsable y constructor de su propio conocimiento a partir de los esquemas
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gque ya posee, resultado de su relacion con el medio gue lo rodea y de los aspectos
afectivos como es la motivacion. Dentro de esta corriente constructivista hay diversas
teorias sobre cémo el hombre accede al conocimiento, y entre las mas representativas
se encuentran las postuladas por Piaget, Klingler, Vygotskii, Ausubel, Diaz Barriga y
Pozo.

Piaget (en Pozo, 1994: 178-181) distingue entre aprendizaje en sentido estricto (el
que se adquiere por informacion especifica) y aprendizaje en sentido amplio (que
consiste en el progreso de la estructuras cognoscitivas por procesos de equilibracion).
Pozo indica que para Piaget el aprendizaje o el cambio cognoscitivo se da a través de
los procesos de asimilacién y de acomodacion de la informacién donde “la asimilacién
es el proceso por el cual el sujeto interpreta la informacion que proviene del medio, en
funcién de esquemas o estructuras conceptuales” y la acomodacion es “la tendencia de
nuestros conocimientos o esquemas de asimilacion a adecuarse a la realidad”. Ambos
procesos se implican necesariamente, ya que el equilibrio de ambos da como resuitado
una reinterpretacion de los conocimientos anteriores en funcion de los nuevos
esquemas ad?quiridos.

Tovar (2001: 79) concluye que para Piaget el conocimiento es un proceso en
continua autoconstruccion por parte del individuo y que éste se produce gracias a su
interaccion con el medio. Cuando el sujeto asimila nueva informacién que no encaja con
los esquemas cognitivos que ya posee, hay una desequilibracién que lo guian a tratar
de acomodar esta nueva informacién con la existente logrando asi un equilibrio.

Klingler y Vadillo (2000: 9-10) sefalan que el constructivismo es una postura de
cambio que se da cuando el sujeto presenta un estado de insatisfaccion (desequilibrio
cognitivo) con respecto a sus conocimientos previos, lo que lo motiva a investigar y a
reflexionar originando un conocimiento cognitivo. El constructivismo indica que el
estudiante construye el conocimiento por si mismo con la ayuda de mediadores, y que
este conocimiento “es el resultado de su propio pensamiento y razonamiento asf como
de su mundo afectivo”. La tarea del mediador (en este caso, maestro), es la de guiar,
conducir e interactuar en el aula para facilitar el aprendizaje del estudiante.
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Por su parte, Viygotskii (en Pozo, 1994: 194-197) considera al aprendizaje como el
proceso de internalizacion o transformacion de las acciones extemas sociales, en
acciones psicolégicas. El considera que el hombre no se limita a responder a los
estimulos, sino que actta sobre ellos, transformandolos a través de la mediacion de
instrumentos que se interponen entre el estimulo vy la respuesta (Vygotskii, en Pozo,
1994: 194-197). Los mediadores son instrumentos que transforman la realidad de
manera activa. Vygotskii identifica dos tipos de instrumentos: el mas simple que es la
herramienta, proporcionada por la cultura que actia materialmente sobre un estimulo, y
la cultura, que no modifica materialmente al estimulo sino a la persona que lo utiliza
como mediador, constituida fundamentalmente por sistemas de signos y simbolos. Los
signos como mediadores modifican al sujeto y, a través de éste a los objetos. La
adqguisicion del conocimiento, segun él, comienza siendo un intercambio social,
interpersonal para después internalizarse o hacerse intrapersonal (Pozo, 1994: 194-
206).

En la teoria del aprendizaje de Vygotskii la instruccion es de gran importancia para el
aprendiente ya que le facilita la internalizacidn de los conocimientos. En la relacién de
educacion-sujeto es donde se da la zona de desarrolio préximo. Vygotskii (Tovar, 2001:
66-67) denomind como zona de desarrollo préximo a “la distancia existente entre el
nivel real de desarrollo del nifio expresada en forma espontanea y/o autdénoma, y el
nivel de desarrolio potencial manifestado gracias al apoyo de otras personas.

De acuerdo con Tovar (2001: 68) Vygotskii sefiala que el aprendizaje va mas lento
que el desarrollo ya que éste ultimo es una condicién previa al aprendizaje, pero nunca
como resultado del mismo y que estos no coinciden. Vygotskii (en Tovar, 2001: 71)
“considera que los procesos cognitivos superiores son los elementos esenciales para
construir el pensamiento I6gico, la comprensién y la generalizacién, mientras que Piaget
les llama estadios”. «

Ya que el constructivismo habla sobre como el sujeto incorpora nuevos
conocimientos a sus estructuras existentes logrando con esto un aprendizaje
significativo, a continuacion se explica qué es y en que consiste.

Ausubel (2003) propone su teoria del aprendizaje significativo y lo define como la
disposicion del sujeto para relacionar de manera significativa el nuevo material de
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aprendizaje con su estructura existente de conocimiento. El da especial importancia a la
organizacion del conocimiento en estructuras y a las reestructuraciones (que son el
resultado de la interaccién entre las estructuras previas del sujeto con la nueva
informacién). La propuesta de Ausubel toma a la instruccién formal como elemento
esencial para producir y favorecer el aprendizaje. Ausubel (2003: 34), cuando se refiere
al aprendizaje, distingue dos dimensiones. La primera dimensién es la del aprendizaje
por recepcion (instruccion formal) y el aprendizaje por descubrimiento (aprendizaje
logrado por el alumno de manera espontanea). La segunda dimensién comprende el
aprendizaje mecanico (por repeticion) y el significativo (el alumno relaciona un nuevo
conocimiento y lo incorpora con lo que ya sabe). Ausubel seflala que dentro del salon
de clase la mayor parte de la informacion se obtiene por aprendizaje por recepcion, y en
_Ia vida diaria los problemas’ cotidianos se resuelven a través del aprendizaje por
descubrimiento.

Por su parte, Pozo aborda el aprendizaje por conceptos, donde el sujeto no sélo
construye interpretaciones de |a realidad a partir de los conocimientos anteriores, sino
que también se construyen esos mismos conocimientos en forma de teorias. El explica
que: “Al admitir que los conceptos no son simples listas de rasgos acumulados, sino
que forman parte de teorias o estructuras mas amplias, el aprendizaje de conceptos
seria ante todo, el proceso por el que cambian esas estructuras” (Pozo, 1994:167).

Diaz Barriga (2002: 13-14) hace una aproximacién constructivista del aprendizaje y
la enseflanza formal, y le da una gran importancia al hecho de promover en los
estudiantes el aprendizaje significativo a través de actividades intencionales,
planificadas y sistematicas en las que el alumno participe de manera activa para que
desarrollen una actividad mental constructiva. Diaz Barriga (2002: 16) también sefala
que para beneficiar el conocimiento del mundo en los estudiantes, asi como su
crecimiento personal, se debe favorecer el aprendizaje significativo y la memorizacion
comprensiva de los conteni'dos escolares para que lo aprendido les sea funcional. Es
necesario que en el proceso de enseflanza-aprendizaje, para que éste sea exitoso, se
cumplan los siguientes puntos: primero,. el alumno tiene que responsabilizarse de su
propio aprendizaje, en segundo lugar, los contenidos curriculares deben poseer un
grado considerable de elaboracion légica y objetiva con respecto a los conocimientos
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previos de |os alumnos, y por ultimo, el profesor debe crear las condiciones necesarias
para que el estudiante desarrolle una actividad mental constructiva.

Del mismo modo, Diaz Barriga (2002: 21) declara que para que se propicie el
aprendizaje significativo, la nueva informacién debe relacionarse con los conocimientos
previos del alumno de manera objetiva e interesante para que ésta sea trascendente. El
aprendizaje significativo también depende de la motivacion y actitud de! estudiante asi
como de las caracteristicas de los materiales y de los contenidos curriculares. Diaz
Barriga (2002: 29-32) agrupa los contenidos curriculares en tres areas: los contenidos
declarativos, los contenidos procedimentales y los contenidos actitudinales.

El aprendizaje de contenidos declarativos (el saber qué) esta constituido por datos,
hechos conceptos y principios. Este conocimiento se divide en conocimiento factual,
referente a la memorizacién de datos y hechos, y el conocimiento conceptual que esta
construido a base de conceptos y principios que el estudiante asimila gracias al uso de
sus conocimientos previos. El aprendizaje de contenidos procedimentales (el saber
hacer), es de tipo practico y se refiere a la ejecucion de estrategias, técnicas, métodos,
etc., o al uso de herramientas que le permiten al estudiante alcanzar algun objetivo
determinado. Finalmente, el aprendizaje de contenidos actitudinales esta formado por
experiencias cognitivas y afectivas que se aprenden en el contexto sociocultural del
estudiante.

De acuerdo con Tovar (2001: 89) Cuando la ensefianza se lleva'a cabo bajo un
enfoque constructivista, el alumno logra un aprendizaje significativo y tiene mas
posibilidades de transferir 0 generalizar su aprendizaje a situaciones nuevas, y también
logra elevar su autoestima al sentr que es capaz de producir conocimientos
importantes. Por su parte Oxford (1990: 1), sefiala que los estudiantes se ayudan de
estrategias para incrementar su propio aprendizaje.

A continuacién se describe en qué consisten y cudles son las estrategias de
aprendizaje para que al elaborar el material pedagégico, se promueva-en el alumno el
desarrollo de las estrategias que mas le ayuden en el proceso de aprendizaje del
aspecto gramatical que en este trabajo se aborda.
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2.21.2 Desarrolio de estrategias

Para Ellis (2003) las estrategias de aprendizaje son los enfoques o téchicas que los
aprendientes usan para tratar de aprender. Ellis clasifica estas estrategias en:
cognoscitivas, las que tienen que ver con el analisis, la sintesis o la transformacion de
materiales en la lengua meta. Las metacognitivas, que son la que el estudiante utiliza
para planear, monitorear y evaluar su aprendizaje y las socio-afectivas, que se utilizan
al interactuar con otros sujetos.

De acuerdo con Oxford (1990: 8) las estrategias de aprendizaje son los pasos que
los estudiantes siguen para que se les facilite el aprendizaje. También pueden ser
definidas como herramientas o acciones especificas para que los estudiantes aprendan
de una manera mas facil, agradable, rapida, autodirigida, efectiva y mas transferible a
nuevas situaciones.

Oxford divide las estrategias de aprendizaje en dos clases: las directas que
involucran el aprendizaje de la lengua meta y las indirectas que contribuyen indirecta
pero potencialmente en el aprendizaje. Todas las estrategias tienen la caracteristica de
que pueden interactuar entre ellas.

Las estrategias directas son las que el estudiante usa en el aprendizaje de la lengua
meta para facilitarse este proceso. Dentro de estas estrategias se encuentran las
estrategias de memoria que son las le ayudan al estudiante a memorizar y recuperar la
nueva informacion, las cognoscitivas que son las le ayudan a producir el lenguaje, y las
de compensacion que promueven el uso de la lengua meta a pesar de que el estudiante
aun no la conozca en su totalidad.

Las estrategias indirectas son las que el estudiante utiliza para tener un control
general sobre su aprendizaje. Estas le ayudan a enfocar y organizar la informacién, a
guiarse, a auto corregirse, a motivarse y a interactuar con otros hablantes. Dentro de
estas estrategias se encuentran las metacognitivas que el estudiante usa para ayudarse
a coordinar el proceso del aprendizaje, las estrategias afectivas que le ayudan a regular
las emociones, y las sociales le ayudan a interactuar y aprender con y de ofras
personas.
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Cada una de las estrategias ayudan al estudiante a desarrollar las habilidades
linglisticas (leer, escuchar, escribir y hablar) para alicanzar la competencia
comunicativa (habilidad para comunicarse) en la lengua meta que estudia. Esta
competencia comunicativa incluye tanto la forma escrita como la oral de la lengua meta
y, por supuesto, dominar las cuatro habilidades. Para lograr esto con éxito, es necesario
que el estudiante desarrolle las competencias gramatical, sociolinglistica, discursiva y
estratégica. ‘

Para la elaboracién de las actividades didacticas de este trabajo terminal, se
proyecta que los alumnos hagan uso tanto de las estrategias directas como de las
indirectas para facilitar el proceso de aprendizaje del articulo definido en inglés.

En el aprendizaje de una segunda lengua, algunas de las estrategias que los
estudiantes usan en este proceso pueden ser identificadas claramente en el
interlenguaje, término que a continuacién se aborda.

2.2.2 Interlenguaje

Bialystok (1985: 101) al hablar del interlenguaje, hace una distincion entre el
conocimiento linglistico que el aprendiente posee de la segunda lengua, y el contro!
que tiene sobre ese conocimiento en el momento de procesar sus emisiones.

Para Bialystok el interlenguaje es un sistema independiente y observable que ayuda
a identificar (en la produccién oral o escrita del estudiante) en qué etapa de desarrolio
se encuentra éste con respecto a su proceso de aprendizaje de una segunda lengua.
En este proceso se pueden distinguir estos dos mecanismos cognitivos que son los que
motivan las conductas linglisticas y las no lingUisticas. Bialystok (1985: 104) sefala
que la actuacién lingtistica del estudiante debe ser relacionada a dos componentes
separados, especificamente a la manera en que el sistema del Ignguaje es
representado en la mente del estudiante (categorias y relaciones en la memoria a largo
plazo), y al sistema procesal que controla ese conocimiento durante su actuacion
lingliistica.

Por su parte, Chomsky (1980, en Bialystok, 1985. 105) argumenta que hay que
distinguir entre competencia gramatical, que es el conocimiento de la forma vy



46

significado de los aspectos de la lengua, y la competencia pragmatica, que es la
habilidad de usar ese conocimiento para que el estudiante alcance sus objetivos y
metas. ”

Bialystok (1985: 105) explica que para que el aprendiente pueda recuperar la
informacién aprendida, éste tiene que conocer el proceso de recuperacion de
informacion. Este proceso requiere eficiencia y rapidez cognitiva para que este proceso
se lleve a cabo satisfactoriamente. Del mismo modo, expone que el interlenguaje
involucra la representacién mental de la informacién organizada sistematicamente
sobre la lengua meta, asf como los procedimientos para recuperar ese conocimiento en
situaciones apropiadas de manera efectiva y eficiente.

Asl mismo, Bialystok (1985: 109) distingue dos formas de variabilidad en el
interlenguaje. La primera es la variabilidad cognitiva o cronolégica que refleja un cambio
en el conocimiento de la lengua con el paso del tiempo. Lo anterior se debe a que el
sistema linglistico cambia conforme el estudiante desarrolla representaciones mas
extensas de la lengua meta. La segunda es la variabilidad sincrénica que consiste en el
uso de ciertés formas linglisticas en diferentes contextos. Este tipo de variabilidad
también puede ser definida como variabilidad de control ya que puede afectar la
competencia gramatical o pragmatica del estudiante en un momento dado. Del mismo
modo sefala que en el interlienguaje se puede observar el uso de estrategias que el
aprendiente emplea en un contexto determinado ya sea para aprender mas sobre a
lengua meta o para solucionar problemas de comunicacién inmediata.

De acuerdo con Ellis (2003: 33 y 34), el interlenguaje es un sistema lingufstico Unico
que proporciona algunas premisas sobre el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua, las cuales se sefialan a continuacién:

a) El aprendiente es quien construye este sistema de reglas linglisticas abstractas
(su propia gramética) que constituye su interlenguaje.

b) Los aprendientes emplean estrategias de omisién, sobregeneralizacion vy
transferencia para desarrollar su interlenguaje.

¢) Esta gramatica es permeable, es decir, estd abierta a la influencia externa a
través del input y también esta influenciada por los procesos cognitivos internos
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del sujeto al hacer uso ya sea de la omision, la sobregeneralizacion o la
transferencia.

d) Esta gramatica es transicional de'bido a que con el tiempo el estudiante va
reestructurando todo el conocimiento linglistico que posee de la segunda
lengua.

e} El sistema linglistico que los estudiantes construyen estd formado por reglas
que son variables. Esta variabilidad refleja las fallas que los estudiantes tienen
cuando tratan de usar su propio conocimiento para comunicarse, y €s mas vista
como un aspecto de actuacion linglistica que como un aspecto de competencia
lingiistica.

f) La gramatica de la mayoria de los aprendientes se fosiliza en cierto punto del
proceso de aprendizaje de una segunda lengua por lo que no logran alcanzar la
misma gramatica mental que un nativo-hablante de la lengua que estudian.

En el interlenguaje también se identifican los errores que los aprendientes producen
durante el proceso de aprendizaje de una segunda lengua. A continuacién se explican
en qué consisten estos errores y la importancia de hacer un andlisis de ellos con el fin
de facilitar el proceso de aprendizaje.

2.2.3 Analisis del error

De acuerdo con Corder (1873: 5), la mayor contribucién de la linglistica a 1a enseflanza
de lenguas son los estudios contrastivos de los sistemas linglisticos de la lengua
matemna y de la segunda lengua se esta aprendiendo. Estos estudios le ayudan al
maestro a identificar las areas que necesitan especial atencién por parte de &l mismo
para solucionar o evitar las posibles dificultades que se predijeron en el estudio
contrastivo de esta investigacion. Del mismo modo, el anélisis del error se centra en la
produccion del aprendiente. Este andlisis consiste en la investigacién empirica de la
naturaleza y causas de desviacién de la norma lingliistica de la segunda lengua.

Palmer (1917, en Corder, 1873: 7) declara que todos los humanos tienen la
capacidad innata de asimilar el lenguaje, y que esta capacidad permanece ain después
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de haber adquirido la lengua materna, io que indica que todos tienen la capacidad para
aprender una o mas lenguas extranjeras. Corder (1973: 7) declara que entonces los
procedimientos o estrategias que se utilizan en el aprendizaje de una segunda lengua,
son los mismos que se utilizan cuando se aprende la lengua materna.

Corder (1973: 8) explica que cuando un nifo esta aprendiendo su lengua materna,
produce expresiones incorrectas, las cuales son evidencia de la etapa en que se
encuentra su proceso de aprendizaje. Brown (1964, en Corder, 1973: 8) sefiala que la
mejor evidencia de que un nifio esta construyendo las reglas de la lengua, es a través
de la observacién de la emisién de sus errores, ya que de no producirlos, su produccion
linglistica pudiera interpretarse s6lo como la repeticién de algo que ha escuchado.

Asl mismo, Corder (1973: 10) hace una distincién entre los errores que el sujeto
produce debido a ciertas circunstancias que afectan su produccién (fallas), y aquellos
errores que son producto de su falta de conocimiento del sistema lingiistico (errores)
de la segunda lengua (competencia transicional). Los errores de ejecucién no son
sistematicos (fallas), mientras que los de competencia si lo son (errores). |

Por su parte Ellis (2003: 15 y 16), sefiala que, en el andlisis del error, el primer paso
que se debe dar es identificar los errores al comparar las oraciones que los individuos
producen con las que pudieran ser las correctas en la lengua meta. De esta manera se
identifica si el error es gramatical o no. Al igual que Corder, Ellis (2003: 17-19) hace la
distincién entre error y falla. E| declara que el error refleja vacios en el aprendizaje del
estudiante, y las fallas reflejan s6lo lapsos en su produccién lingliistica, y que estos
ocurren generalmente cuando el estudiante es incapaz de producir o expresar lo que ya
sabe. Para identificar los errores y fallas que producen los estudiantes es necesario:

a) Que el profesor revise continuamente la produccion lingiiistica del aprendiente.

b) Describir los errores clasificAndolos en categorfas gramaticales. Esto se logra al
identificar las diferencias entre la produccion del estudiante y las expresiones
propias de la lengua meta.

c) Explicar los errores. Debido a que los errores son en cierta medida sistematicos,
extensibles y predecibles, esto parece indicar que los aprendientes construyen
algun tipo de regla, no obstante esta regla difiera de la de la lengua meta. Ellis
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(2003: 19) explica que los errores provienen de diferentes fuentes y que reflejan
los esfuerzos del individuo por lograr y simplificar el aprendizaje de una segunda
lengua. Los e.r.rores que cometen los sujetos pueden ser de omisidén (cuando el
estudiante no se percata que omite partes de la estructura), de
sobregeneralizacién (formas que generalizan por encontrarias faciles para facilitar
y procesar su aprendizaje), y de fransferencia (que reflejan los intentos del
aprendiente por usar los conocimientos de su lengua materna para facilitarse el
aprendizaje de la segunda lengua).

d) Evaluar los errores considerando que algunos son mas problematicos que otros,
dependiendo de la interferencia que tengan en la produccién del estudiante. En
este sentido, Ellis hace referencia a los errores globales (los que violan las reglas
estructurales de una oracién) que dificultan su procesamiento, y los errores
locales que sélo afectan una parte singular de la oracién.

Se dice que el interlenguaje es sistematico porque en una etapa especifica del
desarrollo del estudiante, éste usa constantemente las mismas formas gramaticales, a
pesar de que estas formas generalmente son diferentes a las usadas por nativo-
hablantes (Ellis, 2003: 25). Una de las caracteristicas de estas formas es su
variabilidad, ya que en determinado punto de su desarrollo, a veces usan una formay a
veces otra dependiendo del contexto linglistico, del contexto situacional y del contexto
psicologico del estudiante. Lo anterior indica que el estudiante no usa esta variabilidad
al azar, mas bien la utiliza a modo de estrategia.

Ellis (2003: 29) explica que no todos los aprendientes logran alcanzar la etapa de
consumacién de cada estructura gramatical. A esta etapa se le llama fosilizacion, e
indica que el estudiante detuvo el desarrollo de su aprendizaje en algin punto, lo que le
impedira una buena competencia comunicativa en ia lengua meta.

En el siguiente apartado se describe la teoria de ensefianza abordando algunos
modelos para el disefio de actividades con el propésito de elegir el méas apropiado para
la enseflanza-aprendizaje del articulo definido en ingiés.
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2.3 Teorias de enseflanza

Con base en las teorias de aprendizaje (que describen cémo el ser humano interpreta,
almacena y recupera la informacion), se empezaron a desarroliar las teorfas de
enseflanza con el objetivo de facilitar y agilizar el proceso de aprendizaje de los sujetos.
En el campo de la ensefianza de lenguas destaca el enfoque comunicativo y, dentro de
éste, el desarrollo de la competencia comunicativa, asi como los beneficios de la
ensefianza explicita y la ensefianza implicita, a partir de algunos modelos de
ensefianza. En el siguiente apartado se describen las principales caracteristicas del
enfoque comunicativo.

2.3.1 Enfoque comunicativo

Richards (1992: 64) explica que el enfoque comunicativo de la ensefianza de lenguas
(Communicative Language Teaching, CLT) nace a finales de los aflos 60 como
contraparte de la teoria lingliistica estructural de Chomsky, y de la perspectiva
situacional britanica de la ensefianza del inglés como lengua extranjera. A mediados de
los aftos 70, el campo de accion del enfoque comunicativo ya se habia expandido a
América y no se veia como un método sino como un enfoque cuyos objetivos eran, en
primer lugar, hacer que en la ensefianza de lenguas, la competencia comunicativa fuera
su meta principal y, en segundo lugar, desarrollar procedimientos que facilitaran la
ensenanza de las cuatro habilidades, tomando en cuenta tanto el aspecto funcional
como estructural de la lengua.

Hymes (1972, en Richards, 1992: 69) declara que el objetivo de la ensefianza de
lenguas extranjeras es desarrollar la competencia comunicativa de los individuocs. De
acuerdo con Richards (1992: 72), lo anterior se logra, basicamente, a través de la
comunicacion (que implica a la comunicacién misma), de las tareas (que consiste en
realizar actividades en las que se usa la lengua para promover su aprendizaje) y, del
principio de significado (que apoya el proceso de aprendizaje al ser significativo para el
alumno).
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Canale (1990: 17) menciona que la competencia comunicativa se refiere al
conocimiento y a la habilidad de usarlo cuando se interactia en la comunicacion real,
por lo que Canale declara que los estudiantes deben recibir lo mas que se pueda de
input comprensible en la segunda lengua para que sean capaces de producirla
posteriormente. Esta exposicién es fundamental para la adquisicién de conocimientos
basicos y de las habilidades que se requieren para un uso efectivo de la segunda
lengua: El principal objetivo del enfoque comunicativo es preparar y motivar a los
estudiantes para que apliquen, de una manera Optima, su limitada competencia
comunicativa en situaciones de comunicacién real en la lengua meta.

Asi mismo, Canale (1990: 5) distingue entre competencia comunicativa y
comunicacién real, siendo esta Gltima la aplicacién de los conocimientos y habilidades
bajo condiciones ambientales y psicolégicas, tales como la memoria y las restricciones
'perceptivas, la fatiga, el nerviosismo, las distracciones y las interferencias externas.
Canale indica que, aunque la competencia comunicativa es una parte esencial de la
comunicacion real, ésta se refleja s6lo indirectamente y algunas veces de manera
imperfecta.

Canale y Swain (1980, en Richards, 1992: 71) identifican, al menos, cuatro areas de
conocimiento y habilidad a desarrollar para lograr la competencia comunicativa: la
competencia gramatical, la sociolinglistica, la discursiva y la estratégica.

De acuerdo con Canale (1990. 7), la competencia gramatical comprende el
conocimiento del cédigo linguistico de la lengua meta. Este conocimiento incluye las
caracteristicas y reglas de la lengua, tales como el vocabulario, la formaciéon de
palabras y oraciones, la pronunciacién, la ortografia y la semantica, entre otros. Esta
competencia se enfoca principaimente en el conocimiento y la habilidad para
comprender y expresar eficazmente el significado literal de las producciones
linguisticas.

La competencia sociolinglistica (Canale y Swain, 1980, en Canale, 1990: 7) incluye
reglas socioculturales de uso y reglas discursivas. Esta competencia se refiere a que
las producciones de los estudiantes deben ser emitidas y comprendidas debidamente
en diferentes contextos sociolingliisticos y ser precisas, tanto en el significado como en
la forma.
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La competencia discursiva se refiere al dominio de combinar formas gramaticales y
significados para lograr unificar el discurso, ya sea oral o escrito, a través de la
cohesion (que las estructuras de las producciones estén unidas de manera correcta
para que se facilite su interpretacién) y la coherencia (que haya relacion entre los
significados de las producciones).

La competencia estratégica comprende la destreza (verbal y no verbal) al aplicar las
estrategias de comunicacién, ya sea para compensar fallas en la comunicacién, por
deficiencia en una o méas de las areas de la competencia comunicativa, o para asegurar
la efectividad de la comunicacion. Canale (1990: 10-11) declara que el estudiante no
s6lo tiene que lidiar con la resolucién de problemas gramaticales, sino también con
problemas de naturaleza sociolinglistica.

De acuerdo con Canale (1990: 18-19), los cinco principios béasicos que guian al
enfoque comunicativo son:

o Cubrir las dreas de competencia. Se deben incluir al menos las cuatro areas de
conocimiento y habilidad (competencia gramatical, sociolinglistica, discursiva y
estratégica). .

o Necesidades comunicativas. Satisfacer las necesidades e intereses de los
estudiantes.

o Interaccién significativa y realista. Brindarle al estudiante la oportunidad de
interactuar en la lengua meta en situaciones reales y de manera significativa
para él.

» Habilidades en la lengua materna del estudiante. Promover el uso 6ptimo de las
habilidades que el estudiante ha desarrollado en la lengua materna y que se
requieren para el aprendizaje de la segunda lengua.

o Amplio enfoque del curriculo. Proveer al estudiante con la informacion, practica y
experiencia que se necesita para satisfacer sus necesidades comunicativas en
la segunda lengua.

Howatt (1984, en Richards, 1992: 66) hace la distincién entre la version “débil” y la
“fuerte” del enfoque comunicativo. Howatt explica que la versién “débil” es la que se
enfoca en proveer a los alumnos con oportunidades para que usen el inglés con
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propdsitos comunicativos. Por otro lado, explica que la versidn “fuerte” es la que afirma
que la lengua se adquiere a través de la comunicacién misma. Con estas nuevas
perspectivas sobre |a lengua desde el punto de vista comunicativo, los maestros se han
motivado para desarrollar materiales de ensefianza que favorecen el aprendizaje. Detl
mismo modo, se ha propiciado el desarrollo de enfoques, disefios y métodos.

Richards (1992 76-79) sefala que los ejercicios y actividades del enfoque
comunicativo deben dirigirse al logro de objetivos comunicativos. En estas actividades,
el rol del estudiante es el de negociador entre él mismo, el proceso de aprendizaje y el
objetc de aprendizaje de la lengua meta. El rol del maestro consiste en facilitar el
proceso comunicativo entre los estudiantes en el salén de clase, organizar y dirigir las
actividades, asi como asistir a los alumnos. Finalmente, las actividades y materiales
deben apoyar y promover la funcién comunicativa dentro del salén de clase. Savignon
(1983, en Richards, 1992. B82) enfatiza que las tareas comunicativas deben
desarrollarse desde el principio de la ensefanza formal. Para lograr que €l estudiante
desarrolle su competencia comunicativa de manera oOptima, es necesario que el
maestro utilice materiales y actividades adecuados que le permitan desarrollar
actividades significativas para ellos.

De acuerdo con el enfoque comunicativo, el desarrolio de la competencia gramatical
es primordial para lograr una buena competencia comunicativa, pero ¢(Como debe
abordarse la ensefianza de la gramdtica? Para responder esta pregunta, en el siguiente
apartado se describen las caracteristicas de la ensefianza implicita y de la explicita.

2.3.2 Enseflanza implicita vs. enseflanza explicita

A lo largo de los aftos, los profesores de idiomas se han enfrentado al dilema de como
abordar la ensefianza de la gramética dentro del salén de clase. De acuerdo con
Larsen-Freeman (1979, en Celce-Murcia, 1991: 279), algunos maestros se inclinan por
los enfoques que guian a los estudiantes a analizar la lengua para aprenderla; otros, se
inclinan por los enfoques que motivan a los alumnos a usarla para lograr su adquisicion.
Estas posturas han ocasionado que algunos métodos se centren en la ensefianza de la
gramatica y que otros practicamente la ignoren. La enseilanza de la gramatica tiene
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como objetivo que el estudiante comprenda el significado de las producciones y que
use las formas lingUisticas de manera adecuada, significativa y apropiada. Es
responsabilidad del profesor decidir cémo presentar determinados aspectos linglisticos,
ya sea implicita o explicitamente.

Larsen-Freeman (1979, en Celce-Murcia, 1991: 292), sefiala que la gramatica
implicita es aquella en la que los alumnos infieren la regla o forma gramatical por
generalizacion, después de que han sido expuestos a un nimero determinado de
ejemplos.

Por ofra parte, la gramatica explicita es aquella en la que los maestros presentan la
regla para que los alumnos la apliquen a otros ejemplos. Larsen-Freeman (1979, en
Celce-Murcia, 1891: 292) indica que cuando la regla se proporciona de manera
explicita, generalmente da como resultado un discernimiento linglistico mas eficaz,
estc siempre y cuando las reglas no sean sobre-ejemplificadas o metalinguisticamente
incomprensibles, ya que de este modo provocan que el estudiante se esfuerce més
para comprenderlas que para aplicarias.

Lee y VanPatten (1995: 94) sefialan que al ensefar la gramatica de manera
explicita, no se sacrifican las actividades comunicativas centradas en los estudiantes si
se incrementa la cantidad de input comprensible, en las actividades y materiales, que
conlleve a la practica gramatical.

Larsen-Freeman (1979, en Celce-Murcia, 1991: 292) sugiere que la eleccién de la
manera en que se aborda la graméatica depende del aspecio lingliistico que se va a
plantear, al igual que de las caracteristicas de los estudiantes. Otros autores, como
Tsai-Yu (1995: 58) y Gabrielatos (2004) consideran gque la combinacién de ambas
gramaticas es mas efectiva ya que se pueden complementar, dando como resultado ia
ensenanza de la gramatica en un marco comunicativo enfocado en el desarrolio de
actividades basadas en tareas comunicativas.

2.3.3 Modelos de enseflanza

En los UGltimos afos se han desarrollado diversos modelos de enseflanza con el
propdsito de facilitar el procesc de ensefanza-aprendizaje de una segunda lengua, o
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lengua extranjera. Entre estos modelos se encuentran: el input y output estructurado,
Garden Path, campos semanticos, tareas, y toma de conciencia. Después de analizar
estos modelos, a continuacién se explican las caracteristicas de los que se han
seleccionado para el disefio de actividades que se propone en este trabajo.

2.3.3.1 Input estructurado

De acuerdo con Lee y VanPatten (1995 90-93), el input estructurado es un modelo
alternativo para la ensefianza de la gramatica de una segunda lengua. Este modelo se
centra principalmente en el alumno y busca unir la forma con el significado.

Lee y VanPatten (1995: 94) explican que, cuando se estudia una segunda lengua o
lengua extranjera, los estudiantes construyen un sistema intemo y aprovechan esta
derivacién para producir o crear expresiones linglisticas en la lengua meta. La
presencia de /input significativo y comprensible es necesaria para que el estudiante
integre este sistema y adquiera la segunda lengua. El input esta constituido por toda la
informacion éan no procesada que el estudiante utiliza para construir su sistema. Al
utilizar esta informacién, los estudiantes hacen conexiones con las formas significativas,
las cuales, posteriormente se integran al sistema de desarrollo (developing system). Al
procesar la informacion, ésta es filtrada, por lo que el input es reducido. A esta
informacion filtrada se le llama intake y es usada por el cerebro para crear el sistema
lingiistico.

Lee y VanPatten (1995: 96) declaran que, aunque se relacionan, los conceptos de
comprension y procesamiento del input, no son lo mismo. La comprensién consiste en
crear el significado a partir del contenido de la informacién que recibe el estudiante en
el input. Por otro lado, el procesamiento del input consiste en hacer conexiones entre
las formas significativas, a partir de la informacién contenida en éste, con el propésito
de construir un sistema lingtistico de la lengua meta, proceso que requiere la atencién
del estudiante en la forma gramatical mientras se enfoca en el significado.

Las actividades o tareas de input estructurado son comunicativas. Al desarrollar
estas tareas se tienen que considerar los principios propuestos por Lee y Van Patten
(1995: 104-109):
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e Presentar una estructura a la vez. Se logran mejores resultados cuandoc una
funcién y su significado son el foco de atencién en un momento dado. De este
modo, se permite una presentacién”explicita y detallada de la estructura
gramatical en cuestion.

e Mantener la atencién en el significado. El input debe enfocarse en el mensaje,
pero éste debe ser presentado de tal manera que los estudiantes se den cuenta
de que la gramatica apoya la emision del mensaje.

o Conectar el discurso a través de las oraciones. Es importante empezar con
oraciones cortas. Las oraciones cortas le brindan al estudiante el tiempo
necesario para procesar, mientras que las oraciones extensas pueden contribuir
a que la forma gramatical se pierda si la demanda para procesar el significado
abruma al estudiante.

o Emplear input oral y escrito. Se debe proveer al estudiante de las oportunidades
para interactuar con la lengua meta tanto en la forma oral como en la escrita; no
sOlo para que las actividades sean variadas, sino también para satisfacer las
necesidades de los alumnos.

o Promover que el estudiante procese el input El estudiante debe estar
activamente comprometido en poner atencién en el input para procesar la
gramatica. Por otro lado, el profesor debe proveer las oportunidades para
producir la lengua meta en actividades posteriores.

e Tener en mente las estrategias de procesamiento del estudiante. Los estudiantes
deben poner atencién en los aspectos gramaticales al mismo tiempo que se
enfocan en el signiﬁcado, durante el procesamiento del input.

Lee y VanPatten (1995: 108-109) sefialan que los tipos de actividades para el input
estructurado son principalmente: opcién binaria, relacion de columnas complementacion
de informacién y seleccion de alternativas. Asi mismo, Lee y VanPatten clasifican estas
actividades en afectivas y referenciales. Las actividades afectivas son aquellas en las
que se le pide al estudiante dar su opinién personal sobre algo especifico, y las
referenciales son las que requieren de respuestas especificas.
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De acuerdo con Franco (en Cortés y Novoa, 2003: 53-54), la practica de las
actividades de input estructurado proporcionan el input necesario para que los
estudiantes aprendan la gramatica de manera adecuada para que, evehtualmente,
logren su automatizaciéon. Franco sefiala que la contextualizacién y la variedad en las
actividades de input estructurado motivan a los alumnos debido a que los remiten a su
mundo propio y a sus experiencias. Asi mismo, Franco expone que estas actividades
$0N un recurso para que los estudiantes reciban el input significativo que necesitan para
que logren aprender las estructuras gramaticales de la lengua meta y se comuniquen
de manera apropiada.

Del mismo modo que se han desarrollado modelos para facilitar el proceso del
aprendizaje de una segunda lengua, también hay modelos que apoyan a los
estudiantes en la produccién de la lengua meta. Uno de estos modelos es el output
estructurado, el cual se describe a continuacion.

2.3.3.2 Output estructurado

Lee y VanPatten (1995: 116) declaran que el input estructurado no es suficiente para
que los alumnos desarrollen la habilidad de usar la lengua meta en contextos
comunicativos. Lee y VanPatten explican que los procesos involucrados en la
produccion de la lengua meta (output) son diferentes de los que se usan al procesar la
lengua.

De acuerdo con Terrel (1991, en Lee y VanPatten, 1995: 117), al producir un
enunciado se llevan. a cabo por o menos dos procesos o habilidades:

1) La habilidad de tener acceso a una forma especifica y su significado para

produciria.
2) La habilidad de hilar o manipular las estructuras de manera apropiada.

Terrel identifica a la primera actividad como acceso (access) y a la segunda como
estrategias de produccién.

Conforme a Lee y VanPatten, el proceso de desarrolio del input esta relacionado con
la adquisicion de la forma y la estructura, y el output esté relacionado con la fluidez y
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precision del discurso. Estos autores sefalan que los estudiantes, ademas del input
estructurado que les proporciona el profesor para construir su sistema en desarrollo de
la Ieﬁgua meta, también necesitan oportunidades para producir el output con el que
desarrollan su fluidez y precision.

Lee y VanPatten (1995; 121) indican que las actividades de output estructurado se
caracterizan por el intercambio de informacion y porque hacen que los estudiantes
accesen las estructuras o formas particulares para expresar significados. Los principios
para la elaboracion de las actividades del output estructurado son las siguientes:

s Presentar una sola estructura a la vez.

¢ Mantener la atencién en el significado.

e Conectar el discurso a fravés de las oraciones.

e Utilizar output oral y escrito.

e Lograr que otros respondan al contenido del output.

¢ Los estudiantes deben tener conocimientos previos sobre la forma o estructura

que van a desarrollar.

El output estructurado se enfoca basicamente en brindar a los estudiantes las
oportunidades para que produzcan la lengua meta. Una vez abordados el enfoque
comunicativo, en el que se fundamenta esta propuesta, y los modelos de enseflanza
que se seleccionaron para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje del articulo
definido en inglés, a continuacion se describe el modelo para el disefio de materiales
que apoya esta propuesta.

2.4 Modelo para el disefio de materiales

Después de analizar algunos modelos para el disefio de materiales, se decide trabajar
con el propuesto por Nobblit (1972 en Stern, 1983). Este modelo integra de manera
clara y concreta los elementos que deben incluirse en el disefio de materiales. De
acuerdo con este autor, el disefio de materiales debe basarse en consideraciones
lingliisticas, psicol6gicas y didacticas, tomando en cuenta los siguientes aspectos:

1. Contexto (caracteristicas de la institucion y de la poblacién).



59

2. Conceptos e informacion gramatical (descriptiva y contrastiva).

3. Aspectos psicolinglisticos (teorias de aprendizaje y de ensefianza).

4. Ordenamiento de la iﬁformacién en términos de habilidades (comprensiéon
auditiva, produccion oral, comprensioén de lectura y produccién escrita, asi como
la integracién de las mismas).

5. Procedimiento de evaluacién (con base en los objetivos).

Después de haber analizado y contrastado las caracteristicas del articulo definido en
inglés y espafiol, asi como las teorfas de ensefianza-aprendizaje de una segunda
lengua, y elegido el modelo que comprende los aspectos a considerar en el disefio de
materiales, a continuacién se establecen los lineamientos para la elaboracién de las
actividades propuestas.



lll. ELABORACION DE LA PROPUESTA DE MATERIALES

Con base en el modelo propuesto por Nobblit (1972 en Stern, 1983) para el disefio de
actividades que se seleccioné en el apartado 2.4, en este capitulo se describen los
elementos que deben incluirse en el disefio de esta propuesta: contexto, conceptos e
informacién gramatical, aspectos psicolinguisticos, ordenamiento de la informacién en
términos de habilidades y procedimiento de evaluacién con base en los objetivos, asf
como algunas recomendaciones pedagégicas.

31 Contexto

La institucion, el plan giobal de inglés, especificamente el programa del curso PG 3 de
los cursos sabatinos, asi como la poblacién estudiantil y docente a la que va dirigido
este trabajo se encuentran descritos en el capitulo I.

3.2 Conceptos y descripcion lingiiistica

La descripcién del punto gramatical en inglés y espariol, el anélisis contrastivo en los
dos idiomas y el analisis del tratamiento pedagogico que los libros de texto
proporcionan, son expuestos en el capitulo Il, en el apartado 2.1.

3.3 Aspectos psicolingiiisticos

En la seccién 2.2 del capitulo |l, se aborda la teoria cognitiva de aprendizaje y su
corriente constructivista. Asimismo se explica en qué consiste el desarrollo de

habilidades y la importancia del interlenguaje y el analisis de error en el proceso de
aprendizaje. Del mismo modo, en el apartado 2.3 se plantea el enfoque comunicativo

60
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para sustentar la teoria de ensefanza, asi como el modelo que se seleccion6 para el
disefio de actividades de este trabajo.

3.4 Ordenamiento de la informacion en términos de habilldades

De acuerdo con los lineamientos de Nobblit (1972 en Stern, 1983), es necesario
ordenar la informacion en términos de las cuatro habilidades: comprension auditiva,
produccién oral, comprension de lectura, produccién escrita, asi como la integracién de
las mismas. Estos puntos se encuentran en los siguientes apartados.

3.4.1 Comprensién auditiva

De acuerdo con Brown (2000: 249), la comprensién auditiva es un proceso psicomotor
que consiste en recibir ondas de sonido a través del oido, transmitiendo impulsos
nerviosos al cerebro. El cerebro responde a este estimulo produciendo una serie de
mecanismos cognitivos y afectivos. Brown sefiala que la comprensién auditiva es un
proceso de interacciobn profunda dentro de los marcos conversacionales donde el
oyente toma el papel del hablante en el proceso comunicativo. Del mismo modo, Brown
explica que los procesos implicados en la comprension auditiva no tienen una
secuencia ya que ocurren de una manera extraordinariamente rapida.

Lynch y Mendelsohn (2002: 196) distinguen dos tipos de comprension auditiva: la
audicion en una sola direccién (one way listening) la cual es de un denso contenido
cognitivo, generalmente descontextualizado porque esta hecho con un lenguaje formal
y no se espera que el oyente responda al discurso, excepto para tomar notas sobre el
contenido. El otro tipo es la audicion en dos direcciones (two way listening), el cual
involucra una interaccion reciproca, es decir, involucra la audicion y el habla porque el
oyente pasa a ser hablante y el hablante oyente. Este Ultimo ocurre da en las ‘
discusiones o didlogos.

Wilcox (en Celce-Murcia, 2001: 87) reconoce el predominio de la audicién en el
proceso de fa comprension, la retencién de informacién en la memoria y la adquisicion
de la competencia comunicativa. Asimismo, Wilcox subraya la importancia de la
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comprension auditiva al argumentar que si bien es posible aprender a comprender aun
sin hablar, no es posible aprender a hablar sin la comprension.

Del mismo modo, Wilcox (2001: 88) declara que la comprénsién auditiva es un
proceso de creacion de significado interactivo de varios niveles. La autora explica que
cuando un oyente se involucra en cualquier tipo de discurso, un gran nuamero de
procesos intervienen para producir la comprensioén del discurso que esta por recibir.

Wilcox (2001: 90) resalta la importancia que tiene el promover el desarrollo de
estrategias en la comprension auditiva ya que con el tiempo y la practica éstas se
utilizarén de manera automatica, convirtiéndose en habilidades. Asi mismo, la autora
sugiere que se aliente a los alumnos a tolerar la ambigliedad en los discursos,
aventurar predicciones, utilizar conjeturas fundamentadas y utilizar su propio
conocimiento del mundo y habilidades analiticas para qL]e tengan éxito en el desarrollo
la comprensién auditiva.

Rost (1990 en Wilcox, 2001: 87) sefiala la importancia de los conocimientos previos
del estudiante para que tenga sentido la informacién linguistica que recibe. Rumelhart
(1980 en Wiicox, 2001: 88) define a toda esta informacion almacenada en el cerebro
como esquemas. Carrell y Eisterhold (1983 en Wilcox, 2001: 88) marcan la diferencia
entre esquemas de contenido (conocimiento cultural, familiaridad y experiencia previa
con el tema) y esquemas formales (conocimiento de las formas discursivas)

De acuerdo con Lynch y Mendelsohn (2002: 207), debido a que la audicién es un
proceso complejo, la comprensién auditiva en una segunda lengua es dificil para el
estudiante, por lo que el profesor debe darle la importancia que el desarrollo de esta
habilidad tiene.

Dado que la audicién esta intimamente ligada con el habla, a continuacién se
describe la produccion oral.

3.4.2 Comprension de lectura
Nunan (1999: 33) aborda el procesamiento correspondiente a la comprensién de lectura

desde dos enfoques: bottom-up y top-down. Desde el punto de vista del enfoque
bottom-up, la lectura es vista como un proceso de decodificacion de los simbolos
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escritos a partir de las unidades mas pequefnas de la lengua (letras), hasta las mas
grandes (palabras, clausulas y oraciones), con el propésito de llegar al significado del
texto.

Con respecto al enfoque fop-down, Nunan (1993: 33) destaca la importancia de los
conocimientos previos en el proceso de la lectura. El autor indica que las estructuras
mentales que almacenan el conocimiento son llamadas esquemas. La teoria de los
esquemas expone que la lectura es un proceso interactivo entre los conocimientos
previos del lector sobre uno o varios temas determinados y lo que el escritor expresa.
Estos conocimientos estan integrados por la experiencia y por la cultura, entre otros.

Del mismo modo, Brown (2001: 312) especifica que la lectura se lleva a cabo de
dos formas principalmente: la lectura en forma oral, o la lectura silenciosa. Asimismo,
identifica dos tipos de lectura: la lectura intensiva donde la atencion se enfoca en
aspectos gramaticales, marcadores discursivos, estructura, etc., para comprender el
significado literal del texto. Por otro lado, la lectura extensiva es la que se lleva a cabo
con el objetivo de lograr una comprensién general del texto. Habitualmente, este (itimo
tipo de lectura, se lleva a cabo con textos mas extensos y se realiza fuera del salén de
clase o por placer.

A continuacién se aborda la produccién escrita como otra de las habilidades que
conforman la competencia linglistica.

3.4.3 Produccioén oral

Nunan (1999: 26) indica que en la ejecucion de esta habilidad, generalmente hay
mucha repeticiébn y superposiciones entre los hablantes, quienes frecuentemente no
usan referencias especificas, substituyéndolas con demostrativos, pronombres, etc. Por
su parte Brown y Yule (en Nunan, 1999: 27), sefialan que hay poca cohesién en la
organizacion de la sintaxis, un gran uso de palabras y frases inespecificas, y el uso de
muletillas. Todas estas caracteristicas hacen al lenguaje hablado menos incomprensible
que al lenguaje escrito.

Brown y Yule distinguen dos funciones bésicas del lenguaje: la funcion de
negociacién (transferencia de la informacién) y la funcién de interaccién (mantener las
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relaciones sociales). Nunan (1999: 27) hace otra distincién en el desarrolio de las
habilidades habladas: el mondlogo y el diadlogo. Esta distincion se debe a que una
representacion sin ihterrupciones es muy diferente a la que ocurre entre dos 0 mas
hablantes para los propésitos de negociacion e interaccion.

Por su parte Burns (2002: 211) puntualiza que debido a que la lengua se usa para
negociar y lograr significado en contextos sociales, no debe separarse de esos
contextos. Burns sefala que aprender a hablar involucra el desarrolio ingenioso y
detallado para saber por qué, como y cudndo comunicarse, asi como el desarrollo de
habilidades para producir y manejar la interaccion.

Los hablantes y los oyentes (interlocutores) estan simultdneamente involucrados en
la produccién y procesamiento, por lo que los hablantes deben considerar las relaciones
con otros, ajustar su lenguaje de acuerdo con los significados que desean transmitir, asf
como responder a las seflales no verbales de los oyentes para saber si estan siendo
entendidos. |

En conclusién, Nunan (1999: 32) seriala que la comunicacion oral involucra el
desarrollo de:

¢ La habilidad de articular caracteristicas fonolégicas del lenguaje comprensible.

e Dominio de la tensién o ansiedad, el ritmo y patrones de entonacion.

e Un grado de fluidez aceptable.

e Habilidades de transaccion e interpersonales.

¢ Habilidades para tomar turnos cortos y largos.

e Habilidades en el manejo de la interaccién.

e Habilidades para negociar significados.

e Habilidades auditivas conversacionales.

e Habilidades para conocer y negociar prop6sitos para las conversaciones.

e Eluso de férmulas y muletillas conversacionales apropiadas.
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3.4.4 Produccion escrita

En la época actual, la forma escrita de la c'bmunicacién es mas indispensable que
nunca. Olshtain (en Celce Murcia, 1991: 235) indica que los estudiantes, dependiendo
de sus necesidades inmediatas, requieren, en algiin momento, la escritura en la lengua
meta.

Olshtein expone que al ver a la escritura como un acto de comunicacién, se sugiere
un proceso de interaccion entre el escritor y el lector a través del texto. Asimismo, la
autora destaca que el proceso de la escritura, en comparacién con la interaccion
hablada, impone un nimero mayor de demandas sobre el texto debido a que la
retroalimentacién, generalmente, no es inmediata, por lo que el escritor tiene que
anticiparse a la reaccion del lector. Del mismo modo, Olshtein explica que la actividad
de la escritura es un proceso interactivo en el que el escritor tiene que considerar el
qué, cdmo, cuando, dénde, por qué y para quién esta dirigido el texto.

Silva y Matsuda (2002: 251) sefialan que la escritura ha sido utilizada para referirse
a la ortografia, al discurso escrito, al acto de escribir y a la literatura. Esta percepcién ha
ido cambiando al paso del tiempo. Silva y Matsuda (2002: 253) la describen tanto como
una manifestaciéon de la competencia sociolingliistica, estratégica y gramatical, asi
como del proceso mismo de estas manifestaciones por medio del uso del sistema
ortografico. Del mismo modo, los autores identifican tres aspectos de la competencia
escrita: aspecto correlativo, estratégico y textual.

De acuerdo con Silva y Matsuda, el aspecto correlativo se refiere a la relacion entre
el escritor, el lector y el texto mismo. Debido a que el escritor y el lector tienen
diferentes formas de percibir y almacenar la realidad, el escritor tiene que hacer uso
del texto para construir una versién de ésta y negociarla con los lectores. Los autores
explican que para realizar este complejo proceso, los escritores desarrollan y hacen uso
de varias estrategias (aspecto estratégico). Silva y Matsuda indican que los objetivos de
la escritura pueden ser: expresar, persuadir, hacer referencia o literarios, por lo que el
escritor necesita identificar y desarrollar sus ideas apoyandose en diferentes
estrategias. El aspecto textual de la escritura involucra las peculiaridades del discurso a
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traves de las caracteristicas tipograficas como la puntuacion, el uso de mayusculas,
cursivas, negritas, fuente y sangrias.

Silva y Matsuda (2002: 257) manifiestan que aunque la habilidad de escribir
presupone cierto conocimiento morfolégico, léxico, sintactico e idiomatico, este
conocimiento por si mismo no garantiza la habilidad de escribir de manera adecuada ya
que el escribir es mas que construir oraciones gramaticales, debido a que el texto tiene
que ser coherents.

Para continuar con el desarrollo del modelo de Nobblit, en el siguiente apartado se
aborda la integracién de las cuatro habilidades.

3.4.5 Integracion de habilidades

Por mucho tiempo, las habilidades que integran la competencia comunicativa fueron
ensefladas y practicadas por separado, ocasionando una preparacion inadecuada
sobre todo para interactuar en la vida diaria a través del lenguaje.

Oxford (2004) argumenta que los cursos deben incluir el desarrollo de las
habilidades de manera integral para que los alumnos se beneficien al practicarlas de
una manera natural y comunicativa.

Asi mismo, Oxford destaca que la integracion de las habilidades expone a los
estudiantes de una segunda lengua al lenguaje auténtico y los estimula a que
interactien de manera natural en la lengua meta. La lengua meta se convierte en un
medio de interaccion y convivencia entre las personas. Asimismo, Oxford resalta que la
integracion de las habilidades también promueve el aprendizaje de contenidos reales y
que puede motivar de manera considerable a estudiantes de todas las edades y
diferentes ambientes. Oxford concluye que cualquier maestro puede integrar las
habilidades del lenguaje a través de una cuidadosa reflexién y planeacion de las
actividades.

A continuacion se presenta la evaluacion con base en objetivos de las actividades.
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3.5 Evaluacién con base en los objetivos

Para hacer una evaluacién confiable de las actividades, ésté debe basarse en los
objetivos establecidos. A continuacién se presentan los objetivos generales y
especificos de las actividades de input y oufput estructurados asi como los de la
integracion de las habilidades que se presentan para el uso del articulo definido.

3.5.1 Objetivos de las actividades de input estructurado

Objetivo general
e Elalumno podra comprender e internaiizar el uso correcto del articulo definido en
inglés haciendo uso de actividades referenciales de input estructurado.

Objetivo especifico de las actividades de opcién binaria
e El alumno identificard y seleccionara la respuesta correcta a partir de dos
opciones e informacion proporcionada.

Objetivo especifico de las actividades de relacion de columnas
e El alumno analizard la informaciéon de dos columnas para relacionarlas
adecuadamente.

Objetivo especifico de las actividades de seleccién de alternativas
* Elalumno podra identificar y seleccionar de entre varias alternativas la respuesta
correcta a partir de la informaciéon dada.

3.5.2 Objetivos de las actividades de output estructurado

Objetivo general
o El alumno podra usar de forma oral y escrita el articulo definido en inglés a
través de actividades referenciales y afectivas de output estructurado en
contextos comunicativos.
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Objetivos especificos de las actividades de output estructurado
o El alumno podra producir oraciones de manera oral y escrita al complementar la
informacién dada utilizando correctamente el articulo definido en inglés,
apoyandose en modelos, dibujos y juegos principalmente.

e El alumno podra expresar de manera oral o escrita oraciones con el uso del
articulo definido en inglés refiriéndose a lugares especificos.

3.5.3 Objetivos de las actividades de integracién de las habilidades

Objetivo general
o El alumno podra utilizar el articulo definido en inglés en actividades referenciales
y afectivas de input y output estructurado en las que se integran las habilidades.

Objetivos especificos de las actividades de integracién de las habilidades

e El alumno producira oraciones de manera oral o escrita utilizando el articulo
definido apropiadamente a partir de informacién escuchada o leida.

o El alumno utilizara el articulo definido de manera correcta al complementar la
informacion dada después de escuchar un texto determinado.

o El alumno producira oraciones utilizando correctamente el articulo definido al
complementar la informacién dada, apoyandose en imagenes.

o Elalumno identificara el uso correcto del articulo definido dentro de un texto.

3.6 Recomendaciones pedagégicas

Las actividades desarroliadas en este trabajo estan fundamentadas te6ricamente por
diversos autores. Dichas actividades son recomendadas para facilitarle al estudiante de
inglés como lengua extranjera el uso correcto del articulo definido de la lengua meta.

Se aconseja que antes de poner en practica las actividades, el profesor lea el marco
tebrico que las sustentan. Del mismo modo, se recomienda que antes de utilizarlas, el
maestro dé una explicacion clara y breve a los alumnos sobre el uso del articulo
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definido en inglés. Asi mismo, se exhorta a que el profesor aplique primero las
actividades de input estructurado para asegurar que el alumno haya internalizado la
estructura, posterbibormente las de output estructurado, en las cuales el estudiante tendra
la oportunidad de producir el articulo definido en inglés apropiadamente. Finalmente las
actividades de integracién de las habilidades para que el estudiante practique y
consolide el aspecto gramatical.



IV. PROPUESTA DE LAS ACTIVIDADES

Las actividades que se presentan en este trabajo tienen como finalidad lograr que el
estudiante internalice y utilice el articulo definido en inglés de manera apropiada en
contextos comunicativos. Para lograr lo anterior, se presentan actividades de input y
output estructurado, asi como para la integracién de las habilidades. Dentro de estas
actividades se encuentran temas culturales y de interés general, asi como juegos que
sirven para motivar a los estudiantes a aprender el uso correcto de esta estructura de
una manera guiada pero al mismo tiempo natural, divertida y significativa. En el
siguiente cuadro se observa la clasificacion de las actividades y se sefala las
habilidades que enfatiza cada una.

Cuadro 12. Clasificacién de las actividades por habilidades

Habilidad Actividad
Comprensién auditiva 1-4
Comprensién de lectura 5-8
Produccién oral 9-12
Produccién escrita 13-16
Integracioén de las habilidades 17 - 20

La propuesta se divide en dos secciones: una para el maestro y otra para el alumno.
En la seccién para el maestro, cada actividad esta integrada por un cuadro donde se
explican la habilidad a desarrollar, el tipo de actividad, el tipo de interaccién de los
estudiantes, el procedimiento a seguir para desarrollarla, la descripcién del material, el
tiempo estimado para llevarla a cabo, la clave de respuestas, asi como la trascripcién
en caso de ser necesaria para la actividad. La seccion para el alumno esta integrada
por el nombre de la actividad, las instrucciones y los ejercicios.
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Actividad No. 1

Cities of the world

Habilidad:

Comprensién auditiva

Tipo de actividad:

Input estructurado: Referencial de relacién de columnas

Tipo de interaccién:

Individual

Procedimiento: El profesor: Pide a los alumnos que escuchen con atencion
el fapescript que leera dos veces para que relacionen las
columnas, colocando la letra en el espacio indicado. El
maestro repetira el texto dos veces

Material: Actividad con diez ciudades y diez alternativas de rios,

mares y océanos para ubicarlas, y tapescript

Tiempo estimado:

De seis a ocho minutos

1.(g) 2.(d) 3.(a) 4.(e) 5.(b) 6.(j) 7.(i) 8.(f) 9.(h) 10.(c)

RESPUESTAS:

Tapescript:

Most of the greatest cities in the world are located near oceans, seas or rivers. New
York City, Rio de Janeiro and Buenos Aires are on the Atlantic Ocean. San Francisco,
Tokyo, and Santiago are on the Pacific Ocean. Singapore is located on an island in the
South China Sea, and Venice is in the Adriatic Sea. London is on the Thames River,
Paris is in the Seine River, Cairo is on the Nile River, Budapest is on the Danube River,

Rome is on the Tiber River and Ciudad Juarez is on the Bravo River

Text adapted from Werner, et al., 1996.
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Actividad No. 2 A cultural weekend
Habilidad: Comprension auditiva
Tipo de actividad: Input estructurado: Referencial de opcién binaria
Tipo de interaccién: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que escuchen con atencion

el tapescript que leera dos veces para que decidan si los
enunciados de las hojas de trabajo son verdaderos o falsos.
El profesor repetira el texto dos veces

Material: Actividad con diez enunciados y dos columnas
(verdadero/falso) y tapescript

Tiempo estimado: De seis a ocho minutos

RESPUESTAS:
1.(t) 2.(f) 3.(f) 4.(t) 5.(t) 6.(t) 7.(f) 8.(f) 9.(f) 10.(t)

Tapescript :

You're going to listen to a recording giving information about New York theaters
museums, and hotels.

__ The New York times newspaper welcomes you to our call center.

If you want to see a theater play, you can go to the City Theater where they are
performing “Cats”. The New York State Theater is presenting “The Miserable” and the
Metropolitan Theater “Grease”.

If you want to visit a museum you can go to the Museum of Modern Art, located in
Queens, and if you're interested in Indian culture, there's an excellent exhibition at the
Indian Museum on 6™ Avenue up to November 20". We suggest that you visit the Wax
Museum in the center of New York.

New York has many good hotels. There is the Renaissance New York Hotel in
midtown Manhattan, the Marriot Marquis Hotel is in the heart of Times Square. Two
blocks from Wall Street, there is the Millennium Hilton...
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Actividad No. 3 An exciting tour
Habilidad: Comprensién auditiva
Tipo de actividad: Input estructurado: Referencial de seleccion de alternativas
Tipo de interaccién: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que escuchen con atencion

el tapescript que leera dos veces y que marquen en los
mapas los lugares mencionados y que seleccionen los
museos, hoteles y teatros visitados

Material: Actividad con dos mapas de Brasil, dos ejercicios de

seleccién muiltiple y tapescript

Tiempo estimado: De seis a ocho minutos

RESPUESTAS
I. The Amazon, the Parand, the Madeira. Il. 1.(a) 2. (b)y (c) ll. (b)

Tapescript :

Patti : Hi Robert, how are you?

Robert: Great! We just arrived from Brazil yesterday

Patti : Did your wife enjoy the trip?

Robert: Yes, Lucy liked Brazil very much.

Pattl : What did you do there?

Robert: On the first day we arrived in Rio de Janeiro at the Regency Hotel. Rio de
Janeiro is a wonderful city near the Atlantic Ocean you know, so we went to
the beach to see an underwater show at the Bay Aquarium. On the third
day we flew to Manaus because Lucy wanted to take the River Cruise on
the Amazon River. We also went to Brasilia and rented a small boat to sail
and fish on the Parana River.... It was wonderful!

Patti : It sounds kind of exciting...

Robert: Oh yes... And we went to Manaus, a city near the Amazon and took a boat
tour on the Madeira River.

Patti : Did you visit any museum?

Robert:  Certainly. In Brasflia we visited a very big zoo and the Museum of History.
Also we went to the City Theater to see a musical show. On the seventh
day we went back to Rio de Janeiro... we didn’t stay at the same hotel, we
stayed at the Vitoria Hotel and it was even more luxurious and comfortable
than the Regency... anyway, there we visited the Art Museum too.

Patti : Well, | have to go back to work. Welcome to the real world!

Robert: Yeah, you're right...
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Actividad No. 4 Chicago
Habilidad: Comprensién auditiva
Tipo de actividad: Input estructurado: Referencial de opcién binaria
Tipo de interaccién: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que escuchen con atencion

el tfapescript que leerd dos veces y que sefalen si la
informacién en las oraciones es verdadera o falsa

Material: Actividad con diez oraciones sobre diferentes lugares de
Chicago y dos columnas (trueffalse). Tapescript

Tiempo estimado: De seis a ocho minutos

RESPUESTAS:
1.(F) 2.(T) 3.(F) 4.(F) 5.(T) 6.(T) 7.(T) 8.(T) 9.(F) 10.(F)

Tapescript:

Chicago is the third largest city in the United States. It is located in northeastern
Illinois on the southwestern shore of Lake Michigan at the mouth of the Chicago River.
In the South, there is the Calumet River. Both rivers are linked by canals with the lllinois
and Mississippi rivers. The Chicago River divides the city into three sections: the North,
West and South sides.

The City is an important convention and trade-show center with numerous hotels.
Some of the most luxurious hotels are the Radisson Plaza and the Ambassador West
near from Lake Michigan. Also, you can find cheaper and nice hotels like the Essex Inn
and The Congress Hotel.

Chicago has many interesting museums like the Art Institute of Chicago which is one
of the largest art museums of the country, the Mexican Fine Arts Center Museum with
free admission and the Chicago Historical Society museum which is closed on Mondays.
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Actividad No. 5

Find the picture

Habilidad:

Comprensién de lectura

Tipo de actividad:

Input estructurado: Referencial de seleccion de alternativas

Tipo de interaccion:

Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que observen los dibujos y
que relacionen cada uno de ellos con cada oraciéon

Material: Actividad con seis dibujos y seis oraciones
Tiempo estimado: De tres a cinco minutos

RESPUESTAS:

a)3 b)5 c)1 d)4 e)2 )6
Actividad No. 6 Let’s cook!

Habilidad: Comprension de lectura

Tipo de actividad:

Input estructurado: Referencial de seleccion de alternativas

Tipo de interaccién:

Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que lean detenidamente el
texto para que de acuerdo a éste, enumeren los dibujos que
lo ejemplifican

Material: Actividad con una receta y seis dibujos

Tiempo estimado: De cinco a ocho minutos

RESPUESTAS:
a)3 b)6 c)4 d)2 e1 f)5
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Actividad No. 7 Jim Luckless
Habilidad: Comprension de lectura
Tipo de actividad: Input estructurado: Referencial de seleccion de alternativas

Tipo de interaccion:

Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que lean detenidamente el
texto y que lo complementen con las palabras de la caja

Material: Actividad con diez reactivos y un texto

Tiempo estimado: De diez a quince minutos

1. the Prime Minister

RESPUESTAS:
2. the battery 3. the factory 4. the morning 5. the boss

6. the city Bank 7.the firstday 8.thebank 9.the keys 10.the end

Actividad No. 8 Matching sentences
Habilidad: Comprensién de lectura
Tipo de actividad: Input estructurado: Referencial de relacion de columnas

Tipo de interaccién:

Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que lean detenidamente las
oraciones de la columna A y que las completen eligiendo la
opcién apropiada de la columna B

Material: Actividad con dos columnas de diez oraciones

Tiempo estimado: De cuatro a seis minutos

RESPUESTAS:

1.(g) 2.(j) 3.(d) 4.(a) 5.(h) 6.(b) 7.(e) 8.(c) 9.(f) 10.(j)
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Actividad No. 9 Sharing information
Habilidad: Produccién oral
Tipo de actividad: Output estructurado: Afectiva de complementacion

Tipo de interaccion:

En parejas

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos trabajar en parejas y
conversar sobre algunos lugares que conocen utilizando la
informacion de la caja

Material: Actividad con caja de opciones para realizar didlogos
similares a los del ejemplo

Tiempo estimado: De ocho a diez minutos

RESPUESTAS: Las respuestas pueden variar

Actividad No. 10 Let’s go to the Caribbean Seal

Habilidad: Produccién oral

Tipo de actividad: Output estructurado: Afectiva de complementacion

Tipo de interaccion: En grupos de tres o de cuatro

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos trabajar en grupos de tres o
de cuatro personas. Da un dado a cada equipo y explica
que el juego es parecido al juego de la Oca, con la
diferencia que al caer en cualquier casilla, el alumno debera
producir una oracién de acuerdo con el dibujo. En caso de
equivocarse no avanzara

Material: Actividad con un tablero similar al del juego de la Oca y

dados

Tiempo estimado:

De diez a quince minutos

RESPUESTAS: Las respuestas pueden variar.
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Actividad No. 11

Expressing information

Habilidad: Produccién oral

Tipo de actividad: Output estructurado: Afectiva de complementacion

Tipo de interaccién: En grupos de tres

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos trabajar en grupos de tres
personas. Da un juego de six cartas a cada alumno y pide
que compartan con sus compafieros los lugares que les
gustarfa visitar. El profesor escribe el ejemplo en el
pizarrén; “/ want to visit the Louvre Museum”

Material: Actividad con tres juegos de cartas con cuatro cada uno

Tiempo estimado: De ocho a diez minutos

RESPUESTAS:

1. | want to visit the Louvre/the Anthropology/the Wax Museum.

2. | want to read the New York Times/ the Esto/ the Reforma newspaper.

3. | want to stay at the Presidente Chapultepec/the Camino Real/the Princess hotel.

4. | want to go to the Blanquita/the Insurgentes/the Fru-Fru theater.

5. | want to fish in the Usumacinta/The Colorado/The Amazon river.
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Actividad No. 12

Helping your teacher

Habilidad:

Produccién oral

Tipo de actividad:

Output estructurado: Afectiva de complementacion

Tipo de interaccion:

Grupos de cinco

Procedimiento:

El profesor pide a los alumnos que trabajen en equipos de
cinco y que pregunten a sus compareros si quieren ir a los
lugares indicados en el ejercicio. Les pide que marquen con
una paloma los lugares que les gustarfa conocer y con una
X los que no

Material:

Actividad con una tabla con el nombre de doce lugares
diferentes y cuatro columnas

Tiempo estimado:

De diez a quince minutos

RESPUESTAS: Las respuestas pueden variar

Actividad No. 13

How to make an omelete

Habilidad:

Produccién escrita

Tipo de actividad:

Output estructurado: Referencial de complementacion

Tipo de interaccion:

Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que escriban siete oraciones
de acuerdo con los dibujos
Material: Actividad con ocho dibujos para elaborar siete oraciones
Tiempo estimado: De ocho a diez minutos
RESPUESTAS:
1. Break the three eggs into the bowl. 5. Heat the oil.

2. Season the eggs.
3. Beat the three eggs.
4. Pour the oil into the pan.

6. Pour the three eggs into the pan.
7. Cook the eggs.
8. Fold the egg.
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Actividad No. 14 What do they need?

Habilidad: Produccién escrita

Tipo de actividad: Output estructurado: Referencial de complementacion

Tipo de interaccién: Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que indiquen los objetos que
las diferentes personas necesitan para desarrollar su
actividad

Material: Actividad con ocho imagenes, caja con sustantivos y
espacio para la produccién de las oraciones

Tiempo estimado: De ocho a diez minutos

RESPUESTAS:

1. He needs the razor.

2. She needs the piano.

3. He needs the toothbrush.

4. He needs the stairs.

5. She needs the comb.

6. She needs the cup.

7. He needs the car.

8. She needs the phone.
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Actividad No. 15 Greenhill
Habilidad: Produccion escrita
Tipo de actividad: Output estructurado: referencial de complementacion
Tipo de interaccion: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que le asignen el nombre a

cada establecimiento mostrado en el mapa y que elaboren
nueve oraciones indicando su ubicacién

Material: Actividad con un mapa, caja con nombres de lugares y
espacio para los ejercicios
Tiempo estimado: De ocho a diez minutos
RESPUESTAS:

(Algunas respuestas pueden variar)

The restaurant is on Oak Street.
The newsstand is on High Street.
The butchery is on Oak Street.

The grocery store is on High Street.
The library is on Park Street.

The drugstore is on High Street.
The post office is on Park Street.
The supermarket is on Park Street.
The movie theater is on High Street.
10. The bakery is on Park Street.

i R o R
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Actividad No. 16 Where are the objects?
Habilidad: Produccién escrita
Tipo de actividad: Output estructurado: referencial de complementacion
Tipo de interaccion: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que localicen los objetos

que se encuentran alrededor de la casa, y que los ubiquen
dentro de ésta, para que escriban nueve oraciones
sefialando su ubicacién

Material: Actividad con la imagen de una casa, objetos propios de la
casa y nueve lineas para la produccién escrita
Tiempo estimado: De seis a ocho minutos
RESPUESTAS:

(El orden de las respuestas puede variar)
. The television is in the bedroom.
. The bicycle is in the garage.
. The bookcase is in the studio.
. The fireplace is in the living room.
. The table is in the kitchen.
. The stereo is in the studio.
. The car is in the garage.
. The telephone is in the living room.
. The desk is in the studio.
10. The computer is in the studio.

@ 00 N O O A W N -
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Actividad No. 17 Last season report
Habilidad: Comprension auditiva y comprension de lectura
Tipo de actividad: Input estructurado: Referencial de seleccion de alternativas
Tipo de interaccién: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que lean con atencion las

oraciones y las opciones de la caja. Que escuchen con
atencién el tapescript que leera dos veces para que
completen las oraciones correctamente

Material: Actividad con una imagen y diez oraciones con cuatro
alternativas cada una
Tiempo estimado: De diez a quince minutos
RESPUESTAS:

1. the Pacific Ocean. 2. the Sea of Japan. 3. the China Sea. 4. the Caribbean Sea.
5. the Atlantic Ocean. 6. the Pacific 7. the Arabian Sea. 8. the Mediterranean Sea
9. the Caribbean Sea. 10. the Sea of Japan.

Tapescript:

We are at CNN Radio News and today we have a special report about last season
storms. The Meteorological Center reported many tropical storms and hurricanes last
year.

Last season there were twelve big storms, seven of them began in the Pacific Ocean,
two moved to the Sea of Japan, and one terrible storm moved from the Pacific to the
China Sea affecting thousands of people. Four tropical storms moved from the Atlantic
Ocean to the Guif of Mexico and then to the Caribbean Sea. The storms damaged not
only the coasts; they also caused several material and human lost.

Some of these tropical storms became hurricanes. There were four hurricanes in the
Atlantic Ocean and three in the Pacific. The National Hurricane Center also reported two
major hurricanes in the Arabian Sea and another one in the Mediterranean Sea. This
center reported three active tropical cyclones, two in the Caribbean Sea and one in the
Sea of Japan too.

The Weather Center calls for more storms in the Atlantic than last year.
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Actividad No. 18 Stratford Upon Avon
Habilidad: Comprension auditiva, comprension de lectura y produccién
escrita
Tipo de actividad: Output estructurado: referencial de complementacién
Tipo de interaccién: Individual
Procedimiento: El profesor pide a los alumnos escuchen con atencién el

tapescript al mismo tiempo que leen el texto, y que llenen
los espacios en blanco con el articulo the, y los sustantivos

que faltan
Material: Actividad con un texto con espacios en blanco y fapescript.
Tiempo estimado: De diez a quince minutos

RESPUESTAS: 1.the 2.The 3.Hotel 4.the 5.thecentre 6.thetown 7.the
River 8. the town 9. the restaurants 10. the food 11. the restaurant 12. the
Canal 13.the street 14.the best 15.the 16.Theater 17.the riverside 18. the
place 19.the 20.place 21.thechance

Tapescript: Stratford

This romantic town is in the south-west of England and is Shakespeare's birthplace.

The Dukes Hotel and the Swans Nest are two lovely places to stay in Stratford. The
Dukes Hotel is a three-star hotel in the centre of the town, and The Swans Nest is next
to the River Avon. They are both quiet and friendly places.

For sightseeing, get on an open topped double-decker bus and see the town. You can
visit also New Place - Shakespeare's home, or go for a walk in the beautiful Bancroft
Gardens and see the open-air entertainers. Another fascinating place to visit is Warwick
Castle, one of the oldest castles in Britain.

There are some fantastic restaurants in Stratford, too, Have lunch at one of the
restaurants in Sheep Street —the food is delicious - or have a romantic dinner at the
restaurant on a canal boat in the Canal Basin.

Buy yourself something nice in one of Stratford High Street's excellent shops.
However, for gifts, the street market in Rother Street is the best.

Stratford is a small town. There aren't many nightclubs, but you can spend an evening
at the Royal Shakespeare Theater or enjoy a quiet drink at one of the town's friendly
pubs. You can also go for a walk along the riverside and enjoy the peacefulness of the
place under the moon and stars.

Stratford is the ideal place for an interesting holiday. Don't miss the chance to visit it.

Text taken from Evans y Dooley, 1998.
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Actividad No. 19

Help George to find his things

Habilidad:

Comprensién de lectura y produccion escrita

Tipo de actividad:

Input estructurado: Referencial de complementacién

Tipo de interaccién:

Individual

Procedimiento: El profesor pide a los alumnos que lean el texto, y que lo
complementen con el articulo the y los sustantivos que se
proporcionan

Material: Actividad con un dibujo, una caja con sustantivos y diez
oraciones para complementar

Tiempo estimado: De diez a quince minutos

RESPUESTAS:

1- The slippers 6.- The coat

2.- The pipe 7.- The pen

3.- The briefcase 8.- The newspaper

4.- The umbrella 9.- The hat

5.- The cigarettes 10.- The book

Actividad No. 20 The Loch Ness Monster

Habilidad: Comprension auditiva, comprensién de lectura, produccion
oral y produccién escrita

Tipo de actividad: Output estructurado: Afectiva de complementacion

Tipo de interaccion:

Individual

Procedimiento:

El profesor pide a los alumnos que escuchen y lean el texto,
y que elaboren una lista de ocho sustantivos con el articulo
the, para que posteriormente escriban ocho enunciados con

ellos

Material: Actividad con un texto y hoja de trabajo con dos
numeraciones para los ejercicios y tapescript

Tiempo estimado: De diez a quince minutos

RESPUESTAS:
(Las respuestas pueden variar)
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Actividad No. 20
The Loch Ness Monster
Tapescript:

On Friday, April 24, 1933, a businessman and his wife were driving by Loch Ness,
a large Scottish lake. It looked cold and gray in the evening light. Suddenly the man
shouted, "What's that?" and pointed to the lake. About one kilometer away a gray
object similar in size and shape to a whale was moving in the water. In fact, it looked
more like a prehistoric monster than a whale. Then it disappeared. The surprised
couple immediately reported the incident to the police.

(The next day their story appeared in the British and international presé and the
Loch Ness monster became famous overnight. In subsequent years, other people saw
something that looked like a prehistoric monster in the lake, but no one has managed
to catch it, so the monster still remains a mystery today.

Why is the monster so elusive? Probably because of loch Ness itself. In shape the
loch is long and narrow (36 kilometers by approximately 1,500 meters). It is also very
deep -- up to 300 meters in some places. Nobody knows what its waters contain as
visibility underwater is extremely poor. In fact, there is only one meter of clear water
and the rest is murky.

Several photographs exist of the monster, but most of these are of bad quality.
They seem to show something with a long neck, a short body and a small head. Is it a
plesiosaur, a creature from the distant past?

(Thousands of tourists visit loch Ness every year, hoping to see the monster and
decide what it is for themselves. These visitors buy everything from "monster” T-shirts
to key-rings. But there are also scientists from all over the world who wait patiently to
discover more about the monster.) They come with sophisticated instruments, powerful
telescopes and underwater photographic equipment. Perhaps one day Nessie, as the
local people call the monster, will show her face to the world. In the meantime, real or
imaginary, Nessie has become an industry and has brought prosperity to the area.

Text taken from Zentella, et al., 1982
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Activity 1

Match the columns according to what you hear.

8.
9.

10. Ciudad Juarezis on...

Naorth
Atlanric

. Rio de Janeiro is on...

Tokyo is on...
Singapore is in...
Venice is in...
London is on...
Paris is on...
Cairo is on...
Budapest is on...

Rome is on...

CITIES OF THE WORLD

a. the South China Sea.

b. the Thames River.
c. the Bravo River.

d. the Pacific Ocean.
e. the Adriatic Sea.

f. the Danube River.
g. the Atlantic Ocean.
h. the Tiber River.

i. the Nile River.

j. the Seine River.

89

Photo taken from Encyclopedia Encarta, 1996.
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Activity 2
A cultural weekend

First listen, then read the sentences and decide whether they are true or false.

True False
1. The New York Times is a newspaper. ( X) ( )
2. The Metropolitan theater is presenting “Cats”. ( ) « )
3. The City theater is presenting “The Miserable”. ( ) ( )
4. The Metropolitan theater is presenting “Grease”. «( ) ( )
5. The Museum of Modem Art is in Queens. ( ) « )
6. The Indian Museum is on 6™ Avenue. ( ) « )
7. The Wax Museum is in Manhattan. ( ) «( )
8. The Renaissance New York hotel is in Queens. ( ) ( )
9. The Marriott Marquis is a theater. ( ) ( )
10. The Millennium Hilton is close to Wall Street. ( ) ( )

Photo taken from Encyclopedia Encarta, 1996.
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Activity 3
An exciting tour

I. Listen to the dialogue and mark on the map the rivers Robert visited in Brazil.

ll. Circle the museum Robert visited and the hotels where he stayed at.

1. a) the Museum of History b) the Natural Museum c) the Art Museum
2. a) the Majestic Hotel b) the Regency Hotel  c) the Vitoria Hotel

lll. Circle the theaters Robert went to.

a) the National Theater b) the City Theater c) the Metropolitan

Map adapted from Encyclopedia Encarta, 1996.
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Activity 4

CHICAGO

Listen and choose the correct option for each statement.

True False
1.- The Calumet River is in the North of Chicago. ( ) (X))
2.- The Calumet River is linked with the lllinois River ( ) ( )
3.- The Chicago River divides the city into two sections. ( ) ( )
4.- The Radisson Plaza is a cheap hotel. ( ) ( )
5.- The Ambassador is a luxurious hotel. «( ) «( )
8.- The Essex Inn is a nice hotel. ( ) ( )
7.- The Art Institute of Chicago is an interesting museum. ( ) ( )
8.- The Mexican Fine Arts Center Museum is free. ( ) ( )
9.- The Chicago Historical Society is a theater. ( ) «( )
10.- The Chicago Historical Society is close on Sundays. ( ) ( )

Photo taken from Encyclopedia Encarta, 1996.
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Activity 5

Find the picture

Look at the pictures.

Now read the sentences and match them with the pictures.

The computer | bought has been very useful for all my family.

The architect who built the new building was very polite and handsome.
The book Carol gave me was very interesting, but it was too big!

The meeting with the owners of the company was really successful.
The alarm clock is nice but | think it's pretty old.

The door is open. Could you close it on your way out, please?

o0 hON
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Activity 6

Let’s cook!

Read the next recipe carefully and number the pictures in the correct order.

Soufflé
Ingredients:
6 eggs 1 cup of milk
2 ounces of butter 4 ounces of grated cheese
2 ounces of flour 1 soufflé dish
Preparation:

1.

o O &N

Separate the six eggs and beat the whites until stiff, and make a thick sauce
with butter, flour and milk following the next steps:

Melt the butter in a saucepan, overflow and add the flour.

Add the milk gradually, stirring all the time.

When the sauce is thick, add the egg yolks and the 4 ounces of grated cheese.
Add the beaten egg white and mix well

Turn into the soufflé dish and cook in a very hot oven for 25 minutes.




95

Activity 7
Jim Luckless

Read the text carefully, then fill in the blanks with the words from the box.

the bank the battery the boss the City Bank the end

the factory the firstday the morning the Prime Minister the keys

Jim Luckless was a very unlucky person. He had a job in a factory. One

day, 1. visited the factory. Jim wake up late —his alarm clock
didn’t work because 2. was old. He hurried to 3.
but it was eleven o’clock in 4. . Of course, s. was

very angry: “This is a very special day! Go home and never come back!” So
Jim lost his job. :

Jim had an attractive, intelligent girifriend. But when he lost his job, he
didn't have any money to buy her presents. She telephoned him on
Valentines” Day and said: “This is the end of our love affair. | want to marry
a rich man, not a lazy idiot!”

Jim decided to look for a new job. He went to London and began to work

as a clerk in s. .On 7. that he worked there, a
robber came into s. with a gun. Jim refused to give him
9. to safe and the robber shot him. They took Jim to the

nearest hospital but he died at night.
Even after he was dead, he had bad lock. It rained all day and nobody
came to his funeral. And that is 1o0. of the story.

Text adapted from Sellen, 2000.



Activity 8
Matching sentences

Complete the sentences from column A with the correct options from column B.

A B
1. Can you turn off...? (g) a. the hospital.
2. Excuse me, where is... ( ) b. the job you told her.
3. |liked the movie. Whowas... [( ) c. the newspaper? | can't find it.
4. | took a taxi to get to... ( ) d. the director?
5. Tom sat down on... ( ) e. the new car? It looks dusty.
6. Sue applied for... ( ) f. the door, please? It's cold.
7. Charles...Did you clean... ( ) g. the light, please? | can't see.
8. Dad where did you put... ( ) h. the old brown chair.
9. Could you close... ( ) i. the book | lent you.

10. Have you finished with... ( ) j. the bus station?
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Activity 9
Sharing information

Look at the following conversation.

| Which museums do you know?

I know the Anthropology
Museum.

Now, use the following information to have similar conversations with your
partner.

( Which ... )

do you know ")
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Activity 10
Let’s go to the Caribbean Sea!

The teacher will explain the rules of the game. Use the words: museum, river,
theater and hotel to say your statements. Pay attention and get ready to have fun!

Example: The Anthropology Museum is in Mexico City.

Mississippi Blanquita Presidente

The Caribbean Sea
Camino Real




Activity 11
Expressing information

Work in groups of three. Each student gets a set of six cards and according to the
picture produces sentences using the definite article.

Example: __ “l want to visit the Louvre Museum”
TLouvre "~ Anthropology T wax T

Q Q

L _(to visit) __(tovisit)
“New York Times i

{toread)
 Presidente Chapultepec |

e
.{tostayat)  :  (tostayat)  :  (ostayal) |
Blanquita : Insurgentes : i

_(togoto) | (togoto) . (togoto) |
‘Usumacinta Colorado "Amazon '
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Activity 12
Helping your teacher

Your teacher wants to take you to a special place but he doesn’t know where to

go. Help him by asking your classmates where they want to go. Put a (V') in the
places they want to visit and an a ( X ) where they do not want to. Ask questions
like in the example:

__ Do you want to go to the Museum of Natural History?

Partner Partner Partner Partner
1 2 3 4

The Museum of Natural History

The Museum of Medicine

The Museum of Technology

The Mississippi River

The Lerma River

The Nile River

The Blanquita Theater

The Manolo Fabregas Theater

The Poliforum Siqueiros Theater
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Activity 13
How to make an omelette

Look at the pictures and write seven sentences using the definite article “the”.
Use the verbs from the box (There is a verb that can be used more than once).

Ingredients: 3 eggs, oil, salt, and pepper.
Material: A bowl, and a pan.

cook heat beat pour

season fold break

Brake the three eggs into the bowl.

1.
2
3
4.
5.
6
7
8
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Activity 14
What do they need?

Look at the pictures. Which objects from the box do these people need?
Write seven statements indicating what objects they need to do their activities.

phone stairs razor piano
cup toothbrush comb car

He needs the razor.

1.
2
3
4
5.
6
7
8

lllustrations taken from Granger y Plumb, 1993.
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Activity 15 Greenhill

I. This is the town map of Greenhill. Use the words from the box and label the
places.

newsstand butchery grocery store library  drugstore
postoffice  restaurant supermarket movie theater bakery

2
73
—_

=]
o

Il. Now, write sentences following the example.

1. The restaurant is on QOak Street.

L B B Bl Bl ol Bad B

-
o
.

Map taken from Evans y Dooley, 1997
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Activity 16 Where are the objects?

- he Vi
1. Choose a picture. U 2. Find the room. A 3. Write a sentence.

Example:

1. The television is in the bedroom .

© 8 N O o WM

=t
o
b

Picture adapted from Granger y Plumb, 1993.
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Activity 17 Last season report

Listen to the text and complete the statement with the correct place from the box.
Don’t forget to use the definite article.

Atlantic Ocean Arabian Sea Caribbean Sea
Caribbean Sea China Sea Mediterranean Sea

Pacific Pacific Ocean Sea of Japan Sea of Japan

1.- Last season, seven storms began in _the Pacific Ocean.

2.- Two storms moved from the Pacific to

3.- One terrible storm moved from the Pacific to

4.- Four tropical storms moved from the Atlantic to the Gulf of Mexico and then to

5.- There were four hurricanes in

6.- There were three hurricanes in

7.- The National Hurricane Center reported two major hurricanes in

8.- The National Hurricane Center reported one major hurricane in

9.- The National Hurricane Center reported two tropical cyclones in

10.- The National Hurricane Center reported one tropical cyclone in

Picture taken from Encyclopedia Encarta, 1996.
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Activity 18 Stratford-upon-Avon

Listen and read the text. Fill in the blanks with the word or article (the) missing.

This romantic town is in 1. south-west of England and is Shakespeare's
birthplace.
2. Dukes 3. and 4.____ Swans Nest are two lovely places to stay in
Stratford. The Dukes Hotel is a three-star hotel in 5. of 6.
, and The Swans Nest is next to 7. Avon. They are both
quiet and friendly places.
For sightseeing, get on an open topped double-decker bus and see 8._
. You can visit also New Place -Shakespeare's home, or go for a walk in
the beautiful Bancroft Gardens and see the open-air entertainers. Another fascinating
place to visit is Warwick Castle, one of the oldest castles in Britain.
There are some fantastic restaurants in Stratford, too. Have lunch atone of 9.
in Sheep Street — 10. is delicious - or have a romantic
dinner at 11. on a canal boat in 12. Basin.
Buy yourself something nice in one of Stratford High Street's excellent shops.
However, for gifts, 13. market in Rother Street is 14.
Stratford is a small town. There aren't many nightclubs, but you can spend an evening
at 15. _____ Royal Shakespeare 16. or enjoy a quiet drink at one of the

town's friendly pubs. You can also go for a walk along 17. and enjoy
the peacefuiness of 18. under the moon and stars.

Stratford is 19. ideal 20. for an interesting holiday. Don't miss
21, to visit it.

Text taken from Evans y Dooley, 1998.
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Activity 19
Help George to find his things.

George hasn't cleaned his apartment lately and he needs to find the objects from the
box. Could you help him to find them?

Look at the following picture.

briefcase book cigarettes coat hat

newspaper pen pipe slippers umbrella

Now, complete the following statements with the appropriate word from the box to
help George to find all what he needs.

. The sligpers are under the sofa.

is on the television.

is under the end table.

is behind the sofa.

are on the chimney.

is on the chair.

is on the easy chair.

is under the chair.

is in the basket.

is under the coffee table.

20oNOMON =

o
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Activity 20
The Loch Ness Monster

. Read and listen at the same time.

On Friday, April 24, 1933, a businessman and his wife were driving by Loch Ness, a
large Scottish lake. It looked cold and gray in the evening light. Suddenly the man
shouted, what's that?" and pointed to the lake. About one kilometer away a gray object
similar in size and shape to a whale was moving in the water. In fact, it looked more like
a prehistoric monster than a whale. Then it disappeared. The surprised couple
immediately reported the incident to the police.

The next day their story appeared in the British and international press and the Loch
Ness monster became famous overnight. In subsequent years, other people saw
something that looked like a prehistoric monster in the lake, but no one has managed to
catch it, so the monster still remains a mystery today.

Why is the monster so elusive? Probably because of Loch Ness itself. In shape the
loch is long and narrow (36 kilometers by approximately 1,500 meters). It is also very
deep - up to 300 meters in some places. Nobody knows what its waters contain as
visibility underwater is extremely poor. In fact, there is only one meter of clear water and
the rest is murky.

Several photographs exist of the monster, but most of these are of bad quality. They
seem to show something with a long neck, a short body and a small head. Is it a
plesiosaur, a creature from the distant past?

Thousands of tourists visit Loch Ness every year, hoping to see the monster and
decide what it is for themselves. These visitors buy everything from “monster” T-shirts to
key-rings. But there are also scientists from all over the world who wait patiently to
discover more about the monster. They come with sophisticated instruments, powerful
telescopes and underwater photographic equipment. Perhaps one day Nessie, as the
local people call the monster, will show her face to the world. In the meantime, real or
imaginary, Nessie has become an industry and has brought prosperity to the area.

Text taken from Zentella, et al. 1982.
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Il. Select eight nouns with the article the, make a list and share your results with a
partner.

Example: the lake

1. 5.

2
3.
4

o N &

lll. Now. Write eight sentences using the nouns from your list. Don’t forget to use
the article the.
Example: A businessman and his wife went to the lake.




CONCLUSIONES

Es el momento de hacer una recapitulacion sobre lo que se ha hecho para lograr el
disefio- de actividades propuestas en este trabajo, asi como de concluir y proponer
nuevas metas.

En la Contextualizacién se describi6 la institucion, en particular el Departamento de
Inglés del Centro de Ensefianza de Idiomas de la FES Acatlan asi como la poblacién
tanto docente como estudiantil a la que va dirigido este trabajo (PG 3 del Plan Global).
En este apartado se destac6 que aunque el Departamento de inglés cuenta con un
programa, no todos los maestros lo conocen por lo que el programa en el cual los
maestros se apoyan para dar sus clases, es el propio libro de texto, el cual a pesar de
ser un buen libro que se enfoca en el desarrollo de las cuatro habilidades, no contiene —
como la gran mayoria de los libros- actividades suficientes para que el alumno aprenda
y practique el articulo definido en inglés. Del mismo modo se seflalé que los maestros
no le dan la importancia que este aspecto gramatical merece ya sea por considerario un
punto gramatical facil de aprender, o porque no cuentan con el tiempo suficiente para
desarrollar actividades que faciliten su proceso de enseflanza.

Con el propésito de crear conciencia en los maestros de inglés sobre la importancia
y la complejidad del articulo definido en inglés, se hizo una descripcion linglistica de
este aspecto gramatical tanto en inglés como en espaiiol. De igual manera, se liev6 a
cabo un analisis contrastivo el cual dio una vision mas clara de las diferencias que hay
en el uso de este articulo en las dos lenguas. El tratamiento pedagogico que se le da a
este punto gramatical fue también abarcado, destacando que aunque las explicaciones
del libro sobre su uso son claras y precisas, las oportunidades que brinda al alumno
para aprenderlo y practicarlo son pocas. Debido a que la informacién sobre el uso de
este articulo en inglés es muy extensa, en este mismo apartado se delimitaron los
casos que se iban a abordar en las actividades. Se decidié elaborar los materiales que
apoyaran los usos del articulo definido propuestos por el libro para el PG 3.
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Para fundamentar teéricamente la propuesta y con el fin de explicar cémo adquiere
el conocimiento el ser humano, se abord6 la teoria cognitiva de aprendizaje y su
corriente constructivista asi como la importancia del desarrollo de estrategias, el
interlenguaje y el analisis del error en el proceso de aprendizaje. Dentro de la teoria de
ensefianza se describié el enfoque comunicativo, la competencia comunicativa, asi
como los beneficios de las graméticas explicita e implicita. Asimismo, se abordaron
diferentes modelos de ensefianza con el propdsito de darle a conocer al lector la razén
de ser de las actividades propuestas en este trabajo. Los modelos de ensefianza que
se seleccionaron son de input estructurado y output estructurado. Se eligi6 trabajar con
actividades de input estructurado porque les proporcionan a los estudiantes la
informaciéon necesaria para que aprendan la gramatica de manera adecuada; asi
mismo, se decidi6 trabajar con output estructurado porque las actividades les brindan la
ventaja de desarrollar la habilidad de usar la lengua meta en contextos comunicativos.

Para la elaboracion de la propuesta de los materiales, se present6 el ordenamiento
de la informacién en términos de habilidades, se estableci6 el procedimiento de
evaluacién con base en los objetivos y se dieron las recomendaciones pedagégicas
para las actividades correspondientes.

Por ultimo, se proponen las actividades y se presentan en dos secciones (manual
para el profesor y manual para el alumno) las actividades propuestas para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje del articulo definido en inglés dirigidas, de manera
particular, a los estudiantes de PG3 del CEl de la FES Acatlan.

Es conocido por todos que la ensefianza de lenguas no es una actividad facil para el
maestro y el alumno y que los materiales didacticos son de gran ayuda para facilitar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, es por esto que se sugiere extender la
investigacion sobre este tema desarrollando méas actividades acerca de otros usos
diferentes a los mencionados en este trabajo, por ejemplo la omision del articulo
definido en inglés, utilizando esta propuesta como modelo. Por otra parte, con el fin de
evaluar el funcionamiento de estas actividades pedagégicas se invita a los profesores a

que las apliquen en su practica docente.
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