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Las palabras tienen un papel destacado
tanto en el desarrollo del pensamiento
como en el desarrollo histérico

de la conciencia en su totalidad.

Una palabra es un microcosmos

de la conciencia humana.
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SINOPSIS

El presente trabajo plantea un curso de comprension de lectura con propositos especificos
para los alumnos de la carrera de Disefio Industrial de la UAM-Azcapotzalco. La propuesta
tiene como origen la experiencia vivida, como estudiante, y el hecho de que en treinta afios
nunca ha existido una oferta para integrar a este élumhado al estudio de una lengua extranjera,

por tratarse de una carrera que exige dedicacion tanto en la mafiana como en la tarde.

Poco a poco, la UAM-Azcapotzalco incorpora el estudio de una lengua extranjera en
diferentes carreras como exigencia de: egreso, titulaciéon e ingreso a programas de posgrado,
lo cual hace imprescindible la creacién de “cursos a la medida” que respondan como una

solucion concreta a las condiciones reales de diversos sectores de alumnos.

Los fundamentos tedricos de aprendizaje para este trabajo se elaboran con base a una
propuesta constructivista de aprendizaje que reconcilia el aprendizaje individual y el
aprendizaje que se da en pares y en pequefios grupos en los salones de clase, desde una
perspectiva cognoscitiva dirigida a promover el desarrollo de la actividad académica mas

importante. la comprensiéon de lectura.

Con relacion al analisis de necesidades se toman algunos elementos del modelo de
Hutchinson y Waters, ademas, se reflexiona acerca de lo supuestos institucionales asumidos
para poner en marcha los programas de lenguas extranjeras y sus acreditaciones.
Paralelamente se realizan tres hipotesis de investigacion con relacion a la comprension de la
lectura en el grupo meta que corroboran: la necesidad existente del aprendizaje de esta

habilidad y el fomento de la lectura académica en espafiol.
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En cuanto al disefio del curso se siguen las lineas trazadas por Hutchinson y Waters
con un modelo centrado en el alumno, basado en el proceso, que concibe al alumno como un
participante activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asimismo, se describen los
parametros del curso: objetivo, metodologia, contenidos, evaluacién y la infraestructura

necesaria para la operacion del curso.

Por ultimo, a partir de la infraestructura computarizada existente en la UAM-Azcapotzalco se
expone una propuesta actual para el desarrollo de un software educativo, y llevar a cabo dichc
curso, por tanto, se desarrollaran los materiales didacticos mencionados, haciendo uso de la
computa‘dora para crear una interfase grafica de navegacién en la cual se vaciaran los
contenidos y ejercicios propuestos para el curso, con las herramientas y aplicaciones

necesarias para la ensefianza-aprendizaje de un curso de Comprension de Lectura en LE
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INTRODUCCION

En el presente trabajo se establecen las bases para la realizacion de un curso de comprensién de
lectura dirigido a los alumnos que cursan la parte terminal de la carrera de Disefio Industrial de la
UAM-Azcapotzalco y proporcionarles una herramienta que los ayude a leer textos especializados
de su disciplina. Este proyecto ofrece una solucién académica a una necesidad institucional, y
responde a las expectativas de integracion tanto de alumnos como de la Division de Ciencias y

Artes para el Disefio, al estudio de una lengua extranjera.

ANTECEDENTES

Con el fin de comprender esta situacion es conducente hacer las siguientes precisiones; la Uni-
versidad Autonoma Metropolitana, Casa abierta al tiempo, es una institucién de formacion de
profesionistas de alto nivel, capaces de contribuir con eficiencia a la solucién de problemas socia-
les, econdmicos y culturales de la nacion mexicana. La institucion reconoce la importancia de
promover la lectura académica en sus diferentes unidades: Azcapotzalco, Ixtapalapa y Xochimil-
co, solo las carreras asociadas con las ciencias sociales tienen cursos en los que se ensefian algu-
nas estrategias y habilidades para la comprension de lectura en lengua materna. Dichas carreras
son: Administracion, Derecho, Filosofia, Economia, Sociologia, Lingiiistica, Literatura.

Parece que se da por hecho que el resto de ja comunidad —las divisiones de Ciencias Ba-
sicas e Ingenieria (CBI), Cienéias Bésicas de la Salud (CBS) y Ciencias y Artes para el Disefio
(CyAD)— soluciona de manera satisfactoria sus necesidades de lectura o que no existen proble-
mas en dichas areas. Sin embargo, Ilama la atencion el aumento de namero de programas de ins-
truccion en LE enfocados en habilidades y estrategias aplicadas a la comprension de lectura, so-

bre todo en las facultades que se asocian a las ciencias duras en diferentes universidades.
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Este incremento parece estar regido por dos elementos medulares: en primer lugar, la ne-
cesidad de una actualizacién expedita en los campos cientificos tecnologicos donde el desarrolio
del conocimiento y su difusién se realiza rapidamente. En segundo término, un nimero conside-
rable de planes de estudio establece como requisito la acreditacion en comprension de lectura de
una LE, tanto para el proceso de titulacién, como para el ingreso a un programa de posgrado.

En consecuencia, ha existido una demanda de dominio de habilidades especificas en el es-
tudio de una LE, segin Mackay y Mountford (1978: 2) en la que los aprendientes requieren de
una LE (inglés) como un medio de llevar mas adelante su educacion especializada, sobre todo

relacionada con la comprensién de lectura.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este sentido la UAM ha respondido en diferentes maneras: con cursos de cuatro habilidades
y cursos de comprension de lectura, aunque ha sido heterogénea en su respuesta; en la unidad
Iztapalapa coexisten ambos cursos; en la unidad Azcapotzalco hay sélo cursos de cuatro habili-
dades y en la unidad Xochimilco se da en su mayor parte la comprension de lectura y comienza a
ser operatlivo un programa de cuatro habilidades.

La UAM Azcapotzalco, congruente con el momento presente se ha acercado a los pro-
gramas de cuatro habilidades en LE. sin embargo de manera diferente y aislada en las que cada
carrera ha decidido cuéantos trimestres y qué niveles se necesitan acreditar para ser un requisito
para la titulacion, en los ultimos dos aios (2001-2003) solo las carreras de Economia y Sociolo-
gia, incorporan los tres primeros niveles de inglés en la carta curricular.

Con un fin similar ia Division de Ciencias y Artes para el Disefio ha revisado en diferen-

tes ocasiones sus planes de estudio; ha contemplado la incorporacion del estudio de una LE, la
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altima de ellas en 1997 en la que el entonces Coordinador de la carrera de Disefio Industrial, Fer-
nando Schultz Morales propuso una modificacion general al plan de estudios, en la cual en un
punto especifico, sugeria implantar como un requisito para la titulaéién obtener un 80% de domi-
nio del idioma inglés en cuatro trimestres, asumiendo que los estudiantes ya han tenido instruc-
cion en los niveles medio y medio superior de ensefianza.

Este objetivo es poco factible en un programa de 4 habilidades, cuyo nimero aproximado
de horas llegaria a 160, apenas necesarias para cubrir un programa bésico. Partimos de observar
la poca participacion de los alumnos de Disefio Industrial en los cursos que ofrece fa Coordina-
cidn de Lenguas Extranjeras de la UAM-Azcapotzalco. La participacion es acorde con la orienta-
cion profesionalizante de la carrera que somete al alumno a ciertas tradiciones académicas: carga
tedrica en la escuela por la mafiana y carga practica fuera de ella, es decir, trabajo en los talleres
por las tardes (elaboracion de planos, maquetas y prototipos) asi como tareas asignadas de mate-

rias teoricas y metodolégicas.

En este sentido se observa que':

* La mayoria de alumnos tiene un caracter irregular en su progresion académica.

¢ La carrera tiene una taza de desercion del 68.5 %.

¢ La eficiencia terminal en promedio es de 19.3 trimestres (6 afios, 4 meses) y el ideal seria
de 12 trimestres (cuatro afios).

¢ El promedio de edad del egresado es de 27.4 afos.

e La participacion es poca e intermitente en cursos de lenguas extranjeras |5 alumnos de

300 en el afio 2003.

" Datos actualizados ofrecidos por las Coordinaciones de la carrera de diseiio industrial y lenguas extranjeras de la
UAM-Azcapotzalco en el aito de 2003.
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Por tanto, ante los desafios de actualizacién e investigacion en lo presente y determinantes en el
futuro cercano de esta poblacion estudiantil tanto en lo académico —proyectos de investigacion,
formacion continua e ingresos a posgrados— como en lo laboral (manejo de informacién y apli-
cacion de la misma en proyectos nacionales o internacionales) es necesario buscar una solucién
que integre a este sector al estudio de una lengua extranjera con armonia y respeto de sus pro-
puestas académicas. Razones por las cuales expresamos que en este contexto contamos con sufi-
ciente tiempo péra elaborar un curso de comprension de lectura acorde con fos tiempos de dedi-
cacion académica de los estudiantes, el cual les permita adquirir para su futuro inmediato una
herramienta de investigacion, de actualizacién y de acceso a un programa de posgrado. Por con-
siguiente, en la presente tesis sugerimos las bases para la realizacién de un curso de comprension

de lectura para los alumnos de la carrera de Disefio [ndustrial.
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LA ESTRUCTURA DE LA TESIS

La tesis consta de una introduccién, cuatro capitulos, conclusiones, anexos y bibliografia.

En el Primer Capitulo, se desarrolla el marco tedrico de la propuesta, el cual comprende
dos dreas: el aprendizaje desde una perspectiva constructivista y el modelo elegido para tratar la
comprensién de lectura, desglosando sus diferentes componentes. Es decir, se describe el cuerpo

conceptual que va ser aplicado en el trabajo posterior.

En el Segundo Capitulo, se plantea el estudio previo al disefio de un curso. En otros tér-
minos, el andlisis de necesidades en el cual se realiza un diagnéstico de los alumnos potenciales
de disefio industrial, se intenta definir su perfil y sus intereses de lectura. También, se realizan
tres hipotesis de investigacion relacionadas con fa comprension de lectura de lectura de dichos

alumnos y su relacion con relacion a la lectura de textos especializados de su carrera en inglés.

El Tercer Capitulo propone el disefio de curso desde la perspectiva del disefio de cursos
con propositos especificos; de este modo, se reflexiona entre distintas opciones y alcances de los
disefios de cursos con base en el proceso; se elige el enfoque centrado en el aprendizaje, por ulti-
mo, se presenta la propuesta del disefio del curso. En este contexto se plantean: el objetivo gene-

ral, los contenidos, la metodologia y la evaluacion del curso trazado.

En el Cuarto Capitulo propone, en un sentido, el disefio del curso desde la perspectiva del
disefio de cursos con propositos especificos; de este modo, se reflexiona entre distintas opciones

y alcances de los disefios de cursos con base en el proceso; se elige el enfoque centrado en el
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aprendizaje, por ultimo, se presenta la propuesta del disefio del curso. En este marco se plantean:

el objetivo general, los contenidos, la metodologia y la evaluacién del curso trazado.

En otro sentido, relativo al disefio de materiales, se describen algunas ventajas del uso de
la computadora como instrumento para desarrollar los mismos, y algunas virtudes de dichos ma-
teriales relacionados con la comprension de textos. Asimismo, se explica el disefio de una interfa-
se grafica de navegacion, analizando los diferentes elementos que la conforman desde una pers-
pectiva funcional. Ademas se delinea el proceso de disefio de un software educativo, con base en
principios basicos de disefio y en la arquitectura de la informacion. Finalmente, se presenta un
prototipo de disefio funcional que contiene: la propuesta del disefio del material, la asignacion de
usuarios, las lecturas correspondientes, los ejercicios tanto de la gramatica como las preguntas

para el desarrollo de la comprensién de lectura en una unidad modelo.

La presente tesis termina con las conclusiones que resumen la propuesta del proyecto pre-

sentado.
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CAPITULO 2 ANALISIS DE NECESIDADES

En este apartado se delimitan las necesidades de aprendizaje y las actividades de lectura acadé-
micas indispensables para el curso propuesto, con la contribucién de los maestros de disefio in-
dustrial. Se investiga asimismo el perfil del estudiante; intereses de lectura y preferencias temati-
cas de lectura académica. Por (ltimo, se realiza un diagnéstico de la muestra en cuanto a la lectu-
ra académica en espafiol y LE y el nivel de ubicacion de la muestra con respecto a su nivel lin-
gliistico actual, con el propésito de disefiar un curso ESP de comprension de lectura para disefia-

dores industriales.

El diagndstico se asume como un proceso de reflexién para definir los alcances y las limi-
taciones para la instrumentacion del curso. Es decir, solo a partir de un conocimiento real y fun-

damentado de la situacién se pueden derivar directrices para la realizacion del curso proyectado.

Aunque cualquier método de analisis es cuestionable por diversos problemas en: la in-
fraestructura, los recursos humanos para la aplicacion de instrumentos y la linea institucional a
seguir en cualquier periodo, se pretende que los resultados arrojen luz acerca de la problematica
especial de los alumnos de disefio industrial con respecto a la ensefianza aprendizaje de una LE.
De este modo, este capitulo presenta en su parte primera los objetivos y la metodologia de traba-
jo. En el complemento se hace una integracién sucinta de los principales resultados del ejercicio

de diagnostico realizado.
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2.1  Justificacion

La propuesta de un programa de ensefianza de LE activa diversas variables; Jack C. Richards (en
Lee 2001: 140) las designa como una “matriz de ensefianza de LE” que él (Ibid) describe como
“el resultado de las interacciones entre curriculo, docentes, alumnos, metodologia y materiales
didécticos.”. En otros términos, dichos elementos presuponen una serie de implicitos, como la

plantilla “ideal” de profesores, el alumno meta y una propuesta de curriculo eficaz entre otros.

Asi, los implicitos se tornan reales y los programas se ponen en marcha soslayandose dos
elementos: el primero, los estudios preliminares del perfil actual de habilidades y conocimientos
del alumno potencial en comparacion con el nivel esperado. En este caso investigar el nivel de
comprension de lectura tanto en L1 y LE de tres grupos representativos de la fase terminal de la
carrera de disefio industrial. Seglin Hutchinson y Waters (1987: 66) “se trata de conocer la dis-
tancia que existe entre el nivel real de desempefio y el nivel deseado”, para comprobar la carencia
o la existencia de una necesidad. Y en segundo término, reflexiones acerca de las lineas de corte

propuestas por el curriculo que denotan un grado de habilidad adquirida.

Por lo anterior, se realizan tres hipétesis que analizan algunos estos factores como: ;Cual
es el perfil real del alumno de disefio industrial, en la fase terminal de la carrera en cuanto a su
comprension de la lectura académica en espafiol e inglés? Los niveles propuestos institucional-
mente para la ensefianza aprendizaje de una LE: ;le garantizan al estudiante una comprension de
la lectura adecuada? ;A partir de qué nivel de los cursos que se ofrecen actualmente, podria el

alumno aspirar a pasar un examen de comprensién de lectura académica en su especialidad?
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Con el fin de responder a estas preguntas, se investigardn dos hipdtesis presentes en el area de
comprensién de la lectura, propuestas por Bernhardt y Kamil (1995: 16-7): las hip6tesis del “um-
bral lingiiistico” y de la “interdependencia lingiiistica” investigadas durante los ltimos 25 afios y

que arrojan resuitados de interés.

2.2 Laimportancia del analisis de necesidades

De acuerdo con diferentes autores (Alderson 1984; Hutchinson y Waters 1987; Hollyday 1995;
Stufflebeam et al. 1985) el anlisis de necesidades forma la piedra angular de los cursos ESP de-
bido a que estos cursos se centran en el aprendizaje. Segun Stufflebeam er a/. (en Cameron 1998:
206) la necesidad resulta de una reflexion acerca de la ausencia o la deficiencia de aprendizaje en
cierto grupo de personas.

Se toman elementos del modelo de Hutchinson y Waters (1987:62) para llevar a cabo el
analisis de necesidades, tomando en cuenta los intereses de los alumnos y las carencias. A conti-

nuacién se delimitan los tipos de necesidades: en necesidades meta y necesidades de aprendizaje.

2.3 La necesidad meta

Para Hutchinson y Waters (ibid) este aspecto da cuenta de como, para qué, en qué especialidad,
cuando y en donde se utilizard la lengua meta. Asi, en el plano institucional de la Universidad
Auténoma Metropolitana ya existe una propuesta en las politicas operacionales, fraccion 5.8, la
cual promueve la educacion integral mediante el aprendizaje de una LE (Gazquez 2001: 253) que

satisfaga la necesidad académica (meta).
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La necesidad meta considera el aprendizaje de una LE como parte esencial de la educa-
cién integral. Sin embargo, el aprendizaje de la misma se ha orientado hacia diversos fines insti-
tucionales, como requerimiento para titulacion, o como el filtro de ingreso al posgrado en las tres

Unidades de la UAM: Iztapalapa, Azcapotzalco y Xochimilco.

Llama la atencion como cada unidad y cada carrera han llevado a cabo esta tarea de modo
distinto: en la UAM-Iztapalapa, aparte de ofrecer cursos de dominio, la comprension de lectura es
requisito de titulacion para todas las carreras; mientras que en la UAM-Azcapotzalco, no existe
este requisito, y tiene sélo cursos de dominio, pero si se usa un examen de comprension de lectu-
ra en inglés para el ingreso a diferentes programas de posgrado. En tanto que en la unidad
Xochimilco se ofrecen cursos de comprensién de lectura y comienzan a ser operativos los cursos

de cuatro habilidades.

2.4 La necesidad de aprendizaje

Asi pues, la necesidad persiste en la UAM-A: todavia no existe una oferta que integre al alumna-
do de disefio industrial al estudio de una lengua extranjera de acuerdo con su realidad académica,
una propuesta real que tome en cuenta las necesidades presentes y futuras de este grupo. En el
presente, el aprendizaje de nivel superior demanda minimamente tener acceso a material biblio-
grafico en LE vy leer textos relativos a su carrera en LE. Y en cuanto al futuro cercano de los
alumnos como egresados, el resolver esta necesidad les permitira, en primer lugar, acceder a un
programa de posgrado mediante un examen de comprension de lectura y, en segundo, les facilita-
ra poder actualizarse, sin olvidar que en lo social proyectardn una imagen de profesionales mas

calificados.



Rojas. Francisco: Curso de Cormprensién de Lectura... 64

En los hechos, los alumnos de disefio industrial estdn casi ausentes en los cursos de cuatro habili-
dades. Estos parecen inalcanzables por la extension de nueve niveles y por la constante carga
académica de su carrera. Por lo que su presencia en dichos cursos es poca e intermitente, es decir,
de 300 alumnos inscritos en la carrera de Disefio Industrial solo de 10 a 15 alumnos se inscriben

al programa de cuatro habilidades, irregularmente en los Gltimos tres afios en promedio”.

2.5 El enfoque metodologico de diagnosis de la muestra

En diversas tesis se han planteado una serie de analisis descriptivos sobre la base de detallar la
presencia de una necesidad. Asi, diferentes autores (Alarcon 1985; Alba 1987; Ibarra 1991, e
Ignatieva 1992) describen la imagen colectiva de la muestra. Por medio del anélisis cualitativo de
ciertas variables de interés, se describen las frecuencias y sus tendencias; cruces de variables.

estudios comparativos entre los grupos de maestros, y alumnos, e incluso muestreos aleatorios.

Por otro lado, otro grupo de tesis pretende diagnosticar la habilidad de comprension de
lectura en LE, enfocada hacia variables mas cuantificables; por ejemplo, Villafuerte (1983: 120-
132) propone hacer una correlacion entre el examen TEAL con una serie de textos (tres en inglés
y uno en espafiol) con una muestra de nueve alumnos; Alvarez (1989: 72-4) propone una medi-
cién sobre la base de seis textos de una especialidad en especifico y correlaciona los resultados
con una serie de variables independientes como alumnos aprobados, conocimiento previo etc.,
por medio del anélisis de cruces de variables y la aplicacién de la chi cuadrada para comprobar la

significancia.

" * Datos ofrecidos por la Coordinacion de Lenguas Extranjeras
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Sin duda, ambas visiones son valiosas en cuanto a lo pragmatico, sin embargo, Villafuerte ofrece
una pauta para tratar dos variables presentes en la literatura de comprensién de ta lectura confor-
me con Alderson (1984); Carrell (1991); Bossers (1992) y Tallifer (1992, 1996) —citados en
Taillefer y Pugh 1998: 97— sobre todo en lengua extranjera, que tienen que ver con la aplicacion

de los modelos desarrollados por diferentes autores.

Dichas variables son la competencia en lengua extranjera vy la eficacia en el desempefio de
la lectura en lengua materna. Segin Bernhardt y Kamil (1995: 16-7), la primera dio origen a la
hipétesis del umbral lingiiistico, mientras que la segunda es conocida como la hipdtesis de la in-

terdependencia lingiiistica.

La primera hipétesis, segin Cummings (1979: 19), explica que para leer en LE debe existir un
umbral lingiiistico —una linea imaginaria—, que e! estudiante debe cruzar para leer en la lengua
meta; es un nivel minimo de dominio de una LE, el cual debe alcanzarse para poder leer en dicha

lengua.

Las implicaciones de esta pregunta cuestionan, desde luego, la forma tradicional de es-
tructurar los disefios curriculares. En la practica académica se sabe que en la UAM-Azcapotzalco,
existe la costumbre de considerar tres niveles de estudio: Inglés I, Inglés 11, Inglés 111, en un pro-
grama de cuatro habilidades como condicion suficiente para llegar a un nivel lingiistico minimo
que permita a los alumnos cubrir sus necesidades comunicativas y académicas basicas de un futu-

ro préximo.
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En este sentido, carreras como economia, sociologia y algunas ingenierias, otorgan crédi-
tos con valor curricular a ciertos niveles de inglés, siendo obligatorias en economia y sociologia.
Pero no existe un criterio uniforme: por ejemplo, economia y sociologia consideran los niveles
Inglés [, T y III para llegar al nivel deseado. En tanto las carreras de ingenieria otorgan créditos
s6lo en los niveles 111, IV y V. Estos niveles son llevados a cabo mediante la aplicacion de la
serie Interchange de Richards Proctor y Hall. Los tres primeros niveles abarcan los contenidos

del primer libro y los niveles cuarto y quinto con el segundo libro.

Es decir, si el futuro académico se ve ligado de manera inmanente con actividades de ac-
tualizacion e investigacion, la habilidad de leer de manera efectiva un texto académico en una LE
surge como un punto a investigar. Esta hipotesis motiva a descubrir qué propuesta académica se
acerca mas a la realidad en cuanto a la asignacion eficaz de créditos entre las ciencias duras y las

ciencias sociales en el plano institucional.

En consecuencia, el primer paso es diagnosticar los niveles lingiiisticos de la muestra,
agrupando a los alumnos en diferentes niveles mediante un examen de ubicacion. Acto seguido,
verificar si los estudiantes con sus conocimientos de inglés actuales pueden leer un texto acadé-
mico en LE, mediante la aplicacién de un instrumento. Entonces se realizaran un analisis de las
frecuencias de los resultados y un cruce de variables para observar el comportamiento de las va-

riables y determinar las relaciones y comprobaciones de las mismas.

Por otro lado, la segunda hip6tesis considera, de acuerdo con Chitravelu (en Hutchinson y
Waters 1987: 13), que “las habilidades de la lectura son universales por lo cual se asume que la

lectura en una LE comparte elementos con la habilidad de lectura en LM, vy la existencia de un
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corpus comin de lenguaje (p. e]. existen estructuras de argumentacion y la forma en que éstas se
presentan) el cual puede ser identificado como académico”. Conforme a Bernhardt y Kamil
(1995: 17), en este supuesto “las operaciones que se hacen con el lenguaje en la lectura son trans-
feribles y entrelazadas, actuando interdependientemente en ciertos puntos, pero que superficial-

mente son distintas”.

Esta hipotesis pretende precisar la distancia entre la situacion real de la muestra con res-
pecto a la esperada y comprobar si las dos variables sugeridas estan relacionadas. En este caso,
las variables son la lectura académica en espafiol e inglés, se medirdn cada una aparte mediante
dos instrumentos y, se verificara si estan relacionadas, se utilizara como variable independiente
los resultados de un examen de lectura académica en LE y como variable dependiente los resulta-

dos de un examen de lectura académica en espaiol.

Como un antecedente, Villafuerte investigd las dos hipotesis anteriores por medio de la
correlacion de variables entre los puntajes obtenidos en el examen de dominio lingiiistico TEAL
y una serie de tres textos en inglés y uno en espafiol y la aplicacion de la chi cuadrada para ambos
casos. (1987: 120-32)

Basados en las propuestas anteriores se proponen tres hipotesis con relacion a la muestra:

2.6 Hipétesis de investigacion

El motivo que genera la primera hipdtesis es conocer si los tres niveles basicos, son condicion
necesaria y suficiente para acreditar un examen de lectura académica como supone la institucion

que ofrece dichos niveles como herramienta cognitiva para su futuro académico. Lo cual implica
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en un sentido ubicar a los alumnos, y en otro, examinar como se comporta la muestra con rela-

cion a un examen de comprension de lectura académica en LE. Por lo tanto:

H1  Los sujetos de la muestra que alcancen un grado superior al tercer nivel en el examen de
ubicacion, obtendran las mayores puntuaciones en el examen de comprensidn de lectura

académica en inglés.

La causa que sustenta la segunda hipotesis es el hecho de que los alumnos de la carrera de disefio
industrial ya han tenido cursos de inglés en secundaria y en educacién media superior. Por otro
lado, tienen una cantidad considerable de lectura en espafiol durante la carrera y de este modo,
seria interesante verificar si los buenos lectores en espaiio] acompafiados de sus conocimientos en
inglés pueden reflejar los mismos resultados en LE y analizar alguna correlacion posible. Por lo

cual:

H2  Si los sujetos obtienen puntajes mayores a siete’ como media en el instrumento de lectura
académica en espafiol, entonces tendran mayores probabilidades de obtener mayores punta-

jes en el examen de comprensidn de lectura académica en inglés.

El proposito de la tercera hipétesis es la busqueda del alumno —ideal— que es un buen lector
tanto en espafiol como en inglés, con conocimientos pertinentes en lengua extranjera que le per-
miten un manejo eficiente de dichas actividades con el propdsito de analizar su perfil particular

de orden cualitativo. En consecuencia:

* Con base en una escala holista de calificaciones cuyo parametro de suficiencia comprende al seis y siete, se tomo el
numero siete como un criterio aprobatorio con el fin de avalar que el estudiante posee setenta por ciento de los cono-
cimientos necesarios en este instrumento, y evitar factores casuisticos presentes en el namero seis como son: el
acertar aleatoriamente tanto en las preguntas de opcion multiple como en la baterfa de falso y verdadero y reducir el

margen de error en la medicién.
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H3  Los sujetos de la muestra ubicados en un tercer nivel o mayor en el examen de ubicacién y
que muestren puntajes de siete 0 mas como media de lectura en el instrumento de compren-
sidn de lectura académica en espafiol obtendran los mayores puntajes en el examen de com-

prension de lectura académica en inglés.

2.7 Descripcién de los instrumentos

Se elaboraron cinco instrumentos utilizando, en su mayoria un método de pregunta cerrada y de
opcion multiple para poder hacer cuantificables las respuestas y crear una base de datos en el
paquete SPSS (Statistical Package for Social Sciences) y analizar los resultados de manera mas
facil. La metodologia de investigacion fue asesorada y validada por el Dr. Romualdo Lépez

Zarate, Coordinador del Area de investigacion de Sociologia de la Educacion de la UAM-A.

2.7.1 Instrumento nimero uno

El primer instrumento fue un cuestionario para investigar el perfil, intereses y apreciacion del
contenido tematico de un curso de comprension de lectura para disefiadores industriales. EIl obje-

tivo de este instrumento era obtener datos como:

1. Sexo. 8. Percepcion de sus habilidades de lectura en
2. Estado Civil. espaifiol.
3. Edad maximay minima. 9. Percepcion de sus habilidades de lectura en
4. Escuela de procedencia del nivel medio supe- inglés.

rior. 10. Las prioridades de contenido tematico.
5. Area de procedencia. 11, La apreciacion de diferentes géneros textuales
6. Ensefianza publica o privada. en que se presentan dichos temas.
7. Grado de avance de estudios (trimestre). 12. Utilizacién de habilidades académicas a futuro.

13. Modalidad de curso

(Ver anexo 1)
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2.7.2 Instrumento nimero dos

70

Este instrumento se enfoca al analisis y priorizacion de actividades de lectura y actividades aca-

démicas a fomentar en los alumnos con base en la practica académica del disefio, en la cual se

asume que:

Del disefio curricular de una carrera se derivan una gran heterogeneidad de
ejes curriculares, no obstante, algunos son medulares para cada carrera y
tienen gran repercusion en el desempefio académico de los alumnos. La
carrera de disefio industrial tiene como ejes curriculares medulares los
llamados: Eslabén teodrico y Eslabon operativo, dos ejes en los cuales se

encuentran la teoria y la practica formando un nucleo imprescindible.

En cada eslabdn se desarrollan habilidades y maneras diferentes de proce-
sar la informacién escrita. En el Eslabon Tedrico se promueve el desarro-
llo del marco tedrico que fundamenta al proyecto de disefio desde sus as-
pectos: conceptuales, histéricos y culturales. En tanto que en Eslabén
Operativo se hacen labores de sintesis en teoria, metodologia y tecnologia

para dar cuerpo al proyecto en una propuesta formal.

Por o tanto, es necesario analizar e integrar las opiniones de diferentes maestros de pres-

tigio —entre ellos tres directores de la carrera de Disefio Industrial— pertenecientes a los dos

eslabones, con el objeto de obtener informacion en dos sentidos. Primero, para saber cuales son

las actividades de lectura que promueven en su practica diaria, seguida de una priorizacion para
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organizar estas actividades con base en el consenso. Y segundo, cuéles son las actividades aca-
démicas que los alumnos realizan con la informacién obtenida de los materiales leidos, y hacer

una priorizacion de las mismas para vincularlas con actividades a promover en nuestro curso.

El instrumento consta de cuatro partes: (Ver anexo 2) en dicho instrumento diversos profesores

exitosos de ambos eslabones describen:

I. Actividades de lectura que ellos promueven: Se incluyen: estilos de lectura, organiza-
cion textual, funciones retoricas y lectura
critica que se realizan como actividades

en los dos eslabones.

2. Priorizacion de actividades de lectura para el

alumno de diseiio industrial:

Actividades académicas que realizan los

alumnos con base en las lecturas:

Priorizacion de actividades académicas a

fomentar con base en las lecturas:

Se jerarquizan dichas categorias con base
en el consenso.
Se observan comparativamente las

actividades académicas de cada eslabon.

Se jerarquizan dichas actividades con ba-

se en el consenso.

2.7.3 Instrumento numero tres

Examen de lectura académica en legua extranjera para disefiadores industriales. Este instrumento

es un examen de comprension de lectura académica en inglés, elaborado por el autor de esta tesis,
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con base en un texto de investigacion escogido por maestros de la carrera de disefio industrial. Se
considera una extension promedio (veinticinco parrafos), que proporcione un contexto relaciona-
do a un area del disefio industrial con vocabulario que presente cierta semejanza al espaiiol.

El examen se piloted con siete alumnos aspirantes a un programa de posgrado en diserio
quienes cursaban diferentes niveles en el programa de LE. La retroalimentacion obtenida de sus
opiniones y analisis de los reactivos, sirvié para ajustar el formato del examen, eliminar y cam-
biar algunos reactivos asi como confirmar la pertinencia de otros.

El formato del examen cuenta con un total de 33 reactivos, los cuales incluyen baterias de
pregunta abierta, discriminacion de falso y verdadero, relacién de columnas y preguntas de op-
cion maltiple. Ademds cuenta con un glosario para no permitir el uso del diccionario y se les dio
a los alumnos un tiempo de resolucion de dos horas. (Ver anexo 3)

El papel de este instrumento es fundamental en el desarrollo de las hipotesis ya que sus
resultados conformaran la variable independiente, la cual sera relacionada con dos variables de-
pendientes, en dos ocasiones diferentes, es decir, ;la lectura académica en lengua extranjera de-
pendera de?: El nivel lingiiistico, variable dependiente | (instrumento nimero cuatro) o, de la

competencia en lectura académica en espafiol, variable dependiente 2, (instrumento cinco).

2.7.4 Instrumento nimero cuatro

Examen de ubicacion de inglés de la UAM-Azcapotzalco desarrollado por la Coordinacion de
Lenguas extranjeras de dicha unidad. Se trata de un examen de tipo objetivo de opcidn miiltiple
de 48 reactivos para la ubicacion hasta el cuarto nivel dividido en tres baterias de la siguiente

manera: (Ver anexo 4)
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Reactivos | al 16: primer nivel.
Reactivos 17 al 32: segundo nivel.-

Reactivos 33 al 48: tercer nivel.

Para poder ser ubicado en un nivel superior es necesario obtener minimo 11 reactivos correctos
en cada nivel.

Por lo que respecta a los contenidos del examen estan realizados sobre la base de los dos prime-
ros libros de la serie /nterchange de Richards, Proctor y Hall, los cuales quedan distribuidos en el

examen del siguiente modo:

Primer nivel: unidades | a 8 libro rojo, reactivos I al 16.
Segundo nivel: unidades 8 a 16 libro rojo reactivos 17 al 32.

Tercer nivel: unidades | a 8 libro azul Reactivos 33 al 48.

Se aclara que dicho examen no cuenta con secciones para evaluar la comprension de la lectura ni
la comprension auditiva. Asimismo los reactivos de este examen fueron elegidos, piloteados y
analizados con base en estudios estadisticos de correlaciones entre indices de facilidad y de dis-
criminacion, en diferentes ocasiones durante todo un afio para evaluar los cursos de Inglés . In-

glés I e Inglés 111

2.7.5 Instrumento niimero cinco

Ante la falta de un examen de lectura académica en espafiol para disefiadores industriales, el es-

critor de esta tesis decidio que esta habilidad sera medida por medio de cinco lecturas del curso
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de preparacion para el examen TOEFL, traducidas al espafiol por el mismo, —posteriormente las
traducciones realizadas fueron validadas por la Mtra. Vida Valero Borras, Coordinadora de Len-
guas Extranjeras de la UAM — A de 1994-2001 distinguida profesora de L.E y poeta— sopesando
el énfasis que este examen pone en la lectura de tipo académico, més una lectura tomada del
examen de ingreso a la UAM, todas con formato de opcion maltiple de cuatro a cinco distracto-
res, y de cinco a seis reactivos por cada lectura: en total seis lecturas, para tener seis mediciones.

(Ver anexo 5)

Entre estas lecturas se seleccionan tres vinculadas con el disefio, ya que cada una muestra
un aspecto prototipico del texto de disefio ya visto por los alumnos. Se sigue la propuesta de Peter
Johnston (1983: 27) para quien realizar un examen de lectura académica significa interactuar con

textos conocidos y con algunos que no lo son.

En primer lugar, se ofrece una lectura sobre los pintores impresionistas, texto enfocado
hacia la historia y teoria del arte el cual describe el uso de la luz y las diferentes posturas temati-
cas de diversos artistas de esta corriente. En segundo término, una lectura acerca del proceso lito-
grafico de impresion que describe éste procedimiento desde su principio bésico hasta la aplica-
cién en masa de la impresion en offset. Por tltimo, un texto sobre la construccion de una cometa
que consta de la aplicacion de conceptos basicos aerodinamicos y su aplicacion constructiva
siendo modelo de la actividad proyectual-técnica de esta disciplina. Se ilustra este aspecto pre-

sentando agui uno de los seis textos:
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Ingenieria y disefio

En 1752 Benjamin Franklin realizé el experimento narrado en los libros de texto con una tlave de bronce y un papalote de seda ei
cual fue volado durante en una tormenta eléctrica para poder probar que el rayo y la electricidad son los mismos. Tiempo después
en Londres en el aio de 1920 un campeonato de vuelo de cometas para familias se llevo a cabo.

Estos dos eventos aparentemente no relacionados ponen de manifiesto que se pueden volar cometas con propésitos cientificos o
por placer indeterminadamente. Por ejemplo. durante el siglo XIX las oficinas climaticas volaron cometas con el objeto de tomar
muestras de la temperatura y de la humedad en ciertas altitudes. Una ocasion se unieron ocho comelas y se volaron a una altura de
cuatro millas con el propdsito de levantar a unos hombres y cdmaras para medir distancias.

La habilidad de volar de una cometa depende de su construccion y la manera en que las cuerdas son amarradas. La cometa mas
comun con forma de diamante vuela con el lado cubierto cuando esté alineada contra la corriente del viento. La cuerda amarrada a
la nariz de la cometa la empuja contra el viento creando el angulo necesario para la fuerza de empuje. Si la construccién del co-
meta y el dngulo de fa corriente de aire son correctas, la cometa encontrara una gran presidn contra su cara y la presion inferior
contra su parte posterior. La diferencia en la presion crea un empuje que causa que la cometa se eleve hasta que cuelgue irguién-
dose por arriba de su nivel. Este angulo contra el viento debe ser suficientemente grande 0 pequefo para crear un maximo empuje
y superar la fuerza del arrastre y la gravedad. El punto central al cual la linea e¢s amarrada es importante porque prepara el dngulo
de la cometa en correspondencia con el angulo relativo a la corriente de aire. Aunque la cometa debe de estar con la cabeza hacia
arriba en contra de la corriente del viento a una velocidad de ocho a veinte millas por hora. puede mantener ésta posicidn a través

de una cola. de un timén. de una quilla, respiraderos y listoncillos.

1. (Cudles laidea principal del pasaje? 4. De acuerdo al pasaje. la linea de una cometa es importante
porque:
A Como puedep ser utilizadas las cometas. A. levantala cubierta y el marco de Ja cometa hacia el
B. Por qué declinaron las 'cometas. espacio.
€. En cuintas partes consisie una come(a. . B. contribuye a formar la cometa y la extiende.
D. Qué hace que fas cometas queden suspendidas. C. determina el dngulo entre la cometa v la corriente de
aire.
D. conduce ladireccion del viento v del flujo de aire.
2. De acuerdo al pasaje la cometa vuela cuando su 5. El parrafo siguienie de este pasaje tenderia a discutir:
nariz esta:
A. apuniada lejos de la tierra. A. cometas de fibra de vidrio voladas en competencias.
B. apuntada contra e! flujo del viento. B. lostipos de cuerdas y cables necesarios para volar
C. balanccada con respecto a la cola. cometas.
D. alincada paralela al flujo del viento. cometas curvados en sus caras con Imonos

oo

elementos del diseno de cometas y composicion.

3. (Cudl es la condicion necesaria para que una
cometa vuele?

A.  Que la cometa sea suficientemente fuerte para
resistir gran presion.

B. Que la cometa tenga forma de diamante y que
cuente con vienlto a cierta velocidad.

C.  Que la presion ejercida en su cara posterior sea
menor quc la que haya contra su cara.

D.  Que la presion del flujo del aire debe ser menor
al peso de la cometa.
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2.8 Aplicacién de los instrumentos

La aplicacién de esta serie de examenes fue durante tiempo cedido de clases de las materias: es-
labon operativo. IX impartida por los profesores Octavio Garcia y Antonio Abad; eslabon opera-
tivo XI, impartida por el profesor Fernando Schultz y eslabon operativo XII, impartida por el
profesor Guillermo Gazano. Las clases cuentan con una duracion de tres horas lo cual dio tiempo
suficiente para la aplicacion de los instrumentos con un total de cuarenta sujetos.

No se consideré el X trimestre como grupo apto para el levantamiento de datos debido a
que durante este periodo, los alumnos salen constantemente a viajes de campo para realizar la
investigacion del marco teérico de sus proyectos terminales.

En este sentido se evitd un muestreo aleatorio con los alumnos de la carrera de disefio,
abarcando aproximadamente en 75% del grupo meta al que va dirigido el curso. Los exadmenes
aplicados durante las primeras tres semanas del trimestre ya que después los alumnos se encuen-
tran con demasiada carga académica. Se ofrecio a los alumnos sesiones de retroalimentacion para
discutir los resultados pero no fueron aceptadas, pues implicaban un uso mayor de su tiempo.

El instrumento niimero uno fue aplicado durante Enero de 2002 en los salones de la carre-
ra de disefio industrial para definir el perfil del estudiante y sus intereses de lectura fue aplicado
en dos ocasiones: por fallas en dos sentidos, en primer lugar, ciertas preguntas no estaban bien
redactadas; y en segundo, existian algunos traslapes que hacia que alguna pregunta se repitiera
con sentido diferente.

El instrumento nimero dos que fue aplicado desde marzo a septiembre de 2002 planted un
problema porque los maestros entrevistados tenian una agenda demasiado Ilena de actividades de
investigacion, comisiones académicas y clases. Algunos prefirieron llenar la entrevista en una

sesién, cara a cara, dentro de su cubiculo; otros decidieron tomarse su tiempo —los maestros de
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Teoria del Disefio tomaron casi todo un trimestre para tlenar el formato—— mientras que dos maes-
tros decidieron llevarse el documento a su casa y entregarlo después de un fin de semana.

El instrumento ndmero tres se aplico en los salones de la carrera de disefio industrial se le
dio un tiempo de resolucién de dos horas aproximadamente con el examen impreso. Se explicé a
los alumnos el objetivo, las diferentes secciones y la evaluacién del examen y las dudas fueron
atendidas individualmente antes y durante el examen vy se les pidié que hicieran su mejor esfuerzo
sin copiar.

El instrumento niimero cuatro se aplicéd en los salones de la carrera de disefio industrial
tuvo un tiempo de resolucion del examen de una hora aproximadamente para el examen de ubica-
cién, con el examen impreso. Se dieron las indicaciones para el examen anteriormente citadas. Al
final se cotejo el nimero de examenes de ubicacién por ser un documento oficial, que puede ser
mal usado.

Para el instrumento nimero cinco que se realizo en los salones de la carrera de disefio in-
dustrial. el tiempo de resolucion fue restringido de acuerdo con el tiempo de lectura del examen
TOEFL, que permite solo siete minutos y medio por lectura; al ser seis mediciones se les otorgod
un tiempo aproximado de 45 minutos con el examen impreso. Se dieron las indicaciones para el
examen anteriormente citadas.

La aplicacién de los instrumentos se hizo en los salones de los grupos citados porque las
instalaciones de la coordinacion de lenguas extranjeras les parecian muy lejanas de su edificio. Se
aclara que en los casos de faltas de los alumnos y falta de tiempo de resolucién se les otorgd mas
tiempo desde 5 a 15 minutos més, con excepcion del examen de lectura académica en espaiol.
Los examenes fuera de programacion se hicieron en la sala de formacion docente en la Coordina-

cion de Lenguas Extranjeras de la UAM-A, en diversas sesiones durante la tarde.
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CONCLUSIONES

CON RESPECTO AL MARCO TEORICO:

En lo general, se eligio la teoria de aprendizaje constructivista como base conceptual de la tesis,
conciliadora tanto el aprendizaje individual como el que se da en grupos. Y en lo particular, se
planteo ta aplicacién del modelo interactivo enfocado hacia la comprension de lectura —sintesis
de los procesos ascendentes, descendentes y la teoria de los esquemas— en el cual se desglosaron
los componentes estratégicos del procesamiento ascendente y descendente, con objeto de aprove-

char las ventajas de esta propuesta.

Por otro lado, se reflexiond sobre el concepto de “modelo” y sus supuestos epistemologi-
cos subyacentes, describiendo algunos modelos de Comprension de Lectura utilizados en la ense-
fanza de una LE. Asi pues. describimos el modelo interactivo de Stanovich y se enunciaron sus
vinculos pedagogicos con la ensefianza de una LE. En consonancia se expusieron los planos de
lectura y los estilos de lectura a impulsar para el curso disefiado, incluyendo la parte reflexiva

critica presente en la actividad lectora.

Por tltimo, se describieron los rasgos especificos de los textos dentro del Disefio Indus-
trial, en relacion con los aspectos cientificos v artisticos, empleados en esta disciplina de caracter
aplicado. Ademas, se establecio el papel de la gramatica dentro del curso y se describié el modelo

de la gramatica de Van Patten que se utiliza para el tratamiento de los puntos lingiiisticos.
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DENTRO DEL ANALISIS DE NECESIDADES

Se parti¢ del andlisis de la situacion actual de los alumnos de la carrera de Disefio Industrial en
cuanto al aprendizaje de una LE y la definicién del per.fill potencial del alumno para su incorpora-
cion a un programa de Comprension de Lectura en LE, asi pues, nos enfocamos a investigar la
presencia de esta necesidad. Con este fin, se tomaron elementos del modelo de Hutchinson y Wa-
ters para llevar a cabo el andlisis de necesidades.

En concordancia con lo anterior, se investigé la presencia de la necesidad de aprendizaje
en los alumnos de Disefio Industrial, se realizaron tres hipétesis de investigacion, suponiendo que
ellos son falsos principiantes. Para este fin se elaboraron diferentes instrumentos de medicién que
definieron el perfil del alumno potencial de ingreso al curso propuesto. Asimismo, se elabord un
instrumento con el proposito de incorporar las diversas propuestas de los profesores de Disefio
Industrial. con el fin de promover las actividades académicas a realizar dentro de la propuesta.

En consecuencia, se reportaron los resultados de las tres hipétesis de investigacion pro-
puestas dichas hipotesis: sélo se confirmo una, la otra se desechd por no cumplirse las condicio-
nes necesartas y la 0ltima s6lo se cumplid en un caso. Los resultados nos dan una semblanza in-
quietante, pero interesante, de la comprension de la lectura académica en espafiol e inglés de los
estudiantes en la fase terminal de la carrera. lgualmente, los resultados de las hipotesis apoyan a
estudios anteriores hechos en el drea de la comprension de lectura realizados en estudiantes

mexicanos en trabajos anteriores.

En este marco, paralelamente se reflexiona acerca de la necesidad de otorgar una educa-
cion integral la cual contempla el estudio de una LE. desde una perspectiva institucional de la

UAM-Azcapotzalco, ya que en ella estén presentes diferentes modos de acreditacion, que contra-
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dicen la manera colectiva y organizada de acreditacién conducida institucionalmente. Los resul-
tados mostrados arrojan luz acerca de propuestas institucionales distintas de otorgamiento de cré-
ditos a ciertos niveles, y el riesgo que implica aplicar programas de dominio y suponer que un
cierto namero de niveles implica una comprension lectora suficiente para interpretar un texto
académico de divulgacion.

Por altimo, es necesario aclarar que la investigacion realizada fue de caracter exploratorio
y que de ningin modo se pueden tomar los resultados como concluyentes a pesar del intento por
abarcar todo el universo en la poblacién de la fase terminal de la carrera de disefio industrial, fal-
16 s6lo el grupo del décimo trimestre, lo cual deja a este estudio como una aproximacion a la tota-

lidad del grupo meta.

DENTRO DEL DISENO DEL CURSO

De acuerdo con estado del conocimiento en el area de disefio de cursos con propésitos especificos
se selecciond el modelo centrado en el alumno, basado en el proceso y orientado hacia el apren-
dizaje de Hutchinson y Waters, el cual que concibe al alumno como participante activo en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje en diversos niveles, para conformar la perspectiva general del di-

sefio del curso.

Ahora bien, para construir la unidad modelo, se siguié la propuesta de Brinton, en la cual
cada unidad tematica se divide en dos partes: la primera, tiene como objetivo el aprendizaje de un
punto especifico y en la segunda se practica lo aprendido enfocado a un asunto de la vida real. En
consecuencia, se definieron los contenidos, los diferentes ejes que constituyen el curso, y se hace

la propuesta metodolégica de la imparticion del curso. Ademas, se describieron los procesos de
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evaluacion del curso y la infraestructura necesaria péra la operacion del curso en la que destaca la
utilizacién de las salas cdmpularizadas de ensefianza-aprendizaje de la UAM-Azcapotzalco.

Con relacién a la etapa de inicio para el progré;na propuesto se enfoca al alumnado en la
fase terminal, en concordancia con la presencia de un vocabulario especializado ya adquirido en
los tres primeros afios de carrera. El programa consta de dos trimestres y solo hasta haber exami-
nado los logros del mismo, se redisefaran los cambios, ajustes y extensiones correspondientes
para mejorar dicho curso. En suma, se espera que la propuesta satisfaga las necesidades inmedia-
tas del alumnado y se promueva la actividad lectora en ellos, entendida como un dialogo abierto

en términos académicos.

DENTRO DEL DISENO DE MATERIALES:

Se realizé una propuesta contemporanea con el objeto de aprovechar acertadamente la infraes-
tructura computarizada de la universidad. En este sentido se describieron de manera sucinta las
caracteristicas de la computadora multimedia y el impacto que tiene ésta en la ensefianza de len-
guas extranjeras. Se explicé asimismo como aprovechar la computadora en actividades lingiiisti-

cas dentro del salon —laboratorio— de clase cuando se utiliza un software educativo.

En cuanto al desarrollo mismo del material, se mencionaron las ventajas de edicion de
materiales via computadora en consideraciéon con ciertos aspectos pedagogicos subyacentes.
lgualmente, se hicieron notar algunos vinculos de “autenticidad” de las paginas web con los cur-
sos de propositos especificos. Se plantearon también los recursos humanos necesarios para la

construccion de un proyecto de este estilo.
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Finalmente, se describié el desarrollo de un software educativo dentro de un CD interacti-
vo en el cual se vertieron los contenidos del curso. En primer lugar se mencionaron, los princi-
pios generales de disefio grafico presentes en toda propuesta de disefio. En segundo término, se
explico el concepto de interfase grafica de navegacion con el propdsito de observar como en ella
se construye todo un disefio de la organizacion de la informacién contenida. En tercer lugar, se
enfatizé el uso de diversos elementos indispensables en esta “arquitectura” que permiten la movi-
lidad y el facil acceso a los espacios asignados entre los dos diferentes usuarios, ademas de des-

cribir las capacidades operativas de los usuarios potenciales.



Rojas, Francisco: Curso de Comprension de Lectura... 154

Bibliografia
Acufia, L. (2002) Apuntes del curso teledirigido Evaluacion y produccion de software educativo

Alarcén, G. (1985) Primera fase de la evaluacion de los materiales de comprension de lectura en Ingenieria de la
Jacultad de ciencias. Tesis de licenciatura pp. 120-5.

Alba, J. (1987) Disefio de cursos de comprension de lectura para ingenieros Tesis de maestria CELE-UNAM pp.
67-128.

Alderson, J. C. (1984) Reading in a Foreign Language: a reading problem or a language problem? En Alderson y
Urquhart eds. Reading in a Foreign Language London: Longman pp. 1-27, 134- 43.

Alvarez, M.G. (1989) Reading English for Academic Pourposes — The effect of Background knowledge with special
reference to schema-directed processes. Tesis doctoral en la Universidad de Edimburgo pp. 73-110.

Bachelard, G. (1980) La formacion del espiritu cientifico. México, Editorial Siglo XX1I pp.32.

Barnett, M. (1989) More than meeis the eye: Foreign Language Reading. New Jersey Prentice Hall pp. 42-45, |14,
117, 137.

Bartlett, F. C. (1932) Remembering: A study in Experimental and Social Psychology. London. Cambridge Univer-
sity Press. Citado en Smith, Frank (1994) Understanding Reading (fifth edition). Hillsdale, New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates, Publishers. pp. x ii, 8, 17- 20, 50-57,153,234-245, 247, 276.

Bates, E. & Mac Whinney, B. (1989) Functionalism and competition mode! en Mac Whinney y Bates eds. The
crosslinguistic study of sentence processing citado en Buck Marilyn (2000) Procesamiento del lenguaje y adquisi-
cién de una segunda lengua. Un estudio de la adquisicion de un punio gramatical en inglés por hispanohablanies.
UNAM Meéxico. pp 1-28.

Beaugrande, R. (1984) Reading Skills for Foreign Languages: A Processing Approach. En Pugh, A K. y Ulijin,
1.M. (1984) Reading for Professional Purposes. Studies and Practices in Native and Foreign Languages. Heineman

Educational Books Ltd., London.pp.12, 16.

Beaugrande, R. (1984) Les constraintes générales qui affectentles procesus de campréhension du langage  En
Bulletin de Psychologe, Vol. XXV (356)n pp. 683-694.

Bensoussan, M. (1998) Schema effects in EFL reading comprehension en Journal of Research in Reading. Volumen
21, pp.214-5, Blackwell publishers 108 Cowley Road, Oxford, UK, y 350 Main Street Maiden. Massachusets USA.

Bernhardt, E. & Kamil, L.M. (1995) Interpreting relationships between LI and L2 reading: Consolidating the
linguistic threshold and the linguistic interdependence hypothesis. Applied Linguistics, 16 (1), pp. 15-34.

Bloor, M. (1986) Some Approaches to the design of Reading Courses in English as a Foreign Language en Reading
as a foreign Language # 3(1) ,pp.341-361.

Bonsiepe, G. (1992) “Informe para ¢l Encuentro Cultura y Nuevos Conocimientos” UAM, Unidad Azcapotzalco,
México 1992 17-20.

Bonsiepe, Gui (2001) Entrevista con Gui Bonsiepe. ARQ Ensayos y Documentos. Ed. Grados Chile. Pp. 54-56.
Bossers, R. (1992) Reading in Twwo Languages. Rotterdam: Drukkerij Van Driel. Citado en Tillefer, G. y Pugh, T.
(1998) Strategies for professional reading in L1 and L2 Joumal of Research in Reading, Volume 21; Issue 2, 1998,

pp.96-108.

Britanica, Encyclopaedia (1999) multimedia CD. Encyclopaedia Britannica Inc. Center.



Rojas. Francisco: Curso de Comprension de Lectura... 155

Brinton, D. M., Snow, M. A,, Bingam, W. (1989) Conteni-Based Second language Instruction. Newbury House
Publishers, New York . pp.89, 63, 124.

Buck, M. (2000) Procesamiento del lenguaje y adquisicién de una segundua lengua. Un estudio de la adguisicion de
un punto gramatical en inglés por hispanohablantes. Facultad de Filosofia y Letras UNAM. México. pp. 1-28.

Cameron, R. (1998) 4 Language Focused Analysis Needs ESL-Speaking Nursing Students in Class and Clinic.
Foreign language Annals, 31, No. 2, 1998 pp. 204-217.

Candlin, C. N. & Breen, M. P. (1979) Evaluating, adapting and innovating language teaching materials. En C.A.
Yorio, K. Perkins and J. Schachter (eds.) , En TESOL ’79 (pp.86-108). Washington, DC: TESOL. Citado en Brin-
ton, D., Snow M., Bingham (1989) Content —Based Second Language Instruction. Newbury House Publishers, New
York. pp.93.

Carney, T. H. 1990. Teaching Reading Comprehension: Meaning makers af work. Milton Keynes: Open University.
Pp.6l.

Carrell, P. L. (1988) Interactive Text Processing In Carrel Devine and Eskey (1988) Interactive Approaches to
Second Lunguage pp. 239-255.

Carrell, P. L. (1991) Second language reading: reading ability or language profeciency? Applied Linguistics 12,
159-179.

Carrell, P.L. & Eisterhold J.C. (1984) Schema Theory and ESL Reading Pedagogy: TESOL Quarterly # 18 p. 553-
573. Citado en Grabe, W. (1988) Reassessing the term interactive. : In Carrel Devine and Eskey (1988) /nteractive
Approaches to Second Language pp. 57.

Carreter, L. F. (1980) Diccionario de términos filologicos Ed. Gredos, Madrid Espaia pp.56.

Chomsky, N. (1965) Aspects of the Theory of Syntax MIT Press, Cambridge, Massachusetts en Da Silva y Signo-
ret (1996) Temas de Adquisicion de Una Segunda Lengua UNAM, México pp. 19.

Cole, M. (1996) Culture in mind. Cambridge, MA: Harvard University Press. Pp.15.

Cole, M.; Wertsch, J.: (2000) Beyond the Individual-Social Antimony in Discussions of Piaget and Vygotsky docu-
mento disponible en la pagina web de New York University en el area de Psicologia Educativa.

Cole, M., & Engestrom, Y. (1993) A cultural-historical approach to distributed cognition. [n G. Salomon (Ed.),
Distributed cognitions: Psychological and educational considerations. New York: Cambridge University Press.

CooK. V. J. & Newson, M. (1996) Chomsky’s Universal Grammar Blackwell Publishers Cambridge USA.pp. 512-
344.

Cummings, J. (1979) "Cognititve Academic Language Proficiency. Linguistic Interdependence. The Optimun Age
and some other matters.” Working papers on bilingualism p. 19.citado en Ignatieva, S. K. Natalia (1992) Disefio
de un curso de comprension de textos en ruso para estudiantes universiturios. Tesis de maestria en Lingiiistica Apli-
cada. México CELE/UNAM pp. 32.

Cunningsworth, A. (1983) Needs Analysis-A4 Review of the State of the Art. En System. Pergamen Press Lid. Great
Britain Vol. |1 pp 149-154,

Da Silva, H. y Signoret, A. (1996) Temas de Adquisicién de Una Segunda Lengua UNAM, México pp. 19, 76,
93,94, 150.

Dechant, E. (1991) Understanding Teaching Reading an imeractive Model Lawrence Erbauny Hillsdale NJ. Pp. 111,



Rojas. Francisco: Curso de Comprensién de Lectura... 156

Dewey, J. (1916) Democracy and Education. MacMillan, 1916. Pp.39, 45.

Dewey, J. (1910) Como pensamos prologo Antonio Caparrés y Traduccion de Marco Aurelio Galmarini. Barcelona.
Eds. Paidés pp.192. Edicion 1989.

Donato, R. (1994) Colective Scaffolding in Second Language Learning en Vigotskian Approaches to Second Lan-
guage Research en James P. Lantolf and Gabriela Appel editors New Jersey: Ablex Publishing Corporation pp.
45,46. ' -

Dubois, J. et al (1973) Diccionario de Lingiiistica Madrid: Alianza Editorial pp. 519-524.

Eco, U. (1998) Los limites de la interpretacién Segunda ediciéon ed. Tr. Helena Lozano Barcelona. Lumen, 1998, p.
117 (Palabra en el Tiempo, 214).

Eggen, P. (1999) Educational Psychology. New Jersey: Merrill-Prentice Hall. Pp.33-37.

Ernst, P. (1995). The one and the many. In L. Steffe & ). Gale (Eds.). Constructivism in education New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, Inc. pp.459-486.

Eskey, D. E. & Grabe, W. (1988) /nteractive Models in Second Language Reading en Carrel, P. L. Devine, J. ¥
Eskey, D. E. (1988) Interactive Approaches to Second Language Reading Cambbridge: Cambridge University Press.
Pp.226.

Flores, M. T.; Ibarra, P. S.; Juarez, J. I.; Rodriguez, A. M.; Sanchez, A. C.; Sundberg, C. C. (1994) Curso de
comprension de lectura en Inglés para estudiantes universitarios Vol# I, 2. UAM Eds., México.

Freebody, P. & Anderson, R. C. (1983) Effects of Focabulary Difficulty. text Cohesion and Schema Availability on
reading Comprehension. Reading research Quarterly, 18,3. En Tobio, A. Carmen (1989) Aodelo para la elabora-
cion de un libro de Texto de Comprension de lectura en Inglés. Tesis de Maestria en Lingitistica Aplicada. México
CELE/UNAM pp. 40.

Fustemberg, G. (1997) Scenarios de exploitation pédagogique Le Francais dans le Monde Jluillet 1997. Numero
Special. Pp. 65-76.

Gazquéz, J. L. (2001) Una reflexion sobre la universidad desde la docencia. Times editores, México. Universidad
Autdnoma Metropolitana. pp. 253.

Gentner, D. (2000) Relational Thinking and Relational Language Documento presentado en la sesion plenaria nu-
mero 2 de la sociedad paigetiana. Pp. 1-14 disponible en www.piagetian society.com

Gibson, E. J. y Levin, H. (1985) The psychology of reading. Fourth printing. Cambridge. Massachusetts: The MIT
press. pp.439-41.

Gonzalez, V. M. C. (2002) Produccion de Material Multimedia Educativo. Material impreso para el Curso-Taller
pp.18.

Goodman, K. S. (1967) Reading: a psycholinguistic guessing game Journal of the Reading Specialist # 4, pp. 126-
135. En Eskey & Grabe interactive models.

Goodman, K. 8. (1982) Ef proceso de la lectura consideraciones a través de las lenguas y del desarrollo. En Fe-
rreiro, E. Y Gomez Palacio, M. (compiladores) en Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura.
México: Siglo XX pp.13.

Goodman, K. S. (1988) The Reading Process In Carrel Devine and Eskey en /nteractive dpproaches to Second
Language Reading Cambbridge: Cambridge University Press. pp. 11-21.



Rujas. Francisco: Curso de Comprension de Lectura... 157

Grabe, W. (1988) Reassessing the term interactive. : In Carrel Devine and Eskey (1988) /nteractive Approaches to
Second l.anguage pp. 56-69.

Harris, C. (1992) Conectionism and cognitive linguistics en N. Sharkey (ed), Conectionist Natural Language Proc-
essing. Dordecht: Kluvert Academic Publishers citado en Buck, M. (2000) Procesamiento del lenguaje y adquisi-
cion de una segunda lengua. Un estudio de la adquisicién de un punto gramatical en inglés por hispanohablantes
UNAM Meéxico.pp 1-28.

Harvey, A.M.; Horzella, M.; Latorre, G. (1980) Materials production for ESP —some principles en English for
Specific Purposes Ed. The British Council pp. 54-56.

Hein, E. G. (1991) Constructivist Learning Theory The Museum and the Needs of People ponencia presentada en
CECA (International Committee of Museum Educators) Jerusalem Israel, 1-20 October 1991,

Hollyday, A. (1995) Assessing language Needs within an Institutional Context. An Etnographic Approach. English
for Specific Purposes 14: 115-26 citado en Cameron, R. (1998) 4 Language Focused Analysis Needs ESL-Speaking
Nursing Students in Class and Clinic. Foreign language Annals, 31, No. 2, 1998 pp. 204.

Hudson, T. (1991) 4 Content Comprehension Approach 1o Reading English for Science and Technology. TESOL
Quarterly. Vol. 25, No. I Spring 1991 pp. 77-100.

Huerta, 1. J. (1977) Organizacion psicolégica de las experiencias de aprendizaje México, ed. Trillas. Citado en
Tobio, A. C. (1989) Aodelo para la elaboracion de un libro de Texto de Comprension de lectura en Inglés. Tesis de
Maestria en Lingiifstica Aplicada, México CELE/UNAM pp. 40.

Hutchinson, T. & Waters, A. (1987) English tor Specific Purposes. Great Britain C.U.P. pp. 6, 7. 8,13, 17.24-39.
40, 53.36.

Ibarra. S. (1991) Disero de un curso de comprension de textos de computacién tesis de maestria CELE-UNAM
México pp. 128, 129.131-2.

Ignatieva, S. K. N. (1997) Apuntes de maestria en lingiiistica aplicada en el area de sintaxis.

lgnatieva, S. K. N. (1992) Diserio dc un curso de comprension de texios en ruso para estudiantes universiarios
Tesis de maestria en Lingiiistica Aplicada. México, CELE/UNAM pp. 20-24; 29.

Johnston, P. H. (1983) Reading Comprehension Assessment. A Cognitive Basis Newark, Delaware: International
Reading Association. Pp. 27.

Kenning, M. M. & Kenning, M. J. (1990) Computers And Language Learning: Current Theory And Practice
Chichester: Ellis Horwood. citado en Salaberry M. R. (1996) 4 Theoretical foundation for the development of
pedagogicul tasks in Computer Mediated Communication. Calico Journal , vol. 14 Otofio p. 16.

Koh Moy Yin (1984) The Role of Prior Knowledge in Reading Comprehension en Reading in a Foreign Language.
Volumen < 3 Issue (1), pp. 375-380.

Lantolf, J. & Appel, G.(1994) Theoretical Framework en Vigotskian Approaches to Second Language Research
en James P. Lantolf and Gabriela Appel editors New lersey: Ablex Publishing Corporation pp.10.

Lee, J. F. & Van Patten, B. (1995) Grammar Instruction as Structured Input. Making Communicative Language.
Teaching Happen: U.S.A. Mc. Graw-Hill pp. 89-115.

Lee-Meno, M. A, (2001) I'wloracion y propuestu de la Enseiianza del Inglés coma Lengua Fxtraniera a la luz de
dohn Dewev México. Universidad La Salle. Tesis doctoral. Pp. 140.



Rojas. Francisco: Curso de Comprension de Lectura... 158

Linaza, J. L. (1986) “Introduccion” en J. Bruner : Accidn Pensamiento y Lenguaje, compilacion de José Luis Linaza
, Ed. Alianza, México pp. 20 citado en Signoret, A. (2000) La influencia de los planteamientos de Vigoisky y Bruner
en la pedagogia de Lenguas extranjeras. Revista Educacion 2001,n0. 59 Abril, pp. 44 México.

Mackay, R.& Mountford, A.J. (1978) The teaching of english for special purposes: Theory and Practice en Eng-
lish for specific Purposes. Great Britain, Longman pp. 6-7.

Mangenot, F. (1994) Ordinateur et communication Le Francais dans le Monde, Juiliet no. 266.pp.66.

Mangenot, F. (1996) Exploitation pédagogique de Multi’hypermedia en langues En Crion & Gautellier eds. Paris
pp. 119-135.

Mangenot, F. (1997) AMultimedia et activités langagieres. Le Francais dans le Monde, Juillet no. 266.pp.66.
Mairesse, P. Pratiques de Classe Multimedia Fait Divers Le Francais dans le Monde no. 290. Pp. 55.

Medina, G. (1999) Disefio de un Curso de Comprension de Lectura en Inglés para el drea de Quimica. Tesis de
Maestria en Lingiistica Aplicada. México CELE/UNAM pp. 19,44,

Mec. Cafferty, S. G. (1994) The Use of Private Speech by Adult ESL Learners at Different Levels of Proficiency; en
Vigotskian Approaches to Second Language Research en James P. Lantolf and Gabriela Appel editors New Jersey:

Ablex Publishing Corporation pp. 118.

Moeller, A. J. (1997) Moving from instruction to learning with technology: Where is the content? Calico Journal
Vol. 14 pp. 2-13.

Morrow, K. (1980) Skills for reading Oxford, OUP. En Some Approaches to the design of Reading Courses in Eng-
lish us a Foreign Language en Reading as a foreign Language 3 (1), pp.341-361 citado en Bloor, M.

Nation, 1.S.P. (1990) Teaching and learning voabulary University of Wellington. pp. 162-3 Heile & Heile. Citado
en Medina, G. (2000) Disefio de un Curso de Comprension de Lectura en Inglés para el Area de Quimica tesis de
maesiria CELE-UNAM México.

Nunan, D. (1987) Spllabus Design Great Britain, OUP pp. 42-59.

Nuttall, Ch, (1982) Teaching Reading Skills in Foreign Languag. Heineman. Pp. 43-62.

Perfetti, C. A. (1985) Reading Ability. New York: Oxford. O.U.P.citado en Grabe, W. (1988) Reassessing the term
interactive. : In Carrel Devine and Eskey (1988) /nteractive Approaches to Second Language pp. 56-69.

Piaget, J. (1990) E/ nacimiento de la inteligencia del nifio E4. Grijalbo, México. pp. 210-327

Piaget, J. (1972) To Understand Is To Invent. New York: The Viking Press, fnc. Pp.18, 37.

Pothier, M. (1997) Hypermedia et autonomie Le Francais dans le Monde Juillet 1997. Numero Special. Pp. 85.
Pugh, A. K. (1978) Silent Reading. Heineman, Londres, pp. 148-50.

Richards, J. C. (1990) The Language Teaching Matrix. Cambridge: C.U.P.pp. 1-34 citado en Lee-Meno, M. A.
(2001) I'aoracion v propuesta de la Enserianza del Inglés como Lengua Extranjera a la luz de John Dewey Tesis

doctaral. Pp. 140

Rodgers, C. (1969) Freedom (o learn. Merril pp.20 citado en Hutchinson, T. & Waters, A. (1987) English for
Specific Purposes. Great Britain C.U.P. pp. 8.



Rojas. Francisco: Curso de Comprensién de Lectura... 159

Rumelhart, D. E. (1980) Schemata: The building blocks of cognition. En Spiro Rand C., Bertam C., Bruce & Wil-
liam F. Brewer eds. Theoretical issues in reading comprehension: Perspectives on Cognitive Psychology. Linguis-
tics. Artificial Intelligence and Education, New Jersey Lawrence Erbaum Associatespp.3-55.

Rosenfeld, L. & Morville, P. (2000) Arquitectura de la informacion para la WW#. : Mc Graw Hill Interamericana
editores. México. Pp. 26-7.

Rutherford, W.E.; Sharwood, S. M. (1988) Consciousness-raising and Universal Grammar and the Second Lan-
guage Learner. A book of readings. Boston: Heinle & Heinle ( 274- 280) pp.276-277.

Salaberry, M. R. (1996) A Theoretical foundation for the development of pedagogical tasks in Computer Mediated
Communication. Calico Journal , vol. 14 Otofio p. 5-33,

Samuels, S. J. y Kamil, M. L. (1988) Models of the reading process. En Carrell, Devine, and Eskey (1988) pp:31.

Sartori, G. (1997) Homo Videns: la Sociedad Teledirigida. Distribuidora y Editora Aguilar, Altea, Taurus, Alfagua-
ra. Madrid, Espafa. pp. 27-31.

Shayler & Adey: (1963) Teacher New York. Eds. Simon and Schuster pp. 53-59.

Shaw, P. A. (1997) With One Stone: Models of Instruction and Their Curricular Implications in an 4dvanced Con-
tent Based Foreign Language Program. en Content-Based Instruction in Foreign Language Education: Models and
Methods. Georgetown University Press. Stephen B. Striker& Betty Lou Leaver eds. Washington D.C. pp. 276, 296-
9.

Shaw, P. A. (1975) “Approaches to a communicative syllabus in foreign language curriculum development” Eng-
land. University of Essex. Tesis doctoral. pp. 42.

Simons, P. R. J. (1996) “Constructive Learning: The Role of the Learner.” In Thomas Duffy, Thomas Lowyck, and
David Jonassen (Eds.) Designing Environments for Constructive Learning. Berlin: Springer: Verlag, pp. 291-311.

Smith, F. (1994) Understanding Reading (fifih edition) Hillsdale, New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates,
Publishers. pp. x ii, 8. 17- 20, 50-57,153,234-245, 247, 276.

Stanovich, K. (1979) Towards an internalize-compensate model of individual differences in the development of
reading En Reading Research Quarterly, Vol. 15, pp. 15-29.

Stanovich, K. (1980) fowards an interactive-compensatory model of individual differences in the develop-ment of
reading fluency En Reading Research Quarterly, Vol. 15, pp. 157-159. Citado en Hudson, T. (1991) 4 Conient
Comprehension dpproach to Reading English for Science and Technology. TESOL QUARTERLY. Vol. 25, No. |
Spring 1991 pp. 83.

Stanovich, K. (1981) Atentional and automaltic context effects en Lesgold and Perffeti eds. Pp. 241-267.

Stern, H. H. (1983) Fundamental Concepts in Language Teaching Great Britain O.U.P. pp. 185-186.

Stufflebeam, D.; McCormick Ch.; Brinkerhoff R.; & Nelson Ch. (1985) Conducting Educational Needs Asses-
ments. Boston: Kluwer Nijhoff Publishing. citado en Cameron, R. (1998) 4 Language Focused Analysis Needs
ESL-Speaking Nursing Students in Class and Clinic. Foreign Language Annals, 31, No. 2, 1998 pp.205. 206.

Swann, A. (2002:) Bases del disefio grafico ed. Gustavo Gilly. Barcelona. Espafia. $* Edicion. Pp. 64, 107.

Swafar, K. J.; Arens, M. K.y Byrnes, H. (1991) Reading for Meaning: An Iniegrated Approach 1o Language
Learmng. New Jersey: Eds. Prentice Hall Inc. . Pp. 9,47, 75,76.



Rojas, Francisco: Curso de Comprension de Lectura... 160

Terrell, T. D. (1991) The role of grammar instruction in a Communicative Approach en Modemn Language Journal
# 75,1 pp. 52-63.

Tillefer, G. y Pugh, T. (1998) Strategies for professional reading in L1 and L2 Journal of Research in Reading,
Volume 21; Issue 2, 1998, pp.96-108.

Tiltefer, G. (1992) Les difficultés de la lecture de I'anglais, langue etrangere, chez des etudiantes en sciences socia-
les. Unpublished Ph. D. dissertation, Université de Toulouse- Le Mirail, France.

Tillefer, G. (1996) L2 reading ability: further insight into the short circuit hypothesis Modern Language Journal,
80, pp 461-477.

Tobio, A. C. (1989) Modelo para la elaboracion de un libro de Texto de Comprensidn de lectura en Inglés. Tesis de
Maestria en Lingiiistica Aplicada. México CELE/UNAM pp. 40,46, 51, 60, 103a, 103b.

Van Dijk, T.A. & Kintsch, W (1983) Strategies of Discourse Comprehension. Academic Press. New York pp. 23,
24 Citado en Grabe, W. (1988) Reassessing the term interactive. : In Carrel Devine and Eskey (1988) /nteractive

Approaches 1o Second Language pp. 56-69.

Van Patten, B. (1996) Input processing and grammar instruction. theory and parctice. New Jersey. Ablex Publis-
hing Corporation. pp. 2-10.

Villafuerte, M. (1983) Tesis de Maestria en Lingiistica Aplicada. México CELE/UNAM pp.120 -132.

Vivaldo, L. J. (1992) Tesis de maestria en Psicologia Educativa Determinantes lingiiisticos y psicologicos de la
variabilidad del procesamienio del discurso académico escrito en lengua extranjera (inglés)en estudiantes universi-
tarios. Tesis de Maestria en Psicologia Educativa Facultad de Psicologia. UNAM, México. Pp. 17,20,21.

Vivaldo, L. J. (1999) Una aproximacion cuantitativa a la explicacion de la lectura experta en inglés como lengua

extranjera. Ponencia presentada en el Foro de ensefianza e investigacién en Lenguas y Culturas extranjeras en |2
UAM. Pp.77-79, 85.

Vygotsky, L. S. (1985).Vigoisky ) la formacion social de la mente en James V. Wentsh Cognicion y desarrollo
humano Ed. Paidés. Buenos Aires, Argentina pp. (83-85).

Von Glasersfeld, E. (1989). Constructivism in education. In T. Husen & N. Postlewaite (Eds.), /nternational Ency-
clopedia of Education [Suppl ], (pp.162-163).

Walz, J. (1998) Meeting Standards for Foreign Language Learning with World Wide Web Activities. Foreign Lan-
guage Annals, 31, No. |, 1998 pp. 104.

Wallace, C. et al (1981) Advanced reading Skills, London, Longman pp. 146.
Wallace, Catherine (1992) Reading New York, Oxford University Press. Pp. 11, 71, 76.

Wertsh, James (1985) Figotsky y la formacion social de la mente en Cognicion y desarrollo humano Ed. Paidos.
Buenos Aires. Argentina. Pp. 83-85.

Widdowson, H.G. (1979) The authenticity of language data. En Explorations in Applied Linguistics Oxford, Oxford
University Press en Explorations in Applied Linguistics Oxford, OUP pp. 163-172.

Widdowson, H.G. (1979) The process and purpose of reading. En Explorations in Applied Linguistics Oxford, Ox-
ford University Press en Explorations in Applied Linguistics Oxford, OUP pp.171-181.

Widdowson, H.G. (1978) Teaching Language as Communication. Oxford, OUP pp 99-100.






























































































































	Texto Completo

