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INTRODUCCION

Las clausulas de propdsito son indispensables en cualquier idioma porque sefialan el
motivo o la finalidad de. Para expresar dicha finalidad, en inglés y en espafiol se usan
preposiciones y conjunciones o el uso del infinitivo. Este trabajo s6lo abarca el infinitivo
toy for + -ing en inglés ya que, por su complejidad, es dificil para los estudiantes.

En el Centro de Servicios Educativos-Language Network (CESE-Language Network)
se ha encontrado que los alumnos de inglés de nivel intermedio mezclan u omiten las
formas para expresar un propdsito; por lo tanto, no comprenden ni producen
correctamente la estructura en la lengua meta. Por o anterior, el objeto de esta
investigacion es presentar un disefio de actividades que contribuya a que los alumnos
internalicen y produzcan las clausulas de propdsito con el infinitivo foy con for + -ing,
de manera correcta.

Los términos de lengua meta, lengua extranjera y segunda lengua se han usado de
manera indistinta en la presente investigacion. La mismo ocurre con los conceptos de
adquisicién y aprendizaje.

El presente trabajo consta de cuatro capitulos organizados de la siguiente manera.
En el capitulc I se describen las caracteristicas mas relevantes de la institucién. El plan
de estudios y la poblacion gue la conforma.

El capitulo 11 'se divide en cuatro partes. En la primera parte se describen, analizan y
contrastan las cldusulas de propdsito en inglés y espariol. La segunda parte se refiere a
la teoria cognitiva que se ha tomadoc como base para describir la manera como el
aprendiente adquiere el conocimiento. La tercera parte abarca los fundamentos det
enfoque comunicativo con ef que se sustenta la teoria de ensefianza. En la cuarta parte,
se describen los modelos de ensefianza de /input'y output estructurado para el disefio de
las actividades didacticas.
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En el capitulo 111 se establecen los lineamientos para fa elaboracién de las
actividades, se describen las cuatro macro-habilidades de la lengua y su integracién.

En el capitulo IV se presenta la propuesta de las actividades, la cual incluye el
manual para el profesor y la parte del alumno con las actividades didacticas
correspondientes.

En las conclusiones se resume el estudio y se sugiere la implementacion de las
actividades que se proponen.




I. CONTEXTUALIZACION

En el presente capitulo se describen las caracteristicas principales de la institucion, del
plan de estudios y la poblacién que ia conforma.

1.1 Institucion

El CESE-Language Network es una institucion que fue fundada en 1992, con el propdsito
de ensefiar idiomas a cUanuier sector de la poblacidn. Los cursos que se ofrecen son de
inglés, francés, italiano, aleman, japonés y espafiol para extranjeros; asi como
diplomados para profesores de inglés, francés y espafiol para extranjeros.

El CESE-Language Network es una institucién pequefia con pocos recursos. Solo
cuenta con cinco aulas y un salén de computo con diez computadoras para el servicio
de multimedia. El saldn de computo se usa como sala audiovisual, pues ahi se
encuentra un televisor y una videograbadora. En este saldn también se guarda el
material de apoyo como los fashcards, posters, juegos de mesa, peliculas, cinco

grabadoras, casetes y discos compactos.
1.1.1  Plan de estudios

El plan de estudios del CESE-Language Network comprende la ensefianza de inglés,
francés, italiano, aleman, japonés y espafiol para extranjeros. Los idiomas se dividen en
tres niveles: principiantes, intermedios y avanzados. Ei tiempo en que se concluyen los
tres niveles es de un afio o dos afios y medio, dependiendo del tipo curso.

Ademas, el CESE-Language Network ofrece cursos para la preparacion de examenes
de TOEFL, First Certificatey Certificate in Advanced English, entre otros; asi como la
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imparticion de diplomados para la formacién de profesores de inglés, francés y espafiol
para extranjeros. Los diplomados tienen una duracion de ocho meses a un afio, se
dividen en moddulos que incluyen: conversacién, fonologia, didactica, gramatica vy
redaccion.

Como esta investigacién se basa solamente en ia ensefianza del inglés como lengua

extranjera, en la siguiente seccién se describe el programa correspondiente.
1.1.1  Programa del curso del nivel intermedio de inglés

El programa del curso de inglés del CESE-Language Nefwork esta integrado por tres
niveles: principiantes, intermedios y avanzados. El programa de inglés tiene como
propdsito la ensefianza de las cuatro habilidades (comprensién auditiva, produccién oral,
comprension de lectura y produccidn escrita).

El CESE-Language Network ofrece cursos de Inglés normales, semi-intensivos e
intensivos, que se imparten entre semana o los sabados en un horario matutino o
vespertino {tabla 1).

Tabla 1. Total de horas del curso de inglés del CESE-Language Network

Curso Horas por semana Dias Duracion det | Horas por nivel
nivel
Normal 4 Lunes y Miér., 10 meses 160
Martes y Jueves
; 4 Sabado 10 meses 160
Semi-intensivo 7.5 Lunes a viernes 5 meses 150
Intensivo 10 Lunes y Miér., 4 meses 160
L Martes vy jueves
5 Sabado 4 meses 160

En la tabla anterior se observa que, aunque la duracidn de los cursos normales,
semi-intensivos e intensivos es diferente, las horas en que se cubre cada uno de ellos

son practicamente las mismas.




Hernandez, Diseho de... 5

Los alumnos son evaluados dos veces durante el curso, el cual se acredita al obtener
el 70% de aciertos.

1.1.2.1 Libro de texto

El programa de inglés se cubre con los libros de texto que a continuacion se mencionan
(tabla 2).

Tabla 2. Libros de inglés que se utilizan en el CESE-Language Network

Nivel Libro Autor Editorial

Principiante Spectrum 1 Dye, 1.y Frankfort, N. | Prentice Hall Regents
Spectrum 2 Dye, 1.y Frankfort, N. | Prentice Hall Regents
Spectrum 3 Dye, 1.y Frankfort, N. | Prentice Hall Regents

Intermedio Spectrum 4 Dye, .y Frankfort, N. | Prentice Hall Regents
Spectrum 5 Costinett, Sandra Prentice Hall Regents
Spectrum 6 Costinett, Sandra Prentice Hall Regents

Avanzado Revistas, peliculas, Varios Varios
juegos, etc.

Como las clausulas de proposito, objeto de este estudio, se imparten en el nivel
intermedio, la tabla 3 describe los libros de texto gue se emplean en este nivel, asi

como las unidades, las lecciones por unidad y los materiales correspondientes.
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Tabla 3. Libros de texto y materiales que se emplean en el nivel intermedic

Libro de texto Unidades Lecciones Materiales

Libros Casetes

Spectrum 4 14 5 por unidad | Student s book 6
Workboox
Teacher s book
Spectrum 5 12 5 por unidad | Student s book 5
Workbook
Teacher s book

Spectrum 6 12 5 por unidad | Student s book 5
Workbook
Teacher 's book

Los fibros antes mencionados se basan en el enfoque comunicativo con el que se
promueve el desarrollo de la competencia comunicativa. Las unidades se organizan con
un tipo de silabo de tareas.

Las cidusulas de proposito se presentan Unicamente en la unidad €& del libro
Spectrum 6 por 10 que se considera que la prictica de esta estructura gramatical es
insuficiente para gue los alumnos la produzcan correctamente. ,

La tabla 4 describe los contenidos del libro de texto Spectrum 6, que se usa para
concluir el nivel intermedio. '
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Tabla 4. Contenidos del libro Spectrum 6

Unidad | Contenidos Lingiisticos Tareas Habilidades Linguisticas
1 Conjunctions Debate an issue Todas las unidades estan
Hope vs. Wish in past time | Support an argument | integradas por 5 lecciones,
Express regret en las cuales se practican
33;‘; e:bo"t fopes and||a.  comprensién  auditiva
2| Verbs followed by direct | Describe yourself g%ﬂn?ﬁrgggﬁcuég eora : e(ctpuor)a
object + noun, adjective, | Describe someone else . .
or verb complement Make 2 recommendatior| (CL) ¥ Produccion  escrita
Question words with -ever (PE):
3 Some verbs and express- | Convince someone »
jons that require the| Inform someone Leccion:
subjunctive Make a purchase
Two-word verbs 1. CA, CLyPO
4 Using time markers to put | Give instructions 2. CA,CLyPO
events in order Explain something 3. CA, POyPE
General statements with Talk about interests 4. CAy PO
before, after and when 5. CAyPE
Specific statements with
before, after, when and
while
5 Dimensions and weight Describe something
Order of adjectives Talk about dimensions
Make comparisons
Describe a household
problem
6 Connectors Give reasons
(conjunctions and Talk about con-
prepositions) sequences
Three word verbs Make a proposal
7 Relative clauses with Identify someone
Pronouns as subjects Describe something
Reduced restrictive clauses | Recall something
Placement of adverbs
8 Subjunctive clauses vs. Convince someone
infinitive clauses Inform someone
Double comparatives Make judgemerits
Give aavice

Ask someone to do
something
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9 The future perfect, the Talk about plans Todas las unidades estan
future and the future Give reason integradas por 5 lecciones,
perfect continuous Make predictions en las cuales se practican
Mixed contrary-to-fact Imagine something la: comprensién auditiva
Conditional sertences: Give explanations (CA), produccion oral (PO),
present and past ;2 v

10 Infinitives with subjects vs. | Talk abourt feelings camprension d_e Iectl{ra
gerunds with subjects Complain about some- (CL) y produccién  escrita

Fither...or, neither...nor, one (PE):

And not oniy...but (also) Talkk about fikes and .
dishikes Leccion:
Complain to someone

Give an evaluation 1. CA,CLy PO
11 Short answers with modal| Speculate about 2. CA,CLyPO
auxiliaries possibilities 3. CA,POYPE
Nornrestrictive vs. Give a description 4, CAyPO
restrictive refative dauses | Tell a story 5. CAyPE
React to a story
Speculate about possib-
ifities
12 Special word order for Talk about preferences
emphasis Respond tactfully

Connectors in spite of and\ Give apinions
despite; yet, nevertheless| Respond tactiully
and while; and however| Give a reactiorn
and on the other hand

Como se puede observar en la tabla anterior, las clausulas de proposito se presentan
{inicamente en la unidad 6 del libro Spectrum 6, por lo que se considera que es
conveniente proporcionar mayores oportunidades de practica de esta estructura
gramatical a través de las actividades gue se sugieren con este estudio, para gue los

alumnos sean capaces de internalizarla y producirla correctamente.

1.1.3 Poblacion

En esta seccion se describen las caracteristicas de la planta docente y el cuerpo
estudiantil del CESE-Language Network.
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1.1.3.1 Planta docente

El total de la planta docente del CESE-Language Network se integra por ocho
profesores. La mavyoria de ellos todavia son estudiantes universitarios de diferentes
areas.

De los ocho profesores del plantel, cuatro se dedican excdusivamente a impartir
clases de inglés, uno estudié la Licenciatura en Ensefianza de Inglés, otro es Licenciado
en Relaciones Internacionales y tiene un diploma de 7eacfer’s, otro mas estudia Disefio
Gréfico y también tiene diploma de Teachers, y el cuarto profesor estudia una carrera
técnica e imparte clases de inglés Unicamente porque sabe el idioma, aunque no tiene
ningun certificado que io avale como profesor. Los maestros de inglés imparten entre
ocho y veiticinco horas de clase a la semana dependiendo del tipo de curso (normales,
semi-intensivos e intensivos).

1.1.3.2 Cuerpo estudiantil

El CESE-Language Network cuenta con un total de cuarenta alumnos, de los cuales
veintinueve estudian ingiés, seis francés, tres italiano y dos espafiol para extranjeros.

La comunidad que estudia en esta institucién pertenece a una clase social media y
media baja. Algunos alumnos estdn estudiando inglés solamente mientras consiguen
trabajo o entran a alguna universidad publica; algunos otros son estudiantes de
educacién media basica, media superior y superior; otros trabajan y estudian inglés para
superarse. La mayoria de los alumncs vive en las zonas aledafias y sus edades oscilan
entre 14 y 50 anos.

En este capitulo se mencionaron las caracteristicas del CESE-Language Network, su
plan de estudios vy, en particular, el programa del curso de inglés, asi como su poblacién
docente y estudiantil.

En el siguiente capitulo se analizan y contrastan las cldusulas de propdsito en inglés
y espafiol, la forma como se enseflan en diferentes libros de texto y las teorias de

aprendizaje y ensefianza que se han tomado como base para la elaboracion de este
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trabajo, asi como el modelo seleccionado para el disefio de las actividades que se

proponen.




II. MARCO TEORICO

Las dausulas de propdsito en inglés se conforman con estructuras complejas para el
hispanohablante. Es importante usarlas de manera correcta ya que, con ello, el
aprendiente demuestra que ha desarrollado una competencia comunicativa adecuada en
la lengua meta.

El presente capitulo estd dividido en cuatro partes. En la primera seccion se
describen, analizan y contrastan las caracteristicas de las cldusulas de propdsito. Los
contenidos de la sequnda parte se refieren a la teoria cognitiva que se toma como base
para describir la manera como el aprendiente adquiere el conocimiento. En la tercera
seccin se sefialan los fundamentos mas sobresalientes del enfoque comunicativo con el
que se sustenta la teoria de ensefianza. En la cuarta y Gitima seccién se presenta el
modelo que se selecciona para el disefio de las actividades que se proponen.

2.1 Descripcién de las clausulas de propgsito

Con el objeto de conocer las caracteristicas de las cldusulas de propdsito, en este
capitulo se describen, analizan y contrastan las formas con las que se integran, tanto en
espafiol como en inglés, asi como el tratamiento pedagdgico que se utiliza en diferentes
libros de texto para la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

2.1.1 Descripcion de las clausulas de propésito en inglés

Cobuild {1998:353), sefiala que las clausulas de proposito indican la intencion de la
accion del hablante.

11
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Después de revisar varias fuentes de gramatica inglesa, se encontré que varios
autores (Collier, 1979:192-193; Semmeimeyer y Bolander, 1989:199; Schmidt,
1995:125; Swan 1998:519; Cobuild, 1998:353; y Hewings, 2001:194), coinciden con el
nombre de la estructura. Sin embargo, algunos de ellos mencionan ciertas conjunciones
para introducir las clausulas de propdsito y otros autores consideran otras.

Semmelmeyer y Bolander (1989:199) describen la clausula como un grupo de
palabras que tiene sujeto y predicado, con los que se conforma la oracidn. Por sus
caracteristicas, las cldusulas pueden ser principales y subordinadas. Las clausulas
principales expresan una idea completa, por lo que no dependen de otro elemento
dentro de la oracion. Las cldusulas subordinadas no expresan una idea completa y
dependen de la dldusula principal. Este tipo de cldusulas se divide a su vez en clausulas
adverbiales, adjetivas y sustantivas. Todas ellas son introducidas por una conjuncion
subordinada.

Como la presente investigacion se basa en las clausulas adverbiales ya que, dentro
de ellas, se encuentran las cldusulas de propdsito, se limita a la descripcion de las
mismas.

De acuerdo con Semmelmeyer y Bolander (1989:211) y Schmidt (1995:125), las
clausulas adverbiales tienen fa misma funcidn que un adverbio. Estos autores también
mencionan que las clausulas adverbiales expresan varias ideas o conceptos, que son los
siguientes:

a) Tiempo: [ watched the crowd while { was waiting for you.

b) Lugar: Put the notice where it can e seeri.

C) Manera: The soldier walks as if he were farme.

d) Grado: Marvin is not so industrious as his brother is.

e) Comparacion: The train was later than it usuvally is.

f) Propésito: Ted practices every day so that he might win the contest.
g) Resultado/efecto: The salesman was so persuasive that I finally bought the car.

h) Condicidn: I shall attend the meeting if I have the time.

i) Concesion: Frances will sing at the concert although she has a cold.
j) Causafrazon: Gerald read the book because I recommended It.
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Con el propdsito de delimitar el tema de investigacidn, a continuacion se describen
solo las caracteristicas de las clausulas de propésito. Las ciausulas subordinadas de
propésito con frecuencia se usan después de la clausula principal y son introducidas por
conjunciones como so, so as to, so that in order to o in order that (Cobuild, 1993:186).
Semmelmeyer y Bolander (1989:221), Swan (1998:519) y Hewings (2001:194) incluyen
solamente las conjunciones in order that y so that para introducir las cldusulas de
propdsito. Schmidt (1995:125) se refiere a in order thaty so that como subordinadores,
con los que se introducen las cldusulas; y a /in order to 1o considera como una transicién
(&ransition) que introduce una frase adverbial.

Se usa /n order that, soy so that cuando el sujeto de la clausula de proposito es
diferente al sujeto de la clausula principal. Ejemplo: I've underlined it so that it will be
easfer, pero no es posible decir I've underfined it in order to be easier (Cobuild,
1993:186). Las cldusulas que empiezan con in order that, soy so that por lo regular
contienen un modal, asi pues para referirse al tiempo presente se puede usar can, may
0 shall. Para referirse al futuro se sugiere emplear wil, cany may. Para el pasado se
utiliza would, could, might y should (Collier, 1979:192-193 y Cobuild, 1993:186).

Existen dos tipos de clausulas (Cobuild, 1998:353-354): 1) ANon-finite purpose
clauses y 2) Finite purpose clauses. '

1) Las non-finite purpose clauses se forman con el infinitivo del verbo (to-infinitive), in

order to o so as to sequidas del verbo en infinitivo. Ejemplos:

a) They had to take some of this land in order to extend the churchyard.

b) The farmers have to put up barricades te prevent hippies moving on to their land.

c) They were shoving each other out of the way so as to get to the front.

2) Las finite purpose clauses, que cominmente se forman con la conjuncion £hat (that-

clause), in order that sc that son grupos de palabras seguidas de un éujeto, ‘

regularmente un modal, un verbo y su complgmento. Ejemplos:

a) Be as clear and factual as possible in order that there may be no
misunderstanding.

b) I bought six cows so that we should have some milk to sell.
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De acuerdo con Semmelmeyer y Bolander (1989:257-259), el infinitivo es un
verboide porque no funciona como verbo en la oracidn. Cuando se usa to antes de un
verbo para formar el infinitivo, 0 no es una preposicion, sino una manera de expresar
un propdsito; asi el infinitivo funclona como adverbio ya que modifica al verbo para -
indicar la intencién de una accién. Cuando el infinitivo se usa de esta manera, se le
llama infinitivo de propdésito (infinitive of purpose).

Seglin Cobuild (1993:186), el uso de la déusula integrada por la forma del verbo en
infinitivo (to-infinitive) es mas frecuente que el uso de /n order to y so as to. Por
ejemplo: The children sleep together to keep warm.

De acuerdo con Swan (1998:519), la forma infinitiva se usa para referirse al
propdsito que tiene una persona; ejemplo: 7 sat down to rest. Al igual que Cobuild
(1998:354), Swan menciona que la forma infiniiva o solo se usa en causulas
afirmativas, y en las negativas se usa jin order to. Ejemplo: I'm going to leave now in
order not to be /ate. Seria incorrecto decir: I'm going to leave now not to be late.

El infinitivo tiene varios usos, por lo que se dice que sdlo el conocimiento del
hablante le permite diferenciar su uso del infinitivo. Por ejemplo:

a) He wants to talk to my sister (oracién sin subordinacién).
b) He stopped to talk to my sister (clausula subordinada).

En el ejemplo a), want es uno de los verbos que es seguido por un infinitivo sin
referirse a un proposito. En el ejemplo b), el hablante sabe que se trata de un proposito
(Collier, 1979:106). También se menciona que, en caso de ambigledad, se puede
utilizar so as o /n order antes de la forma infinitiva del verbo para expresar dicho
proposito. Ejemplos:

a) I asked in order to defend my reputation (cldusula subordinada).
b) Iasked to defend my reputation (oracion sin subordinacion).

En la oracién a), el hablante se refiere al propésito de defender su reputacion; si e
hablante usa la oracion b), significa que él pide permiso para defender su reputacion.

El infinitivo de propdsito también se usa con sustantivos después del verbo principal.
Ejemplos: a) [ have a book to read. b) Theres nothing to buy here (Collier,
1979:106).
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Otra forma de expresar propdsito es con ia preposicién for (Cobuild, 1953:186;
Schmidt, 1995:373; Swan, 1998:519; y Hewings, 2001:194).

De acuerdo con Schmidt (1995:373), las preposiclones pueden expresar ideas
semanticas como tiempo, lugar, direccidn y propésito, entre otras. Una preposicion es
seguida de un sustantivo o un gerundio. Asi pues, a la preposicién mas la frase
sustantiva se le llama frase preposicional. Este autor también considera /n order to como
una preposicion gue indica propdsito.

Cobuild (1993:186) menciona que para sefialar el propdsito de una accién se usa la
frase preposicional introducida por for. Ejemplos: '

a) [ ’'m saving for a new car.
b) She went out for a run.

Swan (1998:519), por su parte, indica que se usa for para sefialar el propésito que
se tiene de hacer algo, esto sélo si un sustantivo le sigue a for. Ejemplos:
a) We stopped at the pub for a drink (correcta).

b) We stopped at the pub for having a drink (incorrecta).

Swan (1998:519) indica que para hablar de un propdsito que se refiera a una accion
para algulen mas también se usa for. Ejemplo: I left the door unfocked for Harriet to
get in,

Para hablar del propdsito de un objeto, se usa la preposicién for mas el verbo con
terminacion —ing {Hewings, 2001:194). Para Swan (1998:519), el uso de —ing se debe
también a que for expresa el propdsito de un objeto, especialmente cuando ese algo es
el sujeto de la oraciéon. Ejemplos:

a) A mouse is a device used for moving the cursor arournd a computer screen.
b) Is that cake for eating or just for looking at?
¢} An altimeter Is used for measuring height above sea level.

De acuerdo con Hewings (2001:194), para sefialar el uso que una persona hace de
algo, se usa la forma infinitiva como en el siguiente ejemplo: She used a heavy book to
keep the door open.
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Se observa entonces que, cuando la oracién principal tiene como sujeto a una
persona, es mas com(n usar la forma del verbo en infinitivo para expresar el propdsito
del abjeto. Ejemplos:

a) We use alfimeters to measure height above sea level.
b) We use a mouse to move the cursor around the computer screen.

En suma, el uso de las cldusulas subordinadas de propdsito en inglés sigue una serie
de reglas. Por lo anterior, es importante conocer la manera como se conforman en '
espafiol, lo cual se aborda en I3 siguiente seccion.

2.1.2 Descripcion de las clausulas de propésito en espaiiol

Para Revilla {1984:248), las clausulas de proposito o proposiciones finales expresan el
fin o intencidn por lo que se realiza la accion del verbo principal. El mismo autor
considera que las proposiciones finales introducen proposiciones subordinadas
adverbiales, dentro de una oracion compuesta.

Por su parte, Alarcos (2000:404) las denomina como oraciones subordinadas
adverbiales finales, con las que se introducen oraciones subordinadas en una oracion
compleja como una unidad que tiene sentido en si misma, pero no tiene autonomia
sintactica, es decir, tiene un nexo que lo relaciona con otra unidad, por lo que la
proposicion subordinada depende de otra, nb funciona independientemente y forma
parte de otra unidad superior, que es la oracion o clausula independiente.

De acuerdo con Revilla (1984:213), La Real Academia (1989:504), Alberte y
Gonzalez (1999:208) y Alarcos (2000:404), fas proposiciones subordinadas se dividen en
tres grupos: sustantivas, adjetivas y adverbiales o circunstanciales. Estas (itimas se
explican a continuacién por su relevancia para esta investigacion.

Las proposiciones adverbiales o circunstanciales funcionan como adverbios ya que
expresan circunstancias diversas como tiempo, modo, lugar, causa y finalidad, entre
otras (Revilla, 1984:213; Gili, 1985:312; La Real Academia, 1989:504; y Alarcos, 2000:
425-479). En estas mismas fuentes, se menciona que las proposiciones subordinadas

adverbiales se clasifican en:
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a) Temporales: Cuando sali a la calle, llovia.

b) Modales: Haz las cosas como Dios manda.

¢) Comparativas: Lo pinté tal como me ordenaron.

d) Causales: Respétalo, pues es tu maestro.

e) Finales: Vengo a que me aclaren este asunto.
Abri la ventana para que entre e aire.
Compré una bolsa para meter las cosas,

f) Consecutivas: El respira, lueqo esta vivo.

g) Condicionales: Si estudias, te daré un regalo.

h) De lugar: La sorpresa salta donde menos la esperas.

i) Concesivas: Tengo que decirselo, aunque ng le guste.

Entre las diferentes relaciones de las proposiciones adverbiales estan las finales, en
las que la oracién subordinada indica la finalidad de fa oracion principal. Ejempio: Me lo
volvié a explicar para que no se me olvidara.

Revilla (1984:211) y Alberte y Gonzalez (1999:208) sefialan que para relacionar las
proposiciones subordinadas adverbiales finales, se usan nexos subordinantes. Los nexos
subordinantes pueden ser preposiciones (para, a, por) o frases o locuciones conjuntivas
(a fin de que, para que, con el fin de que, con objeto de que). Alarcos (2000:464)
menciona que las mas comunes son las preposiciones para y las frases conjuntivas.

Las preposiciones determinan el significado de la relacion de la palabra que esta
junto a ella (Alberte y Gonzdlez, 1999:208). Asi pues, la preposicion para sefiala el fin
que Nos proponemos con nuestras acciones y expresa destino o fin. Ejemplos:

a) La goma sirve para borrar.
b) Trabajo para comer.

La preposicion a denota el complemento de un infinitivo con sentido de finalidad,;
ejemplo: Me ensefio a leer.

La preposicién por expresa el objetivo de nuestras acciones. Ejemplo: Sali con mi
gaban, por tener que ir mas abrigado (La Real Academia, 1989:547-548).
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Por su parte, Alarcos {(2000:284, 292-294) considera las conjunciones de
subordinacién finales como transpositores porque estan formadas por una preposicion y
el transpositor que (a que, para que y por que). Efemplos:

a) Se calla para que no te enojes.
b) Daba poca importancia a que protestasen.
¢) Hacia todo lo posible por que me dejasen solo lo mas pronto posible.

La Real Academia (1989:547-548) y Alarcos (2000:462) sefialan que cuando el verbo
principal y el verbo subordinado tienen el mismo sujeto, el verbo subordinado se usa en
infinitivo, por lo que se omite que, y la finalidad se expresa por medio de las
preposiciones a, para, a fin de. Ejemplos:

a) Me invita a jugar.
b) No lo uso para no tener que quitarmelo delante de nadie.
c) A fin de evitar el escandalo, decidieron irse.

Por otra parte, si la oracién cuenta con dos sujetos y dos verbos diferentes, el verbo
subordinado va en subjuntivo ya que el fin de una oracién implica un sentimiento de
deseo y, por lo tanto, de irrealidad. Ejemplos: ’

a) Algo importante debid haber ocurrido para que sus errores pudieran salir a la
luz.
b) Para que se entere; es una amiga, no un amigo.

Asi también, La Real Academia (1989:547-548) menciona que la oracidén principal
puede ir antes o después de la subordinada final.

Después de describir la manera como se conforman las cldusulas subordinadas
adverbiales finales o de propdsito en espafiol, se observa que éstas pueden ser seguidas
por una preposicion (para) mas un verbo en infinitivo o por una clausula dependiente
(para que). Como el uso de para mas infinitivo en estas clausulas es el que interfiere en
la produccion de las mismas en inglés. Este estudio se limita a usar las estructuras
equivalentes al infinitivo £o de propdsito y la preposicién foren inglés.

Después de haber descrito las caracteristicas de las clausulas subordinadas
adverbiales de propdsito, es importante hacer un andlisis contrastivo que permita

.observar sus semejanzas y diferencias. Este tema se aborda a continuacion.
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2.1.3 Analisis contrastivo

En la presente seccion se describen y analizan las semejanzas y diferencias de las
clausulas de propdsito en inglés y en espaiiol.

2.1.3.1 Semejanzas

Las proposiciones adverbiales finales llamadas asi en espafiol o las clausulas de
proposito (purpose clauses) en inglés, expresan un propdsito o un fin. Estas pertenecen
a las oraciones compuestas y son introducidas por nexos. Al comparar el uso de los
nexos so thate in order that en inglés con los nexos para que, a fin de que y con
el objeto de que en espafiol, se encuentra que sus relaciones sintacticas y semanticas
son practicamente las mismas. Ejemplos:

a) Ted practices every day so that he might win the contest.

b}y Ted practica todos los dias para que pueda ganar el concurso.

2.1.3.2 Diferencias

Al analizar y comparar las caracteristicas del uso del infinitivo £oy el nexo foren inglés
con las de la preposicién para mas infinitivo en espatiol, encontramos que en inglés no
se usa el nexo para, lo que origina la tendencia erronea del hispanohablante a usar
simultédneamente la preposicidén for mas el infinitivo ¢o. Ejemplos:

a) [ study English to get a better job (correcta).

b) 1 study English for to get a better job (incorrecta).

¢) Estudio inglés para obtener un mejor trabajo.

También, el uso de foren inglés sigue ciertas reglas, las cuales no son aplicables al
espafiol ya que en éste su uso es equivalente al del infinitivo con fo, como se observa
en los ejemplos siguientes:

a) 7he Internet is used for getting massive information (correcta) (et objeto es el

sujeto de la oracién).
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El Internet es usado para obtener informacion masiva {correcta).

b) I use the Intemet for getting massive information (incorrecta) (El objeto no es el
sujeto de la oracion).

Uso el Internet para obtener informacién masiva (correcta).
¢) Iuse the Internet to get massisve information (correcta),

Uso el Internet para obtener informacion masiva (correcta).

Resulta también complicado diferenciar el uso de for, junto con un sustantivo o un
gerundio, ya que en espafiol se usan de igual forma:
a) I went to the college to an interview with professor Taylor (incometta).

I went to the college for an interview with professor Tayfor (correcta).

Fui al colegio para una entrevista con el profesor Taylor (correcta).
b) We stopped at the pub for seeing the professor (incorrecta).

We stopped at the pub to see the professor (correcta).

Nos detuvimos en el bar para ver al profesor (correcta).

Como se observa en los ejemplos anteriores, en espafiol no existe ninguna diferencia
en el uso de la preposicidn para ya que ésta puede ser antepuesta a un verbo en
infinitivo 0 a un sustantivo, lo cual es diferente en inglés.

Como el problema mas frecuente que se ha encontrade es que los alumnos de inglés
como lengua extranjera confunden la forma de usar el infinitivo del verbo (to-infinitive)
y la preposicién for para introducir las clausulas de propésito, esta investigacion se
basa en estas dos formas de expresar un propasito.

A continuacién, se analiza la manera como se ha abordado la ensefianza de las
cldusulas de propdsito en inglés (fo-infinitivey for) en algunos libros de texto.

2.1.4 Tratamiento pedagdgico
En esta seccidn se describe el tratamiento pedagdgico que se le proporciona a las

cldusulas de propdsito en diferentes libros de texto para la ensefianza del inglés como

lengua extranjera.
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Para esta investigacidn se tomaron en cuenta once libros de texto. De acuerdo con
estos libros, la estructura gramatical se encuentra en los niveles pre-intermedio,
intermedio y avanzado.

A continuacion se mencionan las caracteristicas que presentan los libros de texto
analizados.

Wemer (1990:339-343), Alarcén (1993:42) y Lethaby (2004:46-47) sdlo se basan en
dos formas de expresar proposito so thate in ardér to. Los ejercicios propuestos de los
dos primeros autores son minimos. Skyfine 3 (Lethaby, 2004:46-47) contiene varios
ejercicios como: matching, true/false, completion; con los que se practican las
habilidades de comprension auditiva, comprension de lectura, produccidén escrita v
produccion oral. En los libros de Werner y Alarcon se pueden encontrar ejercicios de
completacion y relacién de columnas usando las expresiones de propdsito. La unica
habilidad que se practica es la produccién escrita. Mosaic I (Werner, 1990:339-343)
proporciona la explicacion gramatical de so that e in order to. El Curso de Inglés
Practico (Alarcdn, 1993:42) es para el nivel avanzado, mientras que Mosaic I (Wemer,
1990:339-343) y Skviine 3 (Lethaby, 2004:46-47) son de nivel intermedic.

Los libros £ast West 2 (Graves, 1989:51), Focus on Grammar (Fiichs, 2000:292-
297), Channel your English (Mitchell, 2003:108-109) y New Headway (Soars, 2003:78-
81) presentan solamente la estructura infinitiva (fo-infinitive) para expresar proposito,
pero no proporcionan ninguna explicacién. Estos libros son para el nivel pre-intermedio,
con extepcién de Focus on Grammar que corresponde al nivel intermedio e incluye la
explicacién gramatical del infinitivo de proposito. El ejercicic mas recurrente de estos
libros es fi-in the blanks. Fast West sblo proporciona un ejercicio con el que se
practican las clausulas de propdsito. Los otros libros contienen ejercicios en los cuales se
pueden practicar las habilidades de comprension auditiva y de lectura, y produccién oral
y escrita.

En Spectrum 6 (Costinett, 1995:56), Enterprise (Evans, 1998:120-126) vy
Explorations 1 (Lee, 2000:10-12) se mencionan los nexos se that, (in order) toy forcon
los que se expresa un propésito. Sdlo Evans proporciona una explicacion del tema al
final del libro. Lee menciona las diferencias entre los nexos. En Evans y Lee se practican
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las cuatro habilidades (comprensién auditiva y de lectura, y produccién oral y escrita),
en las que intervienen las clausulas de propdsito. Costinett sugiere una tabla con
ejempios para diferenciar el uso de los nexcs que expresan propdsito y solamente se
practican las habilidades de comprensién auditiva y produccién oral,

Por su parte, en Interchange 3 (Richards, 1998:72-74) solamente se toma en cuenta
(in order) to y for. Sin embargo, incluye un ejercicio de relacion de columnas para
practicar la estructura.

En la mayoria de los libros mencionados se presenta la estructura dentro de una
lectura o un audio, se pracﬁéa poco, por o que al producirse existe un indice de error
alto.

Despues de analizar los libros de texto, se puede decir que todos los libros carecen
de actividades adecuadas para la practica de foy for, que son con los que los alumnos
tienen mas problemas al expresar un propdsito. Por esta razén, en esta investigacion se
proponen actividades didacticas para reforzar el uso de toy for para las cldusulas de
propdsito.

Se considera gue el conocimiento de las caracteristicas de las clausulas de propdsito
en inglés y en espafiol, que se describen en este apartado, es importante para el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, cuya fundamentacién tebrica se presenta

en la siguiente seccion.

2.2 Teoria de aprendizaje

En esta parte, se describe el aprendizaje de una lengua extranjera dentro del marco de
la teoria cognitiva y su vertiente el constructivismo, asi como el interlenguaje y el
analisis de errores.

2.2.1 Teoria cognitiva

Dentro del marco de la teoria cognitiva, el aprendizaje de una segunda iengua o lengua

extranjera se ve como la construccién de sistemas de conocimiento y la adquisicion de
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habilidades cognitivas complejas. Este conocimiento lleva a la comprension v a la
produccién de la lengua meta (MclLaughlin, 1987 en Lightbown y Spada, 1993:25).
Durante el primer paso de este proceso, el aprendiente pone atencion en todo o
referente a la lengua meta. Después, a través de la practica y su experiencia, el sujeto
es capaz de emplear ciertos aspectos de la lengua extranjera de manera automatica sin
estar consciente él mismo de que lo puede hacer, lo cual le permite al aprendiente
enfocarse en otros aspectos de la lengua lo cual, gradualmente, serd también usado de
manera automatica.

McLaughlin (1987:134-145) propone dos nociones: a) la re,estrucfuracidn y b) la
automatizacién. Estas nociones son primordiales dentro de la teoria cognitiva. La
reestructuracion se presenta cuando el individuo forma nuevas estructuras que le
permitan interpretar la nueva informacion gue ha sido adquirida. De esta manera, el
sujeto organiza la informacidn previamente almacenada con la nueva. La automatizacion
se lleva a abo con la practica constante de lo que se estd aprendiendo. Cuando el
sujeto io ha aprendido, el conocimiento se usa de manera automatica. Es en este
momento que el sujeto estd listo para adquirir informacién nueva,

Para la Gesta/t la reestructuracion ocurre con el insight Esta escuela brinda mas
importancia a la comprensién que al cimulo de conocimientos. Asi pues, el sujeto
aprende cuando reinterpreta sus fracasos; también puede aprender del éxito cuando el
sujeto es capaz de comprender las razones que lo han hecho posible (Wertheimer, 1945
en Pozo, 1994:173).

Con respecto a la organizacion del conccimiento, Faerch y Kasper (1983 en
McLaughlin, 1987:145) proponen la formacién de dos tipos de conocimiento durante el
proceso del aprendizaje de una lengua extranjera: a) conocimiento declarativo y

ey

qué

I\\

b) conocimiento procesal. El conocimiento declarativo es e del sistema del
aprendiente, es decir, las reglas anteriormente internalizadas y aspectos memorizados
de la lengua meta. Esto se logra por Ia memorizacion y no por la comprension de la
informacién. Se presenta una asimilacion de la nueva informacién cuando se trata del
aprendizaje de conceptos. Por otra parte, el aprendizaje procesal consiste en el “cémo”

se usa la lengua meta a partir de las estrategias, habilidades y procedimientos que se
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dirigen hacia la adquisicion y al uso de la lengua extranjera. El conocimiento procesal es
de ftipo practico. Diaz-Barriga (2002:29-31) menciona que estos dos tipos de
conocimientos no trabajan por separado sino que se complementan uno con otro.

Anderson (1983, 1985 en O'Malley y Chamot, 1990:27) establece que la adquisicién
de habilidades cognitivas es un proceso que incluye tres etapas. Estas etapas son: etapa
cognitiva, asociativa y auténoma. En la etapa cognitiva, el aprendiente esta consciente
de toda actividad realizada a su alrededor. El aprendiente puede memorizar el
vocabulario, las reglas gramaticales o aprender de sus observaciones. Su produccién
contiene muchos errores. '

En la etapa asociativa, los errores son detectados y eliminadas por el individuo. Sin
embargo, el sujeto llega a cometer algunos errores. la produccién es un poco lenta. La
informacidn previa es reforzada. ‘

Durante la etapa auténoma, la produccion se vuelve automatica. Los errores que
pueden afectar la produccidn desaparecen. El sujeto es capaz de comprender y producir
oraciones mas complejas, y su ejecudén mejora gradualmente.

Schneider y Shiffrin (1977 en O’'Malley y Chamot, 1990:27) puntualizan dos procesos
dentro de las etapas cognitiva y auténoma propuestas por Anderson: el proceso
controlado y el proceso automatico. El proceso controlade se presenta cuando existe
una activacion temporal de nodos. Esta activacridn es limitada ya que el aprendiente sdlo
puede controlar una pequefia porcidn de informacidn sin gue se presente interferencia.
El proceso automatico comprende la activacion automatica de ciertos nodos en la
memoria cada vez gue se presenta informacién que ya se conoce.

Los procesos controlados requieren la atencién del aprendiente y el uso de la
memogria a corto plazo. Los procesos automaticos no requieren la atencidn del sujeto. La
memoria a largo plazo es activada y el sujeto hace uso de su conocimiento para
producir la lengua meta de forma automatica. De esta manera, el aprendizaje se lleva a
cabo cuando existe una transferencia de informacién de la memoria a corto plazo a la
de a largo plazo a través de la practica de los procesos controlados, mismos que se
convierten en procesos automaticos.
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Para que se lleven a cabo estos procesos y se tenga éxito en la adguisicion de una
lengua extranjera, es necesario almacenar la informacién. El almacenaje puede hacerse
de dos formas: en la memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo (O'Malley y
Chamot, 1990:17). Schneider y Shiffrin (1977 en McLaughlin, 1987:135) expiican que la
memoria es un conjunto de nodos (ideas) que estan relacionados entre si. Estos pueden
estar pasivos e inactivos, o se pueden activar mediante un estimulo externo.

Para O'Malley y Chamot (1990:17), la memoria a corto plazo es aquella que
contiene informacion limitada y es almacenada por corto tiempo. La memoria a largo
plazo contiene un cimulo de informacidn guardada, con elerhentos aislados
interconectados por una red de informacién.

De esta forma, la nueva informacién es adquirida a través de un proceso de cuatro
pasos: seleccién, adquisicion, construccién e integracion. La seleccidn se refiere a la
toma de informacion escogida de acuerdo con el interés del aprendiente. Esta
informacion se encuentra en la memoria a corto plazo. En la adquisicién, el aprendiente
transfiere la informacién almacenada en la memoria a corto plazo a la memoria a largo
plazo. En la construccidn, el sujeto establece conexiones intemnas entre las ideas. En la
integracion, el aprendiente integra la informacion nueva con la anterior, Asi, la seleccién
y la adquisicién determinan “cudnto” es aprendido, mientras que la construccion y la
integracion determinan “qué” es aprendido y “cémo” esta organizado (Weinstein y
Meyer, 1986 en O'Mailey y Chamot, 1990:27-18).

2.2.1.1 Constructivismo

El constructivismo es una postura del cognoscitivismo. Entre los tedricos maés
importantes que lo sustentan se encuentran Vigotskii, Piaget y Ausubel, cuyos
postulados se resumen a continuacién

Vigotskii (1926 en Pozo, 1994:193-197) estd en desacuerdo con que el aprendizaje
sea la acumulacién de asociaciones entre estimulos y respuestas. Vigotskii considera
que el aprendiente no tiene limites para responder a los estimulos. El sujeto modifica el
estimuio por medio de instrumentos que transforman la realidad en lugar de limitaria.
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La cultura proporciona las herramientas para adaptarse y modificar el entorno. Asi, el
proceso de aprendizaje consiste en |2 internalizacién de los instrumentos.

Asi mismo, Vigotskii (en Tovar, 2001:66-67) probone el concepto de la Zona de
Desarrollo Préximo para explicar la manera como se relaciona el proceso cognitivo con
la cultura en el aprendizaje. La Zona de Desarrollo Préximo se refiere a la distancia
entre lo que el individuo ya sabe y su nivel de desarrollo potencial que se determina a
través de la solucién de un problema en colaboracion con una persona mas capaz.

Para Piaget (1970 en Pozo, 1994:178), el aprendizaje humano debe interpretarse en
_ términos de equilibrio. Menciona que el aprendizaje se produce cuando el sujeto entra
en conflicto o en desequilibrio. Para esto, Piaget propone dos procesos: a) la asimilacion
y b) la acomodacién. La asimilacién es “el proceso por el que el sujeto interpreta la
informacion que proviene del medio, en funcién de sus esquemas o estructuras
conceptuales disponibles”. La acomodacion se refiere a cualquier modificacién de las
estructuras previas con la informacion nueva.

Para Ausubel (2003:17), el aprendizaje es el resultado de la integracion significativa
del conocimiento nuevo con el conocimiento previamente adquirido. Gagné (1967 en
Ausubel, 2003:33) menciona que el aprendizaje involucra un cambio de capacidades ya
que el conocimiento adquirido en el presente prodra ser utilizado en el futuro.

Ausubel (1978 en Pozo, 1994:211-212) distingue entre el aprendizaje memoristico y
el aprendizaje significativo. El aprendizaje memoristico es aquel en el que los contenidos
se relacionan entre si de manera arbitraria, es decir, no existe comespondencia entre
ellos, por lo que carecen de significado para el aprendiente. El aprendizaje significativo
es el resultado del establecimiento de las relaciones sustanciales y no arbitrarias que se
pueden establecer entre el conocimiento nuevo y el conocimienta que el individuo ya
posee, es decir, el nuevo material adquiere significado para el sujeto a partir de su
relacion con sus conocimientos previos.

Para el aprendizaje significativo, Ausubel (2003:17) utiliza los términos aprendizaje
* por recepcion vy aprendizaje por descubrimiento. El aprendizaje por recepcion se refiere
a la informacion que se le presenta al aprendiente de manera formal; el sujeto la
relaciona significativamente, la retiene y la usa como base de su conocimiento.
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El aprendizaje por descubrimiento se presenta cuando el individuo descubre el
conocimiento por si solo. La asimilacion de la nueva informacién ocurre después de que
el sujeto descubre las caracteristicas del objeto.

Este mismo autor, menciona que el conoclmiento adquirido por medio del
aprendizaje por recepcidn se utiliza también para resolver problemas de la vida diaria,
mientras que el aprendizaje por descubrimiento se emplea también para aplicar,
extender, aclarar, integrar y evaluar el conocimiento de la materia de estudio y para
poner a prueba la comprension.

El praceso de adquisicidn se puede observar en la teoria de la reestructuracién. Esta
teoria dice gue, a partir la estructura cognitiva del aprendiente, de un conocimiento
simple surge otra estructura mas compleja (Pascual-Leone, 1980 en Pozo, 1994:169).

Carretero (1993 en Diaz-Barriga, 2002:14) afirma que el constructivismo se basa en
la construccién de aspectos cognitivos y sociales por parte del sujeto. Esta construccion
se realiza a partir de los esquemas previamente obtenidos. El proceso de contruccion
depende de los conocimientos previos que se tengan de la nueva infermacion, asi como
de |a actividad externa o interna gue el aprendiente realice al respecto. De esta manera,
el individuo selecciona, organiza y transforma la informacion que recibe de su entorno.
El sujeto refaciona la infarmacion nueva con sus conocimientos previos.

El principio mds importante de} constructivismo es que el aprendiente es visto como
un ser activo que constantemente procesa la informacidn que recibe de su entorno,
para construir su_conocimiento (Reid, Hresko y Swanson, 1996 en Klinger y Vadillo,
2000:3).

2.2.1.2 Desarrollo de estrategias

Ellis {1985 en MclLaughlin, 1987;145), con base en el trabajo de Faerch y Kasper,
categoriza los procesos que se usan en la adquisicién del conocimiente de la lengua
meta. Estos son los siguientes: estrategias de aprendizaje, estrategias de
produccién y estrategias de comunicacién. A continuacion, se explican a fondo las
primeras estrategias por su relevancia para la teoria de aprendizaje.
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Las estrategias de aprendizaje se relacionan mas a la adquisicion del conocimiento
que al uso de la lengua extranjera. Tanto las estrategias de produccidn como las
estrategias de comunicacion se enfocan al uso de la lengua meta (Ellis, 1985 en
McLaughlin, 1987:145).

Elis (2003:76-77) describe las estrategias de aprendizaje como las técnicas que el
aprendiente emplea para adquirir ia lengua meta. Estas pueden ser conductuales
(repeticion de palabras en voz alta para recordaras) o mentales (usc de un contexto
situacional para inferir el significado de una palabra). Asi mismo, el sujeto las utiliza
para resolver los problemas que se le presentan en el proceso de aprendizaje.

Por su parte, Oxford (1990:1) explica que las estrategias de aprendizaje son
herramientas que el ser humano usa para mejorar su propio aprendizaje, ya que
contribuyen al desarrollo de su competencia comunicativa e incrementa la confianza en
si mismo.

Ellis (2003:76-77) propone tres tipos de estrategias de aprendizaje: estrategias
cognitivas, estrategias metacognitivas y estrategias social/afectivas. Las estrategias
cognitivas se refieren al analisis, sintesis y a la transformacion de los materiales de
aprendizaje. Las estrategias metacbgnitivas se presentan en la planeacion, el monitoreo
y la evaluacién del aprendizaje. Las estrategias social/afectivas se encuentran. en las
diferentes maneras que el aprendiente selecciona para interactuar con otros hablantes;
estas estrategias desarrollan la confianza y la perseverancia requerida por el sujeto en
el proceso de aprendizaje.

Por su parte, Oxford (1990:11-14) divide las estrategias de aprendizaje en dos
grupos: directas e indirectas (tabla 5).
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Tabla 5. Estrateglas de aprendizaje
Memoria

Directas Cognitivas
Compensacion
Metacognitivas
Indirectas Afectivas

Sociales
(con base en Oxford, 1990:11-12)

Las directas se enfocan al uso de la lengua meta, mientras que las indirectas
contribuyen indirectamente en el aprendizaje. Las estrategias directas comprenden las
estrategias de memoria, cognitivas y de compensacién. Las indirectas incluyen las
estrategias metacognitivas, afectivas y sociales. Tanto las estrategias directas como
indirectas son de igual importancia y se apoyan entre si durante el aprendizaje de la
lengua meta.

Dentro de las estrategias directas, las estrategias de memoria contribuyen a recordar
y recuperar la nueva informacion. Las cognitivas facilitan la comprension y la produccion
de la lengua meta. Las de compensacidn sirven para el uso de la lengua meta a pesar
de los olvidos que llegue a tener el aprendiente. Por otra parte, dentro de las
estrategias indirectas, las metacognitivas coordinan el proceso del aprendizaje, Ias
afectivas regulan las emociones y las sociales se usan para aprender durante la
convivencia con otros sujetos.

2.2.2 Interlenguaje

Selinker (1972 en Ellis, 2003:47) emplea el término interlenguaje para definir el sistema
estructurado que el aprendiente construye durante el desarrollc del aprendizaje de una
lengua extranjera o segunda lengua. Ellis (2003:33) menciona que el sistema que el
individuo desarrolla es diferente tanto de la lengua materna como de la lengua meta. A
la combinacién de ambos sistemas se le denomina como interlenguaje, el cual es un

sistema linglistico (nico.
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Ellis (2003:33) incluye los siguientes seis puntos del interlenguaje, los cuales
intervienen en la adquisicion de una lengua extranjera o sequnda lengua. 1) El
aprendiente forma sus propias reglas I‘ingi]isticas para la comprensidn y produccién de la
lengua meta. 2) La gramatica de la lengua materna Influye en el aprendizaje de la
lengua meta. 3) El aprendiente cambia las reglas gramaticales progresivamente
conforme avanza su grado de conocimiento de la lengua extranjera, 4) De acuerdo con
algunos investigadores, los sistemas que el sujeto construye contienen reglas variables.
Las reglas variables reflejan los errores que el aprendiente comete en su intento de
producir la lengua meta. 5) El sujeto usa las estrategias de aprehdizaje para el
desarrollo de su interlenguaje. 6) La fosilizacidn de los errores gramaticales solo ocurre
en el aprendizaje de la lengua meta.

El interlenguaje retoma algunos elementos de 1a teoria mentalista y otros de la
teoria cognitiva. De la teoria mentalista, se considera la nocién de anguage acguisition
device, que se refiere a que todo ser humano tiene la facultad de aprender otra u otras
lenguas. La teoria cognitiva, por su parte, toma en consideracion las estrategias de
aprendizaje.

El proceso del interlenguaje se inicia a partir de la exposicion del aprendiente al
input de la lengua meta. El /nput se procesa en varios pasos. Al principio, parte de la
informacion del faput se turna a la memoria a corto plazo (/ntake). Posteriormente,
parte de la informacién almacenada en la memoria a corto plazo se transfiere a la
memoria a largo plazo, con esta informacion se conforma el conocimiento de ia lengua
extranjera o segunda lengua. Después, el aprendiente emplea su conocimiento de la
lengua meta para producir (output) 1o que se conoce como interlenguaje.

En el interlenguaje intervienen procesos cognitivos. Uno de ellos es la transferencia
de la lengua materna (L1 transfer). Basicamente, la transferencia se refiere a la
influencia de la lengua matema en la adquisicién de la lengua extranjera. Algunas
veces, esta influencia puede ser negativa y en otras ocasiones puede ser positiva. A la
influencia negativa también se le denomina como interferencia (Ellis, 2003:52). Selinkef
(1972 en Ellis, 2003:52) sugiere que la transferencia es la responsable de ia fosilizacién
de las reglas gramaticales incorrectas de la lengua meta. Selinker menciona que el
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aprendiente toma la informacion de todo lo que esta a su alrededor {input exterior) para
conformar su conocimiento de la lengua meta. No obstante, la lengua materna
conforma lo que se considera como /put interior. La combinacion del input exterior e
interior es lo que se denomina como interlenguaje, el cual se observa durante la
produccion de la lengua meta (owtput). Por lo anterior, para Selinker la transferencia no
es una interferencia sino un proceso cognitivo.

El papel de la conciencia en la adquisicién de una lengua extranjera o segunda
lengua es otro proceso. Smith {en Ellis, 2003:55-56) emplea el término conciencia como
intencién. La intencion, explica Smith, se refiere a que el aprendiente se concientiza de
todas las decisiones que toma para aprender |a lengua meta. Smith sefiala también que
el aprendizaje no se puede llevar a cabo sin la atencidn en las caracteristicas linglisticas
del input.

El proceso cognitivo responsable del interlenguaje es con el que se indican las
operaciones que el individuo realiza para producir la lengua extranjera. Eilis (2003:57)
menciona dos operaciones, principios cperantes (operating principles) y restricciones del
proceso (processing constraints). Slobin en (Ellis, 2003:57) sugiere el concepto de
principios de operacién a aquellas estrategias que el sujeto'usa al extraer informacién
lingliistica de la lengua que escucha. Esto sucede principalmente en fa adquisicicién de
la lengua materna. Las restricciones del proceso se refieren al orden sintactico que el
aprendiente sigue en el aprendizaje de la lengua meta.

El dltimo proceso del interlenguaje comprende las estrategias de comunicacion.
Estas se refieren a los recursos que el aprendiente emplea para resolver los problemas
que se le presentan al tratar de comunicarse en la lengua meta. Entre las estrategias de
comunicacién se observa, por ejemplo, que el aprendiente recurre al parafraseo, la
creacién de palabras nuevas o la adopcidn de palabras de la lengua matema para Iograr
su objetivo (Ellis, 2003:60).
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2.2.3 Analisis de errores

En el proceso de aprendizaje de una segunda lengua, Ellis (2003:17) describe dos
términos referentes a los errores: errors y mistakes. El término error se refiere a los
espacios en blanco que tiene el aprendiente en su conocimiento sobre la lengua meta.
El error se presenta cuando el sujeto no sabe lo que es correcto, es la falta de
conocimiento sobre las reglas de la segunda lengua. La palabra mistake ocurre en la
actuacion del hablante cuando éste no puede o no sabe como producir lo que ya conoce
de la lengua meta, es sdlo una pequedia falla ya que el sujeto posee su conocimiento.

Ellis {2003:15) menciona que los errores son L’;t_iles tanto para el profesor como para
el aprendiente; lo son para el profesor porque éste se da cuenta de cudles son los
errores, y para el sujeto porque los errores pueden ayudario en su autocorrecion,

Ellis también menciona que es importante que en el andlisis de errores, éstos se
identifiqguen para ohservar, por ejemplo, si las oraciones que produce el aprendiente en
la lengua meta tienen correspondencia con sus reglas gramaticales, o si el sujeto no
sabe las reglas gramaticales, o si simplemente fue un descuido al produdir la lenqua
meta.

Ellis {2003:18) describe y clasifica los errores a través de: a) las categorias
gramaticales que se refieren a los errores de indole gramatical y b) la identificacidn de
lo que produce el sujeto y 1o gue deberia ser correcto dentro de los parametros de la
lengua meta. Esta Gltima forma se compone de tres puntos: omision de algun elemento
dentro de Ia oracién, uso incorrecto de una palabra en la oracién y orden incorrecto de
algdin elemento en la oracion. La clasificacidn de los errores proparciona un panorama
de los problemas del aprendiente en cualquier etapa de su aprendizaje y como éstos
llegan a desaparecer con el tiempo.

De acuerdo con Ellis (2003:18), los errores son sistematicos y universates. Son
sistematicos debido a que el aprendiente construye sus propias reglas, reglas que a
veces son diferentes de las de la lengua meta, y universales porque la mayoria de los

sujetos que comparten una lengua materma cometen los mismos errores. Asi pues, los
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errores en los que el individuo incurre pueden ser debido a que sobregeneraliza las
reglas, tiene interferencia con su lengua materna u omite elementos en su produccion,

Eilis (2003:21) plantea gue es posible que el aprendiente adquiera las estructuras
gramaticales en un orden especifico. Esto sucede gradualmente a través de los mismos
pasos de un nativohablante. Ellis propone también que en cualquier etapa del desarrollo
de un individuo, éste emplea una forma y otras veces otra. Por lo anterior, el uso de la
lengua del aprendiente es variable. La variabilidad es diferente en las etapas del
desarrollo del aprendiente. Primero, el aprendiente adquiere una sola forma de la
estructura; después, conoce otras formas, significados y reglas para usar la astructura;
hace cambios a la estructura segun sus propias reglas e hipétesis y, finalmente, emplea
la forma correcta de la estructura como lo hace un nativohablante. Cuando el
aprendiente no completa estas etapas, el error continla y se fosiliza.

De acuerdo con lo anterior, a continuacién se anzlizan las posibles causas por las
que el individuo tiene problemas al aprender y producir las clausulas de propésito en
inglés adecuadamente, asi como el tipo de error mas recurrente.

Ademas de las formas in order to, in order that y so that para expresar una
finalidad, existen otras que son mas complejas para los alumnos de inglés como lengua
extranjera. Estas formas son el usc del verbo en infinitivo del inglés (to-infinitive} y la
preposicion for mas el verbo con terminacién -ing. Por otra parte, en espafiol se ocupa
la preposicion para mas el verbo en infinitivo con mayor frecuencia, razén por la que los
alumnos tienen mas problemas para producir la estructura gramatical. Por lo anterior,
los alumnos tienden a mezclar estas dos formas (to-infinitivey for).”

Uno de los errores mas comunes que se ha detectado en la produccién de los
alumnos es el siguiente: fm saving some money for to buy a car. Para los estudiantes
resulta claro pensar que la preposicién for significa “para” y to mas el verbo es la forma
infinitiva. Por lo tanto, si ellos quieren decir “Estoy ahorrando para comprar un carro”,
la oracidn correcta en inglés es: I'm saving some money to buy a car.

En esta seccidn se describieron las posturas de la teoria de aprendizaje que se

consideraron mas importantes para la realizacion de este trabajo. Para complementar el
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proceso ensefianza-aprendizaje, a continuacion se analizan los aspectos mas relevantes
de la teonia de ensefianza.

2.3 Teoria de enseflanza

En este apartado se describen Ids objetivos, los principios y las caracteristicas del
enfoque comunicativo y se analiza el concepto de competencia comunicativa con la que
se sustenta. Se comparan las aportaciones de la ensefianza explicita y la ensefianza
implicita. Asi mismo, se describen las caracteristicas de los modelos que se han
seleccionado para el disefio de las actividades propuestas..

2.3.1 Enfoque comunicativo

E! enfoque comunicativo se origina a finales de los afios sesenta como parte de la teonia
de ensefianza de una segunda lengua o lengua extranjera. El enfoque comunicativo
surge por la necesidad de que el alumno comprenda y se exprese en la lengua meta, y
no simplemente conozca sus reglas gramaticales y su vocabulario (Wilkins, 1972 en
Richards y Rodgers, 1992:65).

Para los afios setenta el enfoque comunicativo se considera como tal y no como un
simple método. El objetivo de la ensefianza de una lengua es fomentar el desarrollo de
la competencia comunicativa, asi como los procedimientos para la ensefianza de las
cuatro habilidades de Ia lengua (Richards y Rodgers, 1992:66),

El objetivo principal de la competencia comunicativa es que el alumno adquiera el
conocimiento y la habilidad de usar la lengua meta, incorporando la comunicacién vy la
cultura (Hymes, 1972 en Richards y Rodgers, 1992:69).

Canale y Swain (1980 en Richards y Schmidt, 1990:5) describen fa competencia
comunicativa como el sistema de conocimientos y habilidades de la lengua meta, que se
requiere para que la comunicacién se lleve a cabo en situaciones de comunicacion real.

El conocimiento se refiere a lo gue el alumno sabe de la lengua ya sea de manera
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consciente o inconsciente. La habilidad se refiere a la forma en que el estudiante utiliza
el conocimiento en la comunicacion real.

Canale y Swain proponen como minimo cuatro areas de conocimiento y habilidades:
competencia gramatical, competencia sociolingliistica, competencia discursiva y
competencia estratégica.

La competencia gramatical se refiere al conocimiento de las reglas y caracteristicas
de la lengua (vocabulario, sintaxis, pronunciacion, morfologia y ortografia, entre otros).
Esta competencia también se enfoca en el conocimiento y la habilidad que se requieren
en la comprensién y expresion adecuada del discurso. |

La competencia socialingiiistica incluye las reglas socioculturales y discursivas, esto
es, el uso y la seleccién de elementos apropiados de la lengua, para que se produzcan y
se comprendan en un contexto determinado.

La competencia discursiva se basa en la manera de combinar las formas
gramaticales y el significado, para lograr la cohesién y la coherencia que se necesitan al
produdr los mensajes. La cohesion relaciona estructuralmente los elementos dei
discurso (hablado o escrito) para facilitar la comprensién. La coherencia se refiere a la
relacidn de los significados producidos con los enunciados.

La competencia estratégica abarca el dominio de las estrategias de comunicacion
(verbales o no verbales) que se usan para organizar las ideas al hablar y para
compensar las rupturas que pueden surgir en la comunicacion, a causa de las
competencias insuficientes que el alumno tenga de la lengua meta, Las estrategias se
consideran cruciales para que la comunicacion se lleve a cabo.

El enfoque comunicative prepara y motiva al estudiante para explotar, de manera
éptima, su competencia comunicativa de la lengua extranjera para que participe, de
manera exitosa, en situaciones reales (Canale y Swain, 1980 en Richards y Schmidt,
1990:5).

Canale y Swain (1980 en Richards y Schmidt, 1990:5) estabtecen cinco principios
para el enfoque comunicativo. 1) La integracién de las cuatro areas de competencia,

2) La satisfaccion de las necesidades e intereses del alumno, 3) La interaccion real y
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significativa en la lengua meta, 4) Ei aprovechamiento de las habilidades de la lengua

materna del estudiante y 5) La orientacidn hacia un curriculum amplio.

1)

2)

3)

4)

5)

La integracion de las cuatro areas de competencia, precisamente, se refiere a
facilitar la integracidn de las cuatro competencias para que el alumno desarrolle
dptimamente su competencia comunicativa.

La satisfaccion de las necesidades e intereses del alumno. El enfogue
comunicativo debe responder a las necesidades e intereses de comunicacion que
tiene el alumno.

La interaccidn real y significativa en la lengua meta. E! estudiante de cualquier
nivel debe tener la oportunidad de tomar parte en interacciones significativas con
nativohablantes de la lengua extranjera.

El aprovechamiento de las habilidades de la lengua materna del estudiante. El
estudiante tiene que emplear las habilidades que ha desarrcllado en su propia
lengua para comunicarse, ya que éstas pueden también ser usadas en la lengua
meta, partcularmente en los niveles bésicos.

La orientacién hacia un curriculum amplio. El estudiante, ademas de instruirsele
para que se comunique en la lengua extranjera, también se le debe ensefiar la
cultura de Ibs hablantes de la lengua en estudio. Con lo anterior se integra el
conocimiento general de la lengua meta y su cultura.

Dentro del contexto del enfoque comunicativo, Halliday (1975, en Richards y

Rodgers, 1992:70-71) describe las siguientes funciones de la lengua:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g9)

Funcion instrumental: uso de la lengua para obtener objetos.

Funcién regulatoria: uso de la lengua para controlar el comportamiento de otros.

Funcidn interaccional: uso de la lengua para la interaccién con otros individuos,

Funcion personal: uso de la lengua para expresar sentimientos e ideas propias.

Funcion heuristica: uso de la lengua para aprender y descubrir.

Funcion imaginativa: uso de la lengua pare la creacion.

Funcién de representacion: uso de la lengua para praporcionar informacian.
Al respecto, Larsen-Freeman (1986:132-133) menciona la importancia de otorgar al

alumno la oportunidad de desarrollar las estrategias comunicativas que se requieren
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para comprender y producir la lengua extranjera tal y como lo hace el nativohablante,
Con las actividades comunicativas, el alumno se motiva para que aprenda la lengua
meta, al opinar, compartir sus sentimientos y saber que esta usando la lengua meta
para algo significativo para él. Las actividades llevadas a cabo en grupos pequefios le
brindan al estudiante la posibilidad de interactuar por mas tiempo y le permiten
negociar el significado del mensaje.

Larsen-Freeman (1986:133-134) sefiala que el alumno debe tener conocimiento de
la situacion social. La cultura de la lengua extranjera es también de gran importancia ya
que es parte del nativohablante. |

Dentro del marco del enfoque comunicativo, es importante considerar, dentro del
salén de clases, el manejo de las cuatro habilidades de la lengua meta desde el principio
Y, por supuesto, enfatizar que el alumno es el responsable de su propio aprendizaje. En
este enfoque el estudiante se desenvuelve como comunicador y estd activamente
negociando el significado del mensaje. El alumngo aprende a comunicarse por medio del
uso de la lengua misma. Por otro lado, el papel del profesor es el de establecer
situaciones que promuevan la comunicacién. El maestro dede facilitar el aprendizaje del
alumno y monitorear las actividades que se lleven a cabo en el salén de clases.

El material puede ser todo aquel que ayude al alumno a practicar la lengua meta en
situaciones de comunicacidn real para que desarrolle las cuatro competencias
establecidas por Canale y Swain (Larsen-Freeman, 1986:131-135).

De acuerdo con lo anterior, el propdsito del enfoque comunicativo es desarrollar el
conocimiento y habilidades para usar la lengua extranjera en situaciones comunicativas
reales, con lo que se enfatiza la importancia de que el profesor guie al alumno al logro
de esa meta ya que el poseer el conocimiento no garantiza el tener la habilidad de
usarlo para comunicarse significativamente, ‘

En la siguiente seccion se abordan los conceptos de ensefianza implicita y ensefianza
explicita, con los cuales se describe el tratamiento que se le ha otorgado a la gramatica

dentro del saldn de clases.
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2.3.2 Enseiianza implicita vs. ensefianza explicita

En este apartado se hace la comparacién de las caracteristicas de la ensefianza explicita
y de la ensefianza implicita de una segunda iengua o lengua extranjera.

Para Ea'enseﬁanza de la gramdtica Ellis, (1998) propone dos tipos de ensefianza: la
explicita y la implicita. La ensefianza explicita se refiere a la presentacion delibearda del
conocimiento acerca de la gramdtica, es decir, hacia la comprensién de las reglas
gramaticales de la lengua extranjera. La ensefianza explicita se prdvee por medio de la
instruccion formal, a partir de la cual el profesor explica las reglas.

De acuerdo con Ellis (1998), la ensefianza explicita contribuye a que el alumno
tenga una gramatica con menos errores ya que, por medio del monitoreo de lo que
dice y escribe, puede corregir sus errores de lo que ain no ha adquirido totalmente.
Ellis sefiala que la ensefianza explicita también contribuye a que el estudiante adquiera
el conocimiento implidto de las reglas ya que al comprender el uso de cierta estructura
gramatical, el alumno se dard cuenta de ella cuando Ia escuche o la lea.

El conocimiento o la ensefianza impticita se refiere al conocimiento de la gramatica,
es decir, a saber las reglas de una manera automatica. Esto le permite al alumno tener
un acceso facil y rapido para usar las reglas en situaciones comunicativas reales (Ellis,
1998).

La ensefianza implicita conileva a un proceso en el que el estudiante es expuesto a
la informacion de la lengua meta por medio de actividades vy sin explicaciones. De esta
manera, €l adquiere el conocimiento de la lengua extrahjera y aprende
inconscientemente las reglas (http://io.uwinnipeg.ca/-epritch1/impnexp.htm).

Por su parte, Biyth (http://www.mhhe.com/socscience/foreignlang/conf/viyth.htmi)
menciona la creencia de que la ensefianza de la graméatica es sindnimo de la ensefianza
explicita. Sin embargo, propone que tanto la ensefianza explicita e implicita dependen
del punto gramatical que se ensefie y de las necesidades de los alumnos.

Después de haber analizado las contribuciones de la gramatica implicita y explicita,
se proponen los modelos que se han seleccionado para la enseﬁanzé de la gramatica de

una lengua extranjera.
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2.3.3 Modelos de enseiianza

En la presente seccidn se describen los modelos seleccionados para el disefio de las
actividades que se proponen para la ensefianza de las cldusulas de propdsito.

2.3.3.1 Inputestructurado

En el pasado, la ensefianza de la gramatica de la lengua extranjera se baso en una
instruccién tradicional. Para Lee y VanPatten (1995:94), la instruccion tradicional
gramatical es mecdnica, carente de significadc y contexto por lo que rara vez es
comunicativa. Por io anterior, estos autores proponen el modelo de las actividades de
/nput estructurado que desarrollan el sistema intermo de la lengua que el estudiante esta
aprendiendo.

El sistema interno se desarrolla cuando el alumno recibe y procesa el /nput con
significado {/meaning-bearing inpuf). El input contiene la informadén o el mensaje que
el estudiante intenta comprender. Lee y VanPatten (1995:96) mencionan la diferencia
entre la comprensién y el procesamiento del /nput. La comprension se refiere a la
creacidn de!l significado con la informacidn del contenido del /nput Por otra parte,
definen et procesamiento del /put como la construccién de las conexiones de forma y
significade a partir de los datos lingiiisticos que se encuentran en el /put para el
desarrollo del sistema lingiistico.

Lee y VanPatten (1995:99) sugieren que la instruccién gramatical se proporcione en
la etapa del procesamiento del /apuf. Con esto el alumno internaliza la regla y
comprende el mensaje (/ntake) para después producirla (output). Esto se puede ver en
la tabla 6.
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Tabla 6. Instruccidn gramatical orientada al procesamiento del /nput

Inot ) Intake ) Sistema de desarrollo )  Output
i}
Mecanismos de procesamiento

o

Practica enfocada

(Con base en Lee y VanPatten, 1995:99)

Lee y VanPatten {1995:102-103) se refieren a la instruccion gramatical como af
procesamiento de I3 instruccion (processing instruction). El objetivo de este tipo de
instruccion es que el estudiante ponga atencién a la informacién gramatical
proporcionada en el nput y que la procese, El objetivo se puede llevar a cabo al usar
actividades del /nput estructurado. Las actividades del input estructurado tienen dos
caracteristicas. 1) La actividad requiere que el alumno ponga atencién en el punto
gramatical del jnput mientras que éste se enfoca en el significado. 2) El estudiante no
produce el punto gramatical, sdlo lo procesa con el input. El proceso de instruccion tiene
un gran impacto en el desarrollo del sistema lingtiistico del alumno, este impacto se
puede notar en la comprensién y en la produccion.

Lee y VanPatten (1995:102-103) establecen seis puntos para desarrollar actividades
del /nput estructurado.

1) Presentar una estructura a la vez. Es mas eficaz ensefiar la gramatica de la
lengua extranjera cuando se presenta una estructura ya que es mas facil que el
alumno ponga atencién a una sola forma gramatical.

2) Enfocarse en el significado. El alumno debe saber lo que la oracién significa y
cémo la gramatica codifica el significado de cada oracion. El estudiante debe
establecer conexiones entre la forma y el significado.

3) Ir de fas oraciones al discurso. Es importante empezar con oraciones cortas hasta
llegar al discurso.

4} Hacer uso de fnput oral y escrito. Es necesario proporcionar /riput oral y escrito

para que el alumno se pueda beneficiar de uno o de otro.
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5) Hacer que el alumno haga algo con el /nput El estudiante debe estar
activamente poniendo atencion en el /npout para estimular el procesamiento de la
gramatica, pero no producir la estructura gramatical en esta etapa.

6) Tomar en cuenta las estrategias de procesamiento del alumno. El estudiante
debe enfocar su atencién en puntos gramaticales relevantes y no a otros
elementos dentro de la oracién.

Las actividades pueden ser afectivas y referendiales. Las afectivas tienen que ver con
la opinién del alumno. Las referenciales tienen una referencia inmediata concreta. Se
sugiere que se presenten primero las actividades referenciales para que el profesor
corrobore si el alumno pone atencidn en los aspectos gramaticales del input (Lee y
VanPatten, 1995:109 en Franco, 2003:53).

Lee y VanPatten (1995:109) clasifican las actividades de /nput estructurado en
cuatro tipos: opciones binarias, relacion de columnas, complementacion de informacidn
y seleccién de altemmativas.

Como se puede observar, las actividades de /nput estructurado motivan a que: 1} el
alumno realice conexiones entre forma-significado durante el procesamiento del input,
2) la internalizacion de la estructura se lleve a cabo y con esto la construccidon del
sistema del estudiante (Lee y VanPatten (1995:125).

En la siguiente seccién se describe el modelo de output estructurado para la
ensefianza de la gramatica de una lengua extranjera. Este ayudard a que el estudiante
interaccione en contextos comunicativos reales.

2.3.3.2 Outputestructurado

De acuerdo con Lee y VanPatten (1995:116), el /nput estructurado ayuda a la
recuperacion de las formas dentro del sistema de desarrollo del estudiante. Mencionan
también que el input es necesario para la construccién del sistema lingiistico de la
lengua extranjera, pero no es suficiente para desarrollar la habilidad de usar la lengua

en un contexto comunicativo.
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Lee y VanPatten (1995:117) puntualizan que para producir la lengua meta (outpud),
se llevan a cabo dos procesos o habilidades: 1) Acceso (ser capaz de expresar un
significado usando una estructura especifica). 2) Estrategias de produccién (ser capaz
de conectar las estructuras apropiadamente). El acceso estd relacionado con las
competencias lingilistica y comunicativa que llevan a la produccién. Ef alumno requiere
el input vy que el profesor le proporcione oportunidades para crear el output para
mejorar las competencias mencionadas.

Como con el output el estudiante produce e interactta en situaciones comunicativas
reales, Lee y VanPatten (1995:120) sugieren tas actividades de output estructurado que
promueven una produccion efectiva. Estas actividades tienen dos caracteristicas
principales: 1) Comprenden el intercambio de informacién previamente desconocida.
2) Requieren que el alumne tenga accesso a una estructura para que exprese un
mensaje.

Las actividades de output estructurado siguen los mismos lineamientos que las de
input estructurado, mismos que han sido explicados en el apartado anterior.

Ei output estructurado se aboca al desarrollo de actividades que motivan al alumno a
usar la estructura gramatical y el nuevo vocabularic en situaciones reales (Lee y
VanPatten, 1995:129). ‘

Las actividades de inputy output estructurade promueven la internalizacion de las
estructuras gramaticales y la produccion efectiva de la lengua meta, es decir,
desarrollan. ia competencia comunicativa, la cual es el principio mas importante del
enfoque comunicativo.

En la siguiente seccion se explican las caracteristicas del disefio de materiales,

mismas que siguen una serie de lineamientos para su elaboracion.
2.4 Disefio de materiales

En la presente seccion se describe el modelo que sirve de base para la elaboracion de

las actividades didacticas para el reforzamiento de foy for cuando indican propdsito.
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Después de revisar los modelos propuestos por Noblitt (1972 en Stem, 1983) Graves
(1997) y Garcia (2004), se selecciond el madelo de Noblitt porque resume los elementos
necesarios para el disefio de las actividades, los cuales son los siguientes:

1) Contexto. Informacion referente a la institucién y a la poblacion involucrada.

2) Conceptos y descripcidn gramatical. Descripcion, andlisis y contraste de fas

caracteristicas del aspecto linguistico.

3) Aspectos psicolingilisticos. Teoria de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera.

4) Ordenamiento de la informacion en términos de habilidades. Destripcién de las
cuatro habilidades de la lengua (comprensién auditiva y de lectura, y produccion
oral y escrita).

5} Evaluacion con base en los objetivos.

Los puntos anteriores cubren los aspectos lingiiisticos, psicolingiisticos y educativos,

que sustentan la elaboraciéon de materiales didacticos.

En el siguiente capitulo se presenta la elaboracién de la propuesta de actividades
didacticas. '



III. ELABORACION DE LA PROPUESTA DE LAS ACTIVIDADES

Con base en el modelo presentado por Noblitt (1972 en Stern, 1983) en el capitulo
anterior, en el presente capitulo se mencionan los aspectos a considerar para la
elaboradén de las actividades, particularmente, la descripcion de las cuatre habilidades
de la lengua y su integracién, el establecimiento de los objetivos, tanto' general como
especificos, y las recomendaciones pedagdgicas.

3.1 Contexto educativo

El contexto educativo corresponde al CESE-Language Neiwork, cuya poblacidn tiene
como finalidad estudiar inglés, entre otros idiomas. La poblacién a la que se dirige el
disefic de actividades corresponde al nivel intermedio de inglés. En el capitulo T se
detallan las caracteristicas de la institucdén y de la poblacidn a la que se dirige esta
investigacién, asi como el libro de texto que se usa en dicha institucion.

3.2 Conceptos y descripcidén gramatical

En la primera parte del capitulo II de este trabajo (secciones 2.1.1, 2.1.2 y 2.1.3) se
describen, analizan y contrastan las clausulas de propdsito tanto en inglés como en
espariol. Se presenta también el tratamiento pedagdgico que se le ha dado a este punto
gramatical en varios libros de texto.

3.3 Aspectos psicolingiiisticos

Para sustentar esta parte, en el capitulo II {secciones 2.2 y 2.3), se analizé la teoria de

aprendizaje vy la teoria de ensefianza. La teoria de aprendizaje se fundamenta con la
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teoria cognitiva, asi como la explicacidn del término interlenguaje y el andlisis de
errores, y la teoria de ensefianza se basa en el enfoque comunicativo. Lo anterior, con
el fin de ayudar al diseflador a saber donde radica el problema del aprendiente para
internalizar la estructura gramatical.

3.4 Ordenamiento de la informacion en términos de habilidades

A continuacidn se describen las caracteristicas mas relevantes de las habilidades de la
lengua: Comprension Auditiva (CA), Produccién Oral (PQ), Comprension de Lectura (CL)
y Produccion Escrita (PE), asi como la integracion de las mismas.

3.4.1 Comprension auditiva

Lynch y Mendelsohn (en Shmitt, 2002:193) describen la comprension auditiva como la
habilidad con la que se da sentido al lenguaje hablado, el cual se acompania
generalmente por sonidos e iput visual. Esta habilidad se basa en el conocimiento
previo y el contexto. En ella se presenta un conjunto de procesos relacionados entre si, |
tales como el reconocimientc de los sonidos, la percepcion de los patrones de
entonacién y la interpretacion del mensaje. Asi pues, la comprension auditiva es un
proceso activo.

El procesc de la comprensidn auditiva se lleva a cabo por medio de dos diferentes
procesos bottom-up process y top-down process. Estos se complementan entre si. El
proceso bottom-up implica la decodificacidén de sonidos, palabras, clausulas y oraciones.
Durante el proceso fop-dowr, el oyente usa su conocimiento previo para ayudarse en la
comprension del mensaje. Se enfoca en la interpretacién del significado. Asi pues, un
oyente competente usa estos procesos para comprender el fenguaje hablado (Anderson
y Lynch, 1988 en Nunan, 1989:25-26).

Anderson y Lynch (1988 en Nunan, 1989:23) dividen la comprensién auditiva en
reciproca y no reciproca. En la reciproca interviene la interaccion v la negociacién del
significado. La no reciproca se refiere simplemente a escuchar el radio o una
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conferencia. Estos mismos autores sefialan que para que ocurra la comprensién
auditiva, el oyente debe integrar las siguientes habilidades: identificar las sefales
habladas de otros sonidos; segmentar el discurso en palabras; identificar la sintaxis de
las oraciones y formular una respuesta apropiada.

Richards (1987 en Nunan, 1989:24-25) propone dos tipos de subhabilldades que
ayudan a la comprensién auditiva conversational listeningy academic listening. Estas se
pueden presentar en diferentes situaciones auditivas. Conversational listening se refiere
a la comprension auditiva en el discurso casual, y academic listening a escuchar y

tomprender conferencias y otras presentaciones académicas. Richafds divide las
subhabilidades en 33 microhabilidades para conversational listening y 18
microhabilidades para academic listening.

Nida (1957 en Celce-Murcia, 2001:87) menciona que el aprender a hablar una
lengua esta relacionado con aprender a escucharla, por lo cual es importante
proporcionar al alumno oportunidades para practicar la comprensidn auditiva. A
continuacion se describen las principales caracteristicas de la produccién oral.

3.4.2 Produccion oral

Burns y Seidlhofer (2002 en Shmitt, 2002:211) mencionan que la habilidad oral se usa
para negociar, asi como para llegar a un acuerdo en diferentes contextos sociales y
culturales. Mencionan también que aprender a hablar invalucra tanto eldesarrollo como
el conocimiento de como, por qué y cuando comunicarse, ademas de hacer uso de las
habilidades complejas para producir y manejar la interaccidn, como preguntar o cambiar
turnos al hablar.

Bygate (1987 en Nunan, 1989:30), al examinar la naturaleza interaccional de la
lengua, hace una distincion entre las habilidades motor-perceptivas las cuales se basan
en el uso correcto de los sonidos y estructuras de la lengua asi como las habilidades de
interaccion las cuales comprenden el procesamiento y el uso de las habilidades motor-

perceptivas para los propdsitos de la comunicacién.
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Bygate (1987 en Nunan, 1989:30) describe la intervencién de dos habilidades en la
comunicacién: el manejo de la interaccién y la negociacion del significado. EI manejo de
la interaccién abarca saber cuando y cdmo hablar, cuando introducir 0 cambiar de tema,
cémo mantener la conversacién y cémo y cuando terminara. La negociacion del
significado se refiere a la habilidad de asegurarse de que los interlocutores entiendan el
mensaje.

Las habilidades motor-perceptivas y de Interaccion estdn estrechamente
relacionadas con el conocimiento y la habilidad de usar la lengua extranjera en
situaciones de comunicacion reat (Franco, 2002:149). |

Durante la produccion dral, los interlocutores se Involucran simultdneamente para
producir y procesar la interaccion. Los interlocutores deben procesar el mensaje a cierta
velocidad debido al limite de tiempo que se tiene al responder (Burns y Seidlhofer en
Shmitt, 2002:212).

En la interaccién, los hablantes deben tomar en cuenta la relacidn que tienen con
sus oyentes, adecuar su lenguaje de acuerdo con el mensaje que guieren dar, y
responder a las sefiales verbales o no verbales de los oyentes con los que indican que
comprenden el mensaje (Buns y Seidlhofer en Shmitt, 2002:211).

Brown and Yule (1983 en Nunan, 1989:27) proponen dos funciones de la lengua: la
funcién transaccional y la funcién interaccional. La funcién transaccional se refiere a
proporcionar informacion para un propdsito. La funcidn interaccional comprende la
intencion de crear y mantener las relaciones sociales.

Después de revisar las caracteristicas mas relevantes de la produccién oral. En la
siguiente seccién se describen los aspectos mas importantes de la comprension de
lectura.

3.4.3 Comprension de lectura

En la presente seccién se decriben las caracteristicas mas relevantes de la comprension

de lectura.
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La comprension de lectura es un proceso con el que se recibe e interpreta la
informacion que se encuentra codificada en la lengua escrita (Urqubar y Weir, 1998 en
Shmitt, 2002:234). La lectura es un proceso interactivo entre la informacién previa del
lector y I2 informacién que el escritor proporciona al escribir (Nunan, 1989:33).

Carrell y Grabe (en Shmitt, 2002:234) sefalan que durante la lectura el lector
procesa la informacién en términos fonoldgicos, morfoldgicos, sintacticos, semantices y
en los niveles discursivos. '

Nunan (1989:33) propone la aplicacion de los procesos botftorn-up y top-down en la
comprension de lectura. De acuerdo con el proceso de boftom-up, la lectura €S un
proceso de decodificacion de simbolos escritos, donde se trabaja a partir de pequefias
unidades, es dedir, de letras aisladas a unidades mas grandes como palabras, clausulas
y oraciones. Asi pues, se decodifican formas escritas para llegar a un significado. En el
proceso (op-down se le da importancia al conocimiento previo del lector para el
procesamiento de la comprensién. De esta manera, el lector tiene la capacidad de
relacionar el textc y su conocimiento anterior eficientemente. Para que exista la
comprension de lectura, el lector debe emplear ambos procesos.

Grabe y Stoller (en Celce-Murcia, 2001:187) proponen cuatro principales propdsitos
para leer: Skimming, scanning, lectura para aprender, y lectura para integrar y evaluar
la informacién. 1) Skimming se usa para obtener la idea principal. 2) Scanning se
emplea para localizar informacion especiﬁca. 3) La lectura para aprender sirve para
adquirir infomacién durante la lectura de textos. 4) La lectura para integrar y evaluar la
informacion se utiliza para sintetizar la informacion de diferentes textos y para criticar la
informacion. Otros propésitos pueden ser por placer o entretenimiento.

Por lo anterior, la habilidad de comprender una lectura implica el desarrollo de
habilidades y procesos, los cuales ayudan al lector a ser capaz de entender la
informacion presentada en forma impresa.

En la siguiente seccion se presentan los aspectos mas relevantes de la produccion
escrita.



Herndndez, Disefio de... 49

3.4.4 Produccion escrita

En la presente seccidn se mencionan las caracteristicas de la produccidn escrita.

Para Bell y Bumaby {1984 en Nunan 1989:36) la producc-it')n escrita es una actividad
cognitiva compleja en la que el escritor demuestra un control simulténeo a nivel de la
oracion y mas alld de esta. El control a nivel de la oracion abarca el contenido, el
formato, la estructura de la oracién, el vocabulario, la puntuacion, la ortografia y la
formacion de las palabras. El nivel que va mds alla de escribir una oracion, se refiere a
la capacidad del escritor de estructurar e integrar la informacic')h cohesiva y
coherentemente en parrafos y textos.

Nunan {1989:36) menciona dos enfoques para la produccion escrita: El enfoque en
el producto y el enfoque en el proceso. El enfoque en el producto se aboca al resultado
final de} escrito (composicidn, carta, ensayo y cuento, entre otros.) El texto final tiene
que ser legible, gramaticalmente correcto y haber seguido los parametros discursivos. El
enfoque en el proceso se refiere a los pasos que se llevan a cabo cuando se escribe. En
este caso las ideas se refinan, se desarrollan y se transforman a medida que el escritor
escribe y reescribe hasta lograr su escrito final.

tUna vez descritas las cuatro habilidades de la lengua, en la siguiente seccién se
menciona la integracion de las mismas ya que no pueden estar separadas porque en la

comunicacion real se integran unas con otras.
3.4.5 Integracién de las habilidades

En esta seccidn se menciona la importancia de la integracion de las habilidades de la
lengua en la ensefianza de la misma.

Aunque hemos descrito las cuatro habilidades de la lengua (Comprension Auditiva,
Produccion Oral, Comprension de Lectura y Produccidén Escrita) por separado, éstas
interactian entre si en situaciones de comunicacion real. La mayoria de las veces, para
llevar a cabo alguna actividad se requiere et uso de varias habilidades al mismo tiempo.
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Por lo tanto, se debe promover la integracion de las habilidades en la ensefianza de una
lengua extranjera, siempre que sea posible (Nunan, 1989:22).

La integracidn de las habilidades en la ensefianza tiende a asegurar una preparacion
adecuada para una comunicacion exitosa. Ademds, el estudiante se beneficia con la
practica de las habilidades de manera comunicativa (Oxford, 2001:1).

Oxford (2001:5) también menciona que al integrar ias habilidades, el alumno se
expone a la interaccién con la lengua de manera natural, ya que la lengua es un medio
para interactuar y compartir informacién con las demas personas. Asf mismo, al integrar
las habilidades, se promueve el aprendizaje de contenidos reales.

De acuerdo con lo anterior, las habilidades de la lengua se integran en la
comunicacién, por ejemplo, la comprensién auditiva trabaja conjuntamente con la
produccion oral, y la comprension de lectura con la produccién escrita; y aunque se
puede usar cada habilidad por separado, la mayoria de las veces se requnere qQue se
integren para la elaboracidn de otras actividades.

En la siguiente seccion se presentan el objetivo general y los objetivos especificos.
Estos establecen los propésitas que persigue el disefio de actividades y cada una de las
actividades propuestas.

3.5 Evaluacion con base en objetivos

En la presente seccion se enlistan los objetivos, tanto generales como especificos, de las
actividades de /nputy output estructurado para el reforzamiento del uso de las clausulas
de proposito para alumnos de inglés de nivel intermedio.

3.5.1 Objetivo general para las actividades de /nput estructurado

Las actividades sugeridas para este trabajo tienen como propdsito general que el
alumno de ingiés de nivel intermedio, a partir de las actividades de /nput estructurado
referenciales y afectivas, sea capaz de integrar su conocimiento previo con el
conocimiento nuevo de las clausulas de propdsito con el infinitivo foy con for + -ing.
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3.5.1.1 Objetivos especificos de las actividades de /nput estructurado

Con base en el /nput estructurado proporcionado:

e El alumno serd capaz de seleccionar la respuesta correcta de entre dos opciones.

e El alumno comiparard el contenido de la informacién de las dos columnas que se
proporcionan para relacionarlas de manera correcta.

« El alumno identificara la respuesta correcta a partir de una serie de alternativas.

3.5.2 Objetivo general de las actividades de outputestrucwrado

El objetivo general de las actividades de output estructurado es que el alumno de inglés
de nivel intermedio sea capaz de producir significativamente las clausulas de propésito
con el infinitivo fo y con for + -ing en la lengua meta, a partir de referencias y sus
experiencias personales.

3.5.2.1 Objetivos especificos de las actividades de owtputestructurado

A partir de las actividades de oulput estructurado:

e El alumno usara las cldusulas de propésito con for + -ing oralmente para dar
explicaciones de acuerdo con las situaciones proporcionadas.

¢ El alumne producira las clausulas de propdsito con for + -ing de manera escrita, con
base en las situaciones proporcionadas.

» El alumno empleard las clausulas de propdsito con el infinitive o de forma oral ep
didlogos, opiniones y/o explicaciones.

e El alumno usard las cldusulas de proposito con ef infinitivo o de manera escrita para
dar explicaciones de acuerdo con las situaciones proporcionadas.
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3.5.3 Objetivo general de las actividades de /nput y output estructurado
para la integracion de las habilidades

El alumno de inglés de nivel intermedio serd capaz de aplicar las cléusulas de propésito
con el infinitivo fo y con for + -ing a situaciones comunicativas reales, en las que se
integren algunas de las habilidades de la lenqua, a partir de actividades de /put y
output estructurado.

3.5.3.1 Objetivo especifico para la integracién de habilidades

El alumno apiicara su conocimiento para comprender y producir las clausulas de
propésito con el infinitivo to y con for + -ing, en actividades de comprensién o
produccion, para comunicarse significativamente de manera oral y/o escrita en la lengua
meta.

3.6 Recomendaciones pedagégicas

En esta seccidn se presentan las recomendaciones pedagogicas para que el profesor
utilice las actividades didacticas eficazmente y para que el alumno, a partir de las
actividades de /nput y de output estructurado, internalice y produzca correctamente las
clausulas de propdsito con el infinitivo toy con for + -ing.

Las actividades didacticas pretenden apoyar al profesor en sus clases y a los
alumnos para que, ya intemalizada la forma correcta de las cldusulas de propdsito con
el infinitivo foy con for + -ing, se logre comunicar en situaciones de comunicacién real.
Asi pues, al profesor que aplique las presentes actividades se le recomienda leer el
marco tedrico que sustenta las actividades didacticas. Dentro del marco tedrico se
describen las caracteristicas de las cldusulas de propdsito en inglés y espafiol, asi como
las teorias de aprendizaje y de ensefianza, que sustentan las actividades propuestas.
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Se considera que el problema bdsico que enfrentan los alumnos de ingiés de nivel
intermedio con respecto a las clausulas de propdsito, especialmente con el uso del
infinitivo foy con for + -/ng, es que suelen mezclar u omitir estas formas.

Se sugiere que el profesor expliqgue brevemente las cldusulas de propésito con el
infinitivo fo'y con for + -ing ya que, por ser diferentes en inglés y espafiol, llegan a ser
dificiles de comprender. Una vez explicado el punto gramatical, es importante que los
alumnos empleen inicialmente las actividades de /nput estructurado, debido a que con
ellas se les presenta la estructura, y los alumnos, al sefeccionar las respuestas correctas,
de acuerdo con su conocimiento previo, internalizan la estructura. Posteriormente, los
alumnos deben llevar a cabo Ias actividades de oufput estructurado para producir la
estructura.

Se espera que las actividades que se proponen sirvan para que el profesor cuente
con actividades adicionales a las del libro de texto, que puedan aplicarse en el salén de
clases para que los alumnos practiquen las clausulas de propdsito con el infinitivo fo y
con for + -ing.

En el siguiente capitulo se presentan las actividades didécticas para el reforzamiento
de las clausulas de propdsito con el infinitivo foy for + -ing, con las que se promueve
su uso en fas cuatro habilidades y la integracion de las mismas.




IV. PROPUESTA DE LAS ACTIVIDADES

En el presente capitulo se incluye la propuesta de las actividades, la cual esta
compuesta por dos partes: €l manual para el profesor y el manual para los estudiantes.
El manual para el profesor comprende las instrucciones para las actividades que se han
disefiado, asi como su respectiva clave de respuestas. El manual para el alumno
contiene las actividades que se han disefiado para practicar fas clausulas de propdsito
con el infinitivo foy for + -ing, en las cuatro habilidades lingdisticas y la integracion de

las mismas.
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INDICE DE ACTIVIDADES

A. Comprensidn auditiva, input estructurado
1. Brian 's next vacation plans

2. Prescriptions

3. Housework

4. Is that true?

B. Produccion oral, output estructurade

5. Why is money so important?

6. Home devices

7. Means of transportation

8. Purposes

C. Comprensién de lectura, input estructurado
9. Daily life devices

10. 7he uses of some things

11. My New Year ‘s resolutions

12. My every day purposes

D. Produccién escrita, output estructurado
13. Home remedies

14. Wouid you like to get a job?

15. Internet

16. Useful items

E. Integracion de las habilidades, /nput estructurado y output estructurado
17. Short dislogues

18. At the office

19. Marriage

20. What do you need?
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Manual para el

Profesor
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Actividad No. 1

Nombre de la actividad

Brian’s next vacation plans

Habilidad

Comprensién auditiva

Tipo de actividad

Input estructurado, referencial, relacién de columnas

Tipo de interaccion

Individual

Procedimiento

El profesor da la actividad y' pide a los alumnos que escuchen el

relato y que relacionen las columnas. Repite el relato dos

veces.
Material Actividad con 5 reactivos relacionados con el uso del infinitivo
‘ to, grabacion o transcripcidn
Tiempo estimado 5-8 minutos
Respuestas 1.b,2.a,3.e4.¢,5.d
Tapescript
Brian’s plans

Brian knew a Brazifian girl last vacation in Cafifornia. She asked him to go to Rio de

Janeiro to spend the summer vacation together. He is really in love with her, He thinks

he can get another job to travel to Rio. Besides he needs money to buy flowers when

he arrives it Rio. He wants to invite her to have dinner to talk (o her seriously. He

would like to go to a very luxorious restaurant to propose her marriage.
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Actividad No. 2

Nombre de la actividad

Prescriptions

Habilidad

Comprensién auditiva

Tipo de actividad Input estructurado, referencial, seleccién de altemnativas

Tipo de interaccién Individual

Procedimiento El profesor proporciona la actividad y pide que escuchen las
oraciones y que pongan el nimero correspondiente a cada
dibujo. Repite las oraciones dos veces.

Material Actividad con 5 reactivos relacionados con el uso de for + -ing,
grabacion o transcripcén

Tiempo estimado De 5 a 8 minutos

Respuestas 1.B, 2.D, 3.E, 4.C, 5.A

Tapescript
Prescriptions

Aspirin is taken for relieving headaches.

Syrup is drunk for fessening cough.

Penicillin is injected for healing some infections.

1
2
3. Bandages are used for supporting sprains.
4.
5.

Ointment is used for relieving bruises.
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Actividad No. 3

Nombre de la actividad

Housework

Habilidad

Comprensién auditiva

Tipo de actividad

Input estructurado, referenclal, opdon binarla

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor lee las oraciones dos veces y pide a los alumnos
que marquen con una X el dibujo comrecto.

Material

Actividad con 10 reactivos relacionados con el uso del infinitivo
to, grabacién o transcripcion

Tiempo estimado

5 minutos

Respuestas

1. A (broom), 2. B (shoveh, 3. A (detergent), 4. A (a napkin),
5. A (brush), 6. A (stove), 7. B (iron), 8. A (blender), 9. A
(matches), 10. B (refrigerator)

Housework

© ™ NS oA W NN

Tapescript

To sweep your house you need & broom.
To take away the snow you need a shovel,
To wash some clothes you need detergent.
To clean your mouit you need a napkin.
To paint your house you rieed a brush.

To cook some meat you need a stove.

To iron your clothes you need an iron.

To prepare cocklails you need a blender.
To light the stove you need matches.

10.To keep the food in good condition you need a refrigerator.
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Actividad No.4

Nombre de la actividad

Is that true?

Habilidad

Comprension auditiva

Tipo de actividad

Input estructurado, afectiva, opcién binaria

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor entrega la actividad indicando que es una actividad
de falso y verdadero. El alumno escucha y marca la respuesta
correcta. Se sugiere gue el maestro expligue el vocabulario de
la actividad previamente.

Material

Actividad con 10 reactivos relacionados con el uso de for +

-ing, grabacién o transcripcién

Tiempo estimado

5 minutos

Respuestas

1. false, 2. true 3. Lrue, 4. false, 5. false 6. false, 7. true,
8, false, 9. true, 10. false

Is that true?

0 NS A NN

Tapescript

A hammer is used for hammering spoons.

A saw can be used for cutting wood.

An electric drill can be used for drilling bricks, metal or wood,
Pliers are used for loosing or tightening walls.

A screwdriver s used for screwing nails.

An axe is used for filing wood.

A file is used for filing wood.

A wrench Is used for tightening nails.

A monkeywrench is used for loosing or tightening tubes.

10. A chisel is used for hammering naifs.
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Actividad No. 5

Nombre de la actividad

Why is money so important?

Habilidad

Produccion oral

Tipo de actividad Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccién Pares

Procedimiento El profesor pide a los alumnos que piensen en qué se usa el
dinero, y que lo comente con su compafierc. Pide que usen for
+ -ing.

Material Haja con la actividad para el alumno

Tiempo estimado 10-15 minutos

Respuestas Las respuestas pueden variar de acuerdo con la opinidn de
cada alumno.

Actividad No. 6

Nombre de la actividad | Horne devices

Habilidad Produccién oral

Tipo de actividad Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccion Pequefios grupos

Procedimiento

El profesor pide a los alumnos lleven recortes de cosas que
suelen usar en su vida diaria. Pide que expliquen para que se
usan. Los alumnos deben usar for + -ing.

Material

Recortes

Tiempo estimado

15-20 minutos

'Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con los recortes que

traiga cada alumno.
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Actividad No. 7
Nombre de |a actividad | Means of transportation
Habilidad Produccion oral
Tipo de actividad Output estructurado, afectiva

Tipo de Interaccién

Pares

Procedimiento El profesor proporciona la actividad con recursos visuales. Los
alumnos explican el propdsito de cada uno de los medios de
transporte proporcionados. Pide que usen el infinitivo fo.

Material Actividad con 10 dibujos de medios de tlansporte'

Tiempo estimado 10-15 minutos

Respuestas Las respuestas pueden varlar de acuerdo con la opinidn de
cada alumno.

Actividad No. 8
- |Nembre de la actividad | Purposes

Habilidad

Produccion oral

Tipo de actividad

Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccién

Pares

Procedimiento

El profesor pide a los alumnos que realicen las preguntas
proporcionadas en su hoja a su compafiero. Pide que usen el
infinitivo fo.

Material

Hoja con 10 preguntas

Tiempo estimado

15 minuteos

Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.
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Actividad No. 9

Nombre de la actividad | Dajly /ife devices

Habilidad Comprension de lectura

Tipo de actividad Input estructurado, refencial, relacién de columnas

Tipo de interaccion Individual _

Procedimiento El profesor pide que lean las oraciones y que relacionen las
columnas.

Material Hoja con la actividad con cinco reactivos relacionados con el
uso de for + -ing

Tiempo estimado 5 minutos

Respuestas 1.d, 2.a, 3.E, 4.¢c, 5.b

Actividad No. 10

Nombre de la actividad

The uses of some things

Habilidad

Comprensién de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado, afectiva, binaria

Tipo de interaccion

Individual

Procedimiento

El profesor pide gue lean las oraciones que explican los usos
que la gente le da a algunas cosas, Pide que marquen con una

X si es falso o verdadero.

Material

Ejercicio de falsofverdadero con 10 reactivos, relacionado con

el uso de el infinitivo fo

Tiempo estimado

8 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.
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Actividad No. 11

Nombre de la actividad

My New Year’s resolutions

Habilidad

Comprension de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado, afectiva, binaria

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor indica que lean la actividad y contesten que tan
probable o improbable es que hagan esos propdsitos para el

afio nuevo.
Material Ejercicio de 10 reactivos para el uso del infinitivo fo
Tiempo estimado 5 minutos '
Respuestas Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.

Actividad No. 12

Nombre de la actividad

My every day purposes

Habilidad

Comprension de lectura

Tipo de actividad

Input estructurado, afectiva, seleccién de alternativas

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento

El profesor pide a los alumnos que lean y marquen con una X
las oraciones y la frecuencia con la que ellos hacen las
actividades mencionadas.

Material Actividad de 10 reactivos relacionados con el uso del infinitivo
lo
Tiempo estimado 5 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.
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Actividad No. 13

Nombre de |a actividad

Home remedies

Habilidad

Produccion escrita

Tipo de actividad

Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccion

Individual

Procedimiento El profesor pide que escriban 5 remedios caseros de su
conocimiento. Pueden usar las palabras de la tabla. Los
alumnos deben usar for + -ing. ,

Material Actividad de 5 reactivos para escribir las oraciones acerca de
los remedios caseros

Tiempo estimado 10 minutos

Respuestas Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.

Actividad No. 14

Nombre de la actividad

Would you ifke to get 3 better job?

Habilidad

Produccion escrita

Tipo de actividad

Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccién

Individual

El profesor pide a los alumnos que escriban 5 razones por las

Procedimiento
Gue quisieran encontrar un trabajo. Solicita que usen el
infinitivo o en sus oraciones.

Material Hoja con la actividad para el aIumnd

Tiempo estimado

5-8 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.
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Actividad No. 15

Nombre de la actividad

Internet

Habilidad

Produccién escrita

Tipo de actividad

Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento El profesor entrega la actividad a los alumnos referente al uso
del internet. Proporciona ideas a los alumnos, quienes deben
escribir un parrafo y usar el infinitivo fo.

Material Actividad para los alumnos

Tiempo estimado

10-15 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.

Actividad No. 16

Nombre de la actividad

Useful items

Habilidad

Produccion escrita

Tipo de actividad

Oulput estructurado, afectiva

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento El profesor entrega la actividad con 10 preguntas que los
alumnos deben contestar con for + -ing.
Material Actividad con 10 preguntas acerca de cosas comunes y Utiles

en la vida diaria

Tiempo estimado

10 minutos

Respuestas

Las respuestas pueden variar de acuerdo con cada alumno.
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Actividad No. 17

Nombre de la actividad

Short dialogues

Habilidad

Comprension de lectura y produccién escrita

Tipo de actividad

Input estructurado, referencial, seleccidn de atternativas

Tipo de interaccién

Individual

El profesor solicita que complementen los 3 didlogos con

Procedimiento
alguno de los 6 verbos proporcionados. Los alumnos deben
usar el infinitivo to.

Material Actividad con 3 didlogos

Tiempo estimado 5-10 minutos

Respuestas 1. to invitg, 2. to celebrate, 3. o learn, 4. to write/to speak,

5. to speak/to write, 6. to cut

Actividad No. 18

Nombre de la actividad

At the office

Habilidad

Comprensidn de lectura y comprensién auditiva

Tipo de actividad

Input estructurado, referencial, binaria

Tipo de interaccién

Individual

Procedimiento El profesor pide a los alumnos que lean las oraciones de la
actividad, que escuchen el didlogo y que respondan si o no de
acuerdo ¢con lo que hayan escuchado.

Material Actividad de 5 reactivos relacionados con el uso de for + -ing.

Grabacion o transcripcion

Tiempo estimado

10-15 minutos

Respuestas

1. yes, 2. no, 3. no, 4. yes, 5. yes |
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Tapescript (activity 18)
At the office
A: Good moming Maam. My name is Sylvia. Today is my first aay in this office. Can you
give me some information about the uses of some things?
B: Yes, of course. Let’s start with the Internel. It is used for getting information. You
cant use it for personal purposes.
A: OK. What about these little papers? Are they used for leaving any kinds of messages?
B: Yes, my dear, Post-ils are used for leaving messages. Remember the air conditioning
s used for cooling hot weather. '
" Ar I gotit. And these filing cabinets.
B: They are used for keeping the documents in alphabetical order.
A: OK. Can I call my Mom?
B: No, my dear, phones are only used for caliing and answering calls related to our job.

Actividad No. 19

Nombre de la actividad | Marriage

Habilidad Produccion escrita y produccion oral

Tipo de actividad Qutput estructurado, afectiva

Tipo de interaccién Individuai v grupos pequefios

Procedimiento El profesor entrega la actividad. Les pide a los alumnos que

escriban 8 razones por las que se casarian o se casaron.
Proporciona 8 ideas que os alumnos pueden usar. Los alumnos

deben usar el infinitivo fo.

Material Actividad para el alumno
Tiempo estimado 10 minutos
Respuestas Las respuestas pueden variar de acuerdo con la opinidn de

cada alumno.
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Actividad No. 20

Nombre de la actividad

What do you need?

Habilidad

Produccién oral y produccion escrita

Tipo de actividad Output estructurado, afectiva

Tipo de interaccion Individual y toda la clase

Procedimiento El profesor entrega la actividad y pide que escriban los
ingredientes de la comida que estd en la tabla. Los alumnos
deben usar el infinitivo to. Después el profesor pide que
comparen los ingredientes con el resto de la clase.

Material Lista de platillos y bebidas para los alumnos

Tiempo estimado

10-15 minutos

Respuestas

Pueden variar de acuerdo con la receta de cada alumne.




Manual para el

Alumno
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Activity 1. : 9

Brian’s next vacation plans. Listen to your teacher about Brian’s next vacation

plans. Write the letter in the parentheses.

1. The girl asked Brian to go to Rio a) to travel there,
de Janeiro ( b )
2. Brian thinks he can get another b) to spend their vacation together.
job( )
3. When he gets to Brazil, he c) to talk to her seriously.
will need money { )
4, He wants tc invite her to have d) to propose her marriage.
dinner ( )
5. Brian would like to go to a very e) to buy flowers,

luxorious restaurant ()
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Activity 2. %
Prescriptions. Listen to some prescriptions to heal some sicknesses. Write the
numbers according to what you hear and the pictures below.
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Activity 3. Y
Housework. Listen to your teacher saying the things you need in order to do the

housework. Cross out the cormrect picture.
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Activity 4.

74

9

Is that true? Listen to the sentences about the uses of some tools. According to

the information write an X'if the sentence is true or false.

TRUE

FALSE
X

=

W N o kN e

i
e

e N o vk wN

-
o©
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Activity 5. <M
Why is money so important? Tell your partner what money is used for.
E.g. Money is used for buying expensive clothes.

Activity 6. <
Home devices. Bring ten cut-outs that you usually use to the class. Explain to your
partners what they are used for.

E.g. A lock is used for keeping a place safe.
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Activity 7. <3
Means of transportation. Explain to your partner why you use the following

means of transportation,

E.g. I ride my bike to exercise my legs/to avoid polluting,
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Activity 8. <&
Purposes. Find out about something your partner would like to do or a decision he
or she has made. Ask for an explanation.
E.g. A: Why would you like to study English?
B: To get a job with an international company.

1. Why have you decided to study a major?

2. Why would you like to go to Eurcpe?

3. Why would you like to move to a new house?

4. Why have you decided to work abroad?

5. Why would you like to be with your family at Christmas Eve?
6. Why would you like to be independent?.

7. Why have you decided to learn another language?

8. Why have you decided to study English here?

9, Wh)} would you like to have a baby?

10.Why have you decided to drive?
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Activity ©. £

Daily life devices. The following sentences are about some devices we use in our
daily life routines. Match the columns. Write the letter in the parentheses,

1. A phone is used for (d) a) frying eggs.

2. Apanisusedfor( ) b) baking cookies, cakes or food.

3. Ahoseisusedfor( ) ¢) listening to music or the news.

4. Aradiois used for ( ) d) aalling people.

5. An oven is used for { ) e) watering the plants.

Activity 10. £

The uses of some things. The following sentences explain the uses people give to
some things. Write an Xif it is true or false according to your opinion.

TRUE FALSE
We use cards to play table games. X
We get some pets to have company.

We use vacuum cleaners to clean the rugs.

We go to church to get peace and quiet.

We use lucky charms to get protection.

We go to the movies to sleep.
We read books to have fun.
We eat vegetables to be stronger.

WL N oy RN

We hunt animals to know what we eat.
10. We drive a car to be on time.
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Activity 11.

79

(£

My New Year's resolutions. People are used to getting together to celebrate New
Year's Day. At midnight, they make twelve resolutions to have a better year. Choose

whether the resolutions listed below are likely or unlikely for you. Write an X on

the space provided.

1. Il keep going on a diet to fit in my clothes.
2. Il have a pet to have company.

3. Il buy a car to go anywhere.

4, T'll quit smoking to be healthier.

5.
6
7
8
9

1l get married to be supported.

. I'll work better to be promoted.

. Il travel abroad to know people and places.
. T'll help people to be a better human being.

. I'll exercise to be in good shape.

10. I'll save money to buy a house for my Mom.

LIKELY
X

UNLIKELY




Hemalm, Disefio de... 80

Activity 12. (AR

My every day purposes. Read the following sentences and write an X on the
altemnative you choose.

ALWAYS USUALLY | SOMETIMES NEVER
I get up early to take a shower.

1 have breakfast to be healthy.

I go to school to learn a lot.

1 do my homewcrk to please

E A

.my teachers.

5. 1 come back home early to help

my Mom.
6. I use the computer to do my
homework.

7. I work a lot to get a promotion.

8. Isave money to buy a car.

9. I do exercise to keep fit.
10. 1 go to bed early to rest.
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Activity 13. P

Home remedies. What home remedies do you know? Write five sentences. You can

use the following words.

lemon — honey — chamomile — akcohol — ice — anise

E.g. Lettuce tea is used for sleeping well.

i kW

Activity 14. P4

Would you like to get a better job? Write five reasons.
E.g. I'd like to get a better job to buy a new house.

i AN
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Activity 15. rd
Internet Write sentences to indicate what you use internet for. You can use some

of the ideas given in the box or your own.

download music * search some information * buy things * copy pictures * chat *

play games * take a course * read the news *

Eg. I use the intemmet to meet people.

A A T s
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Activity 16.

Useful items. Write the answer to the following questions as in the example.

Eg. What is a hairdrier used for?
A hairdrier is used for combing the hair fashionably.
1. What is a computer used for?

2. What is a microwave oven used for?

3. What is a phone used for?

4, What is the radio used for?

5. What is a car used for?

6. What is a fan used for?

7. What is a knife used for?

8. What is a stapler used for?

9. What is a blender used for?

10. What is an axe used for?

rd

B3
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Activity 17.

84

 #

Short dlaloguﬁ Read the following dialogues carefully and write the correct verb
in the infinitive form. Use the words in the box. The first one has been done for you.

cut — celebrate — learn — write — invite — speak

Conversation No. 1
A: Was that Billy on the pone?
B: Yes, he called 1) _to invite us

to his party.
A: Why is he having a party?
B: (2) his birthday.

A: Is it his birthday already?

Conversation No. 3
A: Look what I bought today.
B: What is it?

A: It's a new device. You use it

Conversation No. 2
A: Why are you going to China for six
Months?
B: (3) Chinese.
A: Really? Writing Chinese is very difficult!
B: I know. It's more difficult (4)
in Chinese than it is {5) it.

(6) _- bread. Let me show you how to use it.
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Activity 18. 9 L1

At the office. lListen to the conversation between two secretaries. Read the
following sentences and write an X if the answer is yes or no according to the
information given in the conversation.

The Internetis used for getting information. X
Post-its are used for sending e-mails.

Air conditioning is used for heating.

N

Filing cabinets are used for keeping the documents in
alphabetical order.
5. Phones are only used for working matters.
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Activity 19. &

Marriage. A. Write eight reasons why you would like to get married or got married.
You can use the ideas in the box or your own.

have children/a partner/company — run away from my parent’s house —
sleep with someone — be loved — stop working — have someone do the
housework — love — be happy

E.g. I would like to get married to live with someone.
1 got married to have the laundry done.

N R Ww N

B. Now, share your reasons with your partners to see if they are similar.
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Activity 20. ’ <

What do you need? A. Write the ingredients you need to cook the following dishes
or beverages. You can use the ideas in the box or your own.

a cake — a sandwich — pifia colada — soup — cookies

- milk shake — capuccino — fried eggs — lemon juice

E.g. To bake a cake you need eggs, floyr and butter,

woe N kW N

,_.
e

B. Now, compare the different ingredients with your classmates.

E.g. Yo bake a cake [ use eqqgs, flour and butter.




CONCLUSIONES

lLa presente investigacion presenta el disefio de actividades didacticas para el
reforzamiento de las cldusulas de propdsito con el infinitivo o v con for + -ing, para
alumnos de inglés de nivel intermedio.

El trebajo se basa en el contexto educativo del CESE-Language Network. El analisis y
la comparaddn de las cldusulas de propdsito en inglés y espafiol contribuyd a delimitar
el tema y a seleccionar las estructuras que representan mayor complejidad para los
alumnos hispanohablantes.

Para la realizacion de esta investigacién, se tomd como base la teoria cognitiva, la
cual es importante porque describe la manera como el aprendiente adquiere el
conocimiento nuevo.

La teoria de ensefianza se fundamenta con el enfoque comuhlcativo, apartir del
desarrailo de la competencia comunicativa con la que se cubre la necesidad de que el
estudiante se comunique significativamente en la lengua extranjera, en situaciones de
comunicacion real. Los modelos de ensefianza seleccionados para el disefio de las
actividades didacticas fueron el input y output estructurado, que contribuyen a que el
alumno se enfoque tanto en el significado comoe en la forma de la estructura gramatical.

Para futuras investigaciones, se sugiere emplear las actividades didacticas disefiadas
con el fin de corroborar su funcionamiento, es decir, su efectividad para Ila
internalizacion y produccién de las clausulas de propdsito con infinitivo fo y con for +
-ing.

Aunque estas actividades fueron disefiadas para los alumnos del CESE-Language
Network se pueden utilizar con alumnos que tengan caracteristicas similares. Ademas, el
profesor puede usar las bases tedricas para elaborar actividades de /input y owtput
estructurado para reforzar otras estructuras gramaticales complejas.

38
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